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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo investigar as experiéncias de aprendizagem do
portugués por dois sujeitos surdos brasiguaios que vivem na fronteira Brasil x Paraguai,
tomando como base suas narrativas de historias de vida. Partimos do pressuposto de que a
narrativa € um instrumento ideal para investigar como esses sujeitos bilinguajantes, em contato
com a Lingua de Sinais Brasileira (Libras), a Lingua de sinais Paraguaia (LSPY) o portugués,
o espanhol e o guarani, aprendem e aplicam as aprendizagens da lingua em sua vivéncia
quotidiana, dando coeréncia a sua trajetéria de aprendizagem e sentido a quem s@o e a quem
imaginam ou aspiram ser. Inserido na perspectiva Indisciplinar da Linguistica Aplicada
(MOITA LOPES, 2006), o corpus desta investigacao foi gerado mediante conversas realizadas
nas plataformas on-line Google Meet ¢ WhatsApp. Utilizou-se como aporte tedrico autores que
tratam de teorias e conceitos contemporaneos relativos aos estudos sobre bi/multilinguismo
envolvendo linguas de sinais e aos estudos sobre narrativas/historias de vida, performances
narrativas, tais como: Moita Lopes (2003, 2006); Bagno (2017); Mignolo (2003); Bastos e Biar
(2015); Bastos (2004, 2005, 2008); Austin (1962); Quadros (2009); Skliar (1998); Strobel
(2016); e Vilhalva (2004). Acreditamos que esta pesquisa, ao dar visibilidade as experiéncias
entre linguas desses sujeitos bilinguantes, aponta possiveis caminhos para educagao linguistica
em lingua portuguesa para os surdos. Até o presente momento, os resultados indicam
significativa importancia em se considerar as trajetorias individuais e as experiéncias coletivas
de aprendizado de linguas e confirmam a importancia de recursos imagéticos e materiais
concretos no aprendizado do portugués, como também do ensino a partir da perspectiva
bilingue, em que o portugués é aprendido como segunda lingua por esse grupo .

Palavras-chave: bi/multilinguismo; performances narrativas; portugués para surdos.



RESUMEN

El presente trabajo se refiere a una investigacion en curso y su principal objetivo es investigar
las experiencias de aprendizaje del portugués de dos sujetos sordos brasilefios que viven en la
frontera Brasil x Paraguay, a partir de sus historias de vida. Asumimos que la narrativa es un
instrumento ideal para investigar como estos sujetos bilingiies, en contacto con la Lengua de
Signos Brasilefia (Libras), el portugués, el espafiol y el guarani, aprenden y aplican el
aprendizaje de la lengua en su experiencia diaria, dando coherencia a su trayectoria de
aprendizaje y significando quiénes son y quiénes imaginan o aspiran a ser. Insertado en la
perspectiva indisciplinar de Lingiiistica Aplicada (LOPES, 2006), el corpus de datos para esta
investigacion se genero a través de conversas realizadas en las plataformas online Google Meet
y WhatsApp. Se utilizd como aportacion tedrica los autores que abordan teorias y conceptos
contemporaneos relacionados con estudios sobre bi/multilingliismo que involucran Lengua de
Signos y estudios sobre narrativas/historias de vida, performances narrativas, tales como: Lopes
(2003; 2006); Bagno (2017); Mignolo (2003); Bastos y Biar (2015); Bastos (2004, 2005, 2008);
Para Austin (1990); Tablas (2009); Skliar (1998); Strobel (2016); Vilhalva (2004;). Creemos
que esta investigacion, al dar visibilidad a las experiencias entre lenguas de estos sujetos
bilingiies, apunta a posibles caminos para la educacion lingiiistica en portugués para sordos.
Hasta el momento, los resultados indican una importancia significativa en considerar las
trayectorias individuales y las experiencias colectivas de aprendizaje de idiomas y confirman la
importancia de los recursos de imagenes y materiales concretos en el aprendizaje del portugués,
asi como la ensefianza desde una perspectiva bilingiie, en el sentido de que el portugués se
aprende como segunda lengua. por este grupo.

Palabras clave: bi/multilinguismo; actuaciones narrativas; portugués para sordos.
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1 INTRODUCAO

Onde essa historia comecou...

Ja passava das 20h30min da noite daquele sabado do més de maio de 2011, e eu ainda
ndo havia encontrado o local da festa. Ja4 estava a ponto de descer do carro para pedir
informagdo, mas meu marido, paciente que €, resolveu dar mais algumas voltas por aquelas ruas
pouco conhecidas e ja um tanto distantes do lado brasileiro da fronteira, Ponta Pora. Confesso
que eu ndo era acostumada a transitar durante a noite por aquele bairro do lado paraguaio de
Pedro Juan Caballero —essas duas cidades citadas fazem fronteira seca e separam-se apenas por
uma rua. Depois de algumas voltas, encontramos um lindo saldo decorado com luzes e tecidos
coloridos, tipicos de uma festa de debutante. Na entrada, havia um grande banner com a foto
da aniversariante, a qual estava na recep¢ao dos convidados bem no hall de entrada. Seu vestido
era rosa pink, usava uma maquiagem leve e uma tiara brilhante. Fatima estava muito elegante
para sua festa e recebia seus convidados com um sorriso e um “gracias” quase inaudivel para
quem ndo conhece sua voz e sua maneira de pronunciar as palavras. Ao seu lado estava sua
mae, que lhe dava apoio para agradecer e recepcionar os convidados.

Eu a conhecia ha algum tempo, era sua professora da sala de recursos em uma escola
publica de Ponta Pora e fui convidada para participar do aniversario e interpretar o momento
das homenagens e ritos que ocorrem em uma festa de 15 anos. Quando cheguei no Aall de
entrada, Fatima me recepcionou com um “oi”, sinalizado em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras). Eu lhe entreguei um presente e ela agradeceu sinalizando em Libras e, em seguida,
pronunciando “gracias”. Ao adentrar na festa, sentei em uma mesa no canto e observei que, do
outro lado, havia uma mesa com uns 10 jovens que conversavam em linguas de sinais — ndo ¢
comum ver tantos surdos juntos de uma vez — e isso me chamou a aten¢do. Tentei entender o
que eles estavam conversando, mas ndo consegui compreender direito, imaginei que era pelo
fato de eu estar sentada distante, por isso, ndo entendia os sinais.

Passado algum tempo, depois de comer uns aperitivos, as cerimoOnias da festa
comecaram e fui chamada pelos pais de Fatima para ficar ao lado do cerimonialista que falava
em espanhol e eu precisaria realizar a interpretacdo para Libras — para quem mora nessa
fronteira, saber o basico do espanhol, do portugués e do guarani é bem comum, por isso

consegui fazer a interpretagdo tranquilamente — confesso que foi emocionante, 0 momento em



que as luzes do saldo diminuiram e o cerimonialista comegou a falar e a inica Iuz mais forte foi
direcionada para minha interpretacao. Percebi que aqueles jovens surdos olhavam atentamente
para mim. Observei que dentre eles, um eu conhecia, era um ex-aluno, mas os demais eram
rostos desconhecidos e fiquei me perguntando quem eram eles, por onde andavam, eu nunca os
havia visto pelas escolas onde trabalhei.

Ap0s toda a parte formal da festa, perguntei para Fatima quem eram aqueles surdos, e
ela respondeu que eram seus colegas ¢ amigos de infancia de uma escola do Paraguai.
Gentilmente, ela me levou até a mesa e, chegando 14, cumprimentei meu ex-aluno e, para minha
surpresa, Fatima me apresentou utilizando em sua comunicagéo outra lingua de sinais: a Lingua
de Sinais do Paraguai (LSPy). Me senti uma estrangeira entre aqueles surdos. Refleti, como
pude nunca pensar nessa possibilidade de haver uma outra lingua de sinais do outro lado da
fronteira — n6s que vivemos nessa regido e, na maioria das vezes, consideramos as duas cidades
como se fossem uma s6 — fiquei pensando: como em uma “mesma’ cidade ha duas linguas de
sinais? Perguntei para meu ex-aluno, que estava naquela mesa, se ele sabia se comunicar em
LSPy e, com naturalidade, ele disse que sim e ainda se ofereceu para ser meu intérprete, caso
€u quisesse conversar mais com seus amigos.

Ap6s aceitar o convite, passei bons momentos interagindo com aquele receptivo grupo
de surdos, percebi que varios sinais eram bem diferentes dos do Brasil. Tentei aprender alguns
sinais em LSPy, observei que, em alguns momentos, eles também oralizavam em espanhol para
pedir bebidas ou falar alguma coisa com os outros convidados. Mais tarde, todos eles foram
para a pista de danga — ¢é isso mesmo, os surdos também dangam, pois sentem a vibra¢do da
musica e observam o movimento dos demais e dangam — eu fiquei em minha mesa observando
todo aquele enredo e refletindo sem parar sobre o repertério e experiéncias linguisticas desses
jovens, sobretudo, daqueles que se comunicam nas duas linguas de sinais (Libras e LSPy) e nas
trés linguas orais (espanhol, guarani e portugués). Esse evento foi o marco inicial desta
pesquisa, porque minha curiosidade sobre esse contexto me trouxe até aqui e espero que esta

investigacdo também instigue vocé nessa leitura.

1.1 Dados gerais e abordagens da pesquisa

As questdes e discussdes sobre o monolinguismo no Brasil precisam ser aprofundadas,

pois tal perspectiva ainda estd muito presente na sociedade e, dessa maneira, invisibiliza e trata



diversas linguas, presentes nas vozes de muitos brasileiros, como subalternas, desprestigiadas,
marginalizadas e, consequentemente, acabam por apagé-las e censuréa-las. E necessario que haja
um rompimento com o pensamento naturalizado das linguas e saberes subalternos, e isso esta
intimamente ligado com uma libertacdo do poder hegemonico, que por tanto tempo negou a
existéncia da impureza das linguas. Nesse sentido, esta pesquisa parte da perspectiva do
bilinguajamento, trazido por Mignolo (2003), o qual apresenta o bilinguajar como uma forma
de pensar a partir da diferenca colonial, considerando as linguas marginais e suas misturas, isto
¢, um lugar entre linguas, que considera também a mente bicultural do sujeito deste contexto.
“Enquanto o estado-nagdo promove o amor para com as linguas nacionais, o amor do
bilinguajamento nasce das e nas periferias das linguas nacionais e nas experiéncias
transnacionais” (MIGNOLO, 2003, p. 371).

Assim, essa perspectiva reconhece o multilinguismo e o transculturalismo desses grupos
minoritarios. Esse reconhecimento torna-se necessario, uma vez que tais linguas, quando se
distanciam das linguas hegemonicas, ndo sdo consideradas linguas (CAVALCANTI, 1999).
Em muitas dessas situagdes, os falantes ndo se consideram bilingues, pois ndo t€m perfeito
dominio das duas linguas. Tal pensamento ¢ herdado do estruturalismo, do conceito de lingua
pura e perfeita, mas o que € considerado lingua? Seu proprio conceito ainda ¢ impreciso, apesar
das discussoes tedricas em torno do tema, ela continua fixa e estatica, dificultando a valorizagao
e compreensdo dos contextos transculturais e hibridos.

Tais circunstancias tornam-se ainda mais evidentes em cenarios de fronteira, como € o
caso do presente trabalho, que tem como proposta inicial realizar um estudo de caso com dois
surdos brasiguaios, analisando suas performances narrativas sobre o aprendizado do portugués
em seu quotidiano. As narrativas performam identidades através de pistas indexicais
(GUMPERZ, 1998) que nos permitem entender a trajetéria escolar desses sujeitos
bilinguajantes, na forma de uma experiéncia individual, e sdo uma porta de entrada para as
situa¢des implicadas no ensino e aprendizagem de linguas, ajudando a compreender o modo
como tais sujeitos atuam nesse processo, a0 mesmo tempo em que dio coeréncia a sua trajetoria
de aprendizagem e sentido a quem sdo ou a quem imaginam ou pretendem ser.

Assim, o estudo pretende documentar as implicacdes linguisticas no referido cenario.
Para detalha-lo, € preciso pontuar quem sdo esses sujeitos: uma jovem e um rapaz, ambos sao
surdos e residentes na fronteira: Ponta Pora, no Brasil, ¢ Pedro Juan Caballero, no Paraguai.

Sdo sinalizantes da Libras ¢ da LSPy, falantes do portugués, espanhol e guarani, ¢ estudantes
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do ensino médio em uma escola no Brasil. Apesar das semelhancas entre os dois participantes,
¢ preciso pontuar que as identidades das pessoas surdas ¢ plural, assim, perceberemos ao longo
do texto como ambos se diferenciam em muitos pontos e posicionamentos, pois, sdo sujeitos
formados por uma constelag@o de saberes diversos.

As motivacdes que contribuiram para a escolha desses sujeitos partem da experiéncia
vivida ha alguns anos, como professora de Atendimento Educacional Especializado de Libras,
em uma escola publica, onde os dois individuos iniciaram sua vida escolar no Brasil. Ambos
ndo dominavam o portugués escrito e nem falado, no entanto, apresentavam um rendimento
académico excelente, pois se comunicavam em Libras com facilidade, as vezes, faziam sinais
que diziam ser proprios do Paraguai, escreviam muitas palavras em espanhol e oralizavam
alguns vocabulos em guarani. Nesse espaco transcultural, bi/multilingue e potencialmente
hibrido ha uma complexidade, uma fluidez nas identidades, o que motivou meu desejo em
aprofundar meus conhecimentos nessa area, uma vez que a complexidade que envolve esse
contexto com tantas linguas em uso, muitas vezes, ¢ sobreposta por uma ideologia colonial de
estado-nag@o que possui somente uma lingua e cultura puras, livres de misturas. Sendo assim,
para contrapor tal perspectiva, trago as afirmagées de Hall (2006, p. 62) “as na¢des modernas
sdo todas hibridas culturais”. Desse modo, delimitar fronteiras de identidades, ndo é possivel
pois estdo em constante fluxo. Portanto, a tematica desta investigag¢do localiza-se dentro do
contexto da linha de pesquisa Linguistica Aplicada e Estudos de Fronteira, tendo em vista que
o foco central esta voltado para as narrativas sobre o aprendizado de linguas, de uma minoria
linguistica, situada na fronteira sul-mato-grossense com o Paraguai.

O estudo parte da analise do aprendizado do portugués na visdo dos novos letramentos,
ou seja, leva em conta o desenvolvimento social, pensando na pluralidade e na diferenca de
cada individuo. Desse modo, o letramento pode ser considerado um conjunto de praticas sociais
que usam a escrita como sistema simbdlico (KLEIMAN, 1995). Nesse sentido, trata-se de uma
pesquisa qualitativa interpretativista situada no performativo da indexicalidade, produzida por
meio de conversas com o0s participantes que narraram suas biografias e experiéncias de vida
entre linguas no aprendizado do portugués. De acordo com Lechner (2018), as historias de vida
ou narrativas biograficas ndo sdo apenas textos, mas novas formas de produzir conhecimento,
em coprodugdo com os sujeitos da pesquisa. E um meio de construcdo de identidade e
subjetividade, construcdo de si, uma forma de dar coeréncia a sua trajetoria por meio das

performances narrativas de cada ator social, participante desta pesquisa. Dessarte, tais
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performances sdo estudadas por meio das pistas indexicais que, sendo um conjunto de tragos
linguisticos e paralinguisticos, tais como as expressoes faciais e/ou corporais realizadas durante
a sinalizagdo das narragdes dos estudantes surdos, apontam para os sentidos que estdo em
construcdo naquele momento interacional. Posto isso, esta ¢ uma pesquisa que respeita,
dignifica e ndo objetifica o sujeito, e que vai muito além de um trabalho sociol6gico com dados
biograficos, pois, a medida em que o sujeito narra suas experiéncias, também vai refletindo
sobre elas, produzindo conhecimento.

A pesquisa justifica-se partindo da ideia de que € instigante analisar uma circunstancia
de migracdo bi/multilingue, para verificar como se constroem como sujeitos do portugués,
considerando uma abordagem em que o falante é o centro da aprendizagem, e ndo a lingua.
Assim, os estudos culturais vém apoiar a investigacdo, para que novos pontos de reflexdo
possam surgir. O Brasil se vé como um pais monolingue em suas dimensdes continentais, mas
possui em seu territorio inimeros sujeitos bilingues e multilingues, como: imigrantes, surdos,
indigenas, entre outros, que sdo apagados ou vistos como “‘problemas” para a sociedade
hegemonica colonial, que ndo aceita a diversidade e a impureza das linguas. Destarte, aprender
o portugués padrdo, puro, sem misturas, que ¢ cobrado pelas escolas, que insistem em acreditar
no mito do monolinguismo e que ndo aceitam que o bi/multilinguismo escolar ndo ¢ uma
exce¢do, mas sim uma regra.

Para Cavalcanti (1999), acreditar no ideal de sujeito monolingue permite que nos
espacos escolares as linguas (gens) hibridas dos alunos brasiguaios sejam vistas de maneira
estigmatizada, causando a construcdo de um estereotipo negativo dessas pessoas, ¢ ignorando
a complexidade identitaria presente no contexto. Desse modo, os surdos tém encontrado
dificuldades no éxito do aprendizado do portugués, pois, além do problema do aprendizado
desse padrao de lingua pura exigido nas escolas, em geral, eles se comunicam usando uma
lingua de modalidade visuoespacial, e ndo oral auditiva. Por isso, o aprendizado do portugués
falado ou escrito torna-se ainda mais complexo, porque demanda treino e habilidades que ndo
sdo naturais das pessoas surdas. Diante dessas limitacdes e dificuldades, esses sujeitos, em
muitas situagdes, acabam sendo marginalizados e excluidos (QUADROS, 2009).

De acordo com Moita Lopes (2002), € necessario ouvir as vozes dos povos que estdo a
margem e, com elas, pensar em solugdes sociais que possam melhorar suas condigdes de vida.

Por esse motivo, a pesquisa foca nas performances narrativas de experiéncias pessoais do
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aprendizado do portugués pelos dois surdos brasiguaios. Santos (2008) utiliza uma metafora
dos “povos do Sul” para se referir aos sujeitos que estdo a margem da sociedade.

Para o autor, eles surgem como protagonistas contra a globalizacdo hegemonica que
tenta, a todo custo, invisibilizar todo aquele que ndo ¢ o padrdo. Assim, a populagdo de surdos
precisa ser vista para que politicas sociais, educacionais e linguisticas contemplem suas
necessidades basicas, pois o apagamento desse grupo ¢ a minimizagdo de sua importancia sdo
um marco histdrico de suas lutas. Sendo assim, a documentacdo das performances narrativas
nas biografias e experiéncias de vida entre linguas no aprendizado do portugués desses sujeitos
€ um campo rico para que tais investigagdes possam se iniciar, porque € o seu lugar de fala, sua
vivéncia como individuo subjetivo. Sendo os participantes sujeitos surdos bilinguajantes,
pensamos no aprendizado do portugués, pois ¢ uma escolha metodologica que nos ajudara a
compreender os objetivos do presente trabalho. Porquanto, € pelas narrativas sobre experiéncias
com o portugués que tais sujeitos constroem seus espacos de identidade, sua relagdo com as
linguas.

A perspectiva de observar as narrativas de experiéncias com a lingua portuguesa, nao
significa exatamente que o trabalho, ¢ um trabalho apenas sobre aprendizagem de portugués.
Ao focar na experiéncia dessa aprendizagem escolhemos como um caminho metodologico a
partir do qual observamos a trajetéria de vivéncia entre linguas desses sujeitos. O portugués se
torna o lugar comum de reflexdo, mas ndo ¢ s6 do portugués mas também da aprendizagem das
outras linguas de maneira geral, foi uma estratégia escolhida para observar as trajetorias
individuais que esses sujeitos possuem e performam em suas narrativas quando falam dessa
experiéncia com o portugués nos diferentes contextos sociais. Muito mais do que sobre o
portugués, a pesquisa indica outras coisas, como a necessidade de considerar essas trajetorias
individuais, a relevancia de pensar para além da lingua alvo e pensar e na complexidade dessas
experiéncias, assim ¢ importante destacar que o portugués ¢ um ponto a partir do qual
observamos essas trajetorias individuais.

De acordo com Bastos (2005), as performances narrativas sdo manifestacdes culturais
contextualizadas, em que o sujeito, ao narrar sua histdria, esta construindo sentido de quem ele
¢ e de como compreende o mundo. Para tanto, pensamos na seguinte pergunta: quais sio as
experiéncias vividas de aprendizagem e de uso do portugués por dois sujeitos surdos
brasiguaios?

Posto isso, como objetivo geral, temos:
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- investigar as experiéncias de aprendizagem do portugués por dois sujeitos surdos brasiguaios
que vivem na fronteira Brasil x Paraguai, tomando como base suas performances narrativas.

Além disso, os objetivos especificos sdo:

- refletir acerca das identidades produzidas nas performances.

-compreender, pelas narrativas individuais, como esses sujeitos dao coeréncia a sua trajetoria
escolar;

- identificar as estratégias utilizadas por esses sujeitos para a aprendizagem da lingua;

Nesta pesquisa, empregamos como método de geragdo de registros, conversas, as quais
foram feitas totalmente a distdncia, de maneira virtual, uma vez que ocorreu entre os anos de
2020 e 202, durante a pandemia de covid-19. Todos os contatos e interacdes com oS
participantes foram efetuados e registrados em Libras, com o apoio de aplicativos e plataformas
digitais, tais como: WhatsApp, Google Meet, OBS Studio, Du Recorder ¢ YouTube. A partir
dos registros gerados nas narracdes, foi possivel organizar as analises das informagdes por
algumas marcagdes sociais que foram divididas em pelo menos trés contextos sociais distintos,
sdo eles: 1. as experiéncias de aprendizagem na vivéncia entre linguas com surdos em uma
escola especial do Paraguai; 2. as experiéncias de aprendizagem do portugués na vivéncia entre
linguas com ouvintes em uma escola inclusiva do Brasil; 3. as experiéncias de aprendizagem
do portugués na vivéncia entre linguas com a familia. E preciso enfatizar que as analises e
interpretagdes observam os possiveis significados dos discursos (MISHLER, 1986), portanto,
partem dos meus contornos interpretativos que estdo ligados aos posicionamentos sociais e

ideologicos dos quais fago parte.

1.2 Situando a pesquisa no campo da Linguistica Aplicada contemporianea

O mundo contemporaneo estad em constante movimento e observa-se transformagdes
social, economica e politica. Dentre essas mudancas, destaca-se a crise sanitaria, pois estamos
vivendo desde 2020 uma pandemia causada pelo novo coronavirus (covid-19), a qual assola o
mundo, provocando um numero imenso de 6bitos, deixando familias desoladas e desamparadas,
principalmente, aquelas economicamente desfavorecidas, as quais o Estado insiste em
desassistir, pois a politica econdmica adotada em grande parte do globo terrestre, denominada
capitalismo neoliberal, ndo permite acdes governamentais que diminuam a desigualdade da

populacdo. Pelo contrario, estimula o enriquecimento cada vez maior dos ricos e o
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empobrecimento ainda maior dos que ja sdo pobres. “Desde a década de 1980— a medida que o
neoliberalismo se foi impondo como a versdo dominante do capitalismo e este se foi sujeitando
mais e mais a logica do sector financeiro—, o mundo tem vivido em permanente estado de crise”
(SANTOS, 2020, p. 5).

De acordo com Bauman (2000), o mundo contemporaneo globalizado, ao mesmo tempo
em que une pessoas a partir das tecnologias desenvolvidas, também divide os sujeitos, pois
colabora para a desigualdade social. Infelizmente, a partir dessa realidade que vivemos na
pandemia, ¢ que podemos recordar e pensar que historicamente as transformagdes sociais
surgem de crises que a populagdo enfrenta e precisa resolver, por isso a necessidade de construir
uma sociedade mais humana é uma agenda urgente e desafiadora. E nesse sentido que Bauman
(2000) tem como foco de estudo a discussdo da ideia de sociedade liquida, em que a humanidade
passa a se relacionar de maneira mais fluida e flexivel. Assim, valores e conceitos que outrora
eram solidos e inquestionaveis, tornam-se liquidos ¢ questionadores, consequéncia direta da
globalizagao.

Por isso, precisamos refletir sobre o surgimento necessario de um novo paradigma social
e politico, em que os povos minoritarios tenham a possibilidade de se tornarem protagonistas
em uma luta anti-hegemonica e contra o capitalismo neoliberal, nesse mundo globalizado e
fluido (SANTOS, 2008). E por essa diregio que a Linguistica Aplicada (LA) tem construido
sua teoria contemporanea, que podemos exemplificar com alguns autores, tais como: Cavalcanti
(1999); Moita Lopes (2006, 2009); Celani (1998); Pennycook (2006); Rajagopalan (2003);
Signorini (1998), os quais vamos tecer algumas reflexdes a partir de suas contribuicdes
conceituais.

Os discursos que construiram esse campo do conhecimento sdo diferentes em cada
momento e lugar. Moita Lopes (2009) enfatiza tais discursos que, como em qualquer area,
formaram o campo e sofrem alteragdes a depender da época em que operam. Nos anos 40, inicio
de sua constitui¢do como area, a LA concentrou seu interesse no ensino/aprendizagem da lingua
inglesa, buscando aperfeicoar as técnicas usadas em sala de aula, e era vista apenas como
consumidora de teorias linguisticas. Tal visdo foi reformulada nos anos 70, em sua primeira
virada epistemoldgica, que parte da construcdo de um campo independente de sua disciplina
mae, com teorias proprias e com perspectiva voltada para o usuario da lingua. Deixa de ser
pensada como aplicagdo da Linguistica para ser compreendida como area auténoma, tal como

descreve Moita Lopes (2009, p.16):
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Essa discussdo vai, entdo, estabelecer um campo de investigacdo que comega
a se formular como area mediadora, reconhecendo ainda que os tipos de
conhecimentos que podem ser relevantes para a investigacdo dos processos de
ensino de linguas necessitam ir além daqueles formulados pela Linguistica
(tanto da Linguistica do sistema como da do discurso). O objeto de
investigagdo, porém, passa a ser também construido com base na relevancia
que teorias de outros campos do conhecimento possam ter para sua
compreensao.

E foi na caminhada para se tornar uma area inter/transdisciplinar que a LA percebe a
necessidade de uma separacdo da hegemonia da Linguistica. Essa virada é um marco historico
importante, uma vez que faz criticas a visdo mercantilista das pesquisas para o ensino de inglés
e sobre a limitacdo espacial dos estudos feitos apenas em ambientes escolares.

A LA que ja foi pensada como uma area necessariamente multi/pluri/interdisciplinar,
recentemente se constroi com base em uma postura de Trans/Indisciplinar (MOITA LOPES,
2006) . A postura transdisciplinar ndo pode ser vista apenas como uma justaposicao de campos
do saber, mas deve envolver a participacdo ativa de pesquisadores de areas envolvidas, a fim
de dar conta da problematizag¢do provocada em cada uma. A postura Indisciplinar, transgressiva
ou critica acrescenta a producdo de seu conhecimento problematizacdes sobre visdes
modernistas de sujeito, pesquisa e conhecimento, distanciando-se de qualquer ideal de
neutralidade e objetividade. Com uma abordagem tedrica e metodoldgica hibrida no sentido de
ser essencialmente informada por outras areas das Ciéncias Sociais e Humanas, a LA
Indisciplinar apresenta-se como um campo de investigagdo da vida social pela perspectiva dos
conhecimentos dos sujeitos que vivem suas praticas. Na metafora desenvolvida por Faure (1992
apud CELANI, 1998), a LA ¢ um rei sem reino, pois se comunica com a coletividade de areas,
com o intuito de resolver problemas individuais e sociais, portanto, ¢ tedrica e aplicada.

Assumir a postura Trans/Indisciplinar ¢ estar em uma posi¢do de mudanga e
compreender a incerteza e o risco que se corre ao se colocar em outros campos, desse modo, ¢
tdo necessaria a cooperagdo e parceria com os outros campos. “Quanto a ser nomade, sim,
significa liberdade, mas ndo falta de direcdo. A Linguistica Aplicada estd bem marcada como a
mediadora de mudangas na sua comunicagdo com a coletividade e com a participagdo desta”
(CELANI, 1998, p.126).

As pesquisas na LA Trans/Indisciplinar buscam investigar qualquer campo em que a
linguagem esta presente. Por esse motivo, ndo se restringe mais aos conhecimentos produzidos

em contextos escolares, uma vez que a reflexao sobre a linguagem no mundo social deve ser
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estudada também em seus diferentes contextos, tais como: delegacia, consultorio médico,
midia, empresas, entre outros. Centrando o foco nas questdes problematizadoras da pratica do
uso da linguagem, valorizar essa area de investigacdo é necessaria, pois seus efeitos colaboram

com a construcdo de uma sociedade mais reflexiva.

E uma LA que deseja, sobremodo, falar a0 mundo em que vivemos, no qual
muitas das questdes que nos interessavam mudaram de natureza ou se
complexificaram ou deixaram de existir. Como Ciéncia Social, conforme
muitos formulam a LA agora, em um mundo em que a linguagem passou a ser
um elemento crucial, tendo em vista a hiperssemiotizagdo que
experimentamos, ¢ essencial pensar outras formas de conhecimento e outras
questdes de pesquisa que sejam responsivas as praticas sociais em que
vivemos (MOITA LOPES, 2009, p.16).

Atualmente, a LA preocupa-se com as questdes sociais do mundo contemporaneo
globalizado. Pennycook (2006) corrobora afirmando que a LA ¢ transgressiva, hibrida e
reflexiva, pois ndo estd presa em uma disciplina, mas transgride limites e fronteiras, se vé
mutavel e dindmica em contextos multiplos, por isso ndo ¢ fixa e esta aberta para muitas outras
influéncias que a conduzem para uma evolug@o que vai além dos conceitos, elementos que a
torna Trans/Indisciplinar.

Para Moita Lopes (2006), essa area do saber ¢ mestica e ideoldgica, porque esta em
constante mistura, fluidez e movimento, uma vez que € pensada para agdo e mudanga, tratando,
sobretudo, dos atravessamentos de problemas de relevéncia social que estdo imbricadas as
questdes politicas. Torna-se necessario pensarmos nos questionamentos propostos por Moita
Lopes (2009) sobre: quem ¢ o sujeito da LA? Em quais praticas discursivas tal sujeito ¢é
construido? O que ¢ a producdo de conhecimento? Como ndo separar politica de pesquisa? Por
que € crucial pensar a questdo ética? Partindo dessas questdes, podemos compreender a LA
trans/indisciplinar assumindo uma postura reflexiva indagadora (RAJAGOPALAN, 2003), que
esta em constante critica em suas produgdes tedricas e praticas, pois os estudos linguisticos sdo
relevantes, tendo em vista que a linguagem ¢ um importante palco de intervencdo politica.
Sendo assim, ndo ha neutralidade na pesquisa cientifica, da mesma forma como ¢ um paradoxo

tentar separar o poder cientifico do politico.

A consciéncia critica comega quando se da conta do fato de que ¢é intervindo
na linguagem que se faz valer suas reivindicagdes e suas aspira¢des politicas.
Em outras palavras, toma-se consciéncia de que trabalhar com a linguagem ¢
necessariamente agir politicamente, com toda a responsabilidade ética que
isso acarreta (RAJAGOPALAN, 2003, p. 125).
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E preciso reconhecer que nossas producdes discursivas estdo atravessadas por
conotagdes politico-ideologicas e que fazer ciéncia esta intimamente ligada as praticas sociais
que carregam tais conotacdes. E para que tais praticas tenham sucesso, torna-se imprescindivel
estreitar o didlogo entre o académico e o leigo, pois pensar na vida ¢ poder pensar em vida. A
contribui¢do desse sujeito leigo € significativa para um fazer cientifico social que cumpra seu
papel que € de cooperar para a melhoria de condi¢des de vida de populagdes marginalizadas na
sociedade.

No quadro tedrico que esta pesquisa se situa, ndo ¢ possivel separar individuos da
sociedade. Ambos sdo um s, sendo assim, o que precisa ser feito ¢ uma conscientizagdo sobre
o papel da linguagem enquanto meio de dominagao dos sujeitos, considerando que a linguagem
¢ uma politica de representagdo ¢ que o conhecimento produzido esta carregado de interesses.
Assim, para dar conta dessas imbricacdes, a LA Trans/Indisciplinar assume uma postura critica
em relagdo as pesquisas positivistas e estruturalistas (PENNYCOOK, 2006).

Desponta dessa revisdo epistemoldgica a necessidade de um didlogo com os estudos
pos-modernos e pos-coloniais, que buscam entender e problematizar o mundo contemporaneo,
com tematicas sobre teorias fronteiricas, imigratorias, feministas, queer e antirraciais.
Questionando, sobretudo, a logica ocidental, nas palavras de Venn (2000), ¢ tentar pensar o
mundo por um olhar ndo ocidentalista, que desconstrua a ideia de que o colonizador ¢ o detentor
da verdade.

E inadiavel a construgdo de novas epistemes que problematizam os modos de produgio
de conhecimentos, que ndo consideram as mudangas avassaladoras da globalizagdo na vida
contemporanea. Para que se construam respostas coerentes, torna-se imprescindivel que a teoria
e a pratica estejam unidas, pois a maneira de produzir conhecimento mudou, justamente porque
o mundo também se modificou (MOITA LOPES, 2006). As novas maneiras em que a sociedade
vive e se relaciona, atualmente, contribui para as novas estratégias utilizadas para produzir
conhecimento e também para reorganizar a vivéncia social (BAUMAN, 2000).

Tais alteragdes provocadas, especialmente, pelo capitalismo e pela globalizagdo
acabam por naturalizar a desigualdade principalmente em paises periféricos. E nesse ponto que
conhecer os povos marginalizados em sua propria voz faz todo o sentido, porque: “a construgéo
de um novo projeto emancipador deve conciliar as politicas sociais de redistribui¢do, a cultura

e a economia” (CANCLINI, 2003, p.103 apud MOITA LOPES, 2006, p. 95).
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As perspectivas dessas pessoas colaboram diretamente para a reinvengdo de uma
emancipag¢ao social, na qual a LA Trans/Indisciplinar estd imbricada, nos problemas em que a
linguagem tem um papel central, pois ¢ uma area que precisa dizer algo ao mundo no campo
das ciéncias sociais e humanas. Por isso, sua aproximagdo com areas do conhecimento que
debatem questdes politicas, historicas, econOmicas e sociais, a caracterizam também como

mestica e ideoldgica, de acordo com Moita Lopes (2006, p. 17),

Sou de opinifio de que vamos continuar a ser vistos como “o outro” no vasto
campo dos estudos lingiiisticos, e, na verdade, cada vez mais assim, devido a
natureza do que fazemos e de como o fazemos, uma vez que uma das
caracteristicas da LA contemporanea ¢ o envolvimento em uma reflexdo
continua sobre si mesma: um campo que se repensa insistentemente (cf.
Pennycook, 2001: 171). Tal caracteristica pode ser bastante problematica para
campos cristalizados, seguidores de visoes de conhecimento como constru¢ao
de verdade. Essa dificuldade é principalmente maior para aqueles que atuam
no campo dos estudos lingliisticos sem familiaridade com muito da discussao
nas humanidades e nas ciéncias sociais, onde a pesquisa em LA esta situada
(cf. Cavalcanti, neste volume). Em outras palavras, isso ¢ especialmente um
problema para aqueles que trabalham com definigdes muito claras
(fundamentalistas ou essencialistas, talvez?) do que o campo de estudos da
linguagem ¢ e faz, ainda que eu seja de opinido de que tal distingdo € cada vez
mais dificil de fazer, no Brasil e em outras partes do mundo, mesmo no campo
do que ¢ chamado de lingiiistica atualmente.

A LA Trans/Indisciplinar ndo propde a resolugdo de todos os problemas, na verdade,
problematiza ou cria inteligibilidade para além dos resultados de pesquisa. A LA, enquanto area
do conhecimento, esta preocupada com a relagdo entre linguagem e vida social, e convoca os
sujeitos que vivem as praticas sociais para opinar sobre o resultado de tais estudos e validar ou
nao os resultados a partir de seus pontos de vista (MOITA LOPES, 2006).

Nessa perspectiva, o sujeito da pesquisa deixa de ser um mero fornecedor passivo de
dados e passa a ser ativo e a ter voz na construcao dos resultados dos estudos, trazendo, assim,
para o centro de atencdo vidas marginalizadas (SIGNORINI, 1998), como ¢ o caso dos
participantes da presente investigacdo, uma vez que sdo sujeitos surdos e residentes em uma
area de fronteira. Essa aproximagdo de individuos e suas praticas sociais € enfatizada por
Makoni e Meinhoff (2006), quando afirmam sobre a necessidade da construcdo de teorias
locais, que vao de encontro a realidade das pessoas e que dizem algo, ao invés de teorias globais
que nada falam ao cotidiano desses sujeitos.

Portanto, ¢ nesse contexto tedrico que o trabalho que apresento tenta problematizar e

construir questdes sobre o aprendizado de lingua portuguesa de dois sujeitos surdos brasiguaios,
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a partir das suas narrativas de historia de vida. As narrativas sdo fundamentais na elaboragao
dos sentidos de quem somos, imaginamos ou aspiramos ser. E nas praticas narrativas que os
sujeitos performam suas identidades (BASTOS, 2004) e o fazem utilizando pistas indexicais
que marcam suas intengcdes comunicativas (GUMPERZ, 1998). Os participantes desta pesquisa
sdo sujeitos surdos e tais pistas podem ser observadas nas marcagdes ndo manuais, sejam elas
as expressoes faciais e/ou corporais realizadas durante a sinalizacdo de suas narragoes.

Outra especificidade desses individuos é que eles residem em uma fronteira onde duas
cidades, do Brasil e do Paraguai, se separam por apenas uma rua. O termo de fronteira adotado
aqui ¢ baseado em Campigoto (2008), que realiza uma analise sobre as narrativas e culturas de
fronteira. De acordo com o autor, o aqui € 14 s3o a mesma coisa, somente um espago para grupos
transeuntes, altamente caracterizada por um hibridismo em que as culturas puras inexistem.
Além disso, evidenciar tais sujeitos, como protagonistas na constru¢do de uma possivel teoria
aqui desenvolvida, ¢ um trabalho relevante que dialoga diretamente com a LA

Trans/Indisciplinar.

2. NARRATIVAS COMO PERFORMANCES IDENTITARIAS INDEXADAS
2.1 Introducao

Feito a contextualizagdo inicial na introdug@o, partimos para as discussdes teoricas que
embasam a presente pesquisa, iniciamos o primeiro capitulo ancorados na perspectiva de que
as narrativas sdo performances que indexam as identidades, pois as praticas narrativas
vivenciadas no cotidiano permitem que os sujeitos pensem em suas historias e naquelas ouvidas
por outros narradores, a partir da maneira como percebem a realidade em que estdo inseridos,
possibilitando pensar e criar novos significados para aspectos de sua vida, como também
indicando pistas de quem sao ou imaginam ser. Blommaert (2014) postula que a indexicalidade
no discurso € que vai apontar elementos que sdo significativos para os narradores, em todo o
processo narrativo ha signos que dizem muito sobre as identidades de seus interlocutores.

Bagno (2017) define, inicialmente, que pelo olhar da sociolinguistica as narrativas
podem ser consideradas como uma maneira de recapitular uma experiéncia anterior, unindo

oragdes com uma sequéncia de eventos. Tais concepgdes foram desenvolvidas pioneiramente
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por Labov e Waletzky (1968 apud BASTOS; BIAR, 2015) e Labov (1972 apud BASTOS;
BIAR, 2015) que dedicaram seus estudos as questdes estruturais e caracteristicas formais,
considerando a sequéncia como uma propriedade de ordem cronolédgica dos eventos. Todavia,
investigacdes mais recentes sobre as narrativas tém criticado e ampliado as defini¢des
elaboradas por Labov (1972 apud BASTOS; BIAR, 2015). “Por exemplo, as narrativas ndo
precisam estar no tempo passado: também podem ser hipotéticas, habituais ou inferencialmente
futuras" (BAGNO, 2017, p. 302). Desse modo, esta pesquisa parte de uma perspectiva que vai
além da abordagem de Labov (1972 apud BASTOS; BIAR, 2015) e se aproxima de uma
concepcao trazida por Goffman (1974), na qual a narrativa € um relato que, ao ser apresentado,
¢ revivido e reelaborado ao ser contado a alguém, gerando, assim, reflexdo sobre tais
experiéncias e indicando por meio de pistas indexicais as identidades de tais narradores surdos
brasiguaios, que estdo inserido em um contexto multilinguistico complexo.

O relato narrativo remete a um acontecimento especifico ¢ ndo a habitos recorrentes,
por isso esta intimamente relacionado ao ato de contar historias, outras caracteristicas
importantes sdo as seguintes: a narrativa precisa ser contavel; requer um motivo central para
ser contada e deve fazer referéncia a algo extraordinario, ou seja, precisa gerar interesse em
seus ouvintes (BASTOS, 2004). Essa maneira de pensar as narrativas esta alinhado com o
presente estudo, uma vez que a pesquisa com narrativas ¢ uma forma de pensar a experiéncia
do outro, a partir de suas historias relatadas, que serdo ouvidas — no caso dos sujeitos surdos,
serdo vistas, pois serdo narradas em Libras, uma lingua de modalidade visuo-gestual — ¢
analisadas. De acordo com Clandinin e Connelly (2000), esse tipo de pesquisa ¢ uma forma de
estudar e se aprofundar nas experiéncias das pessoas e perceber como estas podem ser
influenciadas por questdes sociais, culturais e ambientais. Tais estudos compartilham da ideia
de que as experiéncias trazidas nessas narrativas estdo carregadas de novas possibilidades de
producdo de conhecimento (LECHNER, 2018). No entanto, muitas vezes, nas investigagdes
cientificas as historias ndo sdo valorizadas, resultando em um distanciamento abissal entre
sociedade e ciéncia.

Assim, ¢ relevante reportar a reflex@o tecida por Rajagopalan (2003, p. 13), na qual
afirma que “¢ preciso ouvir mais o leigo e prestar mais aten¢do a sabedoria popular, se
quisermos manter um dialogo proficuo no qual contextos aparentemente diferentes — leigo e
académico — possam mostrar interagdo — que, alids, existe, apesar de algumas controvérsias”.

Para o autor, o oxigénio vital da ciéncia ¢ a vida, entdo ndo ha porque se distanciar desse
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elemento tdo importante. Nesse sentido, ha um campo de investigagao, rico em dados sociais,
quando pensamos nas narrativas como performances identitarias, conforme veremos nos

topicos a seguir.

2.2 Performances narrativas como territorio de pesquisa

Acreditamos que pesquisar narrativas de histérias de vida faz muito sentido, pois
permite estudar as experiéncias das pessoas e 0 modo como elas externalizam seus pensamentos
e, a partir dessas informacdes, refletir sobre os fendmenos sociais de extrema importancia em
nossa sociedade. E contando experiéncias que os sujeitos desenvolvem a capacidade de refletir
e transformar sua realidade de vida, porque ¢ no ato narrativo que € possivel tomar consciéncia
de suas vivéncias, resgatando e criando novas interpretagdes (VALENTIM, 2009). “Muitas
vezes uma breve referéncia a uma historia, [...] pode funcionar como um importante icone de
construcdo de sentidos para a interagdo como um todo, principalmente quando o que se busca
¢ construir facetas de identidades” (BRUNO, 2010, p. 33).

Essa possibilidade de construir novos sentidos de quem o sujeito €, ou projeta-se ser,

propicia também a modulacao de sua identidade, de acordo com Bastos (2005, p. 75):

[...] procuro introduzir o estudo de narrativa como uma pratica social, tratando
de histérias contadas por pessoas comuns, em conversas espontineas e
institucionais, e em entrevistas de pesquisa. Em consonancia com uma visdo
sociointeracional do discurso (cf. Gumperz, 1982), argumento que, ao contar
historias, co-construimos, ao mesmo tempo, o sentido de quem somos e o
sentido do mundo em que estamos. Isso significa que a andlise interacional do
discurso narrativo pode nos ajudar a compreender como os individuos, na
interagdo com o0s outros, co-constroem tanto suas identidades quanto a ordem
que os cerca.

Essas construgdes identitarias que as investigagdes com narrativas oportunizam sao de
grande importancia para as pesquisas das ciéncias sociais e humanas, pois, como ja posto
anteriormente, sdo areas que dialogam diretamente com questdes politicas, histdricas e
econdmicas, como também ideoldgicas. Segundo Pécheux (1997), ndo ha discurso sem sujeito
e ndo ha sujeito sem ideologia: o individuo ¢ interpelado em sujeito pela ideologia e ¢ assim
que a lingua faz sentido.

Por isso, ndo ¢é possivel analisar narrativas de pessoas sem pensar qual é o seu lugar de

fala, e seu contexto social e historico nesse discurso. Esses elementos sdo indissociaveis € fazem
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parte da subjetividade do individuo. E por essa razdo que no momento das narrativas algumas
informagdes sdo ocultadas e outras sdo evidenciadas, sdo escolhas que permeiam as
caracteristicas e ideologias singulares do sujeito. Durante as narrativas, o sujeito faz referéncia
a eventos futuros ou até mesmo hipotéticos, bem como se abstém de narrar determinados
acontecimentos e “essa organizagdo de eventos e agdes, ao serem contadas e recontadas, em
diferentes situa¢des e com diferentes propositos, passam a se constituir na memoria do que
ocorreu, favorecendo ¢ cristalizando certos nexos em detrimento de outros” (BASTOS, 2008,
p. 77).

Nesse prisma, Bastos e Biar (2015) pontuam que na andlise de narrativas é preciso
pensar sobre quem ¢ o sujeito que conta a historia, para quem e onde a historia € contada. Esses
questionamentos conduzem as observagdes das construgdes subjetivas das pessoas, pois as
narrativas sempre estao se reportando a algo, e cada reportabilidade tem uma justificativa que
esta imbricada com a sua construcdo identitaria.

O ato de narrar historias, de acordo com Bastos (2008), ¢ uma acdo social. Ao narrar,
fazemos coisas com nossas palavras, inclusive, diversas coisas a0 mesmo tempo, ¢ uma dessas
coisas € a construgdo de nossas identidades, pois 8 medida em que organizamos os cenarios, 0s
personagens e o encadeamento das agdes, a0 mesmo tempo, nos posicionamos nesse enredo
marcando nossa existéncia. “A narrativa pode ser considerada uma forma de auto interpretagéo,
fundamental na elaboracdo do sentido de quem somos” (AUAREK; NUNES; PAULA, 2014,
p- 21).

Por isso, ¢ importante que o sujeito da narrativa perceba seu protagonismo ao contar sua
historia, para que suas performances identitarias possam ser expressas, porque € isso que se faz

ao contar historias. Bastos (2004, p. 122) afirma que

Nessa performance, o narrador se utiliza de recursos avaliativos diversos [...],
ao construir um mundo, num determinado tempo e lugar, no qual circulam
pessoas (entre as quais pode estar o proprio narrador) que conversam, pensam,
brigam etc., e em relacdo as quais o narrador se posiciona. Tais construcdes se
constituem também em performances identitarias, na medida em que nelas sdo
construidos os sentidos que os narradores tém de quem sao.

E no instante em que um sujeito estd narrando uma historia € que precisa situar os
espectadores em suas relagdes sociais, crengas e valores, ¢ esses elementos contribuem para a

construcao de sua identidade. Além disso, a pratica de narrar historias ¢ uma performance, em
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que o sujeito transmite o que sente e atrai 0 ouvinte para as emogdes contidas na historia, €
nesse contexto que contador e espectador sdo envolvidos (BASTOS, 2005).

Ao contarem suas historias de vida, os narradores relatam situa¢des que demonstram
como eles se enxergam e se constroem em determinados contextos. Acreditamos que esse ponto
¢ muito importante na presente pesquisa, pois ¢ um campo fértil que permite recuperar as
vivéncias e experiéncias que os surdos brasiguaios, nessa contexto complexo, tiveram e quais
sdo suas visdes em relacdo a apropriacdo e ao aprendizado do portugués. Como também

apontam para projecdes futuras e também.

Deve-se considerar, ainda, que a escuta provoca o didlogo, que remete a
subjetividades, a sentimentos, a realidades, a identidades e, também, a escutas
teoricas. Escutar o que nos contam os sujeitos sobre o que lhes passa €, em
algum, sentido, ouvir nossas narrativas, nossos sentimentos e subjetividades,
além de nos deslocarmos e relermos nossas teorias e explicagdes do vivido
(AUAREK; NUNES; PAULA, 2014, p. 122).

Dessa maneira, notamos que narrar uma historia ndo estd limitada simplesmente em
relatar um fato, pois, a medida que o sujeito conta e o pesquisador observa as narragdes, ambos
vao tecendo reflexdes sobre aquela experiéncia vivida, como também criando projecdes para o
futuro Valentim (2009, p. 12) afirma que € possivel “possibilitar quer ao sujeito que narra a
historia, quer ao sujeito que a ouve, aceder a inteligibilidade de praticas sociais a partir da forma
como a vivéncia é recordada, gerida e atribuida de sentido pelos sujeitos que a verbalizam™.
Tais sentidos indexam para as posi¢cdes que o sujeito assume em determinadas dindmicas
sociais, considerando seu modo de viver, sentir, pensar e agir.

Esses posicionamentos vivenciais estdo intimamente relacionados a construgdo da
cultura, uma vez que o discurso narrativo € uma pratica social em que ndo sdo apenas dados
que falam por si, mas sdo praticas que elaboram sentidos culturalmente relevantes (BASTOS;
BIAR, 2015). Por isso, analisar narrativas de vida, na perspectiva da Linguistica Aplicada
contemporanea, ¢ dignificar e ndo objetificar os individuos pesquisados, tendo em vista que se
valoriza o conhecimento local a fim de construir novos conhecimentos (MAKONI; MEINHOF,
2006). Para Auarek, Nunes e Paula (2014, p. 124), € necessario pensar nessa relagdo entre os
sujeitos envolvidos na construgdo da investigagao, pois ¢ uma relagdo de cumplicidade, ndo no
sentido de confusdo um com o outro, mas “no sentido do reconhecimento do ‘territério’ do
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outro, da sua ‘verdade de vida’”. Trata-se de negar a postura neutra, cientificamente “objetiva”.
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Muitas vezes € também através de narrativas que mostramos nosso
envolvimento e pertencimento a diferentes grupos sociais. Basta lembrar das
narrativas de familia, que gostamos de contar a novos amigos; ou narrativas
de colegas de turmas escolares, que costumam se reunir para contar e recontar
as mesmas historias. Num sentido mais amplo, podemos também ver que
estamos sempre mostrando pertencimento a diferentes categorias sociais (e
ndo pertencimento a outras) e nossos afetos em relagdo a esse pertencimento
(BASTOS, 2005, p. 83).

Depreende-se a necessidade de fazer ciéncia de dentro para fora, considerando a
perspectiva do sujeito que vive em seu cotidiano os fendmenos sociais sob estudo, de tal
maneira que ele se constitui pesquisador (CAVALCANTI, 2006). Reconhecer e respeitar a
coproduc@o desses novos conhecimentos ¢, sem duvida, repensar e questionar as féormulas
tradicionais de fazer pesquisa, que ndo cabem mais nas investigagdes da perspectiva da
Linguistica Aplicada contemporénea. As pesquisas narrativas ressignificam os sujeitos que ndo
s80 mais vistos como objetos, pois tém voz e vez, inclusive, possuem género, cor, idade e visdes
de mundo (AUAREK; NUNES; PAULA, 2014). Quando eles narram suas histdrias relembram
eventos e agOes passadas e, assim, tentam mostrar ¢ construir suas identidades (RIESSMAN,
1993 apud BRUNO, 2010).

A construcdo dessas identidades por meio das narragdes ¢ permeada por emocdes
subjetivas do sujeito. Assim, quando contamos uma historia, utilizamos muitos filtros afetivos
(BASTOS, 2005). Tais filtros ¢ que colaboram para que as narragdes sigam uma determinada
sequéncia e para que alguns eventos sejam prestigiados e outros sejam ignorados. Nao significa
que as narragdes sdo incoerentes, mas que o conjunto dessas historias é que contribuem para a
historia de vida de cada pessoa e, com o passar do tempo, estas vao se transformando em novas
historias ou em outras que acabam por ser esquecidas (BASTOS, 2005). Percebemos que elas
ndo sdo estaticas, assim, estdo em uma constante reinterpretagdo. Essas reinterpretacdes ou
recontagens sdo performances narrativas, em que o sujeito ocupa um espago de visibilidade e
protagonismo que se modificam de acordo com o contexto € com os ouvintes envolvidos
(BASTOS, 2005).

Nossa identidade como sujeito ¢ construida a partir desses contextos em que vivemos

ao longo do tempo. De acordo com Prestes e Tunes (2012, p. 334),

A palavra vivéncia, segundo o Dicionario Houaiss (2001), tem varios
significados. Entre eles esta a seguinte defini¢do: "coisa que se experimentou
vivendo, vivenciando, conhecimento adquirido no processo de viver ou
vivenciar uma situa¢do ou de realizar alguma coisa, experiéncia, pratica".
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No mesmo dicionario, encontra-se a defini¢do da palavra vivenciar como
"viver (uma dada situagdo) deixando-se afetar profundamente por ela".

Segundo Liberali e Fuga (2018), a palavra vivéncia, ou vida em transformacao, tem
como caracteristica a valorizacdo da emogao. Baseados na teoria de Vygotsky, Liberali e Fuga
(2018) destacam a importancia do ambiente no desenvolvimento do sujeito, pois os fatores

externos nao determinam, mas influenciam o sentir e agir de cada um.

Vygotsky enfatizava o processo historico-social e o papel da linguagem no
desenvolvimento do individuo. Sua questdo central é a aquisicdo de
conhecimentos pela interacdo do sujeito com o meio. Para o tedrico, o sujeito
¢ interativo, pois adquire conhecimentos a partir de relagdes intra e
interpessoais e de troca com o meio, a partir de um processo denominado
mediagdo (RABELO; PASSOS, 2010, p. 1).

E por isso que se torna importante ouvir as experiéncias vividas pelo sujeito, pois
refletem a interacdo de pessoas com o mundo. Esse fendmeno tem uma relevancia subjetiva
unica em cada um, que deve ser valorizado no campo das ciéncias.

Na teoria desenvolvida por Vygotsky (PRESTES; TUNES, 2012), percebemos que a
partir das experiéncias vivenciadas de modo subjetivo é que a imaginagdo pode ser construida,
e este ¢ elemento fundamental para nossa compreensdo das informagdes que nos rodeiam. Isso
porque a imaginacao nos permite ler uma noticia ou uma carta e subsidiar nossa percep¢do de
tais experiéncias e emogodes produzidas a partir da leitura desses textos. Por isso, um mesmo
fato objetivo pode ser interpretado com sentidos multiplos, uma vez que os sujeitos sdo
subjetivos e compreendem o mundo a partir de suas constru¢cdes e interagdes sociais,
influenciados pelo ambiente em que estdo inseridos.

Mais uma vez, € necessario enfatizar o lugar de fala desse sujeito e todas as imbricacdes
que o permeia, por isso nossa perspectiva, ao analisar as narrativas de pessoas surdas, ¢ tentar
fazer emergir, junto com esses sujeitos, suas vivéncias entre linguas. Assim, tentamos seguir
um caminho proposto por Riessman (1993 apud OLIVEIRA; BASTOS, 2015, p. 275), no qual:
a pergunta norteadora nesse tipo de investigacdo consiste na seguinte: Por que a historia foi
contada desse modo?

A forma como as narrativas se organizam estd intimamente relacionada ao que
Vygotsky chamou de vivéncia (em russo, perejivanie) e com o qual concordamos e nos

ancoramos:
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Perejivanie, para ele, ndo diz respeito a uma particularidade da crianga, nem
ao ambiente social em que ela se encontra, mas a relagdo entre os dois. O
ambiente tem sentidos diferentes para criangas em fases de vida diferentes. Do
ponto de vista psicolégico, numa determinada situagdo social de
desenvolvimento, duas criang¢as — uma de cinco meses e outra de cinco anos —
embora estejam no mesmo espago, ndo vivenciam de modo equivalente o
ambiente, porque as suas especificidades estdo em jogo; a crianca de cinco
meses percebe a situagdo de uma forma e a de cinco anos de outra; portanto,
cada uma tem a sua vivéncia, e o ambiente social ndo ¢ equivalente para
ambas. Ou seja, o ambiente ndo existe em absoluto; para compreender e
estudar o desenvolvimento humano, é preciso conhecer o ambiente na sua
relagdo com as especificidades de cada individuo. Nao existe ambiente social
sem o individuo que o perceba e o intérprete. O ambiente social ¢ uma
realidade que envolve o ambiente e a pessoa, ¢ o entre (PRESTES; TUNES,
2012, p. 333).

Notamos a importancia que o ambiente possui no desenvolvimento do aprendizado e na
construcdo de conhecimento do sujeito, que ¢ subjetiva e depende de fatores sociais,
econdmicos, linguisticos e familiares, se pensarmos nos sujeitos surdos, veremos que 0
desenvolvimento linguistico e a compreensao dos diversos conhecimentos de um filho surdo de
pais surdos, ocorre de maneira favoravel devido a um ambiente social e linguistico que tem
como lingua de comunicagéo a lingua de sinais (QUADROS, 2009). Por esse prisma, os estudos
narrativos, ao considerar, respeitar ¢ dar voz e ouvir a pessoas concretas e suas diversidades ¢
atravessamentos vivenciais, consegue desenvolver um trabalho de transformacgdo social. De

acordo com Lechner (2018, p. 43),

E cumprindo a coeréncia tedrico pratica que procuramos através da pesquisa
biografica, consideramos que esta acdo ¢ mesmo uma necessidade no mundo
de hoje, se ndo quisermos ser cimplices de uma cultura da impermeabilidade
e do conflito. O intercambio narrativo favorece o encontro de mundivisdes e
experiéncias da vida diferentes que, no nosso entender, ndo devem servir
apenas o proposito intelectual de produzir um saber descritivo sobre o estado
das coisas, mas assumir e incorporar os efeitos formadores e transformadores
da pesquisa biografica.

Pensamos na relevancia do ato de fazer pesquisa, como algo que resulta em respostas
que podem influenciar positivamente a sociedade atual, uma vez que o mundo vive uma
problematica tdo complexa imposta pela globalizagdo, da qual cria-se uma homogeneizacao
cultural. Para Venn (2000), essa globalizacdo surge a partir do momento em que o continente
europeu tenta se expandir pelo mundo, por isso o autor pontua a necessidade de questionar a

logica ocidentalista, inclusive tentando ver o mundo por um olhar ndo ocidentalista.
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Corroborando essas propostas de reflexdes, podemos citar os apontamentos trazidos por
Santos (2008), quando defende a necessidade de reinvengdo de uma emancipagdo social, em
que os valores modernos de liberdade, igualdade e solidariedade também sejam possiveis, para
0s grupos sociais que estdo a margem da sociedade e que sofreram e sofrem exclusdo por
consequéncia do capitalismo. Apresentaremos no proximo topico, com mais detalhes, as
concepgoes trazidas por Santos (2008), bem como tentaremos delinear um paralelo de tais ideias
com as questdes relacionadas aos sujeitos surdos brasiguaios dessa pesquisa que sdo oriundos
de um contexto multilingue complexo, observando os desdobramentos como sujeitos

subjetivos.

2.3 As Narrativas surdas em protagonismo

Figura 01 — Lingua de Sinais/Narrativas

B - =
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Desenho 16 Lingua de sinais: Nossas narrativas nativas em lingua de sinais ndo tém o “ceos
que atinge as nossas narrativas em uma lingua oral

Fonte: Perlin (2003, p. 53).

Uma das caracteristicas das pessoas surdas ¢ que elas se utilizam da visualidade para
expressar seus pensamentos, assim, ¢ comum encontrar expressdes visuais na escrita dos
surdos. Por isso escolhemos apresentar esse desenho produzido e destacado da tese de Perlin
(2003), pois trata de narrativas dos sujeitos surdos e, assim, exemplifica a experiéncia visual
surda.

Conforme dito, as contribuicdes de Santos (2008) sobre emancipagdo social sdo
significativas para pensarmos nos sujeitos surdos brasiguaios e, em seus desdobramentos, como

sujeitos subjetivos em um contexto multilingue. Em seu ponto de vista, Santos (2008) defende
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que a emancipagdo dos sujeitos que estdo a margem da sociedade sé sera completa se ouvirmos
as experiéncias dessas vitimas sociais. E nesse sentido que surge a metafora sobre aprender com
o sul global, ou seja, aprender com todos aqueles que sdo vitimas do sofrimento causado pelo
capitalismo, pois essa populagdo tem muito a dizer e a teorizar, uma vez que podemos pensar
que a producdo de conhecimento ndo precisa mais ser importada da Europa, e que o
colonialismo cientifico precisa ser questionado. “Nos ltimos anos tenho-me convencido que
aprender com o sul € uma exigéncia que, para ser levada a sério, obriga a algumas reformulacdes
na teorizagdo que venho propondo” (SANTOS, 2008, p. 17).

E nessa perspectiva que esta pesquisa se desenvolve, quando se propde a discutir as
apropriacdes do portugués pelas experiéncias reais, vividas por dois sujeitos surdos. Dois
participantes surdos, em interacdo com esta pesquisadora, narradores de suas proprias historias
de vida, pessoas que fazem parte desse sul global - dois sujeitos surdos brasiguaios residentes
em uma regido de fronteira- e que podem desenvolver contribui¢des significativas para a
melhoria da qualidade de vida de todo um povo surdo, que vive problemas semelhantes aos que
tais individuos enfrentam. Destacamos que o termo povo surdo foi escolhido embasado na

defini¢do proposta por Strobel (2016, p. 38):

Surdos... Um povo? Que tipo de povo seriamos nds?

Quando pronunciamos “povo surdo”, estamos nos referindo aos sujeitos
surdos que ndo habitam no mesmo local, mas que estdo ligados por uma
origem, por um codigo ético de formagdo visual, independendentemente do
grau de evolugdo linguistica, tais como a lingua de sinais seriam referéncias
do povo surdo.

Acreditamos que € possivel fazer um paralelo entre a metafora que Santos (2008) propde
e entre os contextos das pesquisas realizadas no/sobre o povo surdo, que por um longo periodo
historico foram feitas majoritariamente por ouvintes. Os surdos eram vistos apenas como
objetos de estudo, por isso os resultados obtidos eram sempre a visdo do outro sobre este povo,
pois eram compreendidos e vistos a partir de um olhar clinico terap€utico, em que a falta de
audicdo sempre era destacada como um problema que precisava ser resolvido. Assim, a
ideologia ouvintista, nesse contexto, pode ser comparada ao norte global e os surdos ao sul
global. Para Skliar (1998, p. 15), o ouvintismo “é um conjunto de representagdes dos ouvintes,
a partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte”. No entanto,

no mundo contemporaneo em que vivemos, ¢ pulsante nas lutas surdas o posicionamento



29

decolonial dessa visdo opressora que tenta normalizar e homogeneizar a todo custo tais sujeitos,
assim, observar as narrativas surdas torna-se significativo (PERLIN; MIRANDA, 2003).

Trazer as narrativas de dois sujeitos surdos como ponto a partir do qual discutimos as
apropriagdes do portugués €, para Xavier (2018, p. 35), “muito mais amplo do que falar de
vozes especificas, pois elas podem estar articuladas em um emaranhado de teia de vozes,
resultantes do confronto das vozes dos diversos atores sociais”. Desse modo, quando narram
suas vivéncias, as pessoas surdas evidenciam trajetorias cruzadas e construgdes identitarias, que
muitas vezes, estdo alicercadas em resisténcia e luta para sobreviver em um mundo que, na
maior parte do tempo, ignora ou estigmatiza os diferentes.

Ilustramos a necessidade de espaco para as narrativas surdas por meio de um trecho

poético produzido pela pesquisadora sul-mato-grossense surda Shirley Vilhalva (2004, p. 5):

Sabe...

Quantas vezes cheguei perto para falar e ndo consegui

Quantas vezes meus olhos falaram e vocé nem ligou

Quantas vezes minhas maos chamaram e voc€ nem se importou
Minha vontade de contar coisas bonitas ia morrendo...

Meus olhos iam se apagando...

Minhas maos iam silenciando...

E eu me sentia s6, num mundo que nédo era meu...

Aos poucos fui nascendo novamente...

Aceitando seu mundo...

E descobrindo nele coisas maravilhosas:

A existéncia do som, da palavra, das cores...

S6 ndo consegui identificar a sua voz...

Aprendi que as folhas falam quando o vento sopra...
Aprendi que a dgua canta quando cai...

Sozinha, nunca liguei o ruido a fonte sonora,

S6 descobri tudo isso quando alguém me contou...
Que maravilha!

Mas...

Sinto muito por quem:

- nunca teve tempo...

- nunca olhou para uma crianga para ver algo diferente...
- ndo percebe que ela precisa:

- da sua atencdo,

- da sua palavra,

- da sua compreensdo e do seu AMOR.

A obra de onde foi retirado esse poema € um claro exemplo sobre a pertinéncia existente

nas pesquisas narrativas, pois € um livro pioneiro, referéncia em todo o Brasil, publicado em
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2004, intitulado Despertar do Siléncio, que apresenta a autobiografia da autora, provocando
profundas reflexdes sobre as vivéncias e diferengas culturais das pessoas surdas, além de ser
uma leitura dindmica e prazerosa, pois € possivel visualizar as cenas e o cotidiano descritos com
muita clareza. Desse modo, revelam com riqueza de detalhes dificuldades inimaginaveis no
mundo ouvinte.

Por exemplo, a experiéncia visual, que € vital para comunicac¢do surda com o mundo, ¢
comumente ignorada pelo ouvinte. Vejamos um exemplo a partir da narrativa da professora

surda Karin Strobel:

Uma vez meu namorado ouvinte me disse que iria fazer uma surpresa para
mim pelo meu aniversario; falou que iria me levar a um restaurante bem
romantico. Fomos a um restaurante escolhido por ele. Era um ambiente
escuro, com velas e flores no meio da mesa. Fiquei meio constrangida porque
ndo conseguia acompanhar a leitura labial do que ele me falava, por causa de
falta de iluminagdo e pela fumaca de vela que desfocava a imagem do rosto
dele, que era negro; e para piorar, havia um homem no canto do restaurante
tocando musica que, sem que eu pudesse escutar, me irritava e me fazia perder
a concentragdo por causa dos movimentos dos dedos repetidos de vai e vem
com seu violino. O meu namorado percebeu o equivoco e resolvemos ir a uma
pizzaria! (STROBEL, 2016, p. 44).

Essas experiéncias visuais s30 impensaveis para os ouvintes, pois sua percep¢ao de
mundo ndo ¢ puramente visual, ¢ também auditiva. Logo, percebe-se a relevancia das narrativas
surdas na construgdo de reflexdes e teorias que podem contribuir para sua propria qualidade de
vida. Vejamos um outro exemplo de narrativa que nos ajuda a compreender os sujeitos surdos

e a sua experiéncia visual:

Se vocés nos perguntarem aqui: o que ¢ ser surdo? Temos uma resposta: ser
surdo € uma questdo de vida. Nao se trata de uma deficiéncia, mas de uma
experiéncia visual. Experiéncia visual significa a utilizacdo da visdo (em
substitui¢do total a audi¢do), como meio de comunicacgdo. Desta experiéncia
visual surge a cultura surda representada pela lingua de sinais, pelo modo
diferente de ser, de se expressar, de conhecer o mundo, de entrar nas artes, no
conhecimento cientifico e académico. A cultura surda comporta a lingua de
sinais, a necessidade do intérprete, de tecnologia de leitura (PERLIN;
MIRANDA, 2003, p. 218).

No trecho acima, destacamos os elementos relacionados a cultura, pois contribuiram
para o amadurecimento das ideias, em especial, as questdes relacionadas a leitura que

direcionaram a proposta da presente pesquisa, que tenta investigar as experiéncias de
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aprendizagem do portugués de dois sujeitos surdos brasiguaios, oriundos de uma regido de
fronteira multilingue, tomando como base suas narrativas de historias de vida.

Para Quadros e Schmiedt (2006), o ensino-aprendizagem do portugués na modalidade
escrita para criangas surdas ainda hoje ¢ baseado em metodologias de ensino de portugués para
ouvintes. Sendo assim, parte do principio do portugués oral. Desse modo, criangas surdas e
ouvintes sdo alfabetizadas em portugués, de modo similar. Muitas ja foram as tentativas ¢
estratégias de ensino, mas apesar dos esfor¢os e das idas e vindas nesse percurso, o fato é que
a maneira de ensinar o portugués para surdos continua sendo discutida e repensada. Dessarte,
acreditamos que a presente pesquisa pode, em alguma medida, colaborar para o
amadurecimento dessas discussdes, pois serdo os surdos contando suas experiéncias nesse
caminho de aprendizado.

Para Perlin e Miranda (2003), as narrativas surdas sdo importantes, pois sdo contadas a
partir da perspectiva do Ser Surdo. Nem todas as narrativas sao semelhantes, mas todas fazem
parte integrante da maioria que vive na comunidade surda. De acordo com Josso (2008), as
narragdes de historias de vida sdo consideradas um elemento essencial para a formagao do autor,
pois € a partir da narragdo € que se cria consciéncia e respeito de sua propria existéncia como
individuo social, conduzindo a questionamentos sobre como e por que o sujeito tornou-se o que
é. E possivel, ainda, perceber e se conscientizar de seus multiplos registros de expressdo e de
representacdes de si, bem como de suas fragilidades e inconstancias de desejos.

As narrativas surdas também caminham nesse sentido, uma vez que expressam a

identidade e a cultura do Ser Surdo. Como corroboram Perlin ¢ Miranda (2003, p. 220):

Duvido que algum surdo conhecedor de sua cultura e vivedor nestes ambientes
de cultura surda se sinta bem. As narrativas primam pela essencialidade dessa
diferenca de ser. Ndo dizemos diversidade, pois diversidade leva a encarar a
deficiéncia como uma questdo de identidade como fazem os surdos da
periferia que negam, ndo conseguem captar, ou ainda ndo tem consciéncia das
questdes de essencialidade.

Historicamente, as pessoas surdas sempre foram estigmatizadas e colonizadas pelo
ouvintismo que narra a vida dos surdos como seres deficientes. Para Strobel (2016, p. 13) ““ tem
muitos autores que escrevem bonitos livros sobre os surdos, mas eles realmente nos conhecem?
Sabem sobre a cultura surda? Eles sentiram na propria pele como ¢ ser surdo? Para ela, o

desconhecimento da cultura surda provoca desvaloriza¢do e conflito de identidade entre os
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proprios surdos. Sobre a cultura surda, Nakagawa (2012, p.50) reforca a pluralidade, a riqueza

e a imensiddo que ha nas culturas surdas.

Ao contrario de uma programagdo surda universal instalada sobre espiritos
surdos aqui e alhures, invaridvel em qualquer pais ou continente, as culturas
surdas (e suas teias de significa¢des, produgdes e institui¢des) intercambiam-
se com as culturas locais majoritarias, e delas emergem como novas
possibilidades de realizagdo coletiva, criando uma enorme variedade de
culturas surdas dispersas (mas em muito conectadas) ao redor do mundo.

Assim, ¢ de grande relevancia registrar narrativas de historias de vida desses sujeitos,
pois expressam suas vivéncias, suas culturas e resisténcias contra essa opressdo, “similar a um
auténtico povo que luta pela sua cultura, pois € através dela que os sujeitos asseguram a sua
sobrevivéncia e afirmam as suas identidades” (STROBEL, 2016, p. 13).

Outro exemplo de como as narrativas surdas sdo essenciais, de acordo com Xavier
(2018), ¢ encontrada na obra da francesa Emmanuelle Laborit, uma atriz ¢ diretora de teatro
surda, que escreveu sua autobiografia O Voo da Gaivota. Dessa maneira, sua historia de vida
ficou conhecida em muitos lugares do mundo, pois o livro foi traduzido em mais de nove
linguas. A autora narra acontecimentos que marcaram sua vida, como: os gritos agudos que
produzia, porque queria falar, pois desejava ser ouvida, no entanto, seus gritos ndo tinham

significado, eram gritos como de uma gaivota planando sobre o oceano (XAVIER, 2018).

Laborit foi alvo diversas vezes de uma comunicagdo que ndo se estabelecia
com é&xito, ela tentava reproduzir as mimicas que visualizava. Ora, por meio
de letras visuais tentavam lhe ensinar palavras compostas de uma ou duas
silabas, como “mami” e ‘“papa”. Porém, os conceitos continuavam
incompreensiveis, incluindo os mais simples que lhe eram impostos no dia a
dia. Uma nog¢8o que fugia da sua compreensao era a respeito da morte: quando
seu gato adoeceu e morreu, ela ficou sem entender a fala do seu pai: “Acabou”

(LABORIT, 1994, p. 32 apud XAVIER, 2018, p. 31).

Quando se discute identidades surdas, logo ¢é preciso pensar nas relagdes de poder que
estdo intimamente ligadas a elas, uma vez que acreditamos no ouvintismo como algo estrutural
em nossa sociedade. De acordo com Medeiros et.al (2021) assim como ha modos de opressdo
estruturadas, tais como: machismo e racismo, 0 mesmo ocorre com o ouvintismo estrutural,
uma vez que impde a ideia de um corpo ideal, sem defeitos, fortalecendo a narrativa clinico-

terapéutica, que busca a cura da surdez.
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Nas palavras de Skliar (1998), os ouvintes tecem redes de poderes de maneira
disfarcada, sobre o discurso, da fala, da integragdo e¢ do colonialismo, que podem ser
observados, em diversos espagos sociais como, por exemplo, na escola, quando as filosofias de
ensino se baseiam nos seguintes modelos: oralistas, bimodais ou de comunicagao total, focando
em praticas da ouvintizagdo. Outro exemplo ocorre quando “na familia, a desinformagéo ¢ total
e geralmente predomina a opinido do médico, ¢ as clinicas de fonoaudiologia reproduzem uma
ideologia contra a diferenca” (SKLIAR, 1998, p. 68). Em geral, os ouvintes ndo consideram os
sujeitos surdos enquanto diferentes e ndo deficientes, pois os ouvintes enxergam os surdos a
partir de um olhar provocativo e excludente (XAVIER, 2018).

Podemos pontuar o quanto ¢ fundamental dar visibilidade as narrativas dos sujeitos
surdos para que esse tipo de colonialismo seja combatido, contribuindo, assim, para um futuro
em que as criangas surdas ndo sejam mais forgadas a falar, mas respeitadas, a partir de sua
diferenca. Essa é uma acdo de resisténcia que os surdos vivenciam ha muito tempo, por meio

de seus movimentos e construgdes politicas, pois

O movimento surdo ¢ responsavel direto pelo novo impasse na vida do surdo
contra a coesdo ouvinte, pelo sentir-se surdo: em resumo, € o local de gestacao
da politica da identidade entre poder surdo e poder ouvinte de ideologia em
que surge uma possibilidade dinamica da identidade surda que denominamos
politica de identidade, que tem sua forga na alteridade e que guarda as
fronteiras da identidade surda como tal (SKLIAR, 1998, p. 69).

E nessa direcio que uma pesquisa, como a que trazemos aqui, tenta caminhar.
Acreditamos que visibilizar as narrativas desses individuos surdos brasiguaios e as identidades
imbricadas nelas, t€ém potencialidade para contribuir em alguma medida na decolonialidade e
no protagonismo de tais sujeitos. A narrativas estdo conectadas as performances dos sujeitos.
Sendo assim, no proximo toépico pontuaremos as performances narrativas dos sujeitos surdos,
pois citamos como pressuposto a importancia da corporalidade que trazem informagdes em

conjunto com as narragdes e que constroem sentidos de quem somos.

2.4 O performativo identitario indexado nas narrativas dos sujeitos surdos

Entender a corporalidade nos atos de fala nos ajuda a perceber os efeitos nos discursos
produzidos, que podem variar dependendo do contexto em que ocorrem, pois, n0ssos atos

performativos refletem nossa identidade e se alteram de acordo com os sujeitos presentes, o
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lugar e 0o momento em que acontecem. Um dos primeiros autores que propds a problematizagao
sobre enunciados performativos foi Austin (1990), o autor critica a concep¢ao de que um
discurso € basicamente um relato ou descricdo de enunciados verdadeiros ou falsos, o que ele
denomina como falacia descritiva, a linguagem ndo € puramente descritiva, pois em muitos
contextos as acdes ndo sdo descritas, mas sim praticadas. (AUSTIN 1962, p.3).

Em suas conferéncias iniciais, o autor dividia os atos de fala em performativos e
constatativos. Os enunciados constatativos eram aqueles que descreviam, relatavam ou fazia
uma constata¢do da realidade, ou seja, estavam na ordem dos enunciados que poderiam ser
avaliados como verdadeiros ou falsos, por exemplo, quando alguém diz “hoje o dia esta
ensolarado”. J& os performativos sdo aqueles que realizam um ato quando sdo enunciados, por
exemplo, quando uma pessoa declara uma sessdo solene aberta. O performativo ¢ um ato de
fala, pois possui uma determinada forga de realizar uma acdo ao ser enunciado, por exemplo,
“eu vos declaro marido e mulher”, dito pela pessoa certa que realiza o casamento (AUSTIN,
1990). Para Austin (1990), determinadas expressoes, em dados contextos, ndo servem apenas
para descrever algo, mas sim para realizar um ato, o que o autor denomina de expressoes
performativas, em que ao dizer ja esta fazendo algo. Austin (1990) apresenta uma reflexao sobre
os enunciados que nunca seriam nem falsos e nem verdadeiros, seriam somente enunciados
performativos, que existem para fazer algo, ou seja, ¢ quando as palavras ao mesmo tempo sao
agoes.

Austin, ao fazer essa distingdo entre performativo e constatativos, desenvolve seu foco

de interesse no performativo, desse modo:

Ja que os performativos ndo podem ser avaliados por sua condi¢do de verdade,
o autor defende que eles tém ou ndo sucesso — sdo felizes ou infelizes, nas
palavras do filésofo — dependendo dos fatores presentes na “situacfo total de
fala”: respeito a procedimentos convencionais, uso das palavras certas pelas
pessoas certas nas circunstancias certas e a realizagdo do efeito esperado.
Austin langa, com isso, uma nova proposta epistemologica para o estudo da
relagdo entre linguagem e sociedade: considerar a linguagem como acao
implica entender sua atuacao sobre o real, como ela constitui o real e, assim,
deve se deixar de lado a visdo de linguagem como um simples instrumento
para representar uma realidade existente a priori (BORBA, 2014 p. 462).

Quando Austin fala sobre o sucesso de um ato de fala ou da felicidade de um

performativo, ¢ importante destacar que tais fatores dependem de questdes pragmaticas que
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envolvem o contexto e as consequéncias do ato. Corroborando com a ideia, Derrida (1988)
acredita que o enunciado performativo vai muito além do simples transporte de contetidos
semanticos.

No decorrer de sua reflexdo, em suas conferéncias, Austin acaba por deixar de lado a
distincdo feita inicialmente entre constativos e performativos, pois quando se observa
enunciados tais como: [...] “a porta estd aberta” e “faz muito calor” deixam de meramente
representar uma realidade quando se considera que eles contém estruturas performativas
implicitas: [...] “eu aviso que a porta estd aberta”, “eu reclamo que faz muito calor” (BORBA,
2014 p. 462). Austin, desse modo, estende a nogdo do performativo para toda a linguagem.

Os estudos sobre o performativo foram, posteriormente, atualizados por Derrida (1988)
e Butler (2004). Derrida amplia a compreensdo de Austin e o critica por adotar, em sua
compreensao do performativo, a ideia de um sujeito intencional por tras do ato, consciente da
totalidade de seu ato. Para Austin (1962, p. 14-15), para a ‘felicidade de um ato de fala’ € preciso
que haja condigdes adequadas para que de fato, esse ato produza efeitos, o que inclui certa
intengdo por parte das pessoas que o fazem.

Para Derrida (1988), uma caracteristica de todo o tipo de enunciado ¢ sua iterabilidade
e citacionalidade, ou seja, a capacidade que todo enunciado tem de ser repetido, citavel e
transmitido para outros. Para Derrida, ¢ preciso que o enunciado seja iterdvel para que possa
ser reconhecidos como tal por seus interlocutores, e assim citado por terceiros.

A performatividade tem como ideia central a possibilidade de repeti¢do e citacdo de
enunciados que ao serem resgatados, podem resgatar muitos outros que em determinados
contextos de interagdo sdo reatualizados (DERRIDA, 1988). Corroborando com essas ideias,
Butler (2004), pontua que no momento dos atos de fala os sujeitos ja estdo produzindo uma
linguagem que ¢ performativa, uma vez que, tais sujeitos constroem suas identidades nas
situagdes corporeo-discursivas (GUIMARAES, 2014).

Nas narrativas dos sujeitos surdos, o uso corporal esta imbricado em sua lingua, uma
vez que ¢ uma lingua visual espacial (QUADROS; KARNOPP, 2004). Se tomarmos a
compreensdo de performatividade de Butler (2004), o corpo estd sempre imbricado na
linguagem, nio s para os sujeitos surdos. E sempre corpo, linguagem e identidade. Assim, isso
esta mais visivel e latente na comunica¢do em uma lingua visual espacial.

A realidade do sujeito que diz, do corpo que fala e age, ¢é performativamente
produzida in situ pelo que € dito e feito. Com isso, Butler defende um modelo
performativo da identidade no qual nossas agdes, repetidas incessantemente,
constituem a identidade como se fosse algo natural; a esséncia €, assim, um
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efeito de performances repetidas que reatualizam discursos historica e
culturalmente especificos (BORBA, 2014 p.448).

Para Butler (1993), ¢ preciso esclarecer a diferenca entre performance e
performatividade, pois ao considerar que o sujeito pode escolher suas performances, € preciso
pensar na regulag@o da performatividade, pois: “performatividade ndo ¢ um jogo livre nem uma
auto-apresentagdo teatral; ndo pode também ser igualada a performance” (BUTLER, 1993 p.
93) para a autora a regulagdo nao limita a performatividade, na verdade ela ¢ que a sustenta,
assim, o que pode ser exemplificado de acordo com a autora, nas performances de género que
sdo reguladas por uma estrutura heterossexual rigida. Desse modo, ¢ preciso pensar na
performance como algo muito além do sentido teatral, pois a performatividade ¢ produzida na
performance e pela performance, Butler acredita que a identidade € produzida e regulada a partir
da linguagem presente nas dindmicas sociais (BORBA, 2014). Corroborando com a afirmacao,
Pennycook (2007), acredita que a linguagem produz as proprias condicdes que descreve,
portanto a linguagem ¢ performativa.

Pensando por essa perspectiva, podemos refletir que no contexto da lingua de sinais, a
escolha de determinados sinais e expressdes marcam seus atos performativos,
consequentemente, suas construcdes identitarias e ideologicas. Isso porque no momento em que
um surdo sinaliza, por exemplo, a expressdo “Eu sou surdo”, utilizando uma expresséo facial
de intensidade, indexa para a maneira enfatica e destacada que este sujeito atribui para seu
posicionamento como pertencente a uma identidade.

O mesmo pode ndo ocorrer quando um sujeito, em seu discurso, utiliza a mesma
expressdo “Eu sou surdo”, mas ndo usa nenhuma expressdo de intensidade, mantendo uma
expressdo neutra, demonstrando que ha a possibilidade desse sujeito se identificar como surdo,
mas sem o desejo de enfatizar essa identidade. Dito por um ouvinte também, a depender da
expressdo facial, pode ser entendido de diferentes maneiras. Tudo indexa (aponta) para algo.
Para Bauman e Briggs (2006), ¢ preciso observar os discursos dos sujeitos e tecer reflexdes
metapragmaticas de suas construgdes e identificagdes sociais, pois tais elementos contribuem
com informagdes que muitas vezes ndo sao ditas.

E importante esclarecer, de acordo com Paiva et al. (2018), que nas Linguas de Sinais
as expressoes faciais e corporais, denominadas como expressdes nao-manuais, desempenham

diferentes fungdes nas construgdes sintaticas, na diferenciacdo de 1éxicos e nos processos de
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intensificagdo. Desse modo, as expressdes ndo-manuais contribuem na significagdo das Linguas
de Sinais.

Para ilustrar algumas das alteragdes ocorridas na forma intensificada, observe as Figuras
11 (neutra) e 12 (intensificada) de Paiva et al. (2018) que mostram o sinal Bonit@ na

modalidade assertiva.

Figura 11 — Bonit@ Figura 12 — Bonit(@

Fonte: Paiva et. al, 2018 p. 1153.

Pode-se notar na forma intensificada que o gesto circular tem maior amplitude,
apresenta boca aberta e olhos arregalados (PAIVA et. al, 2018 p. 1153).

O mesmo pode ocorrer na expressdo “Eu sou surdo”, quando o sujeito utiliza ou ndo a
intensificagdo. Nesse sentido, ele esta dando forma, ou seja, performando sua identidade, pois
“as identidades sdo, de outra forma, interpretagdes de uma complexa rede de caracteristicas
sustentadas em nossas praticas sociais” (GUIMARAES, 2009, p. 64). O termo performance
parte do pressuposto de que toda a agdo € performativa, porque quando o sujeito age no mundo,

nessa acdo se torna quem pretende ser, desse modo, algumas de nossas agdes podem ter alto
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grau de previsibilidade. Butler (1990 apud GUIMARAES, 2009), pontua que a
performatividade se une a uma historia de repeticdo e de efeitos sedimentados. Para Bauman e
Briggs (2006, p. 186), “na verdade, performance oferece um enquadre que convida a reflexao
critica sobre os processos comunicativos”

Desse modo, quando uma historia € narrada estamos também em performance, uma vez
que ao dizer algo, o sujeito esta construindo sua identidade como sujeito, pois narrar ndo ¢é
somente contar um evento organizado em uma ordem de tempo e causa, mas principalmente &
fazer relacdo entre o outro e os atos performativos que constroem suas identidades (OLIVEIRA;
BASTOS, 2015). A ag3o narrativa passa por dois aspectos interligados: o de
descontextualizagdo e o de recontextualizacao do discurso (BAUMAN; BRIGGS, 2006). Dessa
forma, ao enunciar, o narrador descontextualiza eventos/discursos passados e os atualiza no
momento narrativo. Uma vez que os textos sdo construidos e utilizados a partir do contexto
social em que estdo inseridos, quando um texto é descontextualizado é preciso observar o que
ocorre com ele, pois: “Textos tanto ddo forma quanto sdo moldados pelos contextos situacionais
em que sdo produzidos” (BAUMAN;BRIGGS, 2006 p. 210). Nessa perspectiva, o ato de
descontextualizar e recontextualizar proporciona o surgimento de um novo contexto para o
discurso, Bauman e Briggs (2006) postulam também que um texto pode ser percebido como
uma acao de controle, estando ligado ao poder social e as ideologias imbricadas, o que justifica
valores diferenciados para determinados textos e que se reflete nas constru¢des identitarias e
nas relagdes sociais de tais sujeitos.

E importante pontuar que as construcdes das identidades ndo sdo unicas e estticas, o
que nos ajuda a compreender a complexidade que ha nessas subjetividades, como é o caso, por
exemplo, das identidades surdas que sdo multiplas. Para Godoy e Ribeiro (2021 p. 3),
“formamo-nos, sempre ¢ ininterruptamente, com as historias que ouvimos e as que deixamos
de ouvir, com o0s outros, tantos outros: gentes, lugares, experiéncias... com o mundo, a arte, a
literatura, as presengas e auséncias”. Somos sujeitos coletivos constituidos por narragdes, desse
modo, para realizarmos uma pesquisa com narrativas de dois sujeitos surdos brasiguaios
residentes em uma fronteira multilingue é preciso observar suas a¢des performativas, pois elas
poderdo indexar quem sdo eles, como eles se veem e se constroem, a partir de que contexto
identitario, tendo em vista que cada detalhe da narragdo tem sua importancia, desde opgoes de

reportabilidade de algum evento, at¢ a maneira como o narrador constréi o curso dos
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acontecimentos, dentro de seus valores, o que justifica certos atos performaticos (COUPLAND,

GARRETT; WILLIAMS, 2005 apud OLIVEIRA; BASTOS, 2015).

A pesquisa centrada na performance pode gerar uma maior compreensdo de
diversas facetas do uso da linguagem e suas interrelagdes. J4 que as
contrastantes teorias da fala, e suas preposi¢des metafisicas correlatas,
abarcam mais do que apenas o evento de discurso em si, os estudos de
performance podem abrir um campo mais amplo de perspectivas sobre como
a linguagem pode ser estruturada e quais papéis pode exercer na vida social
(BAUMANN; BRIGGS, 2006, p. 189).

A performatividade implica agdo, ¢ o dizer-fazer, pois € na repeticdo de atos de fala que
ganham estabilidade e status de naturalidade com o tempo. Para Pinto (2007), as identidades
sdo performativas, pois os efeitos de acdes ¢ que fomentam marcacdes em determinados
conjuntos de comportamentos, como: fala, escrita, vestimentas, alimentagao, entre outros. No
contexto dos sujeitos surdos, de acordo com Strobel (2016), esses comportamentos sdo
marcados, em especial, pela possibilidade de acesso a lingua de sinais e a comunidade surda,
uma vez que a construcado identitaria do povo surdo tem como marca principal a lingua de sinais.
“Os sujeitos surdos que tém acesso a lingua de sinais e participagdo da comunidade surda
possuem maior seguranga, autoestima e identidade sadia” (STROBEL, 2016, p. 54). Desse
modo, observa-se a importancia e a simbolizagdo que a lingua de sinais tem para os sujeitos
surdos como pertencentes a um grupo, a um povo especifico, 0 que marca sua construgao
identitaria.

No conjunto de agdes que garantem identidades, a linguagem é sem duvida
elemento fundamental, porque as a¢des ndo linguisticas que postulam o
sujeito, quando descritas, sdo a0 mesmo tempo repetidas nos atos de fala que
as descrevem. A linguagem nao reflete o lugar social de quem fala, mas faz
parte desse lugar. Assim, identidade ndo preexiste a linguagem; falantes tém
que marcar suas identidades assidua e repetidamente, sustentando o 'eu' € o

'nos'. A repetigdo é necessaria para sustentar a identidade precisamente porque
esta nao existe fora dos atos de fala que a sustentam (PINTO, 2007, p. 16).

Acreditamos que € por esse motivo, de necessidade de repeticdo para sustentar a
identidade, ¢ que os discursos ¢ as performances surdas reforcam constantemente alguns
aspectos como: lingua de sinais, visualidade e comunidade surda, por exemplo. Desse modo,
“ouvir” as narragdes surdas, t€ém grande relevancia, pois o ato de contar uma historia expressa

e reflete crengas e valores, cria padrdes sociais, porque a cada performance o sujeito modifica
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a histéria a depender das circunstancias da situacdo, o que possibilita interferéncia na estrutura
social normativa (OLIVEIRA; BASTOS, 2015).

A maneira como as narragdes sdao contadas indexam como o narrador constroi sentido
para determinadas vivéncias. No entanto, “Riessman (1993) nos lembra que o fato de as
historias serem contadas por seres humanos implica na presenca da agéncia humana em i) o que
serd incluido e excluido da narracdo, ii) como os eventos serdo organizados em enredos, € iii)
0 que os eventos supostamente significam” (OLIVEIRA; BASTOS, 2015, p. 275).
Corroborando esse pensamento, Austin (1990) afirma que as circunstancias dos atos de fala é
que produzem as performances do sujeito. Assim, para analisar atos de fala é necessario
conhecer qual é o contexto em que os sujeitos estdo inseridos no momento de suas narragoes.

Tais conjunturas envolvem narrador e interlocutor que estdo envolvidos nas construcdes
dos atos de fala, produzindo, desse modo, um jogo de escolhas linguisticas e estratégias
performaticas e retéricas que o narrador utiliza ao contar uma histéria em determinada situagao,
0 que sustenta a ideia de que as identidades sdo alcangadas a partir das construgdes discursivas
de dados momentos (DE FINA, 2003 apud OLIVEIRA; BASTOS, 2015).

No ato de fala dos sujeitos surdos ha uma marcag@o especialmente importante que € o

movimento do corpo. Sobre esse aspecto, Pinto (2007, p. 11) afirma que:

A presenca material e simbdlica do corpo na execug@o do ato ¢ uma marca
que se impde no efeito linguistico. Uma ameaga se materializa pelo enunciado
performativo que a opera, mas também pelo efeito do movimento do corpo
que executa o enunciado. Essa afirmagdo ndo cria, como se poderia esperar,
uma dicotomia corpo/linguagem, mas, ao contrario, mostra que o efeito do ato
de fala € operado ao mesmo tempo pelo que € dito, pelo quem diz e pelo como
¢ dito — como o corpo diz, como o enunciado diz. Os elementos que
impulsionam sua marca no ato de fala operam numa imbricagao irredutivel. O
corpo diz mais que o enunciado? O enunciado diz mais que o corpo? Ambos
dizem sempre o mesmo? Ambos nunca dizem o mesmo? Essas perguntas
podem ser respondidas integralmente? Para respondé-las temos que definir um
limite intencional para o ato de fala: o que queria ser dito foi dito pelo corpo,
pelo enunciado, por ambos?

No contexto das performances narrativas dos sujeitos surdos, essas afirmacgdes e
indaga¢des sdo ainda mais provocantes, pois se trata de uma lingua visual que utiliza o corpo
para se comunicar. Nessa perspectiva, ¢ preciso ter um olhar atento para observar as
performances surdas produzidas nos atos de fala, pois o corpo, a0 mesmo tempo em que esta

sinalizando um discurso, também pode estar performando algo.
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Voltando as expressdes facial e corporal, elas também podem desempenhar
outro papel de suma importancia na conversagdo em lingua de sinais, como
uma forma de transmissdo de mensagens através de um contexto que nao
procede da oralidade, mas do corpo e de expressdo do rosto, que funciona
algumas vezes como meio de refor¢ar uma ideia que esta sendo transmitida.
Por exemplo, para constituir tipos de frases na oralidade, percebe-se quando a
frase esta na forma afirmativa, exclamativa, interrogativa, negativa ou
imperativa, através da entonacdo da voz; no caso de lingua de sinais,
precisamos estar atentos as expressdes facial e corporal que sdo feitas
simultaneamente com certos sinais ou com toda a frase (STROBEL, 2016, p.
51).

A percepgdo visual na lingua de sinais ¢ uma habilidade de grande relevancia, em
especial, quando se analisam os atos de fala e as performances imbricados nessas agoes. Nas
palavras de Austin (1990), pode-se fazer afirmagdes ou negagdes com a cabega, como também
¢ possivel demonstrar que se supde algo simplesmente pela maneira como o individuo se senta
em um canto em siléncio. Destarte, no momento de seu ato de fala, o sujeito produz um ato
corporal, uma vez que o ato de fala exige o corpo. Compreender esse agir do corpo no ato de
fala nos leva a discutir a relagdo entre linguagem e corpo (PINTO, 2007). Acreditamos que
corpo e linguagem estdo intimamente relacionados com as vivéncias sociais do sujeito e,
consequentemente, com as relagdes de poder presentes nesse contexto. Para Bhabha (2007, p.
107 apud GUIMARAES, 2014) “o corpo esta sempre e simultaneamente (mesmo de modo
conflituoso) inscrito tanto na economia do prazer e do desejo como na economia do discurso
da dominagéo e do poder™.

Quando situamos os corpos surdos nessa relacao de poder e dominagao, podemos citar
o longo periodo historico em que esses sujeitos, no mundo todo, foram proibidos de utilizar
seus corpos para se comunicar por meio da lingua de sinais (SKLIAR, 1997). Uma imposicao
do grupo linguistico majoritario, os ouvintes, sobre o minoritario, os surdos. Para Foucault
(2009), o poder sobre o corpo ¢ investido para que o sistema de assujeitamento permaneca, ¢
isso ¢ uma estratégia que além de proibir, produz comportamentos que ficam infiltrados na
sociedade.

Atualmente, o povo surdo tem lutado para um reconhecimento na sociedade, como mais
uma forma diferente de estar no mundo. Assim, a surdez ultrapassa o campo das deficiéncias ¢
da patologia e passa a ser vista em um lugar privilegiado na area da cultura, da linguistica, das

ciéncias sociais e da educacdo como um novo objeto de pesquisa.

A resisténcia € referida como “luta” e pode-se, a partir dai, compreendé-la
como integrante das relacdes de forgas e fonte da instabilidade perpétua da
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batalha. Se o poder € relagdo de forcas, a resisténcia é o que se opde ao
exercicio do poder, com maior ou menor intensidade, mas sempre presente.
Se o poder é dinamico e atua em varias frentes, a resisténcia € a possibilidade
de inversdo da relacdo, desafiando a estabilidade que o poder procura manter
(BRANCO, 2013, p. 20).

E nessa perspectiva de resisténcia que os sujeitos surdos tentam deixar antigas visdes e
crengas sobre as limitagdes comunicativas que precisavam ser superadas e normalizadas,
assumindo, de maneira positiva, a identidade de Ser Surdo. Segundo Perlin (2004), Surdo com
a letra inicial maitscula aponta para o sujeito que utiliza lingua de sinais e faz parte das
comunidades surdas, partilhando de suas experiéncias visuais e fortalecendo sua cultura.
Portanto, discutir as performances ligadas as narragdes de tais sujeitos é coerente para
compreender suas vivéncias e construgdes identitarias.

Para Guimardes (2014, p. 36), as teorias da performance podem contribuir
significativamente na compreensdo dos sentidos atinentes as praticas sociais, com ganhos
epistémicos e éticos em um mundo que precisa se repensar e ensaiar novas identificagdes. Pinto
(2007, p. 22) afirma que o ato performativo que o sujeito instala em um efeito de género, por
exemplo, € um ato “‘como quem interpreta para/no outro e lembra o outro/para o outro/para si:
marca e opera sua posi¢do na alteridade, apresentando um efeito que excede a intengdo do
sujeito”. Entdo, percebemos que no ato de fala o corpo também diz algo com significados sobre
nossas identidades como sujeitos.

Conforme Moita Lopes (2009), quando o sujeito narra uma histéria, ndo esta
simplesmente fazendo um relato, mas esta envolvido na performance de quem ele ¢, naquela
experiéncia de contar o evento narrado. O que torna possivel a constru¢do de si proprio, do
outro e do mundo que o cerca, possibilitando uma performance identitaria.

No cenario que envolve os sujeitos surdos ndo ¢ diferente. O olhar do outro sobre a
surdez sofre uma ruptura quando os proprios surdos se veem a partir de outra perspectiva que
ndo se baseia na falta de audigdo. Desse modo, “os surdos sdo reinventados a partir dos proprios
surdos construindo outra histdria a partir da cultura” (QUADROS, 2016, p. 17).

Essa ¢ uma das justificativas para o caminho escolhido para esta pesquisa, pois
observamos que as narracdes de historias de vida podem dizer muito, mesmo quando ndo ditas
explicitamente. Inserir os surdos como protagonistas em suas narrativas pessoais contribui
significativamente para compreendermos sua subjetividade a partir do seu ponto de vista, uma

vez que, a identidade dos surdos € plural e diversa. Ratificando nossa afirmacgao, Oliveira e
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Bastos (2015) pontuam que uma investigacdo interpretativista do uso da linguagem, que
entende a linguagem como uma a¢do produzida pelos sujeitos, revela os sentidos das
identidades e do mundo que s3o coconstruidos nas praticas narrativas. Os contadores e os
ouvintes da narrativa constroem a vida social uns dos outros, a partir do que o narrador decide
focalizar e como se posiciona nesse evento narrativo (MOITA LOPES, 2009).

Nesse prisma, sustentada nas teorizagdes analisadas até o momento e nas caracteristicas
dos dois sujeitos surdos brasiguaios que fazem parte desta pesquisa e que foram apresentados
na introdu¢do deste trabalho, pretendemos trazer no préximo capitulo reflexdes sobre

bi/multilinguismo e seus desdobramentos na vida das pessoas surdas.
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3 CONTEXTUALIZACAO DOS CONCEITOS ADOTADOS: BI/ MULTILINGUISMO,
TRANSLINGUAGEM E BILINGUAJAMENTO

3.1 Introducio

Para compreender as questoes que trataremos no capitulo, € preciso ponderar primeiro
o significado e a ideia que constréi o que chamamos de lingua e linguagem discutidos no
Circulo de Bakhtin (BAKHTIN;VOLOCHINOV, 1995 [1929]), que tem como objeto a
concepedo de lingua e linguagem cujo centro esta na ideia de que a linguagem, como a vida, ¢,
por natureza, dialogica, e se realiza efetivamente por meio de enunciados concretos -
produzidos no ambito de praticas sociais historicamente situadas- para cuja constru¢do sao
mobilizados simultaneamente e em intima articulacdo saberes e recursos linguisticos e
extralinguisticos. Assim, a nogao de lingua e linguagem nao ¢ desenvolvida de maneira linear,
mas dialdgica, uma vez que a palavra esta diretamente ligada as transformagdes sociais, pois

esta aglutinada nas manifestagdes humanas verbais ou ndo-verbais.

Qualquer enunciado concreto ¢ um ato social. Por ser também um conjunto
material peculiar — sonoro, pronunciado, visual — o enunciado a0 mesmo
tempo éuma parte da realidade social. Ele organiza a comunicagdo que
¢ voltada para uma reacdo de resposta. Ele mesmo reage a algo: ele é
inseparavel do acontecimento da comunica¢io (MEDVIEDEV, 2012, p. 183)

Os signos linguisticos fazem parte do processo histérico das ideologias que se
desenvolvem e s@o criadas ao longo do tempo, uma vez que sdo manifestados individualmente
ou coletivamente, todo discurso esta vinculado a coer¢des enunciativas (BAKHTIN, 1992). A
lingua tem estreita relacdo com a construcdo da identidade individual e da cultura de uma
sociedade, tendo, assim, o poder de provocar tensdes e manipulagdes politicas, psicologicas e
ideoldgicas, das quais as linguas se tornam as bandeiras de grupos que defendem e reivindicam
seus direitos (BAGNO, 2017).

Sendo assim, para refletir sobre o conceito de lingua, por exemplo, € necessario se
desprender da ideia que nos foi imposta de que s6 existe lingua com escrita e ortografia
padronizadas, pois muitas linguas existentes no mundo sdo agrafas, o que nao retira destas seu
status como lingua, considerando-se que cumprem seu papel de expressar a cultura, permitindo
a comunicacdo entre um grupo social. Camara Jr. (1955, p. 54) afirma que: “[...] as aquisi¢Ges

culturais sio ensinadas e transmitidas em grande parte pela lingua. Assim a LINGUA, em face
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do resto da cultura, ¢ — o resultado dessa cultura, ou sua simula, ¢ o meio para ela operar, ¢ a
condicdo para ela subsistir”.

Portanto, a partir dessa perspectiva, faz sentido afirmar que lingua e cultura estdo
intimamente ligadas. Por isso, refletir acerca da defini¢do de lingua, logo, € pensar em cultura.
Um estudo com povos africanos realizado por Timbane (2015) pontua que os valores culturais
desses povos sdo transmitidos através de geragdes, por meio de linguas orais que resistem ao
tempo e a modernidade. O entrecruzamento de lingua e cultura também ¢ observado pelas

pesquisas de Bagno (2011, p. 356):

Na classica separagdo entre natura e cultura, onde se situa a lingua? Ha razdes
para se acreditar que a linguagem humana ¢ um dado bioldgico, ¢ uma das
faculdades do nosso cérebro e, portanto, pertenceria ao reino da natureza. Mas
também ¢ incontestavel que as linguas sdo o elemento mais importante de uma
cultura, de uma sociedade. Seu vinculo estreito com a identidade individual,
comunitaria e nacional converte a lingua ou as linguas [...] em poderosos
fatores de tensdo politica, de sofrimento psicologico, de manipulagdo
ideolodgica e toda a sorte de dinamica social.

Dito de outra forma, a lingua funciona como ferramenta de transformagao e percepgao.
Por conseguinte, lingua ¢ sinonimo de poder. O contrario também se aplica: uma comunidade
ou individuo que desconhece, ou ndo se comunica por meio da lingua oficial de determinado
contexto, ndo consegue ter poder para se posicionar e defender seu ponto de vista e suas crengas.
Vejamos o exemplo dos sujeitos surdos, que em 1880, em razdo da filosofia do Oralismo, foram
proibidos no mundo todo de utilizar a lingua de sinais para se comunicar, na tentativa de
“normalizar” esse sujeito e apagar sua lingua (STROBEL, 2016). Consequentemente, durante
muitos anos, eles foram marginalizados e ignorados como individuos capazes de atuar na
sociedade e produzir conhecimento e cultura por meio de sua lingua.

Cabe ressaltar que o Oralismo tenta estimular o residuo auditivo e o treino da fala. De
acordo com Skliar (1997), esse modelo clinico terapéutico foi uma imposi¢do do grupo
linguistico majoritario, os ouvintes, sobre o grupo minoritario, os surdos. Para Foucault (2009),
o poder sobre o corpo ¢ investido para que o sistema de assujeitamento permaneca, € esse poder
¢ uma estratégia que, além de proibir, produz comportamentos que ficam infiltrados na
sociedade. Vemos que tal filosofia contribuiu para o atraso no reconhecimento da lingua de
sinais, a Libras, no Brasil e no mundo. Somente no ano de 2002, depois de muita luta e
reivindicagdo € que os sujeitos surdos tiveram sua lingua oficialmente reconhecida (BRASIL,

2002).
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Dessa forma, podemos perceber que a lingua ndo ¢ somente um objeto abstrato ideal,
um sistema sincronico ¢ homogéneo, como a teoria saussuriana propoe. A lingua precisa ser
vista como uma atividade social. Desse modo, o que ¢ relevante ndo é o enunciado em si, mas
sim a enunciagdo, a fala dos sujeitos nas diversas necessidades e estruturas comunicativas
sociais (BAGNO, 2012). Nesse contexto, precisamos pontuar sobre a ideologia que esta
imbricada nessa trama, pois, para Bakhtin (1997), a ideologia ocorre a partir dos valores que
cada sujeito adquire pela interagdo social, de modo que todo o enunciado discursivo esta
carregado dessa ideologia.

Segundo Bagno (2012), as estruturas sociais produzem a ideologia e, por sua vez,
quando esta se altera, provoca mudancas na lingua. Assim, as variagdes linguisticas refletem as
variagdes ocorridas na sociedade. Podemos citar como exemplo os fluxos migratorios que
ocorrem entre as nagdes, na atual globaliza¢do, que contribuem com a alteracdo do repertorio

linguistico e com a construgdo de varia¢des e dialetos. Pinto (2016, p. 22) afirma que:

Os desenhos de fluxos migratorios atuais colocam em evidéncia, portanto, o
entrelagamento entre fluxos de corpos e fluxos de linguas e a mobilidade das
proprias categorias de espago e tempo, aquilo que pode ser pensado como
lingua-em-movimento de corpos-em-movimento.

Nessa compreensdo, o conceito de lingua ndo pode ser analisado como algo fixo e
parado, pois se constitui a partir das relacdes e necessidades dos sujeitos na sociedade. No
entanto, as variagdes e dialetos linguisticos sdo aceitos como uma realidade folclorizada que
enriquece a nacdo, mas que nao deve ocupar os mesmos espacos do idioma oficial,
estabelecendo-se em um lugar subalterno em relagdo a lingua legitima (LAGARES, 2018).

Diante dessa afirmacgdo, é perceptivel que a lingua estd em constante disputa, pois se
constituiu a partir de sujeitos e seus respectivos interesses. Para Bagno (2012), inspirado nas
reflexdes do circulo de Bakhtin, a lingua é essencialmente dialdgica, tendo em vista que s6 ¢é
possivel que ela exista a partir do momento em que ha interagdo social, é um trabalho em
conjunto com falantes.

Quando consideramos o efeito provocado por tais representacdes, observa-se como a
ideologia estd totalmente imbricada com a lingua, uma vez que esta ¢ um artefato social.
Podemos aprofundar na problematizagdo que as ideologias produzem na concepg¢ao de lingua,
quando observamos a discussdao que Lagares (2018) apresenta sobre a invengdo da lingua

nacional, pois:
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“As linguas nacionais sdo sempre, portanto, construtos semiartificiais e, as
vezes, virtualmente inventados, como o moderno hebraico”, diz Hobsbawm
(2002 [1990]: 70), contradizendo o que considera ser um argumento
recorrente das mitologias nacionalistas. E isso porque ndo s3o os problemas
de comunicagdo, ou mesmo de cultura, que estdo no coragdo do nacionalismo
da lingua, mas sim os de poder, status, politica ¢ ideologia” (Hobsbawm 2002:
134). O exemplo do hebraico ¢ realmente significativo. O movimento
nacionalista judeu optou, atendendo a motivos ideoldgicos e religiosos, por
ressuscitar uma lingua que ninguém falava, ao invés de aproveitar a grande
lingua de comunicacdo empregada pela maioria dos judeus do mundo, o iiche,
uma lingua de base germénica com ampla tradigdo literaria e mais de dez
milhGes de usuarios (LAGARES, 2018, p. 52).

A pretensdo de tais politicas linguisticas € tentar, a um alto custo, homogeneizar uma
nacdo nos aspectos culturais, religiosos e ideologicos. Porém, constatamos que esse ideal de
lingua pura, atrelado ao pensamento de Estado-nacdo, favorecem ideologias preconceituosas
que inferiorizam determinadas linguas e seus falantes. Sobre ideologia linguistica, Bagno
(2017) afirma que esse conceito esta relacionado com as agdes e crencas sobre uma lingua
dentro de uma sociedade, construindo alguns valores culturais e sociais, elevando o status da
variedade linguistica das classes elitizadas e rebaixando as variedades de falantes das camadas
sociais inferiores.

Tais praticas sdo determinantes para o desenvolvimento de politicas linguisticas e para
definir o que ¢ padrdo ou ndo da lingua. ““A lingua da elite, da administragdo e da cultura escrita
funciona como um importante elemento de coesdo social" (LAGARES, 2018, p. 50). Assim, ha
muito tempo, os Estados utilizam as linguas como uma maneira de controlar a sociedade, seja
reprimindo uma dada lingua, seja valorizando e, até mesmo, oficializando outra (BAGNO,
2017). A inven¢ao de uma lingua nacional impulsionou a ideia de Estado-nagdo, com uma so6
lingua e uma so cultura, livre de impurezas e misturas.

Entretanto, em um mundo global ndo hé sentido permanecer com tais concepg¢des. Moita
Lopes (2013) pontua que caracteristicas como hibridismo, mesticagem, superdiversidade e
misturas linguistico-identitarias estdo cada vez mais visiveis no século XXI, sendo necessario
pensar na linguistica em suas praticas e contatos. Nos fluxos migratorios, por exemplo, a
nacionalidade, a etnia, a lingua e a religido “se diversificam e fragmentam suas zonas de
sedimentacdo em interacdo com uma variedade de motivos, padrdes e processos de integragcdo”
(PINTO, 2016, p. 21).

Corroborando esse discurso, Bagno (2011, p. 359) relata que uma lingua € naturalmente:
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Heterogénea, cambiante, variavel, maleavel e flexivel. O processo de
padronizacdo agarra a lingua e a reitera de sua vida intima, privada,
comunitaria, e a transforma numa instituigdo, num monumento cultural, em
veiculo de uma politica nacional e, em varias ocasides ao longo da histéria, de
uma politica imperial, colonial.

Essas caracteristicas indicam que a conceituagdo de lingua é uma construgdo complexa,
emaranhada de multiplicidade. Contudo, vemos uma constante interferéncia de Estados que
tentam ocultar tal pluralidade. De acordo com Bagno (2012, p. 25), a lingua ¢ usada “como
instrumento de controle social de uma parcela da sociedade sobre as demais, como arma
empregada para o exercicio da violéncia simbolica de uns cidaddos contra os outros, como palco
de disputas de poder e de conflitos entre grupos sociais”.

No entanto, mesmo com essa disputa de poder que tenta forcar a lingua a se tornar uma
“forma pura” e ideal, inevitavelmente, ela apresenta caracteristicas das variedades reais que
circulam no ambiente social que estdo inseridas, ndo ha como fugir disso (BAGNO, 2012).
Seria mais cabivel pensar na lingua ndo como um sistema fechado e autbnomo que despreza
seus usuarios ¢ as variantes produzidas por eles, mas sim como uma trama mével de fluxos que
s6 tem vida quando considera os individuos e suas praticas sociais multiplas e situadas em que
constroem seus significados e subjetividades, pois vivemos em uma sociedade porosa, em que
pessoas, linguas e textos se movimentam constantemente, impulsionados pelos meios digitais
(MOITA LOPES, 2013).

E preciso repensar a necessidade laboratorial de pesquisar a lingua como um
experimento, passivel de analises que estudam e tentam descobrir sua esséncia, como quem
estuda um pedaco de carne morta (BAGNO, 2011). “N&do se trata de negar o valor e a
importancia das teorizagdes, mas, ao contrario, de acentuar a necessidade de incluir nelas ndo
sO 0 ‘sistémico’, o ‘estrutural’, mas igualmente, e na mesma propor¢do, o sociocultural, o
sociocognitivo e o politico ideolégico” (BAGNO, 2017, p. 227).

Nao faz sentido, continuar recusando e evitando as mestigagens e variagdes presentes
nas linguas na atual sociedade globalizada, uma vez que a desterritorializacdo e a fluidez sao
caracteristicas marcantes da globaliza¢do que invade a humanidade e suas relagdes que estao
cada vez mais transitorias (BAUMAN, 2001). Assim, € necessario construir uma ideia de lingua
que ndo esteja mais pautada em algo fixo, imutavel, como desejavam os Estados-nacionais.

Podemos ver que a discussdo sobre lingua e seu conceito ¢ problematica e esta em

constante disputa. No entanto, a partir das reflexdes apresentadas, ¢ possivel concordar com
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Bagno (2017) quando ele afirma que a lingua, ou as linguas, podem ser representacdes
simbolicas compartilhadas por uma comunidade, que possibilitam interagdo por meio de
convengdes de comunicacdo historicamente construidas e que se modificam de acordo com o
desenvolvimento cognitivo e cultural dessa comunidade, sendo, entdo, um processo inacabado,
que a caracteriza como variavel e mutante.

Ao considerar que a lingua € passivel de influéncias que provocam mutagdes continuas,
torna-se, dessa maneira, instigante buscar os caminhos que contribuem para tal fato.
Acreditamos que o bi/multilinguismo tem relacdo direta com isso. Portanto, procuramos
discutir nos proximos topicos teorias desenvolvidas sobre o bi/multilinguismo; a
translinguagem e o bilinguajamento, pois dialogam intimamente com a presente pesquisa que

trazemos aqui.

3.2 Bi/Multilinguismo e a concep¢ao nio platonica da lingua

Refletir sobre a tematica do bi/multilinguismo nos remete, em um primeiro momento, a
um ideal de individuo que utiliza duas ou mais linguas fluentemente, para interagir em
determinados ambientes. Essa visdo de bi/multilinguismo pauta-se ainda no ideal do falante
monolingue que, aciona uma das linguas para comunica¢do, enquanto a outra ou outras ficam
inativadas no ato comunicativo. Entretanto, se observarmos os sujeitos em praticas de
comunicac¢ao bi/multilingue, podemos observar a mistura entre linguas, a translinguagem em
acdo. O que ocorre ¢ que, frequentemente, imaginamos estar vivendo em uma sociedade que
possui apenas uma lingua, pois diversas outras sdo fortemente invisibilizadas e subalternizadas,
devido ao fato de vivermos politicas e ideologias linguisticas fomentados por um Estado que
tem interesse em continuar com discursos nacionalistas, de uma lingua imperial e colonial
(BAGNO, 2011).

No Brasil, a Lingua Portuguesa, implantada pelos portugueses, foi imposta e difundida
a tal ponto de ser reconhecida como a lingua oficial do pais, inaugurando, assim, a ideia de que
0 nosso pais seria monolingue resultado de muitas politicas nacionalistas. Para Oliveira (2009),
o Brasil durante toda sua historia, teve politicas linguisticas homogeneizadores que reprimiam
e assassinavam linguas de falantes que ndo eram do Império, como foi o caso da legislagado
denominada Diretorio dos Indios de Marqués de Pombal em 1757 que impds a substitui¢io do
Nheengatu falada na Amazonia, pela Lingua Portuguesa, uma vez que era a lingua do Rei a

quem todos deveriam desenvolver afeto (OLIVEIRA, 2020). Mais adiante, no regime de
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Getullio Vargas a repressao as linguas dos imigrantes alemaes e italianos na regido Sul do Brasil,
torna-se ferrenha por meio da criminaliza¢do dos usos dos idiomas que ndo fossem o portugués,
em Santa Catarina, nesse periodo foi construido um campo de concentracdo para os
descendentes de alemaes que insistiam em falar sua lingua (OLIVEIRA, 2009).

Esses exemplos de repressao linguistica, contribuiram em grande medida para a ideia
de que a lingua portuguesa ¢ a unica lingua no Brasil, pois exclui os demais falantes de outras
linguas que vivem aqui. Corroborando com nossa discussdo, temos o conceito desenvolvido
por Calvet (2007), em que a politica linguistica ¢ compreendida como uma imposi¢ao do Estado
para um povo, onde uma maioria muitas vezes ¢ obrigada a utilizar a lingua de uma minoria,
fenomeno que ocorre devido ao poder politico que elege quais linguas serdo prestigiadas ou
marginalizadas. Corroborando com essa afirmacdo Olmo e Escudé (2019) pontuam que o
monolinguismo presente na sociedade ¢ fruto das imposi¢des do poder estatal. De acordo com
Oliveira (2020) ha no mundo mais de 7.000 linguas, no entanto, somente 195 sdo oficiais e
outras 2680 estdo correndo perigo de desaparecer, para o autor, as linguas ¢ as comunidades
estdo no campo das relagdes de poder, ligadas a questdes étnicas, religiosas, empresariais,
escolares entre outras e estdo em permanente intervengao e regulacdo (OLIVEIRA, 2020).

Apesar disso, as praticas de sujeitos bi/multilingues e de suas respectivas linguas de
interagdo, no Brasil, estdo presentes em diversos lugares, conforme Cavalcanti (1999)
exemplifica: comunidades indigenas; comunidades imigrantes; comunidades de brasileiros
descendentes ou nao de imigrantes em regides de fronteira, em sua grande maioria, com paises
hispano-falantes; e comunidades de surdos. Percebemos que em nosso pais ndo ¢ uma excegdo
o bi/multilinguismo, no entanto, ele acaba sendo invisibilizado. Acreditamos que isso se deve
aos estigmas que a sociedade cria em torno de tudo o que ndo € padrao, pois vivemos em um
contexto em que a necessidade de padronizagdo ¢ constante, Bagno (2012), por meio de sua
concepc¢ao nao platonica da lingua faz uma critica as ideias permeadas que temos sobre lingua
e identidade, para o autor ndo existem apenas polos dicotomicos e teorias essencialmente

dualistas.

O sistema e o uso, a gramatica e o discurso, o linguistico e o social compdem
um todo indissociavel: uma vez separados, a lingua simplesmente deixa de ser
lingua, assim como nao se pode dissociar o oxigénio do hidrogénio na dgua
— descombinados, deixam de ser agua (BAGNO, 2012 p.79).
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Ao considerarmos que lingua e sociedade sdo indissociaveis e sdo resultados das
praticas humanas, € preciso pensar nas multiplas variedades linguisticas presentes nos diversos
contextos sociais, no entanto, a ideia de lingua padrdo imbricada na sociedade, desconsidera
esse fato e estigmatiza o que nao corresponde a esse ideal de lingua. O conceito de estigma foi
descrito por Goffman (1988), no qual o individuo € estigmatizado a partir do olhar da sociedade
que identifica diferencas nas caracteristicas desse sujeito, pois ela cria maneiras de
convencionar e categorizar defini¢des que seriam padronizadas nas pessoas, gerando exigéncias
e expectativas rigorosas nos padrdes fisicos, psiquicos e sociais dos individuos, gerando
comportamentos discriminatorios e preconceituosos a todos aqueles que, em algum aspecto, se
apresentam com caracteristicas diferentes, que fogem da concepgdo da “normalidade”. Desse
modo, tais pessoas sdo inferiorizadas perante a maior parte da sociedade.

Para Goffman (1988), o estigma se diferencia em trés tipos: abominagdes do corpo ou
deformidades fisicas; as culpas de carater individual, como: o disturbio mental, a prisdo, o vicio,
a homossexualidade; e os estigmas tribais de raga, nacdo e religido. Esta analise dialoga com
dois desses tipos: o primeiro, uma vez que os individuos que nascem surdos, na visdo clinica
terapéutica, sdo vistos como deficientes; e o terceiro, pois a pesquisa se situa em uma regidao de
fronteira entre duas na¢des com dois sujeitos brasiguaios residentes no Paraguai estudantes no
Brasil.

Acreditamos que tais estigmas sociais contribuem para a continuidade de discursos e
politicas monolingues, que subalternizam linguas minoritarias e seus falantes, visto que
preservam o “padrdo” linguistico imposto por um grupo social dominante. De acordo com
Cavalcanti (2011), apesar de suas dimensdes continentais, o Brasil sempre cultuou o
monolinguismo, assim, se considera monolingue, mas tém vozes bi/multilingues. Nesses
cenarios, as pessoas nao se percebem como bilingues, pois partem da ideologia do falante ideal,
criticada por Bagno (2012) o autor considera que uma lingua homogénea em um pais do
tamanho do Brasil é um fato longe de ser concretizado. Por esse prisma, € possivel romper com
o paradigma da fluéncia linguistica ideal, pois a partir do momento em que o individuo se
comunica ¢ se faz entender em mais de uma lingua pode ser considerado bilingue, mesmo que
ele ndo saiba ou ndo se assuma como tal. O conceito atual de bilinguismo (GROSJEAN, 1985,
1997) ¢é baseado na ideia de um continuum que vai do monolinguismo ao bilinguismo ou
multilinguismo, no qual ha varios niveis de processamento linguistico, ¢ ndo um ponto exato

em que uma pessoa se torna bilingue. Esse pensamento dialoga com a abordagem da
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intercompreensdo trazido por Olmo e Escudé (2019) em que a diversidade linguistica ¢ a
consciéncia plurilingue ¢ valorizada e a prioridade na comunicagdo ¢ a interag@o social, desse
modo, o falante pode utilizar sua lingua materna e a lingua estrangeira para tentar compreender

0 outro, nesse contexto, os autores desconstroem o mito de que ndo € correto misturar linguas.

A intercompreensdo representa uma pratica comunicativa constitutiva do
espago latino-americano, onde ha cinco séculos trés linguas neolatinas
hegemonicas (espanhol, portugués e francés) convivem com linguas locais
indigenas, crioulas e aloctones — trazidas pelos imigrantes —nos mais diversos
contextos de bilinguismo, diglossia e contato. Assim, a possibilidade de se
estabelecer a comunicagdo entre interlocutores de linguas distintas, cada um
fazendo uso de sua propria lingua e procurando entender a do outro, ¢ um
recurso historicamente usado em nosso territorio, principalmente nas regioes
de fronteira, entre comunidades migrantes e em locais de grande afluéncia
turistica (OLMO; DA CUNHA, 2021 p.245).

No atual mundo globalizado em que vivemos, ndo faz sentido continuar com discursos
homogéneos que ndo aceitam a diversidade que esta presente na maior parte do planeta. De
acordo com Bagno (2017), apesar do limitado niimero de cerca de 150 linguas oficiais no
mundo, o absoluto monolinguismo ¢ rarissimo, pois ha muitos paises com enorme quantidade
de linguas nativas e de imigragdo. De acordo com Cavalcanti (1999), no Brasil havia em torno
de 180 linguas indigenas, cerca de 30 linguas de imigrantes e pelo menos duas linguas de sinais,

Vilhalva e Andreis Witkoski (2014, p. 265) afirmam que:

[...] apesar de historicamente ja ter sido registrada a existéncia da Lingua de
Sinais Kaapor Brasileira (LSKB), desenvolvida nas selvas amazonicas por
uma comunidade indigena de varios indios surdos e ouvintes, conforme foi
atestado por Brito (1995), o reconhecimento oficial da Libras, conquistado em
2002, ndo se estende a LSKB, o que contribui para que permanega pouco
conhecida

Além de todas essas linguas citadas, ndo podemos esquecer dos fluxos migratorios
forcados que ocorrem atualmente no Brasil e no mundo, situacdo em que pessoas em situagao
vulneravel procuram refligio em outros paises por problemas sociais € econdmicos. Assim, na
configuragdo do mundo contemporaneo globalizado, as pessoas estdo em constante fluxo e
movimento ¢ ndo ha um tunico caminho ou direcdo. Vivemos em uma sociedade que se
caracteriza como hibrida e multipla, mesmo que os Estados-nacionais ndo aceitem e inclusive

contribuam para a permanéncia de tensdes de reconhecimentos ou apagamentos linguisticos.
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Cavalcanti (2013) propde um rompimento com a ideologia monolingue e tece reflexdes sobre
praticas sustentadas na translinguagem da qual considera considera o repertorio do sujeito
bi/mulitilingue como plural.

Nesse mesmo contexto, Moita Lopes (2013) afirma que o mundo atual esta repleto de
diasporas e hibridizagdes. Por isso, a lingua (gem) precisa ser vista a partir do desmantelamento
das fronteiras e da eliminagdo da soberania dos Estados-nacionais que sdo consequéncias diretas
da globalizag¢do institucionalizada e perversa, uma vez que se fundamenta na pobreza e
desigualdade social. O autor pontua também que ndo ha como aceitar qualquer tipo de pureza
dialetal, pois atualmente o mundo vive em constantes fendmenos de emigragdes e hibridismos.
Sendo assim, as identidades sdo cambiantes e existe o que se chama de transidiomaticidade. Por
esse prisma, percebemos a importancia de discussoes alternativas ao monolinguismo, como € o
caso da teoria da translinguagem e da intercompreensdo, dedicamos o proximo topico a

reflexdes que tratam dessas alternativas em articulacdo com a decolonidade da lingua.

3.3 Translinguagem e a intercompreensio Bilinguajante

Sera possivel determinar fronteiras em contextos de linguas em contatos? Nao
acreditamos que essa possibilidade ocorra, uma vez que partimos da problematizacdo do
conceito da(s) lingua(s) e da desconstrucdo do pensamento do bilinguismo tradicional. Desse
modo, observamos que o ser humano esta constantemente em busca de objetificar, delimitar e
mensurar tudo o que for possivel com um unico propdsito, que é de possuir e se apropriar de
tais “objetos”, como a lingua, por exemplo. Discordando desse ponto de vista, Maturana e
Varella (1987) afirmam que lingua ¢ um processo em constante construcao, assim, ndo se trata
de um objeto. Todavia, a(s) lingua(s) foram objetificadas para determinar poder e controle sobre
os mais vulneraveis como, por exemplo, no periodo da colonizagdo das Américas. Vemos que
o colonialismo, o capitalismo e o patriarcado, de acordo com Santos (2020), caminham
necessariamente articulados, existem desde o século XVII e sdo os trés principais modos de
dominagdo da vida humana e das sociedades.

Nessa perspectiva, entendemos os motivos que impulsionam a sociedade a permanecer
com discursos incompreensiveis e negacionistas a tudo que lhe ¢ diferente e que nao

corresponde ao padrdo ideal, imposto por esses trés modos de dominagdo. O conceito da
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translinguagem sob a perspectiva decolonial, surge da necessidade de romper com essa
colonialidade que se detém em fronteiras delimitadas, em um imaginario de Estado-nacdo, com
uma unica lingua nacional (MIGNOLO, 2003). Nesse contexto, as outras tantas linguas sempre
existiram, mas na condi¢do subalterna e marginalizada, porquanto naturalizada pelos modos de
dominag@o, pois: “todos os seres humanos sdo iguais (afirma o capitalismo); mas, como ha
diferencas naturais entre eles, a igualdade entre os inferiores ndo pode coincidir com a igualdade
entre os superiores (afirmam o colonialismo e o patriarcado)” (SANTOS, 2020).

A translinguagem concebida sob o prisma decolonial tem como ideia a libertacdo desse
poder hegemonico que ha séculos censura e apaga os sujeitos e suas linguas, uma vez que pensa
a partir das linguas marginais ao invés das linguas nacionais e se situa na interacdo entre os
sujeitos. Mignolo (2003) cita o bilinguajar como uma condicdo e uma possibilidade de vida,
em que o individuo supera o medo e a vergonha de sua lingua (MIGNOLO, 2003). Portanto, as
praticas translingues sdo importantes formas de luta contra as praticas coloniais, pois 0s sujeitos
bilinguajantes buscam o protagonismo de sua lingua e cultura. Para Souza; Marinez e
Figueiredo (2019) um dos aspectos principais da teoria da decolonialidade, ¢ o fato de que
sempre estamos falando a partir de um determinado lugar, que ¢ atravessado por historias. Para
ilustrar, apresentamos as reflexdes de Vilhalva (2004, p. 39) que relata sua vivéncia em uma
sala de aula no ensino superior: “ao entrar na sala procurei melhor local para sentar, em siléncio
e constrangida ndo olhava muito para o lado com medo que alguém pudesse chegar para
conversar e eu nada entender”.

A partir dessa narrativa, podemos comparar que, assim como as linguas europeias sao
usadas como instrumentos de dominagao ¢ as linguas latinas sdo oprimidas e marginalizadas, o
mesmo ocorre com as linguas orais e as de sinais. De acordo com Strobel e Perlin (2006), ap6s
o Congresso de Milao em 1880, a lingua de sinais foi perseguida e banida da educagéo e da
vida do povo surdo. Foi lhes imposto o oralismo, que se fundamenta na ideia de que a unica
maneira desejavel de comunicagdo para o sujeito surdo é a oralidade e, por isso, a lingua de
sinais deve ser evitada a todo custo, considerando-se que atrapalha o desenvolvimento das
praticas orais.

No Brasil, a Lingua Portuguesa foi e continua sendo a lingua de colonizagdo e opressao
para os sujeitos surdos, enquanto que a Libras ¢ subalternizada e invisibilizada. O conceito de
translinguagem, trazido por Mignolo (2003), propde romper com essas ideias naturalizadas de

linguas hierarquicas e dominantes, parte de um projeto decolonial que rompe com o pensamento
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excludente, e ndo apenas aceita, mas cultiva amor pela convivéncia entre e com as diferengas.
De acordo com Souza; Marinez e Figueiredo (2019) a teoria da decolonidade € contra a ideia
de universalidade. Assim, a impureza das linguas ndo ¢ vista como um obstaculo, como ¢é o
caso do portunhol. Nesse contexto, a abordagem da intercompreensao faz sentido, uma vez que,
busca uma compreensdo entre varias linguas nas interacdes dos sujeitos que se comunicam em
seus proprios idiomas, pois tenta perceber proximidades de elementos linguisticos para
aprender e compreender a outra lingua (ARAUJO; SA, 2014).

O bilinguajamento ¢ um estilo de vida, pois ultrapassa as habilidades linguisticas e
atravessa a existéncia do sujeito que vive e ama o lugar entre linguas, onde a minha lingua e
uma nova lingua ddo origem as linguas de fronteira. “Esta ‘outra lingua’ — do entre-lugar — ¢
hibrida e transculturada por exceléncia e, igualmente, construida por meio de intimeras e
incontaveis ‘contaminagdes’ linguisticas” (MORAES; BARZOTTO, 2019, p. 49). Assim, a
intercompreensdo colabora para a abertura ao plurilinguismo, em especial nos contextos
educacionais, pois valida o conhecimento de outras linguas e suas hibridagdes (ARAUJO; SA,
2014). Como estamos vivendo tempos em que afirmar a vida ¢ tdo importante, apesar das
autoras utilizarem o termo contaminacdo, escolho a palavra poliniza¢do linguistica, pois
acredito que também possa dar conta de nossas discussdes aqui.

Essas polinizagdes linguisticas, consequéncias diretas dos contatos entre linguas sdo
consideradas positivas no aprendizado de novas linguas de acordo com a perspectiva da
intercompreensdo, como também, naturais para o bilinguajamento, uma vez que ¢ um estilo de

vida dialégico e coletivo:

Ora, ja que o linguajamento interage dentro da lingua e a lingua é o que
permite descrever e conceber o linguajamento, entdo o bilinguajamento seria
precisamente um estilo de vida entre linguas, um processo dialogico, ético,
estético e politico de transformacdo social, e ndo energeia emanando de um
falante isolado (MIGNOLO, 2003, p. 359).

’

E preciso considerar o transito natural entre linguas que ocorre entre os sujeitos
bilinguajantes, pois as linguas sdo vivas e estdo em constante movimento. E possivel observar
a importancia da translinguagem que vé o bilinguismo como algo flexivel, dindmico e de
continuo aprendizado em que as linguas ndo tem fronteiras definidas (GARCIA; WEI, 2014).

Desse modo, torna-se complexo tentar delimité-las e separa-las, tendo em vista que esse
tipo de separagdo ndo ocorre no pensamento de tais sujeitos. A translinguagem sob a lente

decolonial ocorre naturalmente, e inclusive, faz parte de praticas pedagogicas no ensino do
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multilinguismo (CANAGARAJAH, 2011). Podemos exemplificar, a partir das afirmagdes
trazidas por Yip e Garcia (2018, p. 170), que

As criangas bilingues terdo uma compreensdo mais completa da leitura de
textos escritos em inglés, se eles tiverem autorizacao e estimulos para discutir
ideias profundamente usando a linguagem nas formas que preferem,
independentemente de ser ou ndo o mesmo idioma que o texto. Estudantes
bilingues sdo escritores melhores se tiverem autorizagdo para pré-escrever
com todos os recursos de linguagem que podem usar. Estudantes bilingues sdo
melhores pensadores se encorajados a pesquisar topicos em qualquer idioma.

Os sujeitos bilinguajantes ndo possuem pureza em suas linguas, ao contrario, sdo
caracterizados por suas mesticagens e seu pensamento bicultural, pois suas memorias sdo duais
e articuladas em duas ou mais linguas. Nesse caso, o papel do/a professora de linguas é
importante, pois ¢ alguém que colaborativamente vai tracando hipoteses, retornando a lingua
dos alunos, voltando para a lingua-alvo. Assim, a translinguagem como ferramenta pedagogica
¢ poderosa para mudar o ensino de linguas nas escolas, pois, oportuniza aos alunos utilizarem
em seu repertdrio, tanto sua L1 como sua L2, flexibilizando o ensino aprendizagem dos
conhecimentos (GARCIA, 2012). A ideia de utilizagdo de duas ou mais linguas ndo se limita
a visdo de linguas separadas em momentos distintos (GARCIA; WEI, 2014). Os autores
afirmam que os sujeitos empregam seu vasto repertorio linguistico de maneira dindmica e
simultanea. A translinguagem pode ser vista como uma pratica comunicativa € como uma
metodologia mais plural para ensino de linguas. O que conta ndo ¢ s6 a competéncia linguistica
e sim a competéncia intercultural.

Dessarte, praticas escolares translingues decoloniais, que valorizem a intercompreensao
e o bilinguajamento, abre espaco para ouvir a voz de tais estudantes e estimular a
decolonialidade. Para Mignolo (2003), o conceito liminar que propde a construgdo de saberes
a partir das margens, luta contra qualquer tipo de subalternizacdo ou colonialidade de poder e
de saber, por isso valoriza suas historias e os sujeitos locais, rompe com a dominagdo da
producdo de conhecimento eurocéntrico colonial e valoriza o conhecimento, o local e os sujeitos
da América Latina (MIGNOLO, 2003).

Corroborando essas afirmagdes, Santos (2008) pontua que a partir da voz dos sujeitos
marginalizados e periféricos é que as estruturas de poder e saber sdo mais evidentes. Por essa
perspectiva ¢ importante observar quem produz o conhecimento, em que circunstancia e para

quem produz. Sabendo que todo discurso ¢ ideoldgico, precisamos refletir a respeito do que
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estd por tras de cada conhecimento produzido em determinados contextos. Para Moraes e

Barzotto (2019, p. 50),

A colonialidade do poder ¢ ambiciosa e estratégica, busca controlar a
economia, a autoridade, a natureza, o género e a sexualidade, a subjetividade
e o conhecimento dos mais diversos pontos do planeta. Alia-se a uma diretriz
de posicionamento neoimperial do mundo. Assim sendo, a epistemologia das
margens necessita ser igualmente ambiciosa e estratégica, revertendo a
diferenca colonial e a geopolitica do conhecimento. Quando a América Latina
lanca sujeitos vencedores do prémio Nobel de Literatura para o mundo todo
tomar conhecimento, executa com sucesso esta proposta. O pensamento
liminar existe para libertar os individuos e suas mentes assim como para
revelar, de dentro do olho do furacdo, solugdes criativas e performances
inovadoras, ja que conhecimento é poder.

O pensamento liminar é concebido entre duas linguas e suas relagdes historicas, assim,
torna-se fundamental estabelecer conexdes entre os sujeitos e seus lugares de fala. Para Mignolo
(2003), o estabelecimento politico de “uma outra lingua” como uma maneira de romper com 0s
projetos globais para desenvolver “um outro pensamento”, um entre-lugar, ¢ uma estratégia que
serve para incluir linguas ndo dominantes que podem lutar por seu espago e poder em uma
perspectiva decolonial, em que os saberes subalternos sao valorizados e reconhecidos em suas
hibridizagdes naturais.

Essa caracteristica se aproxima do conceito chamado de hibridismo e apropriacdo de
linguagem, trazido por Canagarajah (2013). No hibridismo, aparentemente ndo ha separagoes
fixas e precisas em contextos exatos € Unicos, uma vez que Seu uso ocorre em praticas
socialmente situadas com uma alta fluidez e variagdo. Para Canagarajah (2013), a
translinguagem aponta para as variadas possibilidades que temos de recursos linguisticos e
semidticos para nossa comunicagdo cotidiana, assim, a intercompreensao dialoga diretamente
com estas praticas comunicativas.

A intercompreensao também, se aproxima do bilinguajamento que ¢ um estilo de vida
atual, pois parte de perspectivas e praticas comunicativas multilingues em um mundo
globalizado. Vivemos em uma época em que a intensidade migratoria e a acelerada explosao
digital provocam no mundo o surgimento de uma multiplicidade de recursos e repertorios
linguisticos (GARCIA; FLORES, 2014). Lucena e Cardoso (2018) também afirmam que o
desenvolvimento tecnolégico e a mobilidade intensa de pessoas por todo o mundo contribuem
para que trocas comunicativas transnacionais fiquem em maior evidéncia, estimulando a busca

pela compreensdo de como esse processo ¢ organizado pelos individuos que convivem com
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mais de uma lingua, provocando, consequentemente, o debate sobre heterogeneidade e
monolinguismo.

Considerar os sujeitos bilinguajantes imbricados por suas formacdes ideoldgicas e suas
praticas comunicativas locais ¢ uma acdo que rompe com paradigmas que imperaram por um
longo periodo historico, e que vém em consonéncia com as teorizacdes apresentadas aqui, nas
quais os sujeitos marginalizados t€ém a oportunidade de protagonizar e assumir um espago de

fala. De acordo com Leroy (2018, p. 4),

Devemos considerar também quais s@o as ideologias linguisticas que estdo por
tras das praticas translingues. Portanto, considerar praticas locais translingues

r

e suas respectivas ideologias ja é uma quebra ou ruptura de paradigma.
Rompimento este que desconstroi e descoloniza o status quo colonizador,
dominante, predominante e monolingue no que se refere as linguagens e as
politicas e ideologias que as definem, encaixando-as dentro de um modelo
estatico e estanque.

Esse carater decolonizador presente na translinguagem ¢ um elemento crucial para a
compreensdo da proposta trazida aqui por esta pesquisa, pois o objetivo da valorizagdo das
praticas translingues, dos sujeitos bilinguajantes, apontado por Garcia e Wei (2014), € ouvir as
vozes apagadas pelo colonialismo moderno, propiciando prestigio de fala para que esses trans-
sujeitos possam ser transformados socialmente, uma vez que historicamente foram e sdo
invisibilizados pela sociedade.

Para Garcia e Wei (2014), a translinguagem esta intrinsecamente relacionada as praticas
sociais e agdes que pensam na possibilidade de um processo politico de transformagdes sociais
e subjetivas que, de igual modo, relembra o processo de criagcdo do linguajamento, produzindo
as translinguagens. Por isso, desafiar a ideologia das linguas como autdnomas e puras, posiciona
a translinguagem como um produto do pensamento liminar/fronteirico, de um saber
considerado subalterno e marginalizado, concebido a partir de um entre-lugar bilingue,
provocando alteracdo do local de enunciagdo e resistindo as assimetrias de poder que os
“codigos bilingues” geralmente propagam (LEROY, 2018).

As praticas bilinguajantes trazidas por Mignolo (2003) promovem o amor nas periferias
das linguas nacionais e nas experiéncias transnacionais, pelo lugar entre linguas, pelas linguas
subalternas e a impureza que as constitui. Nesse contexto, dedicaremos o enfoque do proximo

topico aos sujeitos desta pesquisa que sdo os surdos bilinguajantes.
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3.4 Surdos como sujeitos Bilinguajantes

A partir das reflexdes do bilinguajamento, conseguimos perceber que os sujeitos surdos
sdo bilinguajantes, uma vez que geralmente vivem em contato com duas ou mais linguas, ou
seja, na fronteira no lugar entre linguas. Podemos ilustrar essa afirmag¢do com algumas
narrativas de sujeitos surdos e suas vivéncias nesse entre-lugar que, muitas vezes, provocam
conflitos e inseguranga. Vejamos, por exemplo, o que a pesquisadora surda Gladis Perlin pontua

em sua tese com o desenho e a legenda abaixo:

Figura 02 — A escrita dos surdos

g ———

Desenho 4; A escrita dos surdos sera sempre na lingua de fronteira, ndo em portugués politica

e epasfemofogrcamenre correto como escrevem 0s ouvintes

Fonte: Perlin (2003, p. 53).

Destaco acima a legenda escrita por Perlin (2003), sobre sua experiéncia surda que nos
provoca a refletir sobre a maneira como o surdo escreve, compreender e aceitar essa escrita €
uma pratica decolonial que tem muito a contribuir, Perlin (2003) demonstra sua angtstia em
relag@o ao aprendizado do portugués e afirma que a “Experiéncia visual significa a utilizagdo
da visdo, (em substituicdo total a audi¢éo), como meio de comunicagdo™ (Perlin; Miranda, 2003,
p- 218 apud Strobel, 2016, p. 45).

Outro exemplo de expressdo visual e vivéncia surda nessa fronteira entre linguas ¢é
observada na dissertacdo do professor surdo Rimar Segala (2010), quando ele escolhe

apresentar os agradecimentos de seu trabalho em forma de fotos, o autor faz seu agradecimento
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em Libras e para cada sinal utilizado ele registra uma foto do sinal em Libras, vejamos o que
ele afirma: “fago a escolha de apresentar o agradecimento em forma de fotos porque expresso
meu agradecimento melhor em Libras, por ser minha primeira lingua, do que em Lingua
Portuguesa, que € minha segunda lingua” (SEGALA, 2010, p. 4).

Além disso, podemos mostrar a experiéncia de aprendizado de lingua portuguesa da

professora surda Karin Strobel (2008, p.15) a partir de suas palavras:

Na minha inclusdo em escola de ouvintes tenho poucas lembrangas, somente
me recordo de algumas situacdes e de poucas pessoas que realmente me
valorizaram e também que me magoaram, por exemplo: havia uma freira
professora, na primeira série do curso primario, sabendo da minha dificuldade
com relagdo a lingua portuguesa, dava atividades para o resto da turma,
sentava-me no seu colo e pacientemente me ensinava através de gestos e
desenhos os simbolos da escrita, aprendi muita coisa e por isto nao me esqueco
da solidariedade dela por mim.

Observamos o quanto ¢ relevante considerar o bilinguajamento surdo, uma vez que
permite pensar a partir das linguas marginais em que a impureza das linguas é respeitada e,
principalmente, rompendo com a colonizagdo e dominagdo da lingua portuguesa escrita sobre
a lingua de sinais. O bilinguajar tem como proposta refletir e produzir conhecimento a partir da
diferenga colonial (MIGNOLO, 2003). Essa perspectiva pode trazer contribuigdes sociais e

linguisticas para a melhoria da qualidade de vida das pessoas surdas.

[...] o viver entre linguas ndo se apresenta como uma escolha para os sujeitos
surdos. Ao contrario do que ocorre com um brasileiro ouvinte que opta por
aprender outra lingua e assim se tornar bilingue, os sujeitos surdos ndo tém a
aprendizagem do Portugués escrito como uma op¢do, mas como uma
imposi¢do. Esta imposi¢do se comporta de maneira colonial, uma vez que o
grupo que estd em vantagem social, o ouvinte, determina as regras de atuacdo
e de sobrevivéncia do grupo que esta em minoria ou em desvantagem, o surdo.
Agir contra este comportamento ¢ agir contra a colonialidade do poder; ¢
buscar formas de agenciamento e de protagonismo social para o sujeito surdo;
¢ inclui-lo de forma justa e digna nos meios educacionais e sociais (MORAES;
BARZOTTO, 2019, p. 53).

Esse poder colonial imposto na vida dos sujeitos surdos ¢ evidenciado no Artigo 4° da
Lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002, pois a0 mesmo tempo em que o Estado reconhece a
Libras como lingua, afirma que “a libras ndo pode substituir a modalidade escrita da lingua
portuguesa”. Dessa maneira, o Estado consegue manter sua colonialidade linguistica. Para Lima
e Rezende (2009), o sujeito surdo permanece subalternizado, por meio de politicas linguisticas

que, ao colonizar a lingua de sinais, impdem o portugués escrito como forma de definir o lugar
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desse individuo na sociedade. Veremos mais adiante, nos detalhes mitidos de nossa pesquisa,
de que a Libras para os participantes, ¢ muito mais do que sua primeira lingua, é na verdade
condig¢do vital de suas existéncias.

Strobel (2008) afirma que os surdos se sentem inferiorizados perante os ouvintes, por
ndo dominarem a escrita e a leitura, e por serem sempre vistos como sujeitos que precisam ser
“normalizados” aos padrdes dos ouvintes. De acordo com Quadros e Stumpf (2018, p. 23), o
monolinguismo presente desde a coloniza¢do do Brasil permite que a supremacia do portugués
permaneca, mesmo quando reconhece a existéncia de outra lingua nacional, como € o caso da
Libras.

A Lein.®° 10.436/2002 reconhece a Libras, mas nao significa que ela ¢ dotada do mesmo
poder e valor que a lingua oficial do pais. “O fato do Estado declarar uma lingua minoritaria
oficial, garantindo sua presenga, por exemplo, nos formularios administrativos, ndo significa,
porém, que cla seja realmente lingua de trabalho governamental” (LAGARES, 2018, p. 63).
Desse modo, apesar de sua contribui¢do historica para a comunidade surda, a referida Lei
também ajuda na manuten¢do da soberania do portugués como a lingua do Estado sobre a
Libras, mantendo a ideologia do monolinguismo.

Por sua vez, Mignolo (2003) acredita que o bilinguajamento acaba por revelar a
ideologia monolingue que preserva a ideia de linguas nacionais dos Estados modernos, ou seja,
a colonialidade e dominag¢do da lingua e da producdo de conhecimento. O autor ainda pontua
que o bilinguajamento estd intimamente relacionado a uma questdo politica, pois tenta
denunciar a colonialidade do poder e do saber.

Dessarte, os surdos bilinguajantes precisam ser vistos ¢ valorizados a partir de sua
perspectiva e de sua lingua, o que atualmente ainda ndo ocorre. Moraes e Barzotto (2019)
afirmam que, apesar do aumento de interesse nos ultimos anos por pesquisas académicas sobre
a Libras e sobre os sujeitos surdos, para serem validadas as produgdes devem ser feitas na
modalidade da Lingua Portuguesa escrita, evidenciando a relagdo de poder entre essas linguas
e implicando na organizacdo do discurso dos sujeitos surdos.

Como sdo duas linguas em modalidades diferentes, oral auditiva e gestual visual, a
producdo e organizagdo dos discursos também sdo distintas. Consequentemente, mais uma vez,
para serem vistos e reconhecidos, os sujeitos surdos precisam se aproximar da lingua oral, o
que destaca o quanto o ouvintismo ainda estd presente. Para Skliar (2013), ¢ necessario refletir

sobre as varias formas de colonizagdo desenvolvidas pela ideologia dominante do ouvintismo,
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da qual o sujeito surdo é obrigado a olhar-se e narrar-se como se um fosse ouvinte que precisa

de medicagdo e terapias para alcancar a normalidade.

Como toda ideologia dominante, o ouvintismo gerou os efeitos que desejava,
pois contou com o consentimento ¢ a cumplicidade da medicina, dos
profissionais da area da saude, dos pais e familiares dos surdos, dos
professores e, inclusive, daqueles proprios surdos que representavam e
representam, hoje, os ideais do progresso da ciéncia e da tecnologia — o surdo
que fala, o surdo que escuta (SKLIAR, 2013, p. 17).

E necessério que a luta contra discursos hegeménicos que colocam os surdos na posigio
de deficientes, portanto, inferiores e incapazes, seja encastelada pelo protagonismo surdo que
vém afirmando sua identidade ndo como deficientes, mas como diferentes (PERLIN, 2013).
Por essa razdo, a ideia do bilinguajamento surdo pode contribuir no fortalecimento desse
discurso decolonial. Segundo Mignolo (2003), o bilinguajamento ¢ uma maneira de viver entre
duas ou mais linguas, de existir e resistir, para conseguir se estabelecer politicamente e
sobreviver em um mundo globalizado em que o sistema colonial impera.

Dessa forma, o bilinguajamento surdo nos incentiva a refletir muito além do bilinguismo
proposto para os surdos, visto que Mignolo (2003) acredita que os projetos educacionais
bilingues apenas arranham a superficie do problema. Skliar (2013) problematiza o contraste
binario existente nas propostas educacionais bilingues para surdos em que as oposigdes
Ouvinte/Surdo e Lingua Oral/Lingua de Sinais estdo impostas, uma vez que esse modo de

representacdo contribui para um projeto assimétrico de poderes e saberes.

A defesa do portugués do(a) surdo(a) como lingua, diferente de outras praticas
em portugués, €, a nosso ver, chamar para o enfrentamento tedrico necessario
para enfraquecer os posicionamentos preconceituosos e discriminatérios das
mentalidades monolingues no Brasil, que sustentam a cultura do
monolinguajamento, por séculos. Dessa maneira, faz-se necessario criar e
fortalecer politicas linguisticas que promovam atitudes de valorizagdo de
todas as linguas, das diferentes praticas sociolinguisticas do portugués e,
consequentemente, a aceitacdo de todos os povos, em suas diferencas. No caso
dos(as) surdos(as), propor atitudes politicas que reconhegam e valorizem o seu
portugués, bem como assegurem seus direitos linguisticos (LIMA; REZENDE
2019, p. 15).

A ideologia colonial hegemoénica imposta na escrita dos surdos que os coloca em
posicdo subalterna precisa ser questionada por meio do bilinguajamento surdo, que rompe a
concepg¢do monolingue. Embora tenha ocorrido a concessdo do uso da Libras como primeira

lingua, na educacdo dos surdos no Brasil, ndo ha um movimento de rearticulacao de valores e
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de decolonizagdo do conhecimento (MORAES; BARZOTTO, 2019). E preciso ponderar que a
legalizacdo da Libras como primeira lingua para surdos e o portugués como segunda, foi um
importante marco historico de uma conquista politica, mas que ndo reflete um pensamento
decolonial, pois legalmente obriga o surdo a escrever em portugués e, apesar do termo bilingue,

o Estado deixa clara sua sustentagdo colonial monolingue (LIMA; REZENDE, 2009).

Repensar as praticas que colaboram para a manutenc@o deste colonialismo, é
a pauta trazida pelo estilo de vida bilinguajante, pois € no bilinguajamento
onde situa-se projetos educacionais que buscam lutar pela descolonizagdo do
conhecimento (MIGNOLO, 2003). Conceber o bilinguajamento dos sujeitos
surdos ¢ significar a surdez como estilo de vida e ndo como uma falta nos
corpos; ¢ significar a Libras como lingua e nfo como linguagem ou como
instrumento; € entender que a vida dos sujeitos surdos, envolta em uma
sociedade norteada pelo som, pela fala e pela palavra escrita, acontece nas
fraturas da lingua hegemonica; é perceber a organizagdo politica dos
movimentos de resisténcia e de transformacdo social (MORAES;
BARZOTTO, 2019, p. 60).

r

O bilinguajamento surdo ¢ significativo, pois expressa a condi¢do de vida desses
sujeitos que (re) existem historicamente entre linguas. Por esse prisma, é possivel caminhar em
direcdo a um discurso educacional capaz de romper com ideologias ouvintistas, uma vez que €
preciso entender que a cultura ouvinte ndo ¢ a cultura do surdo e que ele ndo vai e ndo precisa
utilizar signos ouvintes, como “a prontncia do som das palavras. Ndo adianta insistir nesse
ponto. [...] A escrita dos surdos ndo vai se aproximar da escrita dos ouvintes [...] ndo ha que se
exigir do surdo uma construgdo simbolica tdo natural como a do ouvinte” (PERLIN, 2013, p.
57).

Estas sdo apenas algumas possibilidades discursivas que poderiam fazer muita diferenga
na qualidade de vida dos sujeitos surdos. Acreditamos que o pensamento bilinguajante pode
contribuir para o processo de decolonizag¢do da soberania hegemdnica imposta na vida desses
individuos historicamente dominados. Sabemos que ¢ muito dificil se desvencilhar dessa
imposi¢do, mas o estilo de vida bilinguajante € “um ato de amor e um anseio de superagéo do
sistema de valores como forma de dominacdo” (MIGNOLO, 2003, p. 369).

Com base nesse desejo de ruptura e com a sustentagdo tedrica e metodologica
apresentadas até o momento, dedicamos o proximo capitulo as analises das narrativas das
historias de vida e as performances discursivas produzidas por dois sujeitos surdos brasiguaios,
na aprendizagem e no uso do portugués. Ao acompanhar essas narrativas, consideramos que o

sujeito, ao contar sua historia e experiéncia de vida, esta construindo sentido de quem ele ¢é
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nesse processo, portanto, dando coeréncia de como compreende o mundo. O que nos impulsiona
¢ o anseio de saber o que esses sujeitos tém a dizer sobre suas estratégias e experiéncias
linguisticas, pois acreditamos que essas “vozes” podem trazer contribuigdes significativas para

praticas de ensino e aprendizagem que de fato fagam sentido para suas vidas.
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4 PESQUISA QUALITATIVA INTERPRETATIVISTA SITUADA NA
INDEXICALIDADE: HISTORIA DOS DADOS E METODOLOGIA

4.1. Introduc¢ao

No presente capitulo, apresento inicialmente o embasamento tedrico metodolégico que
contribuiu para a pesquisa, bem como fago uma exposi¢ao dos contextos e das maneiras como
os registros foram gerados. Desse modo, incluo neste capitulo a descri¢do dos participantes da
pesquisa, e também me incluo, uma vez que a investigacao parte das narrativas de dois sujeitos
surdos, que o fazem em conversa compartilhada comigo. Como ja exposto anteriormente, busco
enfatizar as narrativas e as performances identitarias imbricadas a elas, sendo que, para Bastos
(2005), as performances narrativas sdo manifestagdes culturais contextualizadas, em que o
sujeito, ao narrar sua historia, esta construindo sentido de quem ele € e de como compreende o

mundo.

4.2 A indexicalidade como aporte tedrico-metodolégico

No decorrer das performances narrativas, procuro observar as pistas indexicais de cada
participante, porque acredito que os atores sociais podem indexar identidades. Gumperz (1998)
acredita que as pistas indexicais se referem as caracteristicas linguisticas que ocorrem no
discurso dos interlocutores que sdo interpretados pelos ouvintes ¢ dependem do contexto onde
ocorre a comunicacdo. No cenario dos sujeitos surdos, tais pistas podem ser observadas nas
marcagdes nao-manuais sejam elas as expressdes faciais e/ou corporais (QUADROS;
KARNOPP 2004) realizadas durante a sinalizagdo de suas narragdes, tais recursos linguisticos
sdo elementos que indexam posicionamentos que constroem suas subjetividades, pois por meio
deles € possivel enfatizar ou minimizar informagdes no discurso.

Durante a geracdo de registro, observamos esses elementos na sinalizacdo dos
participantes, quando por exemplo utilizam expressodes faciais de intensidade para expressar em
suas narragdes momentos marcados por dificuldades ou de grande alivio e alegria. Como
ocorreu com ambos os participantes quando depois de muita luta conseguiram, enfim, estudar

em uma escola inclusiva no Brasil, ambos utilizaram expressdes faciais que indicam satisfacao
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com esse fato. Outra expressdo marcada em ambas as narragdes ¢ a de opressao e rigidez nos
momentos em que foram obrigados a oralizar o que indica o desconforto provocado por este
tipo de pratica.

De acordo com Quadros, Pizzio e Rezende (2008) as expressoes faciais sdo divididas
em expressoes afetivas e gramaticais, desse modo, podem expressar sentimentos e em contextos
especificos sdo obrigatorias para que a sinalizagdo esteja gramaticalmente correta. Sobre as
expressoes faciais gramaticais que marcam a intensidade no discurso as autoras, apresentam um

quadro para ilustrar (QUADROS;PIZZ10; REZENDE, 2008, p. 04) :

Grau de intensidade:

Pouca intensidade

Normal

Mais intensidade do que o normal

Mais intenso

Acreditamos que quando os participantes da pesquisa narram suas experiéncias e
escolhem o que vao enfatizar ou minimizar por meio de suas expressoes faciais e corporais,

estes estdo apresentando pistas indexicais de quem sao ou aspiram ser. Para Gumperz (1998),
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essas pistas se referem as marcagdes linguisticas de valor semantico que indicam as inten¢des
comunicativas dos interlocutores e funcionam como um sinalizador na interagdo entre os
sujeitos, pois € no momento da interagdo que essas pistas internalizadas sdo expostas, criando

inferéncias do que o interlocutor julga ser importante em determinados contextos.

O modo como usamos a linguagem, enquanto conjunto de recursos simbolicos
que entra na constitui¢do do sistema social e a representagdo individual de
mundos reais ou possiveis, € como atribuimos determinado valor aos objetos,
aos quais nos referimos existencialmente em determinadas situagdes
comunicativas, evidencia a capacidade humana de indexicar significados
através da linguagem (PONTES, 2009 p.29).

Na conjuntura dessa pesquisa, observamos que em grande parte das narragdes sobre o
aprendizado do portugués, os participantes apresentaram representacoes simbdlicas negativas
sobre essas experiéncias, pois alguns sinais foram usados recorrentemente, como: dificil e
pesado, de acordo com Levinson (2007), pronomes, advérbios e outros tragos linguisticos do
enunciado, sdo palavras que indicam algo, denominadas déiticos. Os sinais mencionados eram
realizados com algumas expressdes faciais negativas, trago a seguir exemplos de tais

expressoes, apresentadas por Quadros, Pizzio e Rezende (2008, p. 09):

NADA
I
%
NADA,  NINGUEM, NENHUM

Tais expressoes negativas utilizadas para lembrar do aprendizado do portugués, provoca
uma reflex@o sobre a maneira como esse ensino aprendizagem ocorreu e as estratégias que os
professores utilizaram nesse processo, como veremos mais adiante, as metodologias sempre

partiram de modelos de ensino para ouvintes, 0 que causou em muitos momentos insucesso e
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frustracdo escolar. Apesar disso, diferentemente de muitos surdos que acabam vendo o
portugués como um inimigo, os participantes da pesquisa, em suas narragdes, performaram uma
trajetoria de persisténcia e afinco para aprender o portugués.

Melo e Moita Lopes (2014, p. 547) pontuam que no momento das performances
narrativas: “Os participantes estariam, entdo, construindo a vida social ao focalizar certas
historias, optar por alguns posicionamentos interacionais € ao interagir com outros na
performance”. Desse modo, todas as formas linguisticas estdo indicando algo, seja sobre as
questdes culturais ou sociais do sujeito (SILVERSTEIN, 2003). No contexto das linguas de
sinais, quando um surdo sinaliza algo e escolhe enfatizar positivamente por meio de expressdes
faciais e corporais, estd expressando indexicalmente um grau de relevancia em sua vida,
observamos esse fato, por exemplo quando um dos participantes ao se referir as experiéncias
de aprendizado em conjunto com seus colegas surdos, enfatiza com suas expressdes faciais
como aqueles momentos foram positivos em sua vida. O mesmo ndo ocorreu com 0O outro
participante da pesquisa que em poucos momentos relatou sobre sua vivéncia com outros
surdos, preferindo dar énfase as suas experiéncias com colegas ouvintes.

Um ponto importante para refletir ¢ o fato de que nossas identidades nao s@o estaticas,
assim, estdo em constante construcdo por meio de nossos discursos e participacdo social
(PONTES, 2009). Discutirei sobre esses pontos mais detalhadamente, nas analises de dados no
capitulo cinco, pois no proximo topico apresento reflexdes sobre a pesquisa interpretativista

que também colabora com o caminho metodologico da presente pesquisa.

4.3 Pesquisa interpretativista

Esta investigacao ¢ de abordagem qualitativa, pois nas palavras de Gil (2008), esse tipo
de abordagem utiliza de um ambiente natural para interpretacdo de fendmenos e para atribuigcao
de significados. Para tanto, utilizo como estratégia de geracdo de registros a conversa. Para

Ribeiro e Skliar (2020, p. 18):

Assumimos que conversar € um modo legitimo de investigacao, de relagao,
porque implica uma forma especial de prestar atencdo, de inquietar(se) e
indagar(se) a partir da experiéncia, da vivéncia, das falas do outro. Conversar
como gesto de escuta, quica como principio e metodologia, como nos ensinam
os Emberas, povo indigena colombiano cuja educacdo se baseia na premissa
da escuta: semeadura do siléncio, suspensdo da pressa, esquecimento da
explicagdo... Escuta como tentativa de enxergar o outro e sua voz, sempre
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gravida de historias e de sabedoria, de sair um pouco de si para receber e
deixar-se banhar pela palavra alheia, as ressondncias de sua experiéncia e
vivéncias.

Desse modo, neste capitulo trago a composi¢do do corpus, bem como os critérios
adotados durante as andlises, que apontam como tais sujeitos biliguajantes aprendem e aplicam
as aprendizagens do portugués em sua vivéncia didria, dando coeréncia a sua trajetoria de
aprendizagem e sentido a quem s3o e a quem imaginam ou aspiram ser. Sobre o cunho
interpretativista, ¢ possivel afirmar que essa pratica tenta entender, em alguma medida,
determinada realidade social e os elementos que a constroem, sendo que ndo sdo estaticos e

imutaveis. Desse modo,

Parte do estudo qualitativo é essencialmente a captura de uma historia. Ndo
somente a historia de uma pessoa ou de um grupo, mas também a historia de
uma organizagdo ou movimento social. O registro e a publicacdo de uma
historia oral € uma realizag@o desse tipo. A histdria ou o relato parece existir
e o trabalho do pesquisador é investigar, interpretar ¢ disponibilizar essa
historia para outras pessoas (STAKE, 2011, p. 187).

No momento em que nds, como pesquisadores, apresentamos interpretacdes de
determinados fatos, estamos adotando um paradigma de pesquisa, que vai revelar muito sobre
nossa perspectiva e interesse sobre a realidade analisada. “O paradigma de pesquisa que
adotamos ¢, antes de tudo, uma questdo ontoldgica, que determina ndo apenas nossa abordagem
ou os métodos de pesquisa, mas também os propositos que abracamos e as identidades que
desempenhamos” (BRUNO, 2010, p. 46).

Pensando por esse prisma, ¢ oportuno reportar a Bakhtin (1997), que acredita que os
significados se edificam de maneira dialdgica. Assim, a pesquisa ocorre na relagdo entre

individuos, dos quais cada um possui e constroi sua subjetividade e seus sentidos.

O sentido é, de fato, esse “elemento de liberdade que transpassa a
necessidade” (ibid., p. 410). Sou determinado enquanto ser (objeto) e livre
enquanto sentido (sujeito). Calcar as ciéncias humanas sobre as ciéncias
naturais é reduzir os homens a objetos que ndo conhecem a liberdade. Na
ordem do ser, a liberdade humana ¢ apenas relativa e enganadora. Mas na
ordem do sentido ela &, por principio, absoluta, uma vez que o sentido nasce
do encontro de dois sujeitos, e esse encontro recomecga eternamente (ibid., p.
342). O sentido ¢ liberdade e a interpretagdo é o seu exercicio (BAKHTIN,
1997, p. 20).
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Nesse sentido, a pesquisa afasta-se do paradigma cientifico positivista, que percebe a
realidade como previsivel e racionalizada de forma objetiva (TEIXEIRA; PACHECO, 2005),
e aproxima-se das relagdes que ocorrem no cotidiano entre o sujeito e a sociedade, fendmenos
que sdo subjetivos e produzem interpretagdes possiveis, e ndo verdades absolutas.
Corroborando essa ideia, Marx (1978) afirma que quando determinado fenémeno ¢ observado
por diferentes sujeitos, ¢ possivel que as conclusdes sejam diferentes, devido a formacgédo
cultural e historica dos individuos envolvidos. Desse modo, as pesquisas sociais dialogam com
a abordagem qualitativa, pois ha uma forte aproximacao e intimidade entre sujeito e objeto, que
¢ fundamental para esse tipo de estudo (MINAYO; SANCHES, 1993).

Uma vez que tal aproximagdo € o que contribui para a construcio de significados dos
registros gerados, isso torna complexa esta investigagao, pois “a tarefa de estudar uma cultura,
descrevendo-a para entender seus significados ndo ¢ simples, pois ndo existe nada mais
complexo que tematizar sobre propositos manifestos dos comportamentos humanos” (BRUNO,
2010, p. 48). Nesse sentido, uma pesquisa interpretativista situada nas pistas indexicais pode
colaborar, pois, para Silverstein (1976 apud PONTES, 2009), a abordagem indexical e
metapragmatica tenta descrever a relagdo entre linguagem e cultura, pensando esta ultima como
forma de comunica¢do. No contexto cultural da comunidade surda, em alguma medida, tento
refletir sobre o que determinadas marcagdes culturais surdas estdo comunicando, partindo do
lugar onde estou inserida nesta comunidade e como esse fato pode contribuir para trazer luz e
reflexdo acerca da tematica proposta, partindo dos meus contornos interpretativos que estao
intimamente ligados aos posicionamentos sociais ¢ ideoldgicos do qual fago parte. Para tanto,

apresento no proximo topico o contexto da pesquisa: o local e os participantes.

4.4 De onde falamos?

Na introducdo deste trabalho apresento um recorte temporal de uma experi€ncia que me
motivou a pesquisar essa area do conhecimento. Acredito que seja importante situar de onde
nods falamos, que lugar € esse, porque algumas caracteristicas o tornam um ambiente propicio
ao bi/multilinguismo, pois trata-se das cidades fronteiricas Ponta Pora, no Brasil, e Pedro Juan
Caballero, no Paraguai, que dividem uma fronteira seca, onde ndo ha uma barreira fisica ou
natural que separe as duas cidades. Por isso, € possivel a circulacdo para ambos os paises com

facilidade. Sao consideradas cidades-gémeas de intenso comércio, o que gera um alto transito
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de pessoas e, para Silva (2017, p. 31), nessa fronteira do lado paraguaio ocorre um “entreposto
comercial de mercadorias norte-americanas, asiaticas e europeias, sendo possivel encontrar
migrantes que se deslocam para a regido, a fim de comercializarem essas mercadorias ou, ainda,
por razdes politicas e em busca de colocag@o no mercado de trabalho”.

Logo, nesse local ha um fluxo de linguas circulando, sendo as principais: o guarani, o
espanhol e o portugués e, em menor propor¢do, temos ainda, o arabe, o turco ¢ o mandarim
utilizado por imigrantes que residem nessa fronteira. Também ha no contexto das pessoas
surdas duas linguas de sinais, sendo que do lado brasileiro temos a lingua brasileira de sinais,
denominada de Libras, ¢ do lado paraguaio temos a lingua de sinais paraguaia, a LPSy. Desse

modo, ¢ um ambiente linguisticamente complexo e variavel, pois, para Pereira (2013, p. 132),

Numa area de fronteira, as relagdes ndo se restringem aos limites territoriais,
assume uma face que incorpora elementos das diferentes linguas, tornando-se
uma outra, no caso, uma quarta lingua, aquela tipica do fronteirico. Numa
mesma frase, por exemplo, encontra-se uma mescla de portugués, espanhol e
guarani.

Essas misturas tendem por explicitar as construgdes identitarias e os possiveis conflitos
e hibridagdes que podem ocorrer nesse contexto, uma vez que algumas marcas identitarias do
Paraguai foram incorporadas aos costumes do Mato Grosso do Sul, estado da cidade de Ponta
Pord, como ¢ o caso do tereré, da polca e da culinaria. O oposto também ocorre, pois, alguns
habitos brasileiros foram assimilados pelo pais vizinho como, por exemplo, o fato de assistir os
canais brasileiros, ao futebol e as musicas tocadas no Brasil (SILVA, 2017).

Na obra Ponta Pora, polca, churrasco e chimarrdo, Reis (1981) caracteriza a pessoa
nascida na fronteira Brasil-Paraguai como um sujeito internacional, pois € participante e
cidaddo de ambos os paises, tendo em vista que vivem em continua troca e vivéncia como, por
exemplo, um paraguaio que se casa com uma brasileira, ou um comerciante brasileiro que tem
como clientes, em sua maioria, paraguaios. Essas hibridacdes sdo evidenciadas constantemente
nas escolas dessas cidades, pois ha um grande publico de alunos oriundos do Paraguai que sdo
estudantes no Brasil, como também o oposto, brasileiros que cruzam a fronteira para estudar no
Paraguai. Um exemplo disso € o caso dos discentes dos cursos de medicina que, atualmente,

estdo em grande quantidade matriculados nas faculdades.

Verificamos que a maior parte dos estudantes de medicina na cidade de Pedro
Juan Caballero sdo de nacionalidade brasileira, podendo chegar a uma
porcentagem de 80 a 90% dos matriculados, geralmente as aulas sdo
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ministradas em espanhol, porém ¢ interessante mencionar que na malha
curricular dos cursos ¢ incluido disciplinas que focam no estudo do idioma
guarani (SILVEIRA; KUKIEL; SANTOS, 2019, p. 7).

Percebe-se que viver na fronteira proporciona naturalmente uma integragéo entre os dois
paises, ¢ isso ocorre devido ao fluxo diario de pessoas que atravessam ambos os lados da
fronteira, seja para trabalhar em comércios ou para estudar. Tal fendmeno é impulsionado pela
facilidade geografica de cruzar a fronteira, considerando que tais cidades sdo consideradas
cidades-gémeas, de acordo com a Portaria n.° 125, de 21 de marco de 2014, do Ministério da
Integracdo Brasil (BRASIL, 2014): “1° Serdo considerados cidades-gémeas os municipios
cortados pela linha de fronteira, seja essa seca ou fluvial, articulada ou ndo por obra de
infraestrutura, que apresentem grande potencial de integracdo econdmica e cultural”. Podemos
visualizar no mapa a seguir que esse fendomeno social e geografico ocorre ao longo de toda a

faixa de fronteira do Brasil.

Figura 03 — Mapa cidades-gémeas
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Fonte: Steimann (2002).

E nesse local que tanto eu, enquanto pesquisadora deste estudo, como também os demais

participantes nascemos e/ou crescemos. Assim, durante a apresentacdo dos dados ¢ comum



73

perceber uma pratica bilinguajante pulsante nas narrativas e nas interagdes, fruto desse contexto

fronteirigo. Desse modo, apresento quem sdo os participantes desta pesquisa no proximo topico.

4.5 Quem somos?

4.5.1 Intérprete ouvinte/professora/pesquisadora

Acredito que esta apresentagdo pode contribuir para a compreensdo do contexto em que
a pesquisa ocorre, assim como de quem esta narrando e interpretando os registros gerados, pois
tais elementos sdo relevantes e influenciam em todo o delineamento da investigacdo que trago
aqui. Conheci a Libras enquanto estudava no ensino médio, em 2004, pois em minha escola
havia muitos surdos estudando, mas apesar disso nunca estudei com um surdo. Porém, durante
os intervalos e nos horarios de saida e entrada, eu sempre tentava me comunicar com eles. Nesse
periodo, comecei a fazer cursos de Libras e, ao terminar o ensino médio, me matriculei na
graduagdo em Pedagogia, e continuei nos cursos até que tive a oportunidade de participar de
uma banca avaliadora, que me declarou como apta para exercer a funcdo de tradutora e
intérprete de Libras. E importante ressaltar que essa é uma profissdo relativamente recente e
que foi regulamentada no Brasil apenas em 2010, por meio da Lei n.° 12.319, de 1 de setembro
(BRASIL, 2010).

Desse modo, em 2009 retornei para minha escola do ensino médio, agora como
tradutora e intérprete de Libras. Inicialmente, trabalhei nessa fun¢do no periodo matutino ¢
vespertino. No ano de 2011, fui convidada para atuar no atendimento educacional
especializado, como professora da sala de recursos, atendendo especificamente estudantes
surdos. De acordo com o Decreto n.° 7.611, de 17 de novembro de 2011, “§3° As salas de
recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos, mobilidrios e materiais
didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento educacional especializado” (BRASIL,
2011).

Foi nesse local que conheci os dois sujeitos que fazem parte da pesquisa, pois meu
trabalho com os estudantes ocorria duas vezes na semana, no contraturno em que o aluno
estudava o ensino regular. Ademais, havia algumas frentes de trabalho, como: ensino de Libras;
ensino em Libras e ensino de lingua portuguesa. Quando as aulas eram de/em Libras o

rendimento ¢ o desenvolvimento era excelente, mas quando eram de lingua portuguesa o



74

desenvolvimento era muito menor, o que exigia um tempo maior e, apesar do esforgo e interesse
dos alunos, o resultado era muito baixo. Algo ndo estava certo, e eu percebia que era uma
aprendizagem custosa, que exigia um empenho arduo dos discentes, bem como demandava
estratégias metodoldgicas atrativas a eles.

E importante pontuar que o ensino-aprendizagem do portugués estava baseado nos
estagios de interlingua em criangas surdas apresentados por Brochado (2003 apud QUADROS;
SCHMIEDT, 2006). Portanto, partia de uma concepc¢do bilingue que considerava a maneira
especifica como o surdo pensa e registra em portugués. Assim, ndo era um trabalho focado na
escrita padrdo do portugués, mas era direcionado a aquisicdo de vocabuldrio para que o
estudante pudesse ter autonomia para comunicar-se em portugués escrito em sua vida cotidiana.
Apesar desse enfoque, o ensino dessa lingua para surdos era algo que me trazia muitas
inquietacdes e angustias, pois eu percebia que era um trabalho que precisava ser aprimorado,
mas ao pesquisar sobre o tema, obtive poucas respostas.

Ao relembrar esse contexto para propor a presente pesquisa, pensei em alguns dos
discentes que atendi naquela época e em critérios para escolher os participantes que poderiam
colaborar neste estudo, como: ser maior de idade; ser brasiguaio; e ter autonomia na
comunicacdo em Libras. A partir disso, identifiquei dois estudantes, que inclusive se
destacavam nas aulas pelo empenho e vontade de aprender o portugués escrito. Desse modo,
acredito ouvir seus discursos que dar “voz” a eles pode ser um caminho viavel nessa busca por
melhorar, em alguma medida, o ensino do portugués para surdos. Para tanto, antes de ouvir suas

narragdes, € preciso conhecer quem sdo esses sujeitos. Assim, no préximo topico, os apresento.

4.5.2 Surda/estudante/narradora

A primeira participante ¢ uma aluna surda, que terda como nome ficticio Fatima, de 24
anos, nascida no Brasil, residente no Paraguai, que cursa o ensino médio em uma escola estadual
localizada em Ponta Pord. No inicio de sua vida, por volta dos trés anos de idade, foi
diagnosticada com surdez profunda, também teve atrasos motores e, por isso, aprendeu a andar
apenas com quatro anos. Inicialmente, estudou em uma escola especial no Paraguai,
denominada Amor e Esperanca. L4 havia uma sala de aula somente com surdos, onde aprendeu
a oralizar em espanhol e a sinalizar em LSPy. E importante destacar que a LSPy foi reconhecida

oficialmente em 2020 como a primeira lingua das pessoas do Paraguai com incapacidade
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auditiva, por meio da Lei n.° 6.530, de 12 de maio de 2020, para que estas pudessem participar
plenamente da sociedade.

Na escola em que Fatima estudava havia dois professores: uma que ensinava e cobrava
o aprendizado da oralidade em espanhol e da escrita; e o segundo docente, que era surdo, era
incumbido de ensinar a LSPy. Como havia outros surdos na sala de aula, o aprendizado dessa
lingua ocorreu rapidamente e de maneira prazerosa. Fatima afirmou que “tem profunda
afinidade com esta lingua” (FATIMA, 2020). De acordo com Quadros (1997), a aquisi¢io de
uma lingua de sinais por uma crianga surda ocorre de maneira analoga a de uma crianga ouvinte,
desde que aquela tenha o convivio com outros usuarios dessa lingua de sinais, como € o caso
do educador e dos colegas surdos de Fatima, que colaboraram para seu aprendizado na LSPy.

Veremos nas analises dos dados, de maneira mais detalhada, toda a trajetoria da vida
escolar de Fatima. Ademais, vamos apresentar que, apesar dos pontos positivos dessa escola,
com o passar do tempo a familia de Fatima decidiu mudar a filha para uma unidade de ensino
brasileira. No entanto, na primeira escola que ela foi matriculada no Brasil, alguns fatores que
serdo apresentados no proximo capitulo contribuiram para seu isolamento, social e
comunicativo. Trago aqui um desses fatores: ninguém sabia se comunicar com ela, algumas
pessoas so sabiam o alfabeto manual e faziam a datilologia de algumas palavras, pratica a qual
ndo tinha eficacia para melhorar a comunicacdo e compreensdo da estudante, em especial
porque ela afirmou que ndo conhecia nada do portugués até aquele momento. Fatima relatou
que: “Espanhol eu amava e sabia, e Inglés conhecia um pouco também, mas portugués néo tinha
nenhum conhecimento” (FATIMA, 2020). E preciso pontuar que o recurso linguistico
denominada datilologia, que ¢ a soletracdo de uma palavra por meio do alfabeto manual, s6 ¢
utilizado com palavras que ndo possuem um sinal especifico (ALMEIDA; ALMEIDA, 2012).

Um aspecto positivo que Fatima traz consigo sobre sua infincia, e os anos em que
frequentou a escola especial no Paraguai, foi o convivio com seus amigos surdos e as praticas
esportivas desenvolvidas como, por exemplo: o futebol. Eram momentos de interagdo muito
positivos que marcaram a infancia dela. No entanto, Fatima sonhava em estudar no Brasil, mas
como veremos mais adiante detalhadamente, sua trajetoria ¢ marcada por uma constante luta e
persisténcia nesse objetivo. Porém, com insisténcia, ela conseguiu convencer a familia e foi
matriculada aos 13 anos, novamente, em uma escola estadual no Brasil. No 2° ano do ensino
fundamental, essa mudanga provocou satisfagdo, mas ao mesmo tempo criou grandes desafios

na vida da narradora, pois havia nesse ambiente escolar um intérprete de Libras, mas ela nao
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conhecia a Libras para se comunicar ¢ nem a lingua portuguesa, ¢ todas as atividades escolares
eram escritas em portugué€s. Como sera que ela conseguiu superar essas barreiras linguisticas?
Veremos na apresentacdo e analise dos dados, pois nesse momento, vamos apresentar o segundo

participante desta pesquisa.

4.5.3 Surdo/estudante/narrador

O segundo participante ¢ um rapaz surdo de 21 anos, residente em Pedro Juan Caballero,
estudante na mesma sala de aula e escola estadual que Fatima, e seu nome ficticio sera Miguel.
No primeiro momento de conversa, o narrador escolheu iniciar sua trajetoria de vida escolar a
partir dos seus seis anos de idade, pois até esse periodo ndo se comunicava em Libras, utilizava
aparelho auditivo, com o qual percebia alguns sons do ambiente e ndo sentia desconforto nem
dores de cabega por usar este aparelho e tentava custosamente oralizar, devido a alguns fatores
que serdo detalhados no proximo capitulo. Destaco aqui um trecho da narragdo de Miguel, para
ilustrar o comego da vida escolar desse narrador em uma unidade de ensino brasileira, onde a
comunicagdo ocorria por meio da Libras, lingua da qual ele desconhecia: “o inicio desse
aprendizado foi dificil pois ndo tinha fluéncia e habilidade na sinalizag@o”. Para muitos surdos,
o momento da vida em que conhecem e aprendem a lingua de sinais ¢ um marco tdo importante,

que muitos denominam como um renascimento, como corrobora Vilhalva (2004, p. 37):

Eu tive um renascer ao estar na comunidade surda, aquele sentimento de estar
s6 no mundo acabou e o medo das pessoas foi diminuindo e assim através da
Lingua de Sinais eu comecei a entender os significados dos sentimentos, das
coisas, das pessoas, das agdes e muito mais das palavras. Eu comecei a viver
realmente como as demais pessoas e entender o porqué de minha existéncia,
tudo ficou melhor quando eu descobri e tive a compreensdo do que meu
padrasto havia me ensinado sobre encontrar um mundo melhor, procurando
ser cada dia melhor e dizia ainda que “Quando eu soubesse viver em paz com
a intimidade de minha alma eu poderia compartilhar com outras pessoas”,
verdade, isso eu s6 encontrei quando entrei para o mundo totalmente visual-
espacial na comunidade surda.

Podemos pontuar que, para muitos surdos, fazer parte de um grupo social que se
comunique em uma lingua de sinais proporciona um grande conforto linguistico e social, pois
¢ uma lingua acessivel a essas pessoas. Todavia, a realidade de grande parte dos surdos ndo ¢é
essa, pois convivem em familias em que a lingua de sinais ¢ desconhecida e a oralidade ¢

incentivada, na tentativa de “normalizar” tais individuos. Veremos nas andlises dos dados o
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relato de Miguel sobre esse aspecto. Contudo, trago um trecho de sua narragdo para ilustrar
sobre a pressdo familiar que ele sofreu para aprender a falar: “era muito custoso o treino da
oralidade, pois havia prontincias de palavras que eu ndo conseguia executar” (MIGUEL, 2020).

Para Lulkin (2013, p. 41):

As linhas divisorias, as fronteiras aparentemente simples, provocam
afastamentos com divisdes sociais graves. A divisdo bipolarizada, enrijecida,
impede um movimento de aproximacao, por fixar as posi¢des, sem as quais a
estrutura classificatoria da ciéncia ndo se sustentaria. Criamos a categoria da
normalidade para melhor controlarmos o que esta fora dela. Dessa maneira, se
funda uma identidade pela oposi¢do surdo-mudo versus ouvinte falante, fruto
de uma ciéncia interessada na corregdo do desvio, na humanizag¢do do
selvagem, na reabilitagdo do deficiente.

Esses afastamentos sociais acabam por marcar profundamente a infincia de muitos
surdos que se veem obrigados a aprender a oralidade e a leitura labial para serem
“normalizados” no seio familiar. No entanto, ha outras estratégias comunicacionais que podem
promover uma melhor eficacia nessa interagdo. Miguel narrou, por exemplo, alguns fatos de
sua infancia que o ajudaram na comunicag@o, como o uso de expressdes ndo-manuais. Veremos
essas situagdes no proximo capitulo, mas podemos pontuar que, de acordo com Quadros ¢
Karnopp (2004), as expressdes ndo-manuais, como: movimento da face, dos olhos, da cabega
ou do tronco, ajudam na diferenciagdo de itens lexicais.

Nesse contexto, a infancia do narrador foi marcada por um fato que merece destaque:
por volta dos oito anos, Miguel se mudou para a Espanha, onde sua mae bioldgica residia, pois
naquele pais havia maior facilidade para realizar uma cirurgia denominada implante coclear.
Para Franco e Rajabally (2016), o implante coclear ¢ um avango tecnoldgico da medicina que
se constitui como um dispositivo eletrénico com alta complexidade, conhecido como ouvido
bidnico, que capta os sons do ambiente e converte em impulsos nervosos que sao interpretados
pelo cérebro.

Miguel ainda se lembra com clareza de detalhes do dia em que a cirurgia foi realizada e
conta que permaneceu no hospital por uns dois meses, até se recuperar bem do procedimento e
receber alta. Para ele, o implante coclear foi bom, pois o ajudou em alguns momentos, mas nio
utiliza o tempo todo o aparelho que faz funcionar esse implante, pois os barulhos
proporcionados sdo muito fortes e o deixam com dor de cabega e tontura. Depois de um periodo,
ele retornou para sua casa em Pedro Juan Caballero e iniciou uma trajetoria escolar que

culminou na decisdo familiar de matricula-lo em uma escola de Ponta Pord. Um dos fatores que
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motivou essa decisdo foi a existéncia de profissionais intérpretes de Libras nas instituigdes
educacionais brasileiras. A partir disso, sua vida tomou novos rumos, bem como surgiram novos
desafios, em especial, o aprendizado do portugués, que até o momento foi uma lingua pouco
vivenciada por ele. Veremos essa nova trajetoria no proximo capitulo, pois agora que os
participantes foram apresentados, no proximo topico vamos detalhar as estratégias utilizadas

para que esses dados pudessem ser selecionados.

4.6 Como fizemos?

Esta pesquisa foi feita totalmente a distdncia, de maneira virtual, uma vez que ocorreu
entre os anos de 2020 e 2021 a pandemia de covid-19. Assim, todos os contatos e interagdes
com os participantes foram feitos em Libras, com o apoio de aplicativos e plataformas digitais,
tais como: WhatsApp, Google Meet, OBS Studio, Du Recorder e Youtube. Para Johnson
(2010), a internet possibilitou refinamentos técnicos que permitiram novas maneiras de
interagdo social on-line. Como eu ja conhecia os dois estudantes ha alguns anos, pois fui
professora deles e tinha o contato de ambos no WhatsApp, quando pensei na execugdo deste
estudo me lembrei deles e, assim, iniciei os primeiros contatos.

A principio, os contatos iniciais que geraram dados preliminares ocorreram entre os
meses de outubro e dezembro de 2020, e foram feitos por videochamada no WhatsApp para
apresentar a proposta da pesquisa; verificar o interesse e a disponibilidade dos dois sujeitos em
participar da investigag@o e do horario que cada um teria disponivel. Desse modo, ambos os
participantes tiveram acesso ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)!, em
portugués escrito e em Libras, uma vez que em um dos primeiros encontros on-line fiz a
traducdo em Libras do texto do documento.

E importante pontuar que os participantes concordaram com a ideia de se reunir juntos
aos sabados pela manhd, para que cada um pudesse, por meio de uma conversa, narrar suas
biografias e experiéncias de vida entre linguas no aprendizado do portugués. No entanto, cada
um tinha compromissos pessoais que acabaram chocando com os dias combinados, por isso, 0s
encontros ocorreram de maneira separada. De inicio, pensei que essa dificuldade seria ruim

para o andamento do trabalho, no entanto, observei que sozinhos eles sentiram mais conforto e

" Projeto de pesquisa aprovado pelo comité de ética em Pesquisa Envolvendo seres Humanos (CEP),
da Fundagéao Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) por meio do parecer n°: 4.461.708
que esta em anexo com os demais documentos.
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liberdade para narrar suas historias. Para Gonzalez Rey (2005), o momento de conversa em uma
pesquisa pode ajudar o narrador a dar sentidos e significados as suas subjetividades e
experiéncias pessoais. Outro ponto a ser considerado ¢ que, em alguns momentos, os encontros
foram interrompidos ou adiados pelo fato de a internet oscilar, o que ndo tornava viavel a boa
compreensdo, considerando que toda a interagdo ocorria em Libras, por meio de videochamada
e, assim, exigia uma internet com boa velocidade para que a interacdo pudesse fluir claramente.

As conversas on-line, que geraram os registros desta pesquisa, ocorreram entre 0s meses
de dezembro de 2020 e abril de 2021 e foram marcadas por alguns desafios tecnoldgicos ¢
logisticos: logo na primeira conversa agendada com a Fatima, em um sabado, as 9h da manh3,
percebi que ela se atrasou, pois no momento em que marcamos o horario, ndo me dei conta de
que ela e Miguel estavam residindo em Pedro Juan Caballero, e este ano o horario 14 ¢ diferente
do horario brasileiro, porque 1a tem horario de verdo e aqui, ndo. Por isso, na primeira conversa,
fiquei aguardando uma hora a mais, por conta desse detalhe do fuso horario, esse primeiro
percalgo, tentei resolver mandando uma mensagem escrita pelo WhatsApp perguntando se ela
havia lembrado de nosso horario combinado, ela demorou um pouco mas respondeu que estava
se organizando em sua casa para nosso encontro, quando comegamos a conversa foi ai que ela
me disse do fuso horario do Paraguai, percebemos o desencontro e rimos. Acredito que uma
pesquisa que depende de muitas ferramentas tecnologicas, € importante manter a calma e
sempre estar atenta aos possiveis imprevistos.

Pois, quando iniciamos essa primeira experiéncia, tentei realizar pelo Google Meet a
reunido, pois gostaria de gravar as narragdes produzidas na conversa, utilizando o aplicativo
OBS Studio, o qual captura a tela do computador, o que poderia facilitar o armazenamento e
organizacdo dos videos. Desse modo, enviei um /ink de reunido pelo WhatsApp, porém, Fatima
ndo conseguia acessa-lo, pois seu celular estava com a memoria cheia e ela ndo podia baixar o
aplicativo e, naquele momento, ndo dispunha de um computador. Assim, migrei para uma
chamada de video utilizando a ferramenta Whatsapp em meu celular e, para gravar a reunido,
organizei um aplicativo chamado Du Recorder, que eu havia baixado e testado justamente
imaginando que esse tipo de problema pudesse acontecer. Destaco que os videos gerados dessa
maneira, para o momento das analises, contribuiram positivamente, pois, tanto Fatima, quanto
eu, aparecemos na tela em um tamanho bom para observar os nossos sinais sem dificuldades.

Ao terminar as narra¢des dessa conversa, que durou em torno de 15 minutos, percebi

que a memoria do meu celular também ficou cheia, por isso, fiz um upload desse video para
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minha conta do Youtube no modo privado, pois, dessa maneira, conseguiria guardar o video
em nuvem, mas somente eu teria acesso a ele. Posteriormente, adquiri um cartdo de memoria
para o meu celular com o objetivo de evitar futuros problemas de memoria durante as conversas.
Em um outro dia, também enfrentei um problema tecnoldgico, pois, por alguma falha, o Du
Recorder ndo conseguia capturar e gravar a video chamada feita pelo Whatsapp, assim, eu e
Fatima conversamos por cerca de 10 minutos e quando finalizei, fui conferir e ndo havia
gravado, no mesmo momento, fiz uma video chamada e expliquei a ela o que havia acontecido,
ela me sugeriu tentar fazer a video chamada pelo Facebook e assim fizemos e testamos e deu
certo, desse modo, repetimos os assuntos que haviamos conversado para que ficasse gravado.

Nessa experiéncia, destaco como foi importante, o gesto minimo, feito por Fatima, para
tentar ajudar no problema enfrentado, percebo o quanto muitos surdos estdo mais familiarizados
com aplicativos que fazem videochamadas, uma vez que utilizam diariamente em suas
conversas, enquanto nos ouvintes, utilizamos com maior frequéncia mensagens escritas ou de
audio.

Uma experiéncia distinta ocorreu com Miguel: em um sdbado de manha, combinamos
o horério e, dessa vez, esclareci que o fuso do Brasil correspondia a uma hora a menos do
horario do Paraguai. Novamente tentei utilizar o Google Meet e, dessa vez, deu certo, pois
Miguel ja tinha o aplicativo em seu celular e me disse que o utilizava em algumas aulas da
escola. Desse modo, consegui gravar a narragdo produzida nessa conversa, utilizando o
aplicativo OBS Studio. O video gerado ficou armazenado na memoria do meu computador e,
posteriormente, por seguranca, fiz o upload para minha conta do Youtube em modo privado,
para que somente eu pudesse ter acesso ao /ink do video.

A principio, acreditei que utilizar o Google Meet seria uma excelente ferramenta para
minha pesquisa, mas no momento das analises dos dados, percebi que a minha imagem
sinalizando e conversando com Miguel, ficava muito pequena no canto superior da tela, o que
dificultou meu trabalho, pois investi muito tempo para observar minha sinalizacdo que aparecia
bem pequena na gravacdo. Como so6 percebi isso, quando fui para as analises, ndo testei outra
estratégia com ele, talvez reorganizar o layout do aplicativo possa solucionar esse problema, ou
até mesmo utilizar outro aplicativo, pois da maneira como fiz com Miguel, dificultou meu
processo de analise.

Durante as narragdes e apés a finalizagdo delas, eu fazia anota¢des em um caderno de

campo, sobre alguns pontos ou informagdes que imaginava que poderiam ser interessantes e
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utilizados depois. Para Erickson (2001 apud BRUNO, 2010), o pesquisador precisa ir além do
que ¢ entendido explicitamente, tentando descobrir coisas que podem fazer diferencga na vida
social das pessoas pesquisadas.

As proximas conversas foram remarcadas algumas vezes, pois ambos estavam
finalizando o ano escolar e, por isso, estavam atarefados com as atividades. Inclusive, mudamos
o dia e horario dos demais encontros para o periodo da noite, durante a semana. Em alguns dias,
foram na segunda-feira com a Fatima, e outros dias foram na sexta-feira com o Miguel, porque
eles tinham mais disponibilidade nesses momentos.

E relevante destacar que o contato com Miguel e Fatima ndo foi apenas em conversas
por video chamada. Também fizemos interagdes por meio da escrita pelo WhatsApp, pois como
nos conhecemos ha alguns anos, e com a reaproximacao por conta da pesquisa, outros assuntos
surgiram nesse periodo. Nessas interagdes, eu escrevia inicialmente em espanhol, pois sabia
que ambos escreviam e compreendiam mais essa lingua. Notei que Fatima respondia em
portugués escrito, conduzindo a conversa para essa lingua, enquanto Miguel me respondia em
espanhol e todo o didlogo permanecia nessa lingua.

Os registros gerados nas narragdes dessas conversas em video foram de um total de seis
videos, sendo quatro de Fatima, gerando em torno de 60 minutos de gravacao, e dois videos de
Miguel, em torno de 40 minutos de gravacdo. As conversas escritas totalizaram oito conversas
com Miguel e 31 com Fatima. Desde o principio da pesquisa, a proposta era de criar apenas
videos com as narra¢des das conversas, mas as interagdes escritas surgiram naturalmente e
contribuiram positivamente. Desse modo, apresento na proxima se¢do os procedimentos

utilizados para realizar a analise de todos esses registros.

4.7 Como foram feitos os procedimentos de analises?

Com todos esses registros em maos, minha primeira estratégia foi assistir a cada video,
fazendo a traducdo simultdnea oral em portugués, uma vez que todos eles estavam em Libras.
Registrei em um documento da Microsoft Word trechos de cada um deles que julguei serem
importantes e anotei o tempo em que essas narragoes foram realizadas. Esse trabalho marca o
inicio das andlises, que ¢ uma recontextualizacdo possivel, feita a partir do meu olhar, pois € a
partir desses recortes que a interpretagdo dos dados sera feita. Analisar os videos foi uma tarefa

ardua, pois foi necessario revé-los varias vezes para tentar compreender e captar o maximo de
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informagdes possivel. O desafio é que como sou ouvinte, naturalmente minhas percep¢des
visual e mental precisaram ser forcadas para conseguir observar cada detalhe dos sinais
produzidos em conjunto com as expressdes faciais e corporais e, assim, tentar traduzir de
maneira eficiente o que compreendi daquelas narracdes. A cada video analisado eu precisei
voltar varias vezes a alguns trechos especificos para ter certeza do sinal que estava sendo
produzido e do contexto em que este sinal estava inserido, porque enquanto eu observava as
conversas, precisava estar atenta a essas miudezas que poderiam indicar algo muito maior.
Destaco que ¢ uma pratica muito diferente de apenas observar uma conversa em Libras ¢
traduzir, ¢ um trabalho arduo que exige atencdo aos minimos detalhes e gestos.

Além disso, também precisei observar e tentar interpretar as pistas indexicais presentes
nas performances narrativas. Foi um trabalho fascinante que abriu meus olhos para novas
perspectivas interpretativas, mas que sO consegui realizar apds conversas e explicacdes de

minha orientadora, que me conduziu neste caminho tedrico. Para Santos (2013, p. 28),

Os dados sdo usualmente gerados através de gravacdo em audio ou video. Na
perspectiva da pesquisa interpretativista, a analise desses dados, no entanto,
ndo pode ser limitada apenas ao que ¢ dito pelos participantes na interacdo;
ela deve ser entendida como articulada a uma grande teia de significagdes (cf.
Geertz, 1989, p. 18) que abrange, entre outras coisas, o como foi dito (que
abarca, inclusive, a linguagem corporal), a pessoa que disse e o contexto no
qual a enunciagao se deu.

Em relago aos registros gerados por meio de conversas escritas pelo Whatsapp, olhei e
li todas elas, e capturei as telas de algumas interacdes que julguei serem interessantes e salvei
na galeria do meu celular, bem como anotei em meu caderno de campo a data das conversas e
o ponto que me chamou a atencdo. Também aproveitei e revisitei meu caderno de campo,
observei algumas de minhas anotacdes e as que julguei pertinentes, destaquei para serem
acrescentadas ao capitulo das analises.

Outra estratégia que colaborou nos procedimentos de analise dos registros foi rever a
gravacdo da ultima conversa que tive com a minha orientadora. Nossos encontros ocorriam
periodicamente de maneira remota, utilizando o Google Meet, e tais momentos eram gravados
e posteriormente disponibilizados em meu e-mail. Essa pratica facilitou meu trabalho, pois pude
rever € ouvir novamente todas as pontuagdes e sugestdes para que minha pesquisa pudesse
avangar com coeréncia.

Cabe mencionar que um dos pontos sugeridos por ela foi reler o meu projeto de

pesquisa, principalmente minha pergunta condutora, para que, desse modo, eu pudesse construir
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uma logica nas analises de dados que fosse capaz de ajudar a responder a minha indagacao. Tal
pratica foi baseada nas afirmag¢des de Santos (2013), que pontua que no ambito de uma pesquisa
interpretativista/qualitativa, o pesquisador ndo ¢ um observador a parte, mas integra o ambiente
social da investigacdo, e com o apoio de ferramentas tedricas, ele busca interpretar os registros
gerados que sdo recortados de acordo com as questdes que norteiam a pesquisa.

Desse modo, depois de acessar todos os registros gerados, observei que as narragdes
tinham marcagdes sociais importantes ¢ que poderiam ser divididas em pelo menos trés
contextos distintos, sdo eles: as experiéncias de aprendizagem na vivéncia entre linguas com
surdos em uma escola especial do Paraguai; as experiéncias de aprendizagem do portugués na
vivéncia entre linguas com ouvintes em uma escola inclusiva do Brasil; as experiéncias de
aprendizagem do portugués na vivéncia entre linguas com a familia.

Ao escolhermos observar as narrativas de experiéncias com a lingua portuguesa, nao
estamos afirmando que o trabalho é somente sobre aprendizagem de portugués. Ao focar nessa
aprendizagem, estamos apontando nossa escolha metodologica a partir do qual podemos
observar a vivéncia entre linguas desses sujeitos, em que vida e pesquisa se retroalimentam,
para Ribeiro e Godoy (2021, p. 10) “Assim, investigar desde a escuta tem a ver menos com a
inteng@o e mais com a ateng@o”. O portugués foi o ponto de partida para observar as trajetorias
desses sujeitos e suas e performances nas narrativas nos diversos espacos sociais. A pesquisa
indica muito além do portugués, nos mostra outras necessidades que veremos com detalhes nas
analises.

E preciso enfatizar que “conversar figura uma opgdo de pesquisa educativa para quem
a vive, independentemente da posi¢do que ocupa (investigador e/ou “investigado”, professor
e/ou aluno), pois ndo se trata, novamente, da acepgdo classica de pesquisa e de pesquisador”
(RIBEIRO; SKLIAR, 2020 p.18). Desse modo, as andlises e interpretagdes observam os
possiveis significados dos discursos (MISHLER, 1986). Acredito que essa pratica de pesquisa
pode, em alguma medida, perceber as subjetividades dos sujeitos nos contextos sociais em que
vivem. Assim, as analises dos dados buscam contar sobre essa experiéncia e refletir sobre o
porqué as histérias foram narradas por determinada perspectiva.

Ancorada nos conceitos apresentados anteriormente, sobre performances narrativas, em
que o sujeito, a cada frase dita, pode utilizar pistas indexais que posicionam seus atos
performativos em constru¢do, considerando que estamos em um constante palco social,

performando identidades por meio de narrativas. Assim, trago nas analises para ilustrar algumas
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indexicalidades que julguei serem importantes, fotos que eu mesma produzi de alguns sinais
com as expressdes utilizadas pelos participantes, desse modo, depois de cada trecho dos videos
analisados eu repetia o video da parte do sinal ou expressdo que gostaria de destacar e em
seguida tentava copiar e fotografar a maneira como foram produzidos, essa estratégia foi
desenvolvida apos a qualificacdo deste trabalho, pois percebemos nesse momento, a

necessidade de demonstrar por meio de imagens alguns pontos que destaquei.
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Onde essa historia foi parar...

5 ANALISE DAS PERFORMANCES NARRATIVAS

5.1 Introducio

Com a histéria dos dados, o contexto da metodologia ¢ a base teorica apresentados ¢
discutidos anteriormente, no presente capitulo trago a analise de alguns recortes de registros
que foram gerados e organizados a partir das performances narrativas produzidas nas conversas
e nas interagdes realizadas com Fatima e Miguel. O foco dessas analises se concentra na
pergunta que conduziu este trabalho: quais sdo as experiéncias vividas de aprendizagem e de
uso do portugués por dois sujeitos surdos brasiguaios?

A partir de tal problematica € que se pensou em um objetivo geral e em alguns objetivos
especificos que serviram para direcionar esta pesquisa, ja4 mencionados e trazidos novamente
aqui. Objetivo geral: investigar as experiéncias de aprendizagem do portugués por dois sujeitos
surdos brasiguaios que vivem na fronteira entre Brasil e Paraguai, tomando como base suas
narrativas de historia de vida. Objetivos especificos: refletir acerca das identidades produzidas
nas performances; compreender, por meio das narrativas individuais, como esses sujeitos dao
coeréncia a sua trajetoria escolar; identificar as estratégias utilizadas por esses individuos para
a aprendizagem da lingua.

A partir das discussdes mostradas no capitulo 1, tento focar nas analises das narrativas
como performances, uma vez que, ao considerar essa perspectiva nos atos de fala, € possivel
tentar, em alguma medida, responder ao questionamento trazido por este estudo. A avaliagdo
dos dados foi organizada e apresentada tendo em vista algumas marcagdes sociais observadas
que ocorrem em contextos diferentes, sdo eles: as experiéncias de aprendizagem na vivéncia
entre linguas com surdos em uma escola especial do Paraguai; as experiéncias de aprendizagem
do portugués na vivéncia entre linguas com ouvintes em uma escola inclusiva do Brasil; as
experiéncias de aprendizagem do portugués na vivéncia entre linguas com a familia.

Nesse sentido, o ponto inicial das analises surgiu das narrativas sobre as primeiras
experiéncias de aprendizagem escolar de ambos os sujeitos. Tento enfatizar como eles se
constroem e ddo coeréncia a sua trajetoria de vida em meio a um contexto bi/multilingue e, em
especial, observo como lidam com uma condig¢ao de vida bilinguajante, conforme abordado no

capitulo 2. Isso porque a ideia é biografar essas experiéncias vivenciadas entre linguas, tentando
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dar sentido a maneira como ocorre o aprendizado do portugués por esses surdos brasiguaios.
Procuro interpretar quais sdo as estratégias aplicadas nesse contexto e o que suas performances
narrativas podem ressoar sobre o ensino e aprendizado do portugués para surdos. Utilizo como
base os estudos sobre as narrativas e performances narrativas (BASTOS; BIAR, 2015;
BASTOS, 2005; AUSTIN, 1990); o bilinguajamento (MIGNOLO, 2003); e sobre as vivéncias
surdas trazidas por Strobel (2016), Fernandes (2007) e Perlin (2003).

Mais uma vez, ¢ preciso destacar que os dados a serem transcritos e analisados sdo
possibilidades de interpretagdes que, de acordo com Bakhtin (1997), geram significados ¢
constroem sentido de maneira dialdgica. Evidencio também, ancorada em Fernandes (2011),
que esta pesquisa experiéncia ndo trara respostas universais € homogeneizantes, tendo em vista
que trilhamos caminhos incertos, com sujeitos plurais, que nos ensinaram a desaprender nossas
certezas. JA Moita Lopes (1994) pontua que em estudos interpretativistas cabe ao pesquisador
fazer julgamentos sobre quais informag¢des devem ser escolhidas para ilustrar melhor sua
interpretagdo, deixando claro que elas refletem o entendimento do estudioso.

Desse modo, o recorte dos registros gerados pode refletir alguns de meus
posicionamentos éticos, estéticos e politicos no mundo, contudo, sem perder o foco da pergunta
norteadora da pesquisa. Assim, acredito que todas as palavras/sinais ou gestos indicam algo e,
baseada em Skliar (2015), tento nas analises estabelecer uma relagdo de escuta dos pequenos
gestos produzidos por Fatima e Miguel, pois a gestualidade minima nos convida “a olhar sem
julgamento, nem condenagdo prévia, a olhar para a possibilidade de outras existéncias
diferentes da nossa [...] a deixar fazer, a dar o que fazer, a sugerir, a conversar, etc.” (SKLIAR,
2015, p. 27). Espera-se que, em alguma medida, os saberes aqui compartilhados possam dar
conta de sanar as indagagdes que estimulam esta pesquisa, ou ainda, nos trazer questionamentos

e reflexdes mais profundas.

5.2 Vivendo entre linguas: experiéncias de aprendizagem com surdos em uma escola

especial no Paraguai

5.2.1 Narrativas de Fatima

Inauguro as analises de dados com o recorte feito sobre o contexto e o papel exercido

por uma escola especial localizada em Pedro Juan Caballero, do lado paraguaio dessa fronteira.
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Para Fatima, essa foi sua primeira escola, onde aprendeu a lingua espanhola escrita e oral com
uma professora que ndo era natural do Paraguai. De acordo com Fatima, essa docente era uma
religiosa catolica que veio do Canada para fazer um trabalho educacional com criangas
especiais, por isso, em alguns momentos de sua fala, ela misturava algumas palavras em inglés,
bem como ensinava os alunos a pronunciar e a escrever vocabulos simples dessa lingua. Essa
educadora utilizava materiais concretos do dia a dia para ensinar as palavras: primeiro, ela
escrevia no quadro e depois articulava a boca para demonstrar como se pronunciava e, em
seguida, mostrava os objetos como, por exemplo, janela, porta, mesa, entre outros substantivos.
Para Quadros e Schmiedt (2006), o processo de aprendizado da leitura para o estudante surdo
ocorre em alguns niveis, e o primeiro deles é apresentar os sinais que se referem a coisas
concretas que fazem parte do cotidiano da crianga.

Essa unidade escolar dividia os discentes de acordo com as suas deficiéncias. Desse
modo, os estudantes com deficiéncia visual, fisica ou auditiva ficavam em salas diferentes, mas
essa organizagdo, apesar de segregar e dificultar o aprendizado da convivéncia com os
diferentes, produz um ambiente favoravel para que os surdos convivam com seus pares €
aprendam a lingua de sinais de maneira natural. Corroborando essa afirmacgao, trago a narrativa
de Fatima como exemplo: “aprendi a sinalizar na convivéncia, na troca com outros surdos,
observando e adquirindo, mas sempre escondido da professora que cobrava a oralidade”
(FATIMA, 2020).

Ao narrar esse trecho, Fatima indexa um sentido de harmonia e satisfagdo vivenciado
por ela entre o grupo de surdos quando sinaliza com uma expressao facial feliz a sentenca
“aprendi a sinalizar na convivéncia”. No entanto, sua expressio facial se modifica no enunciado
“mas sempre escondido da professora que cobrava a oralidade”, e ela demonstra gestos minimos
em sua expressdo que indexam sentidos sobre a opressdo sofrida por todos os surdos desse
grupo, que ndo podiam sinalizar livremente, a qualquer momento. Sendo assim, trago como

exemplo, para ilustrar, o sinal “escondido” e a expressdo utilizada por Fatima:
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Figura 4 — Escondido em Libras

Fonte: elaborada pela autora.

De acordo com ela, essa escola organizava dois momentos de aula distintos, com duas
professoras diferentes: uma que ensinava e cobrava enfaticamente a oralidade do espanhol e,
sequencialmente, a escrita dessa lingua. O segundo momento era com uma docente surda que
ensinava a Lingua de Sinais do Paraguai (LSPy). Veja um trecho da afirmacdo de Fatima: “na
escola do Paraguai se falava em espanhol e em Lingua de Sinais do Paraguai, quando eu conheci
os sinais, tive muita afinidade, gostei e me interessei muito. Era uma professora surda que me
ensinava, eu nio sabia nada ainda” (FATIMA, 2020).

E preciso destacar que ao fazer essa afirmagéo, Fatima utilizou uma expressio facial de
intensidade quando sinaliza a palavra “gostei”, indexando sentido de conforto e satisfagdo que
sentiu ao conhecer uma lingua de sinais e uma educadora surda. Apresento, a seguir, o sinal de

“gostei” com as expressdes faciais usadas por Fatima:
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Figura 5 — Gostei em Libras

Fonte: elaborada pela autora.

Ao trazer em cena a professora como referéncia surda, Fatima a colocou como uma
figura de destaque positivo em sua vivéncia escolar, apresentando uma performance oposta a
anterior, quando se refere a educadora ouvinte, pois, no contexto com a professora surda, sentia-
se confortavel linguisticamente. Para Skliar (2003), no processo de aprendizagem sdo os
pequenos gestos, como: um toque, um olhar, uma conversa acolhedora ¢ que marcam a vida do
estudante. Nesse sentido, a vida de Fatima nessa escola teve uma marca positiva advinda dessa
docente surda que por se comunicar em uma lingua de sinais lhe proporcionou acolhimento em
seu processo de ensino-aprendizagem. Apesar dos beneficios que a lingua de sinais pode
propiciar ao sujeito surdo e essa escola do Paraguai ter aberto um caminho para o acesso a essa
lingua, veremos alguns percal¢os que marcaram negativamente a trajetoria de vida de Fatima.

Quando Fatima traz para a cena da narracdo a presenga da professora ouvinte em suas
experiéncias de aprendizagem, ela a colocou como uma pessoa firme e rigorosa que tentava, a
qualquer custo, ensinar a oralidade do espanhol para os estudantes surdos. Vejamos um excerto
de sua narragdo: “a exigéncia pela oralidade era severa, mas meus amigos surdos e eu
sinalizavamos escondido, nos todos concorddvamos que o treino da oralidade doia muito a
garganta” (FATIMA, 2020). Em sua performance narrativa, ao utilizar os sinais “exigéncia” e
“doia”, Fatima indexa significado de opresséo psicologica e fisica. Em todo o seu discurso ha
a presenca de gestos minimos — pequenas experiéncias (SAMPAIO; STEBAN, 2012) — que
marcam essas duras praticas de ensino vivenciadas, uma vez que a oralidade era uma exigéncia
muito grande nessa escola. Trago, a seguir, o sinal de “exigéncia” com a expressdo facial

utilizada por Fatima:
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Figura 6 — Exigéncia em Libras

Fonte: elaborada pela autora.

Ao trazer seus colegas para a cena narrada, Fatima os colocou como sujeitos que
compartilhavam da mesma trajetoria de dor e resisténcia, imposta pelo ouvintismo estrutural,

ainda tdo presente no contexto de ensino relatado por Fatima nessa institui¢do educacional.

O surdo, visto como “desviante” do modelo ouvinte (e também heterossexual,
branco, europeu, cisgénero etc. etc.), foi anormalizado, transformado no
“mudinho”, “coitadinho”, “inocente”, “ingénuo”, “incapaz”, “deficiente”,
“débil mental”, alguém que o ouvinte precisaria entender, explicar, sumariar,
identificar, curar, salvar. “Sua” diferenca marcaria, nessa concepgdo, sua
desigualdade, sua “inferioridade” (RIBEIRO; JANOARIO, 2019, p. 141).

Nesse contexto, podemos refletir sobre a possibilidade de partirmos da 6tica do sujeito
surdo para a produgdo do conhecimento sobre ensino-aprendizagem do portugués, e ndo do
sujeito ouvinte, por meio de uma perspectiva decolonial que valorize as experiéncias locais de
tais individuos e suas construgdes de saberes. Assim, a conversa como gesto de escuta faz
sentido, uma vez que possibilita perceber a constelagdo de conhecimentos, sabores, cores e
texturas desses sujeitos plurais (RIBEIRO; SKLIAR, 2020).

Apesar das experiéncias dolorosas descritas por Fatima, foi esse ambiente educacional
que possibilitou a vivéncia com outros colegas surdos, um dos fatores que contribuiu para a
permanéncia dela por muitos anos nessa institui¢do. Corroborando esse fato, Ribeiro e Skliar

(2020, p. 24) afirmam que
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Lembramo-nos dos estudantes surdos: roubados do contato com uma lingua
comum em sua propria casa, para muitos deles, a escola é seu lugar. E onde
falam e podem ser compreendidos, onde tém voz, onde podem conversar, falar
de seus medos, histdrias, sofrimentos, dores, afetos, amores, sonhos para um
outro que lhe escuta.

Nos variados momentos que citou seus antigos colegas, a narradora utilizou pequenos
gestos de intensificadores na marcagdo de sua expressdo facial e corporal, performando um
sentimento positivo em relacdo aquele grupo. Fatima construiu sua identidade, enquanto surda,
na convivéncia que teve nesse periodo com seus pares: “nd6s amavamos sinalizar, era nossa
lingua, crescemos assim e adquirimos uma cultura nossa” (FATIMA, 2020). Esse sentido é
indexado com os sinais “nds” e/ou “nossa”, que aponta para o significado de percentencimento
a esse grupo e de como a lingua de sinais vai muito além de ser apenas sua primeira lingua. Na
verdade, ¢ a condi¢do essencial de sua vida, como veremos a seguir.

De acordo com Perlin (2013, p. 54), “o encontro surdo-surdo ¢é essencial para a
construcdo da identidade surda, ¢ como abrir o bat que guarda os adornos que faltam ao
personagem”. Uma das principais caracteristicas dessa identidade surda esta no fato das
experiéncias visuais vivenciadas por eles se distanciarem das experiéncias auditivas dos
ouvintes. A identidade surda, ou melhor, as identidades surdas sdo multifacetadas e precisam
ser compreendidas e valorizadas, e ndo apagadas pelo poder ouvintista estruturado, que hé tanto
tempo tenta impor regras e esteredtipos na tentativa de negar ou ao menos marginalizar tais
identidades, t3o plurais e cheias de vida. Para Godoy e Ribeiro (2021), uma pesquisa-vida tem
um potencial polinizador de perceber a complexidade e pluralidade de cores, texturas, sabores
e cheiros que nos formam enquanto pesquisa e vida que se retroalimentam.

Retomando a narrativa de Fatima, ela relembra que nessa escola especial os alunos ndo
avancavam de ano escolar, como ocorre em uma unidade regular de ensino, o que a deixava
frustrada, pois tinha vontade de progredir e adquirir novos conhecimentos. Ela soube, por meio
de outros colegas surdos, que nas escolas de Ponta Pora, no Brasil, os surdos tinham direito a
um intérprete de Libras e, por isso, ndo eram obrigados a oralizar e também conseguiam avangar
de ano escolar. Esses dois fatores — em especial a ndo obrigatoriedade da oralizacdo —
motivaram Fatima a querer mudar de escola, o que ndo foi facil, pois ela precisou convencer
sua familia sobre as vantagens de estudar em uma institui¢cdo educacional no Brasil. No entanto,
antes de avangarmos na biografia de Fatima, veremos o inicio da trajetdria escolar de Miguel,

e vamos observar alguns pontos que se cruzam.
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5.2.2 Narrativas de Miguel

Nos primeiros contatos com Miguel, expliquei a ideia da pesquisa: biografar suas
vivéncias entre linguas para analisar como ele aprendeu o portugués. De modo diferente de
Fatima, Miguel iniciou contando sua vida escolar a partir do momento em que ele comegou
seus estudos em uma escola brasileira. Somente na segunda conversa, quando perguntado se
ele havia estudado em outro lugar antes do Brasil, é que ele explicou que estudou em uma
unidade de ensino especial no Paraguai, o que aponta para um gesto minimo em sua narrativa,
de um apagamento desse momento de sua vida escolar, como se esse fato ndo lhe fosse
importante e, por isso, foi omitido no primeiro dia de conversa. E preciso refletir sobre os
sentidos ocultos do silenciamento de Miguel sobre sua vida anterior a escolarizacao no Brasil.
Desse modo, convém pensar na conversa como um gesto de escuta, uma vez que pode nos
apontar ressonancias que constituem a constelagdo de saberes de tais sujeitos (RIBEIRO;
SKLIAR, 2020).

Na primeira conversa, Miguel citou que quando era pequeno estudou em uma escola no
Paraguai, com alunos ouvintes, € que ele era o tinico surdo naquela classe, mas omitiu que antes
disso havia estudado em uma escola especial também no Paraguai. Entdo, aparentemente, ndo
¢ o fato de estudar no Paraguai que o fez omitir a informacdo, mas talvez por se tratar de uma
escola especial com outros estudantes surdos. Somente depois de questionado ¢ que ele relatou
sua experiéncia nesse contexto, o qual afirmou se lembrar vagamente, mas conta que em sua
classe escolar havia duas professoras: uma ensinava a oralizar em espanhol, e a outra ensinava
sinais. Quando perguntado se essa segunda docente era surda ou ouvinte, Miguel disse que néo
conseguia se lembrar, havia esquecido, performando que essa referéncia identitaria ndo lhe era
relevante. Esse sentido é indexado quando utiliza o sinal “esquecer” juntamente com uma
expressdo facial indicando pouca importancia a essa lembranca.

No entanto, afirmou que além de ensinar os sinais em LSPy, a educadora apresentava
alguns outros sinais que talvez sejam pertencentes a ASL, a Lingua de Sinais Americana, pois
ela ndo era natural do Paraguai. Ele recorda que ao apresentar e comparar os sinais, percebia
que ambos possuiam semelhancas. Nesse contexto de aprendizagem, havia outros discentes
surdos, os quais Miguel convivia e aprendia a sinalizar em LSPy e a oralizar palavras em

espanhol, e algumas outras em guarani. Vejamos um excerto de sua narragao:
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Nessa escola estudei com uns 7 surdos mais ou menos, nessa convivéncia,
todos eles sinalizavam em Lingua de Sinais do Paraguai e também oralizavam
em espanhol e algumas palavras em guarani. [...] Quando me mudei para a
escola no Brasil, acabou, esqueci e deixei para trds a Lingua de Sinais do
Paraguai, s6 fiquei com o espanhol (MIGUEL, 2020).

Nessa performance narrativa, Miguel traz em cena um marco importante de sua
trajetoria de vida: quando rompe com a escola e a jornada que construiu no Paraguai, denotando
0 inicio de um novo momento, com expectativas melhores de aprendizagem, pois quando ele
citou essa mudanca para a unidade de ensino do Brasil fez gestos minimos com suas expressoes
faciais que indexam alivio, um conforto vivido, o que pode ser observado pelo sinal “esqueci
deixei para tras”, apresentado a seguir:

Figura 7 — Esqueci em Libras

Fonte: elaborada pela autora.

Miguel s6 mudou para uma escola brasileira apdés uma outra experiéncia escolar
frustrante que vivenciou em uma institui¢do regular no Paraguai. Aparentemente, ele ndo
permaneceu muito tempo na escola especial, pois sua familia optou por tentar matriculd-lo em
uma unidade regular no Paraguai. Contudo, a dificuldade para compreender era muito grande,
e Miguel lembra que os professores escreviam muitas palavras em espanhol no quadro, e
também em guarani. Nesse instante, ele performa em sua narrativa e em sua expressao facial
que esta ultima lingua é complicada, e por isso ndo entendia nada. Podemos destacar que o ato
de descontextualizar e recontextualizar algo proporciona o surgimento de um novo contexto
para o discurso, e € o que observamos nessas afirmagdes de Miguel. As limitagdes

comunicativas ndo favoreciam o pleno desenvolvimento de aprendizado, o que deixava Miguel
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e sua familia frustrados. Ele afirmou que nas escolas do Paraguai, naquele momento, ndo havia
intérpretes de LSPy em sala de aula, o que nos aponta a lingua de sinais como condi¢do
essencial para sua vida.

Acredito que o fato narrado tenha ocorrido pela falta de politicas linguisticas para
surdos, uma vez que a LSPy nem era ainda reconhecida oficialmente pelo Paraguai como uma
lingua. Isso ocorreu somente em 12 de maio de 2020, por meio da Lei n.° 6.530 (PARAGUALI,
2020). A familia de Miguel soube que nas instituigdes escolares regulares brasileiras ja havia
um avancgo nas politicas de inclusdo de alunos surdos, pois as institui¢des publicas de ensino
contratavam profissionais intérpretes de Libras para atuar na mediacdo linguistica de estudantes
surdos dentro das salas de aula. Esse fato influenciou a escolha da familia em procurar uma
escola brasileira para matricular Miguel.

Desse modo, trago no proximo topico o delineamento feito sobre as experiéncias de
aprendizagem do portugués na vivéncia entre linguas com ouvintes em uma escola inclusiva no
Brasil. Comec¢o com as performances narrativas trazidas por Fatima, em seguida, abordo as
indexicalidades produzidas nas performances narrativas de Miguel. Veremos que apesar de
ambos possuirem semelhangas em suas trajetorias de vida, em muitos aspectos, eles acabam se

diferenciando, em especial em suas construcdes identitarias surdas.

5.3 Vivendo entre linguas: experiéncias de aprendizagem do portugués com ouvintes em

uma escola inclusiva no Brasil

5.3.1 Experiéncias de Fatima

Dando continuidade a biografia de Fatima, precisamos relembrar que a motivacdo que
a levou a querer estudar em uma escola brasileira foi a possibilidade de conseguir avancar nos
anos escolares e a desobrigacdo de oralizar, pois a informagdo que ela tinha era de que no Brasil
o surdo teria o direito de contar com a media¢do linguistica de um tradutor e intérprete de
Libras. Desse modo, ela comegou uma luta em sua familia para conseguir realizar essa
mudanga. Algo que ndo foi facil, pois a principio sua familia era resistente e ndo apoiava esse
deslocamento. A maior dificuldade enfrentada nesse embate era justamente a comunicagdo
entre seus familiares, pois grande parte deles s6 oralizava em espanhol, e eles utilizavam

pouquissimos sinais, o que demandou de Fatima um arduo esforgo para persuadi-los. Ao trazer
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para o palco da narrativa sua familia, Fatima recontextualiza, com suas lembrangas expressas a
partir de pequenos gestos observados, uma posi¢do de batalhadora, que luta insistentemente
para enfrentar seus familiares nesse conflito. A seguir, apresento o sinal de “por favor” com a
expressdo facial utilizada por ela varias vezes durante a sua narracdo, o que indexa o esforgo

empenhado e a insisténcia nesse embate:

Figura 8 — Por favor em Libras

Fonte: elaborada pela autora.

Essa resisténcia familiar ocorreu pelo fato de que, quando era menor, aos oito anos de
idade, Fatima sofria constantemente com fortes dores de garganta, devido ao treinamento da
oralidade praticado diariamente na escola especial do Paraguai. Desse modo, a familia dela a
transferiu para uma escola municipal em Ponta Pora. Entretanto, essa primeira tentativa de
estudar no Brasil foi frustrante, pois ao chegar nesse espago escolar, Fatima se deparou com
uma unidade educacional onde s6 havia alunos e professores ouvintes, € ndo havia um intérprete
de Libras, apenas alguns docentes que sabiam o alfabeto manual e tentavam estabelecer alguma
comunicagdo com ela, soletrando palavras em portugués, o que causou desconforto e aflicdo,
pois Fatima ndo conhecia essa lingua.

Nesse prisma, Maher (2007) acredita que a educagdo do entorno para a
interculturalidade e o plurilinguismo ¢ importante, pois a partir dessa perspectiva é possivel
pensar ndo apenas em legislagdes para grupos linguisticos e culturais especificos, mas também
em maneiras de se assegurar o respeito e a garantia desses dispositivos legais. “Néo se trata,

portanto, de tentar escamotear a diferenca, mas de se preparar para com ela conviver da forma
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mais informada e respeitosa possivel” (MAHER, 2007, p. 265). Vejamos o relato de Fatima

sobre sua experiéncia nessa primeira escola:

Nessa escola, todas as pessoas eram ouvintes que s6 falavam oralmente, o que
me deixou totalmente isolada, alguns professores s6 sabiam o alfabeto em
Libras e eles tentavam soletrar palavras em portugués. Mas eu ndo sabia nada
de portugués, nunca tive contato com essa lingua, ao contrario do espanhol
que eu conhecia bem e do inglés que eu ja tinha visto algumas vezes, agora o
portugués em nenhum momento, nunca vi (FATIMA, 2020).

Nesse trecho, destaco dois pontos relevantes: o primeiro ¢ que quando Fatima sinalizou
que ficou totalmente isolada, ela usou uma expressdo em Libras que indexa total submissdo e
alienagdo daquele local. Esse gesto minimo indica seu forte pertencimento cultural surdo e a
sua dificuldade de identificagdo ¢ conforto em um ambiente escolar totalmente ouvintista, sem
a possibilidade de comunicagdo em lingua de sinais. Vejamos o sinal utilizado por ela:

Figura 9 — Submissdo em Libras

Fonte: elaborada pela autora.

Para Vilhalva (2004), sem a lingua de sinais era muito dificil entender os significados
dos sentimentos, das coisas, das agdes das pessoas, em meio a muitos acontecimentos durante
o seu dia e pouca compreensdo. Muitas vezes, a autora se via alienada e isolada em seus
pensamentos. Outro ponto que enfatizo no excerto apresentado ¢ o sentimento de desespero
demonstrado com as expressoes faciais de Fatima, quando se refere ao seu primeiro contato

com o portugués, pois os poucos professores que tentaram comunicar-se com ela utilizaram
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palavras em portugués. Na cena dessa narra¢do, Fatima se posicionou, mais uma vez, como um
sujeito lutador que precisa transpor essa nova barreira linguistica.

A narradora nunca esqueceu do sonho que tinha de estudar em uma escola onde ndo era
obrigatorio oralizar e que poderia ter o apoio do intérprete de Libras. Assim, estudou por mais
alguns anos nessa unidade especial de ensino, mas novamente com constantes dores na
garganta. Esse fato a motivou a insistir no pedido de troca para uma escola brasileira que tivesse
um tradutor e intérprete de Libras, pois, entre seus colegas surdos, circulava a informagao de
que em determinadas institui¢des havia esse profissional. Foi somente em torno dos seus 12
anos € que seus pais decidiram procurar uma escola inclusiva no Brasil, que disponibilizaria
um tradutor e intérprete de Libras. No entanto, vejamos o que Fatima narrou sobre essa
conquista: “depois de muita insisténcia e resisténcia de minha familia, enfim, consegui mudar
de escola, mas ao chegar 1a, morri de vergonha, porque fui parar no 2° ano do ensino
fundamental e eu tinha uns 12 ou 13 anos e meus colegas eram criangas menores” (FATIMA,
2020).

Na sentenca “morri de vergonha”, mais uma vez vemos como o ato de descontextualizar
e recontextualizar proporciona o surgimento de um novo contexto para o discurso, pois Fatima
indexa o significado de que a sensacdo da narradora era de que ela estava muito atrasada em
relacdo aos outros estudantes com a mesma idade dela, que ja estavam cursando o sexto ou
sétimo ano. As primeiras experiéncias nesse contexto foram desafiadoras, pois havia a presenga
de uma tradutora e intérprete de Libras para mediar a comunicacdo. Contudo, Fatima ndo
conhecia essa lingua de sinais, o que gerou uma dificuldade na comunicagdo, porque a intérprete
sinalizava as explica¢des da professora, mas ela s6 conseguia compreender quando alguém
exemplificava de forma pratica o que era para fazer. Aos poucos, a intérprete percebeu que
Fatima sabia escrever em espanhol e, desse modo, adotou uma estratégia para ensinar Libras:
primeiro ela fazia o sinal em Libras, depois escrevia em um papel o nome desse sinal em
espanhol, Fatima olhava a palavra e fazia o sinal em LSPy. Assim, ela foi associando e
aprendendo a Libras.

Ao trazer para o palco de sua performance narrativa a figura da intérprete, a narradora
enfatiza com suas expressoes faciais o reconhecimento da ajuda relevante que essa profissional
exerceu nesse momento inicial de aprendizagem, pois foi com a mediacdo linguistica que ela

pode ter acesso a esses novos conhecimentos.
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Ao mesmo tempo, o contexto da narragdo ¢ marcado por um discurso de preocupagio
em aprender o portugués escrito também, o que revela que Fatima sabia da importancia social
em aprender essa lingua, uma vez que, de agora em diante, estudaria no Brasil. Apesar dessa
aflicdo, a intérprete de Libras, nesse primeiro momento, utilizou diversas estratégias e recursos
como: contacdo de histérias com livros ilustrados, materiais concretos e imagens para que
Fatima pudesse primeiro entender e se comunicar basicamente em Libras, o que durou cerca de

dois meses. Vejamos um trecho da narrativa de Fatima:

Eu ficava refletindo sobre as historias dos livros que eram contadas na sala de
aula, pensava comigo se eram reais ou ndo. Essas historias eram contadas em
Libras e ndo em LSPy e eu precisei aprender a Libras, porque percebi que os
sinais eram diferentes, eu consegui aprender fazendo comparagdes, por
exemplo, eu pensava comigo esse ¢ o sinal que conheco em espanhol e esse é
o sinal em portugués, ai eu fui aprendendo, essas praticas foram abrindo minha
mente e clareando meus pensamentos (FATIMA, 2020).

Assim, destaco como ponto positivo: a escolha metodolédgica e a atuacao da profissional
intérprete que priorizou o aprendizado da lingua de sinais, reforcando o que atualmente no
Brasil esta em voga, que ¢ a educacdo bilingue de surdos, pois, por meio da Lei n.° 14.191, de
3 de agosto de 2021, a educagao bilingue de surdos foi inserida na Lei Brasileira de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional, Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, como uma
modalidade de ensino independente que oferecerd uma educagdo para surdos em que a primeira
lingua serd a Libras, e o portugués escrito serd sua segunda (BRASIL, 2021). Sobre a aquisi¢ao
da Libras, Fatima narra que os sinais eram bem diferentes daqueles que ela conhecia, e ao
utilizar a expressdo “eu consegui aprender fazendo comparagdes” ela indexa sentido de grande
interesse em aprender essa lingua. Somente depois que ela comegou a formar frases para se
comunicar basicamente em Libras é que o aprendizado do portugués escrito se iniciou.

Como estava estudando no 2° ano do ensino fundamental, Fatima afirma que os
contetidos eram bem faceis e as palavras em portugués eram bastantes simples. Assim, sua
vontade de aprender a ler e compreender essa lingua aumentava cada vez mais, pois seu desejo
era ter autonomia para entender os conteudos escritos. Um dos pontos positivos de estudar no
Brasil observados por Fatima merece destaque: “a vantagem da escola do Brasil é que néo
exigia a oralidade e tinha um intérprete que ouvia tudo e sinalizava pra mim, o professor no
Brasil cobrava a escrita, ja no Paraguay cobrava a oralidade também” (FATIMA, 2020).

Quando Fatima sinaliza a sentenga “ouvia tudo e sinalizava pra mim”, indexa o

significado da importancia fundamental que ela vé na lingua de sinais, ndo s6 como uma
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primeira lingua, mas como sua lingua de existéncia vital no mundo. Outro ponto ¢ da relevancia
desse profissional que colabora para sua acessibilidade linguistica, que lhe causa conforto
naquele espago educacional. Durante suas historias, a narradora performa como ¢ simbolica sua
mudanga para uma escola inclusiva brasileira, demarcando o inicio de um novo momento de
sua vida, o qual s6 conseguiu depois de muita insisténcia e luta familiar. Desse modo, ao se
referir as suas primeiras experiéncias de aprendizado, ela ndo esconde a satisfagdo e
empolgacdo que sentiu ao conseguir essa conquista literal e metaforica, que foi atravessar essa
fronteira onde seu corpo ndo era mais obrigado e forcado a aprender por meio de um método
organicamente penoso. Isso pode justificar sua postura diante dos novos desafios vivenciados
na institui¢do de ensino do Brasil, como: conviver com colegas muito menores; assimilar as
regras e costumes de uma escola brasileira; aprender a Libras e o portugués.

Sobre o contexto de ensino de portugués para estudantes surdos, Fernandes (2007, p. 5)

afirma que:

Em sintese, para que fique claro que o ensino do portugués para surdos se
caracteriza por praticas de letramento, sera possivel que alunos surdos leiam
e escrevam com autonomia e tornem-se letrados, sem necessariamente
conhecer os sons de cada letra, ja que serdo as palavras (e ndo fonemas, letras
e silabas) seu ponto de partida para a apropriagdo da lingua. O percurso de
acesso ao sistema de escrita trilhado pelos alunos surdos se realizara por
caminhos visuais, em que os sentidos apreendidos do texto serdo mediados
pela lingua de sinais.

Podemos aferir que as unidades escolares brasileiras, nesse periodo narrado por Fatima,
estavam caminhando para uma perspectiva que se aproximava das afirmacdes de Fernandes
(2007), pois esses ambientes contavam com a presenga de um tradutor e intérprete de Libras,
que proporciona um grande conforto linguistico. Apesar de todos os obstaculos que Fatima
enfrentaria, nenhum deles era comparavel ao sofrimento vivenciado pelos longos anos de
imposicao da oralidade. Mesmo com o arduo treinamento, sua fala ndo melhorava e nem todas
as pessoas que a ouviam conseguiam compreender a pronuncia de suas palavras. Ao encarar
com disposicdo as barreiras enfrentadas no inicio de sua jornada na escola brasileira, Fatima
indicou que esta disposta a vencer qualquer limitagdo para permanecer nesse ambiente de
ensino. Além disso, ela demonstrou em sua performance narrativa que “conviver entre linguas
é normal” (FATIMA, 2020). O sinal “normal” indexa sentido de que, para ela, ndo era um

grande problema a presenca de novas linguas em sua vida. Dessa maneira, aprender a Libras e
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o portugués escrito, mediados pelo espanhol e pela LSPy, foi visto como algo de possivel
execucao.

Percebe-se que devido a sua trajetoria de luta e resisténcia desde pequena, Fatima, ao se
deparar com um novo desafio, tem uma atitude de empenhar-se para vencer e transpor as
dificuldades impostas, pois nas narragdes iniciais de suas experiéncias de aprendizado no Brasil,
ao observar sua fala, ela indica por meio de pequenos gestos sua posi¢do como alguém
aguerrida, e ndo como inferiorizada e estigmatizada por ser diferente das demais pessoas. Esse
sentido € indexado com a expressio “esforgar e lutar” sinalizada no seguinte trecho: “ndo somos
inferiores, submissos aos ouvintes, devemos nos esforgar e lutar porque somos iguais a eles,
estamos no mesmo patamar” (FATIMA, 2020).

Em relag@o ao inicio de seu aprendizado do portugués escrito, a narradora relembra que
aprofessora da sala de aula tentava ensinar verbos e adjetivos por meio de muitos textos. Porém,
a compreensdo era complicada, uma vez que seu vocabulario escrito era somente em espanhol.
Nesse trecho, ela performa sua percep¢do sobre o poder e a marginalizacdo social de
determinadas linguas, porque enquanto estudante no Paraguai, o espanhol escrito ¢ falado era a
lingua dominante, e por longos anos foi estudada e praticada por Fatima. Contudo, ao adentrar
no Brasil esse cenario se transforma, e agora a lingua majoritaria ¢ o portugués, € ndo o
espanhol. Isso provoca uma preocupagdo em aprender logo o portugués escrito, bem como gera
uma sensagao de que saber espanhol de nada adianta nesse contexto, apesar da escola receber
muitos alunos paraguaios.

No entanto, no decorrer de sua narracdo, Fatima percebe que foram os seus
conhecimentos em espanhol que a ajudaram no aprendizado do portugués. Vejamos um trecho
em que ela registra esse fato: “o apoio do intérprete nesse processo inicial de aprender portugués
foi muito importante, pois ele desenhava para eu entender melhor o significado das palavras,
eu conseguia comparar ¢ perceber diferencas e semelhangas com o espanhol e aos poucos
comecei a escrever frases em portugués” (FATIMA, 2020).

O conceito da translinguagem, trazido no segundo capitulo desta pesquisa, corrobora
essa experiéncia vivenciada pela narradora, pois a translinguagem reconhece que sujeitos
multilingues utilizam-se de uma variedade de estratégias linguisticas para dar sentido ao seu
aprendizado, empregando duas ou mais linguas em um mesmo momento (GARCIA; WEI,
2004). E possivel supor, a partir do trecho narrado, que é caracteristico dos individuos

bi/multilingues esse uso de repertdrios linguisticos de maneira simultanea e fluida, visto que
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Fatima demonstra naturalidade na estratégia que encontrou para aprender suas primeiras
palavras escritas em portugués. Ao iniciar esse processo, ela parte de seus conhecimentos
anteriores, fato indexado na expressdo “comparar e perceber diferencas e semelhangas com o
espanhol”, e os usa como ferramenta para dar conta dessas novas aquisi¢des linguisticas.
Muitas vezes, individuos bi/multilingues, assim como Fatima, adentram espagos sociais
onde sua lingua materna ndo ¢ a majoritaria, o que os coloca em uma posi¢ao subalterna e
inferiorizada de grande desvalorizagdo e apagamento de sua cultura e lingua de origem. Um
desses espacos ¢ a escola, que replica a ideologia monolingue imposta, gerando nos estudantes
a ideia de que seu vasto repertorio linguistico ndo tem valor algum, e que para ser aceito
socialmente € preciso aprender e se comunicar com destreza na lingua oficial daquele espaco.

Dialogando com essa afirmagao, trago os apontamentos de Ribeiro e Skliar (2020, p. 15):

Para onde olhamos mundo afora, de diferentes maneiras ¢ com intensidades
variaveis, vemos espalharem-se forgas necrofilas famintas pelo apagamento
de poténcias e pulsdes desejantes, pelo silenciamento de vozes, pela negacao
de culturas, experiéncias, existéncias, biografias e corpos, pela transformacao
da educagdo em um corpo inerme e morto, passivel de sovar, como a
famigerada Geni da musica de Chico Buarque “Ela ¢ feita para apanhar, ela é
boa de cuspir”; em outras palavras, aos diferentes e diversos restariam, pois, a
violéncia, a desigualdade e a indiferenca como narrativas e narragdes sobre si
e sobre seus mundos. Ai, o futuro ndo € outra coisa sendo a negac¢ao do sujeito
e a proposicdo de algo diferente de quem se é: “deixa de ser tu para que possas
ser alguém aceitavel na confraria dos normais”.

O excerto reforga a nossa ideia da necessidade de que os ambientes escolares deveriam
considerar os conhecimentos linguisticos dos discentes bi/multilingues e estimular a utilizagao
deles como ferramenta de mediag@o no aprendizado, pois assim como Fatima, que ¢ surda, as
unidades de ensino recebem outros alunos que nao tém o portugués como primeira lingua, como
¢ o caso dos imigrantes e dos indigenas. Porém, como ja discutido no capitulo 2 desta pesquisa,
as politicas monolingues contribuem para a manutencdo da ideologia de Estado-nacdo que
possui uma s6 lingua, uma so6 cultura, reprimindo e estigmatizando todo e qualquer tipo de
impureza e mistura, o que acaba marginalizando os sujeitos ndo falantes dessa lingua padrao
(LAGARES, 2018).

Outro destaque necessario no trecho da narragdo de Fatima estd nas estratégias utilizadas
pelo tradutor e intérprete de Libras para que a estudante pudesse compreender melhor o conceito
das palavras, pois como os surdos aprendem por meio de suas experiéncias visuais, usar

imagens e desenhos para ilustrar as informagoes ¢ de grande significado. Desse modo, em salas
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de aulas com alunos surdos, as praticas didaticas precisam observar essa especificidade, porque
uma aula expositiva que emprega apenas a oralidade do professor pode gerar dificuldades no
acesso a aprendizagem desses discentes. Aulas com ilustragdes, desenhos no quadro, videos,
materiais concretos, e recursos visuais podem colaborar para uma aula mais eficiente e acessivel
para eles. E claro que a presenga do tradutor e intérprete de Libras é basilar nesse contexto, mas
somente isso ndo garante um aprendizado significativo, pois a fungdo principal desse
profissional ¢ realizar a mediacdo linguistica para que os estudantes surdos tenham acesso a
comunicagdo, a informacao e a educagdo (BRASIL, 2005).

Como no caso relatado por Fatima, esse profissional no contexto educacional, muitas
vezes, precisa ter um olhar pedagogico e intervir com estratégias que auxiliem no aprendizado
dos alunos surdos, fato indexado em “ele desenhava para eu entender melhor”. No entanto, € o
docente que precisa planejar suas aulas com recursos metodologicos mais acessiveis, contando
inclusive com o apoio e as sugestoes do tradutor e intérprete de Libras. Isso porque o educador
possui uma carga horaria especifica para o planejamento, o que pode ndo ocorrer com o tradutor
e intérprete de Libras, que permanece em sala de aula todos os dias, em todas as aulas, mediando
a comunicacao do estudante. Diante disso, esse profissional ndo dispde de tempo para se dedicar
a organizacdo de recursos visuais que possam colaborar com o aprendizado dos discentes
surdos. Para Albres e Rodrigues (2018), o intérprete educacional tem uma funcao que une dois
aspectos: a pratica interpretativa e a acdo pedagogica, o que exige formacao prévia e continua,
devido aos desafios vivenciados.

Além do conhecimento linguistico da Libras e do portugués, é preciso compreender
diversos conteudos curriculares especificos para dar conta da mediacdo linguistica necessaria
no processo de ensino-aprendizagem. Desse modo, podemos entender que o aprendizado
significativo do portugués para estudantes surdos necessita de agdes conjuntas entre os
professores da sala de aula e o tradutor e intérprete de Libras. Outro profissional que pode
contribuir nesse aprendizado é o docente que atua em salas de recursos multifuncionais, uma
vez que, de acordo com Brasil (2011), essas salas sdo ambientes com equipamentos e materiais
didaticos e pedagodgicos para a oferta do atendimento educacional especializado. Foi nesse
espaco que conheci Fatima, juntamente com outra profissional da area da surdez. Convidamos
a estudante para uma conversa, a fim de observarmos qual era o seu conhecimento linguistico
acerca da Libras e do portugués escrito. Essa pratica € comum com os novos discentes que, por

alguma razao, frequentardo os atendimentos da sala de recursos.
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Geralmente, os alunos surdos chegam na escola para estudar o ensino fundamental com
pouco ou nenhum conhecimento da Libras, muito menos do portugués escrito. No entanto,
Fatima tinha algumas especificidades que chamavam a ateng@o: primeiramente, por ter 12 anos
e estar matriculada no segundo ano do ensino fundamental, o que era atipico, uma vez que 0s
pais matriculam seus filhos nesse ano escolar muito antes. Por isso, de imediato, fiquei curiosa
para saber por onde essa menina passou, porque os pais demoraram tanto para matriculd-la na
escola; segundo, por ndo se comunicar de maneira tdo clara em Libras, utilizando outros sinais
que, a principio, imaginei que eram sinais caseiros, um tipo de linguagem gestual usada em casa
(P1ZZ10; REZENDE; QUADROS, 2009), e a estudante aparentava ter pratica e fluéncia na
sinalizacdo; e o terceiro ponto que despertou meu interesse foi o amplo vocabulario escrito que
ela dominava, mas ndo em portugués, mas em espanhol.

Desse modo, meu trabalho enquanto professora de surdos na sala de recursos consistia
em pelo menos trés momentos didatico-pedagogicos baseados em Damazio (2007): o ensino
em Libras, em que diversos conceitos escolares eram explicados em Libras, com o apoio de
materiais visuais; o ensino de Libras, que favorecia o aprendizado de sinais especificos,
dependendo do nivel de conhecimento linguistico do estudante e o ensino de portugués escrito,
que era focado no aprendizado e desenvolvimento linguistico e gramatical, de maneira que eles
pudessem ter autonomia para se comunicar socialmente por meio do portugués escrito,
baseados em Damazio (2007). Os atendimentos ocorriam duas vezes na semana, no contraturno
das aulas. Vejamos um excerto da narracdo de Fatima sobre suas experiéncias nesse contexto

escolar:

Nessa escola, tinha a sala de recursos e eu fui chamada para participar das
aulas no periodo da tarde, no comego achei estranho nédo sabia exatamente o
que era, mas quando cheguei 14, encontrei outros surdos que eu ja conhecia,
isso foi muito bom. S6 a professora que eu ndo conhecia, que era vocé, eu
tinha muita vergonha, por isso, no comeco fiquei mais quieta, pois a
comunicagdo ainda ndo era clara para mim, eu ndo sabia bem Libras ¢ nem
portugués, fiquei quieta na minha (FATIMA, 2020).

E possivel, mais uma vez, observar na performance narrativa de Fatima algumas
caracteristicas ja apresentadas e que marcam sua identidade, como, por exemplo, quando relata
que: “encontrei outros surdos que eu ja conhecia, isso foi muito bom”. Vejamos o sinal “bom”

juntamente com a expressdo facial utilizado por ela:

Figura 10 — Bom em Libras
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Fonte: elaborada pela autora.
Com esse gesto minimo percebido em sua narragdo, ela indexa seu conforto e

identificacdo ao encontrar seus pares linguisticos, outros alunos surdos. Corroborando esse fato,
Perlin (2003) afirma que ¢é no interior das representagdes surdas que os surdos constituem sua
identidade, pois a ideia de identificagdo e pertencimento s6 ¢ possivel com a vivéncia entre
outros surdos. Dessa maneira, o sujeito surdo percebe que ha outro semelhante a ele, porém isso
ndo significa que todos os surdos sdo iguais, mas que se identificam e se veem representados
no outro, pois como ja mencionado, as identidades surdas sdo multiplas e variadas.

Outro destaque do excerto narrado por Fatima é quando ela expressa que “no comego
fiquei mais quieta, pois a comunicagdo ainda ndo era clara para mim, eu ndo sabia bem Libras
e nem portugués, fiquei quieta na minha”. Ao trazer para o palco narrativo o portugués e a
Libras, Fatima performa sua consciéncia da necessidade de aprender bem essas duas linguas,
porque além de alcancar uma comunicacdo mais eficaz, dominar essas linguas simboliza um
inicio de pertencimento a esse novo contexto social. Nas palavras de Bagno (2017), as linguas
tém uma relacdo diretamente ligada & construgdo identitaria de um grupo social e podem,
inclusive, se tornar bandeiras de tais grupos. Assim, lingua ¢ sindnimo de poder e, por isso,
quem tem uma lingua tem poder. Fatima, com sua afirmagdo, performa sua percepc¢ao desse
fato, e deseja lutar para conquistar esse poder. Em outro momento, ela explica que para acelerar
o processo de aprendizado do portugués escrito, ela escrevia em um papel palavras que havia
aprendido na escola e treinava a memorizagdo delas, sozinha em casa. No outro dia, mostrava
os vocabulos que havia aprendido e estudado no dia anterior. Dessa forma, aos poucos foi
evoluindo na escrita de frases e textos. Ao utilizar os sinais “treinar € memorizar”, Fatima

indexa sua forca de vontade para aprender o portugués escrito.
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Um elemento presente em suas narragdes, que motivou seu aprendizado pelo portugués
escrito, ¢ a leitura de livros de historias. Fatima cita que tanto na sala de aula quanto na de
recursos, essa pratica de leitura era rotineira, e ela gostava de olhar as imagens das historias nos
livros e depois observava a interpretacdo delas em Libras. O desejo de Fatima era poder ter
autonomia para acessar uma dessas obras e compreender o que estava acontecendo, sem a
necessidade de um intérprete de Libras. Tenho lembrangas desse periodo da vida de Fatima,
pois como fui sua professora da sala de recursos, eu percebia seu grande interesse em aprender
o portugués e ler sozinha as historias, por isso, toda semana eu emprestava um livro para ela
levar para casa ¢ tentar ler ¢ compreender sozinha. Essa pratica foi muito positiva, pois ao
retornar na semana seguinte e apresentar sua compreensao da historia, ela sentia-se motivada
ao perceber que sua interpretacao nao estava equivocada.

Ademais, ela utilizava algumas estratégias interessantes para compreender as historias
dos livros, como: folheava todas as paginas, observando as imagens e alguns vocabulos que ela
j& conhecia; depois escrevia na ultima folha de seu caderno as palavras desconhecidas e
perguntava para algum familiar ou para a intérprete de Libras o significado delas; em seguida,
tentava memorizar a escrita da palavra e seu conceito ou o sinal em Libras, sozinha em casa;
retornava para o livro e tentava novamente entender a historia; e, por fim, treinava como poderia
ser a contacdo dela em Libras. Um género textual que Fatima destaca em sua narragdo eram as
piadas surdas. Na sala de recursos, eu havia organizado uma caixa com piadas surdas impressas
e os alunos surdos amavam ler aquelas historias, pois continham elementos visuais que para a
cultura e identidade surdas sdo humoradas. Strobel (2016) afirma que o surdo cria meios para
se expressar a partir da arte para mostrar a0 mundo sua maneira de pensar e interpretar a partir
de suas experiéncias visuais.

No momento em que Fatima relembrava as experiéncias positivas de aprendizado
vividas na sala de recursos, aproveitei para indagar se ela poderia apontar algum aspecto das
aulas naquela sala que era negativo, ¢ ela respondeu que ndo gostava do momento em que eram
propostos jogos de interagdo, que ocorriam no inicio e, as vezes, no final da aula. Ela acreditava
que esses momentos eram dispensaveis, pois o que ela queria mesmo era “ir direto para o estudo
do portugués” (FATIMA, 2020). Essa expressio indexa significado de anseio e necessidade de
aprender logo essa lingua tdo importante para a autonomia de sua vida, e para ilustrar essa
afirmacéo trago um trecho da narracfo de Fatima: “aprender portugués € importante para a vida

do surdo, porque ele pode ter uma vida melhor, conseguir trabalho”. Esse enunciado nos remete
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as discussdes do capitulo 2 deste estudo, sobre a manutencdo da ideologia monolingue e da
soberania do portugués como lingua do Estado, pois ao afirmar que a vida do surdo pode
melhorar depois que ele aprende o portugués, talvez fosse importante em um projeto escolar a
compreensdo de linguas ndo apenas como um direito, mas também como um recurso. Ou seja,
volta-se a questdo da educacdo do entorno, “todo projeto educativo voltado para o
empoderamento de grupos minoritarios no pais tem que também contemplar a educagdo do
entorno para a convivéncia respeitosa com as especificidades linguisticas e culturais desses
grupos” (MAHER, 2007, p. 267). E se a Libras fosse um recurso relevante para a comunicagéo
também dos ouvintes? E ndo apenas o portugués para os surdos.

Fatima performa sua percep¢do do prestigio social que essa lingua ocupa e da
invisibilizagdo que a Libras sofre, uma vez que, ao longo de toda a historia, as linguas orais
colonizam e oprimem os sujeitos surdos por meio das praticas e crengas ouvintistas (SKLIAR,
2013). Penso que essa compreensdo da narradora ¢ fortalecida pelos seus longos anos de
experiéncia escolar em que a exigéncia do aprendizado da oralidade era marcada por uma rotina
rigida de treinamento. Assim, ao adentrar em uma escola inclusiva, Fatima tem a oportunidade
de se expressar em uma lingua de sinais, o que proporcionou um conforto fisico e linguistico.
No entanto, ela percebe que a lingua portuguesa nas instituicdes brasileiras de ensino ¢
semelhante ao espanhol nas unidades escolares do Paraguai, ou seja, ¢ a lingua do grupo
majoritario, e para ser incluida e ouvida nos espacos sociais o conhecimento dessa lingua torna-

se fundamental. Para Quadros e Schmiedt (2006, p. 17),

A recomendacdo atual do MEC/SEESP ¢é de que, em fungdo da lingua
portuguesa ser, pela Constituigdo Federal, a lingua oficial do Brasil, portanto
lingua cartorial em que se registram os compromissos, os bens, a identificacao
das pessoas e o proprio ensino, determina-se o uso dessa lingua obrigatorio
nas relagdes sociais, culturais, econdmicas (mercado nacional), juridicas e nas
institui¢cdes de ensino. Nessa perspectiva, o ensino de lingua portuguesa, como
segunda lingua para surdos, baseia-se no fato de que esses sdo cidaddos
brasileiros, t€ém o direito de utilizar e aprender esta lingua oficial que € tdo
importante para o exercicio de sua cidadania.

Durante os meses desta pesquisa, como ja mencionado no capitulo metodologico,
mantive algumas conversas pelo WhatsApp com os participantes do estudo, € me lembro que
um dia Fatima fez uma chamada de video para me perguntar se eu sabia quando as inscrigdes
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) iriam abrir, pois ela tinha muita vontade de

realizar essa prova para tentar ingressar futuramente no ensino superior e que, no ano anterior,
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ndo conseguiu efetuar sua inscri¢do, porque precisava preencher um cadastro com informagdes
sociais de sua vida e ndo conseguiu compreender todas as perguntas em portugués, o que
dificultou suas respostas e ela acabou deixando de se inscrever. Outro fato que me recordo foi
quando ela me procurou para contar que havia se mudado da residéncia de seus pais e alugado
uma casa que dividiria com uma amiga, que também ¢ surda, mas que ao fazer o contrato de
locacdo, a proprietaria estava enviando mensagens pelo WhatsApp solicitando a assinatura do
documento. Porém, Fatima ndo sabia o significado da palavra “assinatura”, por isso entrou em
contato comigo para tirar a davida.

O aprendizado do portugués escrito para surdos ¢ de fato um conhecimento necessario
no atual contexto em que vivemos, pois € a lingua que permitird que eles consigam conviver
com maior autonomia na sociedade. Entretanto, um dos espagos desse aprendizado ¢ a escola,
mas os atores envolvidos nesse processo realmente sabem dessa responsabilidade? E as
metodologias empregadas dao conta disso? Ou estdo indo de encontro a essas necessidades? A
partir dessas indagagdes, quero trazer, no proximo topico, as vivéncias de Miguel na

aprendizagem do portugué€s em uma escola inclusiva no Brasil.

5.3.2 Experiéncias de Miguel

Ao iniciar a narrativa sobre suas vivéncias de aprendizagem na escola inclusiva
brasileira, Miguel enfatiza que mudou para essa institui¢do porque no Paraguai ndo havia um
ensino para surdos que utilizasse a lingua de sinais, havia apenas métodos que partiam da ideia
do estimulo oral, o que era muito dificil para ele. Nas reflexdes de Skliar (2013), o ouvintismo
como ideologia dominante continua sendo praticado como um discurso hegemonico em muitas
partes do mundo, e essa ideia ¢ uma representagdo dos ouvintes sobre os surdos que precisam
perceber sua deficiéncia e buscar terapias que amenizem ou tragam a cura dessa falha fisica que
¢ a auséncia da audicdo. Nesse sentido, a influéncia da visdo clinica terapéutica contribuiu para
que espagos escolares se tornassem semelhantes a clinicas médicas.

Para Skliar (2013), esse cenario foi fundamental para a producdo do holocausto
linguistico, cognitivo e cultural que viveram os surdos, uma vez que o uso da lingua de sinais
era proibido, o castigo corporal era comum, bem como as brutais metodologias de ensino da
lingua oral. Nessa perspectiva, ¢ possivel refletir que tanto Fatima quanto Miguel performam
uma fuga desse holocausto, tendo em vista que ambos, pelo mesmo motivo, lutam para sair

desse contexto escolar no qual as estratégias educacionais sdo baseadas na rigorosidade das
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praticas orais. Para Ribeiro e Janoario (2019, p. 140), “nessa perspectiva, ensinar/educar o surdo
— enquanto alteridade radical — ¢é assumido como normalizar, explicar, narrar, curar,
“endireitar”, “enformar” o surdo. Em outras palavras: fazer dele um protétipo de ouvinte, querer
dele o que sua existéncia, sua experiéncia no e com o mundo ndo comporta”.

Como ja apresentado no capitulo 3, quando era crianga, Miguel morou na Espanha para
ser submetido a uma cirurgia que poderia trazer a cura para sua falta de audi¢ao. Porém, mesmo
com esse procedimento, ele ndo conseguia acompanhar claramente o ensino ministrado apenas
por meio da oralidade. Desse modo, a necessidade de buscar um ambiente que tivesse a lingua
de sinais como lingua de instru¢do aumentava cada vez mais, € quando ele conseguiu encontrar
esse espaco escolar, Miguel performa grande satisfagdo pela conquista. Isso nos aponta para a
condicdo vital da Libras em sua vida. Vejamos um excerto de sua narracdo: “quando mudei
para a escola do Brasil foi muito melhor, melhor mesmo eu gostei muito mais, foi bom, foi
perfeito, eu aprendi a Libras aos poucos. A escola no Paraguai era mais ou menos porque
misturava lingua de sinais do Paraguai e a oralidade. No Brasil, o ensino era s6 em Libras”
(MIGUEL, 2020).

Ao relatar sua satisfagdo com a mudanga de escola e de pais, podemos observar que
Miguel performa nessa recontextualizacdo em sua narrativa a representacao social comparativa
entre os dois paises: Paraguai e Brasil e, nesse contexto, quando ele expressa “a escola do Brasil
foi muito melhor” pode indexar um sentido sobre o pensamento colonial do prestigio social que
os falantes de determinadas linguas recebem, neste caso, o portugués e o estigma e a
marginalizagdo que ocorrem com os falantes de outras linguas minoritdrias, como veremos nas
narragdes sobre a lingua guarani.

Sendo assim, € nesse cenario que esta pesquisa buscou apoio tedrico nas concepgdes de
Mignolo (2003) sobre o bilinguajamento, uma vez que,ao ouvir os sujeitos que participaram
deste estudo ao considerar a voz desses sujeitos que participaram do estudo, tento em alguma
medida romper com as ideias naturalizadas de que somente os falantes das linguas dominantes
podem produzir conhecimento. O conceito trazido por Mignolo (2003) se afasta do pensamento
excludente e dialoga com a decolonialidade, o que para o contexto do ensino de portugués para
surdos faz muito sentido, porque a partir disso ¢ possivel pensar em um aprendizado que
compreenda e respeite as diferencas e a impureza linguistica presentes, como também nos
estimula a criar métodos de ensino que considerem primeiramente a lingua natural desses

individuos, no caso, a lingua de sinais.
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Outro destaque necessario na narragdo de Miguel € quando ele sinaliza “bom” e
“perfeito” e utiliza gestos minimos observados por meio de intensificadores de expressdes
faciais e corporais — elementos linguisticos muito importantes nas linguas de sinais —
indexando como esse fato ¢ um marco positivo em sua vida. Trago, a seguir, a imagem do sinal

“perfeito” com a expressdo usada por ele, a fim de ilustrar:

Figura 11 — Perfeito em Libras

Fonte: elaborada pela autora.
Apesar dessa euforia, semelhantemente ao que ocorreu com Fatima, ele também nao

conhecia a Libras, mas com o apoio de um intérprete e de um curso de Libras, que seu pai e ele
fizeram, ¢ que Miguel conseguiu aprender a lingua, o que nao foi facil no inicio, pois ndo tinha
fluéncia na sinalizagdo. Porém, com o auxilio diario desse intérprete e com as aulas de Libras
do curso, em alguns meses ele ja conseguia compreender e se comunicar com maior autonomia
nessa lingua. Nesse periodo, o aprendizado do portugués escrito se iniciou em sua vida, e
Miguel relatou que um dos atores fundamentais nesse processo foi o tradutor e intérprete de
Libras que o acompanhava em sala de aula, pois diariamente ele apresentava palavras e seus
respectivos sinais e significados, e Miguel anotava e treinava em casa a escrita delas para, no
outro dia, mostrar para esse profissional o que havia memorizado. Para Quadros e Schmiedt
(2006), ha alguns estados no Brasil onde o servigo de intérprete de lingua de sinais ocorre desde
o inicio da escolarizagdo. Dessa forma, esse profissional acaba assumindo a funcdo de
professor, utilizando a lingua de sinais como lingua de instrugao.

No entanto, ndo foi s6 o tradutor e intérprete que atuou no ensino-aprendizado do
portugués escrito. Miguel relatou que durante o inicio de seu aprendizado, ele contou com o
estimulo de uma docente muito exigente, que cobrava que ele estudasse muito os vocabulos

para aprender a escrever com autonomia, mas apesar dessa cobranca, no momento das provas,
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essa educadora organizava suas avaliagdes com adaptacdes e recursos visuais, um pequeno
gesto, que incentivava Miguel a se sentir mais confortavel e seguro na realiza¢do delas.
Contudo, ele acreditava que essa postura exigente ajudou no aprendizado do portugués.
Observamos como o ato de narrar contribui para tecer reflexdes, pois ao fazer essa
recontextualizacdo Miguel proporciona o surgimento de um novo sentido para o seu discurso
sobre essa experiéncia de aprendizagem.

Ao relembrar suas experiéncias iniciais no aprendizado do portugués, algumas ideias
estdo presentes em suas performances narrativas, como: o treino e a repeticao das palavras por
meio da escrita ou datilologia delas e o sentimento de que aprender portugués é muito dificil, é
algo pesado, porém ¢ necessario. Para Fernandes (2007), o aprendizado da linguagem escrita é
uma possibilidade assegurada para as pessoas surdas, desde que haja primeiramente uma base
linguistica pautada no acesso da lingua de sinais como lingua materna, substituindo a oralidade
em conteudo e funcdo simbolica, uma vez que a perda auditiva ndo interfere no processo de
aprendizado da escrita.

Miguel pontua que no decorrer de sua vida escolar, em muitos momentos, a maior
dificuldade enfrentada era aprender o portugués, pois havia inimeras palavras complexas que
exigiam grande esfor¢o para memorizar, mas que o trabalho realizado na sala de recursos
contribuia para aliviar essas dificuldades, pois aos poucos foi conseguindo adquirir vocabulos
que utilizava em seu cotidiano na comunicacdo com seus amigos e familiares. Nesse instante,
aproveitei para perguntar sobre quais estratégias de ensino de portugués na sala de recursos
poderiam ajudar a melhorar o aprendizado dos alunos surdos, ¢ Miguel pensou um pouco e
disse que ndo sabia o que responder, em seguida, direcionou o foco de sua narrativa para um
outro contexto, a sala de aula com discentes ouvintes.

Ao fazer esse gesto minimo de mudanga de foco na organizacdo de sua fala, Miguel
destaca em seu palco narrativo os estudantes ouvintes e performa sua satisfagdo em conviver
com cles, e acaba deixando invisibilizada a sua relagdo e o seu contato com outros atores, oS
alunos surdos, que eram seus colegas na sala de recursos. No capitulo 1 deste trabalho
discutimos sobre essas escolhas nas praticas narrativas que ajudam na construc¢ao dos sentidos
das identidades. Moita Lopes (2009) afirma que a vida social do narrador e do ouvinte ¢
construida a partir do que o primeiro decide focalizar e como se posiciona nesse evento
narrativo. De fato, narrador e ouvinte sdo construidos nesse processo, pois essa performance

provocou algumas reflexdes sobre os meus pontos de vista, pois, primeiramente, eu imaginava
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que todos os alunos surdos teriam o mesmo apreco pela convivéncia com seus pares, o0 que €
posto em questionamento a partir da narracdo de Miguel.

Outro ponto é que os sujeitos surdos ndo possuem as mesmas identidades, uma vez que
concordamos com a seguinte concepg¢do trazida por Godoy e Ribeiro (2021, p. 25): “afirmamos
uma compreensdo constelar da formacao/constitui¢do/desmarcagdo do sujeito: somos
constelagdes, multiplicidades, pluralidades; somos abertura e testemunho do acontecimento do
nosso estar sendo”. Apesar de anos de conhecimento sobre esses aspectos, somente agora
consigo visualizar com maior clareza essas diferencas identitarias, o que me estimula a repensar
as praticas de ensino para que observem essas diferencas. Acredito que ndo € possivel colocar
todos os discentes surdos em um unico grupo, pois cada um possui suas construcdes identitarias
que merecem ser consideradas para que o ensino de portugués possa ser eficiente em suas vidas.
A ideia de que as subjetividades sao frutos da performatividade impede a compreensdo de que
os sujeitos surdos possuem trajetorias e modos de apropriacdo do mundo iguais. Nao € porque
somos ouvintes que somos iguais, 0 mesmo ocorre com os surdos. Maher (2007, p. 267) trata

sobre isso quando afirma que:

Uma outra exigéncia da educagdo para a interculturalidade e para o
plurilinguismo ¢ a necessidade de destotalizar o outro. Porque a tendéncia,
sabemos, ¢ ver o diferente de forma univoca, ¢ eleger padrdes culturais
“modelares”. Assim € que acabamos elegendo como surdo legitimo aquele
que faz uso, ou deseja fazer uso, de lingua de sinais — o surdo que, por
ventura, preferir fazer uso de leitura labial € visto como “surdo de segunda
categoria”.

E um desafio pensar nessa perspectiva, porque nio ha uma unica receita de sucesso
para esse contexto de ensino-aprendizagem, mas ha caminhos e possibilidades, a depender das
experiéncias que cada um traz consigo, pois “somos constelagdes, ressoamos e polinizamos a
partir de outros corpos, outras existéncias, ndo apenas humanas, a0 menos ndo como temos
pensado essa ideia de humanidade, mas de toda a natureza, em sua unimultiplicidade”
(GODOY; RIBEIRO, 2021, p. 25).

Durante as narragdes de Miguel, ele destacou sua transi¢do para o ensino fundamental
II. Em suas lembrangas, até o 5° ano havia um apoio maior por parte dos professores, as
avaliagOes eram mais faceis e suas notas eram boas. Contudo, a partir do 6° ano suas notas
foram declinando, os contetidos eram complexos, em especial os de portugués, que além de
serem dificeis de compreender eram todos cobrados em avaliagdes periddicas, e seu

desempenho sofreu uma queda acentuada.
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Apesar de sua mudanga para uma escola com um modelo menos tradicional no Brasil,
na qual os métodos de ensino ndo eram pautados na exigéncia da oralidade, observamos que as
avaliacOes de aprendizado ainda estavam muito ligadas somente a provas. Mais uma vez, faz

sentido pensar na educag@o do entorno, pois:

Sem que o entorno aprenda a respeitar € a conviver com diferentes
manifestagdes linguisticas e culturais, mesmo que fortalecidos politicamente
e amparados legalmente, estou convencida de que os grupos que estdo a
margem do mainstream ndo conseguirdo exercer, de forma plena, sua
cidadania (MAHER, 2007, p. 258).

A educacdo do entorno na conjuntura da educag¢do dos surdos pode servir como uma
ferramenta muito til nesse processo que vai além das legislagdes ja postas, mas que pretende
ensinar o entorno sobre o respeito a diferenca. Fernandes (2007) defende que ¢ necessario
considerar as produgdes escritas de estudantes surdos, da mesma forma que o fazem com a
escrita de um aprendiz de segunda lingua, e que os critérios ndo podem ser os mesmos utilizados
na avaliacdo de falantes de portugués como lingua materna.

Durante essa fase escolar, mesmo com as dificuldades, Miguel também narrou os

momentos bons que viveu nessa escola inclusiva:

Até o 7° ano meus colegas se comunicavam comigo falando, eles ndo sabiam
sinais em Libras, era dificil, mas no 7° ano teve um curso de Libras com os
alunos, eles todos gostaram e se interessaram em aprender, isso ajudou muito
na minha comunicacao com eles, quando chegamos no 9° ano a comunicacao
em Libras era tranquila, muito boa (MIGUEL, 2020).

Podemos observar que ao trazer para o palco narrativo seus colegas ouvintes como
atores de destaque em sua vivéncia, Miguel indicou, mais uma vez, como essa interacdo entre
os ouvintes para ele ¢ relevante, se diferenciando do posicionamento performado por Fatima.
Essas diferencas identitarias performaticas dialogam com as discussodes deste trabalho, em que
tratamos da complexidade das identidades surdas que ndo sdo Unicas e nem estaticas. Essa
preferéncia ndo anula a escolha de Miguel pelo uso da Libras, pois quando o narrador citou que
a escola ofereceu um curso sobre essa lingua e que, a partir disso, seus colegas iniciaram uma
comunicagdo focalizada na expressdo visual, por meio da Libras, ao afirmar que “isso ajudou
muito na minha comunicag@o com eles”, Miguel indexa sua identidade surda e sua necessidade
e conforto linguistico em utilizar a lingua de sinais como sua lingua de interagdo. Discutimos

no capitulo 1 que no momento das producdes narrativas algumas informagdes sdo ocultadas e
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outras sdo evidenciadas, e tais escolhas caracterizam as construcdes identitarias de cada sujeito,
uma vez que cada reportabilidade se justifica e esta imbricada em tais constru¢des (BASTOS;
BIAR, 2015).

Prosseguindo em sua narragdo sobre suas experiéncias de aprendizagem, Miguel
relembrou um dos momentos mais desafiadores de sua vida escolar: foi quando cursou o 9° ano
do ensino fundamental, e a professora de portugués ensinava todos os dias uma quantidade
muito alta de palavras complexas, o que dificultava o aprendizado. Para auxiliar nesse processo,
ele tinha um caderno com todos esses vocabulos, que aparentemente se tratavam de conjugagoes
de verbos, pois em sua sinalizagdo ele da pistas que nos permitem entender que estava
relacionado a essa classe de palavras. Ele citou que até o dia da prova era necessario que
aprendesse todas aquelas palavras. Vejamos um trecho: “era muito dificil aprender, eu tinha um
livro com um monte de palavras em portugués que eu tinha que decorar até o dia da prova em

dezembro” (MIGUEL, 2020).

A partir dos gestos e sinais das maos, das vozes escutadas, vistas e sentidas,
dos siléncios vinculantes, das sensagdes sutis, testemunhamos o surgimento
sincronico de novos sentidos, novas configuragdes, novas extensoes de nos
mesmos e, por conseguinte, da forma como podemos olhar e sentir-pensar
(com) o mundo, a partir de nossas conversagdes (GODOY; RIBEIRO, 2021

p- 4).

Corroborando a ideia desses autores, acreditamos que pequenos gestos, se observados
com atencdo, podem nos dizer algo, como ocorre nesse trecho da narragdo de Miguel quando
sinaliza “decorar” e utiliza expressdes faciais negativas, o que indexam sentido de o quanto essa
metodologia lhe causou descontentamento. Para ilustrar, trago a seguir o sinal “decorar” com

as expressoes usadas por Miguel:

Figura 12 — Decorar em Libras
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Fonte: elaborada pela autora.

Acreditamos que esse sentido de insatisfagdo ocorre porque era uma pratica focalizada
na memoriza¢do de inimeros vocabulos que, para ele, ndo faziam tanto sentido. Sobre esse

aspecto, Fernandes (2007, p. 2) afirma que:

Por ser um sistema linguistico autdnomo, organizada do ponto de vista lexical
(vocabulario), gramatical (regras de funcionamento) e funcional (regras de
uso) a Libras apresenta as caracteristicas pertinentes as linguagens orais. Ou
seja, como a oralidade e a escrita, ela se caracteriza como um tipo de
linguagem verbal. A flexdo de tempo e pessoa dos verbos, a ordem das
palavras na oracdo, a concordancia nominal ou verbal, entretanto, nio
correspondem as regras da lingua portuguesa. Essa constatagdo Obvia,
demonstra que sua modalidade visual-espacial de representacdo guarda
especificidades que a diferenciam do portugués, mas possibilitam a expressao
de qualquer conceito ou referéncia de dados da realidade.

Desse modo, Libras e lingua portuguesa sdo diferentes e possuem gramaticas proprias,
e as praticas de ensino precisam considerar isso, caso contrario, metodologias pouco eficazes
que provocam frustracdo e desestimulo ao aprendizado do surdo continuardo sendo aplicadas
nas escolas.

Ao narrar essa vivéncia, Miguel performa seu desapontamento ao perceber que apesar
de gastar horas treinando, ndo conseguia atingir o objetivo proposto pela professora, que era
decorar aquelas conjugacdes verbais. A cena narrada torna-se ainda mais dramatica quando ele
cita que no dia da prova ndo conseguiu realizar a tarefa com sucesso. Por isso, Miguel ficou de
exame, o que lhe provocou um sentimento de preocupacdo ¢ medo de reprovar naquele ano

escolar. Observamos que a educadora, ao propor suas estratégias de ensino, parte do sujeito



115

ouvinte para ensinar portugués. Acreditamos que se ela tivesse pensado a partir de um ensino
para surdos, essas experiéncias de frustracdo poderiam nao ocorrer.

Cabe mencionar que esse modelo de avaliagdo ndo assegura o direito previsto no
Decreto n.° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, no artigo 14, § 1°, inciso VI, que sugere para as
institui¢des de ensino algumas medidas como: “adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com
aprendizado de segunda lingua, na corre¢do das provas escritas, valorizando o aspecto
semantico e reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua
Portuguesa” (BRASIL, 2005). A legislag¢do ainda prevé o uso de mecanismos alternativos para
examinar os conhecimentos que podem ser expressos em Libras, como o emprego de recursos
tecnologicos para o registro em videos. E preciso que os docentes de estudantes surdos se
apropriem das bases legais que fundamentam o ensino desse publico para que praticas
metodoldgicas inapropriadas possam ser evitadas, a fim de que haja uma contribuigdo
significativa no aprendizado de tais discentes, para que estes possam ter maior autonomia na
comunicagdo do portugués escrito em sua vida social.

Retomando a narragdo de Miguel sobre sua prova de exame final de lingua portuguesa,
ele relembrou que além de seu caderno, também utilizou outros livros de portugués como
recursos para se preparar para o teste. Imagino que tais materiais poderiam conter alguns
recursos visuais que, em certa medida, poderiam contribuir para o seu aprendizado, pois, em
geral, os livros didaticos trazem quadros ilustrativos que destacam, com cores, em quais pontos
ocorrem as mudancgas que os verbos sofrem dependendo de sua concordancia. Miguel também
contou com o apoio de um professor de refor¢o, que o ajudou a estudar para essa tdo temida
avaliacdo que poderia lhe condenar a uma reprovacdo. Conforme a narra¢do avanca, Miguel
performa como esse periodo foi dramatico, pois sentia-se pressionado a decorar, a todo custo,
esses verbos para conseguir ser aprovado. Quando ele traz para o palco narrativo o dia do
resultado da avaliac@o, ele performa um grande alivio, pois conseguiu sua aprovagdo, apesar de
todos os percalgos vividos. Entretanto, sua trajetoria de aprendizado ndo foi apenas de
dificuldades, como veremos no proximo topico, tanto Miguel como Fatima puderam contar com
um apoio que marcou positivamente suas historias de vida: a participacdo de suas familias, de

alguns membros especificos, como veremos a seguir.

5.4 Vivendo entre linguas: experiéncias de aprendizagem do portugués com a familia
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5.4.1 Experiéncias de Fatima

Ao longo de todas as conversas com Fatima, foi possivel notar nessa recontextualizagdo
a forte presenca de sua familia no percurso de suas experiéncias de aprendizado. Na infancia,
sua familia tentava se comunicar apenas por meio da oralidade em espanhol, e como a
compreensdo era limitada, eles mostravam materiais concretos, como objetos, comidas, entre
outros, para auxiliar no entendimento das palavras. O que notamos ¢ que a familia percebeu a
necessidade de recursos visuais para facilitar a compreensdo de Fatima, e podemos refletir que
no ambiente escolar ndo € diferente, pois a utilizacdo de ferramentas concretas e recursos
imagéticos podem contribuir significativamente para o aprendizado dos estudantes surdos. Para
Fernandes (2007, p. 5), “o percurso de acesso ao sistema de escrita trilhado pelos alunos surdos
se realizara por caminhos visuais, em que os sentidos apreendidos do texto serdo mediados pela
lingua de sinais”.

Apesar desse esforco e percepgdo da familia de Fatima, para ela, isso ndo era suficiente
para que o entendimento fosse pleno. E possivel observar em sua performance narrativa seu
anseio para que eles aprendessem uma lingua de sinais, conforme apontado no trecho a seguir:
“minha familia s6 falava comigo em espanhol oralizando sempre, mostrando nome de objetos
e comidas, mas era sO, ndo sabiam sinais, era muito dificil pra mim. Minha familia, aff
paciéncia” (FATIMA, 2020). Quando ela sinaliza “aff paciéncia”, ela indica esse gesto minimo
em conjunto com uma expressao facial, e indexa a relevancia atribuida para a lingua de sinais
e sua insatisfacdo com o fato da familia ndo conseguir se comunicar nessa lingua com ela.

Outro descontentamento vivenciado por Fatima no contexto familiar foi a demora na
transferéncia para uma escola no Brasil. Ela relata que por muito tempo sofria com dores na
garganta e via uma esperanga na troca de instituicdo educacional, uma vez que estando em uma
escola inclusiva ndo seria mais obrigada a oralizar, todavia, a familia demorou para aceitar essa
mudanga. Vejamos um trecho de seu relato: “oralizar déi a garganta, é pesado” (FATIMA,
2020). Quando Fatima utiliza o signo “pesado”, ela indexa efeito performativo de sofrimento,
e ¢ importante destacar que esse sinal ¢ retomado ao longo de todas as conversas, com maior
frequéncia quando ela relembra suas experiéncias com a oralidade. Desse modo, apresentamos

abaixo o sinal com a expressdo adotada por Fatima em muitos momentos de sua sinalizagdo:
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Figura 13 — Pesado em Libras

Fonte: elaborada pela autora.

No decorrer dessa conversa, Fatima contextualiza que as linguas de comunicagdo
empregadas em sua familia, além do espanhol falado, e as vezes escrito, havia também o
portugués e o guarani falados. No entanto, ao se referir ao guarani, Fatima afirma que ndo sabe
nada, e usa um gesto minimo, o sinal “zero” de maneira intensificada, como apresentado logo
abaixo, o que indexa um significado de desprestigio atribuido a essa lingua, pois no mesmo
trecho da narrativa, quando indagada sobre o inglés, ela narra que, apesar de ser dificil, conhece
algumas palavras que foram aprendidas com sua professora da escola do Paraguai, mas ndo
sabe o suficiente para estabelecer uma comunicagdo, apenas conhece vocabulos isolados. Isso
nos faz refletir sobre questdes ligadas as politicas linguisticas familiares, pois o contexto escolar
¢ uma questdo institucional, mas para além disso, nds também fazemos nossas escolhas por
linguas que falamos e iremos falar e ensinar aos nossos filhos em casa também. O que aponta
para projecdes do passado mas também do futuro.

As politicas linguisticas estudam e as ideologias presentes na linguagem e os
movimentos que ocorrem nas praticas linguisticas a partir da influencia e intervencdo das
pessoas (SPOLSKY, 2004). Desse modo (KING; FOGLE; LOGAN-TERRY, 2008) afirmam
que linguas minoritarias ndo sdo promovidas, muitas vezes, por uma decisdo consciente tomada
pela familia, sdo as politicas linguisticas familiares, que ditam as linguas que serdo usadas pela
familia.

Vemos essas politicas linguisticas familiares, presente nas narra¢des de Fatima, quando
cita seu esforgo arduo para aprender o portugués, da relevancia e interesse em aprender algumas

palavras em inglés, fato que ndo ocorreu com o guarani, uma lingua que ¢ falada por seus
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familiares. Vejamos o sinal “zero” utilizado para expressar sua falta de conhecimentos do
guarani, 0 que nos aponta que ndo ¢ uma lingua que a familia estimula o aprendizado, pois
Fatima comenta que seus pais fazem uso dela, mas ela e suas irmas ndo, vejamos o sinal “zero”

utilizado para dizer que nao sabe o Guarani:

Figura 14 — Zero em Libras

Fonte: elaborada pela autora.

Fatima relata ainda que se comunica com seus amigos surdos paraguaios em LSPy e
também em espanhol escrito, no entanto, esses momentos sao raros, pois ela perdeu o contato
com a maioria deles. Grande parte de seus amigos surdos sao brasileiros e a comunicac¢io, em
geral, ocorre por meio da Libras, bem como em portugués escrito, para trocar mensagens pelo
WhatsApp, € o jeito como ela escolhe para gerir as linguas que utiliza. Nesse trecho da narragao,
o sentido de importancia e valoriza¢do do dominio do portugués é indexado por meio dos sinais
“amo ler”, que sdo repetidos e enfatizados algumas vezes, o que aponta para uma performance
narrativa de satisfacdo. Se observarmos o caminho das experiéncias vividas por Fatima, com
tantas lutas e percalcos, desde o inicio de sua vida escolar no Paraguai até o atual momento
enquanto estudante em uma escola no Brasil, € possivel compreender seu contentamento em
afirmar que consegue se comunicar e compreender o portugués e o quanto ama praticar essa
lingua. Essa performance afetiva positiva indexa um significado de conquista, ndo s6 de uma
lingua, mas de um espaco social, que por muito tempo lhe foi inacessivel.

Prosseguindo em sua narragdo, Fatima relembra que durante seu aprendizado inicial do

portugués contou com o apoio de uma tia que contribuiu para esse processo, por meio de
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pequenas atitudes/gestos minimos, pois ela lhe mostrava textos escritos em portugués e
demonstrava determinadas palavras, tentando ensinar o significado delas fazendo gesticulagdes,
indicando imagens ou escrevendo em espanhol, uma vez que Fatima tinha um vocabulario mais
amplo nessa lingua. Ela afirma que essa tia apontava para os verbos dentro dos textos e tentava
mostrar como eles ligavam-se aos demais elementos textuais. Vejamos um excerto de sua

afirmacdo:

Essa minha tia me mostrava os verbos e tentava me explicar como eles se
encaixavam nas frases, aos poucos foi fazendo sentido pra mim e comegou a
ficar mais facil minha compreensdo, quanto mais recursos visuais tinham,
mais eu me interessava. E era legal porque ndo era algo obrigatorio, mas era
algo que eu tinha interesse em aprender (FATIMA, 2020).

Com esse trecho, podemos refletir o quanto a escola, muitas vezes, foca seus
ensinamentos e conteudos em praticas que ndo despertam o interesse € o aprendizado
significativo do aluno, o que no decorrer do processo pode lhe causar frustracdo. Para Fernandes
(2007, p. 5), “o letramento que buscamos para as criangas e jovens surdos néo ¢ diferente dos
objetivos educacionais propostos para os demais alunos: a apropria¢do da leitura e da escrita
em praticas significativas, a fim de responder as diferentes demandas sociais”. Outro ponto que
Fatima indica ser importante ¢ o trabalho por meio de textos contextualizados, € ndo apenas por
meio de palavras isoladas. Nos relatos sobre suas vivéncias na escola inclusiva do Brasil, Fatima
ja havia citado essa estratégia, quando mencionou os livros de historias que levava para casa
para tentar ler.

Nessa recontextualizagdo, Fatima relembra sua vivéncia com essa tia que tanto lhe
ajudou no aprendizado do portugués, e concluiu esse trecho com uma performance narrativa
que merece destaque: “eu queria ser bilingue, tenho muita afinidade com isso” (FATIMA, 2020).
Novamente, isso indexa o significado de importancia dessa lingua, pois apesar de seu
conhecimento em outras linguas, ela s6 se considera bilingue, de fato, quando aprende o
portugués. Entretanto, o signo que quero enfatizar nesse trecho, e que aparece em muitos
momentos de sua narrativa com uma expressao facial intensificada, é o sinal de “afinidade”. Na
Libras esse sinal ¢ usado para expressar também intimidade, proximidade e afeto. Dessa forma,
ao empregar esse signo com esse gesto minimo, Fatima indexa um significado de afeigdo por
essas linguas e por sua trajetoria com elas. Trago abaixo a imagem para ilustrar o sinal com a

expressdo utilizada por Fatima:
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Figura 15 — Afinidade em Libras

Fonte: elaborada pela autora.

Essa afirmacao sobre seu desejo de ser bilingue me chamou a atengdo e, por isso, durante
nossa conversa, indaguei sobre o motivo disso. Fatima explicou que com seus amigos surdos
sua interag@o ocorria tranquilamente, no entanto, o0 mesmo nao ocorria com grupos de ouvintes
e, apesar de seus esforcos, ela constantemente ficava isolada. Vejamos um excerto de sua
narragdo: “em grupos de ouvintes eu acabo sendo deixada de lado e ficando sozinha eu quero
interagir e fazer parte do grupo eu me esforco muito pra isso, mas ndo consigo. O ouvinte
sempre ignora o surdo nio sabe como interagir’ (FATIMA, 2020). Ao utilizar o sinal de
“esfor¢co”, Fatima indexa seu desejo de ocupar esse lugar social e as barreiras que precisa
transpor para chegar até 14. Nesse momento da narragdo, Fatima performa em seu discurso um
sentimento de ir a luta para conquistar um objetivo maior. Trago abaixo um recorte de um trecho

que merece destaque:

Um dia eu quero estudar e mostrar para as pessoas que nds somos surdos, mas
também temos direitos iguais a todos, somos surdos e € sé isso, quem sabe
assim as pessoas poderiam nos compreender melhor e teriam mais empatia
conosco. [...] Eu quero no futuro lutar e me posicionar de tal maneira, para que
o0 ouvinte perceba que o surdo também tem seu lugar de fala, quem sabe assim
outros surdos menores nao seriam prejudicados, quem sabe a familia do surdo
teria um outro olhar para ele. Meu sonho ¢ fazer palestras sobre isso, porque
o surdo e o ouvinte precisam de verdade, conviver juntos, para que a inclusao
acontega mesmo, parece que o ouvinte ndo entende ainda como ¢ a vida do
surdo (FATIMA, 2020).
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Esse excerto dialoga com os conceitos de bilinguajamento surdo que apresentamos
anteriormente, uma vez que percebemos na performance discursiva de Fatima elementos que
indexam sua necessidade de romper com a colonizag¢do ouvintista como, por exemplo, quando
expressa “temos direitos iguais a todos”, ela utiliza o sinal “igual”, que em Libras também pode
ser traduzido com a expressdo “no mesmo patamar”. Esse sinal indexa sentido de insubmissao,
do qual o sujeito ndo quer mais estar a margem, submetido ao discurso ouvintista, mas quer
ocupar seu espago no mesmo patamar que os demais. Trago abaixo o sinal utilizado por Fatima,
para ilustrar:

Figura 16 — Mesmo patamar em Libras

Fonte: elaborada pela autora.

O pensamento bilinguajante surdo contribui para a decolonizacdo da soberania
hegemonica ouvintista que continua a dominar surdos e ouvintes por meio de uma ideologia
imposta. Enquanto transcrevo a sinalizagdo de Fatima, relembro de Mignolo (2003, p. 69),
quando afirma que a prética bilinguajante ¢ “um ato de amor e um anseio de superagdo do
sistema de valores como forma de dominag@o”. Pude observar esse anseio pulsante nas
performances narrativas de Fatima, em varios momentos de nossas conversas como, por
exemplo, quando indaguei sobre como ela enxergava o status linguistico do portugués e da

Libras, e mais uma vez, pulsa em seu discurso sua posi¢ao bilinguajante:

A Libras e o portugués sio iguais, estio no mesmo patamar, igual o surdo e o
ouvinte, sdo iguais, nos temos este direito, nds ndo queremos ficar submissos
ndo, queremos lutar e ocupar nosso espago de igualdade, ¢ nosso direito. O
ouvinte deveria se colocar no lugar do surdo e ter mais empatia e entender que
somos iguais. NOs apenas, primeiro aprendemos Libras e depois portugués
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somos bilingues, o ouvinte também pode ser bilingue em outras linguas e ¢
isso. [...] Para o meu futuro, eu preciso me esforcar e aprender portugués, me
impor para ocupar meu lugar e provar que posso ser tal qual um ouvinte,
estudar fazer mestrado, doutorado igual a um ouvinte. Nao quero que se
preocupe comigo, so quero ser tratada igual aos outros. E dificil ndo ¢ facil,
pois o ouvinte sempre quer se por em superioridade (FATIMA, 2020).

Em sua performance narrativa, quando Fatima sinaliza a expressdo “lutar e ocupar nosso
espago de igualdade™, indexa um sentido de entusiasmo e paixao para ser protagonista e autora
de sua vida, pois seu desejo € polinizar esse amor decolonial pelas linguas, ¢ pulsar/sinalizar a
vitalidade que ha na constelagdo da vida surda. Em relacdo a constelagdo, seguiremos com uma
outra estrela que compde esta pesquisa: no proximo topico apresentaremos as experiéncias de

Miguel no contexto de sua familia.

5.4.2 Experiéncias de Miguel

Miguel nasceu prematuro, em uma cidade do interior do Paraguai, teve complicagdes
em sua saude, o que para ele pode ter resultado na surdez. Ele morou no comeco de sua vida
somente com a maie € a avoé materna, e relembra que sua mae era muito jovem, € a avd
desempenhava um papel fundamental em seus cuidados. Nessa recontextualiza¢do, Miguel
afirma que, ainda muito pequeno, a mae dele tentava ensina-lo a falar: ela escrevia, desenhava
e mostrava objetos, ensinava a pronuncia e o som das palavras, e aos poucos ele tentava
assimilar. Contudo, sua avo, que € professora, tinha uma postura diferente: ela tentava se
comunicar com ele por meio de gestos, pois percebia que assim ele entendia melhor. Segundo
Miguel: “minha mae queria, porque queria que eu falasse. Minha avo dizia que ndo tinha
problema em néo falar, lingua de sinais € melhor e estd tudo bem” (MIGUEL, 2020). Ao utilizar
o sinal “tudo bem” em conjunto com um sorriso, Miguel utiliza um gesto minimo que indexa o
significado de afeto positivo diante das lembrancgas da postura de sua avo.

Por volta dos quatro anos de idade, por questdes econdmicas, Miguel relembra que sua
mae foi viver e trabalhar na Espanha e, por isso, ele foi morar com seu pai, na cidade de Pedro
Juan Caballero, pois este ja tinha uma melhor estabilidade profissional. Ele afirma que seu pai
queria muito que ele aprendesse a falar, porque isso era muito importante para sua vida. O pai
o estimulava a pronunciar palavras em espanhol, ja que ¢ o idioma que sua familia mais utiliza.

Nesse momento da narragdo, Miguel emprega a sentenca “muito dificil, ndo consigo” com uma
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expressdo facial de intensidade, ¢ esse gesto minimo indexa o quanto essa pratica foi penosa

para ele. Mostramos, a seguir, o sinal de “néo consigo" utilizado por ele:

Figura 17 — Nao consigo em Libras

Fonte: elaborada pela autora.

Apesar disso, Miguel performa em sua narrativa profunda admiracdo pelo pai, quando
relata que ele ¢ formado em duas faculdades, que sabe espanhol, guarani, portugués e inglés e
que, além disso, ja fez curso de Libras e em alguns momentos tenta se comunicar com o filho
por meio dessa lingua. Miguel, buscando trilhar os caminhos de seu pai, afirma que atualmente
“sabe espanhol muito bem, Libras, portugués, um pouco de inglés, um pouco de ASL, lingua
de sinais americana” (MIGUEL, 2020). Quando Miguel apresenta seus conhecimentos
linguisticos, indexa o significado de como ele pode se comparar ¢ chegar no mesmo nivel de
conhecimentos de seu pai, e como para ele isso € tdo relevante.

Quando questionado sobre o guarani, ja que ¢ uma lingua que esta presente no contexto
dessa fronteira, Miguel disse que ndo entende e ndo sabe esse idioma. Mais adiante, em nossa
conversa, ele declara que: “eu néo sei nada de guarani, muito dificil, na verdade sei algumas
poucas palavras que mandam muito no Whatsapp, o problema ¢ a prontincia que ¢ bem enrolada
por exemplo palavras com essas letras juntas: KG; MBT; TPTOS” (MIGUEL, 2020).
Similarmente a Fatima, ele também indica distanciamento dessa lingua., vemos entdo trajetorias
que se cruza. De fato, o guarani possui caracteristicas fonéticas que se diferem em muitos pontos
do espanhol e do portugués, no entanto, acredito que esse nao € o unico motivo que influencia

Miguel nessa invisibilizagdo linguistica, pois diferentemente do guarani, o inglés
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constantemente aparece em suas narragdes em um lugar de destaque e desejo de aprender mais
sobre essa lingua - mesmo sendo de outra familia linguistica, se compararmos com o portugués
e o espanhol -bem como a ASL. Para Bagno (2011), afirmac¢des que definem determinadas

linguas como elegantes ou grosseiras, praticas ou exageradas, na verdade:

Trata-se exclusivamente de um imaginario linguistico, composto de
esteredtipos que se acumularam durante séculos, transmitidos de uma geragéo
a outra, sem critica ou contestacdo. No entanto, sdo crengas que tém sérias
consequéncias culturais e politicas, na medida em que se sustentam
preconceitos (negativos e positivos) muito atuais dirigidos aos falantes dessas
linguas e as suas culturas (BAGNO, 2011 p. 359).

Observamos que para muitos surdos, além das questdes politico-ideoldgicas coloniais
ouvintistas, também estd imbricado em sua vivéncia o construto sociocultural da lingua padrao
hegemdnica eurocéntrica. Sobre a colonialidade ouvintista, nas experiéncias de Miguel, destaco
um trecho de nossa conversa no qual eu aproveito a afirmacdo dele sobre o seu repertorio de
linguas para questionar se o seu implante coclear, de alguma maneira, contribui para esse
aprendizado de linguas. Segundo ele, “o implante ¢ bom me ajuda, mas eu uso pouco porque o
barulho é muito forte, d6i minha cabeca e fico tonto” (MIGUEL, 2020). Ao usar os sinais “doi
minha cabega”, Miguel indexa significado a um corpo que sofre devido as escolhas de sua
familia em busca da cura, de um corpo imperfeito. A afli¢do de Miguel em relacdo ao implante
pode ser evidenciada quando, ao narrar sobre o dia em que foi submetido a cirurgia, ele utiliza
gestos minimos com suas expressoes faciais intensas que indexam sentido de agonia. A seguir,
trago a imagem da expressdo empregada por ele, junto com o sinal “cirurgia”. E importante
pontuar que esse sinal em Libras sofre variagdo de lugar, dependendo da parte do corpo em que

a cirurgia ocorreu, no caso de Miguel, foi realizada atras da orelha.

Figura 18 — Cirurgia coclear em Libras
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Fonte: elaborada pela autora.

E preciso destacar que nio ¢ somente nesse momento que Miguel utiliza uma expressio
facial que indexa angustia e sofrimento, pois ele consegue relembrar com riqueza de detalhes
de como o procedimento ocorreu, ¢ durante toda a narragdo ele utiliza fortes expressdes de dor
e desconforto, indexando significado de trauma. Para aliviar o momento de tensdo vivenciado
em uma dessas conversas, eu pergunto o que ele gosta de fazer em geral, e como outros jovens
de sua idade, Miguel afirma que adora sair com seus amigos, interagir, € jogar basquete.
Questionei em qual lingua ele costuma se comunicar com seus amigos, e ele disse que depende
das pessoas, pois com os amigos brasileiros ele interage por meio do portugués oralizado ou do
portugués escrito, geralmente quando conversa pelo Whatsapp. Ja4 com seus amigos paraguaios
ele se comunica em espanhol. Nessa recontextualizagdo ele informa que para aprender a se
comunicar via portugués escrito ndo foi facil, pois ele confundia muitas palavras e acabava
escrevendo em espanhol. Entretanto, ele contou com o apoio de um familiar: “eu tive um tio
também que me ensinava as palavras, porque eu achava muito dificil as palavras no portugués
eram diferentes do espanhol e esse meu tio me acalmava e me ensinava as diferengas e eu fui
aprendendo” (MIGUEL, 2020).

Observamos como pequenas atitudes de suporte da familia no aprendizado do portugués
podem contribuir positivamente na vida do estudante surdo. Ao se referir a esse tio, Miguel
indexa significado de afeto positivo quando utiliza os sinais “me acalmava e me ensinava”. E
preciso refletir sobre como a escola estd conduzindo o ensino-aprendizado do portugués do

discente surdo, pois sera que ela primeiro acalma, e depois ensina? Ou sera que esta preocupada
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com um ensino mecanico e sistematizado de conteidos engessados que ndo fazem sentido e
ndo cativam esses alunos?

Outro aspecto que merece destaque é que, a partir de suas necessidades sociais, Miguel
¢ estimulado a buscar o aprendizado do portugués e, dessa forma, faz sentido pensar em
metodologias focadas no uso social dessa lingua. Vejamos mais um excerto de sua narragdo
que ratifica essa afirmacdo: quando Miguel ¢ questionado sobre a importancia de saber
portugués, ele relembra uma viagem que fez na qual precisava constantemente se comunicar
em portugués para se locomover, se alimentar etc., “por exemplo: em uma viagem na praia que
fiz ao Brasil com minha familia e minha namorada, eu me comunicava em portugués, minha
namorada nao sabia nada de portugués eu é que tentava ensinar um pouco para ela. Como
também ensinei Libras”.

Trago esse trecho porque foi um momento em que Miguel indexou significado relevante
a Libras em sua vida, uma vez que aproveita para acrescentar que, além do portugués, ele
também tentou ensinar Libras para a namorada que ¢ ouvinte e oriunda do Paraguai. Desse
modo, ela se comunicava com ele apenas em espanhol. Nesse momento de nossa conversa,
perguntei com quem mais ele interage em Libras, pois notei que quase ndo havia referéncia em
suas narragdes da comunidade surda. Miguel informou que “atualmente ndo tenho amigos
surdos, muito poucos, com quem eu mais me comunico em Libras ¢ com minha namorada,
antes ela ndo sabia, agora ja sabe um pouco melhor” (MIGUEL, 2020). E possivel observar que
apesar de sua maior convivéncia social ocorrer com ouvintes, por meio do espanhol ou do
portugués, a Libras também tem espagco em sua vida, e esse significado ¢ indexado pela
expressdo: “‘com quem eu mais me comunico em Libras ¢ com minha namorada”.

Percebemos que Miguel e Fatima, apesar de terem uma trajetoria de vida que diversas
vezes se assemelham, em suas recontextualizagdes, o posicionamento em relacdo ao ouvintismo
estrutural presente em praticas colonizadoras veladas é encarado de maneira diferente, pois
enquanto Fatima tem um discurso forte e critico, Miguel performa em suas narrativas um olhar
mais passivo sobre essas questdes que permeiam suas vidas. Isso ndo significa que o
bilinguajamento ndo faca parte de seu cotidiano, porque acredito que essa maneira de viver
atravessa a vida de ambos, em variadas propor¢des, uma vez que cada qual possui seu proprio
estilo de vida e seu modo de experienciar o mundo que o cerca. Nesse sentido, para tentar dar

conta dos objetivos propostos e avangar para a etapa final desta pesquisa, abordo no proximo
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topico alguns indicios que nos permitem pensar em consideragdes que podem nos apontar

possiveis caminhos.
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Onde essa historia (ndo) acabou...

6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar nessa etapa do trabalho, quero afirmar que nio se trata de um ponto final,
mas de uma fase desta pesquisa na qual tentarei tecer alguns indicios observados em minha
trajetoria até aqui. Assim, convido a todos para fazerem parte dessa ciranda que comegou em
uma festa de aniversario, mas esta longe de se findar. Acredito que em alguma medida nas
experiéncias narradas ressoam provocagdes e reflexdes em diversos pontos, sejam eles nos
aspectos identitarios por meio das performances narrativas observadas por gestos minimos que
indexicalizaram a multiplicidade de cores e texturas dos sujeitos surdos, sejam eles no aspecto
de ensino-aprendizagem do portugués nos contextos sociais apresentados, sejam eles nas
politicas familiares desses sujeitos, pois uma pedagogia para escuta sensivel significa saber
como os arranjos linguisticos se ddo no ambito familiar e nos demais contextos de circulacdo.

Desse modo, quero trazer primeiro alguns indicios que podem inspirar estratégias de
ensino para estudantes surdos, tais como: possibilitar que todo o ensino seja mediado por uma
lingua de sinais, uma vez que ela ndo ¢ apenas a primeira lingua ou a lingua natural desses
individuos, ela ¢ a condi¢do vital de suas existéncias. Entdo, sem a lingua de sinais o
aprendizado pode ser frustrante e, nesse sentido, € preciso sempre observar, por meio de uma
escuta atenta se o surdo ja conhece e consegue se comunicar em Libras. Esse € o primeiro ponto
que precisa ser notado no discente surdo, pois no caso dele ainda ndo conhecer essa lingua, é
de fundamental importancia que as estratégias de ensino-aprendizagem concentrem forgas
nessa questao.

Essa perspectiva aponta para os espagos escolares, o que nos remete sobre a educacdo
do entorno, pois outro ponto importante ¢ sobre a relevancia em divulgar a lingua de sinais,
ensina-la para ouvintes, pois traz protagonismo para os surdos em sala de aula e provoca
interculturalidade.

Até o 7° ano meus colegas se comunicavam comigo falando, eles ndo sabiam
sinais em Libras, era dificil, mas no 7° ano teve um curso de Libras com os
alunos, eles todos gostaram e se interessaram em aprender, isso ajudou muito
na minha comunicac¢éo com eles, quando chegamos no 9° ano a comunicagdo
em Libras era tranquila, muito boa (MIGUEL, 2020).

Outro elemento ¢ o aprendizado do portugués por sujeitos surdos. Nas narrativas

percebe-se a relevancia da utilizacdo de contacao de historias com o apoio de livros ilustrados,
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materiais concretos, desenhos, videos ou qualquer outro recurso imagético que pudessem
colaborar visualmente na compreensdo dos significados. Desse modo, aulas totalmente orais
sem nenhum desses artificios podem dificultar o entendimento do estudante surdo.

As narragdes também puderam indicar alguns modos de como eles aprendem, e
observamos que para ambos o0s sujeitos bilinguajantes deste estudo o aprendizado de uma nova
lingua foi mediado a partir da (s) lingua (s) que eles ja conheciam. Assim, ndo faz sentido
ensinar o portugués ou qualquer outra lingua de maneira isolada, pois ¢ preciso fazer conexdes
com as linguas dos sujeitos. Esse fator foi notado por um dos intérpretes de Fatima, o que nos
aponta para a relevancia de uma escuta atenta desse profissional para com o estudante surdo,
considerando que foi apos os gestos minimos e as pequenas estratégias ¢ que o aprendizado de
Fatima pode evoluir. Isso ressalta a atencdo que devemos dar a esses gestos que podem
significar muito, mas que nio aparecem em um manual de instrugdes. E necessario desenvolver
o hébito da escuta atenta.

Ademais, o trabalho em equipe entre esse profissional e o professor em uma sala de aula
pode trazer contribui¢des riquissimas, ndo somente para os alunos surdos, mas para todos os
demais. Assim, o didlogo coletivo, a escuta atenta, ¢ o ato de conversar é essencial nesse
processo. Os momentos de interacdo entre intérprete, professor e estudantes sdo importantes,
pois as acdes de aprender e ensinar ndo sdo simples, € necessario investir tempo com as pessoas
contando suas histérias, e dando valor a elas. E nisso que consiste o ato de ensinar e aprender.

Quero destacar também um aspecto trazido por Miguel sobre a postura exigente de uma
docente de portugués, pratica que trouxe para ele evolucdo no aprendizado da lingua. Dessa
forma, precisamos pensar em um equilibrio nos modos de ensino-aprendizagem, pois exigir do
surdo a oralidade das palavras, ou até mesmo a escrita do portugués como se estes fossem
ouvintes, ndo ¢ adequado. Por outro lado, € necessario desconstruir o estigma do surdo como
sujeito inferior, incapaz de aprender, o que para muitos educadores é confortavel, porque com
essa crenga ndo ¢ preciso elaborar praticas pedagogicas que atendam as necessidades de tais
estudantes. No caso da professora citada por Miguel, ela trabalhava atividades e cobrava um
progresso dele, o que influenciou em seu desenvolvimento no aprendizado do portugués.

Outro topico a ser enfatizado sdo as estratégias de avaliacdo adotadas, que em muitos
momentos foram inadequadas, uma vez que tinham como principio examinar o portugués do
discente surdo, como se ele fosse ouvinte. Faz-se necessario relembrar que “a escrita dos surdos

ndo vai se aproximar da escrita dos ouvintes [...] ndo ha que se exigir do surdo uma construgo



130

simbdlica tdo natural como a do ouvinte” (PERLIN, 2013, p. 57). Isso porque o ensino do
portugués para surdos parte de praticas de letramento, e ndo de conhecimentos de letras e sons
(FERNANDES, 2007). Em se tratando de avaliacdo, ha dispositivos legais que permitem o uso
de mecanismos alternativos para os estudantes surdos, e acreditamos que muitos professores
ndo tém clareza sobre essas questdes e acabam utilizando modos de ensinar e avaliar
inapropriados, o que provoca frustragdo e desanimo nos alunos. Desse modo, aproveito para
pontuar um dos encaminhamentos possiveis para esta pesquisa: a proposta de formagdes
continuadas para educadores de estudantes surdos para tratar especificamente dessas questdes
pelas lentes da translinguagem e do bilinguajamento.

Apesar dos dispositivos legais sobre a Libras, ndo podemos deixar de mencionar uma
discussdo politica e ideologica de grande relevancia sobre as questdes colonizadoras, tdo
debatidas nesta pesquisa até aqui, pois, quando ha uma legislacdo que reconhece a Libras, mas
afirma que “a libras ndo pode substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa” (BRASIL,
2002), isso deixa visivel o poder que a lingua portuguesa ocupa. Por que essa lingua ¢ tdo
importante que ndo pode ser substituida por outra, a Libras? E a maneira como o Estado
consegue perpetuar sua colonialidade linguistica e subalternizar e apagar o multilinguismo na
sociedade. Inumeras vezes encaramos com naturalidade essas questdes, pois somos sujeitos
ouvintizados, uma vez que o ouvintismo ¢ estrutural. Assim, s6 precisamos saber onde
guardamos nosso ouvintismo, muitas vezes, gestos minimos nos apontam para isso. Questionar
nossas praticas e discursos ¢ um bom caminho para desconfiar do nosso ouvintismo enraizado.

E nesse sentido que utilizar a conversa como gesto de escuta para narragdes surdas é um
ato decolonial, porque busca evidenciar a constelacdo de saberes e sentidos existentes nessas
pessoas que sdo plurais, bem como tenta desbotar a ideia do surdo como sujeito tinico e pensar
nele em sua multiplicidade de ressonéncias. Desse modo, avancar para uma educagdo elaborada
para surdos com surdos. A atenc¢do que deve ser dada a essas conversas como gesto de escuta €
vital nesse processo.

Ademais, € preciso progredir nessas questdes, em que ndés mudamos a perspectiva e nos
colocamos nesse outro lugar onde a configurag@o linguistica ¢ outra, assim como o0s sujeitos,
que também sdo outros, e que sdo capazes de opinar sobre suas necessidades. Para Skliar (2003),
€ necessario pensar no outro nao como um hoéspede, mas como alguém auténomo plenamente
competente para falar por si. Esta pesquisa nos convida a polinizar a vida surda, carregada de

ressonancias de sentidos que pulsam felicidade, porque ¢é sobre isso que discorremos o tempo
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todo. As narrativas até aqui inspiram a conceber uma educagdo mais feliz, sem os estigmas
ouvintistas, pois a lingua de sinais ¢ muito mais do que uma lingua para esse individuo: ela
acopla e traz a sensag@o de pertencimento e felicidade da vida.

Por fim, ¢é preciso esclarecer que as reflexdes trazidas aqui sd@o baseadas em minha
experiéncia, e apenas sdo indicagdes que ndo estio fechadas, pois acredito que ha muitos outros
aspectos importantes que passaram despercebidos. Compartilho aqui minhas ressonancias e
sentidos dos pontos que interpretei e analisei a partir do meu lugar de fala e dos vieses que me
atravessam. Espero ter contribuido em alguma medida com reflexdes decoloniais sobre a vida
dos surdos. Futuramente, pretendo produzir artigos sobre essas experiéncias vividas durante a
pesquisa, assim como também quero dar continuidade ao aprofundamento e ampliacdo desse

trabalho. Desse modo, ndo ¢ um adeus, mas um até logo.
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ANEXO 1

RESOLUCAO N. 114 DE 29 DE JULHO DE 2020

O CONSELHO DIRETOR DA FACULDADE DE COMUNICACAO,
ARTES E LETRAS da Fundacdo Universidade Federal da Grande Dourados,
considerando o Memorando n. 07-B/2020/Comissdo de Pesquisa da FACALE, de

27/07/20 e no uso de suas atribuicdes legais, resolve

I - Emitir parecer favoravel ao Plano de Trabalho de Iniciagao Cientifica,
na modalidade PIVIC-FC / 2020-2021 da docente da FACALE, abaixo

relaciona- da:

1 - Plano de Trabalho: “Hibridizacao cultural e (re)existéncia na
produgdomusical de rappers brasileiros”

Orientador(a): Prof?. Thayse Figueira

GuimardesAcadémico(a): Isabela Bianca

Alves Santos Periodo: 01/08/2020 a

01/07/2021

IT - Aprovar o Novo Projeto de Pesquisa Discente da mestranda do

PPGLetras/FACALE, abaixo relacionada:

1 - Projeto: “Biografando experiéncias vividas entre linguas: uma analise
contextual das apropriagdes do portugués por surdos Brasiguaios”.
Orientador(a): Prof*. Thayse Figueira Guimaraes

Académico(a): Karla Alexandra Benites Florenciano

Periodo: 01/07/2020 a 30/03/2022

CARLA CRISTINAOLIVEIRA DE AVILA
SIAPE 1448067
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ANEXO 2
MINISTERIO DA SAUDE

- Conselho Nacional de Satde - Comissao Nacional de Etica em Pesquisa —
CONEP

FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS



1. Projeto de Pesquisa:

BIOGRAFANDO EXPERIENCIAS VIVIDAS ENTRE LINGUAS: UMA ANALISE CONTEXTUAL DAS APROPRIAGOES
DO PORTUGUES PORSURDOS BRASIGUAIOS

2. Numero de Participantes da Pesquisa: 2

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:

Grande Area 8. Linguistica, Letras e Artes

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

KARLA ALEXANDRA BENITES FLORENCIANO

6. CPF: 7. Endereco (Rua, n.°):

025.034. JOAO DAMACENO PIRES JARDIM AGUA BOA DOURADOS MATO GROSSO DO SUL
031-31 79811070

8. 9. 10. Outro Telefone: | 11. Email:

Nacionalid Telefone: karlinhaben@g

ade: 6799294 mail.com

BRASILEI 1542

RO

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas complementares.
Comprometo-me a utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os
resultados sejam eles favoraveis ou ndo. Aceito as responsabilidades pela condugéo cientifica do projeto acima. Tenho
ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinadapor todos os responsaveis e fara parte integrante da
documentagédo do mesmo.

Data: / /

Assinatura

INSTITUIGAO PROPONENTE

14. Unidade/Orgao:
Faculdade de Comunicagéo, Artes e Letras

12. Nome: 13. CNPJ:
Fundacao Universidade Federal

da GrandeDourados/UFGD-MS

15. 16. Outro Telefone:
Telefon
e: (67)
3410-
2010

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituicao ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da
Resolugdo CNS 466/12 e suasComplementares e como esta instituicdo tem condi¢cdes para o desenvolvimento
deste projeto, autorizo sua execugao.

Responsavel: CPF:

Cargo/Fungéo:

Data: / /

Assinatura
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PATROCINADOR PRINCIPAL

N&o se aplica.
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UNIVERDIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS-UFGD

TI%_I-'\C’;I\KlEo DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PESQUISA: BIOGRAFANDO EXPERIENCIAS VIVIDAS ENTRE LINGUAS: UMA
ANALISE CONTEXTUAL DAS APROPRIACOES DO PORTUGUES POR SURDOS
BRASIGUAIOS

Prezado participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “biografando experiéncias
vividas entre linguas: uma analise contextual das apropriacdes do portugués por surdos
Brasiguaios realizada pela pesquisadora Karla Alexandra Benites Florenciano, aluna do
curso de mestrado em Letras da Universidade Federal da Grande Dourados-UFGD, soba
orientacdo da professora doutora Thayse Figueira Guimaraes.

O objetivo desse estudo ¢é investigar as experiéncias de aprendizagem do portugués
por dois sujeitos surdos brasiguaios que vivem na fronteira Brasil x Paraguai, tomando como
base suas narrativas de historia de vida.

A sua participacdo no estudo ¢ imprescindivel e voluntaria, isto €, ela ndo ¢
obrigatdria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo participar, assim como,
retirar sua participacdo a qualquer momento. Nao haverda nenhuma penalidade ou
constrangimento caso decida ndo participar ou desistir de continuar participando no decorrer
de qualquer fase da pesquisa, mesmo com a sua participacdo sendo muito importante para
este estudo. A pesquisadora compromete-se a manter em sigilo informacdes que possam
identifica-lo como professor(a) colaborador(a) deste estudo. Por exemplo, qualquer dado que
possa identifica-lo(a) sera omitido na divulgacdo dos resultados da pesquisa e o material
armazenado em local seguro. Contudo, entende-se que mesmos tomando os cuidados citados
ndo ¢ totalmente nula a possibilidade de vir a ser identificado(a).

Frisamos que a qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé
podera solicitar da pesquisadora informagdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, o
que podera ser feito por meio de contato obrigatoriamente explicitado neste TCLE.Quanto
aos procedimentos da pesquisa vocé participard de entrevistas semiestruturadas que
ocorrerdo uma vez ao més durante 1 hora, por um periodo de 4 meses realizadas em conjunto
com a pesquisadora, nas plataformas on-line Google Meete Watshapp, para investigar suas
experiéncias de aprendizagem do portugués a partir de sua historia de vida destaca-se que
estas interagdes serdo gravadas e ocorrerdo em Libras, e posteriormente serdo traduzidas e
transcritas em portugués pela pesquisadora.

As entrevistas serdo transcritas e armazenadas em arquivos digitais. Somente terdo acesso as
mesmas a pesquisadora e sua orientadora. Ao final da pesquisa todo o material levantado
neste estudo serd mantido em arquivo por pelo menos cinco (5) anos,conforme Resolugao
466/2012 e 510/16 do CNS e orientagdes do CEP “Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo
Seres Humanos da Universidade Federal da Grande Dourados
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(CET/UFGD)”.

Acredita-se que as reflexdes oriundas deste estudo possibilitem construir juntamentecom
vocé, propostas de solucdes praticas que possam em alguma medida colaborar para aqualidade
da vida social, diminuindo as barreiras linguisticas enfrentadas porsujeitos multilingues.

Todavia, informamos-lhe que toda pesquisa possui riscos em maior ou menor
potencial. No caso deste estudo, avaliamos que vocé pode sentir-se constrangido durante a
entrevista, com alguma pergunta que o incomode ou provoque desconforto emocional para
responder alguma pergunta.

Se o desenvolvimento do estudo afetd-lo(a) de forma negativa em qualquer grau a
pesquisa serd encerrada imediatamente e caso seja necessario serd encaminhado(a) aos
cuidados psicolégicos do nucleo de psicologia Escola Clinica da UFGD sem nenhum custo
financeiro. Havendo o prosseguimento do estudo os resultados serdo divulgados em
congressos, por meio de artigos cientifico e pela dissertacdo de mestrado.

Em relacdo a custos adicionais e ressarciemnto, informamo-lhes que este estudo nédo
lhe acarretard nenhum custo e vocé ndo recebera nenhum beneficio financeiro para participar
desta pesquisa. Se houver a necessidaade de seu comparecimento a unidade SOMENTE para
fins de pesquisa, vocé sera ressarcido nas despesas com transporte e, se precisar, com
alimentagdo, se houver qualquer tipo de despesas decorrentes da participagdo na pesquisa
vocé sera ressarcido.

Sobre indenizagao, se vocé sofrer algum dano por causa da pesquisa vocé tem direito
a buscar indenizacdo acionando a justi¢a, pois, lhe é garantido o direito aindenizag¢do diante
de eventuais danos decorrentes da pesquisa.

Este Termo de Compromisso Livre e Esclarecido-TCLE foi redigido em duas (2)vias,
sendo uma para o participante da pesquisa e uma para a pesquisadora.

Declaro que cumprirei os ditames da Resolugao n° 466/12
do ConselhoNacional de Saude, do Ministério da Saude e da
Resolucao brasileira sobre pesquisas na area das Ciéncias
humanas e Sociais — Resolugdo CNS n° 510/2016 e suas
complementares e zelarei pelo cumprimento dos principios
éticos vigentes.

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Contato com a pesquisadora responsavel:
Enderego: Rodovia Dourados/Ithaum, Km 12 — Unidade II Caixa Postal: 364/Cep:
79.804-970 — Telefone: 3410- 2013 E-mail: mestradoletras@ufgd.edu.br

Declaro que entendi os objetivos e as condi¢gdes de minha
participacao neste estudoe quero participar da pesquisa

() Autorizo a gravacao da entrevista
() Nao autorizo a gravacao da entrevista
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Dourados, de de 2020.

Assinatura do Participante
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ANEXO 4

DECLARACAO DE COMPROMISSO

Declaro que irei anexar os resultados da pesquisa na Plataforma Brasil,
garantindo o sigilo relativo as propriedades intelectuais e patentes industriais.
Titulo da pesquisa: Biografando experiéncias vividas entre linguas: uma analise
contextual das apropriagdes do portugués por surdos brasiguaios.

Dourados-MS, 30/09/2020.

(assinatura do (a) pesquisador (a) responsavel)
Nome: Karla Alexandra Benites Florenciano
RG:1484062

CPF:02503403131
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l_J e Material de Consumo
41 ORGAMENTO
cir) DETALHADO
DE
RECURSO **
(R$)
UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS/
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
Cust Cus Custo por ANO
ltem E Und. Quantidad| o to 1.° 2.° ANO
S e Unitari Tot AN
p o] al 0]
e
c
i
f
i
c
a
¢
a
0
01 Internet mensal 01 |07 100,00 |700,00 |03 04

**A pesquisa sera realizada com recursos proprios.




154

ANEXO 6

cb

Autorizamos a coleta de dados referente a pesquisa intitulada:Biografando
experiéncias vividas entre linguas: uma analise contextual das apropriacdes do
portugués por surdos brasiguaios, coordenada pelo (a) pesquisador (a) Karla
Alexandra Benites Florenciano. A pesquisa sera realizada por meio das plataformas
digitais Google Meet e Watshapp e os dados deveraoser utilizados exclusivamente
para os objetivos da pesquisa e publicacdes na literatura cientifica relacionada.

UNIVERDIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS-
UFGD

Estou ciente que o projeto tera seu inicio somente apds a aprovacao pelo
Comité de Etica em Pesquisa, mediante parecer ético consubstanciado.

Declaramos que conhecemos a Res. 466/12 — CNS/CONEP e que seguiremos
seus preceitos.

Dourados-MS, 25/09/2020.

(assinatura)
Nome: Karla Alexandra Benites Florenciano
RG:1484062
CPF:02503403131

Cargo: Tradutora/Intérprete de Libras
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ANEXO 7

=25 GG

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: BIOGRAFANDO EXPERIENCIAS VIVIDAS ENTRE LINGUAS: UMA
ANALISE CONTEXTUAL DAS APROPRIACOES DO PORTUGUES
POR SURDOS

Pesquisador: KARLA ALEXANDRA BENITES FLORENCIANO
Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 38725620.8.0000.5160

Instituicdo Proponente: Faculdade de Comunicagdo, Artes e Letras

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.461.708

Apresentacao do Projeto:

1. Introducéo

As questdes e discussdes sobre o monolinguismo no Brasil, precisam ser aprofundadas
pois esta ideiaainda esta muito presente na sociedade, e

dessa maneira, invisibiliza e trata diversas linguas presentes nas vozes de muitos
brasileiros, comosubalternas, desprestigiadas, marginalizadas, o

que consequentemente acabam por apaga-las e censura-las. E necessario que haja um
rompimento com opensamento naturalizado das linguas e

saberes subalternos, e isso esta intimamente ligado com uma libertagdo do poder
hegeménico, que portanto tempo, negou a existéncia da impureza

das linguas.

Neste sentido, esta pesquisa parte da perspectiva do bilinguajamento, trazido por Mignolo
(2003), do qualapresenta o bilinguajar como uma forma

de pensar a partir da diferencga colonial, considerando as linguas marginais e suas misturas, isto &,
um lugar entre linguas, onde considera se

também a mente bicultural do sujeito deste contexto. “Enquanto o estado-nagdo promove o
amor para comas linguas nacionais, o amor do
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bilinguajamento nasce das e nas periferias das linguas nacionais e nas experiéncias
transnacionais”.(MIGNOLO, 2003 p. 371).

Assim esta perspectiva, reconhece o multilinguismo e o transculturalismo desses grupos
minoritarios, estereconhecimento torna- se necessario,
uma vez que, tais linguas quando se distanciam das linguas hegemoénicas, nao sao
consideradas linguas(CAVALCANTI, 1999). Em muitos destes
contextos os falantes ndo se consideram bilingues, pois ndo tem perfeito dominio das
duas linguas, talpensamento é herdado do estruturalismo do
conceito de lingua pura e perfeita. Mas o que é considerado lingua? Seu préprio conceito ainda
€ impreciso,apesar das discussodes tedricas em
torno do tema, ela continua fixa e estatica, dificultando a valorizagdo e compreenséao
dos contextostransculturais e hibridos.

Tais contextos, tornam-se ainda mais evidentes, em cendrios de fronteira, como é o caso
do presentetrabalho. Que tem como proposta inicial
realizar um estudo de caso com dois surdos brasiguaios analisando narrativas sobre o
aprendizado doportugués em seu quotidiano. As narrativas
permitem entender a trajetéria escolar desses sujeitos bilinguajantes na forma de uma
experiéncia individuale sdo uma porta de entrada para as

situagdes implicadas no ensino e aprendizagem de linguas, ajudando a compreender a forma como
tais sujeitos atuam nesse processo, ao mesmo

tempo em que dao coeréncia a sua trajetoria de aprendizagem e sentido a quem sédo ou a
quem imaginamou pretendem ser. Assim, a pesquisa

pretende documentar as implicagdes linguisticas neste cenario.

Para detalhar o cenario, é preciso pontuar quem sao estes sujeitos: dois jovens surdos,
nascidos noParaguai, sinalizantes da Lingua Brasileira de

Sinais (Libras), falantes do Portugués, Espanhol e Guarani, estudantes no Brasil, residentes
na fronteira:Ponta Pora/Pedro Juan Caballero.

As motivagdes que contribuiram para a escolha destes sujeitos, parte da experiéncia vivida ha
alguns anos,como professora de Atendimento

Educacional Especializado de Libras, em uma escola publica, onde estes dois sujeitos
iniciaram sua vidaescolar no Brasil, ambos ndo dominavam

o portugués escrito e nem falado, no entanto, apresentavam um rendimento académico
excelente, poiscomunicavam se em Libras com facilidade,

as vezes, faziam sinais que diziam ser proprios do Paraguai, escreviam muitas palavras
em espanhol eoralizavam algumas palavras em Guarani.

Percebe se que é um espaco transcultural e bi/multilingue, potencialmente hibrido, pois

ha uma complexidade, fluidez, nessas identidades apresentadas. Para Santos e
Cavlacanti (2008), as nagdesmodernas sao todas culturalmente hibridas, pois ndo é
possivel delimitar

suas fronteiras identitarias, como também n&o é possivel fixar suas identidades, pois estédo
em constantefluxo. No entanto, o desconhecimento da
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complexidade que envolve esse contexto € que vem motivar a presente pesquisa, uma vez que,
cenariostransculturais e multilingues como esse, com tantas linguas em uso, muitas vezes, ndo séo
reconhecidos.

Assim, a tematica desta pesquisa, localiza-se dentro do contexto da linha de pesquisa:
Linguistica Aplicadae Estudos de Fronteira, uma vez que, o
foco central esta voltado para as narrativas sobre o aprendizado de linguas, de uma
minoria linguistica,localizada na fronteira sul-mato-grossense.

A pesquisa parte da investigagdo do aprendizado do portugués na perspectiva dos novos
letramentos, ouseja, leva em conta, o desenvolvimento
social, pensando na pluralidade e na diferenga de cada individuo. Deste modo, o
letramento, pode serconsiderado um conjunto de praticas sociais
que usam a escrita como sistema simbdlico (KLEIMAN, 1995).

Neste sentido, a investigagdo pretende ser etnografica, uma vez, que tais fenébmenos
precisam serobservados de perto, por isso, a pesquisa
biografica com as histérias de vida e narrativas destes sujeitos em suas praticas de
aprendizagens, € umcaminho coerente para seguir. Pois,
reconhece o sujeito como protagonista de seus saberes e experiéncias, buscando conhecer
de perto estessujeitos concretos e suas identidades
narrativas.

De acordo com Lechner (2018), as histérias de vida ou narrativas biograficas ndo séo
apenas textos, masnovas formas de produzir conhecimento,
em coproducdo com os sujeitos da pesquisa. E um modo de construcdo de identidade e
subjetividade,construcdo de si, uma forma de dar coeréncia
a sua trajetoria. Neste sentido, € uma pesquisa que respeita, dignifica e ndo objetifica o
sujeito, e que vaimuito além de um trabalho sociolégico com

dados biograficos. Pois, a medida em que o sujeito narra suas experiéncias, também vai refletindo
sobre

elas, produzindo conhecimento.

2. Hipdtese

Ha implicagdes linguisticas complexas no aprendizado da portugués pelos sujeitos da pesquisa.
3. Metodologia Proposta:

Esta pesquisa é de abordagem qualitativa e sera de natureza aplicada, uma vez

que tenta gerarconhecimento imediato para a resolugéo pratica dos

possiveis problemas vivenciados pelos sujeitos da pesquisa (SILVEIRA E CORDOVA, 2009).
Pretende-se realizar uma pesquisa, analisando as narrativas e as performances

identitarias produzidaspelos dois sujeitos da pesquisa, de acordo

com Bastos (2005), as performances narrativas sdo manifestagdes culturais
contextualizadas, em que osujeito ao narrar sua historia, esta

construindo sentido de quem ele é e de como compreende o mundo.

Os dados serao gerados mediante entrevistas semiestruturadas realizadas em conjunto

com ambos ossujeitos em conversa com a pesquisadora,
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nas plataformas on-line Google Meat e Watshapp, destaca-se que estas interagdes
serdo gravadas eocorrerdo em Libras, e posteriormente serdo

traduzidas e transcritas em portugués.

O referencial tedrico utilizado sera: Moita Lopes (2006); Celani (1992); Pennycook
(2006); BoaventuraSantos (2008); Rajagopalan (2003); Hall

(2006); Quadros (2009); Skliar (1998); Strobel (2009); Vilhalva (2012); Cruz Aldrete (2017);
Cavalcanti

(1999).

4. Riscos:

Toda pesquisa possui riscos em maior ou menor potencial. No caso deste estudo, avaliamos
que vocé podesentir-se constrangido durante a

entrevista, com alguma pergunta que o incomode ou provoque desconforto emocional
para responderalguma pergunta.

Se o desenvolvimento do estudo afeta-lo(a) de forma negativa em qualquer grau a pesquisa sera
encerrada imediatamente e caso seja necessario

sera encaminhado(a) aos cuidados psicolégicos do nucleo de psicologia Escola Clinica da
UFGD sem nenhum custo financeiro

5. Beneficios:

Diminuir as barreiras linguisticas enfrentadas por sujeitos multilingues.

6. Metodologia de Analise de Dados:

Analisando as narrativas e as performances identitarias produzidas pelos dois sujeitos da pesquisa.
Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar as experiéncias de aprendizagem do portugués por dois sujeitos surdos brasiguaios
que vivem nafronteira Brasil x Paraguai, tomando

como base suas narrativas de

histéria de vida.Objetivo

Secundario:

«Compreender, pelas narrativas individuais, como esses sujeitos déo coeréncia a sua trajetéria
escolar;

«Identificar as estratégias utilizadas por esses sujeitos para a aprendizagem da lingua;

*Entender como se constroem enquanto sujeitos nesse processo.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Toda pesquisa possui riscos em maior ou menor potencial. No caso deste estudo, avaliamos
que vocé podesentir-se constrangido durante a

entrevista, com alguma pergunta que o incomode ou provoque desconforto emocional
para responderalguma pergunta.
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Se o desenvolvimento do estudo afeta-lo(a) de forma negativa em qualquer grau a pesquisa sera
encerrada imediatamente e caso seja necessario

sera encaminhado(a) aos cuidados psicolégicos do nucleo de psicologia Escola Clinica da
UFGD sem nenhum custo financeiro

Beneficios:

Diminuir as barreiras linguisticas enfrentadas por sujeitos multilingues.
Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O presente projeto de pesquisa pretende investigar as experiéncias de aprendizagem do
portugués por doissujeitos surdos brasiguaios que vivem

na fronteira Brasil x Paraguai, tomando como base suas narrativas de histéria de vida, dos
quais seraogerados em atividades conjunta, com ambos

0s sujeitos em conversa com a pesquisadora. Partimos do pressuposto de que a narrativa é um
instrumentoideal para investigacdo de como esses

sujeitos bilinguajantes, em contato com a Lingua de Sinais Brasileira (Libras), o Portugués, o
Espanhol e oGuarani, aprendem e aplicam as

aprendizagens da lingua na sua vivéncia quotidiana, dando coeréncia a sua trajetoria de
aprendizagem esentido a quem s&o e a quem imaginam ou

aspiram ser. Inserido na perspectiva Indisciplinar da Linguistica Aplicada (Moita Lopes, 2006),
o corpus dedados desta pesquisa sera gerado

mediante entrevistas semiestruturadas realizadas nas plataformas on-line Google Meet e Watshapp.
Pretende-se utilizar como aporte tedrico autores

que trardo luz a teorias e conceitos contemporaneos relativos aos estudos sobre
bi/multilinguismoenvolvendo Linguas de Sinais e aos estudos

sobre narrativas/histérias de vida, tais como: Moita Lopes (2003; 2006); Celani (1992); Pennycook
(2006);

Boaventura Santos (2008); Rajagopalan

(2003); Hall (2006); Quadros (2009); Skliar (1998); Strobel (2009); Vilhalva (2012); Cruz Aldrete
(2012;

2017); Cavalcanti (1999); Bastos (2004; 2008).



Considerag6es sobre os Termos de apresentagao obrigatoéria:

Vide “Conclusdes ou Pendéncias ou Lista de Inadequagédes”

Recomendagoes:

Vide “Conclusdes ou Pendéncias ou Lista de Inadequagées”

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

“Nao ha oébices éticos”.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
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Diante do exposto, o CEP/UFGD, de acordo com as atribuigbes definidas na Resolugao CNS
n® 510 de 2016, na Resolugao CNS n° 466 de 2012 e na Norma Operacional n® 001 de 2013 do
CNS, manifesta-se pela APROVACAO em virtude do(a) pesquisador(a) ter atendido as

recomendacgdes do parecer n. 4.386.692.

Conforme orientagdes das resolugdes vigentes que regem a ética em pesquisa com seres humanos:

* 0 pesquisador deve comunicar qualquer evento adverso imediatamente ao Sistema CEP/CONEP;

* O pesquisador deve apresentar relatorio parcial e final ao Sistema CEP/CONEP.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

FLORENCIANO

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 14/11/2020 Aceito
do Projeto ROJETO_1614081.pdf 16:42:36
TCLE / Termos de | TCLE2.pdf 14/11/2020 [ KARLA ALEXANDRA| Aceito
Assentimento / 16:42:03 |BENITES
Justificativa de FLORENCIANO
Auséncia
Outros termocompromisso.jpg 30/09/2020 [ KARLA ALEXANDRA] Aceito

09:04:53 |[BENITES
FLORENCIANO
Declaracao de infraestrutura.jpg 30/09/2020 [ KARLA ALEXANDRA] Aceito
Instituicdo e 09:03:27 |BENITES
Infraestrutura FLORENCIANO
Projeto Detalhado / | projetocep.pdf 25/09/2020 [ KARLA ALEXANDRA] Aceito
Brochura 19:32:48 |BENITES
Investigador FLORENCIANO
Cronograma cronograma.pdf 25/09/2020 [ KARLA ALEXANDRA] Aceito
19:29:53 | BENITES
FLORENCIANO
Orgamento orcamento.pdf 25/09/2020 | KARLA ALEXANDRA] Aceito
19:28:38 | BENITES
FLORENCIANO
Outros questionario.pdf 25/09/2020 | KARLA ALEXANDRA] Aceito
Outros questionario.pdf 19:25:17 |BENITES Aceito
FLORENCIANO
Outros Termocompromissolocal.jpg 25/09/2020 [ KARLA ALEXANDRA| Aceito
19:22:53 | BENITES
FLORENCIANO
Outros resolucao.pdf 25/09/2020 | KARLA ALEXANDRA] Aceito
19:21:48 |BENITES
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Folha de Rosto folha_de_rosto_plataforma_Brasil.pdf 22/09/2020 | KARLA ALEXANDRA| Aceito
21:36:18 |BENITES
FLORENCIANO

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

DOURADOS, 14 de
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Assinado por:
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(Coordenador(a))
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CEP: 79.825-070
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E-mail:

cep@ufgd.edu.br




