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RESUMO

No presente estudo, buscou-se verificar a utilizacdo, ou ndo, do cinema ambiental
como instrumento para a promog¢ao da educagdo ambiental critica nas escolas
publicas municipais de Dourados, Mato Grosso do Sul. A problematica da pesquisa
situa-se nas seguintes questdes: o cinema ambiental é utilizado como instrumento
para a promocao da educagao ambiental critica? Como tem se desenvolvido a
educacao ambiental nas escolas municipais de Dourados? A partir da problematica
da pesquisa direcionou-se a investigacdo através da delimitagdo dos seguintes
objetivos: a) investigar a concepcgao/percepcao dos diretores, coordenadores e
professores sobre educagdo ambiental; b) investigar a inser¢do da educagao
ambiental com foco no viés critico e c) investigar o uso do cinema ambiental na
promogao da educacdo ambiental. A presente pesquisa utilizou a abordagem
qualitativa e foi desenvolvida nas 45 (quarenta e cinco) escolas municipais localizadas
na cidade de Dourados, no estado de Mato Grosso do Sul, por meio da realizagao de
entrevistas semiestruturadas com o objetivo de verificar o uso do cinema como
instrumento de educagao ambiental critica nas escolas. Ao final da coleta dos dados
todas as informagdes foram analisadas usando com base em referenciais tedricos
como Genebaldo Dias, Paulo Freire, Isabel Carvalho, Carlos Loureiro, Marcos
Napolitano, Philippe Pomier Layrargues, Frijot Capra, Adriano Figueiro, Moacir
Gadotti, Philippe Le Preste, Elisabeth Ramos e sistematizadas através de figuras. A
pesquisa permitiu concluir que o cinema nao € utilizado de maneira interdisciplinar, ou
seja, empregando o enredo do filme como “tema gerador” para possiveis debates e
problematizacao das situacdes expostas em tela, mas tdo somente como um recurso
secundario, foi possivel concluir ainda que é necessario a implantagao e promog¢ao da
educacao ambiental sob a perspectiva critica, emancipadora e transformadora nas
escolas municipais de Dourados/MS, utilizando os filmes como fomentadores e
geradores de debates que problematizem a atual situagdo ambiental.

Palavras Chaves: Cinema, Educacao Ambiental, Educagcdo Ambiental Critica.



ABSTRACT

In the present study, we sought to verify the use, or not, of environmental cinema as
an instrument for the promotion of critical environmental education in municipal public
schools in Dourados, Mato Grosso do Sul. The research problem lies in the following
questions: is environmental cinema used as a tool to promote critical environmental
education? How has environmental education developed in municipal schools in
Dourados? From the research problem, the investigation was directed through the
delimitation of the following objectives: a) to investigate the conception/perception of
directors, coordinators and teachers about environmental education; b) investigate the
insertion of environmental education focusing on the critical bias and c) investigate the
use of environmental cinema in the promotion of environmental education. This
research used a qualitative approach and was developed in 45 (forty-five) municipal
schools located in the city of Dourados, in the state of Mato Grosso do Sul, through
semi-structured interviews with the objective of verifying the use of cinema as a
instrument of critical environmental education in schools. At the end of data collection,
all information was analyzed based on theoretical references such as Genebaldo Dias,
Paulo Freire, Isabel Carvalho, Carlos Loureiro, Marcos Napolitano, Philippe Pomier
Layrargues, Frijot Capra, Adriano Figueiro, Moacir Gadotti, Philippe Le Preste,
Elisabeth Ramos and systematized through figures. The research allowed us to
conclude that cinema is not used in an interdisciplinary way, that is, using the film's
plot as a "generative theme" for possible debates and problematization of the situations
exposed on screen, but only as a secondary resource, it was still possible to conclude
that it is necessary to implement and promote environmental education from a critical,
emancipatory and transforming perspective in municipal schools in Dourados/MS,
using films as promoters and generators of debates that problematize the current
environmental situation.

Keywords: Cinema, Environmental Education, Critical Environmental Education.
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INTRODUGAO

Refletir sobre a questdo ambiental implica em repensar a Educacao
Ambiental. Essa questdo surgiu como uma crise de civilizacdo relacionada
diretamente com o modelo econdmico e o desenvolvimento tecnoldgico. Leff (2002)
ressalta que tal crise teria sua explicagao alicercada em dois pilares: o aumento
populacional frente aos recursos limitados do nosso planeta; e no resultado da politica
econdmica, responsavel pela exploracdo desenfreada dos recursos naturais, a
producao e o consumismo bem como o acumulo de capital por grupos minoritarios.

Nesse momento, em que a sociedade comeca a sentir os reflexos das
alteracbes ambientais, o debate se torna mais que necessario, sendo a Educagao
Ambiental, especialmente sob o viés critico, um dos mecanismos chaves nesse
processo. Durante o processo da Educagao Ambiental foram instituidos principios,
objetivos e a abordagem critica e interdisciplinar como forma de abarcar em todas as
dimensdes e conhecimentos que a compde.

Assim, dentro da perspectiva pedagogica e interdisciplinar utilizamos como
marco tedrico principal Paulo Freire. Partindo do pressuposto pedagdgico, Freire
defende uma educagdo que emancipe o sujeito, de forma que as praticas
desenvolvidas auxiliem na construgao do individuo autbnomo, defende ainda que essa
educacéo seja transformadora e também politica, porque ela esta a servigo de uns e
nao de outros. Observamos que para Freire educacao e politica sdo elementos
fundamentais para a efetivagdo da proposta pedagodgica emancipatéria, sendo
contrario ao modelo de educagao hegeménico, conhecido por “educagao bancaria”
(FREIRE, 2013).

A tecnologia, surge como um instrumento que oferece aos profissionais da
educacdo uma gama de recursos didaticos capaz de se sobrepor as diferengas
individuais e as variadas facetas da aprendizagem (SANCHO; HERANDEZ, 2006).

Duarte (2009), nesse sentido, afirma que a utilizagdo do cinema, na sala de
aula permite uma aproximagao com a linguagem do dia a dia de uma geragao que
desde cedo interage diretamente com a cultura midiatica.

Os filmes, de acordo com Napolitano (2015) sdo elementos socializadores e
geradores de conhecimento, possuindo potencial transformador, o que possibilita seu
uso de maneira didatica, tornando-o parte integrante do ensino-aprendizagem, pois o

cinema sempre apresenta alguma possibilidade didatica.



Leff (2009) ressalta que o uso de filmes em sala de aula é uma possibilidade
significativa por propiciar ao estudante a compreensdao de que é um agente de
transformacéao por meio de suas proprias agdes, assim o saber ambiental, a partir dos
filmes, permite uma mudanga no olhar do conhecimento transformando assim as
condi¢cdes de saber no mundo relacionando o ser com o0 pensar € o saber, com o
conhecer e o atuar no mundo.

Afirma Ferreira (2011) que os filmes cujo tema tem cunho ambiental refletem
um conjunto de valores e conceitos relacionados as visdes de mundo, o que possibilita
o estabelecimento de relacdes com as diversas concepc¢des de Educagdo Ambiental.

E nesse contexto e perspectiva que se insere o presente trabalho.
Destacamos que esta pesquisa foi motivada por experiéncias pessoais. Desde a
infancia a sétima arte, o cinema, esteve presente em nossas vidas. Porém ao
ingressar no sistema educacional, uma situagao especifica nos incomodava: sempre
que o professor faltava éramos levados para a sala multimidia para assistir filmes
aleatorios, ou seja, os filmes embora detentores de um potencial didatico fantastico,
eram reduzidos a mero “tapa buracos”.

Ao ingressarmos na graduacgao, participamos de projetos relacionados ao
cinema, inclusive escrevemos nosso primeiro trabalho cientifico na area. Assim, no
mestrado tivemos a oportunidade de ampliar nossos conhecimentos e de participar de
grupos de pesquisa, projetos de extensao e de grupos de estudos que uniram nossas
duas tematicas preferidas: educacdo ambiental e cinema.

Desta forma, a relevancia deste trabalho consiste em compreender o uso do
cinema ambiental como uma ferramenta para promoc¢ao da educacdo ambiental nas
escolas publicas municipais de Dourados/MS, buscando compreender como 0s
educadores concebem a educagdo ambiental, a metodologia utilizada nas escolas
para promogdo da educagao ambiental, os temas geradores trabalhados e o
entendimento acerca do que é educacido ambiental critica considerando o universo
multicultural presente na urbe onde a pesquisa foi desenvolvida.

Ressaltamos ainda que a relevancia cientifica do presente estudo também se
evidencia pela potencial contribuicao frente ao seu ineditismo, podendo auxiliar na
defesa de politicas publicas, dos direitos ambientais e no processo de formagao
continuada dos educadores do municipio. Destacamos ainda que a pesquisa se
mostrou oportuna diante da (des)conjuntura ecopolitica e do contexto de destruigao

ambiental estabelecido no periodo de desenvolvimento deste estudo.



No presente trabalho, buscou-se verificar a utilizagdo, ou n&do, do cinema
ambiental como instrumento para a promocado da educacdo ambiental critica nas
escolas supracitadas. A problematica da pesquisa estava centralizada na seguinte
questdo: o cinema ambiental é utilizado como instrumento para a promocgao da
educacgao ambiental critica? Como tem se desenvolvido a educagao ambiental nas
escolas municipais de Dourados?

A partir da problematica da pesquisa direcionou-se a investigacao através da
delimitacdo do objetivo geral: investigar a implementagdo — ou ndo - da educagéo
ambiental sob o viés critico e 0 uso do cinema ambiental nas escolas publicas
municipais de Dourados/MS e dos seguintes objetivos especificos: a) investigar a
concepcao/percepcao dos diretores, coordenadores e professores sobre educacgao
ambiental; b) investigar a inser¢gdo da educagdo ambiental com foco no viés critico e
c¢) investigar o uso do cinema ambiental na promogao da educagdo ambiental.

A presente pesquisa utilizou a abordagem qualitativa e foi desenvolvida nas
45 (quarenta e cinco) escolas publicas municipais localizadas na cidade de Dourados,
no estado de Mato Grosso do Sul, por meio da realizagdo de entrevistas
semiestruturadas com o objetivo de verificar o uso do cinema como instrumento de
educacao ambiental critica nas escolas.

Este trabalho estd estruturado em 03 (trés) capitulos. No primeiro
apresentamos uma contextualizacdo de educacgado, da educacdo ambiental critica
enquanto pratica pedagdgica e interdisciplinar, ecopolitica e o uso do cinema em sala
de aula, trazendo como referencial tedrico Genebaldo Dias, Paulo Freire, Isabel
Carvalho, Carlos Loureiro, Marcos Napolitano, Philippe Pomier Layrargues e outros
autores.

O segundo capitulo apresenta um panorama sobre os aspectos historicos e
normativos da educagdo ambiental, apresentando os principais marcos historicos e
revisdo das normativas a nivel federal, estadual e municipal relativo a educacéao
ambiental utilizando autores como Frijot Capra, Genebaldo Dias, Adriano Figueiro,
Moacir Gadotti, Philippe Le Preste, Elisabeth Ramos e normas, leis e resolugdes das
03 (trés) esferas: federal, estadual € municipal.

O terceiro capitulo trata-se da apresentagdo do caminho metodoldgico
percorrido e da analise e sistematizacdo dos dados obtidos através das entrevistas
semiestruturada, técnica de pesquisa escolhida e aplicada com diretores,



coordenadores e professores das escolas publicas municipais pesquisadas para

obtencéo de dados do presente estudo.



CAPITULO 01 - EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA, ECOPOLITICA E O USO DO
CINEMA

1.1 ECOPOLITICA

A ecologia politica surgiu por meio de estudos realizados por geografos e
antropologos que buscavam compreender os conflitos socioambientais, se
configurando, portanto, como um campo dedicado aos estudos e andlises dos
conflitos oriundos da utilizacdo dos recursos naturais ou de servicos ambientais
(MARTINEZ-ALIER, 2007).

Nesse sentido Viola (2007) afirma que a ecologia politica — ou ecopolitica —
foi denominada como a terceira fase das politicas ambientais sendo o principal
diferencial o reconhecimento como um movimento ecoldgico relacionado diretamente

com a politica, inclusive participando de forma efetiva do cenario politico.

Sant'anna e Moreira (2016), afirmam que a distribuicdo ecoldgica esta
relacionada tanto com a distribuicdo dos recursos e servigos naturais — chuva, sol etc
- no planeta quanto aos aspectos sociais que definem a utilizagdo desses recursos

ambientais necessarios a sobrevivéncia humana e animal.

Destacam ainda que, com o uso desenfreado dos recursos naturais e a
interferéncia crescente do ser humano no meio ambiente, o resultado foi a criagao de
um campo fértil para a existéncia dos conflitos socioambientais (SANT ANNA,
MOREIRA, 2016). Associados a isso, tem-se os desastres ecoldgicos que cada vez

mais tem ameagado a vida dos povos e do proprio planeta Terra (RUIZ, 1991).

Na ecologia politica, por ser um campo oriundo das ciéncias sociais, nao é
possivel pensar a sociedade de forma desassociada do meio ambiente (SANT'ANNA,
MOREIRA, 2016). Nesse viés, afirma Leff (2006):

A ecologia politica se encontra assim no momento de fundagao
de seu campo tedrico pratico, na construgdo de um novo
territério do pensamento critico e da agao politica. [...] A ecologia
politica em principio langa uma pergunta sobre a mutagdo mais
recente da condigao existencial do homem. Partindo de uma
critica radical dos fundamentos ontolégicos e metafisicos da
epistemologia moderna, mais além de uma politica fundada na
diversidade bioldgica, na ordem ecolégica e na organizagao
simbdlica que dao sua identidade a cada cultura, a ecologia
politica vem interrogar a condi¢ao do ser no vazio de sentido e a
falta de referéncias gerada pelo dominio do virtual sobre o real
[..]. A ecologia politica concernem ndo apenas os conflitos de



distribuicao ecoldgica; ela também assume a tarefa de explorar
sob a nova luz as relagdes de poder no saber que se entretecem
entre o mundo globalizado e os mundos de vida das pessoas.

Infere-se da citacdo supra que a perspectiva de Leff é critica propondo
inclusive que a ecopolitica explore sob novos vieses as relacbes de poder no
conhecimento entre o mundo “global” e o mundo “real” que seria a vida das pessoas.

Nesse sentido Escobar (2005), entende e define a ecopolitica como:

(..) ecologia politica pode ser definida como o estudo das
multiplas articulagées de histéria e biologia e as mediagbes
culturais por meio das quais tais articulagcbes sé&o
necessariamente estabelecidas. Esta definicdo ndo se apoia nas
categorias comuns de natureza, meio-ambiente ou cultura
(como em ecologia cultural, antropologia ecoldgica e muito do
pensamento ambiental), ou na natureza e sociedade
sociologicamente orientada (como nas teorias marxistas de
producéo da natureza).

Nesta toada, Palacio (2006) afirma, em suma, que a ecologia politica se trata
de uma reflexdo politica acerca de temas e problemas tanto ambientais quanto
sociais, que busca também analisar a relagao sociedade x natureza, que claramente
nao esta em equilibrio clarividente pela disputa por acesso a recursos naturais.

Le Preste (2000) salienta que as questdes ambientais no cenario politico s&o
oriundas do surgimento dos problemas ambientais, sendo o0 meio ambiente mais do
que a natureza, € a percepcao do mundo e um campo de agao econémica, politica e
social. Reforga ainda que a ecopolitica € um mecanismo que da aos seres humanos
a capacidade de continuar a viver coletivamente, destaca que ecopolitica implica,
atualmente, um conjunto complexo de jogos politicos, de negociagdes e de interagdes
internacionais multiformes.

A educacao ambiental critica se relaciona com a ecopolitica na medida que
as duas compreendem que a relagdo ser humano e natureza deve ser revista,
compreendendo ainda a necessidade de se repensar a sociedade bem como a
urgéncia na promog¢ao de mudangas nas instituicdes, relagdes sociais, politica,
educacionais, dentre outras.

Por fim, observa-se que ambas propde dar um novo significado ideoldgico as
questdes ambientais além de realizar criticas a favor de transformacgao, propéem uma
luta politica em prol da constru¢édo de um novo modelo de sociedade que assegure o

equilibro do ambiente, compreendido de forma ampla.



1.2 - EDUCAGAO AMBIENTAL

A educacdo, de acordo com Freire (1996) deve ser um instrumento que
emancipe o individuo e nesse contexto as praticas pedagdgicas devem auxiliar na
construgédo de um sujeito autbnomo cuja individualidade e historico de vida deve ser
considerado.

A emancipacéo, trata-se de uma conquista politica a ser implementada pela
praxis humana num litigio continuo em prol da libertagdo das pessoas da dominagao
social imposta. Tal processo € oriundo da intencionalidade politica, tendo a educacgao
papel estratégico em sua implementagdo (MOREIRA, 2010).

Destaca Freire (1996) que quando o educador elabora praticas de ensino
condizente com a realidade, esta contribuindo para a conscientizacdo do aluno, a
conscientizagao, sob a perspectiva freiriana, € compreendida como um processo de
cretinizacdo das relagdes consciéncia-mundo sendo condigdo para o aceite do
comprometimento humano frente ao contexto histérico-social. A conscientizagao é
mais do que tomada de consciéncia.

Nesse sentido é possivel compreender que o autor supra reforgca a
importancia de considerar o conhecimento que educando traz em sua bagagem bem
como sua realidade, despertando nele a percepcgéo e a capacidade de realizar uma
avaliagao e reflexao sobre a sociedade e principalmente sobre suas proprias agoes e
como elas podem transformar os ambientes dos quais faz parte.

Imbert (2003) afirma que a promogdo de uma aprendizagem que utilize
estratégias que sejam capazes de propiciar crescimento dos individuos, considerando
seu cotidiano, significa caminhar em busca de um novo conjunto de principios que
desperte a consciéncia de liberdade aliada a responsabilidade nas relagdes entre o
sujeito e os ambientes os quais ele esta inserido.

Acerca do tema, Veiga (1994) afirma que:

Uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e
conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social. A
pratica pedagoégica € uma dimensdo da pratica social que
pressupde a relacao teoria-pratica, e € essencialmente nosso
dever, como educadores, a busca de condigdes necessarias a
sua realizacdo.(VEIGA, 1994 ,p.16)

Assim, em suma, um dos grandes desafios da educagéo é proporcionar ao
sujeito desenvolvimento humano, cultural, cientifico e tecnolégico de modo que tenha

ferramentas para lidar com as exigéncias do mundo moderno (CARVALHO, 2006). A



educacao ambiental € implementada desde a antiguidade, contudo o termo é recente,
tendo surgido em meados da década de 70 (SOUZA, 2011).

Reigota (2009) compreende a educagdo ambiental como uma educacgao
politica:

Quando afirmamos e definimos a educagdo ambiental como
educacao politica, estamos afirmando que o que deve ser
considerado prioritariamente na educagdo ambiental é a analise
das relagbes politicas, econdmicas, sociais e culturais entre a
humanidade e a natureza e as relagdes entre os seres humanos,
visando a superagdo dos mecanismos de controle e de
dominagdo que impedem a participagdo livre, consciente e
democréatica de todos. (REIGOTA,2009, p.13)

Afirma ainda que a educacdo ambiental enquanto educacao politica esta
atrelada a ampliacdo da cidadania, da liberdade, autonomia e da intervencéao direta
dos cidadaos na busca por solucdes e alternativas que possibilite uma convivéncia
digna respeitando o bem comum (REIGOTA, 2009).

Nesse sentido Jacobi (2003) estabelece uma correlagéo entre a educagéo

ambiental e a cidadania:

E como se relaciona educagado ambiental com a cidadania? Cidadania
tem a ver com a identidade e o pertencimento a uma coletividade. A
educacao ambiental como formacao e exercicio de cidadania refere-se
a uma nova forma de encarar a relagcdo do homem com a natureza,
baseada numa nova ética, que pressupde outros valores morais e uma
forma diferente de ver o mundo e os homens. A educagdo ambiental
deve ser vista como um processo de permanente aprendizagem que
valoriza as diversas formas de conhecimento e forma cidaddos com

consciéncia local e planetaria. (JACOBI, 2003, p.198)

O autor supracitado compreende que a conscientizagao deve ter sua origem
em um esforgo coletivo que almeje mudangas, renunciando a concepg¢ao de individuo
isolado da sociedade e assumindo a postura de cidaddo. E nesse processo de
mudanc¢a o cidadao atua em prol da construcdo dos direitos individuais e coletivos,
partindo do exercicio de sua cidadania (REIGOTA, 2009).

Nesse sentido, Freire (2001) compreende a cidadania como uma condigéo de
cidaddo, ou seja, de sujeito que usufrui dos direitos, mas que também assume seus
deveres, porém tal condicdo deve ser conquistada por aqueles que nao a usufruem
plenamente. A cidadania seria uma “posse da realidade”, algo que precisa ser
construido pelo sujeito juntamente com os demais, e portanto obriga o individuo a
desenvolver sua criticidade na sua relagdo com o mundo e os outros (FREIRE, 1979).

Ja Gadotti (2008) relaciona o conceito de cidadania com planeta, utilizando a

expressao “cidadania planetaria” especialmente para se contrapor a visdo de mundo
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hegemonica neoliberal e as ideias, valores que contrariam o entendimento de que
vivemos em uma morada comum, chamada, planeta Terra.

O conceito de cidadania planetaria € baseado em uma visao unificada do
planeta. Sob a perspectiva da existéncia de uma sociedade mundial, sua origem
histérica esta associada a movimentos, féruns, seminarios em defesa do meio
ambiente, especialmente aqueles que possuem claro enfoque na sustentabilidade
(GADOTTI, 2008).

Assim, sua definicdo, de acordo com Gadotti (2008):

Cidadania planetaria € uma expressao adotada para expressar
um conjunto de principios, valores, atitudes e comportamentos
que demonstram uma nova percepgao da Terra como uma unica
comunidade. Frequentemente associada ao “desenvolvimento
sustentavel”, ela € muito mais ampla do que essa relagao com a
economia. Trata-se de um ponto de referéncia ético
indissociavel da civilizagao planetaria e da ecologia (GADOTTI
2008, p.09).

Gadotti (2008) ainda ressalta que a cidadania planetaria vai muito além da
questdao ambiental, uma vez que aspectos sociais como fome, miséria, analfabetismo,
preconceito, discriminagao, trafico, corrupgao, igualmente tiram a vida do planeta.

Layrargues et al (2009) entende que o fazer educagdo ambiental se constitui
num compromisso social que se estabelece uma relagéo direta entre justica ambiental,
desigualdade e transformacdo social, destaca que a escola deve considerar os
contextos social, econdmico, politico e cultura, agregando tais contextos na
construgcéo de um projeto educacional.

A Educagdo Ambiental propdée um processo educativo no qual o individuo
desenvolva a capacidade de perceber o mundo e atuar nele de forma consciente,
Carvalho (2006) afirma:

A Educagdo Ambiental fomenta sensibilidades afetivas e
capacidades cognitivas para uma leitura do mundo do ponto de
vista ambiental. Dessa forma, estabelece-se como mediagao
para multiplas compreensdes da experiéncia do individuo e dos
coletivos sociais em suas relagdes com o ambiente. Esse
processo de aprendizagem, por via dessa perspectiva de leitura,
da-se particularmente pela agdo do educador como intérprete
dos nexos entre sociedade e ambiente e da EA como mediadora
na construgcdo social de novas sensibilidades e posturas éticas
diante do mundo.(CARVALHO, 2006, p.78)

Assim, Wojciechowsk (2006) afirma que a educagado ambiental emerge como
uma necessidade das sociedades eis que as pautas socioambientais tem sido cada
vez mais debatidas pela sociedade, resultado do aceleramento da degradagao da

natureza e de seus efeitos diretos na sociedade.
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A educacgéo ambiental, de acordo com Sauvé e Orellana (2001), é a area da
educacado complexa caracterizada por uma grande diversidade de teoria e praticas,
oriundas dos diferentes entendimentos sobre educagdo, meio ambiente e
desenvolvimento.

Carvalho (1998) salienta que a educacao ambiental esta relacionada a
diferentes matrizes de valores e interesses gerando um quadro bastante complexo de
educagdes ambientais com orientagbes metodoldgicas e politicas bastante variadas.

Nesse sentido Zakrzevski (2003) afirma que a educagdo ambiental atual
possui uma problematica em seu conceito relacionada aos numerosos problemas
estabelecidos por sua pratica, a questdo ndo sdo as muitas concepgdes sobre
educacdo ambiental, mas sim ao fato de que muitas concepgdes resultam em uma
pratica reduzida.

Sauvé (1999) afirma que quando os fundamentos da pratica ndo estao claros,
acontece uma ruptura entre o discurso e pratica, o que acaba por promover uma perda
na efetividade. Por fim entendemos que a educacdo ambiental € fundamental para a
manutengado da sociedade, € por meio dela que o sujeito desenvolve a compreensao
de que meio ambiente ndo diz respeito apenas a natureza, mas sim a todos os
ambientes que estdo ao redor, permitindo que cada individuo assuma sua
responsabilidade e repense suas atitudes e comportamentos de forma que gere, cada

vez mais, menos impacto no planeta.

1.2.1 INTERDISCIPLINARIDADE E TRANSVERSALIDADE

A interdisciplinaridade tem sido mostrada como um pressuposto indispensavel
na educacao ambiental, sob a justificativa de que o meio ambiente ndo pode ser
abordado de forma isolada por apenas uma disciplina, visto que seu conceito € amplo
eis que ambiente envolve o fisico, biolégico, cultural e social (COAN, 2003). A
compreensao que as disciplinas de forma isolada possuem uma percepg¢ao limitada
do conhecimento reforca a importancia da interdisciplinaridade.

Santomé (1998) afirma que a interdisciplinaridade é caracterizada como um
segundo nivel de associagdo entre disciplinas, em que a cooperacado entre elas
provoca intercambios reais e, como consequéncias, enriquecimentos mutuos. Assim

observa-se que a interagao entre as disciplinas provoca uma mudanga em cada uma
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delas, estabelecendo-se assim uma relagao clara de dependéncia resultando num
enriquecimento de reciproco (JANTSCH, 1972).

Em vista disso, Coan e Zakrzevski (2003) afirmam:

Defendemos que a interdisciplinaridade € uma maneira de
organizar e produzir conhecimentos, buscando integrar as
diferentes dimens&es dos fendmenos estudados. E um processo
de encontro entre disciplinas representadas por pessoas
concretas, de modo que o éxito ou o fracasso de um projeto
interdisciplinar depende, em grande medida, da empatia e
capacidade para o trabalho grupal de tais pessoas: nao
podemos pensar em projetos interdisciplinares se nao contamos
com equipes dispostas a construir coletivamente o
conhecimento. Extrapolando a dimensao epistemoldgica, a
interdisciplinaridade requer o envolvimento dos atores (quem
detém o conhecimento), implicando consequentemente uma
dimensdo ideoldgica, num sistema de conflitos e interesses
(COAN E ZAKRZEVSKI, 2003, p. 67)

Observa-se que a interdisciplinaridade representa um modo de convivéncia
das disciplinas sem que haja uma perda da especialidade de cada matéria. Ela
promove muito mais que a integragao das disciplinas: € algo organico, que exige troca
e cooperacgao, que implica vontade e no compromisso dos individuos (COAN,2003).

De acordo com Santos e Boer (2020):

A interdisciplinaridade € uma alternativa de integrar as diferentes
dimensodes dos fendbmenos estudados, favorecendo um encontro
entre disciplinas representadas por pessoas concretas, de modo
que o éxito ou o fracasso de um projeto interdisciplinar depende,
em grande medida, da empatia e capacidade para o trabalho
grupal de tais pessoas: ndo se pode pensar em projetos
interdisciplinares se nao houver com equipes dispostas a
construir coletivamente o conhecimento (SANTOS E BOER,
2020, p.14)

Ressalta-se que a adocgao da interdisciplinaridade pressupde uma mudanca
profunda e radical nas metodologias de ensino e aprendizado e também na
organizagdo formal e estrutural dos estabelecimentos de ensino, exige ainda uma
reestruturagdo dos conteudos e dos temas (COAN, 2003). Destaca Carvalho (1998)
que é essencial que os estabelecimentos de ensino experimentem novas formas de
organizagao.

Desse modo entra em cena a transdisciplinaridade que, de acordo com Piaget
(1972), é a construgao de um sistema total de integragao, sem fronteiras solidas entre
as disciplinas, e que é alcancada através de sucessivas atividades interdisciplinares,
que possam ser expandidas as sociedades.

De acordo com Gomes (2014):
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A Educagdo Ambiental como tema transversal, propbe um
trabalho interdisciplinar, na qual todas as areas do conhecimento
sejam interligadas neste processo. A troca de um sistema
tradicional de ensino por uma variedade de teorias, métodos e
praticas educacionais, mormente aquelas que permitam a
libertacdo do individuo da opresséo social, atendem mais a uma
postura que prepare para a complexidade como ponto de partida
para a transversalidade da Educagdo no ambiente escolar
(GOMES, 2014, p.07)

A transversalidade é conceituada nos Parametros Curriculares Nacionais do
Meio Ambiente (BRASIL, 1997):

(...) os conteudos de meio ambiente serdo integrados ao
curriculo através do que se chama transversalidade, isto é, serao
tratados nas areas de conhecimento de modo a impregnar toda
a pratica educativa e, ao mesmo tempo, criar uma visado global e
abrangente da questdo ambiental (BRASIL, 1997, p.36)

As tematicas transversais sao trabalhadas de forma interdisciplinar, afirma
Fazenda (2009) que a visdo fragmentada dos conteudos deve ser superada, cujo
pressuposto € a cooperagao dos varios campos da ciéncia para o estudo dos temas
que direcionem as atividades pedagdgicas, considerando as especificidades de cada
area do conhecimento.

Leff (2015) afirma que a interdisciplinaridade na educagao ambiental envolve
a construgdo de novos saberes, técnicas, conhecimentos e sua incorporagdo como
conteudos integrados no processo de formagéo.

Jantsch (1972) salienta que a transdisciplinaridade é um nivel mais elevado
da interdisciplinaridade, local onde os limites das disciplinas se dissipam e se
estabelecem como um sistema que extrapola o plano das relagdes e interagdes entre
tais disciplinas, destacam Coan e Zakrzevsk (2003) que essa cooperagao € tamanha
que é possivel falar no surgimento de uma nova macro disciplina.

Loureiro (2009) ressalta que em razao da transversalidade — o que engloba a
transdisciplinaridade — na educacéo ambiental, no ensino formal, ndo é uma disciplina
especifica, sua insercéo deve ser distribuida nos diversos conteudos que compde o
curriculo, uma maneira de mostrar o compromisso das demais ciéncias com a
educacao ambiental.

Por fim, para que essa visao global das questbes ambientais prospere é
necessario que os atores — escola e seus agentes- envolvidos repensem toda a
estrutura educacional de forma a superar a visdo fragmentada do saber, do
conhecimento para assim haver uma construgcdo de propostas interdisciplinares e

transversais.
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1.2.2 TIPOS DE EDUCAGAO AMBIENTAL

O entendimento sobre educagao ambiental formal e ndo formal sdo formas de
ensino primordiais para a compreensao do atual contexto dessa corrente pedagogica,
especialmente nos aspectos sociais, ambientais e culturais. Mesmo com as inumeras
correntes e definigbes ideoldgicas, politicas e tedricas, ha uma coexisténcia na
maneira de educar tanto formal quanto n&o formalmente (CEZARIO, 2017).

A educacao formal é aquela desenvolvida nos estabelecimentos de ensino,
possuem um curriculo pedagogico formal que engloba avaliagdes, projetos,
disciplinas, por sua vez a educag¢ao nao — formal ocorre de maneira natural a partir de
saberes e experiéncias entre os individuos sendo uma forma de aquisicao de
conhecimento passado de geragado em geragao.

O educador tem como principal fungao relacionar o conhecimento cientifico
com as questdes do dia a dia pois isso resulta em uma aprendizagem mais
significativa. As praticas educativas realizadas em sala de aula devem ser
desenvolvidas considerando as vivéncias e o contexto que os alunos estao inseridos
(SILVA, 2020).

Quanto a educacdo ambiental, Branco et al (2018) afirma que ela tem a
importante funcdo de desenvolver novas praticas para romper os paradigmas da
sociedade, propiciando uma formag&o na qual o sujeito seja um cidadao participativo
e consciente, ampliando sua compreensdo e senso critico quanto aos aspectos
naturais, econémicos e sociais.

Nesse sentido Diegues (2010) entende que a educagdo ambiental deve ser
concebida como uma maneira de olhar a natureza pelo viés de sua complexidade, nao
apenas de forma ecossistémica, mas sim da inter-relacdo entre sociedade e natureza,
sendo um primeiro passo para sua efetividade.

Boff (2002) afirma que para que haja uma efetividade da educagado ambiental

€ necessario que o individuo pense de forma global e aja de maneira local:

O cuidado com a Terra representa o global. O cuidado com o
préprio nicho ecoldgico representa o local. O ser humano tem os
pés no chdo (local) e a cabeca aberta para o infinito (global). O
coragdo une chao e infinito, abismo e estrelas, local e global. A
I6gica do coragéo é a capacidade de encontrar a justa medida e
construir o equilibrio dinamico. Para isso cada pessoa precisa
descobrir-se como parte do ecossistema local e da comunidade
bidtica, seja em seu aspecto de natureza, seja em sua dimensao
de cultura (BOFF, 2022, p. 157)



15

Considerando que a seara da educacdo ambiental ndo & formada por
consenso, assim, estudar suas concepcdes € ampliar a pratica, criar condicdes de
possibilidade para uma fuga do lugar comum, o lugar normativo, ditador de
comportamentos (SCHMITT, 2017).

Silva e Lorenzetti (2020) destacam que diversos autores ja realizam a
proposi¢cao de algumas tendéncias politico pedagdgicos da educagdo ambiental. O
autor supra classificou a educagéo ambiental em 03 (trés) categorias.

A primeira chamada de visdo “naturalista” na qual o meio ambiente é
entendido como algo voltado apenas para a natureza, ou seja, considera apenas 0s
aspectos naturais, aqui a visao engloba a conexao fisico quimica, a fauna, flora, de
forma que exclui o ser humano deste processo (REIGOTA,1995). Em suma, a
caracteristica principal € a protegao da natureza, ou seja, compreende que o homem
€ o principal causador dos problemas ambientais (PALUDO, 2018).

A segunda é a visao antropocéntrica, explanada no tdpico anterior, mas que
em suma, de acordo com Reigota (1995), o homem é o centro do ambiente — antro,
homem e céntrica, relativo ao centro. Nessa categoria 0 meio ambiente € considerado
um recurso do homem, algo importante para a sobrevivéncia humana.

A terceira € a visao globalizante, na qual o homem é compreendido como um
ser que vive em sociedade e que esta esta inserida no meio ambiente, este é
categorizado como as relagdes entre a sociedade e natureza e engloba as questdes
econdmicas, politicas, naturais, etc. (REIGOTA, 1995).

Lima (2003) acredita na existéncia de apenas dois grandes eixos que regem
o relacionamento do homem com a natureza: o eixo conservador e 0 eixo

emancipatorio:

Conservador: Caracteriza-se por possuir uma concepgao
reducionista, fragmentada, e unilateral das questdes ambientais
além de ter uma compreensao naturalista e conservacionista
das crises ambientais. Possui uma leitura individualista e
comportamentalista da educagdo além dos problemas
ambientais através de uma abordagem despolitizada da
tematica ambiental

Emancipatério: concepgdo reducionista, fragmentada, e
unilateral das questbes ambientais além de ter uma
compreensao naturalista e conservacionista das crises
ambientais. Possui uma leitura individualista e
comportamentalista da educagdo além dos problemas
ambientais através de uma abordagem despolitizada da
tematica ambiental é caracterizada devido uma compreenséao
complexa e multidimensional das questdes ambientais,
contendo ainda uma maior defesa do amplo desenvolvimento
das liberdades e possibilidades humanas e nao humanas.
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Possuir uma atitude critica frente aos desafios das crises sociais
além de uma politizagao da problematica socioambiental (LIMA,
2003, p.09) (grifo nosso).

Por fim, Sauvé (2005) defende a existéncia de 15 (quinze) correntes da
educacao ambiental: naturalista, resolutiva, sistémica, cientifica, conservacionista,
humanista, moral/ética, holistica, biorregionalista, praxima, etnografica,
sustentabilidade, eco-educacéo, feminista e critica, esta ultima objeto de estudo deste
trabalho, como sera exposto no proximo topico.

1.2.3 EDUCAGAO AMBIENTAL CRITICA

A sociedade atual tem sido caracterizada pelo consumismo, assim a natureza
€ compreendida como matéria prima cujo objetivo € servir o ser humano em suas
necessidades, ainda que nao se configurem de fato como necessidade (OLIVEIRA,
2019).

Oliveira traz ainda que:

As constantes agressdes ao meio ambiente sao justificadas pela
vida capitalista, que tem a logica da exploragdo e da
mercantilizagcdo da vida e, consequentemente, do consumismo,
individualismo, tecnicismo e hedonismo, que visa o ter em
detrimento do ser, mesmo que seus atos comprometam sua
prépria existéncia (OLIVEIRA, 2019, p, 45).

Layargues (2009) destaca que a crise ambiental € compreendida como uma
questao material, ndo advinda apenas da visdo de mundo ou cultural que precisa ser
trocada urgentemente, mas que esta alicergada nas relagdes sociais cujo o propdsito
€ apropriacao e a utilizacdo dos recursos ambientais.

Loureiro (2009) afirma quanto a implantagdo das questbes ambientais nas
instituicbes de ensino, que € preciso indagar sobre como tornar a escola um local de
criagcao e construgao de novas experiéncias significativas que gere novos saberes.

Ressalta Vasconcelos (1997) que a presenca da reflexdo em todas as praticas
educativas sobre a interdependéncia entre os seres, do homem com ele mesmo e do
ser humano com seus semelhantes € condicéo indispensavel para que a educagao
ambiental ocorra.

Nesse sentido os estabelecimentos de ensino se constituem como espacos
privilegiados para promocéao de atividades que instiguem essa reflexao (LOUREIRO,

2009). A educagédo ambiental € uma area de conhecimento em constante construgéo
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e se desenvolve na pratica cotidiana dos que realizam o processo educativo

(GUIMARAES, 2001).

Assim, a educac&o ambiental critica no Brasil surgiu como uma linha dentro

da propria educagado ambiental, emergindo a partir das limitagdes encontradas nas

teorias e metodologias da educagao ambiental conservadora ou a educagao ambiental

reducionista (SILVA, 2018). Ao incluir a terminologia “critica” os autores se colocaram

na construcdo de um campo distinto dentro do préprio campo em construgdo da
Educacdo Ambiental (SILVA, 2009, p. 72).

Silva (2018) destaca:

Para distinguir o campo da educagao ambiental critica (EAC) em
relagdo a diversidade de tipologia de abordagens e de
metodologias da educacdao ambiental (EA) lato sensu é
fundamental destacar diferentes denominagdes a esta atribuida,
agrupadas em classes especificas, definidas por principios
reguladores ou programas de pesquisa (SILVA, 2018, p.26)

Ressalta Carvalho (2006) que:

No campo da educacado ambiental brasileira pode-se encontrar
as seguintes classificagbes: educagdo ambiental popular,
educacdo ambiental critica, educacdo ambiental formal,
educacado ambiental ndo formal, educacdo ambiental politica,
educacado ambiental comunitaria, educagao ambiental para o
desenvolvimento sustentavel, educagao ambiental
conservacionista, educagdo ambiental socioambiental,
educagao ambiental ao ar livre, entre outras (CARVALHO, 2006,

p.15)

Guimaraes (2004) destaca que a educagao ambiental critica esta ligada com

acgdes educativas que possam contribuir efetivamente com solugao para a grave crise

socioambiental grave:

(..) ndo vejo a Educacado Ambiental Critica como uma evolugéo
conceitual ou desenvolvimento metodolégico de algo que era
anteriormente conservador. A percebo como uma contraposi¢cao
que a partir de um outro referencial tedrico, acredito subsidiar
uma leitura de mundo mais complexa e instrumentalizada para
uma intervengao que contribua no processo de transformagéo
da realidade como decorrente de um movimento
dialético/dialégico, em que a interagao de forgas, seus conflitos
€ consensos, sao estruturantes dessa realidade, debrugamo-nos
sobre a relagéo, sobre o movimento de inter-retro-agcéo do todo
e das partes, num processo de totalizagdo (GUIMARAES, 2004,
p. 27)

Nos dizeres de Reigota (2009) a educagao ambiental estaria repleta da utopia

de transformar de modo radical as relagdes sociais e humanidade com a natureza.

Nesse sentido, a ecopedagogia, cujo foco ndo esta apenas na preservagao da

natureza (Ecologia Natural) ou no impacto das sociedades humanas sobre os
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ambientes naturais (Ecologia Social), mas em um novo modelo de civilizagao
sustentavel do ponto de vista ecoldgico (Ecologia Integral) que implica uma mudancga
nas estruturas econdémicas, sociais e culturais. Estando ambas — ecopedagogia e a
educacao ambiental critica - relacionadas, portanto, a uma mudancga nas relacbes
entre sociedade e o0 meio ambiente.

Layrargues (2004) ressalta que por se embasar na transformacéao social seria
evidente sua diferenga entre os demais vieses da educacdo ambiental. No Brasil o
conceito concebido sobre a criticidade na educagcdo ambiental se embasa em Loureiro
(2005):

Tratamos da EA defendida no Brasil a partir de uma matriz que
vé a educagdo como elemento de transformacao social inspirada
no dialogo, no exercicio da cidadania, no fortalecimento dos
sujeitos, na superagao das formas de dominagao capitalistas e
na compreensdo do mundo em sua complexidade e da vida em
sua totalidade (LOUREIRO, 2004, p.24)

Nesse sentido Sauvé (2005) salienta:

Esta postura critica, com um componente politico, aponta para a
transformagao de realidades. Nao se trata de uma critica estéril
a da emancipacao, de libertagdo das alienagdes. Trata-se de
uma postura corajosa, porque ela comega primeiro por
confrontar-se a si mesma (a pertinéncia de seus proprios
fundamentos, a coeréncia de seu préprio atuar) e porque ela
implica o questionamento dos lugares-comuns e das correntes
dominantes (SAUVE, 2005, p.30)

A educacdo ambiental critica tem como proposta revelar a realidade, para
introduzir a o processo educativo nela, auxiliando diretamente na transformacao da
sociedade, assumindo assim sua dimensdo politica (GUIMARAES, 2004). Nesse
sentido clarividente que o publico-alvo da educagdo ambiental critica € a sociedade
de forma geral (SILVA, 2018).

Desta forma a educacado ambiental teve influéncia de ideias que reposicionam
a educacgao para a vida, a histéria e as questdes urgentes do cotidiano, ela passou a
direcionar seu olhar para a compreenséao das relagdes sociedade-natureza, buscando
intervir nos problemas e conflitos ambientais (SILVA, 2018).

Carvalho (2006) afirma que a educagao ambiental critica teria a capacidade
de andar entre os multiplos saberes — cientifico, popular e tradicional — ampliando a
visao do individuo de meio ambiente e percebendo os multiplos sentidos que os
grupos sociais lhe imputam.

Assim, a educagdao ambiental critica seria responsavel por formar um

individuo que tenha a capacidade de realizar a leitura do seu ambiente bem como
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interpretar as relagdes, conflitos e problemas, ela contribui para a formagao do sujeito
ecoloégico cuja uma das capacidades ¢€ identificar e problematizar as questdes
socioambientais e tomar providencias em relagdo a elas seja com mudanga de
atitudes, valores, sendo a ética e a justica ambiental seus norteadores (CARVALHO,
2006).

Importante ressaltar que a educacdo ambiental deve observar os niveis e
modalidades dentro da educagao formal (PERES, 2015). Nesse sentido afirma Lipai
(2007):

Na educacdo infantil e no inicio do ensino fundamental é
importante enfatizar a sensibilizagdo com a percepgao,
interacao, cuidado e respeito das criangas para com a natureza
e cultura destacando a diversidade dessa relagdo. Nos anos
finais do ensino fundamental convém desenvolver o raciocinio
critico, prospectivo e interpretativo das  questbes
socioambientais bem como a cidadania ambiental. No ensino
meédio e na educacgao de jovens e adultos, o pensamento critico,
contextualizado e politico, e a cidadania ambiental devem ser
ainda mais aprofundados, podendo ser incentivada a atuagao de
grupos nao apenas para a melhoria da qualidade de vida, mas
especialmente para a busca de justiga socioambiental, frente as
desigualdades sociais que expdem grupos sociais
economicamente vulneraveis em condigcbes de risco
ambiental.(LIPAI, 2007, p.31)

Nesse sentido Loureiro (2009) salienta que a educagdo ambiental nas
instituicdes de ensino deve ser desenvolvida como um processo e aprendizagem
continuo de forma que os diversos saberes sejam valorizados e incorporados na
formacao de cidaddos com consciéncia local e global.

Freire (1996) afirma que é necessario apresentar uma perspectiva que
possibilite a relacdo do ser humano com a natureza, com base em uma postura de
ética derivada de valores morais e de uma maneira diferenciada de enxergar o mundo
e a humanidade.

A ética é compreendida como uma reflexao critica cujo objetivo € tematizar os
parametros que viabilizem superar o mal e conquistar a humanidade do homem como
individuo livre, a relagdo entre educacao e ética tornam-se tdo forte que se pode
afirmar que educar é formar individuos éticos considerando a humanizagdo do
humano e das relagdes sociais (TROMBETTA, 2010).

Entendemos que a Educacdao Ambiental Critica possui uma funcdo de
extrema importancia especialmente nesse momento em que o consumo desenfreado

€ cada vez mais fomentado pelos meios de comunicagdo e midias sociais, onde a
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troca de celulares, o excesso de roupas, sapatos sdo vendidos como uma
necessidade e muitas vezes utilizados como uma fuga para problemas maiores e
questdes mais sérias e profundas.

Assim a Educagao Ambiental Critica tem como principal atribuigdo contribuir
para a formacgao critica do sujeito levando ele a refletir como seu modo de pensar, de
viver impacta nos ambientes ao seu redor promovendo uma tomada de consciéncia,
de modo que ele compreenda e assuma de forma plena seu papel na sociedade

enquanto cidadao planetario.

1.2.4 USO DO CINEMA AMBIENTAL NA EDUCAGAO AMBIENTAL

O cinema foi criado no fim do século XIX pelos irmaos Lumiére, através da
criagao do cinematégrafo, tendo a primeira exibi¢cao ocorrido no Grand Café em Paris
na qual projetaram dois filmes: “A saida dos operarios da Fabrica Lumiere” e “A
chegada do trem a Estacao Ciotat” (LUVIELMO, 2011).

Entretanto, foi por meio de Georges Méliés, magico e ilusionista, que o cinema
ganhou ares de ficgao voltadas ao entretenimento, devido a sua profissdo Mélies
descobriu e incorporou em suas projegcdes varios truques e elementos que séo
considerados hoje como os primeiros efeitos especiais da industria cinematografica
(LUVIELMO, 2011).

Atualmente, conforme destaca Fonseca (2016), o cinema é classificado como
a sétima arte, caracterizado pelas imagens em movimento por meio do uso de técnicas

e efeitos visuais. Ressalta Bernardet (1980):

Contudo, o cinema nao constitui, apenas, o movimento de
imagens através de um projetor, ele envolve um complexo ritual
de elementos e processos diferentes que englobam: a produgéo,
distribuicdo, investimento, publicidade, o gosto, dentre varias
outras relagdes sociais. Além de cativar a atengao das pessoas
com sua linguagem estética prépria, o cinema pode mobilizar,
de maneira ludica, assuntos relevantes do cotidiano e para além
dele.(BERNARDET, 1980, p.30)

Nesse sentido Fonseca ressalta:

(..) Que através das artes encontramos a representacéo
simbdlica dos tragos espirituais, materiais, intelectuais e
emocionais que caracterizam uma sociedade ou grupo social,
assim como seu modo de vida, suas tradigdes, crengas, e aquilo
que justamente representa nosso ponto de interesse: o sistema
de valores. (FONSECA, 2016, p.36)

Ferreira (2008) salienta, nesse sentido, que:
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A realidade e a ficgdo projetadas nas telas dos cinemas simulam
contextos e cenarios que possibilitam novas leituras e anélises
de valores individuais e coletivos que poderao ser discutidos e
ampliados nos circulos familiares, de amigos e educacionais,
contribuindo assim para o desenvolvimento da compreensao
critica e real de nosso pais € do mundo (FERREIRA, 2008, p.
01)

O uso de filmes em sala de aula € um método excelente, contudo por vezes é

utilizado como distragdo ou para preencher o tempo, nesse sentido Napolitano (2013):

(...) identifica varios usos do cinema e video na escola, e
considera alguns inadequados, como: video-tapa-buraco
(utilizado na auséncia de um professor); video-enrolagédo
(exibicdo de video sem ligagdo com a matéria); video
deslumbramento (professor passa video em todas as aulas);
video-perfeicdo (professor que questiona todos os defeitos dos
videos); s6 video (exibicdo de video sem discussdo). O autor
relata que este tipo de uso desvaloriza o filme, e traz como
propostas de utilizagdo do video como: sensibilizagdo (do ponto
de vista do autor, a mais importante); ilustracdo (mostrar o que
se fala na aula); simulagao (simular experiéncias que nao podem
ser feitas na sala); conteudo de ensino (video que mostra
determinado assunto); e produgédo (quando professor e aluno
fazem o video).

Destaca ainda Vieira e Rosso (2011) que:

O filme como elemento didatico pode completar, mas nao aliviar
ou substituir a atividade do professor. Levantar questdes para
serem pesquisadas e discutidas, bem como encaminhar o
aprendizado significativo dos alunos, exige estudo e
planejamento do professor. Importa que a curiosidade seja
provocada para que o aluno preste atengédo ao filme e pense
questdes que promovam a agao em diregdo ao conhecimento.
[..] Nao se trata de pensar o cinema como uma solugao
milagrosa e definitiva para questbes educacionais, mas como
uma opc¢ao que deve ser tratada com a devida seriedade, sob
pena de comprometer a pratica didatica.

Destaca Cardoso et al (2021) que pedagogicamente o uso das obras
cinematograficas ndo pode ser entendido como uma ferramenta que deve substituir
os professores e/ou as aulas, ela € um completo, ou seja, € mais interessante que ela
seja percebida como uma arte e como tal viabiliza o levantamento de questdes de
acordo com o conteudo que o docente ministrara.

Napolitano (2013) ressalta que:

O cinema, como recurso motivador, traz para a pratica
pedagégica aquilo que a escola se “nega a ser e que poderia
transforma-la em algo vivido e fundamental: participante ativa da
cultura e ndo repetidora e divulgadora de conhecimentos
massificados, muitas vezes ja deteriorados, defasados.
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No Brasil, as obras cinematograficas séo utilizadas desde muito tempo, na
década de 30 muitos profissionais da educagdo, em especial os escola novista’ ja
mencionavam a importancia do uso dos filmes no ambiente escolar (OLIVEIRA, 2015).

Os filmes tem a capacidade de chamar a atencéo, de mexer com as emocgdes
podendo ser medo, amor, tristeza, alegria, rejeigao. Assim, se 0 modo como o docente
trabalhar for diligente e bem planejada é possivel que a obra cinematografica passe
de entretenimento a instrumento de construgdo de senso critico.

Fresquet (2013) ressalta que:

Quando a educacdo se encontra com as artes e se deixa
expandir por elas, renova sua fertilidade, impregnando-se de
imagens e sons. Restaura sensagbes, emoc¢des e algo da
curiosidade de quem aprende e ensina. Com o cinema como
parceiro, a educagao se inspira, se sacode, provoca as praticas
pedagdgicas esquecidas da magia que significa aprender,
quando o “faz de conta” e a imaginagao ocupam lugar
privilegiado na produgéo do conhecimento.

Assim, o cinema é uma das opg¢des para solucionar questbes didaticas,
Napolitano (2013) afirma que € necessario que o docente exerga o papel de mediador
entre o filme em analise e os alunos, ainda que o protagonismo n&o seja seu durante
a exibicao do filme.

A expressao cinema ambiental € recente, tendo surgido em meados da
década de 80, Guido e Bruzzo (2011):

O adjetivo ambiental no cinema apareceu somente na década
de 1980 com a ampliagdo dos debates acerca da
sustentabilidade, consolidando os festivais de filmes ambientais
que surgiram no mundo todo nos anos subsequentes. Desse
modo, abriram-se as portas para uma discussdo da
potencialidade dos filmes para uma possivel sensibilizacdo dos
individuos para com as questbes ambientais por meio de uma
filmografia considerada ambiental (...)

Assim, o termo tem sido usado para denominar os filmes e videos premiados

em festivais de cinema ambiental quanto para filmes usados por profissionais da

1 A Escola Nova foi um movimento de renovacao do ensino que foi especialmente forte na Europa, na América e
no Brasil, na primeira metade do século XX . O escolanovismo desenvolveu-se no Brasil sob importantes impactos
de transformagdes econdmicas, politicas e sociais. Os criadores do movimento consideravam que os métodos de
ensino tradicionais ja ndo tinham tanta eficacia na realidade social do momento e ndo garantiam a preparagdo dos
alunos para serem cidaddos bem adaptados ao convivio social. O escolanovismo acredita que a educagdo ¢ o
exclusivo elemento verdadeiramente eficaz para a construcdo de uma sociedade democratica, que leva em
consideracdo as diversidades, respeitando a individualidade do sujeito, aptos a refletir sobre a sociedade e capaz
de inserir-se nessa sociedade Além disso, os educadores escolanovistas creditavam a escola o papel de agente
democratizador e inclusivo dos cidadaos.
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educacao em atividades relacionadas a educacdao ambiental bem como em videos
usados para divulgar projetos e agdes ambientais (FERREIRA, 2013).
Salienta Nova (2022):

Atualmente, levando em consideragdao as producdes que
levantam as questdes ambientais como forma de aproxima-las
do publico, e com a intengcdo de gerar um debate na busca por
solugcdes dos problemas gerados, os filmes histéricos ou
documentarios que retratam fatos reais tém surgido com maior
intensidade. Esses filmes podem ser estudados de duas formas:
a primeira é no sentido de se referir as obras como testemunhos
da época na qual foram produzidos; e a segunda, é tratar os
filmes como representagdes do passado. Tal separagao
classifica os filmes documentais em primarios e secundarios,
podendo ser utilizado como documento primario quando
analisados aspectos que se refram a época em que foi
produzido, e como documento secundario, quando o enfoque &
dado a sua representacao do passado.

Guido e Bruzzo (2011) relatam que os primeiros filmes que s&o apontados
como ambientais s&o imagens de expedi¢des realizadas em 1889 em Mato Grosso,
em suma, mostravam a natureza e as primeiras interacdes dos expedicionarios com
as tribos indigenas.

O cinema ambiental, de acordo com Leao (2001), ndo se limita a filmes com
engajamento ecoldgico, mas sim a todos que trabalhem a tematica ambiental que
propiciem uma leitura sob o viés ambiental, em especial os filmes que dialogam com
temas relativos a sobrevivéncia dos habitantes do planeta Terra.

Ferreira (2013) destaca que a partir do entendimento de Ledo é possivel

compreender 03 (trés) questdes:

(1) h&d uma definigdo de cinema ambiental como filmes
ecologicamente engajados;
(2) Ledo considera os filmes ecologicamente engajados

como cinema ambiental, mas amplia a definigdo para todos os
temas que permitam uma leitura ambiental;

e (3) dentre os que permitem uma leitura ambiental, Le&o
destaca os filmes que envolvem questdes sobre a sobrevivéncia
da humanidade e dos seres vivos.

No Brasil, de acordo com Ferreira (2013) o cinema ambiental passou por 03
(trés) fases: a primeira que mostrava as belezas da natureza e as florestas e que
durou até o comego de 1930; a segunda que exaltava o crescimento das populag¢des
urbanas e as especificidades de cada regido, durou do inicio da década de 30 até
1950 e a terceira que surgiu na década de 1960 com o advento do cinema
socioambiental, cujo viés era mais de denuncia abrangendo as questbes de

sobrevivéncia do ser humano.
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Contudo ressalta Maria (2017) que o cinema ambiental ndo encaixa em uma
categoria do cinema tematico por que ndo € uma categoria estética, em suma, ele
esta diretamente conectado com a tematica e ndo com a estética, logo o termo é
usado para especificar uma tematica e nao para apontar um modo especificos 0 uso
da linguagem cinematografica.

Destaca ainda Guido e Bruzzo (2011) que para uma obra cinematografica seja
considerada como ambiental deve apresentar um ambiente natural, mostrando a

realidade da cidade e do campo, ressaltam também que:

Porém, hoje em dia, ndo s6 a locagéo deve ser levada em conta,
mas também o assunto a ser tratado, sobretudo a forma como
os temas relacionados ao meio ambiente aparece e o sentido
que Ihe pretende ser dado, se € uma denuncia, informagao ou
um pano de fundo.

Quanto ao uso do cinema e do cinema ambiental em prol da educacao
ambiental, destaca Napolitano (2013) que essa metodologia pode ajudar a instituigdo
de ensino a reencontrar a cultura ao mesmo tempo cotidiana e elevada, pois o cinema
€ o campo no qual a estética, o lazer, a ideologia e os valores sociais mais amplos
sdo sintetizados numa mesma obra de arte.

Nesse sentido, salienta Ferro (1992)

Para atingir os fins educativos, o filme "tem essa capacidade de
desestruturar aquilo que diversas geragdes de homens de
Estado e pensadores conseguiram ordenar num belo equilibrio".
Dado o carater militante da Educacdo Ambiental, poderia ser
algo bastante apropriado, pois o filme poderia apresentar "o
avesso de uma sociedade, seus lapsos.

Contudo, para que essa educagao ambiental seja considerada critica é
necessario que esta dialogue com as problematicas do contexto social, mostrando os
comportamentos e agdes que precisam ser abordadas de forma continua para que
haja sensibilizagéo (SILVA; FERRER; SANTOS,2021).

Para que essa sensibilizacdo aconteca de forma dinamica, porém pontual, é
necessario que o cinema seja introduzido como uma pratica metodologica dentro da
educacao ambiental trazendo uma proposta de mudanca nas atitudes e valores diante
do meio ambiente a partir do efeito positivo do cinema na aquisi¢ao do conhecimento
(SILVA; FERRER; SANTOS,2021).

Destaca Silva, Ferrer, Santos (2021):

O cinema, por ser um elemento que atua na formacgao de cultura
da sociedade ndo pode e nem deve ser posto de lado no ambito
educacional, tendo potencial para ser impregnado nas praticas
educativas que possibilitem novos caminhos. Desse modo, o
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recurso cinema, que aqui nao se apraz somente a filmes —mas
inclui também séries, longas e curtas metragens, animacgdes e
etc, passa de condi¢do ilustrativa para centro de praticas
pedagdgicas.

Nessa toada, os filmes deixaram de ser considerados apenas imagens,
portanto usar o cinema como um meétodo educativo se tornou um requisito
imprescindivel para aqueles educadores que desejem se libertar das praticas
pedagogicas antigas (FELIPE, 2002). Ja Tardif (2011) afirma que é fundamental
romper com o modelo de racionalidade técnica, que prioriza o conhecer e ndo uma
dinamiza de aprender a fazer e conhecer fazendo.

Delizoicov e Delizoicov (2014) salientam que se faz necessario o
reconhecimento dos méritos dessas iniciativas bem como conhecer a maneira como
elas tem acontecido pois isso pode contribuir de forma significativa para o processo
que tem por objetivo promover educagdo ambiental critico-transformadora.

A conscientizagao critica ndo se limita ao carater subjetivo, mas envolve o
preparo dos seres humanos para a luta e agao contra as adversidades que dificultam
sua humanizacédo (FREIRE, 2013). Salienta-se que a conscientizagdo, sob a o6tica
freiriana, € entendido como um processo de cretinizagdo da relagdo consciéncia-
mundo, sendo inclusive condicdo para que o individuo se comprometa frente ao
contexto histérico-social (FREITAS,2010).

Ainda sob o viés da educagao ambiental critica, Loureiro (2004) destaca:

(...) a conscientizacao exige uma dindmica de desvelamento da
realidade, atuagao participativa e dialégica frente a superagao
das relagdes de dominacgao e opressao entre ser humano e o ser
humano-natureza, ndo devendo estar pautada apenas na
condicao de refletir e pensar acerca da condigdo de existéncia
sem promover o agir.

E Delizoicov e Delizoicov (2014):

Outro ponto da pedagogia critica de Freire que fornece
contribuicbes para a EAC diz respeito aos temas geradores,
dado que estes possuem potencial reflexivo e problematizador e
podem ser uma alternativa para a analise dos problemas
socioambientais contidos nas contradigbes, na estrutura e
organizacgao social, como também para instituir agdes politico-
pedagdgicas, mobilizar compreensdes e desenvolver agoes.

Sobre tema gerador € lugar epistemoldgico-pedagogico-politico (PASSOS,
2010) afirmam Arrais e Bizerril (2020) em consonancia com Freire (2013):

A apreensao dos temas geradores e a tomada de consciéncia
em relagao as situagdes presentes, existenciais e concretas, em
que vivem os seres humanos, é iniciada no exercicio do didlogo
e da conscientizagcédo. Desse modo, a intengdo n&o & determinar
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ou impor uma visao de mundo, mas oportunizar o dialogo entre
as diferentes concepgdes e olhares dos envolvidos em relagao
as contradi¢cdes e situagdes existentes. Com isso, os sujeitos
nao podem ser tratados como se fossem seres programados e
acabados e torna-se relevante investigar (...) “o seu
pensamento-linguagem referido a realidade, os niveis de sua
percepcao desta realidade, a sua visdo de mundo, em que se
encontram envolvidos seus ‘temas geradores.

Por fim, é possivel perceber que o uso do cinema ambiental na educacgao
ambiental critica baseada na perspectiva de freiriana € um instrumento metodolégico
que busca uma educacido que escuta e valoriza o saber do outro, a construgcédo de
uma consciéncia critica em relagdo aos ambientes, de forma que o sujeito
compreenda que os seres humanos e a natureza sao indissociaveis, permitindo ainda
que o individuo observe e identifique a realidade — e de seus problemas — ao redor

bem como reveja sua postura socioambiental.



27

CAPITULO 02 - ASPECTOS HISTORICOS E NORMATIVOS DA EDUCAGAO
AMBIENTAL

2.1 - PROBLEMATIZAGAO SOBRE A QUESTAO AMBIENTAL

As questdes ambientais levaram um longo periodo para obterem, dentro do
cenario mundial, visibilidade, uma vez que era considerado um tema com menos
relevancia diante dos demais problemas como os culturais, sociais € econdmicos
(RUFINO; CRISPIM, 2015).

Nesse sentido, Dias (2013) destaca que o relacionamento do homem com a
natureza possui uma origem peculiar, intima, natural e particular, pois desde os
primérdios da humanidade, o ser humano € totalmente dependente dela para sua
prépria existéncia, seja da terra para se alimentar ou dos rios para obter agua.

Destaca Baltazar (2019) que:

Essa realidade teria induzido, num primeiro momento, a um modelo de
relagdo com a natureza limitado a tomada de decisdes por motivo de
sobrevivéncia ou obtengdo de algum recurso especifico e imediato.
Numa perspectiva dual, sob a ilusdo de uma disponibilidade plena, nao
havia propriamente preocupacdo de ordem moral ou ética (valorativa)
na interagcdo com o meio ambiente. A escavagdo de uma rocha para
formar abrigo, o corte de arvores para obtengao de lenha, a coleta de
frutos, o plantio de rogas etc., ndo eram condutas merecedoras de
maior reflexao do que a necessaria para se descobrir a forma mais
eficiente de realiza-las: com menor esforgco, no menor tempo, pelo
menor custo.

Figueiré (2020) ressalta que é possivel observar que a crise ambiental
comegou a emergir em meados da década de 60, adentrando o século 21, de forma
incontestavel, como um fendbmeno de nivel global. Nesse sentido, afirma Baltazar
(2019):

Agora, mais do que preocupagdes pontuais quanto a interesses, limites
ou fundamentos juridicos da interagdo com a natureza em certos locais
e contextos historicos, nota-se um carater de sistematizagao racional e
discussao, em ambito global, desse conhecimento.

Conforme Marques (2015) indicadores advindos das estatisticas ambientais —
desmatamento, crise hidrica, climatica etc — sdo dados que expde uma problematica
muito maior e mais profunda, uma vez que possui relagao direta com a estrutura do
modo de producao.

Nesse sentido, a crise que assola a humanidade é também de origem ética,

humanista, de valor cujo impacto se reflete social, econdbmica e culturalmente
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(RUFINO,2015). Brugger (1999) afirma que a crise ambiental atual é muito mais a
crise de uma sociedade do que uma crise de gerenciamento da natureza.

A base desse colapso reside na dominagédo do ser humano sobre a natureza,
com destaque para os modos de produgdo em massa € 0 consumismo, o crescimento
populacional desordenado dos centros urbanos, por fim, resultou na segrega¢ao do
ser humano da natureza (DIAS, 2013).

Capra (2006) destaca que:

As ultimas duas décadas de nosso século vém registrando um
estado de profunda crise mundial. E uma crise complexa,
multidimensional, cujas facetas afetam todos os aspectos de
nossa vida — a saude e o modo de vida, a qualidade do meio
ambiente e das relagdes sociais, da economia, tecnologia e
politca. E uma crise de dimensdes intelectuais, morais e
espirituais; uma crise de escala e preméncia sem precedentes
em toda a histéria da humanidade. Pela primeira vez, temos que
nos defrontar com a real ameaca de extingdo da raga humana e
de toda a vida no planeta.

Nesse sentido afirma Figueird (2020) que:

Os axiomas da cultura capitalista, construidos a partir das
fundagbes da modernidade (a racionalidade extrema, o dogma
cientifico, o antropocentrismo, a busca da expanséo ilimitada, o
culto a objetividade e o refor¢co da desigualdade como valor
humano) tém sido responsaveis por uma sistematica mudanca
nas estruturas internas em que operamos, distanciando-nos
cada vez mais da realidade do mundo.

As mudancas na natureza provocadas pelo homem especialmente a partir do
pos-guerra permitiu com que muitos estudiosos afirmassem de forma unénime que
estamos em um periodo geoldgico chamado de Antropoceno? onde tem prevalecido a
acao humana em detrimento das forgas geobiofisicas (MATA, 2002).

A base do conceito do antropoceno é o processo de modificacdo da natureza,
e suas variadas conceituagdes demonstram o constante processo de transformagao
do meio ambiente que o ser humano promove. O impacto dessas transformacdes
altera o equilibrio e harmonia do nosso planeta (GUEDES, 2017, p.137).

Gadotti (2000) afirma que o a destruicdo que o desenvolvimento capitalista
gera, colocou o homem numa posigédo negativa em relagdo a natureza e isso tem se

constituido como principal fator para a escassez dos recursos naturais, nesse sentido,

2 O termo antropoceno foi criado em 2022 pelo quimico holandés Paul Crutzen, e tem a proposta de abarcar
reflexdes sobre um novo periodo da historia geoldgica da Terra, em que as transformagdes significativas que estdo
acontecendo no planeta tém sua origem nas agdes humanas e tais alteracdes tem o potencial de alterar
profundamente alguns processos naturais pelos proximos milhdes de anos.
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Figueiréd (2020) salienta que mais de um terco da agua do planeta e quase 75%
(setenta e cinco por cento) da agua doce sado destinados a produgédo agricola ou
pecuaria.

Nessa toada, destaca Zalasiewicz et all (2011):

Os sinais biologicos e quimicos deixados por humanos —
invisiveis, intangiveis ou em nosso dia-a-dia — podem deixar um
sinal mais profundo que as estruturas fisicas das grandes
cidades do mundo. Assim, a dissolugao de CO2 atmosférico nos
oceanos esta aumentando sua acidez. Uma queda significativa
do pH oceénico ja ocorreu e futuras quedas sdo quase certas. A
resposta biolégica € complexa, mas estressara muitos animais
calcificantes como corais ou planctons marinhos que formam a
base de muitas cadeias alimentares. A acidificagdo dos oceanos
por si s6 pode mudar substancialmente ecossistemas marinhos
ao longo do proximo século, contribuir para diminuicdo da
biodiversidade global e produzir, assim, um evento distinto no
registro féssil futuro.

Nesse sentido Rolston (2003) afirma que os seres humanos séao ajudados ou
prejudicados pela condicdo do ambiente em que se encontram e somente aqueles
que nao acreditam em ética em geral podem questionar existéncia de uma ética
concernente ao meio ambiente.

Destaca ainda:

Uma grande parte do trabalho em ética ambiental pode ser feita
dentro do contrato social. A maior parte da politica ambiental e
desse tipo. Os humanos precisam ser saudaveis. A saude,
porém, nao & simplesmente uma questdo de biologia, da pele
para dentro. A saude ambiental, da pele para fora, e igualmente
importante. E dificil ter uma cultura saudavel em um ambiente
doente. Mais do que isso, os humanos desejam um ambiente de
qualidade, em que usufruam das amenidades da natureza - vida
selvagem, flores selvagens, paisagens, lugares solitarios - bem
como das comodidades- madeira, agua, solo, recursos naturais.
A manutengado de um meio ambiente saudavel e da qualidade do
meio ambiente pode certamente ser contada como dever em um
contrato social. A ética ambiental, nessa visao, baseia-se no que
podemos chamar de um direito humano a natureza
(ROLSTON,2003).

A acdo humana a nivel global tem promovido um aumento na emisséo e
concentragado de gas carbdnico na atmosfera, com valores nunca antes registrados
no decorrer dos ultimos 800 mil anos (ARTAXO, 2014). Esse aumento juntamente com
demais fatores - como desmatamento, queimadas por exemplo — contribuiu para
modificagdo no regime de chuvas (NOBRE; SAMPAIO, 2007), o que impacta
diretamente o ser humano tanto na questdo de saude — especialmente no aumento
de doencas respiratorios - quanto no abastecimento dos centros urbanos - constantes

racionamentos de agua.
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De maneira geral é possivel compreender que o impacto que o ser humano
tem provocado na natureza € complexo, uma vez que as consequéncias sdo sentidas
de forma global. Observa-se que os atuais modelos econémicos e produtivos, tem
culminado em crises ambientais, politicas e até existenciais, e € nesse cenario cadtico
e turbulento que a educacdo ambiental se constitui um relevante instrumento de

rompimento dessa trajetdria ecocida.

2.2  PRINCIPAIS MARCOS HISTORICOS DA EDUCAGAO AMBIENTAL

A educagado ambiental formal surgiu na segunda metade do século XX com o
propdsito de se tornar uma estratégia para combater a degradagao ambiental. Apés a
segunda guerra mundial houve uma maior atencdo, especialmente nos paises
desenvolvidos, direcionada aos sinais que uma crise ambiental se aproximava. No
periodo em que a economia se desenvolvia por meio das industrias especialmente,
varios desastres ambientais como derramamentos de petréleo ocorreram, colocando
a sociedade em estado de alerta (RAMOS,1996).

O impacto das agbes do homem sobre a natureza gerou uma reagao de parte
da populagdo. Movimentos contrarios a sociedade consumista a época,
especialmente integrantes da classe média, comegaram a se organizar especialmente
ao sentirem as mudangas negativas causadas pelos desastres naturais.

Diegues (1992) afirma que nesse periodo os movimentos dos trabalhadores,
hippies, das mulheres, dos negros, da contracultura, das minorias sociais juntamente
com o0s considerados intelectuais se uniram para delimitar os limites sociais e
ambientais do capitalismo industriais. Nesse sentido, o Clube de Roma, criado em
abril de 1968 por Aurélio Peccei economista e empresario da FIAT organizou em
Roma, na Italia, uma reunido com cientistas, educadores, economistas, dentre outros
profissionais de 10 (dez) paises diferentes.

O proposito foi debater os dilemas da sociedade, resultando numa
organizacgao informal cujos objetivos sdo a promogéo do conhecimento da economia,
politica, ecologia que compdem o sistema global e auxiliar na promogao de iniciativas
e acoes em prol da humanidade (MEADOWS, 1972) apds a reunido divulgaram um
relatério mostrando os impactos que a sociedade industrial estava causando bem

como seus efeitos a longo prazo.



31

A partir dai, a questdao ambiental ingressou na pauta dos governantes dos
paises considerados desenvolvidos naquele periodo. A Conferéncia das Nacgdes
Unidas para o Meio Ambiente Humano, chamada de Conferencia de Estocolmo
aconteceu em 1972 na cidade de Estocolmo localizada na Suécia. Le Preste (2005)
aponta como 04 (quatro) os principais motivos que fomentaram a realizagdo da

conferencia supracitada:

a) O aumento da cooperacgao cientifica nos anos 60, da qual
decorreram inumeras preocupagdes, como as mudangas
climaticas e os problemas de quantidade e qualidade das aguas
disponiveis;

b) O aumento da publicidade dos problemas ambientais,
causados especialmente pela ocorréncia de certas catastrofes,
eis que seus efeitos foram visiveis (0o desaparecimento de
territérios selvagens, a modificagdo das paisagens e acidentes
como as marés negras sdo exemplos de eventos que
mobilizaram o publico);

c) O crescimento econdmico acelerado, gerador de uma
profunda transformagédo das sociedades e de seus modos de
vida, especialmente pelo éxodo rural e de regulamentagdes
criadas e introduzidas sem preocupagao suficiente com suas
consequéncias em longo prazo;

d) Inumeros outros problemas, identificados no fim dos anos
1960 por cientistas e pelo governo sueco, considerados de
maios importancia, afinal, ndo podia ser resolvidos de outra
forma que nao a cooperacao internacional. Sado exemplos destes
problemas as chuvas acidas, a poluicdo do Mar Baltico, a
acumulagcdo de metais pesados e de pesticidas que
impregnavam peixes e aves.

Como resultado, a Conferencia de Estocolmo reconheceu a questdao do
problema ambiental e a necessidade de tomada de providencias, nessa senda
elaborou-se a Declaragdo de Estocolmo cujo objetivo foi estabelecer as
responsabilidades e deveres e direcionar as politicas futuras sobre o meio ambiente
fundamentadas no Plano de Agéo para o Meio Ambiente constituido por 109 (cento e
nove) recomendacoes.

Ressalta-se que foi na Conferéncia de Estocolmo que ocorreu pela primeira
vez a mencao sobre a importancia e necessidade da educacdao ambiental em nivel

global, destaca-se o Principio 19:

Principio 19 - E indispensavel um esforgo para a educacgéo em
questdes ambientais, dirigida tanto as geragdes jovens como
aos adultos e que preste a devida atencgéo ao setor da populagéo
menos privilegiado, para fundamentar as bases de uma opinido
publica bem informada, e de uma conduta dos individuos, das
empresas e das coletividades inspirada no sentido de sua
responsabilidade sobre a protecdo e melhoramento do meio
ambiente em toda sua dimensdo humana. E igualmente
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essencial que os meios de comunicagdo de massas evitem
contribuir para a deterioragdo do meio ambiente humano e, ao
contrario, difundam informagdo de carater educativo sobre a
necessidade de protegé-lo e melhora-lo, a fim de que o homem
possa desenvolver-se em todos os aspectos (UNESCO,1972).

Assim, a Educacdo Ambiental tornou-se uma orientagdo universal e
fundamental, no mesmo instante que varios empecilhos séo impostos para efetivacao
da sua implementacédo. Criou-se o Programa das Nagdes Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA) com o objetivo de disseminar informagdes aos atores envolvidos
em questdes ambientais.

Uma das metas da Conferéncia de Estocolmo era a instituicdo de um
programa internacional voltado a educagdo ambiental a ser desenvolvido de maneira
interdisciplinar nas escolas e fora dela, desde o maternal até o ensino superior
(RAMOS,1996).

Assim do PNUMA originou-se o Programa Internacional de Educagéo
Ambiental (PIEA) com a missao de promover a troca de informagdes a fim de elaborar
um material educativo, objetivando a construcao de estratégias, de prote¢cao ao meio
ambiente, a nivel global.

Importante destacar que, quanto a educacdo ambiental, a UNESCO
(Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura) é a agencia
internacional da ONU (Organizagao das Nac¢des Unidas) responsavel pela divulgagao
e disseminacgao dessa “nova educacgao” (RAMOS,1996).

Nesse momento, a educagdo ambiental era entendida como uma solugao
para as questdes ambientais, cuja prioridade era “as populagées menos privilegiadas”
os estudos que ganharam mais destaque foram os que buscavam constatar no
comportamento dos sujeitos as causas da destruicdo do ambiente.

Nogueira (1992), afirma que nesse modelo de estudo cujo foco é a ag&o do
ser individuo e n&o do ser social, € como indicar o remédio incorreto para solucionar
o problema, assim com o diagndstico incorreto as politicas n&o surtirdo os efeitos para
qual foram desenvolvidas.

Ressalta ainda, que o entendimento de que a degradagdo ocorre por
ignorancia e por isso se justificaria a necessidade de uma educagao ambiental € uma
exemplificacdo de politica voltada para o meio ambiente que traz em seu cerne um
equivoco na compreensao das causas de destruicdo do meio ambiente (NOGUEIRA,
1992).
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Em 1975 a Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacgéao, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) realizaram em Belgrado, na entédo lugoslavia, a Conferéncia de
Belgrado, tal conferencia resultou na elaboragdo da “Carta de Belgrado”, onde
buscou-se construir uma estrutura global para a educagdo ambiental.

A carta supra menciona em seu inicio o crescimento econbémico e o
desenvolvimento tecnolégico como fatores de geracédo de desigualdade social e as

consequéncias ambientais, tem-se:

Nossa geragao tem testemunhado um crescimento econdémico e
um processo tecnoldgico sem precedentes, os quais, ao tempo
em que trouxeram beneficios para muitas pessoas, produziram
também serias consequéncias ambientais e sociais. As
desigualdades entre pobres e ricos nos paises, e entre paises,
estdo crescendo e ha evidéncias de crescente deterioracéo do
ambiente fisico numa escala mundial. Essas condi¢des, embora
primariamente causadas por nimero pequeno de paises, afetam
toda humanidade (BRASIL,1999).

A carta de Belgrado instituiu que a meta fundamental da agcdo ambiental seria
trabalhar para a melhora das relagdes ecoldgicas, o que inclui a relagdo do ser
humano com a natureza, bem como promover, a nivel mundial, o desenvolvimento de
uma sociedade que se preocupe com O meio ambiente, especialmente sua
conservagao e protecdo, e que busque solugdes para a problematica do
desenvolvimento versus protegdo ambiental (BARBIERI; SILVA, 2011).

Nessa conferéncia, destacou-se a necessidade de um novo conceito de
desenvolvimento capaz de erradicar as causas basicas da pobreza, da fome, do
analfabetismo, da exploracdo e da dominagido, responsaveis por sérias
consequéncias socioambientais (DIAS, 1998).

Assim, o publico-alvo da educagao ambiental é a populagéo em geral formada
pelos integrantes da educacéo, seja ela formal ou informal. Aqueles seriam compostos
pelos alunos e professores de todas os niveis de educacao; estes compreendem os
jovens e adultos dos demais segmentos da sociedade, seja da industria, do comércio,
da agropecuaria (BARBIERI; SILVA, 2011).

BARBIERI e SILVA (2011) destacam que os objetivos estabelecidos pela Carta
de Belgrado quanto a educagao ambiental se dividiria em 06 (seis): conscientizagéo,

conhecimento, atitudes, habilidades, capacidade de avaliacado e participacao:

Conscientizagao: contribuir para que individuos e grupos
adquiram consciéncia e sensibilidade em relacdo ao meio
ambiente como um todo e quanto aos problemas relacionados
com ele. Conhecimento: propiciar uma compreensao basica
sobre o meio ambiente, principalmente quanto as influéncias do
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ser humano e de suas atividades. Atitudes: propiciar a aquisicao
de valores e motivagdo para induzir uma participagcédo ativa na
protecdo ao meio ambiente e na resolugdo dos problemas
ambientais. Habilidades: proporcionar condigcbes para que os
individuos e grupos sociais adquiram as habilidades necessarias
a essa participagao ativa. Capacidade de avaliagao: estimular a
avaliagdo das providéncias efetivamente tomadas em relagéo ao
meio ambiente e aos programas de educacdo ambiental.
Participagédo: contribuir para que os individuos e grupos
desenvolvam o senso de responsabilidade e de urgéncia com
relagdo as questdes ambientais.

Uma das criticas feitas com relagado a Carta de Belgrado foi a visdo distante
da realidade e a falta de propostas mais palpaveis, concretas. Entretanto, para a
Educacdo Ambiental, ela se constitui um dos documentos mais importantes pois traz
em seu bojo conceitos, principios, orientagdes voltadas para o desenvolvimento
sustentavel (BARBIERI; SILVA, 2011).

A Conferencia de Thbilisi, foi realizada na cidade de mesmo nome localizada
na antiga Unido Soviética e é considerada um dos eventos mais importante sobre
Educacdo Ambiental a nivel global. Organizada através de uma parceria entre a
Organizagao das Nacdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
e a Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), foi considerada
uma extensdo da Conferéncia de Estocolmo realizada no ano anterior (UNESCO,
1997).

A Conferencia de Thbilisi foi o ponto alto da primeira fase do Programa
Internacional de Educagdo Ambiental (PIEA). A Declaragdo resultante dessa
Conferéncia definiu conceito, objetivos, principios e as estratégias para a efetivagéao
da Educacdo Ambiental — de forma permanente e voltada para a solugido dos
problemas e com a ativa participagcéo de todos - no planeta (UNESCO, 1997).

A Declaracao supracitada reconheceu a existéncia dos sistemas de ensino
formal e nao-formal, definiu abrangéncia da EA bem como o papel dos meios de

comunicacao e dos especialistas no assunto:

A educacdo ambiental deve abranger pessoas de todas as
idades e de todos os niveis, no d&mbito do ensino formal e
nao-formal. Os meios de comunicagao social tém a grande
responsabilidade de colocar seus enormes recursos a
servico dessa missdao educativa. Os especialistas no
assunto, e também aqueles cujas agdes e decisbes podem
repercutir significativamente no meio ambiente, deverao
receber, no decorrer da sua formagao, os conhecimentos e
atitudes necessarios, além de detectarem plenamente o
sentido de suas responsabilidades nesse aspecto
(UNESCO, 1997), (Grifo nosso).
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Dias (2003) destaca que a Declaragdo definiu que a EA deve ser uma
educacado permanente, que seja sensivel as mudangas rapidas e constantes do
mundo. Tal educagdo deve preparar o sujeito para compreender as principais
problematicas do mundo de forma a propiciar conhecimentos multidisciplinares com o
objetivo de fornecer ferramentas com o intuito de melhoria de vida e prote¢gao ao meio
ambiente.

A Conferéncia trouxe ainda 41 (quarenta e uma) recomendagdes, enfatizando
que a educagao ambiental € a peca chave para a equiparacao e equilibrio de riquezas
entre as nagodes, destacando a importancia da cooperacgao internacional em prol do
bem comum, salientando que deve haver a mudanca na mente e consequente no
comportamento do individuo com o fim de preservar a natureza e refrear a
degradacgao.

Destaca-se que a Recomendacédo 02 traz em seu bojo que a educagao
ambiental deveria contribuir para consolidar a paz e desenvolver a compreensiao
mutua entre os Estados e constituir um verdadeiro instrumento de solidariedade
internacional e de eliminacdo de todas as formas de discriminacdo racial, politica e
econdmica.

A educagdo ambiental, segundo a recomendagao supra, € um direito,
definindo finalidades, os objetivos e os principios basicos da EA. As finalidades séo

as seguintes:

a. Ajudar a fazer compreender, claramente, a existéncia
€ a importancia da interdependéncia econdémica, social, politica
e ecolégica, nas zonas urbanas e rurais;

b. Proporcionar, a todas as pessoas, a possibilidade de
adquirir os conhecimentos, o sentido dos valores, o interesse
ativo e as atitudes necessarias para proteger e melhorar o meio
ambiente;

C. Induzir novas formas de conduta nos individuos, nos
grupos sociais e na sociedade em seu conjunto, a respeito do
meio ambiente.

Dentre as finalidades da Educacdao Ambiental apontadas na Declaragao
observa-se o reconhecimento da interdependéncia, seja ela de cunho social,
econdmico, politico, ecoldgico, o que traz implicito a questdo do senso de comunidade
ressaltando a forgca que uma comunidade tem para participar do processo politico que
priorize 0 modelo de desenvolvimento econémico sustentavel.

Os objetivos foram divididos em 05 (cinco) categorias: consciéncia,

conhecimento, comportamento, habilidades e participacao:
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a. Consciéncia: ajudar os grupos sociais e os individuos
a adquirirem consciéncia do meio ambiente global e ajudar-lhes
a sensibilizarem-se por essas questoes;

b. Conhecimento: ajudar os grupos sociais e 0s
individuos a adquirirem diversidade de experiéncias e
compreensao fundamental do meio ambiente e dos problemas
anexos;

C. Comportamento: ajudar os grupos sociais e o0s
individuos a comprometerem-se com uma série de valores, e a
sentirem interesse e preocupagdo pelo meio ambiente,
motivando-os de tal modo que possam participar ativamente da
melhoria e da prote¢cdo do meio ambiente;

d. Habilidades: ajudar os grupos sociais e os individuos a
adquirirem as habilidades necessarias para determinar e
resolver os problemas ambientais;

e. Participagc&o: proporcionar aos grupos sociais e aos
individuos a possibilidade de participarem ativamente nas
tarefas que tém por objetivo resolver os problemas ambientais.

Os objetivos, conforme afirma Dias (2003), se constituem como um sistema
pois cada etapa esta conectada com a outra. Quanto aos principios tem-se 10 (dez)
denominados “Principios basicos”, ou seja, sdo diretrizes norteadores especialmente

para a educacao ambiental:

a. Considerar o meio ambiente em sua totalidade, ou
seja, em seus aspectos naturais e criados pelo homem
(tecnoldgico e social, econdmico, politico, histérico-cultural,
moral e estético);

b. Constituir um processo continuo e permanente,
comegando pelo pré-escolar e continuando através de todas as
fases do ensino formal e n&o formal;

C. Aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o
conteudo especifico de cada disciplina, de modo que se adquira
uma perspectiva global e equilibrada; 3

d. Examinar as principais questdes ambientais, do ponto
de vista local, regional, nacional e internacional, de modo que os
educandos se identifiquem com as condicbes ambientais de
outras regides geograficas;

e. Concentrar-se nas situagdes ambientais atuais, tendo
em conta também a perspectiva historica;

f.Insistir no valor e na necessidade da cooperagcido local,
nacional e internacional para prevenir e resolver os problemas
ambientais;

g. Considerar, de maneira explicita, os aspectos
ambientais nos planos de desenvolvimento e de crescimento;

h. Ajudar a descobrir os sintomas e as causas reais dos
problemas ambientais;

i. Destacar a complexidade dos problemas ambientais e, em
consequéncia, a necessidade de desenvolver o senso critico e
as habilidades necessarias para resolver tais problemas;

j- Utilizar diversos ambientes educativos e uma ampla gama de
métodos para comunicar e adquirir conhecimentos sobre o meio
ambiente, acentuando devidamente as atividades praticas e as
experiéncias pessoais.

Nos principios supracitados, observa-se que o item “a” traz uma abordagem

que considera o meio ambiente de forma integral, ou seja, o ambiente natural ou o
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criado pelo homem, o que permite interpretar que a compreensdo sobre o meio
ambiente se da de forma holistica.

Ja o item “b” além do reconhecimento do ensino formal e ndo formal, salienta
que o processo deve ser ininterrupto e permanente. Importante destacar que a
interdisciplinaridade ganha destaque no “item c”, ou seja, ganha o status de Principio
— e, portanto, diretriz base - o trabalhar a educagdo ambiental de forma a abranger
varios ramos e tipos do conhecimento, inclusive a sétima arte, ou seja, o cinema.

Em 1987 foi realiza em Moscou, Russia, a Conferéncia de Moscou, conhecido
também como Congresso Internacional sobre Educacdo e Formagao Ambientais.
Com a participagao de aproximadamente 300 (trezentos) pesquisadores, estudiosos,
profissionais da educagao de varios paises.

Na Conferéncia foi debatido sobre a evolugdo e as dificuldades nesse
processo de implementacdo da Educagcdao Ambiental que foi estabelecido na
Conferéncia de Thbilisi. Foi reconhecida a necessidade da criagdo de novas estratégias
a serem implementadas a longo prazo, nos planos nacional e internacional, resultando
em 01 (um) documento, dividido em 02 (duas) partes chamadas de Estratégia
Internacional de Acdo em Matéria de Educacao e Formacao ambiental para o Decénio
de 1990 (ASSIS, 1991).

O documento contém um compilado de informagdes, pesquisas e ideias
realizados desde de 1975, traz ainda dados que foram utilizados na elaboragao da
Estratégia Internacional para promogao e implementagao da educagao ambiental para
a década de 90 (ASSIS, 1991).

Nesse sentido Pedrini (2000), afirma:

A [Educagdo Ambiental] nesta conferéncia ndo governamental
reforgou os conceitos consagrados pela de Thilisi. A [Educagao
Ambiental] deveria preocupar-se tanto com a promogao da
conscientizagdo e transmissdo de informagbes, como com o
desenvolvimento de habitos e habilidades, promogéo de valores,
estabelecimento de critérios e padrdes e orientagdes para a
resolucdo de problemas e tomada de decisdes. Portanto,
objetivar modificagdes comportamentais nos campos cognitivo e
afetivo

Sobre a efetivacao das prioridades relativas a Educagao Ambiental na década
de 90, amplamente debatida na Conferéncia supracitada, Pedrini (2000) ainda

ressaltou:

Desenvolvimento de um modelo curricular. IntercAmbio de
informagdes sobre o desenvolvimento de curriculo.
Desenvolvimento de novos recursos instrucionais. Promogao de
avaliagdes de curriculos. Capacitar docentes e licenciandos em
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Educagcdao Ambiental. Capacitar alunos de cursos
profissionalizantes, priorizando o de turismo pela sua
caracteristica internacional. Melhorar a qualidade das
mensagens ambientais veiculadas pela midia ao grande publico.
Criar um banco de programas audiovisuais. Desenvolver
museus interativos. Capacitar especialistas ambientais através
de pesquisa. Utilizar unidades de conservagao ambiental na
capacitagao regional de especialistas. Promover a consultoria
interinstitucional em ambito internacional. Informar sobre a
legislagao.

A partir da Conferéncia de Moscou, observou-se a necessidade de clarificar e
estender o conceito de meio ambiente, assim a compreensao dos problemas
ambientais seria ampliada sendo possivel relaciona-los com os modos de vida e
consumo da sociedade.

A Conferéncia ECO-92 ou Rio-92 foi a primeira Conferéncia das Nacodes
Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento a ser realizada na cidade do Rio
de Janeiro em junho de 1992. Também chamada de Cupula da Terra, contou com a
presencga de, aproximadamente, 178 (cento e setenta e oito) chefes de Estados com
o intuito de realizar um debate de ambito global sobre a tematica de desenvolvimento
sustentavel, um conceito novo a época.

Foi considerada uma celebragao da Conferéncia de Estocolmo realizada em
1972 na Suécia. Um dos objetivos principais foi firmar acordos, tragar estratégias a
nivel global (RAMOS, 1996) de forma a alcangar o desenvolvimento de forma
sustentavel, ou seja, preservando os recursos naturais. Essa Conferéncia evidenciou
as diferengas de interesse existentes entre os paises desenvolvidos e os menos
desenvolvidos.

Nesse sentido, Ramos (1996) afirma:

Na Conferencia do Rio, toma-se como ponto de partida a
desigualdade que se agiganta no mundo atual, e que traz como
consequéncia o agravamento da pobreza, das doengas, do
analfabetismo e a continua pauperizacao dos recursos naturais
dos quais dependem o bem estar da humanidade.

Este encontro resultou na Declaracdo do Rio sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento e na chamada “Agenda 21”, documento onde foi estabelecido
algumas politicas e agdes cujo objetivo era propor aos paises praticas e técnicas de
desenvolvimento sustentavel (IGNACIO, 2020).

A diferenca de interesse, influéncia politica e poder econdmico sao
reconhecidos no “Principio 07” da Declaragao supra que, em suma, afirma que todos

possuem responsabilidades comuns, porém diferenciadas:
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Principio 7: Os Estados deverao cooperar com o espirito de
solidariedade mundial para conservar, proteger e restabelecer a
saude e a integridade do ecossistema da Terra. Tendo em vista
que tenham contribui do notadamente para a degradacdo do
ambiente mundial, os Estados tém responsabilidades comuns,
mas diferenciadas. Os paises desenvolvidos reconhecem a
responsabilidade que lhes cabe na busca internacional do
desenvolvimento sustentavel, em vista das pressdes que suas
sociedades exercem sobre o meio ambiente mundial e das
tecnologias e dos recursos financeiros de que dispéem.

AAgenda 21 assinada em 14 de junho de 1992, foi definida como uma agenda
de planejamento participativo que visa o desenvolvimento sustentavel, o Ministério do
Meio Ambiente (BRASIL, 2021) a conceitua:

(...) € um plano de acao para ser adotado global, nacional e
localmente por organizagdes do sistema das Nacgdes Unidas,
governos e pela sociedade civil, em todas as areas em que a
acao humana impacta o meio ambiente. Constitui-se na mais
abrangente tentativa ja realizada de orientar para um novo
padrao de desenvolvimento para o século XXI, cujo alicerce é a
sinergia da sustentabilidade ambiental, social e econdmica,
perpassando em todas as suas agdes propostas.

Importante ressaltar que referida Agenda € um documento norteador, que nao
se limitou apenas aos problemas ligados aos danos ao meio ambiente, tendo também
foco no fomento ao desenvolvimento sustentavel e a qualidade de vida dos povos em
diferentes paises. Quanto a Educacdo Ambiental, ela foi contemplada no capitulo 36
da Agenda.

No capitulo supra, observa-se que houve o desenvolvimento da EA sob 03
(trés) aspectos: primeiro aconteceu uma reorientagdo da educagao ambiental, agora
ela enfocava o desenvolvimento sustentavel; segundo o aumento da consciéncia
popular e o terceiro um estimulo a capacitacao.

Quanto a Educagdo Ambiental, o item “A” denominado “reorientagdo do

ensino no sentido do desenvolvimento sustentavel” traz orientagdes:

O ensino, inclusive o ensino formal, a consciéncia publica e o
treinamento devem ser reconhecidos como um processo pelo
qual os seres humanos e as sociedades podem desenvolver
plenamente suas potencialidades. O ensino tem fundamental
importancia na promogao do desenvolvimento sustentavel e
para aumentar a capacidade do povo para abordar questbes de
meio ambiente e desenvolvimento. Ainda que o ensino basico
sirva de fundamento para o ensino em matéria de ambiente e
desenvolvimento, este ultimo deve ser incorporado como parte
essencial do aprendizado. Tanto o ensino formal como o informal
sao indispensaveis para modificar a atitude das pessoas, para
que estas tenham capacidade de avaliar os problemas do
desenvolvimento sustentavel e aborda-los. O ensino é também
fundamental para conferir consciéncia ambiental e ética, valores
e atitudes, técnicas e comportamentos em consonancia com o
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desenvolvimento sustentavel e que favoregcam a participagao
publica efetiva nas tomadas de decisdo. Para ser eficaz, o
ensino sobre meio ambiente e desenvolvimento deve abordar a
dindmica do desenvolvimento do meio fisico/biolégico e do
socioecondmico e do desenvolvimento humano (que pode incluir
o espiritual), deve integrar-se em todas as disciplinas e empregar
métodos formais e informais e meios efetivos de comunicagao
(UNESCO, 1992).

Observa-se que também ha o reconhecimento do ensino formal e ndo formal
bem como da necessidade da promocéao de treinamento como etapa do processo pelo
qual a sociedade tem a oportunidade de desenvolver todo o potencial que detém.
Reconhece ainda que o ensino possui importancia fundamental na promogao do
desenvolvimento sustentavel.

Afirma também que a Educacdo ¢é fundamental no processo de
despertamento e conscientizagdo quanto a Educacdo Ambiental, ressaltando que o
ensino, para ser eficaz, deve ser multidisciplinar, devendo abordar a dindmica dos
meios fisicos/bioldgicos, do socioecondmico e do desenvolvimento humano, podendo
ser incluso neste ultimo o espiritual.

Quanto aos objetivos, destaca-se a preocupagédo com a educagédo explicitado
no item “a” cujo intuito € assegurar o0 acesso universal ao ensino basico, conseguir,
por meio de ensino formal e informal, que pelo menos 80 por cento das meninas e 80
por cento dos meninos em idade escolar terminem a escola primaria (BRASIL, 2021).

O item “c” traz expressamente importantes contribuicdes para a Educacao

Ambiental destacando que acesso a educacido ambiental deve ser vinculado:

(c) Lutar para facilitar o acesso a educagéo sobre meio ambiente
e desenvolvimento, vinculada a educagéao social, desde a idade
escolar primaria até a idade adulta em todos os grupos da
populagao.

No item 36.5 da referida Agenda € reconhecida a autonomia dos paises
quanto ao estabelecimento das prioridades e do prazo para realizar de acordo com as
necessidades, as propostas e programas, sugerindo a implementagao conforme a

necessidade, politicas, programas, a EA é tratada especificamente no item “b”:

(b) Os Governos devem procurar atualizar ou preparar
estratégias destinadas a integrar meio ambiente e
desenvolvimento como tema interdisciplinar ao ensino de todos
0s niveis nos préoximos trés anos. Isso deve ser feito em
cooperagao com todos os setores da sociedade. Nas estratégias
devem-se formular politicas e atividades e identificar
necessidades, custos, meios e cronogramas para sua
implementagao, avaliacao e revisdo. Deve-se empreender uma
revisdo exaustiva dos curriculos para assegurar uma abordagem
multidisciplinar, que abarque as questdes de meio ambiente e
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desenvolvimento e seus aspectos e vinculos socioculturais e
demogréficos. Deve-se respeitar devidamente as necessidades
definidas pela comunidade e os diversos sistemas de
conhecimentos, inclusive a ciéncia e a sensibilidade cultural e
social.

Observa-se que a Agenda estabeleceu que as questdes sobre o
desenvolvimento e meio ambiente devem ser tratadas de forma interdisciplinar na
seara educacional e toda a sociedade deve ser envolvida nesse processo. Quanto as
politicas publicas voltadas a educacdo ambiental estas devem ser formuladas
respeitando-se as estratégias, recursos e os diversos sistemas de conhecimento, ou
seja, reafirma e valoriza a importancia do conhecimento/ensino nao formal.

A Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade, também
chamada de Conferéncia de Tessalbnica, foi realizada pela UNESCO entre os dias 08
e 12 de dezembro de 1997 na cidade de Tessalbnica, Grécia, contando com a
presenca de representantes de 83 (oitenta e trés) paises.

Como nas demais Conferéncias, elaborou-se um documento chamado de
“Declaracao de TessalOnica” que ressaltou o pouco avango ocorrido na preservagao
do meio ambiente e na busca pela sustentabilidade nesses 05 (cinco) anos apos a
realizagcao da ECO-92 realizada na cidade do Rio de Janeiro, nos termos dos itens 02
e 03 (DIAS, 2004):

Iltem 02 - As recomendagdes e planos de agdo da Conferéncia
de Belgrado em Educacdo Ambiental (1975), da Conferéncia
Intergovernamental de Educagcdo Ambiental de Thbilisi (1977), da
Conferéncia de Educacdo Ambiental e Treinamento de Moscou
(1987) e do Congresso Mundial de Educagdo e Comunicagéo
sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento realizado em Toronto
(Canada, 1992) ainda sdo validos e nao foram totalmente
explorados. Item 03 - Ocorreu um insuficiente progresso nos
cinco anos apo6s a Conferéncia do Rio, como foi
reconhecida pela comunidade internacional (Grifo nosso).

Esta Conferéncia ressaltou a importancia da educagao ambiental salientando
que os preceitos basilares devem ser pautados pela ética e sustentabilidade,
identidade cultural e diversidade dos povos, e mobilizagao e construgcédo de fundos de
financiamento.

A Declaracdo menciona ainda que a educacao € um mecanismo indispensavel
que possibilita aos homens e mulheres a capacidade de gerir as préprias vidas, e
efetivarem sua responsabilidade pessoal por meio de uma vida sem restrigdes seja
de cunho geograficas, politicas, culturais, religiosas, linguisticas ou de género
(UNESCO, 1997).
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Salienta ainda sobre a necessidade de reorientagado da educagao, nos termos
do item 10 (UNESCO, 1997):

Iltem 10 - A reorientacédo da educagdao como um todo em diregao
a sustentabilidade envolve todos os niveis de educagao formal,
ndo formal e informal, em todas as nagdes. O conceito de
sustentabilidade n&o se restringe ao ambiente fisico, mas
também abrange as questdes da pobreza, populagéo,
seguranga alimentar, democracia, direitos humanos e paz.
Sustentabilidade é, enfim, um imperativo moral e ético no qual a
diversidade cultural e o conhecimento tradicional precisam ser
respeitados.

Nesse sentido, o item 12 (UNESCO, 1997) reitera a importédncia da
multidisciplinariedade ao ressaltar que todas as areas tematicas devem ser envolvidas

no continuo processo de educacao:

ltem 12 - Todas as areas tematicas, inclusive as ciéncias
humanas e sociais, devem incluir as questdes relacionadas ao
meio ambiente e ao desenvolvimento sustentavel. Para tanto,
referirr-se a sustentabilidade requer um direcionamento
interdisciplinar e holistico que reuna diferentes disciplinas e
instituicoes, ao mesmo tempo em que respeita suas distintas
identidades.

Assim, a Declaragao de Tessaldnica ficou conhecida como um marco para o
desenvolvimento sustentavel em ambito global, inclusive reafirmando e fortalecendo
o papel das Organizagbes Nao Governamentais (ONG) ressaltando que dentre suas
funcdes esta a mobilizacdo da sociedade em prol das questdes ambientais, devendo
para isso, receberem suporte institucional e financeiro.

Por fim, destaca ainda a importancia de fortalecer e reorientar os programas
de treinamento e capacitacdo de professores apoiando as praticas inovadoras,
salientando novamente que se deve apoiar a pesquisa de novas metodologias de
ensino que envolvam as varias disciplinas, ou seja, que privilegie a
interdisciplinaridade (UNESCO, 1997).

Promovida pela Organizagcao das Nacdes Unidas (ONU) a Cupula Mundial
sobre o Desenvolvimento Sustentavel aconteceu na cidade de Joanesburgo, na Africa
do Sul, entre os dias 02 a 04 de setembro de 2002 e contou com presenca 60
(sessenta) mil pessoas de 189 (cento e oitenta e nove) paises incluso chefes de
Estado, lideres de organizagdes ndo governamentais, empresas etc (LAGO, 2006).

Ficou conhecida como Cupula Mundial sobre o desenvolvimento sustentavel
e também como RIO+10, uma vez que ocorreu 10 (dez) anos apods a Rio 92,
conferéncia realizada na cidade do Rio de Janeiro.
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Na Rio+10 foi realizado o balang¢o da implementacdo das medidas contidas
nas Declaragbes das conferéncias anteriores, em especial as propostas da Agenda
21 em relagdo a promogéo da justica social, da solidariedade entre os povos e a
protegdo das comunidades tradicionais (AGUIRRE; LEMOS, 2022).

Quanto ao debate sobre a preservagao ambiental, a Cupula foi a conferencia
que em houve um menor numero de compromissos estabelecidos, se comparado as
duas conferéncias ocorridas anteriormente, contudo alguns aspectos (LORENZETTI,
CARRION, 2012). Na Rio +10 elaborou-se dois documentos: a Declaragdo de
Joanesburgo e o Plano de Implementagao.

Em contrapartida, a Conferéncia de Joanesburgo promoveu um amplo debate
sobre as metas o uso de energias renovaveis, tendo o Brasil papel de destaque,
conforme Lucon e Coelho (LUCON; COELHO, 2002):

A proposta brasileira sobre metas de energia renovavel foi o
iniciador desse processo. Concebida pelo prof. José Goldenberg
e amparada por estudos especializados do Brasil e do exterior,
mostrou-se surpreendente pela simplicidade e, ao mesmo
tempo, pela abrangéncia de seus efeitos. Por meio do
estabelecimento de uma meta global de aumento para dez por
cento de participagao das energias renovaveis na matriz global,
possibilitaria além de mitigar os efeitos causadores das
mudangas climaticas globais, aliviar os problemas locais e
transfronteiricos de poluicdo atmosférica pela gradual

substituicdo dos combustiveis fésseis.

Quanto a Educagdo Ambiental na Cupula de Joanesburgo, afirma Almeida
(2020):

Nessa conferéncia, a Educacao Ambiental foi espacgo educativo
para discutir temas como: as mudangas climaticas e as
transformagbes no meio ambiente, emigragdes em razdo do
caos climatico e a crise ambiental. A ONU teve e tém seu papel
de importancia com relagdo a causa da Educagdo Ambiental,
pois, em seu maior esfor¢o teve a iniciativa de implementar a
“Década da Educagao para o Desenvolvimento Sustentavel”
(2005-2014) na qual os paises iriam destacar através da
Educagao Ambiental projetos de cunho social, cultural, histérico
e econdmicos permeados por essa ldgica para “enfrentamento
da problematica socioambiental, na medida em que reforca
mundialmente a sustentabilidade a partir da Educagao” e
também “potencializa as politicas, os programas e as agdes
educacionais ja existentes, além de multiplicar as oportunidades
inovadoras.

Ainda que o avancgo apresentado na Rio+10 tenha sido menor que os das
conferéncias anteriores, a Cupula reitera os principios e compromissos firmados na
Conferéncia Rio+92, além de ressaltar a importancia do envolvimento da sociedade

civil nas questdes ambientais.
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Assim, entendemos que as Conferencias sdo de extrema relevancia e
desempenharam/ desempenham um papel fundamental na construcdo de politicas
ambientais a nivel global, seja pela sua dindmica de reunir lideres de diversos paises
para debaterem as questdes ambientais e propor solugdes e acordos, seja por resultar
em declaragdes nas quais cada governo assume compromissos - como diminuir a
emissao de gas carbdnico -, tais documentos norteiam a formulagcdo de normativos e

de politicas publicas ambientais nos respectivos paises que as ratificam.

2.3 NORMATIVAS DE EDUCACAO AMBIENTAL

A educagao ambiental surgiu na legislacado brasileira a primeira vez com a
criagdo, por meio do Decreto n® 73030 de 30 de outubro de 1973 (BRASIL,1973), no
ambito do Ministério do Interior, da Secretaria Especial do Meio Ambiente — SEMA,
cujo artigo 4°, previa dentre as competéncias, a promogédo em escala nacional de

conhecimento a educacao do povo brasileiro para uso adequado dos recursos:

Artigo 4°. A SEMA compete acompanhar as transformagdes do
ambiente através de técnicas de:

i)promover, intensamente, através de programas em escala
nacional, o esclarecimento e a educagao do povo brasileiro
para o uso adequado dos recursos naturais, tendo em vista
a conservagiao do meio ambiente (grifo nosso).

Com o advindo da Lei n® 6.938 de 31 de agosto de 1981 que dispde sobre a
Politica Nacional do Meio Ambiente, seus fins e mecanismos de formulagdo e
aplicacdo, e outras providéncias trouxe em seu artigo 2°, inciso X, a promog¢ao da

educacgao ambiental como uma necessidade (BRASIL, 1981):

Art 2° - A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a
preservagao, melhoria e recuperagao da qualidade ambiental
propicia a vida, visando assegurar, no Pais, condigbes ao
desenvolvimento socioecondmico, aos interesses da seguranga
nacional e a protegdo da dignidade da vida humana, atendidos
0s seguintes principios:

X - Educagao ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive
a educacdo da comunidade, objetivando capacita-la para
participagao ativa na defesa do meio ambiente (grifo nosso).

Salienta-se que o artigo supra traz a educagdo ambiental como um principio
basilar na Politica Nacional do Meio Ambiental. Contudo a Constituicdo Federal de 05
de outubro de 1988 valorizou e elevou ainda mais o direito a educacdo ambiental
(LIPAI; LAYRARGUES, PEDRO, 2007), nos termos do artigo 225, §1°, inciso VI
(BRASIL, 1988):
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Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade
o dever de defendé-lo e preserva- lo para as presentes e futuras
geracgoes.

§ 1° Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao
Poder Publico:

VI - Promover a educagao ambiental em todos os niveis de
ensino e a conscientizagao publica para a preservagao do meio
ambiente (grifo nosso).

Destaca Peres e Gon (2015) que na década de 90 as atengbes estavam
voltadas para os problemas ambientais de nivel global e nas questdes do
desenvolvimento sustentavel que sido debatidos na Eco-92. Quatro anos depois —em
20 de dezembro de 1996 - foi criada a Lei Federal n. 9394 que estabeleceu as
diretrizes e bases da educacéo nacional.

A Lei supra disciplina e organiza a estruturagao dos servigos educacionais e
estabelece competéncias, contudo nota-se que ha pouca referéncia a educacgao
ambiental, sendo realizada no artigo 26 § 1° e artigo 32, inciso Il, respectivamente:

Art. 26. Os curriculos da educagdo infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio devem ter base nacional comum,
a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e dos educandos.

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da
matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente do Brasil. (grifo nosso)
(BRASIL, 1996).

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragado de 9
(nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis)
anos de idade, tera por objetivo a formagao basica do cidadao,
mediante:

Il - a compreensao do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade (grifo nosso).

Contudo a definicdo de educacdo ambiental ocorreu com o advento da Lei
Federal n°® 9.795/99, criada em 27 de abril de 1999, que dispbs sobre a educacao
ambiental e instituiu a Politica Nacional de Educacao Ambiental e outras providéncias
(PERES; GON, 2015). Trouxe em seu artigo 1°:

Art. 1 ° Entendem-se por educagao ambiental os processos por
meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservagao do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade.
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Destaca-se que a Lei 9795/99 foi regulamentada pelo Decreto n°® 4.281, de 25
de junho de 2002, que dispbs especificamente sobre a Educagdo Ambiental (EA) e
instituiu a Politica Nacional de Educagdao Ambiental (PNEA), como componente
essencial e permanente da educacao nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo. Em seu artigo,
1° dispde:

Art. 10 - A Politica Nacional de Educagdo Ambiental sera
executada pelos 6rgados e entidades integrantes do Sistema
Nacional de Meio Ambiente - SISNAMA, pelas instituicbes
educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino,
pelos 6rgaos publicos da Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios, envolvendo entidades n&o governamentais,
entidades de classe, meios de comunicacdo e demais
segmentos da sociedade. (BRASIL, 2002), (grifo nosso).

Quanto aos instrumentos legais de ambito nacional, de acordo com Loureiro
(2004) foi a partir do artigo 225, §1° da Constituicdo Federal de 1988, que a educagao
ambiental alcangou status uma vez que o artigo supra a traz como direito de todos e
dever do poder publico se consolidando na Lei Federal 9795/99, que definiu a Politica
Nacional de Educagado Ambiental, salienta que tais normativas asseguraram ainda o
carater essencial da transversalidade a educacao ambiental.

Tem-se ainda a Resolugdo n° 02, de 15 de junho de 2012, advinda do
Ministério da Educacado que determina as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental, trazendo importantes preceitos a serem observados,
destacando-se os artigos, 2° ao 6°:

Art. 2° A Educagado Ambiental € uma dimenséao da educacgao, é
atividade intencional da pratica social, que deve imprimir ao
desenvolvimento individual um carater social em sua relagao
com a natureza e com os outros seres humanos, visando
potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-
la plena de pratica social e de ética ambiental.

Art. 3° A Educacdo Ambiental visa a construgdao de
conhecimentos, ao desenvolvimento de habilidades,
atitudes e valores sociais, ao cuidado com a comunidade de
vida, a justica e a equidade socioambiental, e a protegéo do meio
ambiente natural e construido.

Art. 4° A Educacdao Ambiental é construida com
responsabilidade cidada, na reciprocidade das relagoes dos
seres humanos entre si e com a natureza.

Art. 5° A Educacdao Ambiental ndao é atividade neutra, pois
envolve valores, interesses, visbes de mundo e, desse modo,
deve assumir na pratica educativa, de forma articulada e
interdependente, as suas dimensdes politica e pedagdgica.

Art. 6° A Educacdao Ambiental deve adotar uma abordagem
que considere a interface entre a natureza, a sociocultural,
a produgao, o trabalho, o consumo, superando a viséo
despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito



47

presente na pratica pedagdgica das instituicdes de ensino (grifo
Nosso).

Infere-se dos artigos supra que a educacdo ambiental € considerada uma
dimensao da educacgao, que deve fomentar a construcdo da ética ambiental. Dentre
seus objetivos esta a construgdo de conhecimentos e desenvolvimento de atitudes e
valores sociais.

Tem-se ainda que a educagdo ambiental deve ser construida baseada na
reciprocidade das relacdes dos seres humanos entre si e com a natureza, ressalta-se
que a educacao ambiental ndo é atividade neutra uma vez que valores, visdes de
mundo e interesses devem ser colocados em pratica de forma articulada e
interdependente

O artigo 6 ressalta que a educagédo ambiental deve ter uma abordagem que
supere a visao despolitizada, acritica e ingénua que ainda se encontra presente na
pratica pedagogica das instituicbes de ensino de educagdo infantil, ensino
fundamental, ensino médio e ensino superior.

Em ambito estadual, tem-se a Lei n°® 5.287, de 13 de dezembro de 2018, que
instituiu a Politica Estadual de Educacdo Ambiental por meio da Secretaria de Estado
de Meio Ambiente, Desenvolvimento Econdmico e Agricultura Familiar (SEMAGRO) e
a Secretaria de Estado de Educagao (SED) (MATO GROSSO DO SUL, 2018).

A Lei supra dispde de 20 (vinte) artigos que disciplinam a educagédo ambiental
no estado de Mato Grosso do Sul. Importante ressaltar que referido estado conta com
a segunda maior populagao indigena do pais contando com 189 (cento e oitenta e
nove) localidades indigenas divididas em terras indigenas agrupamentos indigenas e
locais com populagéo indigena dispersa, além de 22 (vinte e duas) comunidades
quilombolas (DIACOPULOS; COSTA, 2021).

Nesse sentido, importante destacar que a Lei n° 5.287/18 reforgca a
complementaridade e a importancia da educagcdo ambiental formal e ndo formal,

ficando clarividente nos artigos 3° e 5°, respectivamente:

Art. 3° A educagao ambiental formal, respeitada a autonomia da
din@mica escolar e académica, é aquela desenvolvida como
uma pratica educativa e interdisciplinar, continua e permanente,
no ambito dos curriculos das instituicbes educacionais publicas
e privadas, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional, englobando todas as fases, etapas, niveis e
modalidades de ensino

Art. 5° A educacdo ambiental ndo formal sdo as agbes e as
praticas educativas voltadas a sensibilizacdo, mobilizacéo e a
formacao da coletividade acerca das questdes socioambientais,
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visando a sua participacdo e conscientizagdo na defesa, na
protegao do meio ambiente e na melhoria da qualidade de vida.

Importante salientar que a Politica Estadual de Educacdo Ambiental é definida
como um conjunto de principios, instrumentos de agao e diretrizes cujo objetivo é a
viabilizagdo dos processos de gestdo ambiental com ética e formagao de cidadania,
nos termos do artigo 7° (MATO GROSSO DO SUL, 2018).

No ambito do municipio de Dourados/MS tem-se em vigor a Lei
Complementar n ° 440 de 22 de agosto de 2022 que estabelece a Politica Municipal
de Meio Ambiente do Municipio de Dourados, seus fins € mecanismos de formulagao
e aplicacao, o Sistema Municipal de Meio Ambiente e o Fundo Municipal de Meio
Ambiente e da outras providéncias.

O artigo 2° IX, da normativa supra assevera como principio da Politica
Municipal de Meio Ambiente uma educacdo ambiental como base transformadora e
mobilizadora da sociedade, contudo a educagao ambiental € disciplinada pelos artigos
47, 48, 49 e 50 do capitulo V da referida lei.

Quanto ao conceito, tem-se o artigo 47:

A Educagdo Ambiental € um componente essencial e
permanente da educagdao municipal, sendo considerada um
instrumento indispensavel para a implementacdo dos objetivos
da Politica Municipal de Meio Ambiente estabelecida nesta Lei,
devendo permear todas as agbes do IMAM e do Executivo
Municipal.

Depreende-se que a educacao ambiental em nivel municipal € compreendida
como uma pratica essencial e permanente da educacdo municipal sendo um
instrumento indispensavel para a implementagao dos objetivos da Politica Municipal.
O Artigo 48 disciplina e delimita a competéncia do Poder Executivo Municipal no que

tange a educagao ambiental:

Art.48 - Compete ao Poder Executivo Municipal a promogao da
educacao ambiental, em todos os niveis de sua atuagao, e a
conscientizacado da sociedade para a preservagao, conservagao
e recuperagdo do meio ambiente, assegurando o carater
interinstitucional e multidisciplinar das agbées desenvolvidas.

Extrai-se do artigo supra que a educagao ambiental deve ser promovida pelo
poder executivo, em todos os niveis de sua atuagao, objetivando principalmente que
a sociedade se conscientize sobre temas como preservacido, conservagiao e
recuperacdo do meio ambiente, assegurando o carater interinstitucional e
multidisciplinar das agbes desenvolvidas (DOURADOQOS, 2022).
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Referida Lei traz em seu artigo 49 que a educagao ambiental sera promovida

para toda a sociedade, e em especial a alguns setores, destacando no inciso | que

nas escolas municipais ela deve ser promovida em todas as areas do saber em

consonancia com os curriculos elaborados pela Secretaria Municipal da Educacéo:

Art 49 - A Educacdo Ambiental sera promovida para toda a
comunidade, e em especial:

I. Na rede municipal de ensino, em todas as areas de
conhecimento e no decorrer de todo o processo educativo,
devendo conformar com os curriculos e programas elaborados
pela Secretaria Municipal da Educagcdo (DOURADOS, 2022).

Os demais incisos do artigo supra ressaltam que a promog¢ao da educagao

ambiental deve ser promovida em outras instituicbes como segmentos da sociedade

civil organizada, entidades e associagbes ambientalistas bem como em conjunto com

as prefeituras vizinhas.

Quanto aos artigos do capitulo V, que disciplinam a educagdo ambiental no

municipio, tem-se o artigo 50:

Art. 50 - O Executivo Municipal implantara o Programa Municipal
de Educacdo Ambiental para a promocéao e fortalecimento do
conhecimento, do exercicio da cidadania e de atitudes
necessarias a preservagao e conservagao ambiental e da
melhoria da qualidade de vida.

Paragrafo tnico. O Programa Municipal de Educagdo Ambiental
devera estar de acordo com a legislacdo Federal e Estadual,
aplicaveis a matéria (DOURADOS, 2022).

O artigo supra atribui ao executivo municipal a implementagcéo do Programa

Municipal de Educagdao Ambiental reforcando que as metas sao a promogao e

fortalecimento do conhecimento e do exercicio da cidadania, que resultem

principalmente na preservagdo, conservagao e melhoria da qualidade de vida dos

habitantes do municipio.
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CAPITULO 03 - OS EDUCADORES E A EDUCAGAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS
MUNICIPAIS DE DOURADOS

Este capitulo destina-se a escrever o caminho metodologico trilhado para o
desenvolvimento da pesquisa, a qual pretendeu identificar e analisar o uso do cinema
como instrumento de educacdo ambiental critica nas escolas municipais de
Dourados/MS, a partir da fala dos educadores.

Salientamos que um dos maiores desafios enfrentados foi a realizagdo da
presente pesquisa durante o periodo de vigéncia da Pandemia do SARS-Cov ou
“Covid — 19”. Destacamos ainda que, com base nas orientagdes da Associagao
Nacional de Pés-Graduagéo e Pesquisa em Educagao (ANPED), Associagédo Nacional
pela Formagao dos Profissionais da Educacéo (ANFOPE) e Associagdo Nacional de
Politica e Administragdo da Educacgao (ANPAE) entendemos ser pertinente a adogao

da terminologia “educadores” no presente trabalho.

3.1 UNIVERSO DA PESQUISA: ESCOLAS MUNICIPAIS DE DOURADOS/MS

O presente trabalho foi desenvolvido por meio da abordagem qualitativa, que
foi a escolhida como mais pertinente para os objetivos pretendidos. Nesse sentido

Godoy (1995) afirma que a pesquisa qualitativa:

Envolve a obtencao de dados descritivos sobre pessoas, lugares
e processos interativos pelo contato direto do pesquisador com
a situagdo estudada, procurando compreender os fendmenos
segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes
da situacdo em estudo (...) do ponto e vista metodoldgicos, a
melhor maneira para se captar a realidade é aquela que
possibilita ao pesquisador “colocar-se no papel do outro”, vendo
0 mundo pela visdo dos pesquisados.

Afirma Rampazzo (2002) que a pesquisa qualitativo-descritiva tem como
caracteristica buscar compreender os fendbmenos estudados sob diversas situacoes e
relacdes da realidade pesquisada sob uma perspectiva multidimensional. Nessa toada
destaca Ludke e André (1986) que o interesse do pesquisador ao estudar um
determinado problema €& verificar como ele se manifesta nas atividades, nos
procedimentos e nas interagdes cotidianas.

Bogdan e Biklen (1994) salientam que a pesquisa qualitativa, dentre seus

objetivos, busca o desenvolvimento, compreensdo e descricdo da realidade, nessa
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categoria de pesquisa uma das técnicas utilizadas € a entrevista. Afirmam ainda que
a pesquisa possui 05 (cinco) caracteristicas principais:

1) o ambiente natural é fonte direta para obtengcao de
dados e o pesquisador € seu principal instrumento;

2) a pesquisa € descritiva e os dados obtidos estdo em
forma de palavras ou imagens e nao representados por
numeros;

3) o pesquisador da maior énfase ao processo do que aos
resultados ou produtos;

4) ao analisar os dados, o pesquisador tende a seguir um
processo indutivo;

5) o investigador utiliza aquilo que é mais importante para
obtencao de significados essenciais a sua pesquisa, ou seja, “os
investigadores que fazem uso deste tipo de abordagem estéo
interessados no modo como diferentes pessoas dao sentido as
suas vidas.

A presente pesquisa foi desenvolvida nas 45 (quarenta e cinco) escolas
municipais localizadas na cidade de Dourados, Mato Grosso do Sul, por meio da
realizac&o de entrevistas semiestruturadas com o objetivo de verificar o uso do cinema
como instrumento de educagao ambiental critica nas escolas.

Quanto a entrevista, técnica de pesquisa utilizada no presente trabalho,

salienta Severino (2007):

Técnica de coleta de informagdes sobre um determinado
assunto, diretamente solicitados aos sujeitos pesquisados.
Trata-se, portanto, de uma interacdo entre pesquisador e
pesquisado, (...) o pesquisador visa apreender o que 0s sujeitos
pensam, sabem, representam, fazem e argumentam. As
entrevistas estruturadas.

O campo da presente pesquisa é a cidade Dourados, localizada no estado de
Mato Grosso do Sul, com uma populagao estimada em 261.019 habitantes, figurando
na segunda posi¢cao no ranking das cidades mais populosas do estado, de acordo
com a prévia do censo 2022, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica,
divulgada em dezembro de 2022.

A pesquisa foi desenvolvida na urbe supracitada, pois além de ser nosso local
de residéncia, estudo e trabalho, se constitui um universo multicultural, contando com
02 (duas) reservas indigenas e 01 (um) quilombo, ressaltamos ainda que Dourados é
uma cidade fronteirica pois situa-se préximo a fronteira com o Paraguai destacamos
também que o municipio recebe imigrantes e refugiados, principalmente haitianos e
venezuelanos.

A ideia de desenvolver a pesquisa nas escolas municipais, que trabalham com

alunos do primeiro ao nono ano do ensino fundamental, surgiu justamente pela



52

possibilidade de explorar diversas realidades, culturas e regides e concepgdes sobre
educagao ambiental, pois ha pelo menos uma escola municipal em cada bairro, com
a concordancia de minha orientadora.

Iniciamos realizando o levantamento junto a Secretaria Municipal de
Educacao (SEMED) das escolas municipais, em seguida separamos as 45 (quarenta
e cinco) escolas em 05 (cinco) grupos - verde, azul, amarela, rosa, roxa - 0s quais
denominamos de acordo com a proximidade da minha residéncia sendo verde mais
proximo e roxa mais distante, importante ressaltar que nesse contingente foi
contabilizado as escolas dos distritos da cidade. Posteriormente entramos em contato
via e-mail com cada escola, apresentando o presente projeto de pesquisa e
agendando as entrevistas. Apos auséncia de retorno dos e-mails e respostas vagas

obtidas via telefone, nds nos organizamos e iniciamos as visitas.

3.2 DESCRITIVO DO PROCESSO DE LEVANTAMENTO DE DADOS

O processo de obtengéo de dados se deu em 06 (seis) etapas. Como técnica
de pesquisa foi escolhida a entrevista semiestruturada, nesse sentido afirma Bardin
(2011) que tal técnica possibilita que o pesquisador analise as falas espontaneas, nas
quais os entrevistados respondem da forma que se sentem mais confortaveis.

A primeira etapa foi o levantamento das escolas municipais de Dourados/MS;
a segunda foi a elaboragéo do roteiro da entrevista semiestruturada; a terceira entrar
em contato com as escolas e agendar as entrevistas, como esta etapa restou
infrutifera, no periodo entre 24 de outubro de 2022 a 28 de novembro de 2022, nos
deslocamos para as escolas nas datas informadas, o que se configurou como a quarta
etapa, realizacao das entrevistas, a quinta a transcricdo e a sexta e ultima analise de
dados.

Quanto a entrevista, afirma Trivinos (1987) que é um dos principais
instrumentos para obtenc¢ao de dados em determinadas pesquisas qualitativas, assim
a entrevista semiestruturada inicia com questbes comuns que sdo pertinentes a
investigacdo e que detém um amplo campo de questionamentos, fruto de novas
hipoteses que vao surgindo a medida que se recebem respostas do informante.

O roteiro foi elaborado em 03 (trés) blocos: o primeiro sobre os dados gerais

contendo 14 (quatorze) itens basicos a serem preenchidos, o segundo com 05 (cinco)
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perguntas gerais sobre a percepcao de educagao ambiental do entrevistado e o
terceiro com 05 (cinco) questdes especificas sobre as praticas ambientais da escola.

Inicialmente almejou-se que os sujeitos da pesquisa fossem os docentes,
entretanto em virtude da realidade e da dura dinamica de trabalho dentro das escolas,
os entrevistados foram os diretores, diretores adjuntos e coordenadores.

Importante destacarmos alguns fatos ocorridos nesse processo de realizagao
das entrevistas. No dia 26 de outubro de 2022, me desloquei ao Distrito X, localizado
a 30 (trinta) quildbmetros de Dourados e ndo fomos recebidas na escola sob a alegagéo
gue nao havia ninguém com disponibilidade para nos receber, 30 (trinta) quildbmetros
na ida mais 30 (trinta) quildmetros na volta para nao ser atendida.

Outro ponto que merece destaque s&o os entraves que surgiam, como no dia
24 de outubro de 2022, o qual nos deslocamos para realizar a entrevista e ao chegar
na escola no horario combinado fui informada que os coordenadores e os diretores
estavam em reunido e ninguém mais poderia nos receber porque dependiam de
autorizacado do coordenador, o qual estava em reunido.

Contudo, apesar dos desafios enfrentados no desenvolvimento da presente
pesquisa, compreendemos que a situagcao dos educadores das escolas publicas, de
maneira geral, ndo é favoravel, sendo o termo “precaria” 0 que mais aproxima da
realidade observada. Dentre os desafios enfrentados observamos ainda a falta de
infraestrutura, a violéncia, a sobrecarga de trabalho seja pelas inumeras politicas
publicas que as escolas tem de efetivar, seja pelo recurso humano insuficiente, a
desvalorizagdo do professor, defasagem no salario, auséncia de salas multimidia,
como o caso da escola “X” que foi alvo de furtos e até a data da realizacdo da
entrevista os objetos ainda n&o tinham sido recuperados nem repostos, ou ainda a
escola “Y” que na mesma sala funcionava a sala dos professores, a biblioteca, a sala
multimidia e a sala de reuniao.

A duracao das entrevistas variou de 05 (cinco) a 26 (vinte seis) minutos,
salientamos que as entrevistas foram realizadas em diversos ambientes como
secretaria, sala da coordenacao, sala da direcao e bibliotecas. Apos as entrevistas,
conforme orienta Szymanski (2008) foi realizada a transcri¢do na integra com auxilio
da Reshape — uma plataforma de transcricao de audio. Depois das transcricdes, cada

texto foi revisado 02 (duas) vezes de forma a estar o mais fidedigno possivel.

3.3 ORGANIZAGAO, TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS
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O levantamento de dados da presente pesquisa foi realizado através de
roteiro de entrevista semiestruturada realizadas com coordenadoras, diretoras e

professoras. Sobre entrevistas semiestruturadas Minayo (1994) afirma:

As entrevistas semiestruturadas seguem um roteiro mais ou
menos dirigido, tendo como ponto de partida as questbes
fundamentais elaboradas a partir das teorias e hipoteses de
interesse da pesquisa, possibilitando a realizagdo de novas
perguntas para responder a outras hipéteses que vao surgindo
a medida que se recebem as respostas dos entrevistados.

Sobre analise de dados, afirmam Ludke e André (2014):

Analisar os dados qualitativos significa “trabalhar” todo o
material obtido durante a pesquisa [...]. A tarefa de analise
implica, num primeiro momento, a organizagdo de todo o
material, dividindo-o em partes, relacionando essas partes e
procurando identificar nele tendéncias e padrbées relevantes.
Num segundo momento essas tendéncias e padrées sao
reavaliados, buscando-se relagdes e inferéncias num nivel de
abstragao mais elevado.

Bardin (2004), como dito anteriormente, estabelece categorias de analise
nesse processo de tabulagao dos dados. No roteiro de entrevista utilizado no presente
trabalho definimos 03 (trés) blocos de perguntas: | — Dados Gerais, || — Perguntas
Gerais e lll — Perguntas Especificas.

Para realizar a analise dos dados obtidos por meio das respostas dos
entrevistados estabelecemos categorias: dados pessoais, percepg¢des do entrevistado
sobre educagao ambiental e praticas de educagdo ambiental na escola.

Seguindo Bardin (2004), utilizamos as 03 (trés) fases: pré-analise, exploragao
do material e o tratamento dos dados. Na fase de pré-analise, escutamos todos os
audios para verificar a qualidade. Na fase de exploracdo do material transcrevemos
na integra todos os audios das entrevistas. Na ultima fase definimos as categorias de
analise de forma a cumprir os objetivos da pesquisa e interpretamos os dados com

base no referencial tedrico sobre educacao ambiental.

3- OS EDUCADORES E A EDUCAGAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS MUNICIPAIS
DE DOURADOS: DADOS, ANALISES E PERCEPGOES

As entrevistas com roteiro semiestruturado foram realizadas com diretoras,
diretoras adjuntos, coordenadoras e professoras cujos nomes foram trocados a fim de
preservar a identidade dos entrevistados. As etapas para realizagéo das entrevistas
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iniciavam na calgada onde o primeiro passo era se identificar para a porteira, em
seguida ela nos conduzia para a secretaria.

Chegando, nos apresentavamos novamente, informando o motivo da visita,
ao passo que nos éramos prontamente questionadas sobre o “ndo agendamento”,
nesse momento solicitdvamos gentilmente que verificasse a caixa de entrada do
correio eletronico e dessa forma encontravam o e-mail que haviamos previamente.

Em seguida, éramos conduzidas a coordenadora e diretora repetia o processo
de identificagdo, explicagdo do motivo da visita, e solicitava que respondesse a
entrevista ou autorizasse uma professora para responder. Nessa etapa os
profissionais supracitados concordavam em responder as perguntas.

Nesta fase, nds explicavamos o funcionamento e solicitava autorizagao para
gravar a entrevista para realizar posterior transcricao de forma fidedigna e cumprir os
objetivos propostos no presente trabalho. Importante ressaltar que, na etapa da
secretaria, muitas vezes ja éramos dispensadas com justificativas evasivas. Mas, em
uma avaliagdo geral, nessa jornada de coleta de dados ressaltamos aqueles que
contribuiram com o presente trabalho aceitando participar das entrevistas.

a) PERFIL DOS ENTREVISTADOS

O levantamento de dados foi realizado por meio de entrevistas
semiestruturada, na qual utilizamos um roteiro guia, com diretores(as), diretores
adjuntos, coordenadores(as) e professores da rede de ensino municipal de
Dourados/MS.

Ressalta-se que os dados aqui apresentados resultaram do bloco | das
entrevistas, que foram realizadas de forma individual, em local escolhido pelos

entrevistados e mediante gravagao para posterior transcrigéo.

Figura 01 - Género das entrevistadas
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® HOMENS
® MULHERES
" OUTROS

Fonte: Elaborado pela autora

Foram realizadas 24 (vinte e quatro) entrevistas, sendo 23 (vinte e trés)
gravadas. Desse total 16 (dezesseis) profissionais da educagao eram mulheres e 08
(oito) homens.

Figura 02 - Identificagdo racial das entrevistadas

® Branca

u Preta

= Amarela
Parda

® Indigena

4%

Fonte: Elaborado pela autora

Dos 24 (vinte e quatro) entrevistados, 11 (onze) se declararam brancos, 01
(uma) preta, 07 (sete) pardos e 05 (cinco) indigenas. Importante destacar que além
da questdo da diversidade de género, o presente trabalho também apresenta
diversidade racial, o que reflete o multiculturalismo presente na cidade de
Dourados/MS.
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Figura 03- Faixa etaria das entrevistadas

® 30 a 39 anos
®40 a 49 anos
=50 a 59 anos
60 a 69 anos

Fonte: Elaborado pela autora

Quanto ao quesito idade, importante ressaltar que uma das entrevistadas nao
quis informar sua idade. Dos 23 (vinte e trés) que responderam 04 (quatro) tem entre
30 (trinta) a 39 (trinta e nove) anos, 08 (oito) possuem entre 40 (quarenta) a 49
(quarenta e nove) anos, 09 (nove) afirmam ter entre 50 (cinquenta) e 59 (cinquenta e
nove) anos e por fim 02 (dois) possuem entre 60 (sessenta) e 69 (sessenta e nove

anos).

Figura 04 - Cargos das entrevistadas

= Docente
= Diretor(a)
= Diretor(a) Adjunto

Coordenador(a)

Fonte: Elaborado pela autora

Quanto ao cargo ocupado pelas entrevistadas dos 24 (vinte e quatro) que
responderam 01 (um) era professora 10 (dez) diretoras, 03 (trés) diretoras adjuntas e
10 (dez) coordenadoras. Considerando as dinamicas de funcionamento dos
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estabelecimentos de ensino, os profissionais que me recebiam, em sua maioria, foram

os coordenadores e professores.

Figura 05 - Formagéo académica das entrevistadas

= Agronomia

= Matematica

= Pedagogia
Educacao Fisica

= Historia

= Geografia

= | etras

Fonte: Elaborado pela autora

Quanto a formagéao académica dos 24 (vinte e quatro) entrevistadas tivemos
01 (um) agrénomo, 02 (dois) matematicos, 14 (quatorze) pedagogos, 03 (trés)

educadores fisicos, 01 (um) historiador, 01 (gedgrafo) e 02 (dois) linguistas.

Figura 06 — Niveis de pds-graduacao das entrevistadas

= Especializacao
= Mestrado

= Doutorado

Fonte: Elaborado pela autora



Figura 07 - Areas de pds graduagao das entrevistadas

L

Fonte: Elaborado pela autora

= Alfabetizacédo

= Psicomotrocidade

= Comunicagao e expressao
Educagéo especial

= Agronomia

= Musculagéo

= Ensino em fronteira

= Gesté&o escolar

= Metodologia do ensino

superior
= Educacéao

Figura 08 — Capacitagdo em educagao ambiental das entrevistadas

Fonte: Elaborado pela autora

= Possui

= N&o possui

Quando questionados sobre possuir alguma capacitagao
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em educagao

ambiental dos 24 (vinte e quatro) entrevistadas tivemos apenas 02 (dois) que

afirmaram possuir cursos na area enquanto 22 (vinte e dois) afirmaram nunca terem

realizado nenhum tipo de curso, oficina, capacitacdo na area ambiental. Tal situagao

possui reflexo direto no ensino de educagcdo ambiental nas escolas, uma vez que os
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profissionais que, em sua maioria conforme demonstrado no item 4.1.4, ocupam
cargos estratégicos dentro das escolas ndo possuem nenhuma capacitagéo
especifica quanto a educacdo ambiental, o que dificulta o desenvolvimento de
estratégias e agdes na tematica.

Figura 09 — Tempo de docéncia das entrevistadas

=05 a 10 anos
=11 a 15 anos

=16 a 20 anos
‘ 21 a 25 anos
= 26 a 30 anos

= Mais 30 anos

Fonte: Elaborado pela autora

Observa-se que dentro dos aspectos analisados: género, identificagao racial,
faixa etaria, cargo, formagao académica, tempo de docéncia, dentre outros os perfis
das sujeitas entrevistadas € diverso, propiciando uma analise valiosa a partir dos
diferentes perfis do entrevistadas

b) Percepgoes gerais sobre educagao ambiental

Esse item diz respeito aos dados obtidos nas respostas do Bloco Il do roteiro
de entrevistada semiestruturada utilizada nesse trabalho. Do bloco supra
analisaremos 04 (quatro) perguntas, sendo 02 (duas) sobre percep¢des pessoais (“a”
e “e”) e 02 (duas) sobre aspectos praticos (“c”’ e “d”).

Quanto a concepcgao/entendimento sobre educacao ambiental foi possivel

identificar 11 (onze) categorias de percepgdes e compreensao.

Figura 10 — Categoria de concepgéao sobre educagao ambiental



Fonte: Elaborado pela autora
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= Preservar
= Conscientizacao
Respeito
Conscientizar e preservar
= Cuidado
= Reeducacdo e equilibrio
= Sustentabilidade
= Respeito e conservacao
= Conhecimento
= Conservagao

= Preocupagao com meio
ambiente

Depreende-se da representagcédo grafica supra que, dentre as 11 (onze)

categorias, as 03 (trés) que se destacaram em maior porcentagem - preservar,

conscientizacao e cuidado — serdo analisadas.

Quanto as entrevistadas cuja concepgédo sobre educagcado ambiental esta

relacionada com a preservacao, destacamos “Entrevistado 01”:

Eu acho que educacgao ambiental é preservar o meio ambiente
o ambiente que ndés vivemos ¢ a questao de preservacao da
natureza, de reciclagem (grifo nosso).

E possivel observar que a concepcdo dele estd diretamente ligada a

preservagao de todos os do meio ambiente (natureza) e do ambiente que vivemos,

nesse sentido, “Entrevistado 02” ainda complementa, afirmando:

Como eu, assim, nunca estudei sobre, mas eu acho que é um
assunto que tem que ser... Tem que ser trabalhado, tem que ser
estudado que € muito importante, né? Por conta da
preservagao entdo, temos que preservar, né? O meio
ambiente, acho que entra nessa...nessa veia e...eu penso que
seria por ai é preservagao, é cuidado, é conhecimento, né? E eu
acho que é isso... (grifo nosso).

Quanto a conscientizagdo, destacamos 04 (quatro) percepg¢des dos

“Entrevistado 037,

respectivamente:

“Entrevistado 047, “Entrevistado 05", “Entrevistado 06,

Boa educagdo ambiental eu acho que assim é, na verdade, no
Brasil na verdade eu acho que assim falta bastante
conscientizagdo quanto a isso né? E questdo também de, ndo
sei se pode envolver também a questao dos lixos ali tal né, essa
separagdo de residuos. E assim, que ndo acontece esse
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trabalho. Dentro da ideia, da escola eu acho deveria ser
mais...Com mais énfase esse trabalho direcionado. E uma coisa
que nao é trabalhada, eu acho né, na minha concepcao. Que
deveria ser mais enfatizado (“Entrevistado 03”) (grifo nosso).
Esse curso que eu fiz, assim eu entendi de uma forma que a
escola ela tem que se preocupar em se pronunciar em termos
de...as partes da nossa vivéncia de cada realidade foi o que eu
entendi né.Ai foram os outros tépicos que eu entendia A
educacdao ambiental A escola tem que se responsavel de
levar de conscientizar as criangas qualquer que seja
docente ou discente, as criangas, os funcionarios da escola.
(“Entrevistado 04”) (grifo nosso).

“Eu acredito que a educacdo ambiental é aquela que traz
para o aluno a consciéncia dele como meio ambiente porque
ele é parte desse meio ambiente também e tudo que interage
com ele A questdo da sua interagdo com o planeta, com o
universo, com todos 0s seus recursos naturais, renovaveis e ndo
renovaveis.” (Entrevistado 05) (grifo nosso).

“Eu ndo sou mestre em Educagado Ambiental, mas o que nés...O
pouco que ndés sabemos € tudo que se refere a questdo do
ambiente. Entéo, até jogar um papel, cuidar da planta, um olhar
especifico para a natureza, € uma Educagdo Ambiental né.
Entdo, ele tem...E muito amplo quando a gente fala sobre
Educacdo Ambiental. Até vocé olhar para o sol, olhar para o
horizonte, € uma referéncia ambiental. Entdo, eu vejo que a
Educacao Ambiental ultrapassa as fronteiras. Ela vai além da
imaginacgao, do que vocé pensa. Mas o basico, o basico que nés
falamos ai é que a Educacdo Ambiental, hoje, é fundamental
para que todos néds, seres humanos, deveriamos entender um
pouquinho. Sé um pouquinho. Porque se ndés deixarmos a
natureza de lado, eu acho que a primeira coisa que ia acontecer
conosco seria a morte interna, nosso mesmo, porque nos
pertencemos a uma cadeia em que tudo se encaixa. Um
depende do outro. E a natureza é fundamental em tudo. Tudo,
tudo. E a nossa vida. Porque sem essa cadeia da natureza, a
gente ndo sobreviveria. Ndo sei também até quando, porque
com essa visao que o homem esta tendo, ndo sabemos onde
vai para se nés ndao conscientizarmos essa nova geragao
que vem vindo. Seria isso” (“Entrevistado 06”) (grifo nosso).

Nas respostas das entrevistadas supra destacadas fica evidente uma
concepcao sobre “conscientizagao” atrelada ao entendimento de que o ser humano
faz parte da natureza, e enquanto parte deve compreender qual o seu papel e impacto
nessa interacao

Na terceira categoria, a educagao ambiental foi compreendida como cuidado,
segundo “Entrevistado 07", “Entrevistado 08", “Entrevistado 09", “Entrevistado 107,

“Entrevistado 11", respectivamente:

Para mim, ao meu ver, a Educagdo Ambiental é o cuidado que
a gente tem, né? Saber o que é certo e 0 que é errado para
cuidar do ambiente mesmo. E, o que é que a gente pode fazer
com o ambiente, endento do que é certo e do que é errado. Do
que é permitido e do que é ndo permitido (“Entrevistado 07”)
(grifo nosso).
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Eu entendo que seja o cuidado com tudo aquilo que é
comum, com o bem comum, com a casa comum, digamos
assim, que é todo o ambiente. Entao, todo o cuidado que eu
devo ter com as plantas, os animais, tudo o que envolve o
ambiente, né? (“Entrevistado 08”) (grifo nosso).

Acho que mais é a questio de cuidado com o meio
ambiente, que eu entendo. Envolve tudo dentro de uma escola.
A minha visdo, enquanto essa pergunta (“Entrevistado 09”) (grifo
Nnosso).

A educagdo ambiental € um assunto muito complexo, né?
Porque a gente tem que trabalhar com as criangas os
cuidados que devemos ter com o ambiente. Pra gente ter um
ambiente saudavel, tem que ter os cuidados, os devidos
cuidados, né? (“Entrevistado 10”) (grifo nosso).

Eu acho que €, eu acho que é alguma coisa relacionada ao
meio ambiente o cuidado com ele né, o efeito do “ele”
exatamente mas seria mais ou menos isso (“Entrevistado 11”)
(grifo nosso).

Observa-se das afirmagdes supra que, de forma geral, a compreenséao é que

educacado ambiental € ensinar o cuidado que o ser humano deve ter com o meio

ambiente ensinando qual o seu papel na preservagcao e manutencao do equilibrio,

tendo o “Entrevistado 08” explicitado que tal cuidado deve ser as plantas, os animais,

tudo o que envolve o ambiente.

Quanto a segunda analise foi possivel categorizar as metodologias em 06

(seis) eixos: ensino pratico, projetos, projetos e sala de aula, projetos e feiras, videos

e sala de aula e sala de aula.

Figura 11 — Metodologia de promog¢ao de Educagdo Ambiental

Fonte: Elaborado pela autora

= Ensino pratico

= Projeto

= Projeto e sala de aula
Projeto e feiras

= Videos e sala de aula

= Sala de aula

Quanto as entrevistadas que utilizam a metodologia do “ensino pratico”:
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A gente faz essa, €, hum... ensina ao aluno ali na hora de
reciclar também o lugar certo que vocé tem que jogar os lixos
para fazer a reciclagem. Ao mesmo tempo que vocé esta
protegendo a natureza, né? Vocé também esta fazendo essa
reciclagem né? proporcionando uma renda extra para as outras
pessoas (“Entrevistado 12”) (grifo nosso).

Aqui a gente utiliza muita parte de teoria, mas é mais pratica,
né, entdo a gente leva os alunos pra visitar, que ndés somos
uma regiao de cerrado, entdo a gente procura levar os alunos
pra conhecer ver os diferentes tipos de solo, diferentes
tipos de vegetagao, como conservar essa vegetagao, como
fazer uso dos recursos naturais sem degrada-los, né
(“Entrevistado 13”) (grifo nosso).

Observa-se que na categoria dos que utilizam a metodologia do “ensino
pratico”, os alunos sao estimulados a sair da sala de aula, ir além das 04 (quatro)
paredes e ter um contato com a natureza de forma que enquanto esse contato esta
acontecendo o aluno esta sendo conscientizado como cuidar e preservar, em suma,
os alunos aprendem na pratica.

Na categoria projetos, das 06 (seis) escolas que trabalham com educagéao
ambiental através desta metodologia, merece destaque 02 (duas) escolas — 01 (uma)
da zona verde e 01 (uma) da zona rosa — cujos projetos desenvolvidos contam com
uma parceria publico — privada muito interessante e que inclusive deveriam ser
replicadas a nivel municipal.

A primeira, de acordo com “Entrevistado 14”:

(.--) nés estamos com um projeto aqui na escola que é um projeto
em parceria com o Sicredi da SEMED, a secretaria de educagao
que é o verdinho, recicla verde acho que nao sei se vocé ja
ouviu falar (...) E um projeto bem interessante no qual os alunos
de 4 a 5 anos trazem reciclagem entéo € , pets garrafas pets e
afins em um determinado tempo e para cada dez reciclados eles
ganham um verdinho e ai quando vai juntando eles vao se
organizando e ai nés levamos as criangas la na feira ali na
praga do Cinquentenario e eles trocam esse verdinho cada
verdinho é um real entdo eles vao la, pegam esses
verdinhos e pode comprar a vontade na feira (...) (de) Tudo,
frutas, verduras trabalham com alimentagdo saudavel mesmo
mas tem pastel entdo eles os feirantes estdo acessiveis e eles
vao comprando o que mais interessa, mais agrada... (grifo
Nosso).

Durante a entrevista o “Entrevistado 14" afirmou sobra a importancia desse
projeto, ressaltando inclusive a participagdo das familias, uma vez que quanto mais
reciclaveis o aluno consegue acumular, mais “verdinhos” — dinheiro ficticio — recebera
assim podera adquirir mais produtos no dia da troca na feira.

O entrevistado ressaltou que a escola esta localizada em um bairro

marginalizado, sendo a ida a feira - propiciada pelo Projeto — uma das poucas



65

oportunidades que a crianca — e também sua familia — tem de adquirir, através dos
verdinhos, frutas, legumes e verduras, e assim ter acesso a alimentos basicos e
necessarios ao desenvolvimento, minimizando os impactos da inseguranga alimentar
que tem assolado nosso pais, que novamente voltou a figurar no mapa da fome.

Observa-se que embora o projeto seja predominantemente de educagao
ambiental, uma vez que trabalha por meio da reciclagem, ele também possui um
carater social uma vez que tem ligagao direta com seguranga alimentar, cumprindo
assim uma fung¢ao socioambiental.

Importante destacar que o projeto € uma parceria com Sistema de Crédito
Cooperativo (SICREDI), que € uma instituicdo financeira que funciona de forma
cooperativa, uma espécie de instituicdo bancaria com um funcionamento baseado em
cooperatividade.

A segunda escola que também utiliza projetos como recurso metodoldgico,

possui de acordo com “Entrevistado 15”:

(...) nés tivemos uma parceria com o pessoal da Bunge, que
trabalhou a questdo dos reciclaveis, né ali na coleta seletiva,
passou video para as criangas, trouxe atividades.Montaram um
brinquedo com a questao dos reciclaveis. E depois fizemos uma
confraternizagdo ainda. (...) quando nds temos alguém, um
projeto interessante, que vem agregar mais conhecimento para
as criangas, nés trazemos também.

No caso supra, o projeto funciona de forma diferente em relagé&o a experiencia
da primeira escola. Além da coleta de reciclaveis ha palestras, oficinas e minicursos,
a entrevistada destacou que ao final as criangas auxiliaram na montagem de um
brinquedo feito de reciclaveis.

A empresa parceira se deu com a empresa Bunge Limited, uma empresa
multinacional do agronegdécio que possui uma filial na cidade de Dourados.

Quanto a terceira analise foi possivel categorizar os temas geradores em 10
(dez) eixos: reciclagem e horta, reciclagem, datas comemorativas, reciclagem e agua,
agua, plantas medicinais e plantio de agua, preservagdo do solo e agua, datas

comemorativas e horta, desmatamento e agricultura, e horta.

Figura 12 — Temas geradores
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= Reciclagem e horta

= Reciclagem
= Datas comemorativas
Reciclagem e agua
. = Agua

= Plantas medicinais e
plantio de arvores

= Preservacéo do solo e
agua

= Datas comemorativas e
horta

= Desmatamento e
agricultura

= Horta

Fonte: Elaborada pela autora

Observa-se que o tema gerador mais trabalhado nas escolas pesquisadas é
a reciclagem, o que corrobora a concepgao sobre educagdo educacional
predominante entre as entrevistadas, “cuidado”. A reciclagem seria o cuidado, uma
vez que ao recolher o reciclavel vocé limpa o ambiente no qual ele estava depositado
e da uma nova destinagao, ou seja, reutiliza. O sujeito esta cuidando da natureza ao
recolher o reciclavel posteriormente reutilizando.

A quarta e ultima analise do bloco Il diz respeito sobre a
concepgao/entendimento em relacdo ao que é educagdo ambiental critica, sendo
estabelecido 05 (cinco) categorias de respostas: consciéncia, agao, reflexao, ndo sabe

e nao relacionada.

Figura 13 — Educacado Ambiental Critica



Fonte: Elaborada pela autora
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= Consciéncia
= Acao
» Reflexao
Nao relacionada

= Ndo sabe

Na categoria “consciéncia” foi incluido todas as respostas das entrevistadas

LE 11

que relacionaram “educacao ambiental critica” com “conscientizacao”, “conscientizar”,

“consciéncia”. Analisando tais respostas foi possivel perceber que existem indicios

sobre a ideias que se aproximam ao que de fato se constitui educacdo ambiental

critica, como por exemplo, as falas da “Entrevistado 09’e “Entrevistado 117,

respectivamente:

Ah, o que eu entendo. Bom, quando eu disse pra ti que a gente
trabalha a conscientizagao, ja é nesse sentido de levar a
pessoa a entender que o gasto excessivo, 0 mau uso, vai
interferir no futuro. Porque se eu uso mal, claro que tudo isso
vai vir contra mim mesma, contra os meus, contra os meus filhos,
0s meus netos. Porque se a gente cuidar bem da agua hoje, por
exemplo, tem agua por muito tempo, na verdade a gente sabe
que pode ser que isso, com o passar do...Desde muito tempo
que a gente ouve falar e os estudos comprovam de que as
geleiras estdo diminuindo, e a agua vai diminuindo, e a polui¢do
que nés mesmos causamos vai aumentando e isso impacta
negativamente para toda a questdo ambiental. Entdo, quando a
gente conversa com os alunos nesse sentido, ja pra levar eles a
refletirem sobre o bom uso e os cuidados que se deve ter (grifo
nosso). E aquela que se faz com consciéncia e respeito a
natureza (grifo nosso).

No eixo ‘“reflexdo” foi considerado todas as respostas cujos elementos

relacionava o entendimento de educacao ambiental critica a “reflexao

pensamento”,

como por exemplo a fala de “Entrevistado 08” :

E vocé criar uma reflexdao, um aluno, ele como cidad3o, o
que ele pode fazer para contribuir para uma sociedade
melhor. E sempre igual te falei, toda vida. Eu ja fui professora
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de ensino médio, € outro foco, vocé vai especifico, mas aqui ndo.
Aqui a gente vai trabalhando pequenas atitudes que podem
interferir, sim, 1a fora, como eu me porto, como que eu vejo, 0
que que ta acontecendo ali, 0 que que eu posso melhorar depois
de refletir dentro do que eu percebi (grifo nosso).

Na categoria “acédo” foi considerado todas as respostas que mencionaram
“acdo”, “pratica” ou que sugeriram alguma atividade de cunho pratico, como por

exemplo as falas de “Entrevistado 13” e “Entrevistado 08”, respectivamente:

Nao sei porque foi mal. Educagdo ambiental critica. Eu vejo
assim, ndo apenas ter essas ag¢des dentro da escola, mas vocé
conseguir promover, sair com que isso saia do muro da escola,
que esse aluno consiga realizar em casa também. Tem uma
professora que ela trabalha com plantas medicinais, agora que
eu lembrei, da professora R2 da tarde, que podem ser
comestiveis ou...Ela falou alguma coisa assim, eu fiquei bem
bastante mais critica dai me veio alguma coisa assim. A gente
fica s6 no nosso mundinho, ndo expande né? (grifo nosso).

Critica? Eu acho que critica € quando vocé quer ver o resultado.
Vocé fala sobre isso, mas vocé quer ver na pratica. Nao deixa
de ser uma critica também, se nao acontecer (grifo nosso).

Quanto a categoria denominada “nao relacionada”, diz respeito as respostas
que desviaram do objetivo da pergunta e ndo estéo relacionadas a pesquisa. Quanto
a categoria “ndo sabe” foi inclusa todas as respostas cujo entrevistada de forma
explicita verbalizaram que desconheciam o termo ou que ndo sabiam, como na fala
de “Entrevistado 02”7, por exemplo, “nao li nada sobre, ndo. Nem conheci esse termo,

Educagcao Ambiental Critica.”

c) Percepcao especificas sobre uso do cinema ambiental para promogao da
educagao ambiental

Este item corresponde a analise do Bloco Il do roteiro guia utilizado nas
entrevistas semiestruturadas, técnica de coleta de dados utilizada na presente
pesquisa. O bloco supra compreendia 05 (cinco) perguntas sobre o uso do cinema na

promocao da educacao ambiental.

Figura 13 — Utilizagdo de cinema ambiental nas atividades de educagado ambiental
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E Sim

= Nao

Fonte: Elaborada pela autora

Importante ressaltar que do total de 24 (vinte e quatro), 23 (vinte e trés) e,
portanto, 96% (noventa e seis por cento) das escolas responderam “sim”, ou seja,
utilizam filmes em atividade de educagao ambiental.

Verifica-se que 01 (um) entrevistado afirmou nao utilizar o cinema ambiental
nas atividades de educagdo ambiental porque, pelo planejamento o projeto a ser
desenvolvido é o horto: “Nao, nés temos sala de tecnologia, mas como esse é o
primeiro ano que eu estou trabalhando com as medicinais aqui, o0 nosso foco hoje é o
horto” (“Entrevistado 09”).

Dentre as obras cinematograficas citadas nas entrevistas tem-se Taina,
videos da Turma da Mbnica, documentarios sobre o pantanal, fauna, desmatamento.
Observa-se nas respostas que os filmes apenas sao utilizados, em sede de educagéao
ambiental, caso conste no planejamento da docente.

Em suma, de acordo o relato das entrevistadas quando utilizado, primeiro &
projetado o filme e apds as professoras passam alguma atividade de fixagdo do
conteudo, de acordo com a faixa etaria, com as séries iniciais ha a confeccdo de

desenhos e com os maiores a elaboragao de cartazes, por exemplo.

Figura 14 -Uso do cinema ambiental e impacto nos alunos



Fonte: Elaborada pela autora
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= Sim, teve impacto
= Nio souberam informar

= Outros

Quanto ao uso do cinema ambiental e possiveis impactos nos alunos, as

respostas foram separadas em 03 (trés) categorias: “Sim, teve impacto”, “Nao

souberam informar” e “Outros”. Quanto a primeira, tem-se o relato da importancia da

inser¢ao do cinema:

Observa-se nas

Sim, porque assim, quando as criangas visualizam aquilo que
vocés estdo trabalhando, € o concreto, entendeu? Vocé fica so
Ia na sala de aula, s6 mostrando Ia no livro, ou s6 falando isso é
isso, isso aquilo é aquilo. E a crianga ndo visualizar o abstrato
para ela é muito dificil. Entao, quando ela olha ali no desenho,
por mais simples que seja, o video mais simples que seja,
ela vé o outro atuando, vamos dizer, da forma correta, a
compreensao, o conhecimento ela adquire com mais
facilidade (“Entrevistado 05”) (grifo nosso).

(...) eu acho que tudo aquilo que vocé coloca para a crianga,
onde ela olha, ela visualiza, ela consegue porque assim, a partir
do momento que vocé estar visualizando algo, fora do que vocé
esta esperando vocé esta vendo a cena, vocé esta vendo algo
eu acredito que aquilo tem um impacto diferente na visdo da
crianca (“Entrevistado 08”) (grifo nosso).

respostas supracitadas que ambas reconhecem a

importancia e o valor da insergao do cinema no processo de aprendizado, salientando

que ao visualizar “na tela” a crianga compreende e absorve o conteudo melhor e isso

resulta em mudanga de comportamento. Nesse sentido destaca-se ainda a resposta

do entrevistado “Entrevistado 24”

Sim, sim, sempre quando vocé...E sempre falando da escola
indigena, sempre quando passa videos dessa natureza, as
criancas se identificam. E isso é muito bom. Entdo, ha um
impacto positivo, porque a crianca se identifica. Que é diferente
de uma crianga n&o indigena, que muitas vezes, ai a gente vai
dar chute para cima, muitas vezes a crianga ndo compreende
como é que é essa questdo. Entdo, ja noés das escolas
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indigenas, quando vocé coloca, ela ja identifica que arvore
que é, que animais que tem. Entao, assim, é muito mais facil
para que as criangas indigenas compreendam e tenham um
sucesso nas atividades (grifo nosso).

Importante destacar que na resposta do entrevistado “Entrevistado 12”, diretor
da Escola Indigena, ele afirma que as percep¢des do aluno indigena sao diferentes
do aluno ndo indigena. Pela sua fala, é possivel perceber que o impacto do uso do
cinema nas é diferente, ou seja, os alunos da escola indigena possuem mais facilidade
em reconhecer por exemplo as espécies das arvores e dos animais, resultando numa

compreensao mais profunda do contexto ambiental.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da analise feita sobre as respostas obtidas por meio de entrevistas
semiestruturada - na qual utilizamos um roteiro guia — com diretoras, diretoras
adjuntas, coordenadoras e professoras das escolas municipais de Dourados, Mato
Grosso do Sul é possivel inferir lacunas no ensino de educacdo ambiental critica bem
como no uso do cinema ambiental.

Observou-se que a pluralidade racial das entrevistadas na presente pesquisa
enrigueceu a pesquisa bem como a variagao de compreensao e percepgcao sobre
educacao ambiental em razdo da idade. A formacdo academia variada também
contribui para obtencao de perspectivas diferentes.

Quanto a concepcao sobre educagcao ambiental, houve predominancia de 03
(trés) conceitos — preservar, conscientizacdo e cuidados — em detrimento das 11
(onze) categorias estabelecidas, assim ¢é possivel inferir que a vertente
conservacionista, defendida por Layrargues e Lima (2014), que engloba os 03 (trés)
conceitos supra destacados predomina.

Metodologicamente, o meio mais utilizado, de acordo com as entrevistadas
sdo os “projetos” que podem ter inicio por iniciativa das professoras que em regra séo
incluidos nos planejamentos ou por parceria publico-privado com empresas ligadas
ao mercado financeiro ou agropecuario.

Com relagao as tematicas — ou temas geradores — observou-se a prevaléncia
do tema “reciclagem”, correspondendo a 55% (cinquenta e cinco) por cento das
respostas, seguida de atividades alusivas a “datas comemorativas” como “dia da
agua’, “dia da terra”, dentre outros.

Quanto a compreenséo das entrevistadas sobre educagédo ambiental sob a
perspectiva critica, desconsiderando as respostas que ndo relacionadas e as que
expressamente informaram que “n&o sabiam” que corresponde 34% (trinta e quatro
por cento), tem-se 29% (vinte e nove por cento) associaram a ideia de “consciéncia”
enquanto 25% (vinte e cinco por cento) relacionaram com “agao” e apenas 12% (doze
por cento) vincularam a ideia de “reflexao”

Nesse sentido, a educagédo ambiental critica, de acordo com Loureiro (2004),
€ voltada para situar o relacionamento da sociedade com a natureza, e fazer as

contextualizagdes histoérica, social e econdmica. E busca fazer de forma emancipatoria
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e transformadora promovendo autonomia, liberdade e mudangas sociais, segundo
Freire (1996).

No que diz respeito a utilizacdo do cinema ambiental nas atividades de
educacdo ambiental 96% (noventa e seis por cento) das entrevistadas afirmaram que
utilizam o cinema, como um recurso metodoldgico, utilizando-o de acordo com a
tematica a ser trabalhada na aula, sendo aplicado alguma atividade posterior a
exibicdo como confecgido de desenhos ou cartazes.

Infere-se, pelas informacgdes obtidas nas respostas das entrevistas, que o
cinema nao € utilizado de maneira interdisciplinar, ou seja, empregando o enredo do
filme como um dos “temas geradores” para possiveis debates e problematizagao das
situacdes expostas em tela, mas tdo somente como um recurso secundario.

Quanto ao uso do cinema ambiental e possiveis impactos nas alunas 79%
(setenta e nove por cento) das entrevistadas afirmaram que apds a exibi¢gao dos filmes
as alunas notaram ou foram informadas sobre mudangas de comportamento,
ressaltaram ainda a importancia da insercédo dos filmes no processo de aprendizado
de educacao ambiental.

Ante a analise dos dados infere-se que urge a necessidade da inser¢ao da
educagao ambiental sob a perspectiva critica, emancipadora e transformadora nas
escolas municipais de Dourados/MS, utilizando os filmes como fomentadores e
geradores de debates que problematizem a atual situagdo ambiental e ndo somente
como um recurso ilustrativo, de forma que as alunas sejam capazes de pensar a
propria relacdo com o mundo e a natureza.

Urge ressaltar que deve haver uma maior atencao as normativas que
disciplinam e orientam a implementacdo da educacdo ambiental uma vez que foi
possivel inferir no presente trabalho que aspectos como a interdisciplinaridade, a
continuidade e permanéncia, ndo tem sido observados nem implementados no que
tange a educagao ambiental.

Clarividente que esse € um processo longo, desafiador e plenamente viavel,
mas para isso € necessario que todos os atores — coordenadoras, professoras,
diretoras, familia, sociedade — se articulem e se unam na promog¢ao de uma educagao
ambiental critica, de forma que gere impacto na sociedade e no meio ambiente.

Por fim, ressalta-se que os estudos deste trabalho ndo esgotam a tematica,

sendo muito importante que novas pesquisas académicas sejam desenvolvidas sob
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novos vieses, perspectivas e metodologias, e que os resultados desta dissertagéao

colaborem auxilie essas reflexdes, estudos, analises e averiguagdes.
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1 - ROTEIRO GUIA DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

UF ROTEIRO DE ENTREVISTA
GD O USO DO CINEMA COMO INSTRUMENTO DE EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA NAS ESCOLAS
o rupw. MUNICIPAIS DE DOURADOS/MS

BLOCO | - DADOS GERAIS

Nome:

Escola: DATA:
Bairro:

Sexo ( )Masculino ( ) Feminino

Qual asuacorouraga?( )Branca( )Preta( )Amarela( )Parda( )Indigena? Etnia:
Cargo:

Idade:

Formagao académica:

Ano de conclusdo da graduagdo:

Instituicdo de conclusdo do curso de graduagao:

Possui alguma capacita¢do em educagdo ambiental?

Possui pos graduagdo? Se sim, em qual drea?

Tempo de docéncia:

Disciplina que leciona:

BLOCO Il - PERGUNTAS GERAIS

a) Qual a sua concepgdo sobre educagdo ambiental?

b) A educagdo ambiental esta presente nas atividades em que vocé trabalha na turma/escola? De que modo?
¢) Qual a metodologia utilizada para promover a educagdo ambiental?

d) Temas geradores sdo utilizados para promover educagdo ambiental?

e) O que vocé entende como educagdo ambiental critica?

BLOCO Iil - PERGUNTAS ESPECIFICAS

a) O cinema ambiental (filmes/documentarios/animagdes/audiovisual) é utilizado nas suas atividades de educagdo
ambiental? De que modo?

b) Nos casos em que o cinema ambiental foi utilizado, como vocé percebeu o impacto no/as aluno/as?

¢) Qual a relagdo entre educagdo ambiental e o uso do cinema ambiental?

d) Quais os desafios para realizar atividades de educagdo ambiental na turma/escola?

e) Aescola ja realizou ou pretende realizar atividades de educagdo ambiental com as familias do/as aluno/as e no
bairro?



2 — MODELO DE EMAIL ENCAMINHADO AS ESCOLAS

Entrevista e O
o Juliana de Oliveira Teixeira <julianateixeira@ufgd.edu.br> 27deset.de2022,08:38 Y & H
|

Prezado (a), boa tarde!

Meu nome ¢é Juliana Teixeira, sou aluna do mestrado em "Fronteiras e Direitos Humanos" da Faculdade de Direito e Relagdes Internacionais da Universidade
Federal da Grande Dourados - UFGD

Desenvolvo minha pesquisa na area da Educacéo, com enfoque na Educacdo Ambiental, assim consulto-lhes a fim de saber se ha interesse em colaborar
com minha pesquisa, para tanto seria necessario que o professor que trabalha com a tematica e/ou coordenador me conceda uma breve entrevista dia 03.10
(segunda) as 14:00

Obrigada pela atencao.

Aguardo retorno

Atenciosamente,

Juliana Teixeira
Universidade Federal da Grande Dourados - UFGD
Pro-Reitoria de Gestdo de Pessoas - PROGESP

Divis3o de Controle e Aplicagdo de Legislacio e Normas - DILEN
67 3410-2784
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