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DIAS, Priscila da Rosa Lescano. Praticas de letramento na Educacdo Infantil: analise de
material pedagodgico utilizado para o ensino remoto. 2021. 129 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Universidade Federal da Grande Dourados, Dourados, 2021.

RESUMO

Esta investigacdo tem como tema central o letramento dos alunos da Educacdo Infantil. O
objetivo geral é analisar se na proposta de material pedagdgico apresentada pelos educadores
durante o ensino remoto (Cadernos de Atividades Pedagdgicas) estdo inseridas atividades que
permitem o letramento e, em caso positivo, como ele aparece representado. Os objetivos
especificos sdo: refletir sobre a relevancia do letramento na Educacédo Infantil, principalmente
durante o distanciamento social; identificar e discutir os tipos de exercicios presentes nos
Cadernos de Atividades da pré-escola, no que diz respeito as praticas e eventos de letramento;
e contribuir com a sociedade ao oferecer uma analise e reflexdo de como o letramento para esse
grupo de estudantes foi demonstrado no material disponibilizado para as aulas a distancia de
uma escola do interior do Brasil, em 2020. Parte-se do pressuposto de que toda crianca ja possui
uma bagagem de letramento quando inicia os estudos em uma instituicdo de Educacéo Infantil,
bem como essas praticas sdo culturais e necessitam ser estimuladas no trabalho didatico. Para
compreensdo do objeto deste estudo, utiliza-se como aporte tedrico os Novos Estudos do
Letramento (NLS) e, para obtencdo dos dados, foi realizada uma pesquisa de abordagem
qualitativa em Ciéncias Humanas, com o uso de técnicas de analise documental. Para tanto,
examinou-se os Cadernos supracitados elaborados pelos professores de uma escola municipal
de Amambai/MS para a educacgdo remota infantil, em substituicdo as aulas presenciais durante
a pandemia do coronavirus (covid-19). Observou-se a importancia do papel mediador que o
docente desempenha, e também foi possivel perceber que quando os projetos de atividades para
a Educacédo Infantil sdo limitados a tarefas impressas, deixam de se tornar atrativas e
significativas, privando os discentes de vivenciar situagdes concretas de aprendizagem e, muitas
vezes, ddo mais valor ao fator conteudista do que ao desenvolvimento integral deles. Sendo
assim, esta pesquisa atenta-se para o fato de que atividades de letramento também podem ser
pedagogizadas afastando-se das propostas a que se destinam na esfera social.

Palavras-chave: Educacéo Infantil; cadernos de atividades; letramento; ensino remoto.



DIAS, Priscila da Rosa Lescano. Précticas de literacidad en Educacion Infantil: analisis de
material pedagogico utilizado para la ensefianza remota. 129 h. Disertacion (Master en
Educacion) — Universidad Federal de la Grande Dourados, Dourados, 2022.

RESUMEN

Esta investigacion tiene como tema central la literacidad de los alumnos de Educacion Infantil.
El objetivo general es analizar si en la propuesta de material pedagdgico presentada por los
profesores durante la ensefianza remota (Cuadernos de Actividades Pedagbgicas) hay
actividades que posibilitan la literacidad y, en caso afirmativo, cémo aparece representada. Los
objetivos especificos, son: reflexionar sobre la importancia de la literacidad en la Educacion
Infantil, especialmente durante el distanciamiento social; identificar y discutir los tipos de
ejercicios presentes en los Cuadernos de Actividades del preescolar, en relacion con las
practicas y eventos de literacidad; y contribuir a la sociedad ofreciendo un analisis y una
reflexion sobre como se presentd la literacidad en el material puesto a disposicion de un grupo
de estudiantes con ensefianza remota de una escuela del interior de Brasil en el afio 2020. Se
supone gue todo nifio ya tiene conocimientos de literacidad cuando ingresa a una institucion de
Educacién Infantil, asi como que estas practicas son culturales y necesitan ser estimuladas en
el trabajo pedagdgico. Para comprender el objeto de este estudio, se presenta como aporte
tedrico los Nuevos Estudios de Literacidad (NEL), y para la obtencién de los datos se realizd
una investigacion cualitativa en ciencias humanas, utilizando técnicas de analisis de
documentos. Para ello, se analizaron los Cuadernos de Actividades Pedagogicas elaborados por
docentes de una escuela municipal de Amambai/MS para la ensefianza remota preescolar, en
sustitucion a las clases presenciales durante la pandemia del coronavirus (covid-19). Se observé
la importancia del papel mediador que desempefia el docente y también se pudo constatar que
cuando las propuestas de actividades para la Educacion Infantil se limitan a actividades
impresas, no consiguen ser atractivas y significativas, privando a los alumnos de experimentar
situaciones concretas de aprendizaje y, muchas veces, dando mas valor al factor contenido que
a su desarrollo pleno. Por lo tanto, esta investigacion llama la atencion sobre el hecho de que
las actividades de literacidad también pueden ser pedagdgicas distanciandose de las propuestas
del ambito social.

Palabras clave: Educacién Infantil; cuadernos de actividades; literacidad; ensefianza remota.
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APRESENTACAO

Inicio a minha caminhada de escrita referindo-me ao fato de que estamos
constantemente buscando conhecer e nos aprofundar naquilo que nos chama a atengéo e que
desperta interesse em nossa vida. 1sso acontece porque damos valor a qualidade de nossas
praticas, procurando melhorar a cada dia por meio de nossas experiéncias e atitudes.

Sdo as possibilidades de vivéncias que nos proporcionam a oportunidade de irmos além
daquilo que nos acostumamos cotidianamente. Sendo assim, continuamos a nossa procura por
respostas e, dessa forma, compartilhno um pouco da minha trajetoria até chegar ao resultado
desta pesquisa.

Em 1998, ingressei’ no curso do magistério oferecido por uma escola estadual de
Amambai, no Mato Grosso do Sul, um pouco a contragosto, inicialmente para satisfazer a
vontade de meus pais. Durante o curso foi crescendo dentro de mim a vontade de lecionar e a
admiracdo pelos professores que se dedicavam a arte da alfabetizag&o.

Apos a formatura (ano de 2002), recebi a incumbéncia de trabalhar com uma turma de
12 série?. As dificuldades e os desafios foram muitos, mas o prazer de perceber a evolucéo no
processo de aprendizagem dos alunos, a possibilidade de participar da construcdo das primeiras
palavras e de poder ouvir os primeiros ensaios de leitura acabaram por aflorar dentro de mim a
paix&o pelo processo de aprendizagem de leitura e escrita.

Ja no ano de 2003, ingressei na Gltima turma do Normal Superior com habilitacdo para
a Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, curso oferecido pela Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), no municipio de Amambai-MS, e era destinado a
capacitacdo de trabalhadores que ja estavam em servi¢o na Educacéo.

Nos cinco primeiros anos de carreira dediquei-me as aulas nas séries do Ensino
Fundamental, em situacdo de professora temporaria, e a cada ano eu ministrava aulas em uma
turma diferente, mas, em 2007, com o curso superior ja concluido, assumi um concurso em
Ponta Pora-MS, onde iniciei a minha trajetéria na Educacdo Infantil e permaneci nessa cidade
por dois anos.

Porém, a necessidade de voltar para a minha cidade natal fez com que eu abandonasse

0 meu concurso e retornasse para Amambai. Durante dois anos trabalhei com o primeiro ano

! Nesta apresentacéo escreverei utilizando a primeira pessoa do singular por se tratar de um texto voltado para a
trajetoria da pesquisadora, no restante desta dissertacdo opto por utilizar a terceira pessoa do singular.

2 No dia 6 de fevereiro de 2006 foi sancionada a Lei n.° 11.274, que regulamenta o Ensino Fundamental de nove
anos, mudando a nomenclatura de “série” para “ano”.
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do Ensino Fundamental, e em 2012 assumi um periodo de concurso na Educacédo Infantil do
referido municipio. Permaneci até 2016 dividindo o meu tempo com o trabalho voltado para os
dois niveis da Educacdo Basica, Educacdo Infantil no periodo matutino, e primeiro ano do
Ensino Fundamental no vespertino.

Concomitante ao trabalho diurno, lecionei no curso de formagéo de docentes Normal
Médio de uma escola estadual, entre 2012 e 2014, na condigdo de professora temporéria das
sequintes disciplinas: Metodologia do Ensino e Aprendizagem na Educacdo Infantil,
Organizacao do Fazer Pedagdgico na Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental
e Literatura Infantil.

Em 2017, fui aprovada novamente no concurso publico municipal de Amambai para
exercer mais um periodo no cargo de educadora na Educacdo Infantil, dedicando-me, dessa
forma, exclusivamente ao trabalho com criangcas pequenas. Naquele ano também veio a
oportunidade de iniciar um curso de especializacao lato sensu em Neuropsicopedagogia Clinica
e o convite para ser formadora local do Programa Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa
(PNAIC), do Ministério da Educacdo (MEC), voltado para a Educagdo Infantil, mais
especificamente, para professores municipais que atuavam na pré-escola. Desenvolvi essa
atividade ate o final do ano de 2018.

Foi, entdo, com as leituras do material do curso e as discussdes vivenciadas nas
formag0es que surgiu o desejo de continuar os estudos e me aprofundar um pouco mais nas
questdes relacionadas a Educacdo Infantil e ao letramento, que eram os dois temas mais
evidenciados pelos materiais nos encontros do PNAIC.

Apos concluir a especializagdo lato sensu, assumi em 2019 a funcéo de coordenadora
pedagogica do Ensino Fundamental e da Educacéo Infantil de uma escola municipal. Percebi
que as dificuldades enfrentadas pelos professores para trabalhar com o letramento nessas duas
etapas eram enormes, 0 que me instigou a investigar essas tematicas.

O ano de 2020 foi fundamental para mim, pois foi o inicio da minha caminhada como
pesquisadora. Essa oportunidade possibilitou pesquisar e discutir alguns temas que sempre
fizeram parte da minha vida, o letramento e a Educacdo Infantil, objeto de estudo desta

dissertacéo.
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1 INTRODUCAO

O ano de 2020 foi atipico em todo o planeta, pois com o advento da pandemia causada
pelo novo coronavirus® (covid-19), muitos desafios foram impostos & educacio, que precisou
se organizar de forma a atender as criancas de maneira remota, uma vez que as instituicoes de
ensino foram fechadas, buscando manter o distanciamento social e evitar a contaminagao dentro
das comunidades escolares e fora delas, visando preservar a integridade fisica de estudantes,
equipe escolar e familiares, orientacdes estas dadas a todos os paises pela Organizacdo Mundial
de Saude (OMS).

Durante esse periodo, as escolas de todo o Brasil procuraram formas de se organizar
para que os alunos de toda a Educacdo Basica ndo fossem prejudicados e tivessem a
oportunidade de, mesmo a distancia, continuarem estudando. Dessa maneira, foram utilizadas
pela maioria das secretarias de educacdo dos estados e municipios aulas sincronas e assincronas
usando aplicativos de videochamadas (Meet e Zoom), bem como do WhatsApp para contato
com os alunos e as familias, apostilas de atividades e, em alguns casos, outras plataformas
digitais.

A pandemia da Covid-19 causou um enorme choque no campo educacional
trazendo mudancas drésticas na realidade das escolas publicas e privadas.
Com o isolamento social e confinamento em casa recomendado pelos 6rgaos

oficiais na tentativa de se evitar a disseminacdo do novo coronavirus
(BARRETO; AMORIM; CUNHA, 2020, p. 795).

Essas medidas tomadas para cumprir, de alguma forma, o calendéario escolar e garantir
educacdo para as criancas em geral, ndo minimizam o impacto causado pela pandemia e a
necessidade de distanciamento social (horizontal ou vertical). As consequéncias pela doenca
serdo sentidas ainda por muitos anos, pois além de agravar as desigualdades sociais, também

afetam o processo de ensino-aprendizagem e o desenvolvimento emocial da crianca.

Em consonéncia, 0 advento da suspensdo das aulas presenciais, 0 ensino
remoto e/ou ensino a distancia vem sendo ministrado por diversas instituicbes
de ensino publico e privado, por meio das mais variadas plataformas digitais.
Em pouco tempo, a utilizacdo desses instrumentos provocou uma grande
mudanga nas atividades dos gestores educacionais, técnicos-administrativos,
docentes, discentes e familias, que tiveram de se adaptar, aprender novas
praticas, exercitar a resiliéncia e inteligéncia emocional para vencer esse

3 Sindrome respiratoria aguda grave 2 (SARS-CoV-2), de acordo com Organizagdo Pan-Americana de Saude
(2020).
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periodo da melhor forma possivel (BARRETO; AMORIM; CUNHA, 2020,
p. 797).

O objetivo geral deste estudo é analisar se na proposta de material pedagdgico
apresentada pelos educadores durante o0 ensino remoto estdo inseridas atividades que
possibilitam o letramento e, em caso positivo, como ele aparece representado. Os objetivos
especificos sdo: refletir sobre a importancia do letramento na Educacdo Infantil, principalmente
durante o ensino remoto; identificar e discutir os tipos de exercicios propostos nos CAP da pré-
escola no que diz respeito as praticas e eventos de letramento, e contribuir com a sociedade para
oferecer uma andlise e reflexdo de como o letramento na Educacéo Infantil foi mostrado nas
atividades remotas de uma escola do interior do pais no ano de 2020.

Logo, a decisdo de olhar para as propostas de letramento durante a pandemia se
relaciona com a historia de vida da pesquisadora, enquanto coordenadora pedagdgica e
professora da referida etapa de ensino ha mais de dez anos. Isso surgiu também da necessidade
de compreender a relevancia e verificar a qualidade das atividades que eram oferecidas as
criangas pequenas nos planejamentos pedagdgicos.

Outro aspecto que merece destaque € que, enquanto profissional da area, € de comum
conhecimento a importancia de se desenvolver atividades voltadas para o letramento tanto na
Educacdo Infantil quanto no Ensino Fundamental e, mesmo correndo o risco de pedagogizar
praticas que sdo sociais, trazé-las para dentro do contexto escolar acaba sendo considerado algo
primordial para essa faixa etaria. Dessa forma, é necessario levantar discussdes sobre essa
tematica na Educacdo Infantil, mesmo sendo necessario fazer um enfrentamento as novas
legislacdes, dentre elas, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que tem optado por ndo
utilizar esse termo.

Para a compreensdo do objeto deste estudo apresenta-se como aporte tedrico os Novos
Estudos do Letramento (NLS)?, destacando as produgdes de Street (2014), Soares (2002, 2004a,
2004b, 2018), Rojo (1998, 2001), Kleiman (2005, 2007) e Goulart (2001, 2006, 2014) que
debatem as questfes referentes ao letramento. E para discutir as tematicas relacionadas a
Educacdo Infantil, buscou-se dialogar com Corsino (2006), Goulart e Mello (2005), Junqueira
Filho (2011), Baptista (2010), Souza (2008) e Morais (2012), dentre outros.

# Os Novos Estudos do Letramento (The New Literacy — NLS) é um movimento que se iniciou a partir dos anos
de 1980 e sera abordado no capitulo 2, que trata da fundamentag&o tedrica desta investigacao.
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Com o objetivo de verificar a relevancia do tema desta investigacédo, foi executada uma
revisao dos estudos recentes que tem como propdsito compilar os trabalhos de pesquisa feitos
sobre o letramento na Educacdo Infantil.

Para a realizacdo do trabalho também foram consultados autores como Romanowski e
Ens (2006) e Charlot (2006). Com base nesses autores, pode-se afirmar que a revisao dos
estudos recentes é de suma importancia, pois possibilita apresentar uma ampla visdo das
pesquisas que ja foram concretizadas e responder possiveis questionamentos que o pesquisador
tem ao iniciar a sua pesquisa, sem analisar de forma profunda os dados encontrados, porque o
principal objetivo € realizar um levantamento bibliografico dos conhecimentos que véo sendo

produzidos no decorrer dos anos dentro da tematica escolhida.

Esta intensificacdo de publicagdes gera inquietacdes e questionamentos como:
Quiais sdo os temas mais focalizados? Como estes tém sido abordados? Quais
as abordagens metodoldgicas empregadas? Quais contribuicdes e pertinéncia
destas publicacdes para a area? O que é de fato especifico de uma determinada
area da educagdo, a formacdo de professores, o curriculo, a formagdo
continuada, as politicas educacionais? (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 38).

Assim, as informagdes obtidas nas produgdes realizadas dentro do recorte tematico e
temporal escolhido pelo pesquisador ddo a quem busca uma orientacdo a nogdo de como 0s
trabalhos estdo sendo desenvolvidas dentro daquela perspectiva, tornando essa investigacao
indispensével na busca da qualidade.

De tal modo, o pesquisador, ao assumir o desafio de conhecer as producdes ja realizadas
e observar as contribuicdes e 0s avangos que esses trabalhos ja trouxeram para a Ciéncia, se
permite perceber o que ainda necessita de atengdo, bem como as lacunas que ainda ndo foram
preenchidas. Nesse sentido, ele otimiza a sua pesquisa sem, no entanto, incorrer no erro da
repeticdo ou de se dedicar a um campo que esteja exaurido. Para Charlot (2006, p. 14), “quando
um campo esta tdo saturado de respostas, é dificil levantar questdes de maneira nova; portanto,
¢ dificil fazer pesquisa”.

Logo, é fundamental, além de realizar uma selecdo bibliografica, analisar os dados
obtidos mesmo que ndo se aprofundando neles, sendo assim, é de suma importancia para que
os estudos caminhem de forma a colaborar com a producéo cientifica do pais, e para que as
dimens@es dos enfoques e das perspectivas de sua investigacao possam realmente alcancar os
objetivos propostos.

Para uma visdo mais abrangente de como esse tema tem sido abordado por estudiosos,

€ necessario que haja um levantamento dos trabalhos realizados com essa tematica, conforme
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ressaltam Romanowski e Ens (2006) e Charlot (2006). Contudo, é importante salientar que as
selecdes dos descritores e escolha dos filtros sdo fundamentais, pois sdo eles que ajustam a
busca ao centro de interesse e reduzem o quantitativo de trabalhos a serem analisados na selecéo
dos estudos produzidos.

Assim, em primeiro lugar foi necessario buscar por trabalhos cientificos em alguns
meios de divulgacdo de pesquisas. Optou-se por procurar teses e dissertacoes na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e artigos cientificos no Portal de Periodicos da CAPES,
SCiELO e Google Académico. Para isso, foram utilizados os seguintes descritores: “Educagio
Infantil” AND “letramento”, “Educacdo Infantil” AND “apostilados” e “Educa¢do Infantil”
AND “pandemia” com o recorte temporal de 2010 a 2021.

A escolha por esses descritores deve-se ao fato desta pesquisa ter como objeto de
investigagdo as praticas de letramento nos materiais produzidos para trabalhar com a Educacéo
Infantil, e por acreditar que as discussdes sobre essa fase da Educacdo Basica tém sido
recorrente, principalmente quando se trata da importancia dessa etapa do ensino, da valorizacao
das linguagens e do letramento de criancas de zero a cinco anos, pois desde que nascem, elas ja
comegam a fazer parte de uma cultura letrada, como afirmam Baptista (2010) e Espinosa e Silva
(2015).

Desde que nascem, as criangas estdo imersas em uma cultura especifica e, ao
longo do seu processo de desenvolvimento, vdo criando estratégias para
descrever 0 mundo, compreendé-lo e com ele interagir. A lingua escrita, que
nas sociedades contemporaneas influencia e muitas vezes, determina as
estruturas urbanas, as formas de interlocucéo, de expressao da cultura, € um
dos elementos com os quais as criangas interagem, buscando dele se apropriar
para melhor compreender o mundo e com ele se relacionar (BAPTISTA, 2010,

p. 2).

A escolha do recorte temporal se deu devido ao marco da Educacao Infantil utilizado
pelos estudiosos da area que sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil
(DCNEI), definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e Camara de Educacdo Bésica
(CEB) por meio da Resolucdo n.° 5, de 17 de dezembro de 2009, instituida a partir de intensas
discussdes sobre a aprendizagem e o desenvolvimento infantil e concebida com o objetivo de

orientar as politicas pablicas e o curriculo na Educacdo Infantil.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil articulam-se as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e relinem principios,
fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de Educacdo Bésica do
Conselho Nacional de Educagdo, para orientar as politicas publicas e a



20

elaboracdo, planejamento, execucgdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas e
curriculares de Educacdo Infantil (BRASIL, 2010, p. 11).

N&o obstante, as DCNEI entendem a crianga como sujeito historico e de direitos,
respeitando suas experiéncias, saberes e as suas relagfes sociais, sempre considerando a sua
indivisibilidade, ou seja, valorizando-a como um todo: cognitivo, afetivo, motor, linguistico,
ético, estético e sociocultural (BRASIL, 2010).

O ano de 2021 foi escolhido como limite para o recorte temporal, pois foi 0 ano de
realizacdo do presente estudo. A partir da investigacdo no BDTD e na CAPES, foram
encontradas cento e setenta e duas pesquisas com os descritores “Educagdo Infantil” AND
“letramento”, ¢ apos a utilizacdo dos filtros: recorte temporal de 2010-2021; tipo de pesquisa:
mestrado e doutorado; grande &rea de conhecimento: ciéncias humanas; area de conhecimento:
educacao; area de avaliacdo: educacgdo; area de concentragdo: educacao; e nome do programa:
educacdo, restaram quarenta e dois trabalhos. Destes ultimos, foram selecionadas quinze que
possuiam relacdo com esta pesquisa. Com os descritores “Educac¢do Infantil” AND
“apostilados” e usando os mesmos filtros, foram encontrados dois trabalhos e foi selecionado
apenas um, totalizando dezesseis produgdes, e com os descritores “Educagdo Infantil” AND
“pandemia” nao foram encontrados estudos.

A busca por artigos foi realizada no portal da SCIELO, periodicos da CAPES e Google
Académico utilizando os trés descritores. Na SciELO foram aplicados os seguintes filtros:
colecdes: Brasil; periddicos: todos; idioma: portugués; ano de publicacdo: 2010-2021; SciELO
areas tematicas: Ciéncias Humanas; WOS area tematica: Educacdo e pesquisa educacional, e
tipo de literatura: artigo. Assim, foram encontrados cinco artigos e foram escolhidos dois com
os descritores “Educacdo Infantil” AND “letramento”. Ja com o descritor “Educagdo Infantil”
AND “apostilados” ndo foram encontrados artigos, ¢ com “Educac¢do Infantil” AND
“pandemia” havia um artigo, mas que ndo estava dentro da temética desta pesquisa, pois se
tratava da desinfeccdo de brinquedos.

No portal de periédicos da CAPES empregaram-se os filtros: busca avancada: no
assunto contém: “Educacdo Infantil” AND “letramento”; data da publicagdo: ultimos onze
anos; tipo de material: artigos; idioma: portugués. Como resultados foram localizadas sete
producBes e quatro delas foram selecionadas, com o descritor “Educacdo Infantil” AND
“letramento”, com “Educagao Infantil” AND “apostilados” foram encontrados cinco textos,
mas apenas um foi escolhido, ¢ com “Educag¢ao Infantil” AND “pandemia” foram localizadas

24 produgdes e foram escolhidos oito artigos.
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Ao mesmo tempo, realizou-se uma busca no Google Académico, no entanto, ndo foi
encontrado nenhum artigo com o descritor “Educagao Infantil” AND “letramento”, localizou-
se somente um Trabalho de Concluséo de Curso (TCC). Ja com o descritor “Educagéo Infantil”
AND “apostilados” foram encontrados nove artigos e uma dissertagdo e, destes trabalhos, trés
foram selecionados (dois artigos e uma dissertacdo). E com “Educagdo Infantil” AND
“pandemia” foram encontradas seis produgdes e selecionou-se apenas trés. Sendo assim, foram
inventariadas trinta e oito pesquisas nas trés plataformas de busca entre teses, dissertacoes,

artigos e TCCs que estdo organizados no Quadro 1.

Quadro 1 — ProducGes encontradas nos anos de 2010-2021

Experiéncias de letramento doméstico e escolar na

Jucara Karla Becker Educacio Infantil. TCC 2010
Denise Pinheiro e Theresa Parcerias e.nt.re~ muniiipios pau”listas ea esfera prjvada Artigo
Adrigo para a aquisicao de_ sistemas” de ensino apostilados GO(A)glt.-:‘ 2010
na Educacdo Infantil. Académico
ég:;gnaAiz':g: dfin':/laatadz Le}rgmento na Educa(;_z?lo Infantil: significando as Artigo 2011
Silva praticas de leitura e escrita. CAPES
Xllarlr:é? da ;(;l ?:S:ns Alir?g Contribuicdes da_ Educa_géo Infantil para o letramento: Artigo 2011
~ - um estudo a partir de criancas sobre textos. CAPES
Galvéo Spinillo
Maria  Leticia  Barros As poljticas p_L'lincas de Educagdo Infantil e a Artigo
Pedroso Nascimento utilizacdo de sistemas apostllados no cotidiano de Googlg 2012
creches e pré-escolas publicas. Académico
Maria Lducia Castanheira, . - )
Vanessa Ferraz Almeida Eventos internacionais e eventos dgllgtramento. um Artigo
Neves e Maria Cristina ©@Me das condicBes sociais e semidticas da escrita SGELO 2013
; N em uma turma de Educacéo Infantil.
Soares de Gouvéa
. . . Perspectivas do letramento e alfabetizacdo nas praticas . x
Maira de Oliveira Freitas curriculares de Educacio Infantil. Dissertagdo 2013
Quais as contribuicbes neurocientificas para o
Luciano Eiken Senaha letramento emergente na Educacdo Infantil em | Dissertagdo | 2013
criancas de 0 a 5 anos de idade?
Maria Nazareth de Souza Leitura literaria na creche; o livro entre texto, imagens, . x
Salutto de Matos olhares, corpo e voz. Dlesaiie ALY
Isabela Costa Dominici Educacdo Infantil e os eventos de letramento em uma Dissertagio ~ 2014
turma de 5 anos.
. . Politicas curriculares para a primeira infancia: o uso .
gﬁt\;:i raClrIene Crmes G de ca}d_ernos de_atividades na Educag_éo Infantil da rede éAAr\tF:gEoS 2015
municipal da cidade do Rio de Janeiro.
Vanessa Ferraz Almeida
Neves, Maria Lucia | O letramento e o brincar em processos de socializagéo Artigo 2015
Castanheira e  Maria @ na Educacdo Infantil brincadeiras diferentes. SciELO
Cristina Soares Gouvéa
Leticia de Aguiar Bueno Préaticas de letramento de uma turma de pré_—escola em _
uma escola do campo no municipio do Rio Grande- = Dissertacdo = 2015
Rocha RS.
Praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil: a
Andreia Modanese constitui¢do de uma “rede de significagdes” na “creche | Dissertagdo = 2015

Ipé Branco”.
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Fabiana Lazzari Lorenzet

Aline Araujo Caixeta da
Silva

Luciane Aparecida Moraes
Capponi

Thamirys Frigo Furtado

Maria Laura Pozzobon
Spengler
Giselle
Faria

Pereira Campos

Inés Aparecida Buglini
Casarin
Liliane
Nascimento

Querino do

Josemara Duarte Vieira

Mayra Maria de Oliveira

Raul Cabral Franca,
Marina Basques Marsella e
Ana Maria Falcdo de
Aragéo

Michelle Prazeres,
Carolina Gil e Tatiana Luz-
Carvalho

Mayara Alves de Castro,
José Gerardo Vasconcelos
e Maria Marly Alves
Joelma Gomes de Oliveira
Bispo e Flavia Lorena de
Souza Aradjo

Silvia Helena Vieira Cruz,
Cristiane Amorim Martins
e Rosimeire Costa de
Andrade Cruz

Zilda Glaucia Elias Franco,
Eulina Maria Leite
Nogueira e Welton de
Arauljo Prata

Cleriston lzidro dos Anjos
e Deise Juliana Francisco

Concepcoes e praticas de alfabetizagao e letramento de
professores da pré-escola do municipio de Cataldo.
Alfabetizacdo e letramento na Educacdo Infantil:
analisando préaticas na pré-escola.

Alfabetizacdo e letramento: qual o entendimento de
professoras de Educacdo Infantil sobre esses
processos.

Leitura literdria da narrativa visual na Educacdo
Infantil.

A linguagem escrita na Educacéo Infantil: orientaces,
concepgdes e perspectivas.

A relagdo entre as disposi¢des presentes no habitus e
as escolhas didatico-metodoldgicas de professoras da
Educagdo Infantil para o ensino da linguagem escrita.
Espacos e tempos coletivos de leitura literaria na
Educacdo Infantil da rede municipal de Florianépolis
(SC).

Alcando voos entre livros de imagem: o acervo do
PNBE para a Educacéo Infantil.

Eventos de letramentos da Educacéo Infantil na rede
municipal de Goiania.

O jornal impresso como  mediador do
desenvolvimento da linguagem e do pensamento na
Educacdo Infantil.

As concepcdes de alfabetizacdo e letramento na pré-
escola: reflexdes a partir da equipe gestora.

Educacdo Infantil e género: um olhar sobre o material
apostilado utilizado em um municipio paulista.

Aprendizagem da lingua escrita: transicdo e
articulacdo entre Educacdo Infantil e ensino
fundamental.

A Educagdo Infantil na pandemia: a experiéncia de
uma escola publica antirracista.

Do presencial ao remoto emergencial: transitos da
Educacéo Infantil na pandemia.

“Estamos em casa!”: narrativas do cotidiano remoto da
Educacéo Infantil em tempo de pandemia.

Cenarios da Educacdo Infantil no Territério de
Identidade de Irecé (TII) na pandemia da covid-19.

A Educacdo Infantil e demandas postas pela
pandemia: intersetorialidade, identidade e condigdes
para o retorno as atividades presenciais.

Educagcdo Infantii no contexto amazénico:

experiéncias em tempos de pandemia.

Educacdo Infantil e tecnologias digitais: reflexdes em
tempos de pandemia.
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Maria Tereza Goudard

Tavares, Fabiana Nery De Impactos da pandemia de covid-19 na Educagéo Artigo 2021
Lima Pessanha e Nayara Infantil em S&o Gongalo/RJ. Capes
Alves Macedo
Roselane Fatima Campos e | Infancia confinada: liturgias de escolarizacdo e Artigo 2021
Zenilde Durli privatizacdo da Educacdo Infantil. Capes
. . . Educacdo Infantil em tempos de pandemia: outros .
ec:f ;; Lﬁgoa;#ggongcﬁefewgs desafios para os direitos, as politicas e as pedagogias é;“gg 2021
das infancias. P
lvone Garcia Barbosa e Educagdo Infantil e pobreza infantil em tempos de Artigo
. . S » » 2021
Marcos Antdnio Soares pandemia no Brasil: existird um “novo normal”? Capes

Fonte: elaborado pela autora.

Dos trabalhos elencados nesta pesquisa bibliografica, foram inventariados: dezesseis
dissertagbes, uma tese, vinte artigos e um TCC, considerando que foram utilizados trés
descritores e um recorte temporal consideravel. Até o presente momento ndo foram encontradas
dissertacBes nem teses no ano de 2021°, apenas artigos. Dessa forma, € possivel concluir que
as pesquisas ainda estdo em andamento.

Observa-se que no ano de 2010 foi produzido um TCC e um artigo; em 2011 foram
publicados dois artigos; no ano de 2012 apenas um artigo; em 2013 foram quatro publicacdes,
um artigo e trés dissertagdes; em 2014 apenas uma dissertacao; em 2015 cinco pesquisas sendo
dois artigos e trés dissertacdes; em 2016 foram seis pesquisas: dois artigos e quatro dissertacdes;
em 2017 houve uma tese e uma dissertacdo; em 2018 somente uma disserta¢do; em 2019 duas
dissertagdes; em 2020 uma dissertacao e trés artigos; e, por fim, em 2021 foram inventariados
oito artigos.

Sendo assim, pode-se afirmar diante do exposto que a Unica tese encontrada é de
Spengler (2017), intitulada “Algando voos entre livros de imagem: o acervo do PNBE para a
Educacao Infantil”, e os demais trabalhos sdo dissertacOes, artigos e TCC. O ano que houve
maior nimero de producdes foi o de 2021, com oito artigos, e 0s anos com menor nimero de
produgdes foram 2012, 2014 e 2018, cada um com apenas uma publicacéo.

A partir dessas informacoes, percebe-se que nos Ultimos onze anos poucas pesquisas
foram realizadas com temas que envolvem a Educacdo Infantil, o letramento e os apostilados,
e isso pode demonstrar pouco interesse da comunidade académica em realizar estudos e levantar

discussdes voltadas para essas questdes. Uma hipotese é a de que os impressos escolares ha

5 No ano de 2021 foi defendida uma dissertacdo nessa area vinculada ao Programa de Pés-graduagio em Educagéio
na Universidade Federal da Grande Dourados (PPGEdu/UFGD): “O Programa Nacional do Livro do Professor da
Educacgdo Infantil: oralidade, leitura e escrita em destaque”, pela mestra Janaina Bulc&o de Oliveira, porém, ndo
foi incluida nesta pesquisa por estar disponivel apenas no repositério da referida universidade.
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pouco tempo vém se tornando presentes na Educacéo Infantil, principalmente se pensarmos na
esfera pablica, e se tornaram recentemente parte do Gltimo Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD) 2021 e sofrem resisténcia de professores, pesquisadores e estudiosos da area. Ja as
produces de artigos que envolvem o tema pandemia ocorreram em maior nimero por se tratar
de uma temética da atualidade.

A partir desse levantamento, constata-se que essa tematica foi pouco explorada e se
constitui como fundamental para a area. Sendo assim, € importante salientar que as discussoes
e reflexdes podem oferecer subsidios para influenciar diretamente na pratica pedagdgica dentro
das instituicdes de Educacéo Infantil e contribuir de maneira significativa com a educacao de
muitas criangas. Dessa forma, é licito supor que se constitui em um vasto campo de estudo que
carece de mais atencéo e exploracao.

Para uma analise de como as pesquisas tém sido desenvolvidas abrangendo os
descritores e o0 recorte desta investigacdo, € relevante observar os objetivos das producdes

identificadas. Para isso, foi possivel organizar um quadro com os dez temas abordados por elas.

Quadro 2 — Temas dos objetivos das pesquisas inventariadas

e

Tema 1 :fn?;f]:‘l’ ehiets Spinillo (2011) e Senaha (2013). 2

O lugar da linguagem 01
Tema 2  escrita na Educacdo @ Silva (2016).

Infantil.

Eficiéncia dos 02
Tema 3 cadernos de @ Oliveira (2015) e Casarin (2018).

atividades.

Concepcéo dos 03

professores elou

gestdo escolar sobre
alfabetizacéo,
letramento e
Educacéo Infantil.

E&?ﬁ:ﬁlpriva do  no Pinheiro e Adrido (2010), Nascimento (2012), Lorenzet -

uso de apostilados. (i) e g amlter (L)

Efjucagao Infantil e Vieira (2019). N
género.

Klug e Nazério (2016), Nascimento (2019) e Oliveira

Tema 4 (2020).

Tema5

Tema 6

Castanheira, Neves e Gouvéa (2013), Silva (2011), Silva 13
Prética

Tema7

pedagdgica
de alfabetizagdo e
letramento.

(2016), Freitas (2013), Matos (2013), Dominici (2014):
Rocha (2015), Modanese (2015), Ximenes (2015),
Espinosa e Silva (2015), Capponi (2016), Furtado (2016)
e Faria (2017).

Processo de 01
Tema 8 alfabetizacéo e | Neves, Castanheira e Gouvéa (2015).
letramento.

continua...
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continuacéo...

Tema9 @ Pandemia e Franga, Marsella e Aragdo (2020), Castro, Vasconcelos e 11
ensino remoto. Alves (2020), Prazeres, Gil e Luz-Carvalho (2021), Bispo e
Araujo (2021), Cruz, Martins e Cruz (2021), Franco, Nogueira
e Prata (2021), Anjos e Francisco (2021), Tavares, Pessanha
e Macedo (2021), Campos e Durli (2021), Anjos e Pereira
(2021) e Barbosa e Soares (2021).
Fonte: elaborado pela autora.

A partir do Quadro 2, observa-se que das trinta e oito produgdes, poucas se interessam
pelo desenvolvimento infantil e concepgdes de ensino-aprendizagem, abrangendo mais as
praticas do que os processos que levaram a elas. Isso significa que esse € um campo que
necessita maior exploracdo, ainda mais se tratando de propostas de atividades oferecidas as
criangas em ambiente fora da escola, desenvolvidas a partir dessas concepcoes.

Lendo o resumo das pesquisas descritas acima é possivel verificar que grande parte das
investigaces se concentra no ambito escolar, apenas uma se interessa pelo doméstico, e a
maioria investiga a pratica dos docentes, a pandemia e 0 ensino remoto, mas nenhuma delas
explora os CAP produzidos em periodo pandémico. No entanto, cabe salientar que os estudos
que abordaram o tema 3 (a eficiéncia desses cadernos) observaram apostilados elaborados para
atendimento letivo presencial nas institui¢ces, e ndo materiais para o ensino remoto.

De maneira geral, os trabalhos buscam compreender e acompanhar o processo de
ensino-aprendizagem da leitura e escrita e, consequentemente, das linguagens com criangas de
zero a cinco anos, principalmente no que se refere & importancia do reconhecimento das
peculiaridades e valorizacdo delas como produtoras de cultura, e discutem as concepcdes que
constituem o cendario da Educacdo Infantil no Brasil. Todas essas discussfes sdo fundamentais
para a valorizacdo do trabalho com essa faixa etéria e evidenciam a busca por estratégias cada
vez melhores para proporcionar praticas que estimulem o desenvolvimento integral da crianga
pequena.

Por sua vez, nas investigacdes voltadas para a Educacdo Infantil no contexto da
pandemia sdo expostos 0s mais diversos topicos, alguns deles abordam a preocupacdo com o
desenvolvimento e incluséo (é o caso das pesquisas que se referem a um curriculo antirracista
e o direito & educacdo de toda crianca), bem como as concepcOes de técnicas de educagédo
municipais e seus esfor¢os para coordenar, apoiar e incentivar os educadores no processo de
aproximacéao e orientacdo das familias, concepcdes e experiéncias da comunidade escolar com

relacdo as propostas de ensino durante a pandemia.
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Outros temas também sdo apresentados, como: o uso das tecnologias digitais na
Educacao Infantil; a relacdo e vinculo entre a familia e as instituicdes educacionais; narrativas
do cotidiano do ensino remoto para as criangas; discussdes sobre os impactos da pandemia na
Educacdo Infantil; analise de documentos orientadores do CNE sobre a Educagdo Infantil
durante a pandemia; estudos sobre as lives sobre infancia e Educacao Infantil realizadas durante
o distanciamento social; pobreza infantil e preocupagdes referentes ao retorno as atividades
presenciais.

Esses temas tratados nessas investigacdes referem-se a abrangéncia que a relacao entre
a Educacéo Infantil e o ensino remoto pode alcangar, o que gera preocupacg0es relacionadas a
todos os aspectos que podem ir desde o professor, passando pela familia, até chegar de forma
direta a crianca e as suas necessidades, fisicas, cognitivas e sociais.

Outra questdo fundamental para ser enfatizada é a metodologia utilizada, pois apenas
um estudo desenvolveu uma abordagem qualitativa/quantitativa (quanti/quali)®, e os demais
aplicaram a qualitativa (trinta e sete investigagcdes). No tocante as variagdes dentro do campo
da pesquisa qualitativa, dezenove optaram por uma metodologia de inspiracdo etnografica,
cinco trabalhos empregaram a pesquisa bibliografica, e trés a analise documental.

Além dos objetivos, abordagens e metodologia, também é importante verificar as

instituicbes que fomentam e se dedicam as discussdes dessas pesquisas.

Quadro 3 — Institui¢Bes e orienta¢bes das pesquisas

‘ Tese, TCC e dissertacdes

Autor Orientador Instituicdo
Jucara Karla Becker Clevi Elena Rapkiewicz glz]llversmade Federal do Rio Grande do
Maira De Oliveira Freitas Luiz Antonio Gomes Senna ‘%;r:]g/ierzcr)smade do Estado do Rio de
Luciano Eiken Senaha T|_zul_<o Morchida Universidade de Sdo Paulo

Kishimoto

m::g; Nazareth de Souza Salutta de Patricia Corsino Universidade Federal do Rio de Janeiro
Isabela Costa Dominici E;/I:I:;ste Fatima Cardoso Universidade Federal de Minas Gerais
Leticia de Aguiar Bueno Rocha Gabriela Medeiros Nogueira ggllversmade Feteerl 03 R Crers ol
Andreia Modanese Jaqueline Pasuch Universidade do Estado de Mato Grosso
Priscilla de Andrade Silva Ximenes Altina Abadia da Silva Universidade Federal de Goias
Fabiana Lazzari Lorenzet Flavia Brocchetto Ramos Universidade de Caxias do Sul

continua...

6 Esse tipo de pesquisa explora tanto aspectos da pesquisa qualitativa quanto da quantitativa, conforme Gatti
(2006).



Aline Araujo Caixeta da Silva

Luciane Aparecida M. Capponi

Thamirys Frigo Furtado

Maria Laura Pozzobon Spengler

Giselle Pereira Campos Faria

Inés Aparecida Buglini Casarin

Liliane Querino do Nascimento

Josemara Duarte Vieira

Mayra Maria de Oliveira

Nancy Nonato de Lima
Alves

Adriane Knoblauch

Eliane Santana D. Debus

Eliane Santana D. Debus

Selma Martines Peres

Heloisa Helena Oliveira de
Azevedo

Selma Martines Peres

Bianca Cristina Correa

Maria Angélica Olivo
Francisco Lucas
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continuacéo...

Universidade Federal de Goias

Universidade Federal do Parana

Universidade Federal de Santa Catarina

Universidade Federal de Santa Catarina

Universidade Federal de Goias

Pontificia Universidade Catoélica de
Campinas

Universidade Federal de Goias

Universidade de Sdo Paulo

Universidade Estadual de Maringa

Autor
Denise Pinheiro e Theresa Adrido

Adriana Santos da Mata e Carla
Andréa Lima da Silva

Raul Cabral Franga, Marina
Basques Marsella e Ana Maria
Falcdo de Aragao

Michelle Prazeres, Carolina Gil e
Tatiana Luz-Carvalho
Mayara Alves de Castro,
Gerardo Vasconcelos e
Marly Alves

José
Maria

Joelma Gomes de Oliveira Bispo e
Flavia Lorena de Souza Aradjo

Silvia Helena Vieira Cruz, Cristiane
Amorim Martins e Rosimeire Costa
de Andrade Cruz

Zilda Glaucia Elias Franco, Eulina
Maria Leite Nogueira e Welton de
Araljo Prata

Cleriston lzidro dos Anjos e Deise
Juliana Francisco

Orientador

Instituicdo

Nao identificado

Universidade Federal Fluminense

Universidade Estadual de Campinas

Universidade de Sao Paulo

Universidade Federal do Ceara

Universidade do Estado da Bahia

Universidade Federal do Ceara

Universidade Federal do Amazonas

Universidade Federal de Alagoas

continua...
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continuacéo...

Maria Tereza Goudard Tavares,
Fabiana Nery de Lima Pessanha e
Nayara Alves Macedo

Roselane Fatima Campos e Zenilde
Durli -

Cleriston lIzidro dos Anjos e Fabio
Hoffmann Pereira -

Universidade do Estado do Rio de
- Janeiro

Universidade Federal de Santa Catarina
Universidade Federal de Alagoas

Ivone Garcia Barbosa e Marcos

N Universidade Federal de Goias
Antbnio Soares -

Fonte: elaborado pela autora

Conforme mostra 0 Quadro 3, de todos os trabalhos apenas dois orientadores’
acompanharam mais de uma pesquisa dentro da tematica, foi o caso de Selma Martines Peres,
da Universidade Federal de Goias (UFG), e Eliane Santana Dias Debus, da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC). Os demais professores conduziram apenas um trabalho cada,
0 que pode representar uma necessidade maior de institucionalizagcdo desse campo, uma vez
gue a continuidade de pesquisa pode demonstrar que em torno desse pesquisador se constituiu
um grupo experiente de investigacao e estudo.

Com relagéo as Instituicdes de Ensino Superior (IES), percebe-se que uma dissertacao
é proveniente de universidade privada, uma ndo foi identificada por se tratar de um artigo, e
trinta e seis sdo provenientes de universidades publicas: dez estaduais, e vinte e seis federais.
Incluindo artigos, dissertacdes, TCCs e tese. Entre as IES que mais orientaram estdo:
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), com cinco produgdes; Universidade Federal
de Goias (UFG), com quatro; e UFSC e Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) com
trés pesquisas. 1sso sugere que nessas IES pode haver um grupo de estudos que discute a

tematica, como € possivel observar no Grafico 1.

" No que se refere aos trabalhos que constam que a informacéo néo foi identificada, mostram que o dado ndo ficou
claro para o pesquisador.
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Grafico 1 — Instituigdes de Ensino

= ESTADUAIS = FEDERAIS =PRIVADAS NAO INFORMADA

Fonte: elaborado pela autora.

Ao analisar as IES que realizaram pesquisa com os descritores propostos, observa-se
que foram seis producdes na regido Centro-Oeste, a maioria concentra-se no estado de Goias,
uma no Mato Grosso, e uma no Mato Grosso do Sul. Também foram observadas dez
publicacdes na regido Sudeste (regido com o maior nimero de trabalhos): cinco no Rio de
Janeiro, trés em Minas Gerais, e quatro em S&o Paulo, sem representagdo do estado do Espirito
Santo. Houve oito estudos na regido Sul (cinco em Santa Catarina, uma no Parana, e duas no
Rio Grande do Sul), seis na regido Nordeste, mais especificamente dois artigos do Ceara, um
da Bahia, Pernambuco e Alagoas, bem como uma producéo na regido Norte, no Amazonas.

Os trabalhos estdo concentrados em sua maioria em centros urbanos e poucos Sao
originarios de cidades do interior. Dos vinte e seis estados, e mais o Distrito Federal, doze
possuem investigacdes voltadas para os descritores buscados, e em quinze deles ndo foram
encontradas pesquisas sobre o assunto. Dessa forma, existe uma brecha para ser preenchida,
pois cada estado possui especificidades e uma Educacdo Infantil que pode apresentar
caracteristicas diferenciadas.

Diante dos dados localizados, pode-se concluir que a Educacéo Infantil, o letramento e
os apostilados sdo temas que vém sendo pouco discutidos ao longo dos anos e, como observado,
apresentam um campo vasto para mais pesquisas que reforcem e permitam compreender melhor
o desenvolvimento e a aprendizagem nessa faixa etéaria, e colaborar para que novas discussées

acontecam dentro dessa temaética.
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Para isso, € importante o conhecimento construido pelo esforco de pesquisadores
dedicados a discutir as questdes sobre as quais esta pesquisa trata. Ferreira (2002, p. 260) afirma
que “é um sentimento de que trabalhos produzidos ao longo dos anos ndo devem ficar restritos
as prateleiras das bibliotecas das universidades”. Esse ¢ um ponto crucial, pois 0os saberes
produzidos pela comunidade académica precisam estar disponiveis e se tornarem um ponto de
partida para mais estudos. Além disso, é possivel perceber 0s avangos que as pesquisas tém
trazido para a Educacdo Infantil na busca da qualidade do ensino oferecido as criangas dentro
das instituicOes, e orientar-se por elas permite criar novas perspectivas de estudos.

Em suma, pode-se afirmar que essa revisdo bibliogréafica possibilitou uma visao
panoramica, abrangente e atual do objeto desta investigacdo e colaborou para que a estrutura
da pesquisa se torne coerente e consistente, assim como observou-se nessa fase exploratdria a
escassez de trabalhos que discutem a Educacdo Infantil e o letramento, pois 0 BDTD se
configurou como o que mais apresentou producdes e que estas ficam restritas quase que em sua
totalidade a pesquisas de iniciantes dos programas de mestrado, o que pode demonstrar que nao
sdo o foco principal dos pesquisadores dos programas de doutorado ou de estudiosos mais
experientes, que parecem abandonar a tematica a partir do momento em que avangam em sua
carreira, talvez pela pouca atencéo e prestigio que o campo recebe no Brasil.

Encerrada essa fase exploratoria, apresentam-se as etapas organizacionais deste
trabalho. Esta dissertacdo estd estruturado em cinco capitulos, sendo eles organizados da
seguinte forma: o primeiro capitulo constitui-se nesta introdugéo; ja no segundo capitulo foi
abordada a questdo teorica e conceitual do letramento na Educacgdo Infantil, entendido aqui
como comportamentos e praticas de uso do sistema de escrita em situagdes sociais, bem como
a fundamentacéo teorica utilizada para embasar as discussdes levantadas e as consideracoes
relevantes que esses autores trazem para esta investigacdo; no terceiro capitulo foram apontados
0s aspectos metodoldgicos empregados para tecer todo o percurso da pesquisa, 0 contexto em
que ela acontece e a pré-analise dos dados; por sua vez, no quarto capitulo aborda-se a analise
das propostas de letramento dos CAP, os dados apresentados e os debates realizados a partir de

sua coleta. Por fim, o estudo se encerra com as considerages finais e as referéncias.
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2 ASPECTOS TEORICOS E CONCEITUAIS DO LETRAMENTO NA EDUCACAO
INFANTIL

No decorrer das Ultimas décadas, apresentou-se aos educadores um grande desafio:
compreender, refletir e problematizar a leitura e a escrita para além do ponto de vista linguistico,
ampliando para questdes sociais, historicas e culturais.

Dessa maneira, tornou-se comum nas formagGes em servico, cursos de graduacéo e pos-
graduacdo, reunides pedagdgicas e em rodas de discussbes académicas o trabalho com as
definices dos conceitos de alfabetizacdo e letramento e de como é possivel desenvolver esses
conhecimentos na préatica em sala de aula.

Sendo assim, objetiva-se neste capitulo discutir o que é letramento e como ele acontece
no ambiente escolar com criancas da Educacdo Infantil. Para isso € utilizado como aporte
tedrico os NLS, que focalizam os seus estudos na natureza social da leitura e da escrita,
conforme Street (2003 apud TERRA, 2013, p. 34).

Representa uma nova visdo da natureza do letramento que escolhe deslocar o
foco dado a aquisicdo de habilidades, como é feito pelas abordagens
tradicionais, para se concentrar no sentido de pensar o letramento como uma
pratica social. Isso implica o reconhecimento de mdltiplos letramentos,
variando no tempo e no espaco, e as relacdes de poder que configuram tais
praticas. Os NLS, portanto, ndo tomam nada como definitivo no que diz
respeito ao letramento e as praticas sociais a ele relacionadas, preferindo, ao
contrario, problematizar o que conta como letramento em um espaco e tempo
especificos e questionar quais letramentos sdo dominantes e quais sdo
marginalizados ou resistentes.

Autores como Junqueira Filho (2011), Baptista (2010) e Morais, Albuquerque e
Brand&o (2016) afirmam que o educador tem um grande desafio e para vencé-lo é importante
conhecer as mudancas culturais, se apropriar, compreender 0s novos conceitos apresentados e
acompanhar a dindmica social. Para eles, o letramento pode contribuir muito para a superagéo
desses obstaculos, sendo assim, é fundamental pensar o letramento como plural e,
principalmente, sustentar a nocao de que as criangas sao sujeitos ativos que agem, interagem,

mudam e produzem cultura. Souza (2008, p. 277) corrobora essa ideia:

O desenvolvimento da Educacdo Infantil com relacdo a linguagem escrita e
oral parte do principio do que a crianga sabe, 0 que faz parte do seu meio
sociocultural, trabalhando com as préaticas sociais da leitura e da escrita.
Identificando toda manifestacdo de leitura e de escrita da crianca como algo
singular e mediado de significado.
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A partir disso, pode-se afirmar que & medida que a sociedade se tornou grafocéntrica
(mais centrada na escrita) e o analfabetismo foi sendo superado, um novo fenémeno ganhou
evidéncia, o letramento.

Tfouni (2010, p. 32) afirma que “a necessidade de se comecar a falar em letramento
surgiu, creio eu, da tomada de consciéncia que se deu, principalmente entre os linguistas, de
que havia alguma coisa além da alfabetizacdo, que era mais ampla, e até determinante desta”.

O termo letramento advém da palavra inglesa literacy.

Figura 1 — Significado da palavra literacy

LITERA +CY
Palavra latina que | ‘ Sufixo que indica

significa LETRA qualidade, condicéo ou
estado

Fonte: elaborada pela autora.

Esse conceito tedrico chegou ao Brasil por volta dos anos de 1980 e ofereceu

expectativas de novas possibilidades e oportunidades para a alfabetizacao.

O surgimento do termo literacy (cujo significado € o mesmo de alfabetismo),
nessa época, representou, certamente, uma mudanga histérica nas préaticas
sociais: novas demandas sociais pelo uso da leitura e da escrita exigiram uma
nova palavra para designa-las. Ou seja: uma nova realidade social trouxe a
necessidade de uma nova palavra (SOARES, 2011, p. 29).

De acordo com Soares (2009), o conceito comecgou a circular no Brasil a partir do
lancamento de trés obras: No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica (KATO,
1986), Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso (TFOUNI, 1988) e Os significados do
letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita (KLEIMAN, 1995). O
termo letramento, muitas vezes, é relacionado com o significado da palavra alfabetizacéo,
entretanto, os dois termos tém significados e especificidades diferentes, o0 que torna necessaria
a compreensdo de cada um deles. Na perspectiva de Soares (2009, p. 47), “alfabetizagao é: acdo
de ensinar/aprender a ler e a escrever” €, portanto, ensinar um codigo, codificar e decodificar

uma lingua, técnica ou tecnologia, enquanto que letramento € definido pela autora como:

[...] o estado ou condicdo de quem interage com diferentes portadores de
leitura e de escrita, com diferentes géneros e tipos de leitura e de escrita, com
as diferentes fungdes que a leitura e a escrita desempenham na nossa vida.
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Enfim: letramento é o estado ou condicdo de quem se envolve nas numerosas
e variadas praticas sociais de leitura e de escrita (SOARES, 2011, p. 44).

Segundo a autora, é possivel um sujeito ser letrado, mas permanecer nao alfabetizado
ou o individuo ser alfabetizado, mas néo letrado, isto é, um sujeito analfabeto (sem saber ler e
escrever) pode demonstrar graus de letramento ao conviver com muitas situacGes de usos
sociais da leitura e escrita, ao gostar de contar e ouvir histérias, reconhecer a utilidade das letras,
ao saber a quem recorrer quando necessario for ler ou escrever cartas, enquanto que outro
sujeito pode dominar a escrita e a leitura, porém ndo reconhecer 0s usos sociais que elas
adquirem de acordo com a sua fungédo, por exemplo, sabe escrever o nome e palavras soltas,
mas ndo consegue escrever uma carta ou bilhete, ndo distingue a estrutura dos diferentes
géneros textuais ou ndo atribui significado ou utilidade a eles (SOARES, 2018).

Ainda segundo Soares (2018, p. 24), 0 mesmo pode ocorrer em situacdes que envolvem

criangas pequenas:

Da mesma forma, a crianga que ainda néo se alfabetizou, mas ja folheia livros,
finge 1é-los, brinca de escrever, ouve historias que Ihe séo lidas, esta rodeada
de material escrito e percebe seu uso e funcdo, essa crianga é ainda
"analfabeta", porque ndo aprendeu a ler e a escrever, mas ja penetrou no
mundo do letramento, ja €, de certa forma, letrada.

Além disso, Soares (2004a, p. 97) também ressalta que o letramento se refere a
“comportamentos e praticas de uso do sistema de escrita, em situag¢des sociais em que a leitura
e/ou a escrita estejam envolvidas”. E continua afirmando que se trata de “estado ou condigao
de quem ndo sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”
(SOARES, 2018, p. 47).

Street (2014) corrobora afirmando que o letramento deve ser configurado como préatica
social numa perspectiva transcultural (através do tempo e espaco), livre de preconcepcdes
errdneas de que ele (o letramento) proporciona oportunidades e consequéncias sociais iguais
para todas as pessoas em épocas e lugares diferentes e se manifesta de maneira igual em todas
as culturas: “o que o letramento ¢ para qualquer grupo ¢ o que ele é nos contextos em que €
vivenciado” (STREET, 2014, p. 97). Para ele, devemos reconfigurar o letramento como pratica
social e buscar praticas pedagogicas nos contextos que evidenciam as diferentes culturas das
localidades, valorizando as especificidades de cada lugar.

Dessa forma, existem varios tipos e formas de letramentos que devem ser valorizados
e, por esse motivo, ndo pode ser visto no singular, mas deve ser reconhecido no plural

(letramentos). “Precisamos ser capazes de indicar que a noc¢ao de um letramento com ‘L’
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maiulsculo e singular € somente a visdo de uma subcultura e que existem variedades de praticas
letradas” (STREET, 2014, p. 14).

Ainda segundo Street (2014), existem dois modelos de letramento: o autdbnomo e o
ideoldgico. O primeiro é centrado no sujeito e nas capacidades de usar o texto escrito,
independente do contexto social. Esse modelo nivela as condig¢des sociais que possibilitam ou
ndo a aprendizagem e propde um avanco social por meio do letramento. Ja 0 segundo
compreende o letramento como praticas concretas e sociais, isto é, as préaticas que envolvem o
letramento sdo produtos da cultura, da historia e do discurso. Esse modelo reconhece a natureza
ideoldgica, ndo generaliza as condigdes sociais, mas se concentra em praticas especificas,
valoriza a socializagdo e vai além das questdes pedagogicas.

Sendo assim, esta pesquisa, mesmo olhando para o contexto de estudo remoto, adota a
concepcao ideologica de letramento na qual se parte do pressuposto de que refletir sobre o
letramento é pensar nas diferentes interlocucgdes e situacfes sociais de leitura e de escrita que a
crianca vive e convive. Nessa perspectiva, o professor necessita compreender o contexto em
que as criancas estdo inseridas, mas nao se limitar a eles, deve-se oferecer novas possibilidades
de conhecimentos de novas realidades sociais, e cabe ao docente oferecer o acesso que muitas

vezes elas ndo tém em seu meio.

[...] de fato, sdo poucas as culturas hoje em que ndo exista algum grau de
letramento: as criangas, por exemplo, aprendem a interpretar as logomarcas
em produtos comerciais e antincios, ou a “ler” a televisdo com sua mescla
frequentemente sofisticada de escrita, imagens e linguagem oral (STREET,
2014, p. 36).

Considerando, entdo, a natureza social do letramento e o carater plural de suas préaticas,
€ necessario evidenciar a diferenca entre os dois termos utilizados nos estudos que envolvem
essa tematica e que sdao fundamentais para a sua real compreensao, os conceitos de “eventos de
letramento” e “praticas de letramento”. Para Terra (2013, p. 48), “a distin¢do entre eventos e
praticas é exclusivamente metodoldgica, ja que sdo conceitos interligados (duas faces de uma
mesma realidade)”.

Os eventos de letramento “designam as atividades particulares em que a leitura e a
escrita tém um papel integral” (TERRA, 2013, p. 48), isto ¢, situagdes que envolvem a leitura
e a escrita, enquanto que as praticas de letramento designam “ndo s6 ao evento em si, mas as
concepcdes do processo de leitura e escrita que as pessoas sustém quando engajadas no evento”
(STREET, 2014, p. 147).
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Kleiman (1995, p. 18) corrobora esse pensamento quando afirma que “uma crianga que
compreende quando o adulto lhe diz ‘olha o que a fada madrinha trouxe hoje!” estd fazendo
uma relacdo com um texto escrito, o conto de fadas”. Para a autora, a crianga esta participando
de um evento de letramento e aprendendo uma pratica discursiva, portanto, ela pode ser
considerada letrada, mesmo que ainda ndo domina a leitura e a escrita.

Terra (2013) afirma que € o0 uso do conceito de praticas de letramento como instrumento
de andlise que permite a interpretacdo do evento de letramento, para além de sua simples

descricéo.

Isso quer dizer que o conceito de “evento de letramento”, considerado de
forma isolada, embora tenha a vantagem de orientar o pesquisador ou
estudioso para a observacao de situagfes que envolvem a lingua escrita e para
a identificagdo das caracteristicas dessas situacdes, ndo permite revelar como
sdo construidos, em determinado “evento de letramento”, os sentidos e 0s
significados, produtos ndo s6 da situacéo e de suas caracteristicas especificas,
mas também das convencdes e concepcdes de natureza cultural e social que
as ultrapassam (TERRA, 2013, p. 48-49).

A autora defende que a relagdo com o letramento e escolariza¢do para 0 senso comum
parece Obvia, pois € 1a que normalmente acontece o processo de alfabetizacdo e apropriacao da
lingua escrita, porém é preciso lembrar que a palavra escolarizagdo remete a um produto final,
apresenta uma finalizagédo, enquanto que o letramento nédo tem fim, ocorre por toda a vida e esta

sujeito a constantes adaptacdes.

Ainda que sujeito a diferentes interpretagdes, em sentido amplo, o termo
escolarizacdo serve para designar uma préatica formal e institucional de ensino
que, visando a uma educacdo integral do individuo, é realizada de maneira
continua, de certo modo linear, cuja meta envolve alcancar um produto final
que é passivel de ser avaliado/certificado (atesta ou nega a eficiéncia do
processo de escolarizagdo) e reconhecido oficialmente. O mesmo ndo
acontece com o letramento. Assumindo-se tal fendbmeno como um conjunto
de praticas sociais — que implicam o desenvolvimento de capacidades de uso
de diversas préaticas da escrita (em suas variadas formas) na sociedade — claro
parece estar que 0 processo de sua constitui¢do jamais chega a atingir o status
de um “produto final”, haja vista o carater de multiplicidade e de
transformacGes constantes que configuram os usos sociais da escrita (TERRA,
2013, p. 50).

Com efeito, a crianga quando entra para uma instituicdo de ensino sistematizado nédo
esta inaugurando o seu processo de entrada no mundo escrito, e sim dando continuidade a ele.
Diante disso, o educador precisa realizar um processo de mediacdo, uma vez que “mesmo nao

alfabetizada, [a crianca] ja pode ser inserida em processos de letramento, pois ela ja faz a leitura
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incidental de rétulos, imagens, gestos, emoc@es. O contato com o mundo letrado acontece muito
antes das letras e vai além delas” (ROJO, 2012, p. 35). Além disso,

O conceito de letramento abre o horizonte para compreender 0s contextos
sociais e sua relagao com as préaticas sociais escolares, possibilitado investigar
a relagdo entre préticas ndo escolares e o aprendizado da leitura/escrita. Se
este € um fendmeno social, devemos trazer para 0 espacgo escolar 0s usos
sociais da escrita e considerar que a vivéncia e a participagdo em atos de
letramento podem alterar as condi¢des de alfabetizacdo. Ao entrar na escola,
na maioria das vezes, as criancas se deparam com a experiéncia da
alfabetizacdo, lendo textos especificos apenas com o propdésito de serem
avaliados quanto a construcdo do sistema alfabético, transformando a leitura
em uma atividade escolar pouco prazerosa (ROJO, 2012, p. 36).

Para Street (2014, p. 27), a alfabetizacdo e o letramento sdo indissociaveis, porém “nao
precisa ser associado com escolarizagdo ou com pedagogia”, € muito menos o letramento
escolarizado ser supervalorizado em relacdo aos demais tipos de letramento, pois € preciso
valorizar as experiéncias que ja foram vivenciadas pela crianca.

Rojo (2012) e Kleiman e Assis (2016) defendem também o conceito de letramentos e
incentivam uma pedagogia de multiletramentos (valorizagdo e reconhecimento das variedades
de tipos de letramentos disponiveis dentro de uma sociedade). Para Rojo (2012, p. 83), 0s
multiletramentos “s6 podem ser compreendidos se considerarmos o contexto social, politico,
economico, cultural e historico do qual fazem parte”. “[...] 0s multiletramentos preparam o0s
alunos para as situacOes de interacdo em que sejam necessarias posturas mais contemporaneas
de leitura e escrita, mais especificamente situacdes que envolvam o estudo da lingua e o estudo
dos géneros” (ROJO, 2012, p. 96).

Com os estudos, o termo foi ganhando visibilidade e espaco nas discussdes académicas,
também foi expandindo as concepcdes e abrangendo, entdo, diferentes representacfes dentro
da leitura e escrita, e para isso sera utilizada a Figura 2 com objetivo de ilustrar as diferentes

abordagens.

Figura 2 — Diferentes abordagens do letramento

LETRAMENTO ==)| LETRAMENTOS |==D|MULTILETRAMENTOS

Fonte: elaborada pela autora.

O Letramento se refere ao que Soares (2021, p. 27) chama de “capacidade de uso da

escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que envolvem a lingua escrita, 0 que
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implica habilidades varias”, e diz respeito ao individuo inserir-se nas praticas sociais utilizando
da leitura e escrita, 0 que nem sempre significa o dominio delas, mas a capacidade de percepc¢éo

de como tem sido utilizada e valer-se disso.

[...] o estado ou condi¢cdo de quem interage com diferentes portadores de
leitura e de escrita, com diferentes géneros e tipos de leitura e de escrita, com
as diferentes funcdes que a leitura e a escrita desempenham na nossa vida.
Enfim: letramento é o estado ou condicdo de quem se envolve nas numerosas
e variadas praticas sociais de leitura e de escrita (SOARES, 2011, p. 44).

Os Letramentos sdo, para Street (2014), mais abrangentes, pois além do letramento
como pratica social e numa perspectiva transcultural compreende a escrita ndo apenas do ponto
de vista (psico) linguistico, mas também histérico, antropolégico e cultural, levando em
consideracdo as relacbes de poder. Para ele, os letramentos abrangem o aspecto cultural,
diferentes culturas, diversos letramentos, isto &, existem variedades de praticas letradas e isso
perpassa o nivel individual para o nivel coletivo.

Enxergar os letramentos além das questdes de usos sociais do sistema de escrita para as
questdes ideoldgicas, culturais e de poder pode ser uma das questdes que proporciona uma visao
das variadas dimensdes que estdo inseridas no letramento e que pode fazer com que Street
(2014) discorde de Soares (2011). Essa discordancia pode nao se tratar de quem esta certo ou
errado, mas da amplitude que a tematica pode alcancar, dependendo do objetivo da discussdo e
natureza da pesquisa.

Soares (2011) vé o letramento com uma viséo de educadora com o objetivo de melhorar
a compreensao do processo de ensino-aprendizagem e de como a crianga se apropria da leitura
e da escrita, objeto de seus estudos, enquanto que Street (2014) foca em como o letramento
acontece dentro de diferentes culturas, fruto de suas pesquisas etnogréaficas e, por isso, € uma
visdo mais abrangente. O autor critica 0 que ele chama de letramento pedagogizado, que
garante, segundo ele, uma dificuldade em néo entender completamente a natureza e abrangéncia

dos letramentos culturais.

O letramento pedagogizado gque temos discutido se torna, entdo, um conceito
organizador em torno do qual se definem ideias de identidade e valor social;
o0s tipos de identidade coletiva a que aderimos e o tipo de nagdo a que
queremos pertencer ficam encapsulados em discursos aparentemente
desinteressados sobre a fungdo, o proposito e a necessidade educacional desse
tipo de letramento (STREET, 2014, p. 141).

Ja os Multiletramentos, de acordo com Rojo (2012, p. 8):
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Pode ou ndo envolver (normalmente envolverd) o uso de novas tecnologias de
comunicacado e de informacao (“novos letramentos”), mas caracteriza-Se COMoO
um trabalho que parte das culturas de referéncia do alunado (popular, local de
massa) e de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um
enfoque critico, pluralista, ético e democratico — que envolva agéncia — de
textos/discursos que ampliem o repertério cultural, na direcdo de outros
letramentos, valorizados (como é o caso dos trabalhos com hiper e
nanocontos) ou desvalorizados (como é o caso do trabalho com picho).

A abordagem que Rojo (2012) traz para o letramento garante que as novas formas de
comunicacdo sejam evidenciadas e incentiva o uso delas em sala de aula. A autora também fala
da pedagogia dos multiletramentos. Esta passou a existir a partir de um manifesto, intitulado
Uma pedagogia dos multiletramentos — desenhando futuros sociais, resultante de um coléquio
do Grupo de Nova Londres (GNL), em 1996. O GNL apontava que os alunos ja contavam com
“novas ferramentas de acesso a comunicagdo ¢ a informagdo e de agéncia social, que
acarretavam novos letramentos, de carater multimodal ou multissemidtico” (ROJO, 2012, p.
13).

Diante disso, podemos afirmar que uma abordagem nédo se sobressai a outra, mas sao
fundamentais para a compreensdo do real sentido do que seja o letramento, pois todos se
referem aos usos sociais da leitura e escrita, porém com énfase em aspectos diferentes e, se 0
objetivo é a insercdo real do individuo nas relagBes sociais, € necessario valorizar todos 0s

aspectos, como afirma Street (2014).

A questdo ndo se resume mais ao dominio de técnicas, habilidades, nem
capacidades de uso da leitura e escrita; ela se torna muito mais ampla, pois
nos lanca o desafio de termos de descrever o letramento dentro de uma
concepgdo de préaticas sociais que se interpenetram e se influenciam, sejam
essas praticas orais ou escritas, circulem elas dentro ou fora da escola. E
preciso considerar, ainda, o papel da meméria (histérica e particular), além da
historia da constituicdo dos sentidos na escrita e na oralidade (TFOUNI;
PEREIRA; ASSOLINI, 2018, p. 18).

Os NLS vém colaborar para ampliar as discussdes tanto conceituais e epistemoldgicas
guanto metodoldgicas e sociais sobre o letramento, uma vez que ele ndo pode ser medido e nem
aprendido. E preciso voltar os olhares para como ele esta acontecendo nas experiéncias das
criangas, pois ele pertence a varias esferas: doméstica, escolar, participagédo cidada, religiosa,
do trabalho (RIBEIRO, 2004), e todas elas possuem importancia e precisam ser valorizadas.

As préticas letradas envolvem ndo so aspectos da cultura, mas também as estruturas de
poder e, por isso, € preciso que deem énfase nas semelhancas mais do que nas diferencas entre

o discurso oral e 0 escrito: “o letramento, neste sentido, ja € parte de uma relagdo de poder, ¢ o
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modo como as pessoas ‘se apropriam’ dele ¢ uma contingéncia de praticas sociais e culturais e
ndo s6 de fatores pedagogicos e cognitivos” (STREET, 2014, p. 201).

Ademais, segundo os NLS, é necessario abordar os produtos culturais letrados tanto das
culturas escolar e dominante quanto das diferentes culturas locais e populares com as quais
alunos e professores estédo envolvidos, assim como discutir criticamente os produtos da cultura
de massa faz parte dos letramentos criticos e protagonistas que englobam textos e produtos das
diversas midias e culturas, sempre de maneira critica e capaz de desvelar suas finalidades e
intencoes.

Portanto, € importante salientar que apesar da alfabetizacdo e do letramento possuirem
significados distintos, eles sdo processos que ocorrem simultaneamente e, dessa forma, se
mantém indissociaveis e interdependentes. Consequentemente, pensar nas funcdes sociais da
leitura e escrita na sociedade € pensar em letramentos.

Segundo Silva (2018, p. 306), tendo por base os estudos de Ribeiro (2004), assim €
sintetizada cada uma dessas esferas:

A esfera doméstica inclui a administracdo da residéncia, o convivio familiar,
0 cuidado, a educagdo de seus membros e 0s gastos. O acervo dessa esfera é
constituido comumente de: calendérios, correspondéncias, livros, jornais, lista
de compras, manuais de equipamentos domésticos, extratos bancérios, cartas
pessoais, lista telefonica. A esfera do lazer envolve as leituras feitas por
distracdo, além das relacionadas a habitos como assistir a televisdo, ir ao
cinema, ao teatro, a museus e a eventos esportivos. A esfera da educacao inclui
praticas relacionadas & educacdo formal e ndo-formal. Na esfera religiosa
estdo incluidos livros, folhetos religiosos e demais materiais relacionados
diretamente a essa area. A esfera do trabalho inclui, em seu acervo, todos 0s
materiais que tém por objetivo buscar o emprego e efetuar as atividades que
envolvem o dia-a-dia no trabalho. A esfera da participacdo cidadad inclui
documentos relacionados ao acesso a beneficios sociais, votar nas elei¢Ges,
declarar imposto de renda, etc.

Isso significa que o letramento esta interligado as atividades diarias dos sujeitos e a
valorizacao dessas diferentes esferas de circulagdo da cultura escrita “ndo se restringe a escola,
mas e exercitado em diferentes locais e de diferentes maneiras pela sociedade (TERRA, 2013
p. 47) 7. Elas devem fazer parte da pratica pedagogica, sendo preciso pensar em praticas que
representem e evidenciem essas esferas, pois € na escola que se deve estreitar a relacdo da
crianca com o mundo letrado e oferecer a ampliacdo de suas experiéncias aquelas que por
ventura tiveram pouco acesso.

Rojo (2001) afirma que diversificadas praticas e contextos de letramento comegam a ser

investigados por alguns pesquisadores que se dedicam a comparar esse processo em outros
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contextos (familia, igreja, escola, etc.) e colocam em questdo uma dicotomia entre ambos: o
letramento escolar e 0 ndo escolar.

Para os NLS, o letramento escolar e o ndo escolar nunca poderao se sobrepor, mas sim
conviver, pois um ndo tem maior importancia do que o outro e muito menos maior relevancia
social, ambos possuem papéis e finalidades importantes e distintas que o individuo utilizara
quando for necessario em suas relagdes sociais. Portanto, as relagdes de importancia do tipo de
letramento dependem da necessidade social que o individuo apresenta.

Apb6s uma analise geral dos principais pontos que envolvem os estudos sobre o
letramento, a proxima secdo € dedicada a relacionar este conceito com o universo da Educacéo

Infantil.

2.1 Do ponto de vista da Educacéo Infantil

A Educacdo Infantil tem identidade propria, pois atende sujeitos com caracteristicas
peculiares que precisam ser respeitados em todas as suas especificidades. Baptista (2010, p. 1)
afirma que “no seu cotidiano, professoras da Educacdo Infantil experimentam duvidas,
ansiedades e insegurancas relacionadas a linguagem escrita e ao trabalho pedagdgico a ser
desenvolvido”, e continua afirmando que “deparam-se com a auséncia de referenciais tedricos
e praticos que a ajudem a compreender melhor a relagio entre a crianca de zero a seis® anos de
idade, a pratica pedagdgica e o processo de apropriacao da lingua escrita”.

Ao longo dos anos, os documentos legais buscaram oferecer orientagfes no que tange a
Educacdo Infantil e alguns deles sugerem como deve ser o trabalho com as criangas pequenas,
mas apesar desses documentos trazerem a concepcdo de crianca e ensino, ainda nao sdo
suficientes para garantir um trabalho pedagogico voltado para o letramento, isto é, as davidas
de como colocar em pratica atividades voltadas para a utilizacdo social da leitura e escrita ainda
assolam as instituicOes de Educagéo Infantil.

Oliveira (2020) demonstra, por intermédio do Quadro 4, os principais documentos que

delineiam e constituem o amparo legal da Educacéo Infantil.

8 Até 0 ano de 2006, a etapa correspondente a Educagdo Infantil era de zero a seis anos, mas com a nova redagéo
da Constituicdo, dada pela Emenda Constitucional n.° 53, de 19 de dezembro de 2006, limitou a faixa etaria para
até cinco anos.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/emc%2053-2006?OpenDocument
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Quadro 4 — Amparo legal da Educacéo Infantil

Documentos Ano
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil 1988
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) — Lei n.° 8.069 1990
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) — Lei n.° 9.394 1996
FUNDEF — Lei n° 9.424 1996
Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil (RCNEI) 1998
Resolucdo CNE/CEB n.° 1 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil 1999
(DCNEI)

Plano Nacional de Educagéo (PNE) — Lei n.° 10.172 2001
Lein.° 11.114 — Obrigatoriedade da matricula aos seis anos no Ensino Fundamental 2005
Politica Nacional de Educacéo Infantil (PNEI) 2006
Lei n._° 11.274 — Estabelece o ensino fundamental de nove anos com matricula obrigatéria 2006
aos seis anos.

Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil 2006
Emenda Constitucional n.° 53 — Educacao Infantil de 0 a 5 anos 2006
Paréametros Basicos de Infraestrutura para Institui¢des de Educacao Infantil 2006
Lei n.° 11.494 — Regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo 2007
Basica e de Valorizacéo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB)

Emenda Constitucional n.° 59 — Define a obrigatoriedade e gratuidade da Educacéo Basica 2009

dos quatro aos 17 anos de idade.
Indicadores de Qualidade na Educacao Infantil 2009
Resolugdo CNE/CEB n.° 5 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil

(DCNEI). AU
Lein.°12.796 — Altera a LDBEN (Lei n.° 9.394/1996). A EI deve estar na BNCC. 2013
Plano Nacional de Educacéo (PNE 2014-2024), aprovado com a Lei n.° 13.005. 2014
Lei n.° 13.257 — Marco Legal da Primeira Infancia 2016
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) 2017
Edital de Convocacdo n.° 1 (PNLD-EI) 2017

Fonte: adaptado de Oliveira (2020).

No tocante ao letramento, esta pesquisa se detera a discutir apenas alguns documentos
do Quadro 4, que foram selecionados por apresentarem o termo ao longo do texto, como é o
caso da RCNEI e DCNEI, ou pela omissdo do termo em seu escopo, estranhamento causado
pela BNCC.

Nessa direcdo, pode-se afirmar que essa etapa se constituiu ao longo dos anos num vasto
campo de pesquisa no que se refere a sua importancia, objetivos, concepcdes e praticas. No
decorrer das ultimas décadas apresentou mudancas significativas com relacdo as legislacGes
que a regulamenta, o que gerou também inquietacdes, insegurancas e duvidas de como trabalhar
com essa faixa etaria.

Tais mudancas foram imprescindiveis para a efetivacdo e a consolidacdo da Educacao
Infantil no cenario educacional brasileiro, desvinculando-a do meio assistencialista. Kramer
afirma em entrevista concedida & Nascimento, Salutto e Barbosa (2020) que a Educacéo Infantil
conquistou muitos avangos, mas que estes ndo chegaram efetivamente a pratica pedagogica.

Contudo, as inquietacBes geradas a partir das mudancas legais e conceituais constituem

um campo que necessita ser investigado cientificamente, sendo que muitas alteracGes se
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concentram no cotidiano do processo de ensino-aprendizagem referindo-se, principalmente, a
relacdo da crianca com a pratica pedagogica e o processo de apropriacdo da linguagem escrita
(BAPTISTA, 2010).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo (LDB), Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, traz no artigo 29 “a Educacdo Infantil, primeira etapa da educacgdo béasica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 05 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicolédgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade”
(BRASIL, 1996).

A Educacdo Infantil é uma das etapas mais importante na vida da crianca e ira
influenciar o desempenho em todas as fases seguintes, pois atende criancas que estdo em
processo de construcdo de suas identidades. Além disso, é o primeiro contato dos pequenos
com o ambiente escolar, sendo assim, é necessario auxilia-los a vivenciar experiéncias de
interacdo social que os ajudem a se relacionar e viver em sociedade.

Essa € a primeira etapa da Educagdo Bésica, porém o seu objetivo ndo € a escolarizagao
e nem a alfabetizacdo, mas sim proporcionar a crianca experiéncias de exploracdo e
descobertas, tanto nos aspectos cognitivos quanto nos aspectos sociais, afetivos e motores
(BRASIL, 1996; BRASIL, 2010). Dentro dessa perspectiva, o letramento encontra lugar de
destaque.

Dos documentos citados no Quadro 4, um dos primeiros a abordar a importancia e citar
a palavra letramento para o trabalho com criangas da Educacio Infantil foi o RCNEI®, de 1998,

que acende as discussdes e estimula o trabalho voltado para a pratica social da lingua escrita.

Pesquisas na area da linguagem tendem a reconhecer que o processo de
letramento estd associado tanto a construcdo do discurso oral como do
discurso escrito. Principalmente nos meios urbanos, a grande parte das
criangas, desde pequenas, estdo em contato com a linguagem escrita por meio
de seus diferentes portadores de texto, como livros, jornais, embalagens,
cartazes, placas de 6nibus etc., iniciando-se no conhecimento desses materiais
graficos antes mesmo de ingressarem na institui¢do educativa, ndo esperando
a permissdo dos adultos para comegarem a pensar sobre a escrita e seus Usos.
Elas comegam a aprender a partir de informacdes provenientes de diversos
tipos de intercdmbios sociais e a partir das proprias ac¢des, por exemplo,
qguando presenciam diferentes atos de leitura e escrita por parte de seus
familiares, como ler jornais, fazer uma lista de compras, anotar um recado
telefénico, seguir uma receita culinaria, buscar informag6es em um catalogo,
escrever uma carta para um parente distante, ler um livro de histérias etc.
(BRASIL, 1998a, p. 121).

9 Segundo Lazaretti e Arrais (2018, p. 33), “mesmo com todas as controvérsias, as criticas e as rejeicdes, é preciso
assumir que a elaboracdo do RCNEI foi a primeira tentativa de sistematizar componentes necessarios que tivessem
como eixos areas de conhecimentos e contetdos explicitos a serem ensinados na Educacdo Infantil”, algo
questionado por pesquisadores e estudiosos da area.
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Ainda segundo o RCNEI (BRASIL, 1998a), ao propor e possibilitar experiéncias
significativas com a linguagem oral e escrita, a Educacdo Infantil amplia o acesso das criancas
ao mundo letrado, o que significa que as praticas sociais de leitura e escrita devem ser
incorporadas e incentivadas nas instituicdes de Educacéo Infantil, como afirma Lima (2009, p.
27):

Ao adulto cabe o importante desafio de tornar efetivas as possibilidades de
desenvolvimento da espécie, principalmente proporcionando a crianca
pequena um contexto de desenvolvimento que priorize as formas de atividades
que ela precisa realizar para aprender, que facilite os processos interativos
entre as criangas e as outras pessoas, que torne acessiveis todos os bens
culturais, que permita a experimentacdo e a exploracdo préprias da idade.
Enfim, que traga uma qualidade de acédo e interacdo com a crianca de forma
que ela possa tirar 0 maximo proveito das mediagdes para seu
desenvolvimento.

Em 2009, o MEC instituiu as DCNEI com intuito de valorizar o trabalho com essa faixa
etaria e orientar a pratica pedagdgica no que diz respeito a concepcéo de infancia e de Educacgao
Infantil, o que colaborou para nortear o trabalho nas instituicbes e possibilitou maior
valorizacdo e visibilidade dessa etapa da Educacdo Basica no cenario nacional.

Dessa forma, como consequéncia das discussdes que ja existiam no meio cientifico, as
DCNEI (BRASIL, 2010) trouxeram muitas mudangas na visdo que se tinha anteriormente da
Educacdo Infantil, reafirmou a crianga como sujeito de direitos ja estabelecido na Constituicéo
Federal de 1988 e no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), instituido pela Lei n.° 8.069,
de 13 de julho de 1990, priorizando a qualidade no atendimento e objetivando a sua formacéo
integral, estabeleceu critérios para os profissionais e para 0 ambiente que oferta esse tipo de
atendimento, bem como definiu os objetivos, o foco da Educacao Infantil no pais abordando os
atos de cuidar e de educar como indissociaveis e estimulou o trabalho com letramento.

A BNCC, Resolucdo CNE/CEB n.° 2, de 22 de dezembro de 2017, quando se refere a
se¢do destinada para a Educacdo Infantil, continua vinculando o educar ao cuidar, reafirmando
a importancia dos RCNEI e das DCNEI, e com base nos eixos estruturantes da Educacgéo
Infantil, que sdo as interacGes e as brincadeiras, devem ser assegurados seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento para que as criancas tenham condicbes de aprender e se
desenvolver. Sdo eles: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer. Para isso,
propOe organizar/estruturar o ensino em cinco campos de experiéncias: 0 eu, 0 outro e 0 nos;
corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e

imaginacao.
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Considerando que, na Educacdo Infantil, as aprendizagens e o
desenvolvimento das criangas tém como eixos estruturantes as interagdes € a
brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar-se e conhecer-se, a organizacdo curricular da Educacéo
Infantil na BNCC esta estruturada em cinco campos de experiéncias, no
ambito dos quais sdo definidos o0s objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Os campos de experiéncias constituem um arranjo
curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana
das criancas e seus saberes, entrelacando-0s aos conhecimentos que fazem
parte do patrimdnio cultural (BRASIL, 2017, p. 40).

Vale ressaltar que quando se refere ao campo escuta, fala, pensamento e imaginacéo,

b 1Y

apesar de utilizar alguns termos, como: “situa¢des comunicativas cotidianas”, “apropriacao da
lingua materna”, “curiosidade com relacdo a cultura escrita”, “textos que circulam no contexto
familiar, comunitario e escolar” e “diferentes usos sociais da escrita, dos géneros suportes e
portadores”, 0 documento néo cita diretamente a palavra letramento, apenas faz mencgéo ao
trabalho defendido por essa area de estudo. O apagamento dado ao termo em um dos Gltimos
documentos legais da area causa estranhamento. Para a Educacdo Infantil, o letramento é um
dos pilares do desenvolvimento da area da linguagem. Ao ndo mencionar, estariam abrindo
espaco para uma alfabetizacao precoce, como aventado na Politica Nacional de Alfabetizacao,
na producdo de livros para o professor da Educacao Infantil (PNLD 2019) e agora na producéo
de livros didaticos para criangas (PNLD 2021)?

E imprescindivel reconhecer a relevancia das préticas de letramento com criancas
pequenas, pois compreender a Educacéo Infantil € reconhecer que essa etapa deve ser prazerosa
e, por ser fundamental na formacao do sujeito, precisa se dar de forma tranquila e equilibrada,
assim como as praticas relacionadas com a linguagem escrita devem também se apresentar de

forma atrativa.

No comeco, a crianca relaciona-se com as coisas escritas sem compreender o
significado da escrita no primeiro estagio, imitacdo de uma atividade do adulto
[...]- Mais tarde [...] comeca a diferenciagéo: o simbolo adquire um significado
funcional (LURIA, 1988, p. 181).

E importante ressaltar que essa insercdo da crianga em ambiente onde a escrita esta
presente € cultural, tipica de quem vive em uma sociedade letrada e possibilita a vivéncia de
situacOes de interagbes sociais com 0 mundo e com as pessoas nas mais diversas esferas de
letramento: casa, escola, estabelecimentos comerciais, comunidades religiosas, reunifes em
ciclo social que frequentam com 0s seus pais ou responsaveis, dentre outros, segundo Ribeiro

(2004) e Kleiman (2005), isso deve ser levado em consideracéo e valorizado.
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Para Luria (1988, p. 188), “antes que a crianca tenha compreendido o sentido e o
mecanismo da escrita, ja efetuou tentativas para elaborar métodos primitivos, e estes sdo, para
ela, a pré-historia de sua escrita”, 0 que possibilita a apropriacdo dessa cultura mesmo antes do
ensino formal.

Essas situacOes de letramento devem ser exploradas de forma a valorizar as
peculiaridades de cada individuo e potencializar os conhecimentos prévios trazidos por ele.
Para Espinosa e Silva (2015, p. 12), “o ensino da leitura e da escrita deve ser entendido como
pratica de um sujeito agindo sobre o0 mundo para transforma-lo, afirmando, dessa forma, sua
liberdade”.

Assim sendo, cabe destacar que as criancas dessa faixa etéria necessitam de atencao
especial, sendo fundamental que o educar e o cuidar se mantenham indissociaveis, conforme
recomendam as DCNELI: “[...] educa¢do em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo” (BRASIL, 2010, p. 19), e que as préaticas estejam voltadas

para o seu desenvolvimento integral.

Os espacos disponiveis para as atividades precisam, sobretudo, ser
compreendidos como espagos sociais onde o educador tem um papel decisivo,
ndo s6 na organizacdo e na disposicdo de recursos, mas também na sua
postura, na forma de mediar as relacfes, de se relacionar com as criangas, de
ouvi-las e de instigé-las na busca do conhecimento (CORSINO, 2006, p. 9).

Para Corsino (2006), a interacdo entre as criancas e os professores é primordial, pois
estes sdo responsaveis por planejar situagdes de conhecimento, garantindo, assim, o direito de
aprendizagem significativa asseguradas no ECA (BRASIL, 1990), LDB (BRASIL, 1996) e nas
DCNEI (BRASIL, 2010).

Desse modo, o letramento colabora de forma significativa para o trabalho dos
profissionais que atuam nessa etapa, e com o desenvolvimento cognitivo e social da crianga,
como forma de valorizar os conhecimentos previamente adquiridos nas relagfes sociais que
envolvem a cultura escrita, pois “a aprendizagem da linguagem oral e escrita é de fundamental
importancia para as criangas ampliarem suas possibilidades de imersdo e participacdo nas
praticas sociais” (COELHO, 2011, p. 81).

Logo, a funcdo das instituicbes de Educacdo Infantil é propiciar a diversidade de
oportunidade e ludicidade nas suas praticas, assim como orientar a crianca a utilizar e valorizar
os diversos modos de linguagens e letramento, oportunidade essa que algumas delas podem nao

ter no ambiente familiar. “Explorar essas multiplas linguagens (verbais e ndo verbais) permite
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a crianca um dominio maior e mais criativo do ambiente em que vive, ampliando seu repertorio
de possibilidades” (SILVA; TEIXEIRA, 2018, p. 199).

Kleiman (2005, p. 42) afirma que “[...] o letramento tem como contraparte a oralidade
e ambos — letramento e oralidade — referem-se aos usos da linguagem”. Para a autora, as
préticas sociais de linguagem sdo hibridas e podem ser utilizadas de diferentes maneiras e de

forma complementar.

A Educacéo Infantil é uma etapa fundamental do desenvolvimento escolar das
criangas. Nessa fase, as criancas recebem informacdes sobre a escrita, quando
brincam com o0s sons das palavras, reconhecendo semelhangas e diferencas
entre os termos, manuseiam todo tipo de material escrito, como revistas, gibis,
fasciculos, etc., momento em que o professor 1€ textos para os alunos e/ou
escreve 0s textos que os alunos produzem oralmente. Essa familiaridade com
0 mundo dos textos proporciona maior interacdo na sociedade letrada
(COELHO; CASTRO, 2010, p. 83).

Isso significa que é fundamental incluir nas praticas de unidades de Educacdo Infantil
diferentes tipos de textos, inclusive os de circulacdo cotidiana da familia e, dessa maneira,
relacionar o ensino com a vida social e familiar, pois as praticas nessa fase de desenvolvimento
precisam valorizar a crianca de forma integral e manter relacdo com as suas experiéncias.

Desse modo, é importante elucidar que o contato com a diversidade proporciona a
possibilidade da compreensao do que é a escrita, 0 que ela representa e qual a sua funcao, e que
a instituicdo de Educagdo Infantil é mais um e ndo o Unico ambiente onde essa cultura escrita é
encontrada, pois “a historia da escrita na crianga comega muito antes da primeira vez em que o
professor coloca um lapis em sua mao e lhe mostra como formar letras” (LURIA, 1988, p. 143).
Sendo assim, para que uma crianca aprenda a ler e escrever precisa entender esse processo e ela
sO consegue perceber por meio do contato com as préaticas de letramento.

Diante disso, Kleiman (2005) afirma que é necessario que agdes de reconhecimento e
descoberta de tradicbes e representacGes de escrita da crianca e de sua familia sejam
mobilizadas no cotidiano da pratica pedagdgica, isso quer dizer que o professor precisa
conhecer que tipo de praticas as criancas tém vivenciado no ambiente doméstico. A esse

respeito, Rojo (2009, p. 98) afirma que o letramento é importante, pois

[...] busca recobrir os usos e préaticas sociais de linguagem que envolvem a
escrita de uma ou outra maneira, sejam eles valorizados ou ndo valorizados,
locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja,
trabalho, midias, escola etc.), numa perspectiva sociolégica, antropoldgica e
sociocultural.
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Pode-se, entdo, afirmar que a bagagem cultural que a crianca traz consigo é fundamental
para 0 seu desenvolvimento e qualquer pratica desvinculada a ela é pouco atrativa e
significativa, pois nenhuma crianca chega a uma unidade de ensino sem nenhum conhecimento.
Existe uma diversidade cultural e praticas familiares que compdem toda uma estrutura de
informagdes que ela vai adquirindo no decorrer dos anos e que passam a fazer parte de suas
experiéncias. Morais, Albuquerque e Brandao (2016, p. 522) corrobora: “assim, 0 trabalho com
a linguagem escrita e com sua notacdo ndo significa, de modo algum, a perda da dimenséo
Iudica, pelo contrério, ela pode e deve estar sempre presente nas situacfes de aprendizagem
proporcionadas as criangas na escola”.

A valorizagdo da educacgdo da primeira infancia € crucial para a proposta de incentivar
as criancas a serem sujeitos criticos e cidaddos participantes, como exige a LDB (BRASIL,
1996). E, para isso, € necessario que as praticas pedagdgicas e sugestdes de atividades estejam
voltadas para esse objetivo, que sejam eficazes levando sempre em consideragdo essa sociedade
grafocéntrica da qual fazem parte, onde a escrita esta bastante presente nos dias de hoje e pode
ser considerada o centro de tudo e que as experiéncias proporcionadas pelas vivéncias dessa
utilizacdo da escrita influenciam no processo de aprendizagem desde os primeiros estimulos

dados a crianca.

O desenvolvimento de tais atividades levard as criancas a entender a
importancia e o funcionamento da escrita em nossa sociedade, desenvolvendo
capacidades necessarias para a sua apropria¢do. Isso poderd motiva-las a
guerer conhecer mais, querer aprender a ler e escrever de maneira prazerosa e
satisfatoria (COELHO; CASTRO, 2010, p. 83).

Dessa forma, na Educacdo Infantil € um dever trabalhar com o letramento e incentivar
a participacdo ativa das relacdes sociais e, por intermédio de um trabalho voltado para as
diferentes linguagens, se tornar um lugar onde sejam ampliadas as possibilidades de relacdes
sociais como incentiva 0s RCNEI (BRASIL, 1998b, p. 117):

A Educagdo Infantil, ao promover experiéncias significativas de
aprendizagem da lingua, por meio de um trabalho com a linguagem oral e
escrita, se constitui em um dos espagos de ampliacdo das capacidades de
comunicagao e expressdo e de acesso ao mundo letrado pelas criangas.

Um trabalho voltado para o letramento € aquele que incentiva a liberdade de expresséo,
mesmo de criangas bem pequenas, levando-as a experimentar as diferentes linguagens, sejam

elas de modo oral, escrito, musical, expressdo corporal, dentre outras. E necessario resgatar o
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que afirmou Freire (1990): é preciso educar para 0 mundo e a crianga, antes de ler a palavra,

precisa experimentar a leitura do mundo.

O papel da escola e do professor torna-se, entdo, de suma importancia, pois é
tarefa de ambos mostrar o quanto sdo grandes as possibilidades de escrita e
como ela esta presente socialmente nas suas varias fungdes. Isso contextualiza
a aprendizagem e desperta na crianga o sentimento da importancia de ser
inserida na sociedade (COELHO; CASTRO, 2010, p. 84).

E importante salientar que quando transportamos para a sala de atividades as praticas de
letramento das diferentes esferas sociais corremos o risco de pedagogiza-las e torna-las
superficiais, ou seja, pode ser que ndo se consiga levar junto com a pratica todo o valor que
estas possuem dentro da sociedade, voltando-se apenas ao objetivo de ensinar algo. Isso
prejudica a aprendizagem e pode dar a impressao de que as praticas de leitura e escrita servem

apenas para ensinar a ler e escrever.

Obviamente, as praticas de letramento, ao serem transportadas para a sala de
aula sofrem transformacoes. A leitura do jornal em sala, por exemplo, mesmo
que seja movida pelo interesse pessoal e ndo escolar sobre o assunto, altera-se
pelo espaco em que é realizada, pelo controle do tempo e, principalmente, pela
mediacdo do professor. Porém, entendemos que essas interferéncias séo
préprias da escola e necessarias (TERZI, 2012, p. 87).

Mesmo correndo o0 risco de pedagogizacdo, as praticas de letramento s&o
imprescindiveis na Educacdo Infantil, pois nelas a crianca tem acesso a diferentes culturas e
realidades sociais, bem como abre-se a possibilidade do contato com textos ou materiais que
talvez ela nunca teria em suas experiéncias sociais, seja pela sua posicéo/classe social ou pela
falta de valorizacdo de determinada cultura por parte de sua familia, isto €, contexto na qual

esta inserida.

Visto que a escrita € uma representacdo da linguagem, deve-se ver a crianga a
ser alfabetizada e letrada como alguém que pensa, que constrdi interpretacoes,
gue age sobre o real para fazé-lo seu, portanto um ser capaz de construir seu
préprio conhecimento, desde que haja suporte para tal, podendo assim, ja na
Educacdo Infantil, elaborar suas proprias ideias sobre o sistema de escrita
(COELHO; CASTRO, 2010, p. 83).

O educador que trabalha com a faixa etaria que abrange a Educacéo Infantil precisa estar
disposto a pesquisar, estudar e explorar essas questdes e se manter aberto a diversidade e ser
critico das diferentes realidades sociais. As salas devem ser atrativas, com materiais que

instigam a curiosidade e incentivam o letramento, bem como em suas préticas oferecer
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diferentes materiais e experiéncias as criangas, tendo por objetivo demonstrar, por meio de sua

pratica e principalmente por suas a¢Ges, que o letramento ndo esta restrito ao meio escolar.

As préticas e os eventos de letramentos vivenciados nas instituicbes de
Educacdo Infantil ddo uma grande contribuicdo para o desenvolvimento de
suas concepcdes a respeito do que é ler e do que é escrever e para que serve
este sistema de escrita (ESPINOSA,; SILVA, 2015, p. 9).

Uma das formas de inser¢do das criancas no mundo letrado, como afirma Coelho e
Castro (2010), esté relacionada com o trabalho com o nome proprio e com as aprendizagens
possibilitadas por ele. Por meio do nome, a crianga se identifica como sujeito no mundo,
reconhece a sua individualidade e compara a escrita de seu nome com outras palavras, inclusive
com o nome dos colegas. Outra pratica que deve estar presente no cotidiano da Educacédo
Infantil é a contacdo de histdria ou o conto e reconto de histérias, bem como leitura e exploracao
de diferentes géneros textuais, inclusive com textos conhecidos em que a crian¢a pode comparar
a relacdo entre a lingua oral e escrita (MORAIS, 2012). Esse tipo de trabalho, além de permitir

uma aproximacdo com o mundo letrado, alimenta o imaginario e estimula o gosto pela leitura.

O conceito de letramento abre espaco para uma nova forma de conceber a
relacdo entre o oral e 0 escrito. Foi postulada uma relacéo de continuidade —
ndo de oposicdo — entre o oral e o escrito, perante as evidentes relagdes que
existiam entre os usos da lingua falada e da lingua escrita (KLEIMAN, 2005,
p. 45).

Os materiais utilizados devem ser chamativos, vibrantes, estimulantes, grandes e devem
partir da realidade. Criangas pequenas gostam de vivenciar situac@es praticas, em que podem
observar, manusear e provar, e isso é possivel por meio de passeios e experimentos.

Dessa forma, o trabalho deve partir do cotidiano, do que elas tém conhecimento, pois
elas precisam vivenciar situagdes de letramento para, entdo, compreender para que a leitura e a
escrita servem. As praticas vao incentiva-la a conhecer o mundo letrado e, consequentemente,

a curiosidade de experimentar outras vivéncias.

Na Educacédo Infantil € um dever trabalhar com a concepcéo de letramento
com as criangas desde 0 momento em que esta chega na instituicao infantil,
estimulando-a a participar ativamente do processo de construcdo da leitura e
da escrita do seu mundo e ndo do mundo do educador ou dos autores de
cartilhas e livros didaticos. Fazer com que as criangas tenham liberdade de
expressdo e que possam experimentar as maltiplas linguagens, como a musica,
danca, artes, leituras da literatura infantil classica e brasileira, historias em
quadrinhos, jogos, brinquedos e brincadeiras e tantas outras (SOUZA, 2008,
p. 277).
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Mapear 0s materiais, as praticas e os eventos de letramento das criangas da Educagéo
Infantil € uma excelente estratégia a ser utilizada pelos professores, uma vez que muito mais do
que preparar a crianca para a alfabetizacdo, um dos principais objetivos dessa etapa € letrar os
pequenos, fazendo-os perceber a riqueza que existe nas praticas que envolvem a leitura e a
escrita, permitindo-os compreender as suas multiplas funcdes, despertando o desejo para
posterior dominio da tecnologia da escrita (alfabetizagéo).

Ap0s apresentar como o letramento € relevante na Educacdo Infantil, sera discutido a
seguir, a Educacdo Infantil frente a necessidade do ensino remoto imposto pela situacdo de

pandemia.

2.2 O ensino remoto e a Educacao Infantil

A pandemia causada pela covid-19 decretada pela OMS, no inicio de marco de 2020,
trouxe mudancas significativas no cenario educacional brasileiro, que precisou se reorganizar
conforme ja mencionado na introducdo desta pesquisa. Essas alteracdes ocorreram na estrutura
curricular, nos métodos de ensino, mas principalmente na utilizacdo das tecnologias e meios

digitais para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

A OMS declarou, em 11 de mar¢o de 2020, que a dissemina¢do comunitaria
da COVID-19 em todos os Continentes a caracteriza como pandemia. Para
conté-la, a OMS recomenda trés acGes basicas: isolamento e tratamento dos
casos identificados, testes massivos e distanciamento social (BRASIL,
2020b).

Como visto anteriormente, o distanciamento social foi uma das estratégias sugeridas
pela OMS para tentar diminuir a disseminagao do virus e atenuar a incidéncia dos casos graves
da doenca, evitando, assim, o colapso do sistema de satde.

No Brasil, as aulas presenciais foram suspensas em todos 0s cursos em andamento, e até
0 momento existe apenas uma tentativa de retomada, ja que essa decisdo depende tdo somente
da expansao e da intensidade da contaminagao causada pelo coronavirus. Com isso, € necessario
ressaltar, segundo Sampaio (2020), que existem vérias formas e ritmos de retomada, de acordo
com a necessidade e realidade de cada estado ou municipio brasileiro, e se ddo conforme véo
ocorrendo a diminui¢do dos riscos a saude e a vida de toda comunidade escolar.

Dessa forma, o CNE aprovou em plenaria virtual o Parecer n.° 5/2020, em 28 de abril
de 2020, dispondo sobre a organizagdo do calendario escolar e da possibilidade de considerar

as atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horéria minima anual, em razéo
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da covid-19, orientando as instituicdes de educacdo a respeito de como deveriam se organizar.
Conforme Gongalves e Brito (2020, p. 43):

Nesse sentido, o Parecer do CNE n.° 5/2020 orienta sobre as atividades
pedagodgicas ndo presenciais em razdo da pandemia de Covid-19 e sugere que
as instituicdes de ensino infantil desenvolvam materiais de orientagdes aos
pais ou responsaveis com atividades educativas de carater ludico, recreativo,
criativo e interativo, a serem realizadas com as crian¢as em casa, engquanto
durar o periodo de isolamento social. Essas orientacGes desafiam as
possibilidades da oferta do ensino infantil de forma remota, pois a educacéo
de criangas de zero a cinco anos deve proporcionar experiéncias que instiguem
a criatividade e possibilita descobertas do mundo social e cultural em seu
entorno, e esse processo de mediacdo e demais interagdes vivenciadas em uma
instituicdo de Educacdo Infantil difere das realidades em um contexto
doméstico.

Os autores referenciados anteriormente também afirmam que o Parecer do CNE foi
homologado com objetivo de colaborar para a garantia do acesso a educacdo e evitar que
milhGes de criangas perdessem o ano letivo. Dessa maneira, busca contribuir para evitar
retrocessos e eventuais perdas para as criangas, mas também procura orientar pais e professores
com relacdo a essa nova situacao vivenciada pela educacao, e essa nova forma de ensinar.

Escolas foram fechadas para preservar a salide da comunidade escolar e isso trouxe
novos desafios aos gestores, educadores e familias. O medo e a incerteza que veio com a
pandemia agravou ainda mais a situagdo, e foi necessario pensar em formas de continuar
ofertando o ensino e assegurar que as criangas continuassem estudando para evitar 0 aumento
da desigualdade social, evasédo e repeténcia. Por isso, foi instituido o ensino remoto em todas

as modalidades da Educacdo Basica.

[...] creches, pré-escolas, escolas e universidades suspenderam atividades
presenciais; parte da industria e do comércio, de restaurantes e de servigcos em
geral foi igualmente fechada. O delivery, o takeaway, 0 home office e o
homeschooling foram imediatamente instalados ou intensificados (pelo
menos, para as classes média e alta) como formas de manter as familias em
casa (GU1ZZO; MARCELLO; MULLER, 2020, p. 3).

A Educacéo Infantil também precisou se adequar a nova situa¢do, mas como trabalhar
de forma remota com criancgas de creches e pré-escolas? Essa foi uma dificuldade enfrentada
pelas secretarias municipais de educacdo, equipes pedagdgicas e de Educacdo Infantil, no
atendimento dessa faixa etaria. Essas criangas dependem diretamente dos seus responsaveis

para realizar atividades corriqueiras diariamente, como, entdo, participariam de aulas remotas?
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O ensino infantil em instituicGes formais assegura que a crianca aprenda em
situacdes diversas, possibilitando a ela desempenhar um papel ativo na
construcao de significados sobre si, 0s outros e 0 mundo em que vive. Desse
modo, a vivéncia escolar € indispensavel para o desenvolvimento e a
aprendizagem das criangas que tém de zero a cinco anos, e a escola é uma
instituicdo importante para garantir que elas aprendam e se desenvolvam com
as interacdes e a brincadeira (GONCALVES; BRITO, 2020, p. 45).

No periodo de ensino remoto, a maioria das unidades de Educagdo Infantil procurou
repensar o curriculo e a oferta de atividades partindo do pressuposto do direito do acesso
minimo que a crianca deveria ter dos conhecimentos necessarios para a aprendizagem. Apesar
das atividades remotas procurarem alcancar a necessidade de cada faixa etaria e suprir a falta
das aulas presenciais, ha muitos outros aspectos envolvidos, como é o caso do ndo acesso a
internet de qualidade, impressdo ou até mesmo o tempo disponivel das familias para
acompanhamento de seus filhos.

Assim, ndo foram sé as instituicbes que tiveram dificuldades, as familias tambem

tiveram que se adaptar a nova rotina, conforme discutem Gongalves e Brito (2020, p. 45):

[...] atenta-se para muitas angustias e inquietacfes, devido a questdes
relacionadas a dificuldade de conciliar trabalho, organizacdo das tarefas
domésticas e acompanhamento das atividades escolares dos filhos, além do
desconhecimento das metodologias de ensino no contexto da Educacdo
Infantil.

Muitos pais trabalhadores tiveram que se dividir entre o trabalho e o auxilio dos filhos
nas atividades, sem ter formacdo para o ensino de criancas pequenas. Muitos deles néo
conseguiram desenvolver estratégias satisfatorias para a orientagdo, mesmo com as diversas

formas de orientagcGes dos professores.

Desse modo, o trabalho pedag6gico nas creches e nas pré-escolas é
desenvolvido de forma dindmica e flexivel, proporcionando a crianga maior
facilidade de organizagdo espaco-temporal, assegurando o direito a protecdo
e promovendo a qualidade da vida em grupo, o que ndo se torna possivel com
atividades remotas de forma virtual ou com atividades xerocadas enviadas
para os seus lares. Muitas criangas vivem com familias de baixa renda, sem
estrutura financeira e psicologica, com pais analfabetos e sem condigdes
tecnoldgicas e afetivas para um acompanhamento pedagdgico feito pelos pais
e/ou responsaveis que ndo tenham uma formagdo pedagdgica para 0 ensino
infantil (GONCALVES; BRITO, 2020, p. 45).

Convém observar que a educacdo de zero a quatro anos dificilmente conseguird se
adaptar a situacdo remota, pois eles estdo em fase primordial de seu desenvolvimento fisico,

emocional e cognitivo e necessitam da mediacdo pedagogica conforme afirmam os autores
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anteriormente citados. Muitas instituicdes de Educacdo Infantil que atendem criancas de
familias com melhores condic¢Bes financeiras buscaram em plataformas digitais meios de
atender as criancas, mas mesmo assim ha dificuldades, pois os profissionais ndo estdo

totalmente preparados para essa modalidade de ensino.

Diversas dificuldades relacionadas ao uso das tecnologias da informacéo
permeiam essas praticas, que vao desde a escassez de recursos, a submissdo a
formas improvisadas de mediacdo tecnoldgica, a inaptiddo para produzir e
disponibilizar conteldos, até a falta de manejo, por parte do docente, em
adaptar a rotina de trabalho e conciliar tudo isso com os cuidados domésticos
e da familia em casa (SAMPAIO, 2020, p. 4).

E consenso entre os pesquisadores (SAMPAIO, 2020 e GONCALVES; BRITTO 2020)
que as aulas remotas nunca serdo suficientes para cumprir o papel que as aulas presenciais
desempenham no desenvolvimento das habilidades e competéncias, bem como nunca

substituirdo o necessario contato e relacéo crianga-professor e crianga-crianca.

No periodo da quarentena, a ado¢do de politicas publicas que atendam ao
imperativo de suprir a lacuna deixada pela auséncia de aulas presenciais —
com a simples transposicdo das tradicionais praticas pedagdgicas para o
universo digital — ndo constitui garantia de que o processo de ensino e
aprendizagem aconteca de forma efetiva (SAMPAIO, 2020, p. 12).

A oferta de ensino remoto na Educacdo Infantil € dificil em todos os aspectos, inclusive
quando se trata do trabalho com o letramento. Os textos, as leituras e as experiéncias devem ser
mediadas, incentivadas e até mesmo vivenciadas e esse é o papel que o pedagogo assume no

trabalho pedagdgico.

As praticas de letramento, como se sabe, ndo sdo restritas ao sistema
educacional formal, mas devem ser potencializadas fundamentalmente nas
escolas, as quais, assim como outras instituicdes proprias de uma sociedade
globalizada e tecnoldgica, sdo consideradas agéncias de letramento, uma vez
gue abarcam enorme variedade de leitores, leituras, modos discursivos, tipos
e géneros textuais (SAMPAIO, 2020, p. 11).

Outro aspecto que merece destaque € a necessidade de intera¢do social que a crianga
pequena possui como uma das primordiais de seu desenvolvimento, bem como de muitos outros
aspectos cruciais para a sua formacdo como sujeito pensante e de direitos, 0o que €
impossibilitado com o distanciamento social e aulas remotas. Esses aspectos estdo explicitos na

9%. ¢¢

BNCC, no campo intitulado “o eu, o outro e 0 n6s”: “[...] é na interagdo com 0s pares € com
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adultos que as criangas vado constituindo um modo proprio de agir, sentir e pensar e vao desco-
brindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista”
(BRASIL, 2017, p. 40). Essa passagem especifica a necessidade que a crianga possui em

interagir, e ndo é a distancia que ela seré suprida.

Em tempos de pandemia, as pressdes sobre as familias, possivelmente,
constituirdo  oportunidades para desenvolver habilidades, como o
estabelecimento de rotinas e de resiliéncia, mas dificilmente constituem
oportunidades favoraveis para aprender e adotar novas formas de interacéo
pelos pais, especialmente em ambientes mais carentes (OLIVEIRA,;
BARCELLOS; GOMES, 2020, p. 562).

Sendo assim, é imprescindivel que haja estudos e discussdes sobre essa tematica, como

afirmam Gongalves e Brito (2020, p. 43):

Portanto, é preciso fomentar a pesquisa, suscitando dialogos e discussdes a
respeito do ensino infantil de forma remota, considerando que as medidas
tomadas em relagéo ao envio de atividades xerocadas para a casa das criancas
e/ou as aulas virtuais ndo minimizam os prejuizos causados pelo avango de
COVID-19 ao calendério escolar, uma vez que a educagdo das criangas em
creches e pré-escolas é de natureza essencialmente interacional.

Para tentar minimizar alguns aspectos apresentados aqui, algumas prefeituras optaram
por oferecer apostilados ou cadernos de atividades impressas, como previsto no préprio Parecer
do CNE, pois por mais que atividades impressas ndo minimizem os impactos no processo de
ensino-aprendizagem, conforme afirmam os autores citados, pelo menos garantem o acesso a
praticamente todas as criancas, mesmo aquelas mais vulneraveis e que ndo tem condi¢fes de
acompanhar aulas on-line, muitas delas por falta de dispositivos eletronicos , assim como
pacotes de internet.

Dessa forma, o objetivo geral desta pesquisa consiste em analisar se na proposta
apresentada pelos educadores durante o0 ensino remoto estdo inseridas atividades que
possibilitam o letramento e, em caso positivo, como ele aparece representado. Os objetivos
especificos sdo: refletir sobre a importancia do letramento na Educacao Infantil; identificar e
discutir os tipos de atividades nos CAP da pré-escola no que diz respeito as praticas e eventos
de letramento e contribuir com a sociedade na possibilidade de oferecer analise e reflexdo de
como o letramento na Educacdo Infantil foi apresentado na proposta de atividades remotas de
uma escola do interior do Mato Grosso do Sul, no ano de 2020, a faixa etaria é de criancas de

guatro a cinco anos, que frequentam a pré-escola, a comunidade escolar selecionada é de uma
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escola urbana do municipio de Amambai e os documentos foram recolhidos apds conversa e
autorizacdo da direcdo e do corpo docente da referida unidade de ensino
A seguir serdo apresentados o0s caminhos metodoldgicos percorridos no

desenvolvimento desta investigacao.
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3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Este capitulo trata da apresentacdo dos procedimentos metodologicos aplicados nesta
investigacdo, trazendo a discussdo autores que fundamentam a abordagem qualitativa em
Ciéncias Humanas e que discutem a utilizacdo da analise documental como escolha adequada
da técnica de coleta de dados para o alcance dos resultados esperados e, por conseguinte,

apresenta alguns dados do documento selecionado para este estudo.

3.1 Aspectos teoricos

A historia mostra que sempre existiu uma preocupacao do ser humano em conhecer e
compreender a realidade social. Minayo (1994, p. 10) afirma que essa procura por respostas
pode ocorrer de muitas maneiras e uma das manifestaces dessa busca € a Ciéncia que, para a
autora, se mantém “ndo exclusiva, ndo conclusiva, ndo definitiva”. Ademais, na sociedade
ocidental a Ciéncia é a forma hegeménica de construcdo da realidade, pois as davidas e a
procura por solugdes para os problemas sociais sao continuas e sdo as investigacdes cientificas
que trazem algumas respostas por intermédio de seus conceitos, métodos e técnicas.

A autora afirma que o objeto das Ciéncias é essencialmente qualitativo e mostra duas
razbes para essa prevaléncia da Ciéncia sobre as outras formas de explicacdo e busca por

respostas.

Mencionaremos duas raz@es: a primeira, de ordem externa a ela mesma, esta
na sua possibilidade de responder a questfes técnicas e tecnoldgicas postas
pelo desenvolvimento industrial. A segunda razdo, de ordem interna, consiste
no fato dos cientistas terem conseguido estabelecer uma linguagem
fundamentada em conceitos, métodos e técnicas para a compreensdo do
mundo, das coisas, dos fenémenos, dos processos e das relagcdes. Essa
linguagem € utilizada de forma coerente, controlada e instituida por uma
comunidade que a controla e administra sua producdo (MINAYO, 1994, p.
10).

Para a compreensdo da realidade faz-se necessario recorrer, mais uma vez, a Ciéncia,
sendo assim, a abordagem utilizada nesta pesquisa sera a qualitativa em Ciéncias Humanas,
pois, segundo Minayo (1994), o método qualitativo é suficiente para a explicacdo da realidade
social e enfatiza como defesa desse método a questdo da objetividade. Para ela, toda

investigacdo se inicia com um problema. A autora saliente que toda “pesquisa ¢ um labor
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artesanal” (MINAYO, 1994, p. 25). Dessa forma, quando se refere a pesquisa qualitativa, ela

afirma que:

Os autores que seguem tal corrente ndo se preocupam em quantificar, mas,
sim, em compreender e explicar a dindmica das relacGes sociais que, por sua
vez, sdo depositérias de crengas, valores, atitudes e habitos. Trabalham com a
vivéncia, com a cotidianeidade e também com a compreensdo das estruturas e
instituices como resultados da acdo humana objetivada. Ou seja, desse ponto
de vista, a linguagem, as préaticas e as coisas sdo inseparaveis (MINAYO,
1994, p. 24).

Esse tipo de pesquisa se dedica a qualidade dos dados, permite ao pesquisador
compreender a complexidade do objeto de estudo, aprofundando suas andlises, descrevendo-o,
estudando sua natureza e reconstruindo teoricamente o seu significado, e “responde a questdes
muito particulares [...] se preocupa nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nédo
pode ser quantificado” (MINAYO, 1994, p. 21). Sendo assim, ¢ de fundamental importancia
dentro das investigagcOes que abarcam a busca pela explicagdo do porqué da realidade estudada.

A metodologia utilizada é a analise documental, que tem por base a analise textual e tem
como aporte teorico os estudos de Ludke, André (1986), Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009)
e Cellard (2010), dentre outros.

Para isso, a fonte de dados seré constituida de apostilados, denominados de Cadernos
de Atividades Pedagogicas (CAP), produzidos pela equipe pedagdgica de uma escola municipal
no periodo de pandemia e utilizados para cumprimento da carga horéria do calendario escolar
letivo dos alunos da pré-escola nos meses de abril a dezembro de 2020.

Esse material foi elaborado conforme orientacdo do Parecer CNE n.° 5/2020, que
determina que cada sistema educacional (municipio, estado) deveria se organizar de acordo
com as caracteristicas e necessidades de seus alunos e, apesar de ndo serem previstas aulas
remotas para a Educacdo Infantil, essa foi também a saida encontrada para o atendimento da
primeira etapa da Educacéo Bésica e incentivada também pelo referido parecer.

Sendo assim, em cumprimento a lei, a Prefeitura de Amambai-MS também instituiu o
Decreto n.° 116/2020, de 17 de marc¢o de 2020, dispondo sobre as medidas para enfrentamento
da emergéncia de salde publica de importancia internacional decorrente do coronavirus,
suspendendo as aulas presenciais e deixando a cargo da Secretaria Municipal de Educacdo a
adocdo de atividades de regime domiciliar.

DECRETA:
Art. 1°, Ficam suspensas, por tempo indeterminado, as aulas na Rede
Municipal de Ensino de Amambai.
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81°. A suspensdo de que trata o caput iniciard a partir do dia 19/03/2020,
podendo ser revista a qualquer momento por ato do Poder Executivo
Municipal.

82°. A Secretaria Municipal de Educacdo podera adotar a utilizagdo de
atividades de regime domiciliar, a fim de evitar prejuizo na continuidade do
ensino publico municipal e no calendério escolar (AMAMBALI, 2020a).

Essas atividades de regime domiciliar foram organizadas em forma de CAP e, sendo
considerado um documento nesta investigacdo, serviram de fonte de informacdo da oferta de
atividades de letramento no periodo de distanciamento social, principalmente no que diz

respeito a faixa etaria que corresponde a Educacéo Infantil, mais especificamente a pré-escola.

O uso de documentos em pesquisa deve ser apreciado e valorizado. A riqueza
de informacBes que deles podemos extrair e resgatar justifica o seu uso em
varias areas das Ciéncias Humanas e Sociais porque possibilita ampliar o
entendimento de objetos cuja compreensdo necessita de contextualizacdo
histérica e sociocultural (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p.
2).

E por meio de documentos que se torna possivel valorizar toda uma producéo.

Quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair dele
informacdes, ele o faz investigando, examinando, usando técnicas apropriadas
para seu manuseio e andlise; segue etapas e procedimentos; organiza
informacfes a serem categorizadas e posteriormente analisadas; por fim,
elabora sinteses, ou seja, na realidade, as agdes dos investigadores — cujos
objetos sdo documentos — estdo impregnadas de aspectos metodoldgicos,
técnicos e analiticos (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 4).

Para Cellard (2010), os documentos sdo extremamente importantes e insubstituiveis,
principalmente quando se trata de uma reconstitui¢do do passado, seja ele distante ou préximo,
podendo ser um testemunho de atividades particulares ou coletivas, pois favorece a observagédo
do processo de evolucdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos,
mentalidades e préaticas, entre outros.

Assim, afirma também que no decorrer da histéria a concep¢do de documento mudou,
outrora era considerado como documento apenas os registros oficiais advindos de autoridades
publicas ou de pessoas importantes. Porém, nos dias atuais, pode ser considerado como tal tudo
que € resquicio do passado, tanto recente quanto remoto. Dentre eles, pode-se citar os registros
escritos, iconogréficos, cinematogréficos, objetos do cotidiano, elementos folcléricos, até
mesmo relatorios de entrevistas e anotagoes feitas durante uma observacdo (CELLARD, 2010).

O autor aponta alguns obstaculos para a analise documental, dentre eles a credibilidade

e a representatividade do documento. O pesquisador enfatiza que 0s registros a serem
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localizados devem, acima de tudo, representar fielmente o fato, bem como que o investigador
pode se deparar com textos de dificil interpretacdo ou ainda, apenas fragmento das informacoes,
isso pode dificultar a compreensdo da mensagem, e ressalta: “uma pessoa que deseja
compreender uma pesquisa documental deve, com o objetivo de construir um corpus
satisfatorio, esgotar todas as pistas capazes de lhe fornecer informagdes interessantes”
(CELLARD, 2010, p. 298).

Diante disso, pode-se afirmar que a pesquisa documental apresenta pontos positivos e

negativos que devem ser enfatizados e que podem ser observados no Quadro 5:

Quadro 5 — Pontos positivos e negativos da pesquisa documental
Corre-se o risco de a pesquisa ser realizada com fontes
frageis e que ndo representam a situagdo como um todo
Apresenta baixo custo Falta de credibilidade do documento investigado

Possibilita a investigacdo dos processos de
mudanca social e cultural

Subsiste ao longo do tempo

Nao apresenta influéncia do pesquisador

Nao necessita de contato com os sujeitos
Fonte: elaborado pela autora com base em Cellard (2010).

Observa-se que 0s pontos positivos superam 0s negativos, pois sdo mais relevantes e se
constituem como aspectos que possibilitam a investigacdo do objeto de interesse do
pesquisador.

[...] trata-se de um método de coleta de dados que elimina, a0 menos em parte,
a eventualidade de qualquer influéncia a ser exercida pela presenca ou
intervencdo do pesquisador do conjunto das interagdes, acontecimentos ou
comportamentos pesquisados, anulando a possibilidade de reacdo do sujeito a
operacdo de medida (CELLARD, 2010, p. 295).

E importante destacar que tanto a pesquisa documental quanto a bibliografica possuem
como objeto de estudo o documento, a diferenca estd no tipo de documento analisado. A
pesquisa bibliografica investiga documentos de dominio cientifico, fontes secundarias,
enguanto que a analise documental se encarrega de observar os documentos que ainda nédo
receberam nenhum tratamento analitico, fontes primarias e, por isso, se “constitui geralmente
uma empreitada de muito folego” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 306).

A pesquisa documental ¢ muito préxima da pesquisa bibliografica. O
elemento diferenciador esta na natureza das fontes: a pesquisa bibliografica
remete para as contribuicdes de diferentes autores sobre o tema, atentando
para as fontes secundérias, enquanto a pesquisa documental recorre a
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materiais que ainda ndo receberam tratamento analitico, ou seja, as fontes
primérias (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 6).

Outro aspecto que diferencia a pesquisa documental da bibliografica é com relacdo a
objetividade. Enquanto que a primeira possui objetivos especificos, a segunda apresenta
objetivos amplos. Para Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 5), a pesquisa documental “é
um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensdo, compreensdo e analise
de documentos dos mais variados tipos”.

Porém, nem sempre os documentos se referirdo a um passado distante, mas nesta
investigagdo eles podem fazer alusdo a um periodo vivido recentemente, sem perder a sua

credibilidade ou importancia.

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em
qualguer reconstituicao referente a um passado relativamente distante, pois
ndo é raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade
humana em determinadas épocas. Além disso, muito frequentemente, ele
permanece como o Unico testemunho de atividades particulares ocorridas hum
passado recente (CELLARD, 2010, p. 295).

Assim, é necessario salientar que embora as pesquisas documentais busquem entender
0 passado, esta foi uma opcéo para entender o tempo recente, e 0 documento nesta pesquisa &
tomado como uma estratégia de analise para investigar as praticas de sala de aula sem o contato
direto entre professores e criangas.

Dessa forma, os CAP propostos como atividades remotas constituem-se em fontes ricas
que podem conter muitas informacgdes de como os alunos tiveram acesso ao letramento e, neste
caso, propostas de atividades para criancas da Educacdo Infantil. Sendo assim, a analise desses

documentos publicos se constitui como o principal caminho para alcancar esse objetivo.

Dependendo do objeto de estudo e dos objetivos da pesquisa, pode se
caracterizar como principal caminho de concretizacdo da investigacdo ou se
constituir como instrumento metodoldgico complementar. Apresenta-se como
um método de escolha e de verificacdo de dados; visa 0 acesso as fontes
pertinentes, e, a esse titulo, faz parte integrante da heuristica de investigacao
(SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 13).

Vale evidenciar que apesar de alguns autores afirmarem que se deve buscar em variadas
fontes documentais as informacGes necessarias a pesquisa, 0 que mais importa na realidade é a
propriedade dos dados, e isto diz respeito ndo a quantidade, mas a qualidade da informacéo

adquirida por meio do documento avaliado. Tal informacédo ser& a garantia da validade, bem
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como da solidez das andlises, como garante Cellard (2010). Sendo assim, “¢ fundamental usar
de cautela e avaliar adequadamente, com um olhar critico, a documentacao que se pretende
fazer analise” (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 6).

Para tanto, a pesquisa documental possibilita que haja uma observagédo do passado, de
como tal fato foi vivenciado, como os sujeitos agiram mediante alguma situacao ou época €, no
caso deste estudo, pode-se observar e analisar a producao de ideias e saberes em um periodo
tdo dificil vivenciado tanto pelas criancas quanto pelos docentes.

Sendo assim, ao conhecer, qualificar, explorar e analisar um documento o pesquisador
propde-se a produzir novos conhecimentos, indicar novos meios de compreender os fatos e
conhecer a maneira como estes tém sido desenvolvidos. A seguir, detalharemos os caminhos

que foram trilhados no decorrer desta investigacao.

3.2 Aspectos procedimentais

Fundamentalmente, a pesquisa documental necessita de duas fases para ser

desenvolvida, como pode ser observado na figura 3.

Figura 3 — Fases da pesquisa documental

Pré-analise

\

Analise dos dados

Fonte: elaborada pela autora.

As fases apresentadas na Figura 3 sdo fundamentais para que o investigador obtenha
éxito em sua analise documental. Na fase da pré-analise ocorre a escolha e separa¢do do
material para a realizacdo da investigacdo. Nesse sentido, Cellard (2010) apresenta cinco
dimensGes da analise preliminar do documento, etapa fundamental que garante a qualidade da
pesquisa, sendo elas: o contexto, 0 autor ou autores, a autenticidade e a confiabilidade do texto,
a natureza e os conceitos-chave/légica interna do texto.

Essas dimensdes, segundo o autor, sdo fundamentais para a realizacdo de um exame
minucioso e compreensdo da realidade em que o documento esta inserido. Com relagdo a
dimensdo do contexto, é essencial que o pesquisador conheca a totalidade da situacdo na qual

o documento foi constituido e, assim, entender aspectos de sua relevancia. J& a dimensdo do
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autor ou autores corresponde a importancia de se conhecer quem foi o responsavel pela
producdo da referida fonte de informacdo. A dimensdo da autenticidade e a confiabilidade
corresponde a necessidade de verificacdo da qualidade da informacdao transmitida, “[...] ele deve
localizar os textos pertinentes e avaliar a sua credibilidade, assim como a sua
representatividade” (CELLARD, 2010, p. 296). E, por fim, a dimensdo que corresponde aos
conceitos-chaves/logica interna do texto se refere principalmente a estrutura e ao objetivo das
informacdes reunidas.

Finalmente, o processo de anélise documental deve ter um desenvolvimento em que o
pesquisador procurara discutir, analisar e interpretar os dados adquiridos, “depois de obter um
conjunto inicial de categorias, a préxima fase envolve um enriquecimento do sistema mediante
um processo divergente, incluindo as seguintes estratégias: aprofundamento, ligacdo e
ampliacido” (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 13).

A seguir, apresentam-se as fases da analise documental pensadas a partir desta pesquisa.

3.2.1 A pré-analise

Inicialmente é necessario definir o tema da investigacdo e o objeto a ser analisado,
delimitar os objetivos, escolher a faixa etéria, selecionar a comunidade em que a pesquisa
ocorrera e pensar onde os dados deverdo ser encontrados para, entdo, dar inicio as etapas
descritas anteriormente: pré-analise e analise dos dados.

Ao observarmos as cinco dimensbes da pré-analise descritas por Cellard (2010),
podemos elucidar a importancia do contexto em que esta investigacdo acontece, pois, segundo
0 autor, o pesquisador precisa levar em considerag¢ao o contexto no qual o material foi coletado
e deve fornecer uma interpretacdo coerente sem esquecer a tematica e o objetivo que o levou a
pesquisar. Ele afirma ainda que a exploracdo do documento deve ser realizada a partir dos
questionamentos iniciais, porém, as descobertas ao longo do caminho investigativo podem

modificar ou enriquecer o estudo.

[...] pela andlise do contexto, o pesquisador se coloca em excelentes condigBes
até para compreender as particularidades da forma, da organizacdo, e
sobretudo, para evitar interpretar o conteido do documento em funcéo de
valores modernos. Essa etapa é tdo mais importante, que ndo se poderia
prescindir dela, durante a analise que seguira (CELLARD, 2010, p. 299-
300).
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Sendo assim, esta investigacdo acontece em um cenario de pandemia da covid-19 em
que as aulas presenciais de todo Brasil foram interrompidas, dando inicio ao ensino remoto, e
para o cumprimento da carga horaria e organizacdo do calendario letivo

No municipio de Amambail® (municipio no qual esta pesquisa acontece), no Mato
Grosso do Sul, foram elaborados apostilados denominados de Cadernos de Atividades
Pedagogicas (CAP), contendo os contetdos que deveriam ser desenvolvidos no periodo
correspondente a sua distribuicdo. Esses cadernos foram utilizados em toda a rede municipal,
mas cada institui¢do tinha a autonomia para montar suas atividades dentro de cada nivel da
Educacdo Bésica e de acordo com a realidade de seus alunos. Esses materiais foram
disponibilizados nos grupos de WhatsApp das turmas e nos blogs das unidades de ensino, assim
como foram entregues de forma impressa as familias que ndo tinham acesso a internet ou a
impressao™t.

E nesse contexto de atividades enviadas para realizacdo em ambiente doméstico que
esta pesquisa acontece. O que se propde nesta investigacdo é analisar os oito CAP produzidos
pelos professores'? da Educacio Infantil, nivel pré-escolar, de uma escola®® urbana da rede
municipal de Amambai-MS durante os meses de abril a dezembro de 2020.

Foram organizados pelos professores com base na disposi¢cdo estrutural do modelo
disponibilizado pela Secretaria Estadual de Educacdo (SED/MS), porém os componentes de
cada CAP foram estabelecidos mediante a Coordenacdo Geral da Educacdo Infantil do
municipio de Amambai. Inicialmente, as atividades que haviam sido planejadas para as aulas
presenciais foram adaptadas as aulas remotas, e a partir do segundo caderno os professores ja
conseguiram estabelecer atividades sabendo do regime a distancia.

As atividades contidas nos CAP deveriam ser realizadas pelas criangas em ambiente
doméstico e acompanhadas pelos educadores por meio de envio (por parte das familias) de
fotos, videos e audios das criangas executando 0s exercicios, ou apenas entregues de forma

impressa nas instituicdes. Todas as devolutivas dos docentes eram dadas as familias e o contato

10 Cidade localizada a 359 km de Campo Grande, capital do estado de Mato Grosso do Sul. Populagio estimada
em 39.826 habitantes, segundo o censo de 10 de julho de 2019, com 6.626 alunos matriculados no Ensino
Fundamental, e ocupa 4.193,742 km? rea da unidade territorial (IBGE, 2019).

11 As informagGes referentes a organizagéo, estrutura e distribuicdo dos cadernos foram adquiridas por intermédio
de orientagdes recebidas pela Secretaria de Educacdo do referido municipio, sendo a pesquisadora, na época,
pertencente ao quadro de coordenadores pedagdgicos municipais. Apesar de ser coordenadora, ela ndo participou
da elaboracdo das atividades dos CAP, pois essa fun¢do era destinada aos professores.

2 Embora muitos trabalhos da area optem por utilizar o termo professora, decidiu-se utilizar o género masculino
para marcar a invisibilidade dada aos docentes homens que trabalham com a Educacao Infantil.

13 Trata-se de uma escola de Ensino Fundamental de 1° ao 3° dos anos iniciais de alfabetizagio e que atende
também a pré-escola, pré l e Il.
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era estabelecido pelos canais anteriormente citados, com o objetivo de dar orientagdes a partir
das observacdes feitas.

Como segunda dimensdo da analise preliminar podemos apresentar 0s autores desses
CAP, a equipe pedagdgica de uma escola municipal de Amambai-MS que atende criangas em
processo de alfabetizacdo (ensino fundamental de 1° a 3° ano) e pré-escola (pré | e Il). Essa
equipe era constituida da seguinte maneira: uma coordenadora pedagodgica, uma auxiliar de
coordenacdo, uma professora responsavel pela impressdo e organizacdo dos CAP e oito
docentes, sendo cinco que atendiam pré |, e trés que atendiam pré Il. Também pode-se citar
uma diretora, que gerenciava todo o processo de entrega e recebimento, e uma secretéria que
colaborava com a organizacéo e distribuicdo do material impresso.

Como terceira dimenséo, a autenticidade e a confiabilidade do texto, pode-se destacar
que os CAP foram disponibilizados as familias dos alunos e arquivados na coordenacao
pedagogica da referida escola, bem como na Secretaria Municipal de Educacéo (SEMED) da
rede na qual a unidade de ensino esta inserida.

Como quarta dimenséo, a natureza do texto, trata-se de oito CAP, contendo atividades
das diferentes areas disponibilizadas para realizacdo domiciliar e que estdo organizados assim:
Caderno 1 - contetdos e atividades do més de abril; Caderno 2 - més de maio; Caderno 3 -
junho; Caderno 4 - julho; Caderno 5 - agosto; Caderno 6 - setembro; Caderno 7 — outubro; e
Caderno 8 - que atende aos meses de novembro e dezembro.

E, por fim, como Gltima dimenséo destacam-se 0s conceitos-chave e a légica interna do
texto, que se refere a toda linguagem dos CAP. Estes foram pensados com objetivo principal
de oferecer atividades de contetdos significativos, mas com linguagem simples, acessivel e de
facil interpretacdo, para que mesmo sem o auxilio do professor as familias pudessem orientar
seus filhos na realizacdo das atividades.

Apos a verificagdo das cinco dimensdes da analise documental, de acordo com Cellard
(2010), ocorre a analise propriamente dita. O autor enfatiza que esse tipo de analise deve ser
feita & luz do questionamento inicial, mesmo que no decorrer do caminho esse questionamento
possa ser aprimorado, pois € importante que o investigador nao se perca diante das informacoes

ou materiais inventariados.

3.2.2 Analise dos dados

Nesta secdo expde-se como os CAP estdo organizados e as categorias utilizadas na

analise dos dados. E importante ressaltar que para garantir a fidelidade das classificacdes feitas
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ao longo desta dissertacdo, um avaliador externo, que possui formacéo, experiéncia com o
trabalho na Educacdo Infantil e realiza pesquisas no campo da Educacdo, da alfabetizacdo e do

letramento, também as analisou na busca de corrigir possiveis contradi¢cdes ou distor¢des.

Categorias de analise

As categorias de analise foram escolhidas na busca por informacdes se as atividades de
letramento propostas estdo em consonancia com os NLS, discutido anteriormente nesta
pesquisa. Serdo verificados quais séo 0s eventos de letramento sugeridos, se existiu a pretenséo
de trazer para os CAP situacOes do cotidiano das criancas, se estdo inseridas dentro de um
modelo ideologico ou autbnomo de letramento, quais as esferas de letramento foram
contempladas e as funcionalidades que os textos ocuparam, se essas praticas acabaram sendo
pedagogizadas, e se existe a insercdo dos multiletramentos e, caso esteja inserido, como foi
realizada a proposta dessa atividade, considerando a faixa etaria na qual essas criangas se

encontram. Sendo assim as categorias séo as seguintes:

e Categoria 1: esferas de letramentos

Nesta categoria sera realizada a busca e a classificagdo das atividades propostas nos
CAP, relacionando-as com as esferas de letramento propostas por Ribeiro (2004) (sera
selecionada uma atividade que represente cada esfera, porém na esfera do lazer sera observada
duas atividades, para exemplificar as duas diferentes abordagens que esfera recebeu nos
cadernos). Segundo a autora, Sdo géneros textuais pertencentes a cada esfera: domésticas:
contas de agua/luz/ telefone/internet, receitas, correspondéncias, extratos bancarios, cartas,
listas de compras; lazer: leituras voltadas para distracdo, entretenimento (contos, parlendas,
trava-linguas, masicas) e eventos esportivos (instru¢des de brincadeiras e jogos); educacao:
textos relacionados com o processo de ensino-aprendizagem, tanto formal quanto informal
(textos utilizados para transmitir ou ensinar conhecimento ou contetdo); religiosa: textos
voltados para a religido de forma geral, como livros, histdrias e folhetos; trabalho: aquelas
propostas que envolvem a busca de emprego ou se relaciona diretamente ao dia a dia de uma
profissdo (como classificados, curriculo ou manual de atividade laborativa); e a participacdo
cidada: que inclui os documentos pessoais, beneficios sociais e compromissos do cidadao,

como declaracdo de impostos, auxilio emergencial, dentre outros.
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e Categoria 2: multiletramentos

Serdo observadas na categoria 2 aquelas propostas que evidenciam o multiletramento
no sentido da diversidade cultural de producdo e da circulagdo dos textos ou no sentido da
diversidade de linguagens. De acordo com Rojo (2012), textos que tratam do conhecimento
popular, crencas, ideologias, que fazem parte da cultura das criangas e/ou que envolvem 0 uso
de tecnologias de comunicacao e de informacdo, metalinguagem textos compostos de muitas
linguagens (modos ou semioses) escrita imagética, hipertextos®*...

e Categoria 3: funcionalidades da leitura e escrita

Na categoria 3, por sua vez, serdo analisadas atividades que se relacionam com 0s
géneros escritos para atingir diferentes objetivos, descritos por Soares (2021) como: interativos
(bilhete, convite, carta), prescritivos (regras de comportamento e regras de jogo), narrativos
(contos classicos e outros “lendas, fabulas, historias, contos de tradi¢cdo popular”, historias em
quadrinhos e tirinhas e sequéncia de imagens), expositivos (texto informativo, noticias,
propaganda, verbetes) e poéticos (poemas, parlendas, cantigas infantis, trava-linguas,
adivinhacoes).

A seguir serdo analisadas as propostas de letramento levando-se em consideragao essas

categorias de andlise.

14 Se refere a textos interativos, nas ferramentas, nos espagos em rede, e nas redes sociais, permite que o leitor
interaja em varios niveis ou com varios interlocutores (ROJO, 2012).



67

4 ANALISE DAS PROPOSTAS DE LETRAMENTO

Neste capitulo serdo apresentadas as propostas e feitas algumas consideragdes a partir
da analise das atividades contidas nos CAP a luz dos referenciais tedricos elencados para esta
pesquisa. No entanto, é necessario salientar que nenhum dos pesquisadores utilizados, tanto
para referenciar as discussdes sobre letramento quanto para as do campo da Educacdo Infantil,
defendem que o planejamento e a construgdo de cadernos de atividades sdo a melhor forma de
incentivar um trabalho que possibilite e evidencie o letramento infantil.

Ressalta-se, como anteriormente afirmado na introducdo desta dissertacéo, que essa €
uma situacdo singular, pois os cadernos aqui observados foram construidos para que as criangas
da Educacdo Infantil ndo ficassem desatendidas em meio a pandemia que impossibilitou a
realizacdo das aulas presenciais.

Dessa forma, mesmo ndo sendo aconselhadas atividades exclusivamente impressas para
criancas pequenas, essa foi a saida encontrada por muitos professores em periodo de risco de
contagio pelo coronavirus. Outra observacdo importante é que o objetivo desta investigacao
ndo é analisar todas as atividades propostas, mas aquelas que enfatizam o letramento, sendo

assim, a seguir sao apresentados alguns apontamentos.

4.1. Organizagao do material

E importante afirmar que os CAP foram organizados de forma a garantir que as criangas
pudessem visualizar atividades organizadas em sequéncia didatica e bem estruturadas no que
se refere ao tamanho das letras e estética dos desenhos. Na capa, hé a foto da entrada da escola,
possibilitando a crianca o reconhecimento da instituicdo responsavel por sua elaboragdo e os
dados principais relacionados ao més, nome do aluno, nome da professora e periodo de
abrangéncia. Foram tomados alguns cuidados com a apresentacdo de imagens claras, nitidas e
atrativas as criancgas nas atividades propostas.

Nesses cadernos também é possivel observar que buscou-se oferecer atividades com a
escrita clara e objetiva, que facilitasse o entendimento por parte da familia, bem como houve
preocupacdo ao introduzir novos conhecimentos seguindo uma sequéncia importante de
aprofundamento e dificuldade, objetivando respeitar o desenvolvimento da crianca. As
atividades partiram de uma organizacao baseada em sequéncias didaticas (pratica que propdem
atividades a partir de uma historia, musica ou tema gerador) e valorizacdo de algumas datas

comemorativas. O namero de atividades foi variado, conforme demonstrado no Quadro 6.
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Quadro 6 — Quantidade de atividades por cadernos

Caderno Caderno Caderno Caderno Caderno Caderno Caderno Caderno
1 2 3 4 5 6 7 8 Total de

Abril Maio Junho Julho Agosto  Setembro Outubro Novembro atividades

21 21 ‘ 38 ‘ 39 40 28 ‘ 34 ‘ 37 ‘ 258

Fonte: elaborado pela autora.

Ao observar os oito CAP, percebe-se que o0 nimero de atividades variou de vinte e um,
menor ndmero foi encontrado nos meses de abril e maio, a quarenta, maior nimero de
atividades que compdem o apostilado de agosto. O total de atividades de todos os cadernos €
duzentos e cinguenta e oito.

Ja com relacdo ao tipo e natureza das atividades, pode-se destacar que todos esses CAP
contém atividades que abrangem os campos de experiéncias conforme orientado pela BNCC
(BRASIL, 2017), conforme evidenciado no Quadro 7.

Quadro 7 — Quantidade de atividades por campo de experiéncia

Total de

CAD CAD | CAD CAD CAD CAD CAD CAD atividades por
campo de
experiéncia
OBuoOuro 1 3 4 | ¢ 5 5 1 & 29
e 0 Nos
Corpp, gestos, B B 2 B 1 2 3 1 9
movimentos
WS SR, |- g 4 4 4 3 2 2 6 28
cores e formas
Escuta, fala,
pensamento e 10 12 19 11 20 13 18 8 111
imaginacdo
Espaco, tempo,
fLEmDEEGEs | 2 9 | 18 | 11 | 6 | 10 | 16 79
relacdes e
transformacdes
Total de
atividades por 21 21 38 39 40 28 34 37 258
cadernos

Fonte: elaborado pela autora.

No Quadro 7 pode-se evidenciar a quantidade de atividades oferecidas as criancas com
relacdo aos cinco campos de experiéncias sugeridos pela BNCC, pois, nota-se que o nimero de
atividades destinados ao campo da Escuta, fala, pensamento e imaginagdo (campo mais
préximo ao trabalho com a exploracdo da lingua escrita) é superior ao nimero de atividades

destinadas aos demais campos, sendo em alguns cadernos muito mais numerosas que a juncao
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de trés outros campos de experiéncia: O Eu, o Outro e o Nos; Corpo, gestos, movimentos e
Tracos, sons, cores e formas. Esta informacéo pode demostrar a énfase que foi dada no trabalho
com os CAP.

Observando a &rea da linguagem, nota-se que de um total de duzentas e cinquenta e oito
atividades, cento e quarenta e trés sdo voltadas para a alfabetizacdo e o letramento, sendo
sessenta para a area da alfabetizacao e oitenta e trés para a area do letramento. Os meses com
0s menores numeros de atividades direcionadas para a alfabetizacdo foram abril e maio, com
cinco em cada caderno. O més com o maior nimero de atividades voltadas para a alfabetizacéo
foi julho, com um total de doze.

Com relagdo ao letramento, o caderno com o menor nimero de atividades foi o de abiril,
com cinco propostas, e 0 més com o maior nimero foi o de agosto, com vinte, como pode ser

observado no Quadro 8.

Quadro 8 — Quantidade de atividades de alfabetizacdo e letramento
CAD CAD CAD CAD CAD CAD CAD CAD TOTAL DE

1 2 8 4 5 6 8 ATIVIDADES
ALFABETIZAGCAO 5 5 10 12 6 ¢ 6 7 60
LETRAMENTO 5 9 12 6 20 11 14 6 83

Fonte: elaborado pela autora.

A analise do quantitativo geral demonstra que em abril 0 nimero de atividades voltadas
para a alfabetizacdo e para o letramento tiveram o0 mesmo quantitativo de propostas, sendo cinco
para cada uma. Nos meses de julho e novembro, as atividades de alfabetizacdo foram
quantitativamente superiores as de letramento, e nos demais meses as atividades direcionadas
ao letramento superaram as de alfabetizacdo.

Sendo assim, ao analisar o panorama geral dos CAP, e considerando o quantitativo de
atividades de alfabetizacdo e letramento, constata-se uma concordancia com o que 0s autores
da area vém propondo: o de destinar essa etapa de ensino para as praticas sociais de uso da
escrita, deixando o dominio da técnica para o ciclo da alfabetizacdo. Porém, o nimero de
atividades voltadas para alfabetizacdo transparece que a énfase ndo foi dada totalmente ao

letramento, conforme apresentado no Grafico 2, a sequir.
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Grafico 2 — Atividades de alfabetizacéo e letramento

= ALFABETIZAGAO = LETRAMENTO

Fonte: elaborado pela autora.

Portanto, com base nas andlises tecidas até o momento, pode-se concluir que 0s
materiais investigados levaram em consideracgdo o trabalho com a linguagem de forma ampla,
se preocupando tanto com a alfabetizacdo quanto com o letramento. Segundo Coelho (2011, p.
83),

A Educacdo Infantil é uma etapa fundamental do desenvolvimento escolar das
criangas. Nessa fase, as criancgas recebem informaces sobre a escrita, quando
brincam com os sons das palavras, reconhecendo semelhancas e diferengas
entre 0s termos, manuseiam todo tipo de material escrito, como revistas, gibis,
fasciculos, etc., momento em que o professor Ié textos para os alunos e/ou
escreve 0s textos que os alunos produzem oralmente. Essa familiaridade com
0 mundo dos textos proporciona maior interacdo na sociedade letrada.

Sendo assim, pode-se afirmar que apesar do ndimero de atividades destinadas ao
letramento ser maior que o de alfabetizacdo, a dificuldade em trabalhar com o letramento de
forma remota acabou por pedagogizar praticas sociais e dificultar a interacdo crianga-professor,

relacdo tdo importante para préaticas significativas de aprendizagem.

4.2 A presenca das “esferas de letramento” nos Cadernos de Atividades

Ao olhar para os CAP e, consequentemente, para os tipos de atividades propostas, nota-
se que é possivel perceber a presenca de géneros de diferentes esferas de letramento, adentrando

0 espaco escolar, conforme afirma Ribeiro (2004).
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Dentre as propostas foi identificada a presenca das esferas escolar, doméstica, religiosa
e do lazer, ficando de fora apenas aquelas que abrangem a participacédo cidada e a do trabalho,
situacdo aceitavel, pois 0 publico a quem se destina os apostilados é composto por criangas
pequenas.

Dessa forma, para melhor compreensdo e ideia da quantidade de atividade proposta

segundo cada esfera de letramento, foi organizado o Quadro 9.

Quadro 9 — Numero de atividades que atendem as esferas do letramento
ESFERAS

Do lazer | Doméstica |Religiosa |Participacao cidada | Do trabalho

2 _ _ _ _

3 _ _ _ _

3 _ _ _

2 1 — — —

3 _ _ _ _

Caderno 7 2 - - -
Caderno 8 2 - 1 - =
Total 17 1 1 = =

Fonte: elaborado pela autora.

Ao observar o Quadro 9 é possivel perceber que a esfera que predomina em todos 0s
cadernos é a da educagdo, com vinte e oito atividades no total, algo compreensivel, pois trata-
se de um artefato escolar produzido com o intuito de trabalhar dentro dessa esfera de
conhecimento. Em seguida, a do lazer, com dezessete atividades, bem como a doméstica e a
religiosa, com apenas uma atividade cada. Chama atencdo a pouca evidéncia dada a esfera
domeéstica e do lazer, uma vez que as criancgas estdo realizando as tarefas propostas em suas
casas e, devido a pandemia, as horas de lazer foram ampliadas.

Considera-se que ao mesmo tempo que a inclusdo de materiais de outras esferas no
contexto escolar seja importante, pois permite as criancas entenderem para que serve a escrita,
0 que ela representa e onde é encontrada, também pode ser algo arriscado, pois como Silva
(2018) alerta, temos que ter o cuidado de ndo pedagogizar as praticas, alterando a
funcionalidade social para que foram criadas.

Dessa forma, ao deparar-se com as atividades propostas, o fato é que os textos que fazem
parte da esfera da educacao foram dispostos para atender objetivos pedagdgicos, realizacao de
interpretacdo ou explicagdo de algum conteldo, sdo textos que, em sua maioria, abordam
alguma explicagdo voltada para o cumprimento do curriculo: tipos de moradia, seres Vvivos,
plantas, animais, acidentes domésticos, datas comemorativas, folclore, estacdes do ano,

paisagens naturais e modificadas, brincadeiras infantis e recursos naturais, mas quando o texto
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ndo se referia diretamente a abordagem curricular, pertencendo a outra esfera de letramento, o
objetivo ainda permanecia 0 mesmo, pois eram utilizadas histérias infantis com o propésito de
trabalhar questdes de interpretacdo e alfabetizacdo (Enfase na aquisicdo da leitura e escrita).
Como seré possivel analisar nas atividades apresentadas a seguir, embora o docente apresente
a preocupagdo em trabalhar com as multiplas esferas, a abordagem pedagodgica dada a um
trabalho apresentado de forma impressa acaba por prevalecer.

E importante destacar que os CAP foram organizados a partir de sequéncias didaticas
que, de acordo com Zabala (1998, p. 18), ¢ “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas
e articuladas para a realizacao de certos objetivos educacionais” permitindo, assim, que 0s
conceitos sejam trabalhados de forma articulada e sequencial, isto €, as atividades foram
pensadas e dispostas apresentando uma ligacao entre si, partindo de um género textual ou tema
gerador, como € o caso da atividade apresentada do caderno 2, que partindo da historia infantil

“Os trés porquinhos” introduziu o trabalho com os tipos de moradias.

Figura 4 — Atividade da esfera “da educacdo”

IATIVIDADE 7
COM AJUDA DOS PAIS OU RESPONSAVEIS, LEIA O TEXTO ABAIXO:

TIPOS D2 MORADIAS

MORADIA £ A CASA ONDE NCS VIVEMOS.
EXISTEM MUITOS TIPOS DE MORADIAS. CASAS GRANDES, PEQUENAS, PREDIOS, CASA DE
IPRA:A, DE CAMPO, ETC.

OS HOMENS TAMBEM INVENTARAM DIFERENTES MODOS DE CONSTRUIR SUAS MORADIAS
E PARA ISSO USARAM DIVERSOS MATERIAIS: MADEIRA, PEDRAS, TUOLO, GELO. ETC.
ATE OS ANIMAIS TEM SUAS MORADIAS.

Fonte: CADERNO DE ATIVIDADES n.° 2 (2020, p. 9).
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A atividade retratada na Figura 4 foi elaborada para que as criangas tenham acesso a
experiéncia de leitura, pois utiliza letra maiuscula, legivel e de entendimento dos pequenos,
para facilitar o reconhecimento das letras, bem como nao apresenta cores, 0 que sugere que seja
colorido por eles. Esta tarefa possivelmente precisara ser realizada com o auxilio de um adulto,
ja que a maioria das criancas ainda nao é alfabetizada.

Observa-se a atividade referente a esfera “da educacéo”, e nela propde-se a leitura de
um texto informativo curto sobre os tipos de moradias: casa oriental, palafita, prédio, tenda,
alvenaria, iglu, oca e castelo, assim como a utiliza¢do do recurso visual (ilustragdo) como apoio
a leitura.

Nessa atividade pode-se perceber que houve um esforco para tentar exemplificar por
meio de desenhos informages que pudessem estar longe da realidade das criancas, pois quando
se trata de algo nunca vivenciado, é mais facil para internalizar a informacéo quando se utiliza
de exemplos. No entanto, de acordo Baptista (2010), a crianga se apropria de novos
conhecimentos, por meio de sua ac¢do e ndo de forma puramente abstrata.

Dessa forma, talvez essa atividade se tornasse mais rica se 0s alunos fossem
incentivados a observar os tipos de moradias existentes em sua rua ou bairro, aproximando o
texto da sua realidade, ou se a partir dos conhecimentos que elas ja possuissem fosse realizada
uma pesquisa, para conhecimento dos outros tipos de moradia que a crian¢a desconhecesse, ou
entdo, se os professores propusessem a construgdo de maquetes, essas opcoes poderiam tornar
a atividade mais pratica e incentivaria a imaginacao e a criatividade, pois “as praticas educativas
devem assegurar a crianca o direito a uma educacdo que reconheca a infancia como uma
construcdo da qual ela participa como ator principal” (BAPTISTA, 2010, p. 5).

Os textos apenas utilizados para transmitir informacdes devem ser enriquecidos de
praticas que potencializam experiéncias e que levem a reflexdo, tendo o cuidado para, embora
com muitas possibilidades de leitura, ela ndo passe a ser apenas uma atividade alfabetizadora,
porque “para a linguagem ser fio condutor, ndo bastam atividades integradas a um tema, ¢é
preciso ser tomada como instancia de interdiscursividade, de enunciacdo e, portanto, de
producéo de sentido” (CORSINO, 2006, p. 12).

Portanto, é necessario o cuidado ao propor textos sem a devida discussdo, pois como
afirma Kishimoto (2010, p. 32).

Os textos ndo sdo neutros e a emergéncia do letramento/literacia na escola
depende da articulacdo casa e escola. Ambientes ricos em textos impressos
podem ser ricos para alguns grupos e pobres para outros que ndo veem a si
mesmo nem as suas praticas de letramento/literacia refletidas no ambiente.
InteragBes com o0s textos impressos podem enriguecer conhecimentos e
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desenvolver predisposicdes para ler e escrever, porém, marginalizam e
desencantam criangas que ndo tem esse capital cultural construido.

Esse pensamento da autora também pode ser estendido as propostas que sao
encaminhadas para 0 ambiente doméstico, conforme a orientacao que a crianca recebe em sua
casa, pode ser estimulada ou desestimulada com relacdo a utilizagdo da cultura escrita.

Em todos os CAP foi possivel observar que as situacdes em que foi necesséria a
introducéo de contetidos novos foram utilizados textos explicativos com objetivos pedagdgicos,
mas é importante que seja enfatizado que na Educacdo Infantil, antes da apresentacdo de um
novo tema ou texto, é preciso uma discussao para o levantamento dos conhecimentos prévios
dos discentes, como afirma Baptista (2010, p. 2), “ao interagir com os diferentes signos e com
0s conhecimentos que circulam socialmente, a crianga o faz sob mediagdo dos seus saberes e
das suas experiéncias infantis”.

Soares (2021) também ressalta a importancia de um preparo para introduzir o trabalho
com textos desconhecidos ou que contenham informacbes que os estudantes ainda ndo
dominam. A autora menciona “estratégias de letramento” ao ler um texto para criangas, que
seriam aquelas desenvolvidas para facilitar a compreensdo textual, entonacdo, inferéncia,
conhecimentos prévios, dentre outras.

E possivel afirmar que o trabalho com cadernos de atividades impossibilita a interagio
crianca-professor e prejudica acdes tdo necessarias para o envolvimento com o texto. A crianca
dependeria exclusivamente do apoio e orientacdo da familia para que a leitura se tornasse
significativa, 0 que em muitos casos pode ter se tornado apenas uma atividade impressa sem
muito sentido.

Ademais, ao analisar essa esfera percebe-se que o docente da Educacédo Infantil, que
sempre baseou o seu planejamento em atividades préaticas, de observacdo e construcdo do
conhecimento dentro de um viés interativo e lidico, ao se deparar com uma realidade que ndo
domina, reproduz o formato dos textos presentes nos livros didaticos do Ensino Fundamental.
Talvez pelo pouco tempo que teve ao planejar, ou pela falta de experiéncia com essa nova
realidade educativa, ou ainda por ndo acreditar que as familias teriam tempo para desenvolver
atividades de pesquisa e construcdo de materiais com seus filhos, e assim, tenha reduzido a sua
vasta experiéncia em propor atividades criativas a meros textos informativos que
desconsideram a realidade e as necessidades de aprendizagem de criangas ainda tdo pequenas.
A estratégia utilizada pelo educador para introduzir temas, como no caso analisado, foi 0 uso

de uma histéria infantil, pratica questionada por muitos estudiosos da area que discutem o uso
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desses materiais somente como um pretexto para ensinar contetdos como enfatizam Rojo;
Moura (2012) e Street (2014).

Com relacdo a esfera do lazer, que apresentou dezessete atividades, pode-se constatar
que a maioria das propostas foi encaminhada para que as leituras fossem realizadas apenas para
a fruicdo (Figura 5). Porém, quando se trata das histérias infantis (contos), os textos serviram

para dar inicio as questdes de interpretacdo (Figura 6).

Figura 5 — Atividades da esfera “do lazer”

SUGESTOES DE MUSIQUINHAS PARA TORNAR A APRENDIZAGEM MAIS

PRAZEROSA:
SAPO CURURU
OS INDIOZINHOS A ;
(Eddora Atcs - M Xard - Midetvands
1.2.3 INDIOZINHOS =
4,55 INDIOZINHOS e o
789 INDOZINHOS TR

10 NUM PECUENC BOTE

1AM NAVEGANDO

O RIO A BAIXO

QUANDO © JACARE SE APROXIMOU

E O PEQUENO BOTE DOS INDIOZINHOS
QUASE . QUASE . VIROU
KMAIS NAC VIROU!

SAPO CURURU

NA BEIRA DO RIO
QUANDO O SAPO CHORA,
O MANINHA,

E PORQUE TEM FRIO.

A MULHER DO SAPO,
DEVE ESTAR LA DENTRO
FAZENDO RENDINMA.

O MANINHA,

PARA O CASAMENTO.

Fonte: CADERNO DE ATIVIDADES n.° 3 (2020, p. 23).

A Figura 5 se refere a “sugestdes de musiquinhas para tornar a aprendizagem mais
prazerosa” (como descrito no enunciado), nela ndo séo utilizadas cores, as letras s&o maiusculas
e foram empregados recursos visuais para apoiar e incentivar a leitura e reconhecimento das

cancdes. Ao contrario do item anterior, aqui a criancga, se souber a letra da mdsica, ndo precisa
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da ajuda de um leitor proficiente para “ler” o que esta escrito. As ilustracfes trazem tracos
caracteristico do discurso antropocéntrico, que personifica os animais dando a eles
caracteristicas humanas. Embora este discurso ja seja bastante criticado no meio educacional*®,
é comum vermos este tipo de representacdo em materiais destinados a Educacdo Infantil. Os
docentes que organizaram os cadernos nao se atentaram para este tipo de critica. Ficaram mais
preocupadas ao que diz Campos (2017, p. 133) ao afirmar que “assim como o texto a ilustragao
tem retdrica, discurso, tempo, narrador e ponto de vista”, e tais recursos podem aproximar a
leitura e a escrita do universo infantil.

Desse modo, foi possivel perceber que as sugestdes de leitura estdo relacionadas ao lazer
propriamente dito, pois as criangas so deveriam “ler as sugestdes de musiquinha para tornar a
aprendizagem mais prazerosa”. Para isso, as propostas se referiam as mdasicas infantis:
Indiozinho, Sapo Cururu e Borboletinha, que sdo conhecidas pela maioria das criancas e
familiares, pois fazem parte do imaginario infantil e cultura popular. As letras disponibilizadas
tém uma funcionalidade: auxiliar a familia a cantar com os pequenos aquelas cangfes ja
conhecidas e cantaroladas por eles quando crianca.

Esse tipo de atividade deve ser estimulado na pratica com criancas pequenas, pois
proporciona a familiaridade com a escrita e o prazer da leitura por meio do ludico, incentiva a
criatividade, oralidade, e mostra que a leitura pode ser realizada mesmo sem ter objetivos

pedagdgicos.

O trabalho com a linguagem se constitui um dos eixos béasicos na educagdo
infantil, dada sua importancia para a formacao do sujeito, para interagdo com
as outras pessoas, na orientacdo das acBes das criancas, na construgdo de
muitos conhecimentos e no desenvolvimento do pensamento (BRASIL,
1998b, p. 117).

Pode-se afirmar que as mdsicas infantis sdo extremamente importantes, porque fazem
parte do cotidiano da crianca, favorecem a percepcao sensorial e desenvolvimento das multiplas
linguagens, auxilia no desenvolvimento cognitivo, social e emotivo, bem como colabora com

0 avanco didatico, garantindo beneficios na aprendizagem, pois se relaciona de forma direta

15 FELIPE, S6nia T. Antropocentrismo, sencientismo e biocentrismo: perspectivas éticas abolicionistas, bem-
estaristas e conservadoras e o0 estatuto de animais ndo-humanos. Revista Paginas de Filosofia, v. 1, n. 1, jan./jul.
20009.

CAROLA, Carlos Renato; CONSTANTE Caétia Elaine A.. Antropocentrismo pedagogico e naturalizagdo da
exploracdo ambiental no ensino de ciéncias (Brasil, 1960-1970), Revita do PPGEA/ FURG-RS. ISSN 1517-
1256.
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com a ludicidade, estando de acordo com o que defendem tanto o RCNEI (BRASIL, 1998Db)
guanto o DCNEI (BRASIL, 2010).

No entanto, o trabalho com as letras das musicas também é essencial para a construgdo
de um futuro processo de alfabetizagdo, pois se tratam de textos ja decorados pelas criancas, e
favorecem a sensibilidade as rimas e aliteracdes e desenvolvem a percepcao auditiva para partes
que se repetem nas palavras. Desse modo, nota-se que pode ter havido também uma
intencionalidade pedagdgica ao disponibilizar essas sugestdes.

Ja a Figura 6 se refere a uma atividade voltada para o conhecimento do conto infantil
“Chapeuzinho Vermelho”. O enunciado recomenda a leitura com atencdo, porém, sabe-se que
as criancas da Educacdo Infantil, em sua grande maioria, ainda ndo dominam essa técnica, o
que sugere que se trata de uma orientacdo dada as familias. Quanto & estética , foi utilizada letra
maiuscula legivel e de facil reconhecimento da crianca, texto curto e ndo sdo utilizados recursos

de cores, apenas de ilustragdo para colorir.

Figura 6 — Atividades da esfera “do lazer”

LEIA COM ATENCAO O TEXTO:

CHAPEUZINHO VERMELHO

ERA UMA VEZ UMA MENINA MUITO GRACIOSA CHAMADA,
CHAPEUZINMHO VERMELHO

UM DIA SUA MAE CHAMOU CHAPEUZINHO VERMELHO E PEDIU QUE
FOSSE ATE A CASA DA VOVOZINHA LEVAR GULOSEIMAS, PORQUE ELA
ESTAVA DOENTE

A MAE DA MENINA PEDIU QUE FOSSE PELO CAMINHO MAIS LONGO,
POIS PELO CAMINHO DA FLORESTA HAVIA UM LOBO MUITO MAU

CHAPELUIZINHO DESOBEDECEL, FOI PELO CAMINHO DA FLORESTA E
ENCONTROLU O LOBO.

O LOBO MAL), SABENDO QUE CHAPELIZINMHO IRIA LEVAR DOCES PARA
VOVO, CORREU ATE LA, COMEU A VOVOZINHA E DEITOU EM SUA CAMA
PARA FINGIR QUE ERA A VOVO

CHAFPEUZINHO CHEGOU, ENTROU, ACHOU A
VOVO DIFERENTE E SE ASSUSTOU AO PERCEBER
QUE NAO ERA A VOVO

CHAPELIZINHO COMECOU A GRITAR
PEDINDO SOCORRO

PASSAVA POR ALI UM CACADOR
QUIE, AO OUVIR OS GRITOS DA MENINA
ENTROU, ATINGIU O LOBO MAL, ABRIU SUA
BARRIGA E SALVOL A VOVOZINHA

AS DUAS AGRADECERAM MUITO AD
CACADOR E SE TORNARAM GRANDES
AMIGAS DELE

VOCE PODE GOSTAR DE VER ESTAS SUGESTOES DE VIDEOS:
CHAPEUZINHO VERMELHO:

tittes/worw. youlube, comywalch ?v=kEVVimcaataQ

Ditps JAwww youtube com/watlch 2vecHpFWYMoOSEA

Fonte: CADERNO DE ATIVIDADES n.° 1 (2020, p. 3).



78

A leitura da historia € seguida de links de videos disponiveis na internet para apreciacéo
das criancas. Esses videos sdo importantes para 0s pequenos por se tratar de uma outra forma
de apresentar/contar uma histéria utilizando movimento, cores vibrantes e recurso sonoro, dessa
forma encanta e acrescenta um tom lidico ao aprendizado. Essa atividade foi incluida na esfera
do lazer, pois se refere, como afirma Ribeiro (2004), a leituras feitas por distracdo, pratica

fundamental para o desenvolvimento infantil.

A educacdo infantil tem um papel importante na formacéao do leitor, uma vez
que é seu objetivo garantir os direitos das criangas a cultura oral e escrita,
convivendo com géneros discursivos diversos, orais e escritos (em especial a
narrativa de historias) [...]. E preciso que as criancas estabelecam relagdes
positivas com a linguagem, a leitura e a escrita, e que lhes seja produzido o
desejo de aprender a ler e a escrever. Que as criangas possam aprender a gostar
de ouvir a leitura, que tenham acesso a literatura, que desejem se tornar
leitores, confiando nas prdprias possibilidades de se desenvolver e aprender
(KRAMER; NUNES; CORSINO, 2011, p. 79)

Mesmo se tratando da esfera do lazer, € perceptivel a escolarizacdo da leitura legitimada
por praticas que valorizam mais os contetidos escolares aqueles que tém como objetivo apenas
estimular o gosto pela leitura, marginalizando outras praticas de letramento por meio da
escolarizacdo, como afirma Street (2003), pois a partir da leitura da histdria foram propostas

atividades de interpretacdo e exploracdo da lingua escrita. Como demonstra-se na Figura 7.

Figura 7 — Interpretagao da historia “Chapeuzinho Vermelho”

INTERPRETANDO O TEXTO
MAROUIE UMM X O PINTE O QUADRADINIMHOD DA RESMAOBTA QOMMRETA
LA MAL PLDNS QOUE CHAPT UIZINIIO LEVALSE PARA A AVO
I ",‘:‘\* A
[ ] vocwmno
NCY CAMINIKD CHIAME LUZINIIED ENCONTROWD
- ; e
L] o cicann
=k A
O O AALL NN ~ v
[Ino sa
I I"' . A
l I-.' AMMAA N
8. COUM M SAL VO Al "
I I N AT ’
[ ] © cacapos
[A ] A MAL DELA
ALGEMIA. VAMOB COMMLETAM © TITULD DA MIBTOMIA COM AS LETHMASD COUE
HETAO FALTANDO
HAFPEUZINH ERMELH

Fonte: CADERNO DE ATIVIDADES n.° 1 (2020, p. 4).
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Diante disso, identificou-se indicios e marcas de atravessamento e sobreposi¢do de uma
esfera sobre as outras. Ao propor atividades interpretativas e de alfabetizacdo com base no texto,
a esfera escolar pedagogiza a esfera do lazer, que se refere a leitura para distrair e divertir,
descaracterizando-a. Essa situacdo é comum no trabalho pedagdgico, e nota-se essa pratica se
materializando na maioria dos livros didaticos, a aplicacdo da provinha Brasil nos primeiros
anos do Ensino Fundamental pode influenciar essa situa¢do. Conforme analisou Silva (2007, p.
69), quando investigou praticas domésticas de leitura na interagdo com praticas escolares de
uma turma de Ensino Fundamental, “a esfera da educagao exerce grande influéncia sobre as
outras”, entretanto, quando o trabalho com o texto € realizado com a mediacao do professor, 0
foco é o texto/histdria infantil, mas quando se trata de apostilado, o fator principal pode se tornar
a atividade escrita e, consequentemente, a escolarizacdo”.

O objetivo do letramento na Educacao Infantil deve ser de possibilitar que os alunos
conhecam e vivenciem o ambiente ao seu redor de modo que se apropriem do conhecimento do

mundo da escrita no seu uso social. Segundo Mello (2005, p. 33),

Isto implica que a crianca ndo se apropria da escrita apenas porque o educador
deseja imensamente ensina-la, mas apenas quando a escrita faz sentido para
ela, quando o resultado da escrita responde a uma necessidade criada na
crianga. Como afirma Vygotsky, da mesma forma que a linguagem oral é
apropriada pela crianga naturalmente, a partir da necessidade nela criada no
processo de sua vivéncia social numa sociedade que fala, a escrita precisa
fazer-se uma necessidade natural da crianga numa sociedade que € e escreve.

Sendo assim, é necessario que as propostas de atividades propiciem a insercao da crianca
ao mundo letrado e, para isso, é fundamental que todos os responsaveis pelo ensino na Educacao
Infantil realizem “analise e reflexdo sobre praticas e relagdes cristalizadas que precisam de
mudanga” (KRAMER; NUNES; CORSINO, 2011, p. 81)

As situacdes de ensino-aprendizagem impostas para esses alunos precisam fazer sentido
para eles, sentindo-se, dessa forma, sujeitos ativos, interativos e integrantes desse processo que
adquire conhecimento pelas interagdes com o0 meio e que recebe e produz cultura. Para Mello
(2005), a base necessaria para a aquisicao da linguagem escrita ndo sao 0s exercicios mecanicos
e atividades de treinos, mas os desenhos, o faz de conta, a pintura e a danca, atividades estas
que possibilitam o exercicio das expressdes.

Contudo, isso ndo quer dizer que ndo devam estar presentes atividades de introducgéo ao
sistema alfabético de escrita nem outras que envolvem praticas de leitura e escrita, mas sim de
como é realizada essa insercdo ao mundo letrado, sendo que essas propostas devem estar

voltadas para a valorizagdo das peculiaridades da Educacdo Infantil e manter a esséncia da
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ludicidade, pois “sé a crianca que entende o objetivo do que Ihe é proposto e que atua motivada
por esse objetivo, é capaz de atribuir um sentido que a envolva na atividade” (MELLO, 2005,
p. 32).

A crianga precisa enxergar a cultura escrita como uma expressdo da necessidade de
comunicacgéo, nao apenas como forma mecénica de codificacdo e decodificacdo de letras, “em
breves palavras: é uma questao de permitir a crianga exercitar seu papel de protagonista nesse
processo de aprender e tornar-se cidada. Isso implica dar-lhe voz, trata-la como alguém que, se
ndo sabe, é capaz de aprender (MELLO, 2005, p. 33). Sobre isso, Soares (2009, p. 75) afirma
que “a verdadeira natureza do letramento sdo as formas que as praticas leitura e escrita
concretamente assumem em determinados contextos sociais, dependendo fundamentalmente
das institui¢Ges sociais que propdem e exigem essas praticas”.

A esfera doméstica esta representada nos CAP pelo género textual receita, de acordo
com o Quadro 9 houve apenas uma proposta abordando essa esfera, e sua Unica representacdo
é a atividade apresentada na Figura 8. No caderno 5, quando foram propostas atividades sobre
o tema do Folclore, a partir de uma sequéncia didatica houve a sugestdo de uma receita de bolo

de fuba (Figura 8), que seria um prato tipico e folclorico.

Figura 8 — Atividade da esfera “doméstica”

NOME: DATA:
ATIVIDADES PRATICAS

1. COMO ATIVIDADE PRATICA ESTE MES SUGERIMOS FAZER UM BOLO, PODE
SER ESTE OU UM DE SUA PREFERENCIA:

RECEITA:
BOLO DE FUEBA

INGREDIENTES:

1T COLHER (DE SOPA) DE MANTEIGA:
1/2 COPO (AMERICANO) COM OLEO;
1 COPO (AMERICANO) CTOM LEITE;

1 COPO (AMERICANO) COM AGCUCAR;
S COLHERES (SOPA) SEM CHEIAS DE FUBA:

S COLHERES (SOPA) BEM CHEIAS DE FARINHA DE TRIGO;
1T COLHER (SOPA) BEM CHEIA DE FERMENTO Em PO

(PO ROYAL); (‘T e =

1 PITADA DE SAL; p'}“—if_— —

3 ovos — S
1 PITADA DE ERVA DOCE: g,,__‘Li pe = et R
T PITADA DE CANELA; -~ ———

1 COPO (AMERICANG) COM QUEIJIO RALADO.

MODO DE PREPARAR:

EBATER NO LIQUIDIFICADOR TODOS OS INGREDIENTES,
RESERVANDO POR ULTIMO A ERVA DOCE, O QUEIJO E O PO
ROYAL.

DESLIGAR O LIQUIDIFICADOR E COLOCAR OS OUTROS
INGREDIENTES QUE ESTAVAM RESERVADOS E MEXER. UNTE
umMA FORMA COM MARGARINA, POLVILHE COM FARINHA DE
TRIGO. ASSAR EM FORNO MODERADO.

= PROCURE OBSERVAR COMO OS [MTENS COLOCADOS NA MSTURA SE
COMPORTAM, ALGUNS SAO SECOS. OUTROS LIQUIDOS, ALGUNS FAZEM A
MASSA CRESCER E NO FINAL TEREMOS UMA COISA TOTALMENTE DSFERENTE
DE O GUE COLOCAMOS. TUDC JUNTO SE TRANSFORMA EM UM DELICIOCSO
BOLO. A ISTO PODEMOS CHAMAR DE FENOMENO GUIMICO

20

Fonte: CADERNO DE ATIVIDADES n.° 5 (2020, p. 20).
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Essa receita foi sugerida como atividade pratica e a proposta era fazer um bolo. Como
sugestdo apresenta-se a receita do bolo de fub4, entretanto, o enunciado deixa livre para que o
aluno escolha qualquer um de sua preferéncia. A referida atividade foi classificada como parte
da esfera doméstica, pois 0 género receita faz parte dela. Na proposta, a crianca tem a
oportunidade de, juntamente com sua familia, selecionar uma receita que faca parte do seu
cotidiano, até mesmo das “receitas de familia”, proporcionando um estreitamento dos lacos
parentais, percebendo a importancia da escrita para a conservacdo e permanéncia das
informag0es culturais.

A receita é uma atividade muito importante na Educacdo Infantil, pois possibilita a
exploragdo de um mundo cotidiano (com texturas, cores e sabores diferentes) e garante
conhecimentos de um diferente género textual, que poderia ser melhor explorado quando em

situacdo de sala de aula e interacdo com o professor, porque

O desafio da educacdo infantil ndo é o de ensinar a desenhar e juntar letras, e
sim, o de oferecer condi¢des para que as criancas possam se desenvolver como
pessoas plenas e de direitos e, dessa maneira, poder participar criticamente da
sociedade de cultura escrita. Antecipar o ensino das letras, em vez de trazer o
debate da cultura escrita no cotidiano, é inverter o processo e aumentar a
diferenga (BRITTO, 2005, p. 20).

Sendo assim, é primordial que praticas como a realizacdo de uma receita continuem
sendo incentivadas e desenvolvidas com criangas pequenas, pois proporcionam o contato com
uma situacao que torna mais agradavel a aprendizagem e, quando bem explorada, acrescenta
muitos conhecimentos sobre a estrutura de um texto e, consequentemente, estimula o
letramento.

Além disso, avaliando a atividade, constata-se que ela foi concebida tendo o adulto
Ccomo seu protagonista, e a crianga como auxiliar/observadora. Ao descrever a receita ndo sao
utilizados desenhos para marcar quantidades e produtos, forma comum de apresentacdo desse
género quando se trabalha em sala com criangas que ainda ndo estdo alfabetizadas, o texto
escrito é a op¢do escolhida. Ao final, sugere-se que o adulto chame a atencdo dos alunos para a
textura dos ingredientes e como as misturas acontecem, atividade interessante se 0 mediador
souber explorar o que € proposto.

As esferas do trabalho e da participacao cidada ndo tiveram representatividade nos CAP,
que ndo apresentaram nenhuma sugestdo de atividade que pudesse envolvé-las. Isso pode ser
considerada uma perda para o trabalho voltado para a identidade, pois sdo esferas que

constantemente as criancas tém acesso, seja observando os pais na vida cotidiana, quando
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envolve documentos pessoais, ou nos comentarios que eles realizam sobre seus trabalhos e
afazeres profissionais ou sociais, e estando os estudantes em ambiente doméstico, poderiam ter
sido propostas muitas atividades que valorizassem essas esferas de letramento.

Ademais, quando se trata do trabalho voltado para o reconhecimento da crianga como
sujeito de direitos e pertencente a uma organizacdo social, € necessario que os documentos
pessoais possam ser reconhecidos e valorizados, assim como a possibilidade de compreenséo
de algumas organizac6es referentes ao dia a dia no trabalho.

Ja a esfera religiosa foi representada com apenas uma atividade que faz uma referéncia

a uma data comemorativa cristd: o Natal, conforme visto na Figura 9.

Figura 9 — Atividades da esfera “religiosa”

NOME DATA:

O MES DE NOVEMBRO TEM TRES DATAS COMEMORATIVAS:

e 15 PROCLAMACAO DA REPUBLICA;
e 19 DE NOVEMBRO DIA DA BANDEIRA;
e 20 DE NOVEMBRO DIA DA CONSCIENCIA NEGRA

DEZEMBRO TEM UMA DATA COMEMORATIVA:

e 25 DE DEZEMBRO E COMEMORADO O NATAL

A PROCLAMACAO DA REPUBLICA
ACONTECEU EM 15 DE NOVEMBRO DE 1889

A COMEMORACAQO DA BANDEIRA RECORDA
O DIA 18 DE NOVEMBRO DE 1889, DATA EM
QUE A BANDEIRA REPUBLICANA NACIONAL
FOI INSTITUIDA COMO A BANDEIRA OFICIAL
DO BRASIL

O DIA NACIONAL DA CONSCIENCIA NEGRA
INCENTIVA, DE UM LADO, A CONSCIENCIA
HISTORICA DE UMA SOCIEDADE QUE VIVENCIOU
LONGAMENTE A ESCRAVIDAO E, DE OUTRO, A .
REFLEXAO SOBRE O IMPACTO DA CULTURA E DA 1
PRESENCA DO POVO AFRICANO NA FORMAGAO 7
DA CULTURA BRASILEIRA :

O NATAL E CELEBRADO ANUALMENTE EM 25 DE
DEZEMBRO NA OTICA DO SIGNIFICADO
RELIGIOSO, COMEMORA O NASCIMENTO DE
JESUS CRISTO.

3

Fonte: CADERNO DE ATIVIDADES n.° 8 (2020, p. 3).



83

A referida atividade trata de um pequeno texto informativo sobre as datas
comemorativas dos meses de novembro e dezembro, foram utilizadas letras maidsculas e apoio
de figuras representativas de cada data para colorir. O més de novembro trata da Proclamacao
da Republica, Dia da Bandeira e Dia da Consciéncia Negra, e no que se refere a dezembro, ha
mencdo a data comemorativa de cunho religioso Natal. Apesar de se referir brevemente a essa
data cristd, ndo foi percebida nenhuma referéncia a uma outra religido, fato que pode ser
considerado por alguns como valorizacao de uma determinada crenca em especial.

E importante chamar a atengo para o fato de que estando em situagio de pandemia, que
obrigou a todos ao isolamento social, os templos religiosos e igrejas foram fechados, e
provavelmente as criancas tiveram mais acesso a materiais e praticas dessa esfera, o que poderia
ser melhor explorado com propostas mais criativas e variadas situacdes de aprendizagem
relacionadas a ela, no entanto o trabalho com essa esfera no contexto escolar continua sendo
muito desafiador.

As observacOes que foram realizadas a partir das esferas de letramento propiciaram a
reflexdo sobre a complexidade do trabalho com letramento na Educacdo Infantil e a importancia
de propostas que evidenciam as particularidades dessa fase tdo importante da Educacdo Basica.

Percebe-se, a partir do analisado, que existiu uma intencionalidade em apresentar as
varias esferas de letramento, porém estas estiveram sempre atreladas a um viés pedagogico, ndo
muito diferente do que é apresentado nos livros didaticos, muitas vezes questionados pelos
docentes. Essa atitude € compreensivel, uma vez que propostas de producédo de apostilados séo
pouco comuns por parte dos professores da Educacao Infantil e, quando se viram forcados a
faze-los, acabaram por reproduzir os modelos do mercado editorial, possivelmente destoando
de estratégias utilizadas no seu cotidiano de trabalho com as criancas, além disso o pouco tempo
que esses profissionais tiveram para produzir os materiais pode ter feito com que muitos
buscassem atividades prontas na internet.

A seguir serdo mostradas observacdes referentes a segunda categoria: multiletramentos.

4.4 A presenca dos “multiletramentos” nos Cadernos de Atividades

Na sociedade atual, a diversidade de linguagens e a rapidez com que as informacdes sao
divulgadas, bem como o emprego das novas Tecnologias de Informagdo e Comunicacao (TICs),
ultrapassaram a utilizacdo da abordagem escrita para além dos textos tradicionais, isto é, do

formato e da maneira tradicional do acesso as informac6es e conhecimentos.
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Isso néo significa que os textos escritos deixaram de ser usados, mas sim, que receberam
mais ferramentas e opcdes para a ampliacdo dos recursos de interpretacdo como, por exemplo,
0 uso do hiperlink que encaminha o leitor para novos rumos da leitura, assim como a grande
utilizag&o de cores e imagens para auxiliar na compreenséo da mensagem. De acordo com Brito
e Maciel (2019, p. 327), é possivel citar o texto multimodal, que “é aquele que relaciona cor,
imagem, links, som e demais aspectos que a sociedade atual demanda” como exemplo dessa
modalidade.

Porém, além do trabalho com esses letramentos multiplos, como afirma Rojo (2012), é
necessario incluir nos curriculos e, consequentemente, no trabalho pedagdgico, 0s
multiletramentos que, segundo a autora, envolvem a multiplicidade cultural das populacGes e a
multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos, pois 0 seu conceito indica a existéncia de
uma multiplicidade de linguagens textuais (impressos, digitais, em midias audiovisuais) que
circulam na diversidade cultural.

Dessa forma, serdo analisadas nesta se¢do as propostas de letramento dos CAP que
evidenciam esses multiletramentos, conforme os estudos de Rojo (2012), Oliveira (2019) e
Kleiman e Sito (2016), que discutem a importancia de um trabalho que valorize as diferentes
culturas e incluem as novas tecnologias, bem como debatem sobre a importancia das linguagens

multiplas para a educacéo.

Nas praticas sociais pés-modernas, os cidaddos estdo cada vez mais sendo
expostos a leitura de textos que misturam escrita, layout, imagens, som e
objetos 3D. Entretanto, apesar do uso intensivo da imagem fora do ambiente
escolar, ainda € insuficiente a sistematizagdo do uso dessas imagens para fins
pedagdgicos. Nesse sentido, nas Ultimas décadas, pesquisas realizadas em
diferentes correntes linguistica tém dedicado parte de seus estudos ao que se
refere as “praticas do (multi) letramento” como instrumento do exercicio da
cidadania (OLIVEIRA, 2013, p. 01).

Cabe ressaltar que as analises aqui realizadas buscam verificar como foram propostas
as atividades de multiletramento nos CAP dentro das concepcgdes de Educagdo Infantil e
destacar atividades que, de alguma maneira, enfatizam as questfes da diversidade linguistico-
cultural, assim como da multiplicidade de sistemas semidticos e de modalidades de
comunicacgéo, conforme afirma Kleiman (2016). Dessa forma, vale salientar que um trabalho
voltado para 0 uso de diversos recursos, e que aborda a diversidade cultural, torna-se reflexivo

e favorece a aprendizagem.
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A Educacéo Infantil é a etapa privilegiada para o trabalho reflexivo com as
criangas. Os professores podem apresentar inimeras possibilidades, nas quais
a aprendizagem ocorre por meio da troca e do reconhecimento da crianca
como sujeito da sua prépria agdo (OLIVEIRA, 2013, p. 03).

Assim, identificou-se nas propostas que houve uma preocupacao em dar espago para 0s
novos recursos tecnoldgicos de acesso as informagdes, e também em trazer ao conhecimento
deles a cultura folclérica do povo brasileiro e a influéncia da cultura africana. Isso pode
demonstrar que apesar do pequeno numero de atividades destinado ao conhecimento do
universo cultural de outras sociedades, ainda assim € significativo para o trabalho com a
Educacao Infantil que esses temas sejam abordados, mesmo que em regime de CAP.

Nesta investigacdo buscou-se selecionar e analisar dentro dos CAP de multiletramentos
gue envolvessem as questdes de recursos visuais, como desenhos e cores que foram empregados
como meios de complementacdo de informagédo ou que auxiliassem em sua interpretagéo, assim
como textos que discutissem a diversidade cultural ou que abordassem uma cultura diferente
daquela vivenciada por eles, e textos que de alguma forma ofereciam recursos de interacdo com
as novas tecnologias. No caso dos cadernos, apresentou-se por meio de links de acesso as
informac0es, videos, filmes, histdrias e textos disponiveis em plataformas na internet, em sua
maioria, no Youtube, e apenas uma sugestdo que encaminhava a pesquisa para um site de dados.

Para representar a quantidade de atividades voltadas para o multiletramento, e

demonstrar como essa tematica apareceu nos cadernos, foi elaborado o seguinte quadro:

Quadro 10 — Quantidade de atividades de multiletramento

Quantidade de atividades

Atividades que tratam da diversidade cultural gggg

Cad-1

Cad-2

Cad-3
Atividades de letramento que utilizam recursos = Cad-4
visuais (imagens e cor) Cad-5
Cad-6
Cad-7
Cad-8
Cad-1
Cad-2
Cad-3
Cad-4
Cad-6
Cad-8

o

3 atividades

N

o -

, 13,15

, 17,21, 23,24
, 9,18

13

19 atividades

o O™

Atividades de letramento que utilizam recursos
de interacdo computacionais e de midias (links
de acesso a pesquisas na internet)

=~
H

8 atividades

NWPArwWwWwpkrroOoEREENNDN OO

COTCTTTTOTTTTTOTT DD
'—\

=
® ©

Fonte: elaborado pela autora.
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No Quadro 10 observa-se que, ao serem propostas as atividades de letramento para a
Educacao Infantil, houve um cuidado em proporcionar experiéncias que evidenciassem 0
multiletramento, talvez com destaque maior dos recursos visuais (dezenove atividades) do que
naqueles relacionados a cultura (trés atividades) e recursos midiaticos (oito atividades),
somando um total de trinta propostas.

A énfase nas atividades que destacam ou que se apoiam em recursos de imagens pode
estar relacionada com a propria natureza do trabalho com criancas pequenas, que dependem
muito dos recursos visuais para a compreensdo da mensagem, pois muitas delas ainda néo se
apropriaram da leitura. Esses recursos visuais foram aplicados para exemplificar ou
complementar a informacdo oferecida pelo educador, ou seja, em um texto sobre animais
vertebrados, foram demonstrados por meio de desenhos os exemplos de alguns animais dessa
categoria, ou no caso de um texto que ensinava a construir um barco de papel, as gravuras
indicavam a forma e os passos que deveriam ser seguidos para a realizacédo da atividade.

Ao analisar os CAP, constata-se que os textos relacionados com as questdes culturais
ficam restritas apenas a dois cadernos: o n.° 5, que tem como tema gerador o “Folclore
brasileiro”, com duas atividades, e o n.° 8 com uma atividade, e tem outras relacionadas com a
data comemorativa “Dia da Consciéncia Negra”. Nos demais ndo se identificou nenhuma
proposta que discorresse sobre as questfes culturais. No entanto, apesar de serem poucas
sugestOes relacionadas com as discussdes culturais, pode-se afirmar que houve um cuidado de
aproveitar a oportunidade para a realizacdo de um trabalho com a valorizacao da diversidade.

Ja os recursos midiaticos fizeram parte das propostas de quase todos os CAP, ficando
de fora apenas os CAP 5 e 7. Isso pode demostrar que foram valorizados os recursos disponiveis
para o aprofundamento das informacGes para aqueles que se interessaram em ampliar seus
conhecimentos, além do que foi exposto, pois esses recursos foram oferecidos em forma de
links que poderiam ou ndo serem acessados, 0 que possibilitava as familias e seus filhos outras

propostas de letramento.

Diferentes tecnologias de escrita geram diferentes estados ou condicdes
naqueles que fazem uso dessas tecnologias, em suas praticas de leitura e de
escrita: diferentes espacos de escrita e diferentes mecanismos de producao,
reproducdo e difusdo da escrita resultam em diferentes letramentos
(SOARES, 2002, p. 156).

O Grafico 3 permite uma melhor visualizagdo de como foram dispostas as propostas de

atividades de multiletramento.
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Grafico 3 — Atividades de multiletramento
ATIVIDADES DE MULTILETRAMENTO

18
16
14
12
10

4
e

2
— - E = B
o BN

Cad-01 Cad-02 Cad-03 Cad-04 Cad-05 Cad-06 Cad-07 Cad-08

mcultura m®recursos visuais  ®recursos midiaticos

Fonte: elaborado pela autora.

Verifica-se que de todos os cadernos apenas o CAP 8 ofereceu todas as possibilidades
de multiletramento aqui avaliadas, enquanto que os demais se mantiveram com dois tipos de
sugestdes. Esta analise € muito importante para averiguar como tem sido trabalhadas tanto as
questdes da diversidade quanto as culturais e midiaticas com criangas, pois “as novas
tecnologias da escrita estdo o tempo todo presentes e vém sendo incorporadas ao universo
infantil através do uso do computador ¢ do celular” (SILVA, 2018, p. 319), que ja fazem parte
do cotidiano infantil, ampliam a compreensdo de mundo e oferecem oportunidades de contatos
com outras formas de cultura e que podem ser empregadas para uma aprendizagem
significativa.

A seguir serdo examinadas trés atividades de multiletramento selecionadas dos CAP:
uma que usa recursos visuais, outra que aborda a valorizagdo cultural dos negros, e a ultima
utiliza recursos midiaticos como ferramenta de aprofundamento dos conhecimentos e

informacdes.
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Figura 10 — Texto informativo sobre a dengue

A POLUICAD TAMBEM PCOE TRAZER PARA PERTO DE NOS. ANIMAIS E
INSETOS QUE CAUSAM DOENCAS, COMO CS MOSQUITOS QUE CAUSAM A DENGUE.
A DENGUE E UMA DOENCA CAUSADA POR VIRUS. QUE £ TRANSMITIDC PELA
PICADA DO MCSQUITO INFECTADO, CONHECIDO COMO MOSQUITO DA DENGUE,
O J?EDES AEGYFT! EORESPONSAVEL PELA TRANSMISSAC DA DCENCAEMNOSSO
PAIS.

OS PRINCIPAIS SINTOMAS DA INFECCAO SAC:

s\NTOMAS DA DENGUE__

CANSACO

-
-

EMUPCOES NA PELE

Cr
NAUSEAS £ VOMITOS

DOR DE CABECA. NAS ARTICULACQOES E
EMTORNDO DOS OLHOS

Fonte: CADERNO DE ATIVIDADES n.° 3 (2020, p. 9).

Nessa atividade foram demonstrados os sintomas da dengue como uma continuagéo do
trabalho referente aos males que a poluigdo traz para os seres humanos. Nela, 0s recursos visuais
foram muito bem utilizados como apoio para a interpretacdo da mensagem, nao foi feito uso de
cores, os desenhos representam os sintomas da doenca e as letras estdo maiusculas. Para a
crianca na faixa etaria sob estudo é muito mais facil compreender aquilo que pode ser
visualizado, isto é, as informagfes que sdo exemplificadas com imagem se tornam de facil
entendimento para aqueles que ainda dependem de uma segunda pessoa para realizar as suas
leituras. No caso dessa atividade, é possivel, mesmo sem saber ler, compreender quais 0s
sintomas causados pela dengue a partir das ilustragdes usadas no texto.

As criancas da Educacao Infantil necessitam do apoio visual, tanto para despertar o seu
interesse sobre determinado assunto quanto para auxiliar na compreensdo da mensagem que se

quer passar. Dessa forma, os recursos de imagem e som sdo 0s principais aliados dos



89

professores para as praticas pedagdgicas. A utilizacdo de varios recursos nas atividades de
letramento é fundamental para estimular o habito de leitura e formar leitores que valorizam a

diversidade textual e os recursos das linguagens.

[...] formar leitores e escritores flexiveis, capazes de ler e escrever diferentes
materiais com diferentes finalidades, deveria ser uma das preocupacfes da
escola, uma vez que as préaticas escolares deveriam também orientar-se de
forma mais reflexiva e sistematica para o fomento de atitudes favoraveis a
leitura e a aprendizagem, capazes de perdurar apds o término da educacdo
formal e resultar numa postura ativa na busca de oportunidades de
desenvolvimento cultural e educacdo continuada (RIBEIRO; SILVA, 2014, p.
47).

Jana Figura 11 o objetivo foi trazer ao conhecimento dos alunos um pouco da influéncia
da cultura dos negros na cozinha brasileira. Essa € uma atividade que seria muito mais
proveitosa se fosse realizada em sala, com a mediacdo do docente, que poderia ressaltar ndo
somente a cultura africana, mas demonstrar para as criangas a relevancia da diversidade cultural

e da necessidade da valorizacéo e respeito com as diferencas.

Figura 11 — Atividade sobre a cultura negra

ALUNO: DATA

O NEGRO E SUA INFLUENCIA NA
COZINHA BRASILEIRA

VOCE SABIA QUE MUITOS DOS ALIMENTOS DO NOSSO DIA-A-DIA SAO DE
ORIGEM AFRICANAT
PODEMOS CITAR O AZEITE-DE-DENDE, A PAMENTA-MALAGUETA. O FELIAD-
E O QuraBO, i RSETE
ALEM DISSO, OS5 NEGROS NOS ENSINARAM A FAZER VATADA CAR
MUNGUNZA, ACARAE, ANGU E PANONHA, 2 -~
FORAM OS NEGROS, TAMEEM. GUE NOS ENSINARAM A FAZER PRATOS COM
CAMARAD SECO E A USAR AS PANELAS DE BARRO E A COLHER DE PAL,

VAMOS ESCREVER AS LETRAS INICIAIS DOS NOMES DAS CONTRIBUICCES QUE O
POVO AFRICANO TROUXE COMO INFLUENCIA PARA A COZINHA BRASILEIRA:

__IMENTA _ ALAGUETA

Fonte: CADERNO DE ATIVIDADES n.° 8 (2020, p. 5).
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Trata-se de um pequeno texto informativo escrito em letras maiusculas, seguido de uma
atividade para completar com a letra inicial os nomes dos ingredientes utilizados na alimentacao
relacionada ao povo negro. Pode ser observado, no entanto, que houve pouco espaco entre a
escrita do texto e o enunciado da atividade, o que pode gerar confusdo no momento de
diferenciar a informag&o e em que ponto comega a atividade.

O tema abordado com a referida atividade é crucial, pois um trabalho voltado para a
aceitacdo da cultura dos outros é fundamental para a formacdo de uma geracdo que rejeita o
preconceito e aceita com admiracdo as diferencas, minimizando futuros processos de

marginalizagdo e excluso sociais.

Em um mundo em que o desenvolvimento tecnoldgico possibilita a
hibridizacéo de linguagens e culturas em processos complexos de (re)criagdo
de significados, parece-nos mais premente do que nunca que professores se
tornem analistas dos discursos capazes de engajar os alunos em praticas de
andlise e (re)construcdo de significados pautadas nos multiletramentos, ou
seja, na articulacdo entre mdltiplas modalidades semidticas e multiplas
culturas. Uma articulacdo tal pressup@e inter-relacfes constantes entre as
praticas de letramento escolares e aquelas da vida em processos de
semiotizagédo de atos éticos (OLIVEIRA; SZUNDY, 2014, p. 198).

Embora os elaboradores dos CAP estejam atentos a tematica, mais uma vez a atividade
apresentada ndo foge muito das padronizadas em livros didaticos. As variagfes linguisticas ndo
sdo exploradas, o0 que tornaria o material mais rico com relacdo as informacdes trazidas e a
forma com que o tema foi abordado.

Na Figura 12 nota-se a aplicacdo dos recursos midiaticos para ampliacdo das

possibilidades de aprendizagem.
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Figura 12 — Prevencdo de acidentes domésticos

NOME:

PREVENCAO DE ACIDENTES DOMESTICOS

QUANDO SE TEM BEBES E CRIANCAS EM CASA. TODO CUIDADC E POUCO.
CADA CANTINHO POOE APRESENTAR ALGUM PERIGO, INCLUINDOC OS LOCAIS EM
QUE ACHAMOS QUE ELES ESTAD SEGUROS.

ATE APROXIMADAMENTE OS CINCO ANOS DE IDADE, CRIANCAS NAD TEM
NOCAO DO PERIGO. POR ISSO. CABE AOS PAIS IDENTIFICAR OS RISCOS
DOMESTICOS E EVITAR SITUACOES COMO QUEDAS, QUEIMADURAS, ASFIXIA E
ENVENENAMENTO. POR EXEMPLO.

DEVEMOS TER CUIDADO COM PRODUTCS DE LIMPEZA, FIOS DE TOMADA,
JANELAS. FOGAOC, REMEDIOS. PISCINA OU BANHEIRA, ENTRE OUTROS.

PARA CONHECER MAIS SOBRE O ASSUNTO DEIXAMOS ALGUNS LINKS DE VIDEOS
COMO SUGESTAO.

> PRODUTOS QUIMICOS - faseresy -
> ELETRICIDADE - Auaech?o—
> PREVENINDO ACIDENTES E GUARDANDO A VIDA -

Py
I

21

Fonte: CADERNO DE ATIVIDADES n.° 4 (2020, p. 21).

A Figura 12 mostra um texto informativo curto sobre a prevengdo de acidentes
domésticos, e nele demonstra-se a importancia do cuidado com as criangas pequenas € Como
podem acontecer alguns acidentes dentro de casa. E uma atividade que traz apenas informagcoes,
mas utiliza varios recursos como: escrita (em letra maidscula), desenhos para colorir e links de

acesso.
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Os links foram disponibilizados aqueles que gostariam de ir além das informacGes
oferecidas, ou apenas usufruir de musicas e pequenas historias relacionadas com as tematicas
das atividades. No caso da atividade da Figura 12, eles se tratavam de videos disponiveis no

Youtube, conforme retratado na Figura 13.

Figura 13 — Exemplos dos caminhos de pesquisas conduzidos pelos links disponibilizados na
atividade da Figura 12

ALt (Ve € O e por e

bl MmN

N
o

Prevenindo Acidentes
e @uardando a Vida.

Fonte: elaborada pela autora.

Ao disponibilizar esses recursos, nota-se uma tentativa de aproximar o universo escolar
com o cotidiano das criancas, uma vez gue estas estdo, em sua maioria, habituadas com as
ferramentas tecnolégicas. O uso do computador e da internet ja faz parte de suas vivéncias.
Rojo (2013, p. 8) afirma que “se os textos da contemporancidade mudaram, as
competéncias/capacidades de leitura e producdo de textos exigidas para participar de praticas
de letramentos atuais ndo podem ser as mesmas”. Isso significa que devem ser incluidos no
processo de ensino-aprendizagem os mais diversos recursos midiaticos.

Sendo assim, é essencial que as propostas de ensino incorporem 0S recursos
tecnoldgicos, pois eles estdo disponiveis e podem enriquecer o trabalho educativo, trazer para
0 ambiente escolar préaticas de letramento além daquelas constantemente acessiveis nas
instituicbes. E necessario valorizar a diversidade de linguagens e estreitar os lacos entre as
préaticas pedagogicas e as sociais, pois o letramento € um fenémeno plural, histérico e

contemporaneo. Segundo Soares (2002, p. 156), “diferentes letramentos ao longo do tempo,
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diferentes letramentos no nosso tempo” devem ser valorizados e incorporados nos trabalhos em

ambito e materiais educacionais.

O desenvolvimento das tecnologias da informacdo e da comunicacgdo, de
modo particular o computador e a Internet, promove uma alteracdo
significativa nos processos de geracdo e de divulgacdo das informacdes e
conhecimentos, bem como nas experiéncias de leitura e escrita no contexto
atual (MUSSIO, 2015, p. 2015).

Perceber os multiletramentos para além das questfes da lingua, mas como oportunidade
de abordagem ideoldgica, cultural e de poder € o que afirma Street (2014). Um trabalho que
evidencie essa abordagem defendida pelo autor vai alem das questdes pedagogicas e formaliza
um ensino voltado para o desenvolvimento integral do sujeito e proporciona insercdo real do
individuo nas rela¢es sociais.

Pode-se afirmar, contudo, que os CAP foram bem modestos nesse sentido, ndo indo
além de atividades tradicionalmente propostas, esquecendo o que é indicado por Street (2014).
Os CAP néo trouxeram a valorizacao das multiculturas e exploraram pouco a diversidade social
e cultural do multiletramento.

Um trabalho voltado para a diversidade linguistico-cultural na Educacdo Infantil
pressupde lancar mdo de tecnologias da cultura digital e dos recursos tecnolégicos, tornando-
se necessario tanto para instigar a curiosidade quanto para guiar a busca pela informacéo,
independentemente da proficiéncia em leitura e escrita e dos meios de circulagéo. Esse tipo de
trabalho mantém-se como um instrumento didatico para desenvolver potencialidades
educacionais num ambiente onde o conhecimento é construido em situacdes diversificadas,
sem, no entanto, deixar de valorizar a diversidade, pois essa primeira etapa da Educacdo Basica
inicia a escolarizacao, e é influenciadora na construcdo da identidade dos sujeitos. Portanto, é
imprescindivel utilizar novas abordagens pedagdgicas que sirvam como aliadas no

desenvolvimento da autonomia e na construcdo do conhecimento.

4.4 A presenca das “funcionalidades da escrita” nos Cadernos de Atividades

Nesta secdo serdo analisadas as atividades propostas nos CAP, de acordo com as fungdes
da escrita. Parte-se do pressuposto defendido por Soares (2009, 2021) de que 0s textos séo o
eixo central das atividades de letramento e possuem diferentes objetivos: informar, interagir
com outros, imergir no imaginario, ampliar conhecimentos, seduzir (conquistar, atrair, chamar

a atencdo) ou induzir (convencer), divertir, orientar, dar apoio a memdria, etc.
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O texto € o eixo porque, além de representar o inicio e a finalidade da
aprendizagem da lingua escrita, possibilita 0 desenvolvimento de multiplas
habilidades, de forma simultanea e integrada. O desenvolvimento ndo se da
meta por meta, habilidade por habilidade, mas de forma continua e integrada
(SOARES, 2021, p. 302).

As fungdes da escrita e da leitura apresentadas nos CAP foram multiplas,
proporcionando oportunidade para que as criangas ampliassem suas concepgdes sobre as
diferentes demandas sociais dos textos e vivenciassem situacdes que permitem o contato com

situacOes variadas desses usos. Conforme afirmam Carvalho e Barbeiro (2013, p. 611),

[...] facilita a geracdo e o aprofundamento das ideias, permite o seu
enquadramento numa forma de expressdo adequada (géneros textuais) e a sua
reestruturacdo a luz de fatores que relevam da dimensdo retérica (objetivos,
destinatério etc.), tornando possivel a inser¢cdo em contextos diferenciados.

As categorias de funcionalidades de escrita se referem a géneros textuais que atendem
diferentes situagdes comunicativas. E uma classificacdo utilizada por Soares (2021) em
substituicdo ao que tem se chamado de tipos de textos: narracdo, descri¢do, dissertacao,
argumentacdo, prescricdo (ou injuncéo) que, segundo ela, tém sido tradicionalmente usados no

ensino e nos livros didaticos, e que ndo sdo lidos habitualmente pelas criancas.

Os tipos de texto raramente existem independentemente de géneros textuais.
E nos géneros textuais que encontramos inseridos tipos de texto: em um conto,
hd descricdo dos locais, nos quais se passam as acdes; em um texto
informativo, pode haver a narracéo de um fato que exemplifica a informacéo;
em uma noticia de jornal, pode haver uma descricdo — onde aconteceu —, e
uma narragdo0 — como aconteceu. Raramente, um tipo ganha independéncia
em relacdo aos géneros textuais (SOARES, 2021, p. 211).

A andlise permitiu a identificacdo de textos com a finalidade de interagir (orientacdo as
familias), instruir (como realizar jogos, receitas, confeccdo de brinquedos, experimento
cientifico...), distrair (histdrias infantis, poesias, parlenda e trava-linguas, letras de musicas
infantis, resenhas de filmes...) e informar (biografias, textos informativos referentes a datas
comemorativas...).

Observando esses objetivos dos textos nos CAP e procurando uma melhor forma de
avalia-los dentro da terceira categoria, buscou-se uma organizacéo dentro da selecdo que Soares

(2021, p. 211) utiliza para classificar os

géneros preferenciais para leitura no ciclo de alfabetizacdo e letramento, sendo
eles: interativos que tém carater pessoal e proporciona interagdo; prescritivos:
aqueles que instruem, orientam ou prescrevem; narrativos: contam uma



95

histdria, sequéncia de acontecimentos ou fatos; expositivos: 0s que expdem
informacdes e poéticos: aqueles que exploram as rimas, sons e musicalidade.

Para isso, é necessario destacar que a autora em questdo inclui e enfatiza a importancia
da Educacéo Infantil dentro desse ciclo'®. Essa classificacéo foi realizada de maneira a agrupar
textos que possuiam a mesma finalidade, mas apresentavam diferentes estruturas
organizacionais ou géneros discursivos.

E oportuno frisar que “a finalidade do texto determina sua organizago, estrutura e estilo
— seu género. Como muito numerosas sdo as finalidades com que séo produzidos os textos no
contexto social, muito numerosos sdo seus géneros” (SOARES, 2009, p. 6). Isso significa que
existe uma infinidade de possibilidades para as propostas envolvendo o letramento e nos CAP
foram utilizados textos com diferentes estruturas para alcancar diversos objetivos, como pode-

se constatar no Quadro 11.

Quadro 11 — Quantidade de atividades, segundo as tipologias textuais

Categorias CAD1 CAD2 CAD3 CAD4 CAD5 CAD6 CAD7 CAD8 Total

Interativos 1 1 1 — — — — — 3
Prescritivos — — — 2 6 1 2 — 11
Narrativos 1 1 1 — — 1 — - 4
Expositivos — 3 6 3 6 3 3 2 26

Poéticos — 1 5 1 5 2 — 16

Fonte: elaborado pela autora.

De acordo com o Quadro 11, pode-se verificar que, de forma geral, foram
disponibilizados trés textos interativos, onze prescritivos, quatro narrativos, vinte e seis
expositivos e dezesseis poéticos. Evidencia-se 0 nimero expressivo de textos expositivos e
poéticos em relacao aos demais. Ao analisar de maneira ampla essa informacao, pode-se afirmar
que os expositivos se referem aqueles que, de algum modo, expbem ou explicam algum
contetdo ou informacdo, e que em sua maioria 0s poéticos se relacionam as masicas infantis,
parlendas e poesias que foram sugeridas nos cadernos. Isso pode demonstrar que a0 mesmo
tempo em que foram destinadas possibilidades de letramentos que levassem em consideracéo
aspectos da faixa etaria das criancas da Educacdo Infantil, foram ainda mais ressaltados os
textos com objetivos escolares.

De maneira geral, foram classificadas dentro de cada funcionalidade:

16 Soares (2021) refere-se a Educagéo Infantil como parte do ciclo de alfabetizagdo que, para ela, vai desta etapa
até os trés primeiros anos do Ensino Fundamental.
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e trés textos interativos, sendo eles orientagdes as familias;

e onze prescritivos, dentre eles, duas receitas (bolo de fuba e massinha de modelar
caseira), uma experiéncia (plantio de um pé de feijdo), trés construgdes de brinquedos
(bilboqué, chocalho e barquinho de papel) e cinco textos ensinando brincadeiras
diversas (corda, pido, amarelinha, pega-pega e gude);

e quatro narrativos (trés historias — Chapeuzinho Vermelho, Trés Porquinhos, A Galinha
Ruiva, e uma resenha de filme — A Turma da Monica e o0 Meio Ambiente);

e vinte e seis textos expositivos, todos se tratando de explicacdo de contetidos — datas
comemorativas de cada més, animais, importancia da culinaria africana, plantas,
utilidade das plantas, seres vivos, recursos naturais, meios de transporte, prevencao de
acidentes, dengue, moradia, paisagem rural e urbana, tempo, estacdes do ano, corpo
humano, e bibliografia de personalidade como Monteiro Lobato, e de personagem
literario como a Emilia do Sitio do Pica-pau Amarelo;

o dezesseis poéticos sendo quatro poesias (Meio Ambiente, Primavera, Nome Préprio e
Cores e Formas), uma parlenda (O macaco foi a feira), trés trava-linguas (do Sapo, do
Rato e do Gato) e oito musicas infantis (Minhoca, Borboletinha, Indiozinhos, Dona

Aranha, O Sapo, A casa, Pai e Se vocé esta contente).

Porém, para as analises foi selecionada apenas uma atividade de cada funcionalidade,
objetivando discuti-la da melhor forma possivel e procurando abranger todas as categorias.
Dessa forma, a analise dos dados evidencia que os textos interativos na realidade se referem a
um unico texto utilizado nos trés primeiros CAP (1, 2 e 3) para a orientacdo dos pais ou

responsaveis na realizacdo das atividades propostas.
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Figura 14 — Texto interativo

LEMBRANDO!

DESLIGUE TELEVISAO, RADIO E TENTE ELIMINAR OS SONS QUE
PODEM ATRAPALHAR NA CONCENTRACAO.

n h UTILIZE A INTERNET COMO FERRAMENTA DE

{ v PESQUISA.

EVITE QUE SEU FILHO ACUMULE
TAREFAS.

J AJUDE SEU FILHO ORGANIZAR O TEMPO
PARA REALIZACAO DAS TAREFAS.

J COMBINE COM SEU FILHO UMA ROTINA PARA A REALIZACAO
DAS ATIVIDADES, PROCURE REALIZAR TODOS OS DIAS NO
MESMO HORARIO E RESPEITE O TEMPO DE DURACAO.

“ CASO APARECAM DUVIDAS, EVITE DAR AS RESPOSTAS. DE
DICAS OU ENTRE EM CONTATO COM A PROFESSORA PARA QUE
ELA POSSA AJUDAR O SEU FILHO.

g ORGANIZE E DEIXE LIMPO O LUGAR
PARA SEU FILHO REALIZAR AS
ATIVIDADES.

e J ANTES DE COMECAR AS ATIVIDADES LEMBRE

=~ SEU FILHO DE LAVAR BEM AS MAOS.

“ SE PUDER E SEU TRABALHO PERMITIR FIQUE EM CASA.

EM
%)

CASA

Fonte: CADERNO DE ATIVIDADES n.° 1, 2 e 3 (2020, p. 1).

Diferente das demais, a atividade da Figura 14 apresentou desenhos coloridos e a logo
do “fique em casa”, usado populamente no periodo de distanciamento social, as letras eram

mailsculas, apesar de toda escrita estar voltada para a orientacdo das familias.
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Por mais que se trate de uma repeticdo, essa acdo demonstra que houve uma
preocupacao com as familias e uma busca por orienta-las em um momento em que a relacao
interpessoal foi prejudicada.

O texto ndo era destinado a crianga, mas sim aos adultos, pois no momento em que as
atividades presenciais foram suspensas, muitos pais ou responsaveis (principalmente das
criancas da Educacdo Infantil) se sentiram perdidos ao estabelecer uma rotina de realizacdo de
atividades pedagogicas diarias. Por isso, foi primordial destinar um espaco dentro dos CAP para
orientacdo daqueles que ndo se sentiam seguros e procuravam maneiras para facilitar a
organizacdo de um periodo que poderia se estender por muito tempo. O texto foi considerado
interativo por se tratar de algumas orientagdes sobre a¢des que deveriam ser evitadas, e outras
que deveriam ser seguidas durante a realizacdo das atividades, isto €, se tratava de uma forma
de interacdo do professor para com as familias. Sobre isso, Soares (2002, p. 204) afirma que “o
texto é o lugar dessa interacdo — inter-acdo — acao entre quem produz o texto e quem Ié o
texto”.

E sendo a interacdo entre o docente e a crianca, agora mediada pela familia,
indispensavel no desenvolvimento escolar infantil, é realmente necessario que os momentos
destinados para a aprendizagem sejam encaminhados com organizacgéo e planejamento, dessa

forma, foi muito importante enviar um texto que oferecesse orienta¢fes para esse periodo.

O suporte do adulto nesses eventos de letramento é essencial, tanto como no
processo de aquisi¢do da oralidade, como também é essencial que o livro, a
escrita, seja elemento significativo nessas interacGes. Por todas essas razdes,
faz mais sentido reencaminhar o ensino da escrita na escola priorizando o que
ha de comum e relegando a um segundo plano a diferenca (KLEIMAN, 1995,
p. 30).

Ja os textos prescritivos se referem aqueles que indicam ou orientam o caminho que
deve ser seguido. No caso dos CAP, foram classificados dentro dessa funcionalidade os textos
referentes as receitas, tanto de comida como de modo de fazer a massinha de modelar e
brinquedos, bem como orientacdes de como realizar jogos e brincadeiras. Um exemplo desse
tipo de texto € o da Figura 15, que ensina como realizar um experimento “0 plantio de um pé

de feijao”.



Figura 15 — Texto prescritivo

ALUNO:

17) EXPERIENCIA PARA FAZER EM CASA:
PE DE FEINAO

MATERIAL:

1 COPINHO PLASTICO_

1 PEDAGO DE ALGODAO OU
4 COLHERES DE TERRA

2 OU 3 SEMENTES DE FEJAO

COMO FAZER:
1 — COLOQUE AS SEMENTES DE FEWAO

NO COPINHO PLASTICO COM ALGODAO
OU A TERRA E UMEDECA BEM COM

AGUA.
T N
%‘%_:.)__/"‘
1
— r—
J
2 - DEIXE O COPINHO DE

PREFERENCIA EM UM LUGAR
AREJADO E BEM ILUMINADO.

St
~O-
— _—
/T\ \> \\\ 7 | N
?‘\_:h'__ '_/’
et
_.g |
}
_l

SUA PLANTINHA:

15

3 - NAO ESQUECA DE
UMEDECER O ALGODAO OU A
TERRA TODOS OS DIAS.

4 - DEPOIS DE ALGUNS DIAS
VOCE VERA O BROTINHO
CRESCER, MAS NUNCA
ESQUECA DE DEIXAR BEM
MOLHADINHO

APRENDA BRINCANDO COM ESSA EXPERIENCIA!

18) ESCREVA AQUI QUAIS RECURSOS NATURAIS VOCE UTILIZOU PARA CULTIVAR

Fonte: CADERNO DE ATIVIDADES n.° 4 (2020, p. 15).
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Na atividade da Figura 15 foram utilizados desenhos sem cores, sugerindo que a crianga

possa colori-los, as letras sdo maiusculas, percebe-se que as imagens buscam orientar a leitura

na apresentacao das imagens, mostrando para o aluno que se escreve da esquerda para a direita

de cima para baixo.

Refere-se ao passo a passo de uma experiéncia para ser realizada e observada. Essa é

uma acdo muito frequente nos planejamentos da Educacéo Infantil e séries iniciais do Ensino
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Fundamental, por se tratar de uma planta de rapida germinacdo e que necessita de cuidados
simples.

Essa atividade possibilita aprender como ocorre a germinacdo de uma planta e também
ajuda a ensinar os cuidados que elas precisam para continuarem vivas, bem como a importancia
dos recursos naturais para a natureza, permite explorar a observacao, de modo que os discentes
podem acompanhar a germinagdo do grdo e, posteriormente, o crescimento da planta,
observando todas as fases de desenvolvimento de uma semente até que se torne uma planta. E
uma maneira de abordar a no¢do de tempo com eles, uma vez que ndo é possivel acelerar o
processo e eles precisam entender e aceitar que na natureza ha tempo para tudo, o que também
ajuda a trabalhar com a paciéncia e a espera. A préatica pode estimular que a crianca tenha
responsabilidade, uma vez que o plantio e os cuidados com a germinacdo e desenvolvimento
da planta devem ser feitos por ela.

Esse tipo de texto possui a finalidade de instruir o leitor, ele ndo s6 fornece uma
informacdo, como também orienta e guia a conduta daquele que esté lendo, e essas orientacdes
precisam ser seguidas a risca, e a forma como foi estruturado provavelmente colaborou para o
entendimento das criancgas, pois a0 mesmo tempo que possuia escrita tambeém foi utilizado o
recurso ilustrativo para melhor compreensao de quem precisava seguir as orientacoes.

J& na Figura 16 esta presente um exemplo de texto narrativo: essa tipologia relata uma
historia por meio de uma sequéncia de fatos, e 0s principais elementos da narrativa s&o o espaco,
0 tempo, o enredo, 0 personagem e o0 narrador. “Os textos narrativos sdo determinados pela
constituicdo de uma unidade de sentido, por meio da apresentacdo de uma série de acdes e
eventos, organizados em segmentos textuais menores, relacionados por elementos de coesao”
(GOULART, 2020, p. 186).

A Figura 16 apresenta a histéria da “Galinha Ruiva”. Na narrativa, a galinha encontra
alguns graos de milho em seu quintal e, ao se deparar com seus amigos, 0s questiona se alguém
poderia ajuda-la a planta-los, mas ninguém se prontificou. Em seguida, apés o milho ficar
grande e produzir espigas, ela quis saber quem poderia ajuda-la a debulha-los, mas também
ninguém se ofereceu. Apds isso, ela questionou se algum deles gostaria de auxilia-la a fazer um
bolo, ninguém quis e, por fim, ela perguntou se alguém queria comé-lo e todos quiseram, mas

foi a hora da galinha recusar a ajuda, ensinando uma licdo aos seus amigos.
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Figura 16 — Texto narrativo

- A LOGIOO QUE EU QUERD - DISSE 0 GATO,
NOAE DATA ~0H! EU A AJUDARE! - DISSE O PATO.

- E EU TAMBEM, OOM CERTEZA - DISSE O CACHORRO.

DONA GAUNHA RUIVA, QUE NAO ERA NADA BOBA DEU UMA BOA
GARGALHADA DIZENDO: )

- AGORA, QUEM NAQ QUER AJUDA SOU EU. YOCES RAO VAD PROVAR NEM UM
PEDACINHO DO MEU BOLO. NAO QUISERAM ME AJUDAR A PLANTAR, COLHER,
DEBULHAR. MOER E A FAZER 0 BOLO, AGORA NAQ 0 COMERAD,

ELA CHAMOU OS PINTINHOS E REPARTIU 0 BOLO ENTRE ELES.

03 TRES AMIGOS, O GATO, 0 PATO £ 0 CACHORRO, NAD COMERAM 0 BOLO,

MAS APRENDERAM A LIGAQ.
AOAPTACAO. REGINA VILLAGA

A GALINHA RUIVA

CERTA VEZ A GALINHA RUNA ESTAVA CISCANDI0 TRANOULAVENTE NO SEU
QUINTAL. QUANDO ENCONTROU ALGUNS GRAQS DE MLHD. MUITD SATISFETA
GUARDOU-0S EM SUA SACOLINHA PARA MAS TARDE PLANTALOS INTERPRETANDO O TEXTO: A GALINHA RUVA

A0 ENCONTRAR-SE COM SEUS AMIGOS. 0 PATO. O GATO £ O CACHORRO
CONTOULHES O ACONTECDO E PERGUNTOULHES SE QUERMAM ALDALA A  |RESPONDA
PLANTAR 05 GRADDNHOS DE MLHO

- EUNAO QUERO - RESPONDEU 0 GATO NA PALAVRA - GALINHA

- EU TAVEEM NAD - DISSE 0 CACHORRO.

. MUITO MENOS EU - DISSE 0 PATO

. ENTAQ EU MESMA VOU PLANTAR COM A AWUDA DOS MEUS PINTINOS - QUAL £ A PRMEIRA LETRA?
DISSE A GALINSA RUIVA ots

ALGUNS DIAS DEPOIS, 05 PES DE MILHO CRESCERAM. ERA HORA DE COLHER - =
OMLHD E DEBULHALO. A GALUNAA RUIVA PERGUNTOU NOVANENTE QUALEAULTMALETRA?

. QUEM QUER ME ALDAR A DEBULHAR O MEHO?

COMO SEVPRE. 0 GATO, O PATO £ O CACHORRO SE NEGARAN A ALDALA QUANTAS LETRAS TEM?

ENTAQ, LA SE FOI A GALINHA RUIVA A COLHER. DESULHAR £ MOER O MLKD
COM A ALLDA DE SEUS PINTINOS

- QUEM PODERIA WE AJUDAR A FAZER 0 BOLD? ESTOU TAQ CANSADN NA PALAVRA - RUNVA

NOVAMENTE 0S TRES NEGARAMLHE ALDA

_g&g;“’,&%%’m QUAL £ A PRMERA LETRA?

- MUITO MENOS EU - DISSE 0 CACHORRD

ENTAD A GAUNHA RUIVA FEZ 0 BOLO SODN-A. QUAL £ A ULTIMA LETRA?

0 50L0 FICOU DELIOOSO! O C-ERINHD OUE SAIA PELA JANELA, CHEGAVA
ATE ONDE ESTAVAM 05 TRES AMIGOS DA GALINHA RUWA.

SO PARA VER A CARA DE PAU DE SEUS AMIGOS, DONA GALNSA RUIVA QUANTAS LETRAS TEM?
PERGUNTOU

-OUEM OUER ME AJUDAR A COMER 0 BOLO?

DESTA VEZ TODOS RESPONDERAM RAPDAVENTE

5

Fonte: CADERNO DE ATIVIDADES n.° 7 (2020, p. 5-6).

Essa é uma histdria com caracteristica de fabula, que apresenta muitas oportunidades
para o trabalho com conceitos da vida real, pois trata da divisdo do trabalho, preguica,
responsabilidade, partilha, amizade e oportunidade de participacdo social, 0 que pode gerar,
qguando em aula presencial, discuss6es, abordagens e interagfes surpreendentes e interessantes
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para a formagdo de cidaddos criticos e visando o desenvolvimento integral da crianca. E
interessante que seja utilizada na Educacdo Infantil, pois além de tornar a leitura mais agradavel
e envolver a crianga no universo imaginario, também estimula a criatividade, carater, raciocinio,
disciplina e senso critico, conforme afirma Dill (2017).

Para o trabalho com essa tipologia textual é preciso preparar a crianga para a leitura,
despertando a curiosidade pelo tema. Na Educacédo Infantil, a maioria das criangas ainda ndo
leem, entdo, os educadores, e agora os familiares, emprestam os olhos e a voz, traduzindo o que
esta escrito em palavras (SOARES, 2021).

Dessa forma, o trabalho com textos narrativos deve ser preparado com antecedéncia,
para possibilitar o desenvolvimento de habilidades de leitura e compreensdo. No entanto, é
importante destacar que ndo houve uma orientacdo e nem uma preparacdo para as familias de
como deveria ser o trabalho com as tipologias textuais e nem como deveriam preparar as

criangas para o trabalho com o letramento.

Introduzir diferentes géneros textuais no processo de ensino, refletindo sobre
as relacOes entre suas caracteristicas composicionais e suas funcGes, passa a
ser visto como condicdo para que o aluno tenha acesso as praticas de producao,
uso e consumo de textos que circulam em diferentes esferas sociais [...] desde
a Educacéo Infantil (MACIEL; LUCIO, 2018, p. 24).

Sabe-se, contudo, que quando se trata de apostilados, essa interacao entre o professor e
a crianga ndo é possivel, sendo necessario, entdo, para quem for realizar a mediacdo entre a
historia e a crianca, tomar esse cuidado de ndo executar uma leitura mecénica.

Em uma aula presencial, o docente, utilizando-se de estratégias de leitura, teria a
oportunidade de envolver a crianca em situagdes que estimulassem a imaginagdo e o
desenvolvimento do pensamento critico, porém foi observado nos oito CAP que foram

oferecidas as criangas poucas oportunidades de leitura de texto narrativo.

Na educacdo infantil ¢ um dever trabalhar com a concepc¢ao de letramento com
as criancas desde o momento em que esta chega na instituicdo infantil,
estimulando-a a participar ativamente do processo de construcdo da leitura e
da escrita do seu mundo e ndo do mundo do educador ou dos autores de
cartilhas e livros didaticos. Fazer com que as criancas tenham liberdade de
expressao e que possam experimentar as maltiplas linguagens, como a musica,
danca, artes, leituras da literatura infantil classica e brasileira, historias em
guadrinhos, jogos, brinquedos e brincadeiras e tantas outras (SOUZA, 2008,
p. 13).

No entanto, na imagem da direita da Figura 16, a ideia de texto narrativo se desfaz e,

novamente, o texto é pedagogizado utilizando-o como pretexto para alfabetizar. Foram
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oferecidos apenas quatro textos narrativos, e esse nimero € muito pequeno em relacdo aos
textos informativos (vinte e seis). Isso pode demonstrar que o trabalho ainda oscila entre o
desenvolver as capacidades integrais da crianca e a preparacdo para a alfabetizacdo. Tal
percepcao fica evidente quando se atenta para o fato de que em quatro dos oito cadernos néo
havia nenhuma historia infantil. Assim, pode-se afirmar que “as praticas escolares acabam por
determinar quais os conhecimentos sobre a escrita devem ser trabalhados e de que forma”
(SILVA, 2018, p. 339).

Em se tratando da importancia dessa tipologia textual para o desenvolvimento cognitivo,
afetivo e emocional da crianga, talvez fosse necessario um maior repertdrio de historia, ja que
as propostas de atividades pedagdgicas se referiam a faixa etaria de 4 e 5 anos de idade, que
estdo em fase de desenvolvimento de sua personalidade.

Nota-se nos CAP que todas as funcionalidades da escrita foram trabalhadas com
objetivo pedagogico, tudo se transformou em texto escolarizado e as outras linguagens
acabaram ficando esquecidas. Embora os cadernos contemplem a diversidade, eles acabaram
por pedagogizar concepcdes tradicionais para a Educacédo Infantil, mesmo de forma divertida.

Na Figura 17 ha um exemplo de texto expositivo: essa tipologia textual € muito utilizada
para explicar contetdos, pois traz informacéo, elucida e esclarece sobre determinado assunto e
s&o encontrados em sua maioria em jornais, revistas, internet, enciclopédias, entre outros. Nessa
atividade, o contetdo central sdo “plantas”. O texto trata da explicacdo da utilidade das plantas

no ambiente, na alimentagdo e na industria.
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Figura 17 — Texto expositivo

UTILIDADE DAS PLANTAS

AMBIENTE

EMBELEZAM PAISAGENS E TAMBEM
Cl .

Nggg‘io SOMBRA.

AJUDAM A DIMINUR A POLUICAD DO
AR.

AJUDAM A FIXAR O SOLO (AS RAIZES
EVITAM © DESGASTE CAIUSADO PELAS
CHUVAS E VENTOS)

ALIMENTACAO

AS PLANTAS FORNECEM-NOS GRANDE
QUANTIDADE DE ALIMENTOS COMO:

« LEGUMES;
« FRUTAS:
« VERDURAS.
FABRICACAD DE REMEDIOS
INDUSTRIA s = —— I )
AS PLANTAS TEM  IMENSAS 2 ) G
UTILIDADES. PCR EXEMPLO: — S e =
y NAFABRICA(;AODEPAPEL; FABRICAGAD DE TECIDOS
« MADEIRAS PARA FAZER MOVEIS, . -
CASAS E BARCOS: A P e
FABRICA(;AO DE MEDICAMENTOS: {
: m%‘&ﬁg TECIDOS: EARRICACAC DE .;A_C)Xm_%'

@ > It

17

Fonte: CADERNO DE ATIVIDADES n.° 7 (2020, p. 17).

Apesar da importancia dessa tipologia textual, observa-se que sdo oferecidas atividades
com caracteristicas muito tradicionais de acesso as informacdes, 0 que pode gerar duvidas e
questionamentos se esses conteldos sdo realmente importantes para criancas dessa faixa etéria,
principalmente da forma como foram mostrados: como textos de livros didaticos.

E possivel perceber que foi utilizado um ndimero grande de textos informativos, o que

aproxima os CAP dos livros didaticos de Ciéncias e Histdria do Ensino Fundamental. H& muitos
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anos, autores como Silva (2012) tém questionado o uso dos livros didaticos para as séries
iniciais do Ensino Fundamental, e agora constata-se que 0s mesmos textos sdo empregados
também na Educacdo Infantil. E realmente questionavel a necessidade de trabalhar esses
assuntos com criangas tdo pequenas.

Sabe-se que sdo objetivos das instituicbes oferecer acesso aos conhecimentos e com
certeza esse € um tipo de texto que contribui muito para a ampliacdo das informacdes, pois
auxiliam a estender a visdo de mundo. Porém, é realmente importante para as criancas de quatro
a cinco anos esse tipo de informacdo? Enquanto que muitos outros assuntos ficam
negligenciados, como € o caso das mdltiplas linguagens? N&o é relevante para ela vivenciar
experiéncias? Em que esse tipo de saber vai contribuir para a sua formacao integral?

Sabe-se que € preciso estimular a crianca a desenvolver outra funcionalidade da leitura,
a de ler para se informar. Diante disso, pode-se afirmar que o acesso aos diferentes géneros
textuais possibilita que as criancas percebam a diferenca entre os textos, favorecendo a
comparagao entre 0 que aprendem com o0 que vivenciam ou ouvem em casa e nos jornais. Com
as informacGes obtidas pelas leituras é possivel despertar a capacidade de argumentacéo,
discusséo, defesa de pontos de vista e ampliacdo da leitura de mundo defendida por Freire
(1996).

Entretanto, identificou-se que foi dada muita énfase a essa tipologia textual nos CAP
aqui analisados: foram vinte e seis textos na somatoria total, e isso pode significar uma maior
evidéncia e até importancia para as explicagdes de contetdos as outras abordagens necessarias
a Educacdo Infantil. Esse excesso de textos pode demonstrar o quanto os cadernos
pedagogizaram a aprendizagem das criangas, tratando-as como alunos do Ensino Fundamental,
com informagdes prontas, sem a producdo do conhecimento pela crianga. Também é possivel
questionar a necessidade de apresentar todos esses contetidos que sdo parte do curriculo do
Ensino Fundamental, ao mesmo tempo em que contetdos importantes para o desenvolvimento
infantil sdo marginalizados, como € o caso das mdultiplas linguagens, jogos e protagonismo
infantil no desenvolvimento de atividades.

Em um trabalho remoto, o professor consegue oferecer ou disponibilizar textos para a
leitura e explicacdo, porém, presencialmente existem muitas maneiras de se trabalhar
determinada informacéo, como é o caso de conversas informativas, experiéncias cientificas,
observacao de objetos, dentre outras. Uma solucdo que poderia ter sido utilizada nos CAP era
abrir uma se¢do “Conversando com os pais”, como acontece em alguns livros pedagdgicos de
orientacdo para os educadores, mas optou-se pela informacdo pronta, apresentada de forma

tradicional.
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As informag0es sdo fundamentais, mas nem sempre precisam ser disponibilizadas em
formato textual, isto €, apenas viabilizar a leitura do conteldo pronto, pois podem ser oferecidas
também por meio de pesquisas em livros, internet e observacdes do cotidiano, bem como em
atividades de recorte e colagem que poderiam também ser sugeridas nos cadernos da Educacédo
Infantil.

Somente no primeiro CAP ndo havia texto informativo, mas em todos os outros foram
observados de dois a seis textos diferentes, abordando diversas tematicas. Esses textos sao
importantes, porém € necessario que sejam repensadas novas formas de oferecimento de
conhecimento além deles, ou seja, nas atividades presenciais é dever do educador valorizar a
pratica e 0s usos sociais da escrita em detrimento apenas de repasse de informac&o.

Pode-se afirmar que em todos os CAP houve muitos contetdos didaticos, como se a
preocupacdo maior fosse o cumprimento de uma listagem deles e como se fossem
indispensaveis para o trabalho pedag6gico com criangcas pequenas. Assim, questiona-se 0
quanto a quantidade estd sobressaindo a qualidade das atividades oferecidas as criancas da
Educacao Infantil e que tipo de experiéncias essas criangas estdo vivenciando nas instituicdes.
Infelizmente, ainda é possivel perceber que existe uma preocupacdo exacerbada em relacdo a
transmissdo de conteudos.

Sendo assim, nota-se que a busca pela informacgéo por meio da pesquisa e da observagao
deve fazer parte das propostas pedagdgicas, e o foco da aprendizagem deve superar a fungdo da
transmisséo de conhecimento para a construcdo de conhecimento.

Por sua vez, a Figura 18 é um exemplo de texto poetico retirado do CAP 6, e nessa
atividade foi mostrado um poema referente ao nome proéprio, afirmando que tudo tem nome,

inclusive as pessoas e, embaixo dele, algumas atividades voltadas para sua compreensao.
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Figura 18 — Texto poético

NOME DATA:

EU TENHO UM NOME
ISABEL CRISTINA S. SOARES

NO MUNDO TUDO TEM NOME
DA NATUREZA AOS OBIJETOS
COISAS GRANDES COMO NAVIOS
E PEQUENAS COMO OS INSETOS!

PESSOAS TEM NOMES TAMBEM
COMO MARIA, PEDRO OU JOSE
MEU NOME VOCE ADIVINHA,

OU PRECISO DIZER QUE E ANDRE?

PINTE AS FICHAS DOS NOMES DAS PESSOAS QUE APARECEM NO POEMA

MARIA . LETICIA ANDRE |
ANA | PEDRO ENZO J
JOSE LETICIA ALICE

O NOME DO MENINO DO POEMA E

Fonte: CADERNO DE ATIVIDADES n.° 6 (2020, p. 2).

Pode-se afirmar, ao analisar os cadernos, que a principio seriam textos para distrair, mas
em algumas situagdes foram utilizados para iniciar uma atividade pedagdgica, como foi o caso
do poema acima. Dessa forma, é preciso que sejam tomados cuidados para ndo tornar
escolarizados textos que deveriam divertir, distrair ou seduzir, pois quando um texto é
empregado com objetivos pedagdgicos é necessario que este ndo perca as suas caracteristicas
sociais. Soares (2021, p. 228) afirma que 0s poemas ndo sdo textos para serem estudados, mas

apenas sentidos.
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Apenas um género textual tem de ser considerado de forma diferenciada em
relacdo aos outros: poemas, ao contrario dos outros [...] ndo sdo textos para
serem lidos e estudados como os demais. Entre os textos da categoria de
“poéticos”, para criancas no ciclo de alfabetizagdo e letramento, parlendas,
cantigas, trava-linguas sdo brincadeiras com as palavras, jogos com 0s sons
de palavras e de frases, colocando o foco em um aspecto importante de
géneros poéticos.

E compreensivel que a interpretacdo tenha ocorrido com o poema sobre 0 nome nos
CAP, pois esse tipo de questionamento é realizado de forma presencial, no momento da leitura
por parte do professor, 0 mediador faz toda essa exploragéo, geralmente em forma de conversa,
explorando o texto sem, no entanto, se tornar rigido demais, o que ndo faz com que o texto
perca suas caracteristicas e beleza.

Em situagdo presencial, talvez fosse mais explorada a natureza do texto, sua
funcionalidade, evidenciando sua importancia e beleza, além da preocupacdo apenas em sua
compreensdo pura e simples. Dessa forma, corre-se o risco de escolariza-lo e de que a beleza
de um trabalho com as rimas possa dar lugar a um trabalho macante.

Contudo, é interessante destacar que ao abordar um tema tdo importante para o
desenvolvimento da crianga na Educacgdo Infantil, “o nome proprio” foi escolhido um texto
poético. Na maioria das vezes ndo é facil o trabalho com essa tipologia textual com as criangas
devido as questbes ligadas a compreensdo da linguagem utilizada e a dificuldade de
interpretacdo, porém a selecdo desse poema foi muito acertada, pois a linguagem é simples e
acessivel as criangas. Sobre os poemas, Soares (2021, p. 228) afirma: “a leitura de poemas,
porém deve ter por objetivo, sobretudo, o desenvolvimento de uma relacdo sensivel, mais que
racional, com o que nos rodeia ja que incentivam uma percepcao do mundo estética, emotiva,
criativa”.

Em outras situacGes de propostas com textos poéticos estdo inseridos textos referentes
a musicas infantis, trava-linguas e parlendas, que em sua maioria sdo indicados em um contexto
de sugestdo para cantar ou recitar com a familia, ou seja, ndo foram introduzidas atividades que
se referissem a exploracdo da escrita, mas utilizada apenas para imergir a crianga no universo
infantil e cultural, como orienta Morais (2015, p. 162): “defenderemos que nosso curriculo
nacional precisa assegurar o direito dos meninos e das meninas menores de seis anos a
vivenciarem, na escola, intensiva e prazerosamente, praticas de leitura e de producéo de géneros
textuais escritos, assim como de brincarem e refletirem sobre as palavras orais e escritas de

nossa lingua”.
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O autor defende a ideia da exploracdo da escrita dos textos poéticos para o ensino da
lingua escrita, mas deixa claro que a crianca tem outros direitos além do de se alfabetizar. Ela
precisa brincar com as palavras, sentir prazer ao utilizar a lingua escrita, “¢ possivel fazer
aquelas criancas se sentirem contentes e curiosas, quando lhes é permitido, por exemplo, recitar
poesias, participar de rodas de leitura de histérias, elaborar um convite para uma festa e brincar
com palavras” (MORALIS, 2015, p. 172). Esse objetivo foi alcangado com essa tipologia textual
nos CAP, pois ao mesmo tempo em que foram realizadas atividades de compreenséo da lingua,
foram oferecidas situacdes que possibilitavam o brincar com as palavras e o “ler para distrair”,
como € o caso das sugestdes de leitura da Figura 14, que foram disponibilizadas tanto leituras
de parlendas quanto de trava-linguas. Entretanto, percebe-se que a explicacdo sobre 0 que sdo
trava-linguas ndo é importante para as criancas e nem para 0s pais, mas a explicacdo de seu

significado torna o material bem padréo dos livros didaticos.

Figura 19 — Texto poético

0S SAQ FRASES DIFICEIS DE PRONUNCIAR, FORMADAS
POR MUITAS SILABAS PARECIDAS. SAO MEMORIZADOS E REPETIDOS Dt
FORMA RAPIDA EM JOGOS VERBAIS, TENDO COMO OBJETIVO A SUA

PRONUNCIA CLARA, SEM ERROS DE ARTICULACAO

TRAVA-LINGUA
- \ O RATO ROEU
ILHA O SAPO DENTRC o A ROUPA DO REI
0O SACO T‘— DE ROMA,
Y SACO COM SAPC GATO £5CONDIDO
DENTR COM RABO DE FORA
) SAPO BATENDO PAPC TA MAKS ESCONDIDO
FOPAPO DO SAM QUE RABD £5CONDIDO
SOLTANDO VENT COM GATO DF FORA,

Fonte: CADERNO DE ATIVIDADES n.° 5 (2020, p. 23).

Contudo, é necessario ressaltar que a auséncia do professor/mediador realmente é
evidenciada quando se trata, principalmente, de atividades remotas nas quais faz muita falta a
mediacdo entre quem ensina e quem aprende, pois ndo se trata apenas de repassar
conhecimentos, mas valores, atitudes e paixdo. O trabalho com criangas pequenas precisa do
contato presencial e necessita de situacdes concretas que os CAP ndo conseguem oferecer.
Atividades muito bem planejadas e interessantes perderam a sua qualidade ao serem descritas
nas péginas dos CAP analisados, muitas vezes se transformando em exercicios denominados
tradicionais e, por vezes, até tomando um viés inadequado para a faixa etaria sob estudo.

Se os CAP forem analisados em comparacdo aos livros didaticos para a Educagdo

Infantil do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), em nada se diferenciam quanto as
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atividades e as propostas de conteudos trabalhados. No entanto, pode-se destacar que esses
cadernos foram produzidos em regime de urgéncia, com o intuito de garantir que as criangas
fossem atendidas.

Compreende-se as falhas presentes no material frente a inexperiéncia de seus
elaboradores em trabalhar dessa forma, mas néo se pode negar a forma tradicional como muitas
propostas foram apresentadas, assim como o esfor¢co dos professores em contemplar a

diversidade de trabalho com os textos, com as esferas e com os multiplos letramentos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Sabendo da relevancia do trabalho com o letramento na Educacéao Infantil, tanto para o
desenvolvimento cognitivo quanto para a apropriacdo das relacfes sociais, € imprescindivel
ressaltar que ao olhar para as propostas de atividades durante a pandemia de covid-19 foi
fundamental observar como elas abordaram as questdes relacionadas ao letramento.

Dessa forma, € importante tecer algumas consideracdes sobre a pesquisa realizada, pois
essa tematica estd inserida em um campo fecundo de reflexGes e, em momento algum, o
objetivo desta investigacao foi o julgamento frente ao binarismo certo/errado ou avaliar se essas
propostas foram adequadas, mas discuti-las, ndo se tratando de um estudo que teceu conclusdes
fechadas e nem verdades incontestaveis, mas que buscou analisar as propostas a luz dos Novos
Estudos do Letramento (NLS).

Acredita-se que os objetivos foram alcangados, pois ao examinar os apostilados para a
Educacdo Infantil, denominados Cadernos de Atividades Pedagdgicas (CAP), foi possivel
observar que houveram propostas de letramento. Também buscou-se refletir sobre a
importancia do letramento nessa etapa da Educacdo Basica, principalmente durante o ensino
remoto, bem como identificou-se e discutiu-se o0s tipos de atividades elaboradas, avaliando,
assim, a complexidade do trabalho com o letramento e como ele aconteceu nos CAP da pré-
escola.

Dado o exposto, pode-se afirmar que essas observacdes sdo essenciais para oferecer a
sociedade a possibilidade de analise e reflexdo de como o letramento na Educacéo Infantil foi
apresentado na proposta de material pedagdgico das atividades remotas de uma escola do
interior do Brasil, em 2020.

Esta pesquisa, mesmo olhando para o contexto de utilizacdo do apostilado, adotou a
concepcao ideologica de letramento ressaltando em suas analises que a palavra alfabetizacdo
remete a um produto final, enquanto que o letramento ndo tem fim, e para as argumentagfes
utilizou-se como aporte teérico os NLS, que foram primordiais para o estudo e as discussdes
realizadas.

A orientacdo metodoldgica foi indispensavel e suficiente para a organizacao e execucao
da pesquisa, pois norteou a investigacao, mantendo a busca pela observancia na veracidade das
informac0es e preocupacdo com a ética nas abordagens.

As bibliografias selecionadas para respaldar as discussdes formaram a base para as
observacBes dos materiais que foram feitas e embasaram as analises, sendo esséncias para

fundamentar toda esta investigacéo e fornecer essas informacdes.
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Sendo assim, levando-se em conta que o conceito de letramento abre um horizonte para
a compreensdo dos contextos sociais e sua relacdo com as praticas sociais escolares para além
da aprendizagem da lingua escrita, mas para a abordagem das questdes sociais, historicas e
culturais foi possivel observar que € necessario discutir os produtos culturais letrados tanto da
cultura escolar “dominante” quanto das diferencas culturais locais e populares com as quais
estudantes e professores se relacionam.

E importante reconhecer que a crianca ja nasce imersa em um contexto letrado que deve
ser valorizado e evidenciado nas praticas pedagégicas. O contato com a multiplicidade de textos
faz parte do cotidiano infantil e ndo deve ser ignorado.

Assim, pode-se afirmar que houve uma dedicagéo por parte da instituicdo educacional
em propor atividades bem organizadas, com étima estética, que envolviam os saberes dessa
etapa do ensino com a intencdo de garantir que a crianga ndo fosse prejudicada com a suspensao
das aulas presenciais, mesmo com grandes desafios impostos pela pandemia.

Considera-se de suma importancia que esta investigacao seja repassada aos docentes
que fizeram parte da elaboracdo das propostas de atividades, e o resultado desta pesquisa, a
partir das constatacdes feitas, permite novas reflexdes com o intuito de aprimorar o trabalho
com o letramento na Educagdo Infantil.

Face a essas consideragdes, destaca-se que o aprofundamento sobre a anélise e reflexao
de como as propostas de atividades pedagdgicas sdo importantes para incentivar, valorizar e
ressaltar o letramento ndo foram esgotados e as possibilidades de entendimento, bem como as
discussbes poderdo ser ampliadas e aprofundadas, por intermeédio do fornecimento desse
material para debate, permitindo que as alternativas de atividades possam ser repensadas
futuramente.

Observando os CAP foi possivel perceber que ainda é dada muita evidéncia ao fator
conteudista na Educacdo Infantil, deixando conceitos cruciais (aqueles relacionados aos
aspectos interacionais e das multiplas linguagens) com menor destaque do que aqueles que
enfatizam a aprendizagem escolar e as questdes relacionadas a alfabetizacéo.

Este trabalho pretendeu evidenciar a importancia de uma pratica voltada para o
letramento, e dentro dessa tematica buscou examinar as suas esferas, o multiletramento e as
funcionalidades da escrita, procurando notar dentro das propostas dos CAP como esses temas
foram abordados.

No que se refere as propostas de atividades dentro das esferas de letramento, constatou-
se que foram disponibilizadas sugestdes com quatro esferas, sendo elas: a escolar, a doméstica,

a religiosa e a do lazer, ficando de fora as esferas da participacdo cidadd e a do trabalho.
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Contudo, notou-se que por mais que eram sugeridas essas atividades dentro dessas esferas,
houve a pedagogizacao dessas propostas, e que poderiam ser recomendadas a¢cdes enriquecidas
de praticas que potencializassem experiéncias e que levassem a reflexdo, tomando-se o cuidado
de ndo tornar as oportunidades de leitura apenas um exercicio alfabetizador. Em relagdo as
esferas que ndo foram discutidas (a esfera da participacdo cidada e a esfera do trabalho), elas
poderiam ter sido incluidas nos cadernos, ja que se tratavam de atividades para serem realizadas
em ambiente doméstico, que oferecia esse tipo de material em abundancia.

No tocante aos multiletramentos, percebeu-se que houve a utilizac¢do de recursos visuais,
bem como, a abordagem da diversidade cultural, mesmo que em um ndmero pequeno de
atividades, que se restringiam apenas a dois dos oito cadernos. Com relacdo aos recursos
midiaticos, que também fazem parte dos multiletramentos, observou-se que existiu a
disponibilizacéo de interacéo entre o universo escolar e o da tecnologia, por intermédio de links
de acesso a outros meios de informacédo, o que significa que foi dada importancia aos novos
meios de comunicacao.

Finalmente, no que diz respeito as funcionalidades da escrita, avaliou-se que das
categorias selecionadas para serem estudadas, todas tinham representacéao, no entanto, foi dado
muito mais énfase aos textos destinados a expor algum conteudo ou informacdo, que para as
demais tipologias isso possibilitou perceber que o objetivo principal foi repassar informacoes
ou trabalhar os contetidos do curriculo. Ao mesmo tempo, verificou-se que em menor numero
de atividades, mas que merecem ser lembradas, foram as propostas destinadas ao universo
infantil, textos classificados na categoria “poéticos”, nos quais se encontravam poemas,
parlendas trava-linguas e musicas infantis. Essas atividades valorizavam a infancia e as suas
caracteristicas, pois envolviam as questdes ludicas, e ndo so pedagdgicas.

Portanto, por mais que seja compreensivel e aceito o ensino remoto com criangas
pequenas em situacdo de pandemia, ndo se pode negar que apesar de procurar evitar prejuizos
para o desenvolvimento infantil, eles sdo inevitaveis, seja no tocante ao ndo acesso as midias,
ou a forma com que as atividades sdo repassadas pelas familias que ndo possuem preparagdo
pedagdgica, ou no que se refere as dificuldades impostas aos professores no preparo das aulas,
ou ainda com relacdo a falta de interagéo social sentida pelas criancas.

Dessa forma, todas essas constatacGes chamaram a atencdo para a necessidade de alerta
e para o cuidado que os profissionais que produzem os CAP precisam ter com a pedagogizacao
de préticas do letramento, que sdo sociais, mas que correm o risco de descaracterizar as fungoes

dos diferentes géneros ao transporta-las para dentro da escola.
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As dimensdes do processo educativo precisam ser consideradas quando séo propostas
atividades para criangas pequenas, e todos o0s aspectos ressaltados neste estudo apontam para a
concluséo de que a pandemia de covid-19 foi um periodo que trouxe muitos desafios, tanto para
os discentes quanto para os professores, pois, conforme demonstrado no capitulo de anélise, a
Educacdo Infantil necessita de atividades praticas, que tenham em vista as caracteristicas
peculiares que o trabalho com esse publico apresenta, e sdo nas interagfes que a aprendizagem
acontece, acoes que a utilizacdo de CAP nédo permitiu.

Quando as propostas de atividades para estudantes de zero a seis anos de idade sdo
limitadas as tarefas impressas, tira-se a oportunidade da crianca aprender pela vivéncia e torna
0 processo de ensino-aprendizado ndo tdo interessante quanto poderia ser, mas é necessario
reconhecer que nessa situacdo em especial (a da necessidade de suspensdo das aulas
presenciais), foi a solucdo encontrada para que muitas delas ndo deixassem de ser atendidas
pelas institui¢des de educacao.

Sendo assim, foi muito importante analisar o material produzido para o atendimento
remoto de criancas da Educacdo Infantil, pois foi possivel perceber a dimensdo do papel
mediador que o educador desempenha cotidianamente no trabalho pedagdgico e que as
propostas de letramento necessitam de interacdo adulto-crianca e crianga-crianca para se

tornarem significativas e mais atrativas.
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