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POESIA

Discurso realizado no momento da consolidacido de formatura da Turma de
Pedagogia da Terra

Pedagogia da Terra- Turma Salete Strozake- 21-02-2011

Companheiras e Companheiros!!

Essa € uma noite muito especial para nos, educandos e educandas, para os
nossos familiares, para a academia, para a luta social. E a noite em que o sonho se

fez luta, se concretiza nesta formatura.

Com muito orgulho podemos dizer que a Turma de Pegagogia da Terra,
Salete Strozake é fruto da luta, da teimosia, e ousadia dos trabalhadores
camponeses que ousaram desafiar as cercas do latifundio, sobretudo as cercas da

ignorancia.

E vergonhoso ter que admitir que nosso pais, em pleno século 21, tem 18
milhdes de analfabetos. E para romper com essa grande cerca, lutas historicas tem

sido feitas.

Nossa trajetoria de lutas e resisténcias, iniciou com nossos antepassados, e
em 2007, na universidade literalmente, OCUPAMOS A FACULDADE DE
EDUCACAO. Ocupamos, porque o ato de ocupar faz parte da pressdo social para
obter direitos. Ocupamos, porque queriamos mostrar para a academia que nés, 0s
camponeses existimos e temos uma pedagogia propria, como movimento social,
inseridos na luta, comprometidos com a educacédo, com a formagado de sujeitos

criticos.

Ocupamos, e nesses quatro anos podemos mostrar o nosso jeito de fazer
educagao: comprometida com a luta social, uma educagdo que problematiza a

realidade, e ao problematiza-la, nos comprometemos em transforma-la



Ocupamos e aqui tivemos a chance de mostrar a vivéncia de novos valores, a
divisdo de tarefas, as misticas, as musicas, dando uma beleza diferente a esse lugar
tdo marcado pela rigidez académica. Porque ndo estudar com seriedade, mas

também com arte e leveza?

Aqui, a teoria e a praxis caminham juntas, de maos dadas, através da nossa
ciranda infantil e do cuidado com esse espacgo. Aqui, nossa realidade foi teorizada e
ao mesmo tempo, podemos nos apropriar da teoria sistematizada pela humanidade
para melhorar nossa acao politica. E, hoje podemos dizer: os conhecimentos sao
resultados da vivéncia de um povo, de sua histéria, de sua memoria e ndo podem

ficar confinados a um grupo seleto.

Aqui, a paisagem do lugar, foi modificada para dar vez as nossas
necessidades, nos dispusemos a fazer da universidade, o lugar do estudo intensivo,
mas também, o lugar da nossa morada. Roupas no varal, painéis de lutadores,
faixas, frases que animam nosso cotidiano, os choros e sorrisos de nossas
criangas... Como podemos nos esquecer do espanto que essa novidade causou na
academia, em alguns professores, funcionarios, alunos!!... Quantas vezes tivemos
que escutar pessoas que, cheias de preconceitos, diziam: o que os Sem Terra

estao fazendo aqui?

Este lugar, ndo devia ser o lugar de todos? Mais uma vez, tivemos a
oportunidade de mostrar, com nossa organizagao, comm trabalho de base e com
muita mistica, que eles estavam equivocados; que temos direito ao conhecimento;

somos camponeses e temos consciéncia do nosso papel na historia.
O processo foi dificil, mas de uma beleza extraordinaria.

Nesses quatro anos, produzimos muitas teorias. E muitas alegrias também!
Nasceram 20 criangas. Tivemos casamentos, batizados, mas também separagdes.
Nos solidarizamos e choramos coletivamente com a perda de familiares proximos

que, infelizmente, ndo estdo mais conosco.
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grande mestre Florestan Fernandes, “feito a revolugdo nas escolas, o povo a fara

nas ruas’!
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RESUMO

Neste trabalho busca-se, entender a histéria da Educacdo do Campo, a partir da
discussédo do protagonismo do MST, com énfase na Pedagogia do Movimento, a
considerar as escolas itinerantes como as primeiras experiéncias dessa educacao,
assim, foi tecida um breve exposicdo de como se manifestou algumas das
estratégias de construgdo da educacdo que o MST comegou a gestar. Nos
apropriamos de categorias de analises contemporaneas para estudarmos a
construcao da discussao sobre as concepgdes de educacio rural e do campo. Para
isso buscamos os teréricos que criticam a educacao rural e apontam a educagao do
campo na perspectiva dos movimentos sociais. Uma vez que o contexto da
discussao foi a Turma Salete Strozack, da qual fiz parte, se fez necessario explicar e
caracterizar essa turma, quem sao os educadores em processo de formacgao. Por
ultimo, trazemos um trabalho empirico, com muitas informacgdes e relatos, tentando
articular a relagédo universidade e movimentos sociais, além da relagao direta com a
Pedagogia dos movimentos na construgéo do curso.

Palavras-chave: Educagcdao do Campo; Movimentos Sociais; Pedagogia da
Terra.



RESUMEN

En este trabajo, buscamos comprender la historia de la Educacion Campesina, a
partir de la discusién del papel del MST, con énfasis en la Pedagogia del
Movimiento, considerando las escuelas itinerantes como las primeras experiencias
de esta educacion, por lo tanto, una breve exposicion de como se manifestaron
algunas de las estrategias de construccién educativa que el MST comenzd a
desarrollar. Nos apropiamos de categorias de analisis contemporaneas para estudiar
la construccién de la discusion sobre las concepciones de la educacion rural y
campesina. Para ello buscamos a los tedricos que critican la educacion rural y
apuntan a la educacion rural desde la perspectiva de los movimientos sociales.
Como el contexto de la discusion fue el Grupo Salete Strozack, del cual yo formaba
parte, era necesario explicar y caracterizar a este grupo, que son los educadores en
proceso de formacion. Finalmente, traemos un trabajo empirico, con mucha
informacion y relatos, tratando de articular la relacion entre universidad y
movimientos sociales, ademas de la relacion directa con la Pedagogia de los
movimientos en la construccién del curso.

Palabras llave: Educacién Campesina; Movimientos Sociales; Pedagogia de La
Tierra.
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INTRODUGAO

Esta introdugdo, se apresenta dividida em duas partes, em que
primeiramente, o leitor tera contato com a trajetéria de vida de quem vos escreve,
em um segundo momento, uma leitura sobre os moldes metodoldgicos a que abarca

a pesquisa, bem como, alguns aspectos e dados do objeto de pesquisa.

TRAJETORIA DE VIDA

Venho de uma familia camponesa que teve de abandonar a terra onde
trabalhavam, no sertdo de Pernambuco, migrando para a cidade de Goiania-GO,
por conta da seca, da cerca e do latifundio. Vivi minha infancia em garimpos no norte
de Goias e no Para. Quando meu pai foi assassinado no garimpo, voltamos para
Goiania.

Em 2007 conheci esse “movimento” chamado MST (Movimento Dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra), desde entdo participei de manifestagdes,
ocupacoes, despejos, formacdes e espacos que me deram condigdes de
compreender e perceber o meu lugar no mundo, a me entender como protagonista
de minha historia.

Minha militdncia, desde a entrada no acampamento foi pelo setor de
educacao e, por isto, fui indicada para fazer pedagogia pelo PRONERA na UFG e a
P6s Graduagao realizada pela FIOCRUZ/RJ, foram possibilidades de estudo e
pesquisas que me incentivou pesquisar e compreender a dinamica da Educacao do
Campo naquele contexto em que estavamos enquanto Educadores, tendo assim,
condigdes de refletir sobre minha pratica.

Em 2011, por motivos pessoais me mudei com minha familia para
Sidrolandia, Mato Grosso Do Sul, continuei minha militdncia no setor de Educacéao
e desde 2012 sou militante-educadora em sala de aula. A inser¢do em sala de aula
vai canalizando os esforcos militantes em continuar a problematizar, pensar
possibilidades, almejar mudancgas e visualizar outras novas perspectivas.

Fui a primeira pessoa de minha extensa familia a entrar em uma

Universidade e, com muito esforgo coletivo, pretendo ser um exemplo para primas e
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primos, assim com encontrei este incentivo nas fileiras do MST, nos cursos de
formagao de militantes e nas conversas com a militdncia mais experiente. Hoje, a
minha familia € o MST, e quero que meus parentes, mesmo nido sendo parte desta
familia (MST), possam se inspirar na luta por acreditar que ela pode transformar as

pessoas, assim como ela me transformou.

OBJETIVOS

O mestrado é uma porta aberta para 0 método de pesquisa que
qualificara meu trabalho e minha militancia, trazendo elementos cientificos que até
entdo estavam apenas no campo da vontade e da imaginagdo. A inser¢gao no
Mestrado vem transformar a forca de vontade em método, o sonho em
planejamento, a duvida em pesquisa.

Este curso tem me possibilitado, enquanto militante e enquanto
movimento, a ampliar as contingéncias de construir um novo olhar, criando um novo
sentido, de identidade, e possibilidades de repensar uma perspectiva de educacao,
e assim, poder contribuir com 0os meus companheiros e companheiras de luta, para
que, juntos, possamos repensar o nosso fazer pedagaogico.

Neste caminho o desafio da pesquisa se somou, contribuindo com o meu ser
educadora e militante. Os questionamentos que fui formulando entre as aulas e a
militdncia ganharam corpo, forma, espessura no universo académico, o que se
tornou o encontro da vontade de entender e fazer algo diferente com o rigor de
contrastar, aprofundar e investigar esta realidade que se transforma em objeto de
pesquisa, mas mais que isto, € minha realidade, meu quotidiano tomado a distancia
para, assim, se aproximar de possibilidades de mudanca.

A pesquisa cumpre um papel impar para analise de uma realidade, sendo que
através dela tem-se condi¢des e possibilidades de transformar o ambiente em que
se vive. Pensando em um estudo voltado a Educagao do Campo, na perspectiva do
ensino superior, voltado para os povos do campo, surge a necessidade de reflexdo
sobre a produgdo de saberes emergidos no curso de Pedagogia da Terra, turma

Salete Strozak, na Faculdade de Educacacao, da Universidade Federal de Goias,
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que aconteceu entre 2007 a 2011, no qual se materializa em meu objeto de
pesquisa.

Minha primeira motivagdo para realizar esta pesquisa se materializa no fator
de ser egressa deste mesmo curso em que, outrora, na graduacgao foi meu objeto de
pesquisa, na qual, a investigagao ocorreu para compreender como nés Educandos
do curso de Pedagogia da Terra, estavamos pensando aquela Educagédo do Campo,
no inicio, no percurso e no findar de nosso curso.

Agora, a minha segunda inspiragdo é investigar este mesmo objeto com o
intuito de dar sequéncia a pesquisa que foi realizada na graduagao, porém aqui, com
outro recorte, no caso, avangar em uma analise para entender, hoje, realizando o
distanciamento de um periodo de 11 anos, em que medida a parceria realizada entre
INCRA, Instituicdes de Ensino e Movimentos Sociais, contemplou a realidade dos
povos do campo, no curso de Pedagogia da Terra, Turma Salete Strozak, na
Faculdade de Educacao, Universidade Federal de Goias?. Para isso me ancoro em
duas questbes, sendo: como os Movimentos Sociais incidiram no curso de
Pedagogia da Terra- turma Salete Strozak- FE/UFG; e quais foram as relagbes
estabelecidas entre FE/UFG e os Movimentos Socias? Como se deu a produgao do
conhecimento?

Contudo, a pesquisa, com as lutas, sobre as lutas, para quem luta e quem
estd na base, em consonancia e amparada pelo viés académico, se configura de
extrema importancia para, que de fato, possa vir a ser instrumentos de mudancgas de
realidades concretas. Com isso, intelectuais orgénicos que surgirdo das classes
subalternas necessitam acessar o conhecimento, buscando uma relacao
mediatizadora entre educadores e povo. Assim se vislumbra o papel da escola e dos
educadores e intelectuais nas sociedades em transicdo, papel determinante na

construcéo da consciéncia da classe trabalhadora.” (GADOTTI,1997, p. 20).
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METODOLOGIA

Com fim de jogar luz para essas questdes que sdo pontuadas, a metodologia
abordada se materializou em um estudo descritivo, com o subsidio de teorias que
circundavam o conceito de Eduagdo do Campo a época em que O Curso se
realizava, bem como autores contemporaneos que trazem uma discussao na
conjuntura atual. Com isso, temos Paulo Freire, Caldart, Arroyo, Camacho e
Mancano que sado fundamentais para a construgcao desta. Estes autores seguem
discutindo e refletindo a respeito de Educagdo do Campo, questdo agraria, o
territério campesino, contribuindo para a construgdo de novos paradigmas ao que
concerne essa tematica.

O foco principal, aqui, € entender, em que medida, a realidade dos povos do
campo, foi contemplada no curso de Pedagogia da Terra, turma Salete Strozak, na
Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de Goias. Posto isto, para essa
compreensao, evidencia-se como propositos especificos compreender, se 0 curso
se expressa na pratica cotidiana dos educandos que dele fizeram parte; se a pratica
cotidiana da Universidade, trouxe de acumulo, para a Educag¢ado do Campo; o papel
do curso enquanto processo na formacdo politica, social, coletiva e pessoal; o0s
limites e avangos sobre a autonomia dos Movimentos Sociais enquanto formagao
politica, social, coletiva e pessoal no processo do curso; a produgao do
conhecimento gestada no curso; limites e avangos entre a parceria com a
Universidade, Pronera e Movimentos Sociais e a importancia da formagao de
Educadores do Campo.

Esta analise se vincula aos desafios de uma pesquisa, discutidos pelo MST,
que parte da luta pela construcdo da Reforma Agraria popular, pautada sob uma
analise da realidade, a partir da unidade teodrico-metodoldgica, que se manifesta em
uma construcdo continua da relagéo entre produgao cientifica e projeto histérico,
compreendendo-o como projeto de classe diante da impossibilidade e inviabilidade
de distanciamento de nossas praticas e reflexdes com o projeto da classe

trabalhadora a que pertencemos.
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A Reforma Agraria, como objeto especifico se constitui em possibilidades,
para a transformacao social, do vinculo entre intelectuais e da pesquisa e do projeto
histérico da classe trabalhadora. Se forja, nesta conjuntura, a partir dessas ideias, os
intelectuais organicos, das classes trabalhadoras, pesquisadores que se
fundamentam a partir de suas insergbes praticas, vinculados a lutas politicas, que

elaboram, pesquisam e reconstrdi conceitos a partir de suas realidades.

Nosso objeto especifico aqui, a Reforma Agraria Popular, materializa ou é
uma das possibilidades de objetivacdo desse desafio mais amplo de
transformagéo da forma de sociedade em que vivemos, do vinculo entre
intelectuais ou producédo da ciéncia e da pesquisa e projeto histérico da
classe trabalhadora.- Nao pode, pois, ser entendido ou tratado como um
“desvio tatico”... Trata-se de uma parte a ser compreendida e
transformada, em sua especificidade, que também é constituida pelas
conexdes com a totalidade social mais ampla, que ela manifesta e, ao
mesmo tempo, produz.(CALDART, 2014, p. 139).

Assim como postula Caldart (2014,p.139), ndo se constitue organico de
uma classe, somente por pertencer a ela, o que também, ndo se concretiza apenas
no campo das ideias, somente se constroi organico de uma classe a medida em que
esse individuo se faz historicamente imprescindivel e ou, participa ativamente na
construcao desse processo politico do qual faz parte.

A ideia é avangar no campo tedrico e leitura de campo e de posig¢ao
deste projeto histérico que necessita ser construido para que de fato, enquanto
classe trabalhadora, termos condigbes de superar e transformar a nossa realidade.’

Seguindo essas ideias, a necessidade de construirmos uma ciéncia que
atenda as necessidades da classe trabalhadora. Uma ciéncia que se oponha ao
modelo do capital que hoje esta posto. Considerando essa dinamica, foi proposto
aqui uma pesquisa participante, em que a pesquisadora também foi ativa em todo o
processo que aqui consta e esta estritamente vinculada ao objeto de pesquisa.

Posto isto, evidencia-se que as questdes aqui trabalhadas, foi no intuito de

responder a maior questao, que para tanto, percebeu-se a necessidade de trabalhar

1(Fala do prof”, Rodrigo Simao Camacho, na disciplina de A Produgdo do Conhecimento,

FAIND, em 08 de nov. 2021).
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os objetivos especificos, a fim de trazer a tona respostas a preocupagao central.
Diante disso, uma das questdes aqui ponderadas foi tentar compreender se o curso
se expressa na pratica cotidiana dos educandos que dele fizeram parte, neste
sentido a necessidade de entender o que esses sujeitos carregam consigo, hoje,
daquele curso que aconteceu a 11 anos atras.

Para alcangar os objetivos tragados na pesquisa, pauta-se uma abordagem
qualitativa, pois aqui se exprime a preocupagdao de compreensdao do objeto
pesquisado e ndo apenas em elencar representagao estatistica, com isso, ao que
conserne a vias procedimentais, foi realizado estudo de caso, pesquisa documental
e bibliografica, bem como a pesquisa agdo, dado que, houve o envolvimento, na
pesquisa, por parte do pesquisador. Em relacdo aos levantamentos de dados, se
concretizaram através de entrevistas, videoconferéncias, audios, imagens,
documentos internos do MST e do setor de Educacéao, cartilhas, compilados de
reunides, se configurando em uma abordagem, também, descritiva.

Esta pesquisa teve inicio em 2019 e sua coleta de dados se da através de
uma perspectiva participante, pois a pesquisadora se encontra inserida no processo
em que questiona, sendo que as entrevistas foram iniciadas neste mesmo ano, onde
viabilizou neste decorrer, estarmos sustentados pela teoria, em contato direto com
varias disciplinas que muito se somaram neste processo de construgédo, entdo em
um primeiro momento partimos para coletas de dados e depois para transcrigao.

Enfatiza-se, que esta pesquisa foi abordada através de anseios coletivos, na
qual se via urgente, compreender este processo de formag&o académica que esses
sujeitos fizeram parte, visualizando a importancia que este curso se deu para os
povos que residem ou séo vinculados ao campo e ou com os Movimentos Sociais,
com a intencado de trazer a superficie, apds estes 11 anos, especificidades deste
Curso que 0s povos camponeses e a classe trabalhadora julgam tdo necessario.

A Turma Salete Strozak, do curso de Pedagogia da Terra, da Universidade
Federal de Goias FE/UFG, se caracteriza por reunir militantes de diferentes

movimentos sociais, de varios Estados do pais.
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Tabela 1 — Dados quantitativos da composigao dos formandos da turma.

Quantitativo| Movimento | Feminino | Masculino Goias Demais
de alunos Social Estados
CPT 5 3
MAB 5 0
59 MCP a 1 36 23
MST 30 6
PJR 2 3

Fonte: Secretaria do Curso Pedagogia da Terra / FE-UFG

Do quantitativo acima, que manifesta o numero de educandos que concluiu
este processo, foram entrevistados 14 educandos do curso de Pedagogia da Terra,
ao que se refere a quantidade expressa, vale ressaltar que o intuito aqui se verifica
apenas qualitativo, sem pretensao de sexo ou porcentagem por movimento.

Também aqui, entrevistamos uma professora do programa, uma
coordenadora do curso, uma companheira que acompanhava o curso enquanto Via
Campesina, uma companheira que a época contribuiu na construgao das diretrizes
do PRONERA.

Vale ressaltar que o recorte temporal aqui se estabelece entre o periodo de
2007 a 2011, sendo que para compreensao desse contexto necessitamos retomar
histéricamente as dindmicas que se estabelecem antes do curso e fazendo uma
relacdo de 11 anos apds o curso.

No primeiro capitulo, busca-se evidenciar e discutir como se comega a pensar
a construcao da Educag¢ao do Campo, nos espacos do MST, bem como, o inicio do
setor de Educagao, no movimento. Esta leitura foi construida, a partir da leitura do
primeiro caderno e boletim do setor de educacdo do MST. Aqui, optou-se a

evidenciar o nascimento da Educacdo do Campo, a partir da experiéncia do MST,
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sendo uma proposta, apenas, de recorte e, de forma alguma, com a pretengao de
excluir as experiéncias dessa educagao em outros espacos e periodos.

Neste primeiro capitulo, também, tratou-se da importancia de construgcao de
uma educagao, que caminhasse ao lado da realidade dos povos que vivem no
campo, para isso, trabalhou-se sob a perspectiva Freiriana a partir do conceito de
Educacido do Campo.

Ainda sob a égide do campo tedrico, evidenciamos as ideias trabalhadas por
Camacho, como um dos pontos principais para a compreensdao de como foi se
delineando a discussao em torno da educacéo do campo.

Consideramos, neste capitulo, a producdo do conhecimento em disputa, e a
partir dai elencamos um debate paradigmatico, pontuado por Camacho, que faz uma
leitura apurada sob o ponto de vista do paradigma da questao agraria e paradigma
do capitalismo agrario, para compreender a educagdo do campo como luta
territorial.

No capitulo dois, o intuito foi pontuar os conceitos de educagao rural em
contraposigdo da educagdo do campo, partindo como ponto de analise, da
discussao territorial. Sendo assim, nos apoiamos em autores como Arroyo, Caldart,
Camacho, Molina, Kolling, Nery e Cerioli, que trazem argumentos para caracterizar a
diferenca estrutural que perpassa entre estes dois conceitos, e que nos permite
entender que a educagdo rural ndao da conta de responder as peculiaridades e
necessidades da classe operaria e camponesa, sendo assim, a necessidade de
reconhecer a educagao do campo como contraposicdo de uma educacgao rural, ou
seja, visualizando esta educagado do campo, como conceito necessario para o povo
camponeés.

No terceito capitulo, percebemos a necessidade de trazer o contexto de como
surgiu o primeiro curso de Pedagogia, dentro das instancias do MST, e como o
nome de Pedagogia da Terra foi construido, no bojo da discussédo que se apontava,
da necessidade de uma formagao superior para professores, que atuariam nas

areas de Reforma Agraria.
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A Pedagogia da Terra, bem como Pedagogia do Movimento, carrega
caracteristicas do regime da Pedagogia da Alternancia, por isso, ainda no terceiro
capitulo, ponderamos a respeito de algumas dessas propriedades, a fim de situar o
leitor para compreensao de algumas particularidades especificas em que o curso de
Pedagogia da Terra se estabelece.

Juntamente ao terceiro capitulo, trouxemos algumas especificidades da
assinatura do convénio, do curso de Pedagogia da Terra, assim como se delineou
esta conquista. Por fim, situamos o leitor, a respeito da dindmica de escolha do
nome da turma, explicitando um pouco do contexto de vida de Salete Strozak, sua

importancia para a educacido do campo e para a militancia.

No quarto capitulo, a leitura permitira a compreensao de como era estruturado
o curso de Pedagogia da Terra, tendo contato com uma breve contextualizagdo do
PRONERA e com a dinamica cotidiana do curso, bem como algumas dificuldades

que permearam as etapas de estudos e militancia.

Ja no quinto e ultimo capitulo, o leitor encontrara, a pesquisa empirica, com
todos os elementos pontuados dos objetivos especificos, que foi trabalhado no
sentido de dar suporte para a compreens&o do objetivo principal. Diante disso, este
capitulo se debrucou em compreender as particularidades dos educandos, ao que
concerne a sua pratica cotidiana; como essa educacgao apreendida na Universidade
se apresenta na educacao do campo e sobre o pontencial do curso enquanto

instrumento de formacéo politica.

Neste ultimo capitulo, também, buscou-se explicitar sobre os limites e
avangos, ao que concerne a autonomia dos Movimentos Sociais, enquanto formagao
politica, social e coletiva, no processo do curso. A produgdo do conhecimento
perpassada no curso, foi um ponto de partida para a compreensao da dindmica do
curso, bem como o estudo dos limites e avangos entre a parceria com a
univesidade, Pronera e Movimentos sociais. Um outro fator principal foi a busca por

entender qual a importancia da formagao de educadores do campo neste processo.

Todas essas questbes abordadas no decorrer da pesquisa, teve o intuito de

compreender em que medida, a realidade dos povos do campo, foi contemplada no
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curso de Pedagogia da Terra, turma Salete Strozak, na Faculdade de Educacéo,

Universidade Federal de Goias.
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CAPITULO 1. HISTORIA DA CONSTRUGAO DA EDUCAGAO DO CAMPO: um
estudo do primeiro caderno e boletim do setor de educagado do MST

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, no bojo da luta
pela terra, de 1979 a 1985, no Rio Grande do Sul, percebe a necessidade de
avancar, estrapolando a sua lida, para as esferas da educagado, a considerar os
niveis de analfabetismo que circundavam o seu povo e a necessidade de forjar
trabalhadores rurais que compreendessem a conjuntura politica, econdmica e social,
sendo a preocupacéo principal a “formagdo humana dos Sem-Terra”.

O MST passa a ter a preocupacdo com os momentos educacionais para
criangcas e adultos, em todos os espacos de luta. Esse movimento, aparenta
fortalecer os processos de lutas, pois em vista dessa configuracdo, ha um incentivo,
por parte de pais e maes, de que seus filhos teriam esse processo de educacao
garantido nestes espacgos, na qual passa a ser tida como escola itinerante?, se
forjando, neste processo, o Setor de Educacdo do MST, no acampamento da

fazenda Annoni.

“No comeco, a preocupagao era o futuro das muitas criangas acampadas,
depois, a conquista da escola lega; e, logo em seguida, o tipo de ensino a
desenvolver nessa escola, que tinha de ser necessariamente diferente em
vista das circunstancias e do tipo de alunos. O surgimento do Setor de
Educacdo do MST deu-se no Rio Grande do Sul, mais precisamente no
acampamento da Fazenda Annoni. Ali, uma equipe de professores formada
espontaneamente comegou a empreender a educagdo das criangas.
Composto também por pais e alunos, o Setor assumiu 0 compromisso de
articular as questdes praticas para o funcionamento da escola, bem como
de cuidar que nenhuma crianga deixasse de estudar, envolvendo-as nas
atividades do acampamento”. (Morissawa, 2001, p. 239 e 240.)

2 Escola itinerante é a denominagao dada as escolas localizadas em acampamentos do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), movimento social que parte da reivindicagéo pelo
acesso a terra, articulando-a ao projeto de transformagéo social. Denominam-se itinerantes
porque acompanham a luta pela Reforma Agraria, assegurando a escolarizacdo dos
trabalhadores do campo. Desta forma, a escola itinerante, em seus objetivos gerais, ndo se
diferencia das demais escolas do MST, o que se altera sdo as circunstancias em que ela esta
inserida: em um acampamento, que, em geral, tende a ser um espaco no qual a luta de classes é
mais evidente.( Caroline Bahniuk e Isabela Camini, Dicionario da educagédo do campo, 2012 p.
333).
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Em 1987, a partir do 1° Encontro Nacional de Educacéao, da-se inicio a
organizagado e discussdo em torno da educagdo que o Movimento pretendia para
suas escolas de acampamentos e assentamentos, sendo em 1988 ja, resultado
deste encontro a criagdo do Setor de Educacgédo em varios estados. Neste periodo a
preocupacgao era a formacao primaria e Educacao de Jovens e Adultos, tendo como

foco, também, a formacao politica de seus militantes.

Figura 1 — Distribuicdo de merenda em escola itinerante, no acampamento Julio de Castilho.

RS.Fonte: Sara Feitosa (A histéria da luta pela terra e o MST).

Neste periodo de 1989, foram gerados alguns principios basicos da Educagao
que deram origem a discussao de propostas com dois objetivos principais que
geravam em torno da formagdo para a consciéncia critica e a formagéo técnica.
Vale ressaltar, o lterra que foi criado em janeiro de 1995, que passa a oferecer
entdo, também, essa formacao Técnica em Administragcdo de Cooperativas, curso

este reconhecido pelo Mec (Ministério da Educacao e cultura).



Figura 2 - Alfabetizacdo de Adultos pelo Setor de Educagédo do MST no nordeste.

Fonte: Arquivo MST (A histéria da luta pela terra e 0 MST)

Figura 3 — Sala de aula Iterra, em Veranépolis, RS.

Fonte: A histéria da luta pela terra e 0 MST.
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Nos periodos seguintes ao 1° Encontro Nacional de Educagao, muitas
conquistas e avangos, se intensificaram, ao que tange a educagao que se delineou
enquanto movimento social. Assim, possibilita-se aqui, uma breve exposicido de
como se manifestou algumas das estratégias de constru¢do de uma educagao que o
MST comeca a gestar.

Através de um material do Caderno de Formagao com numeragao 18,
editado em 1991, da-se inicio as primeiras pontuagdes sobre a escola que comeca a
se delinear, no bojo da luta pela Reforma Agraria. Em 1992, o caderno numero 1 da
educacao, no MST, é forjado com a palavra de ordem “Ocupar, Resistir e Produzir”,
também na educacdo. Sua preocupacgao, se formula, em construir uma escola a
partir da realidade dos povos que dela faz parte. Uma escola que contribua para e
no processo de organizagao dos povos da terra.

Neste caderno, apresentam a preocupacdo de como elaborar um curriculo
que colabore para a constru¢cdo de um modelo de Educacido. Essa construgao
acontece de forma coletiva, entre criticas, consideragdes e sugestdes, um texto
contendo um esbog¢o do que seriam os pontos principais para a escola que queriam
construir, circula em varios Estados, no qual se esbogam ideias, condensadas, sobre
a escola que estavam construindo, o que necessitaria de mais reflexdo sobre essa
construgao.

Com o lema “Ocupar, Resistir e Produzir’, o MST inicia a fundamentacéao
dessa proposta pedagogica, que apresenta como fundamento principal, considerar e
partir da realidade que seu povo vive, a refletir sobre o trabalho e organizagdo que

se esboca pessoal e sobretudo coletiva.

Um dos principios fundamentais da proposta pedagdgica do MST é o de
que nas Escolas dos Assentamentos toda a aprendizegem e todo o ensino
devem partir da realidade... - tudo o que as criangas estudam precisa estar
ligado com sua vida pratica e com suas necessidades concretas: suas, de
seus pais, de sua comunidade; - todos os conhecimentos que as criangas
vao produzindo na escola devem servir para que elas entendam melhor o
mundo em que vivem; o mundo da sua escola, da sua familia, do
Assentamento, do municipio, do MST, do pais e para que participem da
solucdo dos problemas que estes mundos vao apresentando. (Caderno n° 1
da Educacgéo do MST/ Setor de Educacéo, 1992, p.2)
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Romper com um curriculo tradicional, se torna o foco € um caminho nesta
jornada, assim também, como combater o conteudismo em beneficio de se
considerar a realidade a que estido inseridos e suas experiéncias de vida, partindo
do especifico para o geral, considerando a vivéncia cotidiana, na qual as criangas se

sintam parte do movimento de seu proprio processo de ensino aprendizagem:

A primeira coisa que precisamos entender é que a crianga ndo aprende
apenas quando esta na sala de aula estudando. A crianga aprende também
quando esta fazendo um trabalho pratico, quando esta planejando e
fazendo brincadeiras, quando tem que resolver seus préprios problemas. E
se a gente observar bem, quanto mais experiéncia pratica a crianga tem,
mais facil ela consegue aprender aquilo que estuda nos livros ou o que a
professora explica. Que estudem na sala de aula assuntos e conteddos que
ajudem a compreender estas atividades que fazem fora da sala de aula,
seja na escola, seja no dia a dia do Assentamento. E que consigam
entender também a realidade distante, da cidade, do pais, do mundo.
Quando as criangas estdo estudando os alimentos que sua horta produz,
podem estudar todo o problema da produgdo no Assentamento; podem
estudar como se alimentam as pessoas de uma outra regido podem estudar
o problema da fome no Brasil e no mundo.(Caderno n° 1 da Educagéo do
MST/ Setor de Educagéo, 1992, p.3)

Sendo assim, o curriculo que se pretende garantir € aquele que o trabalho
pratico seja um dos instrumentos principais no processo de ensino aprendizagem;
que esse trabalho necessita ser demanda daquela realidade a que as criancas estao
inseridas; aponta para um planejamento que se realize de forma coletiva,
envolvendo toda a comunidade escolar;, que esta dinamica contribua para a
compreensao de mundo. Este curriculo € pontuado como um diferencial se
comparado aos tradicionais, pois, a sala de aula, deixa de ser o centro do ensino

apredizagem e a pratica se evidencia como fonte principal de todo esse processo.

Esse projeto de educacao forjado nas trincheiras de luta do MST, passa a
considerar, todos os espacos de convivéncia, um processo educativo que tira o
conteudo de “caixinhas” e o percebe como um processo que se completa, que esta
entrelacado com a dinamica de uma pratica educativa, que se apresenta para além

de meros conteudos.



36

Tiramos o foco dos contetdos. Os conteudos de Matematica, Portugués,
Ciéncias, etc, passam a ser escolhidos em fungdo de necessidades que a
pratica vai criando ou em fungdo de temas que se relacionam com as
necessidades coletivas do Assentamento. Ex:- se as criangas estdo fazendo
o plantio das sementes na sua horta, este € o momento de estudar
cientificamente todo o processo de germinacdo e desenvolvimento das
plantas; - se as criangas estdo estudando as caracteristicas do
Assentamento, pode ser a hora do professor escolher na Geografia o
conteudo clima, para que elas entendam como € o clima do Assentamento,
mas também para saber por que o clima varia de uma regido para outra,
etc,... 0 mais importante é fazer avangar o conhecimento das criangas sobre
a realidade proxima e distante. (Caderno n° 1 da Educagéo do MST/ Setor
de Educacéo, 1992, p.4)

Nessa perspectiva de educagao se vislumbra um educador que conhega e
participe dessa realidade, pois somente tera condi¢cdes de efetivar essa educacéo,
enquanto educador, se conhecer a dindmica da producido da vida, se nela estiver
insirida.

A perspectiva de construcdo desse curriculo se efetivara, segundo seus
anseios, com a participagdo coletiva dos acampados e assentados, ou seja, a
comunidade deve planejar, avaliar, acompanhar todo esse processo. O vinculo,
entre a teoria e a pratica é visto como um instrumento indispensavel neste processo
de educacéao que estava sendo pensada.

O Trabalho aparece de forma entrelagada com o curriculo, ou seja, trazer
para o cotidiano escolar uma pratica cotidiana, se torna um dos pontos principais
para a elaboragao deste curriculo, no qual se configura um desafio. Ter evidente os
objetivos da escola que se pretende € um primeiro passo, que aparece, para um
planejamento que considere a realidade a que esta inserida, estabelecendo
objetivos que condiz com cada realidade da comunidade que fazem parte.

Nesse processo de ensino aprendizagem, outro aspecto dessa construgao € a
preocupagao com os temas geradores, que sao temas de subsidios a metodologia e
avaliacdo que circundam a realidade daquele povo, no caso, assentados e
acampados, ou seja, esses temas geradores sao questdes e problemas que
pertencem a dinamica de vida daquela comunidade e que carecem solug¢des e ou

avangos, com isso, pretende-se que as criangas estudem:
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A histéria do Assentamento e do MST; os problemas da produgdo dos
Assentamentos; o trabalho individual e coletivo; cooperagédo agricola;
questdo da saude no assentamento; politica agricola; a vida na cidade;
preservagao da natureza; seca do Nordeste; sindicatos e partidos politicos
que tém relagdo com o Assentamento; técnicas agricolas, etc...(Caderno n°
1 da Educagéo do MST/ Setor de Educacgao, 1992, p.8)

Fica explicito, nesta proposta, que o tema gerador é dado em detrimento ao
conteudo, pois este é interpretado, aqui, de forma abstrata e sem nexo com a
realidade, ao contrario dos temas geradores que permitem aos educandos entender
o conteudo através da sua realidade, seu contexto, por meio de sua pratica
cotidiana, dos problemas a que se necessita responder na comunidade de
assentamentos e acampamentos, assim, a importancia dos temas geradores
aparecem, nesta construcdo, como um instrumento indispensavel para que os
educandos tenham a possibilidade de conhecer a realidade a que pertencem e ou
estdo inseridos.

No eixo deste contexto, em Agosto de 1992, langa-se o primeiro Boletim da
Educacgao, que se apresenta, também, com a mesma palavra de ordem do primeiro
Caderno da Educagédo, cujo tema foi: “Ocupar, Resistir e Produzir, também na
Educacao”, sendo a ideia central deste primeiro Boletim, refletir sobre como deveria
ser uma Escola de assentamento. A considerar esta questdo, o caderno traz uma
reflexdo a cerca de uma Educacdo que esta sendo construida de forma coletiva.
Uma Educacéo diferente que caminha lado a lado a luta pela terra, que surge como
instrumento de enfrentamento.

O Boletim surge, como o objetivo de auxiliar no debate de uma proposta de
Educacgdo e ao mesmo tempo, contribuir com os Educadores de acampamentos e
assentamentos, com uma proposta de Educacdo do MST. Neste contexto a escola
que o Movimento delinea, deve instruir as criangas para o trabalho e permanéncia
no campo, proporcionando uma educagdo que sirva como instrumento de

transformacgao da realidade.

A formagédo de militantes se faz relevante, pois, segundo as propostas, é
necessario a luta permanente em busca da Reforma Agraria, com isso, se
requer uma instru¢do “técnica e cientifica”. Para tal empreita, considera-se
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trés pilares como fundantes das escolas dos Assentamentos: “Trabalho
Agropecuario, o conhecimento cientifico da realidade e o amor pela luta.”
(Boletim n°® 1 da Educagéo do MST/ Setor de Educacéo, 1992, p.2)

Para que se conquiste esses pilares, fica estabelecido que os conteudos
devem se referir a questdes do assentamento, proporcionando uma leitura da
realidade e de mundo, que a pratica tenha relagcado direta com o assentamento. Um
segundo ponto acordado como objetivo € a instrugdo para a cooperagéo, para o
trabalho coletivo, para que se possa conseguir viver em coletivo, para tanto, a escola
deve proporcionar um ensino que se expresse na cooperagdao. Também aparece
como coletiva, a diregao escolar, que se evidencia como sendo responsabilidade de
toda a comunidade.

A escola deve inserir as criangas no processo de produgcédo no assentamento,
pois assim, dentro de um planejamento e organizagao, as criangas se sentirdo
responsaveis por essa pratica que esta imersa em seus cotidianos, se tornando um
processo educativo na realidade em que vivem.

Aqui, dentre varias praticas, pensadas para atingir este objetivo, estava a
possibilidade de um trabalho que nas¢a da demanda da realidade dos assentados,
que este trabalho possa vir a contribuir na dindmica da produgao e reproducao da
vida dentro da comunidade de assentamentos, que este labor e produgdo das
criangas possa trazer solugdes para a comunidade e que dentro dessa pratica nao

se consuma o tempo de estudo propriamente dito, sendo assim, a

ideia € se envolver diretamente com um tipo de trabalho que tenha
repercussdo direta e imediata na vida do Assentamento.. Pode ser um
trabalho com horta, com viveiro de mudas, com criagdo de pequenos
animais. Mas também pode ser o trabalho de montar a Biblioteca do
Assentamento ou de construir uma farmacia de ervas ou ainda de fazer o
jornalzinho do Assentamento. O fundamental em qualquer um dos casos é
gue nao seja uma experiéncia artificial de trabalho. Ou seja, o trabalho deve
ser realmente produtivo, deve ajudar a melhorar a vida do conjunto do
Assentamento. Nao é por exemplo, fazer uma horta de verduras na escola,
quando o Assentamento esta cheio de hortas ou tem uma horta coletiva que
produz exedentes. Este faz-de-conta ndo vai conseguir nem mesmo atrair o
interesse das criangas. O desafio é criar alternativas de produgéo desde a
Escola....mais um detalhe: o tempo de trabalho das criangas ndo deve
diminuir o tempo de aulas ou de estudo. Quando pensamos numa
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experiéncia desse tipo estamos prevendo outro turno de trabalho.(Boletim n°®
1 da Educagéo do MST/ Setor de Educacgéao, 1992, p.7)

A cultura se faz presente em meio as preocupacgdes para a escola que se
pretende, portanto nesta esfera aparece uma lista a que se preocupam como “o
processo de alfabetizagcdo; acesso a informacéao; a reflexdo e a discusséo sobre a
pratica; o estimulo e a valorizagdo coletiva das expressées culturais dos
Assentados”, (1992, p.7), apontamentos que aparecem como cruciais no Boletim da
Educacao, a considerar a cultura como projetos politicos e econdmicos.

O conhecimento cientifico a partir da pratica € outra estratégia para se
alcancar a escola ali pensada, acreditando que o conhecimento tedrico trara
beneficios para aquela pratica, a partir do que denomina-se por ‘“construgcdo do
conhecimento”, desde uma realidade concreta, se busca o conhecimento, aprende a
lidar com o novo, por meio da assimilagdo e apropriagdo para construcido do
conhecimento, valorizar uma pratica que parta da realidade concreta, a que se vive,
relacionando a sua realidade com outras realidades.

A pauta, também, se manifesta na preocupagdo do desenvolvimento
individual e pessoal de cada crianga, atentando para as diferencas dentro de um
coletivo, neste contexto, a figura do professor aparece como sendo de fundamental
importancia nesta dindmica. Nesta proposta, o professor precisa ser militante,
aquele que tenha “pertenca ideoldgica”, fator que se adquire na luta, ter nitido a
politica que necessita ser definido enquanto ser social; ter consciéncia de seu papel
enquanto um ser que pertence a uma Classe Social; demanda acreditar e amar a
luta a que se orbita, tendo a capacidade de somar seus anseios pessoais aos

coletivos que carece a luta. Assim, professores esbogam a militdncia quando

participam da organizagdo do Assentamento, ajudando a resolver os
problemas do conjunto; integram um nucleo de MST; participam dos
momentos de festa e de convivéncia informal dos Assentados; participam de
algum tipo de agdo publica do MST ou do Assentamento (briga por
estradas, caminhadas, etc.); ajudam a organizar a Equipe de Educagao do
Assentamento; participam do Setor de Educacgao a nivel Estadual; buscam
sempre trabalhar em conjunto com outros professores, especialmente no
planejamento das aulas; participam dos cursos de Formacéo e capacitacéo
chamados pela organizagdo; conseguem defender com clareza de
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argumentos e competéncia pratica e proposta de Educagdo do MST onde
isso é necessario: perante os proprios assentados, perante os 6rgaos
oficiais de ensino, etc; se empenham no estudo e na pratica de cada um dos
principios pedagdgicos desta proposta, buscando permanente capacitagao;
aceitam e promovam avaliagdes periddicas sobre o seu trabalho no
Assentamento; sdo exemplos de disciplina, dedicacéo e entusiasmo para as
criangas.(Boletim n° 1 da Educacdo do MST/ Setor de Educagéo, 1992,

p.14)

Um nono objetivo apontado no Primeiro Boletim da Educag¢ao, de como dever
ser a escola do Assentamento, a escola aparece como instrumento de formagao de
militantes, e mecanismo de fortalecimento da mistica da luta de um povo. Por ultimo,
a escola é apontada, como um lugar de reflexdo sobre principios e valores que
necessitam reconstrucdo a partir de uma coletividade, sob processos coletivos de
luta e resisténcia.

Com isso, entender, como foi a constru¢gdo da educacéao, nas instancias do
MST, é subsidio impar para a compreensao do papel do trabalhador camponés,
através do seu trabalho no campo e a necessidade de transformar a sua realidade
por meio dele.

Esta educagao foi se construindo através de transformagdes constantes, por
meio do estudo, da luta e da esperanca de fazer a diferenca para as populagdes
camponesas que, as quais, estavam em busca de sua constru¢do. Uma educacao,
que estrapolou as cercas do latifundio e foi parar nas universidades, na qual, se
configurou em uma disputa, onde o saber, € poder, diante disso, ha uma busca por

uma educacao que caminhe junto a realidade dos povos do campo.

1.1 EDUCACAO DO CAMPO E A PEDAGOGIA FREIRIANA

A partir de reflexbes e amadurecimentos gestados durante articulagdes,
realizadas entre Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), Universidade de Brasilia (UnB),

Organizagao das Nacdes Unidas para Educacgao, Ciéncia e Cultura (UNESCO),e
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pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), que promoveram
conferéncias, que tem como tema principal a Educagcdo do Campo, foi constatado a
necessidade de mudar sua tematica de Por Uma Educacdo Basica do Campo para

Por Uma Educagédo do Campo por compreender que:

...tem em vista afirmar de modo a nao deixar duvidas: que ndo queremos
educacdo s6 na escola formal: temos direito ao conjunto de processos
formativos ja constituidos pela humanidade; - que o direito a escola do
campo pelo qual lutamos compreende da educacéo infantil a Universidade. (
KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002 p.24 ).

Um avanco pela busca de uma educagao que va ao encontro com 0s
ideais dos povos do campo, que liberte e leve dignidade a esses sujeitos de direitos
e que se opdem aos valores capitalistas.

Educacdo que tenha como principio a Pedagogia do Oprimido, pautada por
Freire, que é feita com o povo; considerando suas origens, suas complexidades,
necessidades, peculiaridades e histdria, reafirmando o homem como protagonista de
seu préprio destino, e ndo para o povo; que tem em sua esséncia uma pedagogia
bancaria, desrespeitosa, imposta e feita pelos opressores, ou seja, ao contrario
desta ultima, uma educacgéo calcada na valorizagdo da origem de um povo, que
busca se libertar através de uma educacdo que respeite todos estes, e mais
aspectos que humanizam o ser enquanto ser humano.

Uma Educagédo que ajude e contribua para que os sujeitos se libertem,
através do reconhecimento como sujeitos responsaveis por sua propria histéria,
conhecendo e refletindo sobre si mesmo, num ato de fazer-se e refazer-se, por meio

da praxis, como explicita Freire quando diz que :

Este ensinamento e este aprendizado tém de partir, porém, dos
“‘condenados da terra”, dos oprimidos, dos esfarrapados do mundo e dos
que com eles realmente se solidarizem. Lutando pela restauragdo de sua
humanidade estardo, sejam homens ou povos, tentando a restauragao da
generosidade verdadeira... Pedagogia do oprimido: aquela que tem de ser
forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou povos, na luta
incessante de recuperagdo de sua humanidade. Pedagogia que fagca da
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opressdo e de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que
resultara o seu engajamento necessario na luta por sua libertagdo, em que
esta pedagogia se fara e refara. (FREIRE, 2005, p. 34).

Esses sado alguns dos elementos que alimentam e norteiam a
educagao do campo. A educacado que realmente os povos do campo necessitam.
Uma educacdo que contraponha modelo de educacao bancaria, em vista de uma
educacgao libertadora e problematizadora, pois, segundo Freire, a Educacao
Bancaria pauta o educando como algo vazio a ser preenchido, ou seja, € tido como
uma tabula rasa onde o educador deposita o0 saber, desconsiderando o
conhecimento prévio de seus educandos.

Uma educacao alienadora, instrumento da classe opressora que perpetua seu
poder a usando como instrumento de manobra de massas, sendo dissertadora e
narradora, acionada pela memorizagao e repeticdo, donde educadores depositam e
os educandos sdo depodsitos de conhecimentos, pois "Quanto mais va 'enchendo’ os
recipientes com seus 'depdsitos' tanto melhor educador sera. Quanto mais se

deixem docilmente 'encher’, tanto melhores educandos serdo” (Freire, 2005, p.66)

Entender essas pontuacdes realizadas pelo autor, seria entdo
conceber que a educagado bancaria nao é criativa e muito menos transformadora,
pelo contrario, na visdao bancaria da educagdo, tendo os educadores como
detentores do saber, donde os educandos sdo meros depodsitos de valores e
conhecimentos.

Esse modelo de educacdo, que nascera a fonte do dominio dos
opressores, que contribui para a formagdao de homens que ndo se enxergam como
sujeitos construtores de seus proprios processos historicos, de homens com uma
visao acritica de mundo e incapazes de transformarem suas realidades, sendo, na
educacao bancaria, os sujeitos percebidos num mundo fora de suas correlagdes
com os outros e com 0 mundo, ou seja, ndo sao considerados sujeitos historicos.

Exemplo de educacdo que nao respeita e ndo considera o ser humano em

sua complexidade, mas sim, como um ser passivo. Eles, os sujeitos, sao
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“‘educados”, portanto, para serem seres ou “coisas” passivas, por intermédio de uma
educacdo prescrita pela classe dominadora, ou seja, que buscam deteriorar a
autenticidade do pensamento e da criatividade humana, como forma de manter seu
poder.

Essa educacdo bancaria, ainda aparece revelada pelo autor como
sendo um ensino que introduz uma educagdo mecanizada e estatica, reduzindo os
educandos a meros recipientes e coisas, controlando-os através de seus
pensamentos e agdes, uma educagado que é pratica extremamente alienadora e
desumanizadora. Uma outra caracteristica da educagao bancaria, segundo o autor,
€ negar o dialogo, como instrumento de aprendizado, se constituindo assim,

antidialogica.

Na medida em que essa visdao “bancaria” anula o poder criador dos
educandos ou o minimiza, estimulando sua ingenuidade e nao sua
criticidade, satisfaz aos interesses dos opressores: para estes, o fundamental
ndo é o desnudamento do mundo, a sua transformacéo.(FREIRE, 2005, p.
69).

Em contraposicdo Freire (2005), apresenta uma educagao
libertadora, como proposta de uma Pedagogia do Oprimido, que se constitui na
presenca da invencado, da criatividade, da reinvencdo, na inquietude , que os
homens fazem uns com os outros. Ela, a educagdo problematizadora, por isso ,
libertadora, tem com os outros, bem como a comunicagao, a dialogicidade mantida
entre educador-educando, se constituindo numa verdadeira e auténtica
comunicagao que se da em torno de uma realidade.

Uma educagao que pontua o autor, libertadora e humana, que
forma o sujeito através da problematizagdo de seu proprio contexto, ou seja, é a
verdadeira educacdo que se constituem na praxis € ndo por meio de meros
depdsitos de conteudos, fazendo-a através da comunicagao, do dialogo, buscando
sua superagao no mesmo, se constituindo dialégica, na qual os educandos e
educadores se educam, simultaneamente, mediatizados por constantes “trocas de

saberes” e pelas realidades que os circundam.
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Acrescenta ainda o autor, que a verdadeira educacédo problematizadora, €,
pois, aquela que convida aos educandos a buscarem o saber, mediatizados,
educandos e educadores, pela reflexdo critica, se tornando em verdadeiros
investigadores criticos. Um projeto que em seu substrato é reflexivo, e trabalha em
torno da realidade dos sujeitos os tornando auténticos criticos. Uma educagao que
tem como pratica a liberdade, portanto reflexiva, se diz da ponderagdo sobre os
sujeitos em suas relagbes com o mundo, ou seja, educandos e educadores
pensando a si mesmos e a0 mundo ao mesmo tempo.

Enquanto na teoria da agao antidialdégica a conquista, como sua primeira
caracteristica, implica um sujeito que, conquistando o outro, o transforma em quase
“‘coisa”, na teoria dialégica da agao, os sujeitos se encontram para a transformacéao
do mundo. (Freire, 2005, p. 191).

Assim, Freire(2005) transmite a ideia da educag¢ao bancaria
como mistificadora da realidade, que nega o dialogo e € assistencialista e
dominadora. Desconsidera o homem como ser histérico, sendo em sua pratica,
imobilista , isoladora, individualista e reacionaria, portanto desumana. Ao contrario
da educacgao problematizadora que é desmistificadora e parte da dialogicidade, de
cunho critico e propulsora da praxis. Uma educacdo ,entdo, pautada na agao
dialégica , em detrimento da educagao bancaria, que possibilita aos educandos a se
perceberem como sujeitos protagonistas de seu préprio processo historico em busca
de sua libertacado, proporcionando , segundo Freire, aos educandos e educadores
aprenderem simultaneamente , mediatizados pela praxis, juntos, na busca de um
saber libertador, contraposta a educagao bancaria que € antidialégica e coisifica o
homem, em vista da educagéao dialdgica que se torna instrumento de transformacéao
utilizados pelos homens em comunhé&o.

Embalados neste movimento teorico, os educandos do curso de Pedagogia
da terra, se manifestam nos corredores da Universidade, na turma a qual se
transforma em objeto de pesquisa neste trabalho, dialogam incessantemente, a
partir dessas ideias, que sustentam os idearios da classe trabalhadora. A teoria,
passa a dialogar, dentro e fora da Universidade, com uma pratica de estudos, de
trabalho e de militdncia, e se concretizar a partir da dindmica de vida dos que fazem

parte dessa experiéncia.
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1.2 PRESSUPOSTOS TEORICO-POLITICO-IDEOLOGICOS

A teoria e pratica se relaciona entre si, pois ndo ha pratica sem teoria, assim
como nao ha teoria que nao se expresse e se relacione concretamente com a
pratica, estabelecendo assim, uma relagao dialética, proporcionando um movimento
que se transforma e se explicita em uma realidade.

A producdo do conhecimento ndo se configura neutra, por isso esta em
disputa, assim como pontua Camacho (2014), a vista disso, pode-se afirmar sobre a
sua intensionalidade, considerando-se aqui, a produ¢cao do conhecimento cientifico,
como sendo um instrumento de um territério imaterial. Diante disso, a necessidade
de compreender a dinamica que envolve a quem se destina uma producido de
conhecimento, para que se possa entender, a que fracdo essa produgao esta a
servico.

A exemplo desta ideia, citada acima, evidencia-se os territérios materiais e
imateriais que se encontram em disputa. Uma vez aqui delimitado, este territério
material, lugar onde se produz e reproduz a vida, e imateriais, o campo da produg¢ao
do conhecimento envoltos pela teoria, politica e ideologia, a de se abrir o debate
paradigmatico pontuado por Camacho(2013), uma vez que ele, aparece como um
procedimento metodoldgico e um método de analise, que vai sustentar a dire¢do que
se pretende fluir, em conjunto com os pensamentos, correntes, experiéncias,
caminho pelo qual se fundi os processos coletivos de produgao do conhecimento.

Entdo, os elementos tedricos, politicos e ideoldgicos , sdo temas que se
destacam e se evidenciam em disputa, utrapassando a producédo do conhecimento e

se relacionando diretamente com o campo tedrico e pratico, ou seja, praxis.

1.3 EDUCAGAO DO CAMPO A PARTIR DO DEBATE PARADGMATICO

Paradigma da questdo agraria e Paradigma do capitalismo agrario, sao
conceitos muito pertinentes para discutir o conceito de Educacdo do Campo, como

luta territorial, pois, a considerar, 0 segundo paradigma como instrumento do
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capitalismo, e o entendimento de que o paradigma da questdo agraria, esta em
consonancia e vinculada as ideias de emancipacgao da classe camponesa.

Para discorrer sobre a discussao da Educagdo do Campo a
partir do conceito territorial € impossivel ignorar o conceito que gira em torno do
Capitalismo Agrario, pois sao questdes que envolvem os povos do campo e,
principalmente quando fala-se em Educagdo do Campo, €, talvez, uma lista
extremamente necessaria, ou seja, se torna imprescindivel para a classe
trabalhadora compreender como este paradigma se comporta politicamente, como
se desvela teoricamente e, como se destaca perante uma ideologia que se
materializa sistematicamente. Para tal € preciso entender como isso se desvela no
campo e da a luz a uma proposta de constru¢do de um novo Paradigma.

A discussdo em torno do paradigma do capitalismo agrario, nasce com
autores franceses, tendo seu fundador Henri Mendras(1967) que trouxe uma base e
fundamentagéo, para subsidiar teéricos que segem em defesa do paradigma do
capitalismo agrario, e que, acolhem o fim do campesinato numa perspectiva liberal.
Ja Lamarche (1993) para o Brasil, traz contribuigdes e subsidios para tedricos
organicos que defendem a agricultura familiar. (apud, CAMACHO, 2014).

Fernandes (2006) e Camacho (2019), trazem esses dois paradigmas que
norteiam as pesquisas a respeito de campo, que segundo eles, € de suma
importancia para a construcédo de um debate a cerca da Educagdo do Campo, sao
eles o paradigma da questao agraria (PQA) e o paradigma do capitalismo agrario
(PCA).

A partir dai salienta as diferencgas entre estes, na qual, o PQA se constitui na
tentativa de superagéo do capitalismo . Sendo que no PQA , a questao agraria esta
ligada ao desenvolvimento desigual e contraditério do capitalismo e percebe a
possivel solugdo da demanda agraria na superagdo do mesmo, desenvolvendo
politicas na luta contra o capital. E no PCA, segundo Fernandes, “ a questao agraria
nao existe porque os problemas do desenvolvimento do capitalismo s&o resolvidos
pelo proprio capital. Portanto, as solu¢gdes sdo encontradas nas politicas publicas
desenvolvidas com o capital”.(FERNANDES,2006,p.37).

Uma forma de interpretar e debater a cerca da questdo agraria, emanando

uma forma didatica, propositiva de analise da realidade que vem explicitar as
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relagdes que se estabelecem no PCA e no PQA, sendo que a primeira defende as
cercas do agronegocio quanto a segunda segue em defesa da agricultura familiar.

Pensar em uma discusséo tedrica em torno desses paradigmas, € perceber a
urgéncia em compreensao, de como se comportam e se configuram, visualizando a
gquem servem e a que dinamica social pertencem.

O Paradigma do Capitalismo Agrario, traz um debate central nos problemas
conjunturais, com uma proposta de integracdo do Capital, em detrimento de um
debate que dé conta de responder as necessidades do campesinato. A considerar
essa linha de ideias, e 0 que nao se pode negar, € que, este, se torna um debate
que se encontra em constante disputa, seja ele, no universo dos territorios materiais
ou imateriais, assim como por exemplo, na academia, bem como pontua
Camacho(2014), “por meio de conflitos tedrico, politico e ideoldgico entre diferentes
paradigmas, sendo assim a necessidade do debate académico”.

O neoliberalismo, por meio da academia, passa a realizar leituras,
segundo Camacho (2014), sobre a agricultura familiar, pontuando a visao e ideia de
que esses sujeitos passem a fazer parte das chamadas cadeias produtivas do
agronegocio, se tornando empreendedores deste setor, formando assim, uma
agricultura capitalista em escala menor, 0 que vem acumular para um afastamento
da designagao do termo de campones, pois ha uma ressignficacdo do que seria
estes sujeitos diante dessa nova dinamica estrutural, ou seja , uma concepgao
neoliberal de agricultura familiar em detrimento de uma concepgdo de campones
num sentido revolucionario, no qual se esbocaria por parte de debates mais
profundos, o que acarreta em uma convivéncia harmoniosa entre a agricultura
camponesa e agricultura capitalista.

E importante observar que ha nessa dindmica, a tentativa de
naturalizar o agronegécio e o latifundio, e assim, partir do pressuposto da nao
existéncia de classes sociais e, com isso, negar os conflitos existentes nessas
esferas, é o que aponta Fernandes (2009), e constata-se distingdes paradigmaticas
entre movimentos de mesma estrutura, ou seja, alguns movimentos passam a aderir

ao paradigma da agricultura familiar e, por outro lado, movimentos ligados a Via
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Campesina, como: Moviemento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST?),
Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA*), Comisséo Pastoral da Terra (CPT®),
Pastoral da Juventude Rural (PJR®) e Moviemento das Mulheres Camponesas
(MMC’), passam a discutir o campesinato, a partir da luta de classes, ou seja,
considerando o campones trabalhador, evidenciando uma falsa perspectiva
revolucionaria.

Camacho (2014), chama a ateng¢ado para a importancia de compreender
que essas estruturas do PCA, se camuflam, misturando com dindmicas de um
discurso e tendéncias de defesa de uma agricultura familiar, omitindo assim, as
estruturas do agronegodcio, gerando divergéncias e convergéncias nessa discusséo
paradigmatica, mantendo uma pauta por parte do PCA, apenas de manutengao de
politicas publicas como forma de inclusdo, sem uma logica de debate de
amancipagao da sociedade.

A considerar esses fatores, para Fernandes (2009), nos instiga a uma
analise através do método para a compreensdo da dindmica do Paradigma do

Capitalismo Agrario, sobre as esferas do modo de vida camponés, ou seja,

3 - O MST, (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra), surge na década de 1980.
Especificamente, em 1984, com a contribuicdo da Comissao Pastoral da Terra (CPT), realiza-se, o
primeiro Encontro Nacional dos Trabalhadores Rurais, em Cascavel-PR, lugar onde foi fundado o
Movimento. A luta do MST, estrapola as cercas do latifindio, trabalhando para combater toda e
qualquer forma de injustica, € um movimento que busca a emancipagéao territorial, tanto ao que
compete a conquista da terra quanto aquela que diz respeito a emancipacao da educagao.

4 - O Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), surge em 1996. E constituido por familias
camponesas, cujo objetivo € o resgate da identidade do povo camponés, bem como a soberania
alimentar do pais. Trabalham pela defesa da reforma agraria e do combate ao éxodo rural, lutando
por um projeto popular Brasileiro.

5 - A CPT (Comisséo Pastoral da Terra) é um érgdo da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), com vinculo a Comissao Episcopal. Ela nasce em 1975, em um encontro da Patoral da
Amazébnia que fora realizado em Goiania, no periodo da ditadura militar, sob a influéncia a situagéao
de crueldade de trabalhadores rurais, pedes, indigenas, diante disso, surge no intuito de
fortalecimento de agentes pastorais que atuam no meio rural.

6 - A Pastoral da Juventude Rural (PJR) esta diretamente ligada @ Comiss&o Episcopal Pastoral para
a Juventude da CNBB. A PJR, trabalha em torno da juventude camponesa no Brasil. Sua atuacao
esta presente a pastorais da igreja e movimentos sociais do campo. O seu intuito reside em
evangelizar a juventude, bem como, trabalhar a conscientizagdo de jovens militantes para a
trasformacgédo social e construgdo de um projeto popular camponés.

7 - Um movimento camponés feminista, é a caracteristica do Movimento de Mulheres camponesas
(MMC), que comeca a se delinear na década de 1980, se materializando em 2004, traz consigo
particularidades que buscam a valorizagdao das mulheres no campo.
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mensurar sob qual Optica se analisa a questdo do campesinato € de extrema
importancia para se prever a dindmica que se instala sobre ele, pois ira instaurar
pontos de partida e de analises diferenciadas, uma vez que, a concluir o camponés
como ponto de inspegédo, a partir de uma discussao neoliberal, é visualizar o modo
de producao capitalista, € interpreta-lo como intocavel e insuperavel, criando a
solugcdo na dissolugdo do arcaico e que prioriza uma estrutura econdmica em
detrimento da passividade dos sujeitos.

Thomaz Junior (2003) apud Camacho (2014), pontuam a necessidade
de fortalecimento da luta contra o capital, em suas formas politicas, cientificas e
ideoldégicas, mesmo mediante a este sistema capitalista, utilizando essas estruturas
de forma consciente, enquanto camponés que esta imerso em estruturas que
distoam de processos que necessitam de superagao.

Na légica do Paradigma do Capitalismo Agrario, reside a inexisténcia
de afronta ao capital, perpetuando a sua coeréncia, a considerar essa dinamica
camponesa, na qual, se camufla a diferenca de classe, ou seja, uma deturpagao de
classe camponesa, diante disso, Fernandes (2009), caracteriza esses camponeses
como parte que se econtram em processo de empobrecimento que resistem a essa
dindmica e se incorporando a idologia dominante como camponeses excluidos,
pontuando assim uma diferenciagao social, econdmica e politica.

Para o processo do PCA, Camacho(2014), afirma a predominancia de
territorializacédo do capital no territério camponés, ou seja, da monopolizagao
territorial do capital de empresas do agronegocio, que sustenta a subordinacdo de
renda ao capital e integrando os povos camponeses a cadeia produtiva, o que vai ao
encontro do conceito expresso como integragdo camponesa ao capital, pois exprime
uma intensionalidade sobre esses povos, o0s recriando a subordinacdo de uma légica
capitalista, na qual, exclui a autonomia enquanto classe camponesa.

A légica do PCA vai se recriando e criando aspectos diferenciados que
a permite reproduzir suas condigdes de produgdo, ou seja, cria mecanismos de se
reproduzem, com fim de perpetuar uma légica de estrutura dominante. O seu
fundamento se conforma em manter o sujeito no campo para reproduzir-se diante
desse campesinato integrado, desvelando assim uma intensionalidade nesse

processo.
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Considerando que esses preceitos que circulam em torno PCA, como
instrumentos da classe dominante, é de extrema importancia, a compreensao de sua
dindmica para a classe camponesa, para tentar visualizar as suas formas
estruturais, se tornando imprescindivel observar que sao discussbes que se
encontram em constante disputa, o que se transporta para uma disputa do saber
como fonte de poder, diante disso, considera-se assim, a necessidade de evidenciar
como esse processo se transborda nas esferas da Educagdo do Campo, como
instrumento de poder da classe dominante, em detrimento da classe camponesa.

As estruturas do PCA se apropriam dos mecanismos de produgao do
conhecimento, sob argumentos institucionalizados que incorporam o debate da
Educacdo do Campo, numa performance superficial de realidades, utilizando desse
discurso para manutengcdo de subalternidade dos povos camponeses, 0 que se
configura numa necessidade e mecanismo de subsisténcia da légica capitalista.

Segundo CAMACHO(2014), a manutengdo do PCA na Educagdo do
Campo se concretiza a partir do financiamento dessa educacdo por parte de
instituicbes e ou agentes que operam para a légica capitalista, na qual se fortalece a
partir do desprezo dos movimentos sociais, utilizando como instrumento de dominio,
a ideologia do agronegocio que € inculcada nesses sujeitos, ou seja, o opressor se
utiliza de mecanismos ideoldgicos para transformar camponeses, que combatem a
luta pela terra, a abracar a uma ideologia dominante que transborda um pensamento
burgués.

Essa institucionalizacdo do processo de formacgao, a considerar o PCA,
traz consigo intencionalidades seguindo e se apropriando de discursos de uma
proposta que seria da Educagao do Campo, numa perspectiva revolucionaria, porém
com um cunho completamente distorcido, assim como pontua Camacho(2014),
quando afirma que, esse mecanismo discursivo, nada mais € do que propor uma
integracdo do e no processo produtivo, com a fungdo de manter a subalternidade
camponesa, pensando a propriedade como uma micro-empresa e resignificando a
Educacdao do Campo, preparando esses sujeitos para novas profissdes rurais, ou
seja, inovar, empreender e romper com as tradi¢oes.

Esse mecanismo expresso no PCA, serve para acabar com a ideia de um

modo de vida e classe social, forjando um sujeito moderno e integrado ao mercado,
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com isso, um dos objetivos do Paradigma do Capitalismo, nesse processo de
formagdo, a que se propde, a ruptura entre terra, familia e agricultura, assim
dizendo, um aparato que se langa a destrurir um tripé que é essencial para a classe
camponesa, terra, familia e trabalho.

O fortalecimento da agricultura familiar se concretiza em detrimento de
classe camponesa, formando sujeitos que vivenciam relagbes camponesas, porém
na esfera tedrica trabalha o conceito desse agricultor familiar, ou seja, no paradigma
do capital a uma exclusdao do termo camponés, da sua negacao, fortalecem um
conceito que afasta esses sujeitos do processo como agentes cotidianos. Entéao
Camacho (2014), chama a atenc&o para a importancia de pensar qual € a relagao
que se preestabelece nesse conceito, compreender a sua dindmica e quais
implicacdes relacionais esse discurso compete.

O projeto pedagogico do PCA tem as suas particularidades e se torna
celebre o entendimento que gira em torno desta proposta, pois traz conceitos novos
de caracteristicas ja existentes, defendendo a ideia de se pensar a agricultura para
além do trabalho da agricultura familiar, nesse caso, apresenta um processo de
coisificacdo e resignificagdo desse conceito como instrumento de perpetuacado da
l6gica capitalista, ou seja, a agricultura familiar vira sinbnimo de agronegdcio,
conceitos esses que se fundem, dialogam entre eles, e ndo se conflituam, carregam
uma ideia de desenvolvimento e, excluem aqui, a dicotomia entre agricultura familiar
e agricultura empresarial, sendo assim, os conflitos existentes entre o campesinato e
0 agronegocio, sdo negados por essa légica do capitalismo, em prejuizo aos
movimentos sociais.

As pedagogias hegemonicas e neoliberais fazem o uso de discursos
que desvinculam os sujeitos de suas organizagdes, ou seja, promovem uma
desassociagdo desses trabalhadores, de organizagbes de classe, fornecendo o
isolamento, a subordinacgao e a precarizagao desses sujeitos, ou melhor, propiciando
uma légica individualista e a destruicdo de consciéncia de classe.

A Educacao se apresenta incompativel com as premissas do PCA, pois
representa a exclusdo dos camponeses, por isso a importancia de se pensar como
combater o latifundio e o agronegécio, para o fortalecimento do modelo popular de

agricultura, baseado na produgcdo camponesa, é essa a indagagao evidenciada por
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Caldart (2012), que se monta a critica a esse modelo de produgao e reprodugcao
hegemoénica.

A dinémica do projeto pedagdgico do PCA esta estritamente ligado ao
agronegocio, pois € um projeto que entra na disputa pela Educagdo do Campo e
pela escola do campo, com o intuito de suprir sua demanda econdmica, social,
ideoldgica e politica, forjando sujeitos que abastegam o seu processo produtivo, uma
dindmica, que também se da dentro das instituicdes publicas que se tornam
instrumentos de reprodugao da ideologia dominante.

Depois de tragar alguns elementos constitutivos do Paradigma do
Capitalismo Agrario, € de suma importancia, mais uma vez, reforgar e adentrarmos
na discussdo do que vem a ser o Paradigma da Questdo Agraria, que se constitui
em uma categoria de analise muito necessaria para os camponeses e, portanto
campesinato, pois € um elemento que se contrapde ao PCA , que é o paradigma da
ideologia dominante.

Como é um conceito que esta em disputa, pode-se constatar as
diferenciadas leituras que giram em torno dele, pois como ja abordamos
anteriormente, o ponto de vista de quem aborda este tema esta estritamente ligado e
entrelagado a prismas teoricos politicos e ideoldgicos.

Para se avancar na discussdo do PQA, necessita-se
compreender a perspectiva teorica, politica e ideolégica de problemas estruturais a
respeito da questao agraria, compreender os agentes que detém a posse da terra e
como a estrutura de destribuicdo da terra é organizada.

No Brasil visualizamos setores que representam as organizagoes,
sindicatos e agricultura camponesas, e também, algumas que ndo se apresentam
especificamente campesinistas, que conseguiram diversas conquistas terrritoriais,
sendo responsaveis pela expansao de assentamentos no pais e, que vem
representar os movimentos sociais camponeses. Nessa perspectiva, dentro dessa
representatividade, que foi sendo construida, também, no campo das Universidades
com a existéncia dos pressupostos que dialogam com conceitos defendidos pela a
classe camponesa.

A interpretacdo contemporanea a partir do campesinato é pontuada por

Camacho (2013), a partir de trés grupos principais, sendo eles, distintos pelos
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classicos do PQA, a partir de uma tendéncia Marxista, com uma tendéncia
proletaria, elencada por Lenin e Kautsky, na qual o campesinato € destruido pela
diferenciagao social que transforma o camponés em capitalista, ou seja, a integragao
transforma o sujeito camponés em um sujeito latifundiario e capitalista, que levaria a
extinsdo do campesinato, aqui entdo, observa-se que sao fundadores de uma
corrente que pensa o fim do campesinato, a partir das relagdes capitalistas do
campo.

Uma visdo moderna e fazendo a leitura do fim do campesinato com um viés
liberal, na qual, o campesinato se torna uma economia de mercado e ou
proletarizado. Esse fenGmeno, ocorre a partir da vertente do Paradigma do
Capitalismo Agrario, sob a Optica liberalista de interpretagdo da realidade.

No terceiro grupo, o campesinato configura e se re-configura a partir das
garras do capitalismo transformando o camponés em pequenos latifundiarios, isto €,
sdo possibilidades existentes e que dependem de mediag¢des entre os sujeitos com
a estrutura do sistema capitalista, diante disso, se configura discussdes das
tendéncias campesinistas.

O campesinato se configura como permanente na corrente tedrica das
tendéncias campesinistas, que conduz como categoria de analise o materialismo
historico dialético, que vai buscar compreender a realidade através do conflito, da
contradicdo e da coexisténcia de relagbes capitalistas e ndo capitalistas. Evidencia-
se, o conceito de Rolo, Ramos (2012), que o materialismo histério dialético &

compreendido como

as relagbes constitutivas, necessarias, entre as formas concretas de
existéncia de uma sociedade e as formas de consciéncia social que essa
sociedade produz. A forma como os homens trabalham e produzem suas
condigbes de existéncia material determina a forma como eles pensam,
sentem e representam o mundo em que vivem. O conjunto das relagdes de
producdo constitui a estrutura econbmica da sociedade, a base concreta
sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual
correspondem determinadas  formasde consciéncia social.(Rolo,
Ramos,p.155, 2012)
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O processo de recriacdo do campesinato € abordado com um enfoque
dialético, quando pontua o conflito como instrumento que a reproduz, pois o
campesinato € um modo de vida que esta inserido num processo contraditério das
relagbes do modo de producdo da vida, numa estrutura regida pelo modelo
capitalista que subordina os povos camponeses, ou seja, no capitalismo ha um
processo de propriedade industrial e de propriedade latifundiaria, instaurado sob a
égide do agronegocio que subordina o camponés através de uma autonomia relativa
a légica do capital, e ao mesmo tempo permite sua existéncia, que corrobora para
sua expansao.

Da perspectiva de uma leitura marxista do campesinato, se estabelece
um movimento desigual, contraditorio e combinado, quando se tem a territorializagao
do capital, na qual, ele vai se desenvolver de forma plena, monopolisando,
expropriando e proletarizando os povos camponeses, € a monopolizagdo do
territério pelo capital, quando o capital se reproduz por meio de producdo nao
capitalista, subordinando o camponés ao capital.

Abordar a perspectiva do paradigma da questdo agraria € visualiza-lo
sob a dptica da praxis do campesinato e compreendé-lo como classe social, modo
de vida e forma de producdo. E pressuposto, assim como vem explicitar Shanin
(2005) e Marques (2008) apud, Camacho (2014), que quando analisa-se a classe
camponesa, considera-se, por suposto, que esta carregado de intencionalidades se
centrando tanto nas esferas politicas quanto analiticas, pois o conceito de camponés
carrega sua complexidade histoérica, vinculados a disputas teodricas, travadas sobre
sua interpretagdao, pois circula em torno do processo de desenvolvimento do
capitalismo no campo.

Os primeiros debates sobre classe camponesa surge através de Marx
que traz uma analise sobre a realidade, empreendendo uma interpretacdo de
campesinato na conjuntura francesa, no qual, aborda a consciéncia de classe como
inexistentes, apresentando uma dindmica em que as relagbes do campesinato nao
acontecia pela forma em que reproduziam a vida, por isso, a formagdo da
consciéncia de classe, se tornava inviavel corroborando para a impossibilidade de
uma organizagao politica. Essas ideias, condicionava esses sujeitos a uma

interpretacédo que Marx vai chamar de classe em si, 0 que se distoa de classe para
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si, na qual, € adiquirida no processo de luta, envolta a dimenséo politica, salienta-se
aqui portanto, que essa leitura se trata de um enfoque conjuntural e que em nenhum
momento o autor expicitaria a impossibilidade histérica da constituicao de classe
social por parte do campesinato.

Um conceito muito importante quando fala-se de classe camponesa € a
cotacido dessa classe em si, que vem expressar a divisao de classes sobre o0 modo
de produgédo capitalista, ou seja, essa classificagdo procede sob a circunstancia de
modelos de produgdo diferenciados, ela se expressa em uma identidade e
organizagao de classe, em outras palavras, consciéncia de classe.

As especificidades do campesinato enquanto classe social se
concretiza na reproducdo da vida camponesa que € a forma de producédo e
reproducao da vida, sendo essa, nao capitalista, o que demanda a consciéncia de
classe de uma forma de resisténcia ao capitalismo, de resisténcia as formas de
opressao e dominagao, ou seja, a terra se transforma em meio de trabalho e ndo de
exploracao, aqui ndo ha a alienagao no trabalho.

As nuances que se esbogam entre o operario e o trabalhador
assalariado se encontram no fato de, o primeiro € despossuido dos meios de
producdo e diante disso necessita vender a sua forga de trabalho para sua
subsisténcia, dessa forma, proletariado e burguesia dependem um do outro para sua
manutengdo, por meio de dois pares dialéticos capital x trabalho, quanto ao
camponés, tem a terra como meio de produzir a vida e, com isso, hdo vende a sua
forca de trabalho, pois detém os meios de produgado para a producao e reproducao
de sua vida.

A desterritorializagédo proporcionada aos povos camponeses, se
multiplica em condi¢gdes de enfrentamento desses povos, que sao subjulgados pelo
capitalismo, assim dizendo, a provavel perca do seu modo de producdo e
reproducdo da vida os impulsionam a lutar, contra essa situacdo de opresséao, o que
Camacho (2014), vem apontar, denominando como classes territoriais.

Relacionar o tema territério com conflitos e formas de resisténcias
desses sujeitos imersos nesses territérios €, também, pontuar uma educagéo que é
a materializagédo e imaterializagao do territério concreto, ou seja, ndo tem como falar

de Educagdo do Campo se ela nao for relacionada com o territério, pois falar dela
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pressupbe a necessidade de evidenciar a luta territorial, que acontece num
determinado territério, através dos sujeitos que dela fazem parte.

Quando se fala em territorio nos referimos a um lugar da materializagéo
da vida, e ndo existe a possibilidade de construir uma Educagdo do Campo onde
existe o latifundio, o éxodo rural, a monocultura, o trabalho escravo, pois sao
elementos que estdo presentes nessas culturas da reprodugdo do modo de vida

capitalista e que distoam das necessidades e ideias dos povos camponeses.
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CAPITULO 2. TERRITORIO COMO ANASILE DA EDUCAGAO RURAL E
EDUCAGCAO DO CAMPO

Compreender, até aqui, os instrumentos de analise, que os Movimentos
sociais pautam como uma educagao necessaria para os povos do campo, que
considere todas as suas dimensdes sociais, econdmicas, politicas e culturais, bem
como, 0s conceitos que as circundam, tornando uma camada legitima para o
processo de luta ao qual estdo inseridos, se faz de extrema importancia para que se
possa incorporar novas visdes e ideias a respeito dessa Educagao do Campo.

A Educacao do Campo, nasce das demandas dos movimentos camponeses
com objetivo de se forjar politicas educacionais, para as areas de reforma agraria.
Contudo, para uma melhor compreensao, de um contexto mais amplo de onde essa
educagao eclode, local, no qual ela acontece e se contextualiza, se torna
indispensavel uma analise que € a realizada por Fernandes (2006), e que retomada
aqui, busca uma definicdo para apurar o que vem a ser este “Campo”.

O autor faz uma descri¢gado , que por sinal , muito significativa a considerar o
Campo como territério, na qual, aponta para os territérios imateriais como sendo
aqueles que se referem ao campo de pesquisas em Educagado do Campo , pois séo
processos referentes ao conhecimento que, por sua vez, contribuem com o
desenvolvimento dos territorios materiais que diz respeito ao espacgo de vida.

Ainda segundo o autor, pensar o campo como setor da
economia é reduzi-lo, a um “significado setorial” que o compreende apenas como
‘espaco de producdo de mercadorias”. No entanto, pensa-lo como territério,
estariamos compreendendo-o em toda sua complexidade, bem como, “espaco de
vida”, onde se dao as dimensdes da vida humana. O autor, analisa campo como
territério e o percebe como parte integrada que se completa em suas
complexidades, suas peculiaridades, ou seja, diz que é no territério que se d&o as

relagdes sociais :

Este territério € um campo especifico e diverso que possui singularidade na
sua organizagdo por meio do trabalho familiar. Portanto, ndo estamos
falando de um campo genérico, mas sim de um Campo como territério
camponés. Dai a énfase na contragdo do Campo. Por que o Campo € ponto
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de partida e de chegada de nossas analises. Nao € no Campo, porque o
territério ndo é secundario. (FERNANDES, 2006, p.30).

Aqui a necessidade de compreender todo esse debate que ocorrera a época
em que se disputava uma Educacdo do Campo, como politica publica, agora,
instituida, porém n&o superada, por isso, retoma-se aqui, a importancia dessa
discusséo ancorada sob a perspectiva de um debate paradigmatico, como categoria
da Educacédo do Campo, assim como defende Camacho (2014).

Evidenciar e compreender a Educagdo do Campo, a partir dos entraves que
se estabelece no campo empirico, no campo da produgdo do conhecimento,
considerando, nessa discussao, que os territorios imateriais, sdo aqueles que estao
no campo do conhecimento, se apresentando em disputa e diante disso, se justifica
necessidade desse debate.

A considerar toda essa légica citada acima, evidencia-se as ideias que se
discutiam a época, a respeito de territério, se ancorando, também, em conceitos e
interpretacdes atuais, contemporaneas, elencadas por Camacho (2014), ponderando
a importancia desse debate, que € permeado por questdes tedricas, politicas e
ideoldgicas, esbogando o embate paradigmatico como instrumento no campo de
disputa e de modelos interpretativos, a partir da leitura de mundo, dos sujeitos que
dele faz parte.

Segundo Camacho (2014), a partir das questdes dos paradigmas pode-se
compreender como as classes sociais se organizam para defender seus interesses,
tanto as classes hegemonicas capitalistas e suas fragbes, quanto as subalternas,
operarias e camponesas, também possibilitara entender como o Estado, por meio do
governo e de politicas publicas, agem defendendo alguns interesses de classes.

A Educacédo do Campo, é carregada de principios que envolvem as
questdes agrarias, portanto, construida pelos movimentos camponeses com base
na autonomia dos territérios materiais e imateriais. Ja a Educagao rural, € norteada
por principios do capitalismo agrario, no qual ndo considera os camponeses
responsaveis pelo processo de construcdo de suas préprias histérias. “Deste modo,
para o desenvolvimento do territério camponés € necessaria uma politica

educacional que atenda sua diversidade e amplitude e entenda a populagao
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camponesa como protagonista propositiva de politicas e ndo como beneficiarias e ou
usuarios”.(FERNANDES, 2006,p.37)(CAMACHO, 2017).

Fernandes acrescenta ainda, que na Educacdo do Campo, o
desenvolvimento e educagédo sao inseparaveis, e que perceber o campo como
territério é visualizar uma educagdo que deve ser pensada para seu
desenvolvimento. Ao contrario da educacao rural que tem o desenvolvimento como
somente um tema a ser estudado e reduz o rural a relagdo social do campo,
pensando a educacgao calcada no modelo de desenvolvimento que predomina, no

qual o agronegacio:

A Educacdo na Reforma Agraria refere -se as politicas educacionais
voltadas para o desenvolvimento dos assentamentos rurais. Neste sentido,
a Educacdo na Reforma Agraria é parte da Educacdo do Campo,
compreendida como um processo em construgdo que contempla sem sua
l6gica a politica que pensa a educacdo como parte essencial para o
desenvolvimento do campo. (FERNANDES, 2006, p. 28).

Temos entdo, uma educagao do Campo que pauta valores dos movimentos
sociais, no contexto da Reforma Agraria e, que questiona o modelo de educacao
rural que, por sua vez , expressa os interesses da classe dominante com base no
modo de produgdo capitalista, assim sendo, uma educacdo do campo, que da um
sustentaculo para o contexto dos povos camponeses, se constituindo em um novo
paradigma norteador das praticas pedagogicas que vem contemplar a educagao que
os trabalhadores e trabalhadoras do campo buscam.

Compreender o conceito de Territorialidade em sua perspectiva
ampla, ou seja, em sua totalidade é essencial visualizarmos as suas fragdes, entao

as suas peculiaridades para, entdo, compreendermos a sua totalidade.

Assim, a compreensao da relagao entre o geral, o singurlar e o especifico, a
partir do materialismo dialético, permite articular a diversidade do campo
sem a perda da totalidade social, constituindo-se em uma proposta que
busca estabelecer a realacdo dialética entre a totalidade-mundo e as
diversidades/especificidades locais dos sujeitos (CAMACHO, 2017), pois é
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no lugar onde esses educandos vivem que as relagdes globais se tornam
concretas, ou seja, “a totalidade, enquanto abstracdo, empiriza-se no local” .

Camacho (2014) afirma sobre a importancia de compreendermos 0 que o
latifundio, a monocultura, o éxodo rural, os agrotoxicos, a grilagem, o trabalho
escravo, sao elementos que se contrapbéem a Educacdo do Campo. Segundo o
autor, o trabalho se configura em um conceito primordial para entendermos a
producao do espaco e do territdrio, pois por meio do trabalho o ser humano modifica
e transforma a natureza e, portanto, o seu territério, antes para a sobrevivéncia e,
posteriormente, para acumular e lucrar através da divisdo social do trabalho e a
modificagcdo e transformacido das relagdes sociais, com o modo de producio

capitalista, nonde o ser humano é desumanizado e coisificado.

2.1 A EDUCACAO DO CAMPO, DE PARADIGMA A POLITICA PUBLICA
INSTITUIDA

A necessidade de explicitar a importancia de compreender as concepgoes
que perpassaram o curso de Pedagogia da Terra, Turma Salete Strozak, em
especial, no caso, a Educagcdo do Campo que se configurou uma concepgéo que
permeou, sustentando todo o processo de ensino aprendizagem e de formacéao,
tendo em vista, que o curso se trata de um estudo voltado para educadores do
campo, isto posto, esta portanto a relevancia de concernir a respeito da
intecionalidade desta concepgao e dos demais que os circundam. Vale ressaltar que
a época da discussao em torno de um curso de Pedagogia da Terra, a Educacéo do
Campo, estava em construcdo, estava em disputa, se constituindo em um novo
paradigma da educacao, pois havia uma constestagao e negacéo, e antagonizagao
da Educacéao Rural, portanto estava se delineando um novo paradigma.

Para elucidar tais ponderacdes coloca-se em evidéncia, através de um
didlogo, pontos de vista de alguns autores, trazendo a tona, discussbes acerca do
surgimento da ideia de Educacado do Campo e sua conceituagao e da caracterizagao

do conceito de Educacéo Rural, sob o ponto de vista dos povos do campo.
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2.2 EDUCACAO RURAL

O conceito de Educagado Rural sempre foi mencionado para mascarar, e
deturpar a verdadeira educagcado que os povos do campo necessitam. Assim como

alude a Primeira Conferéncia Nacional : Por uma Educagdo Basica do Campo:

... a ideia dominante propor um modelo Unico de educacao adaptavel aos
especiais, aos diferentes... os fora de lugar. As espécies em extingao...
reduzir a educagéo rural a escolinha rural, a professora desqualificada, as
massas de analfabetos... imagem deformada da educagao rural e do povo
do campo esta inserida na falta de um projeto de desenvolvimento que
atenda a seus reais interesses . (ARROYO,1999, p. 7 e 8).

E uma critica que se faz a Educacdo Rural tratada de forma
precaria, em prejuizo das camadas as quais ela é oferecida, pois ndo condiz € nem
respeita as necessidades dos povos do campo, desvaloriza e desconsidera suas
identidades e suas condi¢des sociopolitica, econdmica e culturais.

A Educacgao Rural, segundo as discussdes dadas nesta mesma
conferéncia, subtende-se a uma educagao urbana e imposta aos povos do campo.
Uma Educagdo que nao respeita e nao valoriza os sujeitos como responsaveis por
suas proprias histérias, ou seja, como sujeito historico.

E constatado, também, em uma critica feita por Arroyo (1999),
na palestra da Primeira Conferéncia Nacional , afirmando que em nossa histéria
domina a imagem de que a escola no campo , tem que ser apenas a escolinha rural
das primeiras letras, e que essa concepg¢ao simplista da educacdo passa uma
imagem de que para a escolinha rural qualquer coisa serve. O autor julga essa

visdo do campo e da educagdo como negativa, afirmando que a escola rural tem
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que dar conta da educacgéo basica® como direito do homem, da mulher, da crianga,
do jovem do campo.

Dessa forma, as discussdes seguem para constatar que esse
modelo de Educagdo Rural é imposta aos sujeitos do campo, calcada de valores,
adapta conteudos e saberes totalmente desvinculados das realidades do povo
camponés e que faz, assim como pontua Caldart (2002, p. 26,28), “ a tentativa de
fazer das pessoas que vivem no campo instrumentos de implementagcdo de modelos
que as ignoram ou escravizam’. Uma educacgao, segundo a autora, preconceituosa
que é calcada e oferecida aos camponeses como graga, doagao ou esmola, assim
como assegura a autora, nesta mesma obra, dizendo que “ como direito ndo pode
ser tratada como servico, nem como politica compensatdria e muito menos como
mercadoria’.

Uma educacdo desrespeitosa que ndo valoriza as especificidades, os

saberes, a cultura e histdria dos povos do campo. E o que traz a leitura que diz:

Assim, a educacéo direcionada para o espacgo rural sempre teve a intengéo
de difundir os interesses dominantes. Sempre foi uma escola adestradora e
ndo emancipatdria. Além do que, a educacgéo rural se reduzia a escolinha da
roga isolada de classes multiseriadas. Esta escola que estava no campo
nao era uma escola do campo, uma escola do territério camponés. Era uma
escola ligada a um modelo pedagdgico domesticador de tradicdo ruralista
de dominacdo. (CAMACHO, 2014, p. 325)

Com essas leituras e interpretacdes do que seria essa Educagao que estava
sendo oferecida para os povos camponeses, na Primeira Conferéncia Nacional por
uma Educagédo do Campo que aconteceu em Luziania, GO, de 27 a 31 de julho de
1998, ficou estabelecida a necessidade dos movimentos sociais do campo e dos
estudiosos dessa area discutirem sobre a Educagdo do Campo, procurando fazer
uma critica ao que existe até o momento e tentar propor ou sistematizar o que
poderia vir a ser uma pedagogia transformadora, que seja voltada aos valores e

interesses do povo camponés.

8 Entende por Educacao do Campo aquela que se da em todos os niveis, desde a alfabetizacdo a
superior a que é voltada a todos os trabalhadores e trabalhadoras do campo, ou seja, a mulher, o
homem, a familia que trabalha na terra, os camponeses.
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Naquele texto base é apresentada a seguinte critica:

...a educacgao do meio rural ndo pode tratar somente dela mesma, mas sim
deve ser inserida na discussdo da problematica mais ampla do campo
hoje... O propésito é conceber uma educagéo basica do campo, voltada aos
interesses e ao desenvolvimento sociocultural e econdmico dos povos que
habitam e trabalham no campo, atendendo as diferengas histéricas e
culturais para que vivam com dignidade e para que, organizados, resistam
contra a expulséo e a expropriagéo. ( Caldart, 2000 p. 28 e 29).

Diante da proposta de uma Educacdo do campo, ndo basta apenas ter
escolas no campo , mas 0s povos do campo precisam de uma educagédo que seja
construida com os povos do campo®, por isso do campo. Toda essa discuss&o serve
de embasamento tedrico para que se faca a critica aquela atual forma de pensar a
educacgao dos povos do campo e se reelabore uma critica que dé outro sentido a
essa educacao, ideia esta que se inicia a partir dos movimentos sociais do campo.

Nesse sentido ha uma identificagdo com CALDART (2000) quando reconhece
que esse movimento social que existe no campo, produz um movimento de sujeitos
sociais que est&o vivenciando tensdes, lutas, e criando novas organizagdes. E nesse
contexto que esta, também, sendo pensada uma nova escola para o campo. Porém,
nao apenas uma escola formal que oferte a Educacéo Basica, mas, que chegue ao
campo, também, a Universidade.

Ao que parece, se torna verdade, quando surge pelo Brasil a fora as primeiras
ofertas de Ensino Superior para os militantes dos movimentos sociais do campo.
Trata-se de um Projeto Politico de Formacao em nivel superior que é demanda dos
movimentos sociais, mas, & também, esforco de criar politicas publicas na

conjuntura do Brasil dos anos 2000.

2.3 EDUCACAO DO CAMPO

Na Primeira Conferéncia Nacional por uma Educag¢do Basica do Campo,

ocorrida de 27 a 31 de julho de 1998, no municipio de Luziania, comega-se a

9 Aqui povos do campo serdo mencionados para se referir as denominagdes realizadas por
Camacho, quando se refere: “Povos do Campo, das Aguas e das Florestas”.
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perceber a necessidade, também, de “substituir’” o termo rural pelo campo, sendo
constatado que o primeiro € uma conotacgao utilizada em detrimento da segunda. O

que se constata no texto base (1999) desta mesma conferéncia :

Utilizar-se-a a expressao campo, € ndo a mais usual meio rural, com o
objetivo de incluir no processo da conferéncia uma reflexao sobre o sentido
atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que
hoje tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho. Mas quando se discutir
a educacao do campo se estara tratando da educacdo que se volta ao
conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam os
camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as nagdes indigenas, sejam os
diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural
( Kolling, Nery e Molina, 1999 p. 26).

Portanto um f“jeito” novo de conceituar a educagdo do
camponés. Uma definicdo, digamos que recente, a época, forjada e construida pelas
necessidades inevitaveis de uma realidade, assim como afirma Fernandes, (2006,
p.28) quando diz que: “o conceito de Educagdo do Campo ndo existia ha dez anos”.
E que segundo Souza (2008), vem ganhando espago e dando um novo sentido
relacionado ao campo e ao camponés e, tentando acabar com a visao deturpada
dos povos do campo como atrasados, aja vista, que 0s povos camponeses tem suas
concepgodes e vinculos que, do ponto de vista da luta, fortalece essencialmente sua
classe enquanto lutadores, educadores camponeses, em contraposicdo a visao
errbnea, que segundo a autora, muita das vezes eclode, de que o campo é lugar de

atraso e arcaico.

A ideia de Educacdao do Campo é uma conquista que nasceu
através de lutas, surge pelas necessidades das classes trabalhadoras (camponeses)
de ter uma Educac&o que seja construida com os povos do campo. E broto de lutas

por terra o que faz “ a realidade que deu origem a este movimento por uma
educagéo, seja de violenta desumanizacdo das condi¢gdes de vida no campo. Uma
realidade de injustica, desigual, opressdo, que exige transformagdes sociais

estruturais e urgentes”. (CALDART, 2002, p.29).
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Compreender o conceito de Educacdo do Campo, é visualizar
uma educagao que considere aos interesses e necessidades socio, politicos e
econdmicos dos povos do campo, levando em conta suas experiéncias vividas como
sujeitos soécio historicos; uma educagdo que proporcione aos sujeitos a agirem,
participando e falando, “pois a palavra, como comportamento humano, significante
do mundo, ndo designa apenas as coisas, transforma-as; ndo € s6 pensamento, &
“‘praxis”.(Cf. Freire, 2005). Que possibilite-os a ter voz ativa e controle sobre a
construcédo de suas proéprias histérias, contribuindo para o fortalecimento da luta e

cultura dos povos do campo. Do mesmo modo ressalva-se que:

Uma escola do campo néo é, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim é
a escola reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como
sujeitos sociais, que também podem ajudar no processo de humanizagao do
conjunto da sociedade, com suas lutas, sua historia, seu trabalho, seus
saberes, sua cultura, seu jeito. Também pelos desafios da sua relagdo com
o conjunto da sociedade. Se é assim, ajudar a construir escolas do campo
é, fundamentalmente, ajudar a construir os povos do campo como suijeitos,
organizados e em movimento. (CALDART ,2000, p. 66).

Uma perspectiva nesse modelo de educacao que tende a tornar esses
atores sujeitos de suas histérias e de seu destino, que pontua uma educacéao dos e
nao para os sujeitos do campo. Que seja consolidada a partir de politicas publicas,
porém com 0s mesmos sujeitos que ela reivindicam. Uma Educagéo que considere o
contexto do campo, bem como suas especificidades, que se da em seu determinado
tempo, espago, meio ambiente, que pondere seu jeito de viver e trabalhar, suas

culturas, necessidades, ou seja, no e do campo. Assim,

Os povos do campo tém uma raiz cultural prépria, um jeito de viver e de
trabalhar, distinta do mundo urbano, e que inclui diferentes maneiras de ver
e de se relacionar com o tempo, 0 espago, 0 meio ambiente, bem como de
viver e de organizar a familia, a comunidade, o trabalho e a educagéo. Nos
processos que produzem sua existéncia vao também se produzindo como
seres humanos”... Quando dizemos Por Uma Educacdo do Campo
estamos afirmando a necessidade de duas lutas combinadas: pela
ampliagdo do direito a educagdo e a escolarizagdo no campo; e pela
construgdo de uma escola que esteja no campo, mas que também seja do
campo: uma escola politica e pedagogicamente vinculada a histéria, a
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cultura e as causas sociais e humanas dos sujeitos do campo, € nao um
mero apéndice da escola pensada na cidade; uma escola enraizada
também na praxis da Educagdo Popular e da Pedagogia do Oprimido.
(CALDART ,2002, p. 16, 19 e 20). (grifo do autor).

Nesse sentindo, Freire (2005), diz que através de uma
educagcao que tem como principio a pratica da liberdade, possibilitara aos
dominados (oprimidos), meios para que se apropriem do uso da “palavra” como
instrumento de emancipagdo, para se libertarem das garras dos dominadores
(opressores) que faz o uso da mesma para manter o dominio sobre os oprimidos, o
que vai ao encontro das ideias de Caldart (2002) quando afirma que: ... 0 povo que
vive no campo tem que ser o sujeito de sua propria formacao.

Pontuando as esferas das politicas publicas, ao que concerne a
Educacdo Do Campo, Caldart (2002), aponta em seu texto, o que vem contribuir
para e na construg¢ao da identidade dessa educagao, que essas dire¢cdes necessitam
abarcar e expressar o contexto e entendimento da necessidade de se partir,
também, de uma construcdo que abarcara o no e do campo, entendento que,
quando isso se concretizara, estar-se-a entendendo e levando em consideracédo os
direitos a uma educagao que dé conta de responder, a uma dinamica de vida, de
luta, de territério que esteja em consonancia com a cultura de um povo em sua
perspectiva mais ampla, sendo assim, uma maneira de alcancgar, o que a autora
classifica como sendo a universalizagcado de acesso de todo povo a educacéo.

Sendo assim, entende-se educagéo dos e para os povos do campo por
aquela que proporcione, a esses atores sociais, uma formacdo humana, capaz de
contribuir para que seus sujeitos tenham condigbes e sejam capazes de intervir em
suas realidades. Uma educacgao que apresente uma intensionalidade que seja capaz
de proporcionar uma formagdo complexa e que forme sujeitos consciéntes do
espago que ocupam, no meio em que vivem. Uma educagédo que em sua plenitude
proporcione a esses sujeitos, a produzirem e reproduzirem suas vidas nos lugares
em que vivem. Assim, os povos do campo necessitam de uma educagao que paute
seus interesses, aos seus processos socioculturais e econémicos, pois sao sujeitos

de direitos e devem ter suas diferengas historicas e culturais respeitadas e



67

consideradas para ter uma vida digna. Uma educagao que respeite a identidade

camponesa, bem como suas historias e culturas, pois:

E um projeto de educacgdo que reafirma como grande finalidade da acéo
educativa ajudar o desenvolvimento mais pleno do ser humano, na sua
humanizagéao e insergéo critica na dindmica da sociedade de que faz parte;
que compreende que 0s sujeitos se humanizam ou se desumanizam sob
condigdes materiais e relagdes sociais determinadas; que nos mesmos
processos em que produzimos nossa existéncia nos produzimos como
seres humanos; que as praticas sociais, e entre elas especialmente as
relacdes de trabalho, conformam (formam ou deformam) os sujeitos. E por
isso que afirmamos que ndo ha como verdadeiramente educar os sujeitos
do campo sem transformar as circunstancias sociais desumanizantes, e
sem prepara-los para ser o0s sujeitos destas transformacgoes...
(CALDART,2002, p. 32).

Historicamente o povo que reside no campo, em sua maior
parte, estd fadado a um processo de opressao e marginalizacdao socio-
econOmica-politica e cultural, com suas identidades e culturas ignoradas, fato
esse que foi denominado por Freire como “invasao cultural” o que, segundo ele,
ocorre ha séculos. Diante disso, entende-se que a luta é um instrumento que
corroborda para a transformar esta realidade, tornando assim, a luta dos
Movimentos Sociais uma luta legitima pela busca de mudanca. A exemplo disso,
pode-se visualizar o modelo de escola do MST que, segundo Caldart:

E uma escola que humaniza quem dela faz parte. E s6 fara isto se tiver o
ser humano como centro, como sujeito de direitos, como ser em construgéao,
respeitando as suas temporalidades. A nossa tarefa é formar seres
humanos que tém consciéncia de seus direitos humanos, de sua dignidade.
Nao podemos tratar os educandos como mercadorias a serem vendidas no
mercado de trabalho. Isto é desumanizar, a eles e a nds todos.
(CALDART,2000, p.60 € 61)

Uma educagédo que vem sendo buscada, neste contexto, através de seus
sujeitos sociais e da luta incessante dos mesmos, com o intuito de alcangar politicas

publicas que a valorize em todas as suas dimensoes.
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Temos uma preocupacgéao prioritaria com a escolarizagdo da populagédo do
campo. Mas para nés, a educagao compreende todos 0s processos sociais
de formagdo das pessoas como sujeitos de seu proprio destino. Neste
sentido educagao tem relagdo com cultura, com valores, com jeito de
produzir, com formagdo para o trabalho e para a participagdo social.
Continuaremos lutando pelo respeito, pela valorizagdo profissional, e por
melhores condi¢gdes de trabalho e de formagdo para as educadoras e
educadores do campo, conclamamos sua participagdo efetiva na definigao
da politica educacional e na construgdo do projeto educativo do povo que
vive no campo. ( KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002 p.19).

E o que foi reafirmado na Declaragdo de 2002, na Conferéncia Por Uma
Educacédo do Campo, quando se discute uma educacado que se vincula a todos os
processos de formacdo, ou seja, uma educagdo que esteja preocupada com o

projeto educativo em seu sentido mais amplo.
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CAPITULO 3. PEDAGOGIA DA TERRA - UMA ESTRATEGIA DE FORMAGAO DE
PROFESSORES PARA AS ESCOLAS DO CAMPO: a génese da Pedagogia da

Terra- 12 Turma de IJUI

Para compreender o nome adotado em cursos voltados para os Movimentos
Sociais, para Educadores do Campo, se faz necessario entender o contexto que se
desenrola na sua execugdo. O Movimento, em especifico aqui, o MST, estava
pensando um curso de formagao de professores, um curso de Pedagogia de cunho
superior, e para isso, busca parcerias entre 0 INCRA e PRONERA, com uma
Universidade particular, em ljui, municipio de Rio Grande do Sul, ou seja, uma
instituicdo privada, o que se evidencia aqui o nascimento de um curso, antes mesmo
de se discutir uma Formacéo diferenciada para os povos do campo, entdo, nao foi o
movimento que pensou a Pedagogia da Terra, foi o contexto que se delineou uma
ideia, que fora forjada através de um contexto no qual os Educandos Camponeses

estavam buscando superar.

Neste contexto, o nome da “terra” surge em meio a um termo discriminatorio,
em que turmas regulares de ljui, com o intuito de discriminar a turma, dos
assentamentos, que ali estavam, a trata-los como “os sem terra, da Pedagogia da
Terra”, é o que pontua Alvarez, que acompanhou & época esse processo, ela afirma
que se ouvia ‘1@ vem os Sem Terra, da Pedagogia da Terra”, ou seja, nesta
conjuntura, a turma adota este nome, assumindo como identidate, “0 da Terra”,
passando assim, a serem chamados, os cursos voltados para sujeitos Educadores,

das areas de reforma agraria, como Pedagogia da Terra.

3.1 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA A PEDAGOGIA DO MOVIMENTO:
principio estruturante da Pedagogia da Terra

A Pedagogia da Terra, assim como a Pedagogia do Movimento, vai se
apropriar do regime de alternancia, que é dividir o tempo escola em tempo
comunidade, o que se difere de uma Educacdo a distancia, pois partindo dos

principios dessa dinamica, tendo como base Paulo Freire, que as pessoas se
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educam nas relagdes, as pessoas se educam em todos 0s espagos, ndo somente no
espaco escolar, sendo assim, o tempo comunidade um instrumento de
aprendizagem, local onde se concretiza o regime de alternancia, local onde os
educandos e educandas alternam o seu espago como aprendiz, ou seja, altenando

0s espacos fisicos onde se da o processo educativo.

Para tentar compreender a Pedagogia da Alternancia e assim a
dindmica da Pedagogia do Movimento é necessario entender como eclode esta
primeira e suas peculiariedades. Diante disso, evidencia-se que a Pedagogia da
Alternancia € um modelo de ensino diferenciado, que vai ao encontro e considera as
peculiaridades e necessidades de um determinado publico para a formacao, seja ela
académica ou nao, ou seja, € uma dinamica que corrobora com as particularidades
de determinados publicos.

Ha registros da sua primeira aparicao datada em 1935, adivinda de
agricultores Franceses que se mostram insatisfeitos com a educacgao oferecida ao
meio rural. No Brasil esses registros se configuram em 1969, no Estado do Espirito
Santo, em Escolas Familias Agricolas (EFAs). Vale ressaltar, que a discussdo em
torno deste modelo de educacgao esta, ainda, pouco discutido na academia, foi o que
pontuou um estudo realizado , pela Universidade Tecnologica Federal Do Parana,
com uma analise reallizada sobre a tematica, verificando trabalhos académicos entre
1969 e 2006.

Uma Pedagogia que vincula o social e profissional, considerando e
partindo do saber prévio dos educandos, pontuando matérias escolares que faz
parte do contexto de vida desses sujeitos. A preocupagao gira em torno de uma
educacao que parte dos contextos dos sujeitos do campo, porém, vale ressaltar que
para a implantacdo do modelo de Alternancia, ha de se atentar, seqgundo Padre
Umberto Pietro, fundador da Alternancia no Brasil, no Espirito Santo, para os dois
pilares meios, e dois elementos de pilares fins que, respectivamente, seriam: a
formagao integral; a discussdo do desenvolvimento local sustentavel; alternancia
enquanto método e a participacido das familias.

Gimont (1998), aponta que a triangulagao professor- aluno- saber é
insuficiente para uma Pedagogia a complexidade e aborda a importancia de se

pensar as Pedagogias das Alternancias.
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E importante ressaltar aqui, que a Pedagogia da Alternancia se funde a
outros processos educativos, como a Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire e, a
exemplo disso, temos a presenga de Movimentos Socias como o MST (Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra) que se ocupa de processos de Alternancia,
como instrumento da classe trabalhadora frente ao capital agrario.

Caldart (2012) pontua a respeito do esvasiamento da Pedagogia da
Alternancia em seus processos politicos e destaca em contrapartida a Pedagogia do
Movimento, que além da formacgéo profissional se preocupa com uma formag¢ao mais
ampla compreendendo os individuos, que dela faz parte, como sujeitos
revolucionarios. Pensar sobre essa Pedagogia do Movimento é muito importante
entender sob o ponto de vista de Caldart, que aponta uma pedagogia que é
compreendida como a teoria e pratica que se ocupa de uma formacdo humana,

pontuando esse Movimento como sujeito educativo, e entao sujeito pedagdgico.

Afirmar o movimento social como sujeito pedagégico e a luta, e a sua
organizagdo, como matrizes formadoras nao significa considerar que sao
pura positividade. Do mesmo modo que se afirma a dimensao formativa do
trabalho e, ao mesmo tempo, se analisa a contradicao presente nas formas
histéricas de trabalho (a alienagédo do trabalho assalariado capitalista, por
exemplo), pode-se analisar o carater deformador (em nossa concepgao de
formacgao) de formas de organizagéo da luta social encontradas em alguns
movimentos sociais, ou em determinadas situagbes dos préprios
movimentos, que servem de base a compreensdao de sua dimensao
formadora. Sao exatamente as contradicées que nos podem mostrar melhor
o movimento da formagdo humana e como agir na educagdo dos
trabalhadores, visando ao seu protagonismo efetivo no processo de
refundacgéo da sociedade. ( CALDART, 2012, p 552)

Entender a Pedagogia do Movimento, é visualizar a dindmica de uma
educacgao que questiona as estruturas sociais, que formula uma formacao que nasce
do processo de luta e, que faz dele um processo de formagao nesse lugar e espago
de disputas. Uma educacao forjada da cultura dos povos do campo, buscando
construir a formagao de sujeitos coletivos por meio de processos formativos. Para
além da escola e do mercado, a Pedagogia do Movimento proporciona aos sujeitos,

que dela faz parte, a dialogarem com a Praxis Pedagdgica, ou seja, uma pedagogia
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enriquecida com as ideias do materialismo historico dialético, de Marx e Engels,

guando visa a transformacgao das estruturas:

Pensando do ponto de vista da intencionalidade formativa, na praxis cabe o
que aqui estamos identificando como diferentes matrizes pedagdgicas: o
trabalho, a cultura, a luta social e a organizagao coletiva, todas inseridas no
movimento da histéria, que se con-forma também em matriz formativa. E é a
categoria da praxis que nos ajuda a compreender que nenhuma matriz
pedagégica deve ser vista isoladamente ou deve ser absolutizada em um
processo educativo. ( CALDART, 2012, p. 551)

Um movimento voltado para a formacdo humana que esta intimamente
vinculado ao lugar de pertenga dos sujeitos do campo, que expressa um modelo de
educacgao coletiva, partindo da dindmica da luta social, luta por terra, por trabalho e
transformacgao social. E é assim que essa Pedagogia nasce, a partir do momento
que esses sujeitos que fazem parte dela, percebem a necessidade de pensar uma
educagao que parta da luta e do anseio da classe trabalhadora, diante disso, se
reflete que essa educagdo se constitui “estratégica” para uma formagdo desses
sujeitos como protagonistas de seus proprios processos histéricos, e que esses

sujeitos possam lutar contra a Pedagogia do Capital:

A luta social ndo tem um objetivo em si mesma: ndo se luta por lutar ou
porque lutar eduque. Luta-se porque ha situagbes que estdo impedindo a
vida humana ou a sua plenitude. E nesta atitude de enfrentar ou de resistir
contra 0 que desumaniza estd o principal potencial formador da luta,
exatamente porque constréi condicdes objetivas para a formagédo dos
sujeifos de uma praxis revolucionaria (ainda que n&do a garanta).
( CALDART, 2012, p. 552)

O curso de Pedagogia da Terra é o espago que podemos visualizar
essa dinamica pontuada por Caldart (2012) por se tratar de um curso voltado para
0s sujeitos de movimentos sociais do campo, acampados e assentados, e com o
objetivo de resguardar as particularidades destes sujeitos, em seus processos de

formacgao, dentro da Universidade e fora dela.
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Em se tratando de acompanhamento, no curso de Pedagogia da Terra, o
papel da familia da lugar a um acompanhamento politico militante, dos Dirigentes e
Coordenadores, ou seja, € outra dindmica de acompanhamento familiar no ambito
Universitario, quando essa pedagogia da Alternancia da lugar a Pedagogia do
Movimento.

Quando um militante sai da Universidade, ele leva consigo um parecer, que
consta como foi o seu desempenho enquanto Educando militante, no periodo que
estd na Universidade, esse relatério € entregue aos Coordenadores de suas
instancias e assim o educando pode ser avaliado de forma mais ampla, sendo esta
dindmica, também, aplicada quando esses educandos e educandas saem de sua
comunidade para a Universidade.

E mister considerar que a militancia ndo termina quando o educando e
educanda estdo na Universidade. E um processo que se da em consonancia com os

estudos dentro e fora da instituicio.

3.2 ATURMA DE PEDAGOGIA DA TERRA SALETE STROZAK FE/UFG: o percurso
da construgdo de uma conquista, assinatura de um convénio INCRA/UFG

No final de 2005, comecam as articulagcbes dos movimentos sociais, bem
como a Pastoral da Terra, em contato com professores amigos da FE/UFG™ e,
parceiros dos movimentos, para gerir a oferta de um curso voltado para Educadoras
e Educadores vinculados a area da Reforma Agraria, com fim de acontecer nesta
mesma instituicdo. Essa articulagcdo se configura imprescindivel para a soma de
esforgos em prol de conseguir e garantir a realizagdo do mesmo.

Foi um processo arduo e longo que se arrastou pelo ano conseguinte de
2006, sob processos no Ministério Publico Federal em consonancia como, por um
lado, repudios expressos contra o curso, inclusive com investidas da bancada

ruralista no Congresso Nacionaldo Estado de Goias, por outro lado, as contribui¢cdes

10 Faculdade de Educacao/Universidade Federal de Goias.
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e articulagdes realizadas pelas parcerias dos professores, amigos dos movimentos,

dentro da propria Universidade.

Externamente, houve algum ruido contrario: alguns artigos na imprensa
local, bem como o questionamento da constitucionalidade do projeto por
parte do Ministério Publico Federal de Goias. Mas, tanto a diregdo nacional
do INCRA, quanto a reitoria da UFG, foram firmes na defesa do projeto que,
afinal, resultou aprovado, ainda que com um pequeno atraso em relacao a
proposta inicial.(Climaco, Coordenadora do curso, 2022)

O processo de pleito do curso e de suas discussdes dentro da Universidade,
foi acalorada, pois, assim como havia a presenca de professorados que eram a favor
da ideia do curso e que eram amigos dos Movimentos, a oposicdo também se
expressara com afinco e se contrapunham a ideia de Movimentos Sociais dentro da
Universidade, num curso especifico voltado para esses sujeitos.

O curso estava previsto para iniciar em dezembro de 2006, porém sé
nesta data foi obtida a assinatura do convénio, fato este, que possibilitou o inicio do
curso na presente data, sendo o mesmo iniciado apenas em Janeiro de 2007. Antes
disso, registra-se um processo de luta que se estabeleceu para que, de fato, os
Movimentos Sociais tivessem éxito com a realizagdo do curso. A considerar as lutas,
reivindicacdes, destaca-se aqueles que necessitaram permanecer acampados em
frente a Universidade, fato este que, se materializou como forma de pressionar o
ministério publico e conseguirem conquistar o curso.

Depois da conquista do curso, a turma passa a travar outras lutas em busca
da conquista de varios outros espacos dentro da Universidade.

Muitas lutas ocorreram para a conquista do curso, neste momento tiveram
varias investidas da bancada ruralista do Estado de Goias, com direito a uma
comparagao, do MST ao PCC, feita pelo, até entdo, Deputado Ronaldo Caiado.

Houveram muitas ocupacdes e reivindicagcdes para que O CUrso OCOrresse,
inclusive, os sujeitos educandas e educandos do curso, acamparam na porta da
Universidade para pressionar e reinvindicar por essa conquista. Essas ocupacgdes
ocorreram, também fora da Universidade, em outros espacgos, depois do inicio do

curso, para garantir alguns outros direitos, como por exemplo, recursos para o
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funcionamento do curso, no INCRA/GO. Com o projeto aprovado, firma-se o
convénio com a instituigdo FE/UFG, INCRA e Via Campesina.

Entdo, no final de 2006 € assinado o convénio, depois de variadas
negociagdes internas e externas. As inscrigdes do vestibular aconteceu de 8 a 12 de
Janeiro de 2007, recepg¢ao dos educandos dia 16 de Janeiro e nos dias que
precederam a chegada dos educandos, de 17 a 19 , foi oferecida, por parte da FE,
através de solicitagdes por parte dos Movimentos, oficinas de Lingua Portuguesa, a
fim de contribuir na preparagdo para o vestibular, no qual ocorreu no dia 20 de
Janeiro, sendo que dia 25 de Janeiro, a lista dos aprovados ja estava disponivel,
com a aprovacido de 64 de 68 inscritos, sendo que destes 64, tiveram duas

desisténcias.

3.3 POR QUE SALETE STROZAK?

A turma de Pedagogia, recebe este nome em homenagem a Iraci
Salete Strozak Espinoza, que era Educadora e Militante do setor de Educagéao
do MST, sua militAncia se concretizava no acompanhamento das escolas dos
assentados e acampados do movimento. Era descrita como uma militante
muito dedicada e comprometida com a luta dos povos do campo e com a
coletividade. Trabalhava incansavelmente para que a educag¢ao de qualidade
se efetivasse na pratica. Nascida em 22 de Dezembro de 1969, Iraci faleceu de
forma muito tragica, no ano de 1997, em um acidente de Onibus, entre
Larenjeiras do Sul e Cantagalo (PR), sendo este ocorrido quando retornava de
suas ultimas provas, com fim de conseguir a conclusao do 2° grau e iniciar o
curso de Pedagogia Da Terra em ljui/RS. Strozak, deixou aos 27 anos, uma

filha bebé de 40 dias e um filho de trés anos.
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Figura 4 - Iraci Salete Strozak

o

Arquivo do curso de Pedagogia da Terra

Seu compromisso com a militdncia e sentimento de pertenga é enaltecido em
uma matéria publicada pelo MST (2022), que a explicita, também, como uma
‘educadora revolucionaria hoje e sempre”. Nesta matéria, podemos ter acesso a
uma entrevista que Salete concedeu a Bernando Mangano Fernandes, em 1997, na
qual Salete pontua sobre a eduagdo do campo, no contexto da luta e faz uma leitura

da educacéo para a época.

“Era uma companheira que ndo tinha preguiga de ir onde as familias
estavam, de ir de escola em escola, conversar com os professores, com 0s
pais e ajudar a implementar a proposta de educagado do MST. Quando as
construgdes ainda eram de lona preta e as camas eram de tarimbas e a sala
de aula era um barracdo de lona preta com mesas de bancos
improvisados”, lembra Maria lzabel Greim, da coordenagédo estadual do
MST no Rio Grande do Sul. (apud. MST, 2022)
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O processo de escolha do nome da turma, se da a partir de uma
construgao coletiva da turma, a qual se configura em uma forma de valorizar uma

histéria, uma militancia construida nas trincheiras de lutas dos Movimentos Sociais.

Arquivos internos MST
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CAPITULO 4. ESTRUTURA DO CURSO DE PEDAGOGIA DA TERRA

O curso de Pedagogia da Terra, turma Salete Strozak, entado, voltado para
Educadoras e Educadores da Reforma agraria, foi a primeira turma da FE/UFG e
fruto de um convénio realizado entre o INCRA (Instituto Nacional de Colonizagdo e
Reforma Agraria), Pronera (responsavel por cobrir todas as despesas dos
educandos como: transporte, hospedagem, alimentacdo e pagamento dos
professores), FE/UFG (Faculdade de Educacédo da Universidade Federal De Goias)
e Via Campesina, na qual estava composta pelos varios movimentos sociais, dos
quais se integram cinco, sendo eles: Movimento dos Atingidos por Barragem (MAB);
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST); Pastoral da Juventude
Rural (PJR); Comissao Pastoral da Terra (CPT) e Movimento Camponés Popular
(MCP) sendo que, no decorrer do curso, este ultimo passa a ser representado pelo
MPA (Movimento dos Pequenos Agricultores), por motivos de rupturas por parte de

alguns de seus militantes.

Vale ressaltar, quanto ao PRONERA, é que se configura em uma conquista
da classe trabalhadora, pois, programas e projetos voltados para o povo que vive no
campo, sempre foi ponto de reivindicagdes por parte dos Movimentos Sociais.

O PRONERA ¢ fruto de pressao, reivindicagdes, por parte do Movimentos

Sociais, 0 que corrobora para a sua criagao em 1988. O

programa foi criado ainda no vigor da mistica que permeava o conjunto do
Movimento e da sociedade pelos massacres de Eldorado do Carajas e
Corumbiara. Foi por meio da Portaria N° 10/98, do extinto Ministério
Extraordinario de Politica Fundiaria, e posteriormente instituido como
politica publica pela Lei 11.947, de 16 de junho de 2009 e regulamentado
pelo Decreto 7.352/2010. O Pronera traz em suas raizes, sangue, lutas,
marchas, sofrimentos, conquistas e muitos sonhos realizados. (Pronera: 24
anos de conquista e resisténcia na Educagdo do Campo, pagina MST,
2022).

Assim como pontua a matéria, no periodo entre 1998 até 2018, o programa

ofertou 499 cursos com parceria de 94 instituicbes de ensino, contemplando 16.734
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sujeitos, a considerar desde, a Educacao de Jovens e Adultos, até pds-graduacgoes.
Estes dados vem reforgar a contribuigcdo, do programa PRONERA, com o processo
de emancipagédo, ao que tange a educagdo, dos povos que vivem no campo, a
exemplo aqui, dos sujeitos que participaram dos cursos de Pedagogia da Terra e

que foram contemplados pelo programa.

Pedagogia da Terra pois, ARROYO (2014), “representam um programa
especifico das lutas dos movimentos sociais, pela Reforma Agraria. Os cursos de
formacéo de professores partem das demandas dos movimentos do campo” é a
denominagéo que caracteriza um curso de Pedagogia nao regular, pois traz consigo
peculiariedades que o difere de um curso comum, a considerar que é direcionado a
popula¢des do campo, ou seja, € um curso no qual os educandos e educandas,
findaram o curso Licenciados em: Licenciatura Plena em Pedagogia, com énfase em
Turmas Iniciais, Ensino Fundamental e Educagdo de Jovens e Adultos. Diploma
este, que servira para os militantes que fazem parte do curso, contribuir com sua
comunidade e, para uma formacdo individual que se expressaria coletivamente,
perante ao movimento dessa pedagogia, considerando o espago que esses sujeitos

ocupam na militancia.

4.1 FORMACAO PEDAGOGICAE TCC

Um curso que ofereceu uma formacao diferenciada, pois direcionada a
formagdo de educadores, das areas de Reforma Agraria, sob demanda dos
movimentos sociais, apresentando a mesma grade curricular de um curso regular,
porém, em suas caracteristicas o curso de Pedagogia da Terra se diferencia: 1) Na
forma de organizagdo das aulas que sado ministradas em modulos sequenciais,
ocorrendo durante o periodo das férias na Universidade, ou seja, em regime de
alternancia.; 2) Por ter uma identidade diretamente ligada aos movimentos sociais,
este tem em sua coordenacao geral do curso, a participagao direta dos sujeitos
sociais; 3) Um outro diferencial é a disciplina de TCC que € ministrada desde o inicio

do curso, levando os educandos a pensar desde cedo seu projeto de monografia.
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4.1.1 COORDENADORAS DO CURSO

A coordenacdo do curso foi formada por duas professoras da
Faculdade de Educacéo, sendo elas: Professora Dr walderés Nunes Loureiro e Prof
Dr Arlene Carvalho de Assis Climaco e, as representantes, dos movimentos (Via
Campesina), dos docentes e educandos, e do colegiado do mesmo.

A Coordenagéao do curso se instalou, enquanto secretaria, em uma sala no
mesmo preédio da instituicdo da Faculdade de Educacgao, especificamente na sala
243. As atividades foram conduzidas pelas coordenadoras em conjunto com as
parcerias do convénio, que ali se estabelecia.

Além da participagao nas instancias, elas tinham a tarefa de acompanhar o
curso, se concentrando em tomadas de decisbes em todos os momentos, seja
quando os educandos estdao em periodo de aula presencial e ou a distancia. Assim,
quando os educandos se encontravam em seus Tempos Comunidades, a
coordenacao, entre reuniées e negociagoes, se vinculava a medidas burocraticas de

notas, frequéncias e organicidade para a etapa posterior.

4.1.2 INiCIO DO CURSO E NUCLEO LIVRE

No dia 16 de Janeiro de 2007, os educandos, entre reunides e
organizagdes internas, alojados nas dependéncias da Faculdade de Educacédo, ja

tem a tarefa de escolher as disciplinas que compora o Nucleo Livre daquele modulo.

Nas discussbes a cerca das escolhas dos nucleos livres, aconteciam da
seguinte forma: a coordenacédo do curso oferecia as disciplinas encaminhadas por
varios professores e, os educandos solicitavam as demandas ja discutidadas nos
Nbs, assim, ocorriam as votagdes nos nucleos de base e os educandos escolhiam

as que estavam em oferta.
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Oficialmente, o curso teve inicio em 26 de janeiro de 2007, com a abertura
de uma mistica que inaugura a primeira etapa do curso, com a presenga da Via
Campesina, Movimentos Sociais e algumas autoridades académicas, da-se inicio a

uma aula inaugural, realizada pelo Prof. Dr. Miguel Arroyo.

4.1.3 ESTRUTURA DO COLEGIADO

No curso foi constituido um colegiado, composto por duas professoras da
Universidade: Profas. Walderés Nunes Loureiro e Arlene Carvalho de Assis Climaco;
representantes dos Movimentos Sociais: Pe. Giuseppe Chiarini e Rosana
Fernandes; dos docentes: Antdbnio César de Oliveira e Francisco Hudson Lustosa e
dos educandos, sendo estes com poder deliberativo sobre o curso.

Como no curso tiveram duas turmas, sendo turma A e B, cada etapa seriam
escolhidos dois educandos, turma A e B, para compor este quadro de colegiado,
sendo estes, ocorrendo uma rotatividade com os demais educandos do curso, ou
seja, sdo gestores do curso, que ficam responsaveis em levar os anseios e pautas
demandadas da turma que fora discutida nos Nbs, com isso, as demandas da turma
sdo repassadas a coordenagao que, juntamente, com a turma trabalha e discute as
possibilidades apresentadas para os problemas destacados.

Posteriormente, houve a necessidade de delegar, substituindo dois
professores, por ndo possuirem mais vinculos com a Universidade, ficando entao
eleitas as Profas. Maria Margarida Machado e Andréia Ferreira da Silva, como

representantes titulares e o Prof. Anténio César de Oliveira, como suplente.

4.1.4 TURMA INTERMEDIARIA

Vale ressaltar que a oferta de vagas para ingresso no curso de Pedagogia da

Terra, era de 80 educandos, sendo que, apenas haviam se matriculado um
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quantitativo de 62 educandos, diante disto, € proposto e realizado um segundo
vestibular. Entdo, nos meses de Margo e Abril organiza-se um segundo vestibular.

A ideia que se expressou na pratica, foi de uma turma intermediaria que
aconteceria em maio e junho, para que em Julho, todos os educandos pudessem
realizar, em conjunto, a segunda etapa juntos, diante disso, de 18 candidatos,
apenas 15 foram aprovados e matriculados. Sendo assim, o0s educandos
frenquentando o primeiro modulo, enquanto turma intermediaria, entre 30/04/ 2007 e
26/05/07.

Toda a grade apresentada na primeira etapa, da primeira turma, seria
aplicada para a turma intermediaria, de modo que, quando acontecesse a segunda
etapa, todos os educandos da turma intermediaria, estariam em contato com todas
as disciplinas oferecidas a primeira turma, ou seja, todos os professores que haviam
ministrado alguma disciplina para a primeira turma, assim o fez, para com a turma

intermediaria.

4.1.5 MONITORIA DA TURMA

Cada etapa se inicia com a organizagao do tempo comunidade seguinte,
vislumbrando as dificuldades enfrentadas no Tempo Comunidade, do mddulo
anterior, e assim, tracar a monitoria, (assim chamada de tutoria pelo Pronera),
seguinte. Quanto aos monitores, funcionavam a fim de garantir um subsidio dos
educandos para o cumprimento das atividades do Tempo Comunidade, bem como,
eram Os responsaveis por recolher as passagens dos colegas nos encontros para

serem ressarcidos, a posteriori e também, enviar os trabalhos via correio.

concluimos que um monitor deve dedicar-se a esta tarefa cerca de 12 horas
semanais, que ele ndo & um professor particular, mas que lhe cabe
intermediar as duvidas entre o colega e os professores, bem como organizar
0 encontro e ler todos os textos antes, a fim de ajudar os colegas quando
enfim chegar o momento da discussao.(discussbes verbais internas do
curso)
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Eram os proprios educandos escolhidos e denominados para atender alunos,
por regidao, sendo que estes, recebiam uma verba para conseguirem realizar a
tarefa, sendo realizados os encontros por area, a fim de contribuir neste periodo a
distancia.  Os critérios para realizar a monitoria era a disponibilidade de tempo
para se comunicarem com educandos e coordenacgao do curso. Vale destacar, que
esta atribuicdo de monitoria n&o seria fixa, podendo haver trocas no decorrer das
etapas.

Esta estratégia fora acionada para amenizar as dificuldades dos educandos
para entrega dos trabalhos do Tempo Comunidade. Esse processo de
acompanhamento e avaliacdo desses periodos se concretizavam de grande valia
para constatarem as dificuldades, a fim de encontrar solugdes para os problemas
identificados. Nesta dinamica, foram detectados alguns problemas, como atraso com
o auxilio para a monitoria, como também, alguns pontos positivos que contribuiam
para a elaboragao dos trabalhos a distancia.

A dinamica de conducdo das atividades a distancia foram tecidas
antecipadamante, no intuito de se adiantar a quaisquer eventualidades, diante disso,
através de reunides foram analisados e evidenciados os mapeamentos
circunstanciais, fator este, fundamental para o andamento deste acompanhamento.
Para tanto, foi realizada um mapeamento geografico a fim de identificar a
disponibilidade de monitores/ tutores, para tal empreita.

A principio, esta monitoria ocorreria individualmente, ou seja, a monitoria
ficaria responsavel em se encontrar com cada educando daquele determinado
grupo, porém, constata-se que seria mais viavel esse encontro ocorrer de forma
coletiva, em que todos se reunissem com seus monitores. Como a monitoria/ tutoria
se justifica como instrumento de facilitar para os trabalhos do TC, a plausibilidade de

tais encontros se concretizarem coletivamente.

4.1.6 SEMINARIO FINAL

Todo final de etapa era realizado um seminario, no qual se discutia e avaliava

o andamento da etapa, sendo um processo coletivo, envolvendo a coordenagao do

curso, em conjunto com represetantes dos movimentos sociais, professores e
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educandos e, também, para escolha e sujestdes de disciplinas de Nucleo Livre para
0 proximo modulo. Neste momento, os educandos apresentavam uma avaliagao
interna, realizada pelos proprios educandos, também, um momento em que
realizavam o planejamento para a etapa seguinte. A Coordenacdo, também,
realizava a sua avaliagao e apresentava as pautas especificas de reunides com os
professores e encaminhamentos, para o andamento da etapa seguinte. Nessas

discussbdes, eram definidas as datas para entregas de trabalho.

4.1.7 FALTA DE VERBA E INFRAESTRUTURA

Problemas como a falta de verba, que desse conta de toda uma infra
estrutura, como por exemplo, dos alojamentos acabam se esbarrando no percurso,
diante disso, a UFG, em meio a parceria, abre condi¢des para que os educandos
pudessem se alojar na propria Universidade, sendo dai fixado o curso para
acontecer no periodo de férias dos cursos regulares, que ficou para Julho, Janeiro e
Fevereiro. Com isso, o alojamento se deliberou nas dependéncias da propria
FE/UFG, com os educandos ocupando as salas de aulas como dormitérios, com

colchdes espalhados pelo chdo, como camas.

Figura 6 — Alojamento feminino (sala de aula)

-

Arquivo pessoal
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Figura 7 — Alojamento masculino (sala de aula)

BEIETIN

Arquivo pessoal

Destaca-se aqui, que os educandos da turma intermediaria, sendo compostos
em numero reduzido, e cursando as disciplinas outrora ja aplicadas a primeira turma,
em periodo Universitario em que ocorriam aulas letivas para cursos regulares,
tiveram a necessidade de se hospedar em locais organizados pelos Movimentos
Sociais, pois dadas as circunstancias, ndo o seria possivel nas dependéncias da
Universidade.

Os entraves estabelecidos com a falta de recursos, permaneceu sondando o
andamento das etapas, com isso, ao que concerne a alimentagao, vale ressalvar
que, ela ocorreu constantemente, em boa parte do processo, negociado através de
licitagbes. Diante disso, cada etapa era conduzida, o processo de alimentagao, de
forma diferente, sendo que nas ultimas etapas, conseguiu-se negociar para que a
alimentacao se ralizasse nas dependéncias do RU.

Inicialmente, a infra estrutura ao que concerne aos chuveiros néo respondeu
a demanda que ali se expressava, diante disso, de maneira improvisada, no patio da
Universidade, instalalou-se alguns banheiros para que respondesse as
necessidades dos educandos. Até que em etapa posterior, ja haveria a oferta de
mais chuveiros nos banheiros da Universidade, sanando assim, a realidade que ali

demandava.
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Os espacgos como salas de informatica, lavanderias da casa dos estudantes,
bilbioteca, foram garantidos igualmente aos educandos deste curso, assim como
eram para os educandos de cursos regulares. O andar térreo ficou a disposigao para
aulas e alojamentos, mini-auditério, recursos midiaticos. Vale ressalvas, ainda, que
foi disponibilizado para turma um ramal telefénico e computadores com acesso a
intenet, que se instalava na Secretaria do curso, em todas as etapas. Observa-se,
aqui, que problemas de infra-estrutura foram algumas questdes enfrentadas tanto
pela turma quanto pela coordenagcdo, que buscavam solugdes a todo momento,

sempre que surgia um demanda.

4.1.8 ENCERRAMENTOS DAS ETAPAS

Os encerramentos das etapas sempre aconteciam com uma mistica que abria
a noite cultural, sendo estes, momentos de trazer elementos que reverenciavam
aquele momento considerado tdo importante para os povos camponeses, na qual, a
abertura de um curso que significara mais que um instrumento de luta da classe
trabalhadora. O ato de plantar uma arvore, no patio da Universidade, sela uma
conquista coletiva e simboliza muito mais que uma abertura de um curso, € a
expressao mais nitida de uma ocupacéo e conquista da Universidade, através da
luta pela terra.

Quanto ao encerramento da turma intemediaria, também houve atividade
especial que contou com presencgas de representantes dos Movimentos Sociais, Via
Campesina, PRONERA, representado pela Superintendente Mércia Jamile Jabour.
Assim os educandos realizaram uma avaliacdo do modulo e encaminhamentos
realizados pelas Coordenadoras do curso .

Estes momentos de confraternizagbes e encerramentos eram sempre
acompanhados pelas coordenadoras do curso, professores, representantes de
varios segmentos de dentro da Universidade, representantes dos Movimentos

Sociais e Via Campesina e familiares dos educandos.
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4.2 ENTRE A REGULARIDADE DOS CURSOS DE PEDAGOGIA E A
ESPECIFICIDADE DA TURMA SALETE STROZAK

O curso de Pedagogia da Terra funcionou em momentos de
alternéncia, ou seja, em modulos. Por isso, as aulas aconteceram nos periodos de
férias dos cursos regulares, sendo nos meses de janeiro, fevereiro e julho, tendo
entdo, aulas presenciais e ndo presenciais, sendo esta ultima intitulada de tempo
comunidade.

As aulas presenciais eram compostas por um total de 8 h/ aulas diarias de
segunda a sexta-feira, e 4 horas aos sabados. No Tempo Comunidade haviam as
atividades que eram acompanhadas a distancia e a carga horaria se modificava de

acordo com o desenvolvimento do curso.

Figura 8 - Sala de aula

-
Arquivo do curso de Pedagogia da Terra.

No curso de Pedagogia da Terra os educandos mantém uma organizagao
interna, propria dos movimentos, tanto no alojamento ( que estruturalmente funciona
nas dependéncias da Universidade, na qual ocupamos as proprias salas de aula

como tal) , quanto no dia-a-dia , em sala e atividades extra sala.
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O curso de Pedagogia da Terra se expressou numa Pedagogia do Movimento
que pontua os sujeitos que dela fazem parte, como protagonista do seu préprio
processo histérico. A dindmica de organizagdo permitia todos os educandos a
participarem ativamente nas tomadas de decisbes que permeiaram o curso, desde
curriculo a logistica e infra-estrutura.

A organizagdo se deu através dos Nucleos de Bases', donde eram
distribuidas tarefas entre cada um dos integrantes dos nb's, com o propdsito de ter
um bom funcionamento interno do curso.

Os Nucleos de Base (NB's) permite uma organizacao interna que dé conta de
toda a dinamica cotidiana, em que cada nucleo, tem uma pessoa vinculada a cada
equipe existente. Assim, as equipes que dispunham eram infra-estrutura, mistica,
disciplina, memoaria, ciranda, animagédo e cultura, comunicagéo, esporte e lazer,
financas e saude. Vale ressaltar que toda forma que se difere do normal, ou seja,
que ndo é comum e nem dissolvida na sociedade em geral, causa estranheza.
Porém, destaca-se que esse formato, mesmo que contrariando a forma cotidiana de
gerir as coisas, foi um formato muito admirado nos corredores da Universidade,
causando admiragao por parte de muitos e ponderagdes, tais como: “olha so, os
sem terra s&o organizados, né” (falas que eram ouvidas pelos corredores da

Universidade).

Assim, na avaliagdo elaborada no final de cada moédulo, também ocorre as
auto avaliagdes, a fim de balancear o funcionamento dos Nbs, como também o

desempenho individual e coletivo.

O curso de Pedagogia da Terra , inicialmente, foi composto por oito Nucleos
de Base, sendo eles: Cora Coralina, Josué de Castro, Keno, Paulo Freire, Rosa
luxemburgo, Salete Strozak, Sepé Tiaraju e Margarida Alves, terminando o curso
com apenas sete, pois por motivos internos, foi destituido o NB Josué de Castro, no

qual, os integrantes do mesmo foram distribuidos entre os demais.

11 Nucleos de Base: faz parte da organicidade interna do MST que foi partilhada no curso de
Pedagogia da Terra, na qual, € uma forma de delimitar um grupo, entretando se tratando de um curso
formal, isso significa que a turma se subdividiu grupos, sendo eles determinados pelas quantidades
de tarefas que se tem naquele determinado espago, no qual cada pessoa de um grupo ficaria
responsavel por uma tarefa que mais tarde comporao as equipes de trabalho.



89

Cada NB era composto por dois coordenadores, que compunham a
coordenagdo. Sendo que cada integrante de cada nb, formavam as equipes de
trabalho que eram, um por nb de cada fungdo, sendo elas: disciplina, saude,
comunicagao, animagao e cultura, esporte e lazer, finangas, infraestrutura e mistica.

Os nb's tinham por funcdo discutir todos os assuntos referentes ao
funcionamento interno diario do curso, e os coordenadores levavam o0s anseios ,
bem como propostas, e discussdes feitas nos nb's para serem encaminhadas a
coordenagao geral no curso da Universidade. Cada dia era coordenado por um
coordenador da sala A e um da sala B, estes tinham a fungao, também, de fazer os
encaminhamentos necessarios no decorrer do dia. Como se percebe, uma
organizacao interna do MST, que se expressa em todos 0s espagos que ocupam,
para que os sujeitos que dela fazem parte, possam e tenham condi¢des de conduzir
0S processos nos quais estao inseridos.

Pensar no modo de conduzir processos, em especial 0 que se configurou nos
moldes do curso de Pedagogia da Terra é pensar o espago desse curso como um
espaco de luta. A ocupacgao da Universidade UFG/FE, do Estado de Goias, da turma
de 2007, se deu através de muitas lutas.

Quando os educandos do curso de Pedagogia Da Terra, acampam na frente
da Universidade e a ocupam, eles estavam se utilizando de um tempo de luta, um
tempo de reinvindicagdes para ocuparem um espacgo, que se transforma em um
territorio de luta, territério do saber, territério de conquista para a Classe

Trabalhadora.

“Ocupamos a Faculdade de Educagéo para conquistar um direito nosso,
direito que é nosso, e assim podemos mostrar para a academia que somos
camponeses e temos a nossa Pedagogia, e somos inseridos na luta e
temos compromisso com a nossa formagao”. (Galvao, 2021 estudante)

Quando se trata da ocupacao de espaco, no tempo do curso de
Pedagogia da Terra, salienta-se que os educandos mantém uma organizagao

interna prépria dos movimentos, tanto no alojamento ( que estruturalmente funciona
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nas dependéncias da Universidade, na qual ocuparam as proprias salas de aula),
como no dia-a-dia, no decorrer da estadia nas dependéncias da instituicao.

O espacgo ocupado mediante a intencionalidade da luta diaria no curso,
expressa uma territorialidade dos povos camponeses, territorialidade essa, que se
evidencia nas salas de aula como alojamento, nas roupas estendidas nos varais,
improvisados nas dependéncias da Universidade, na mistica que tira a cor opaca
pastel das paredes da Universidade, a tornando bandeiras coloridas repletas de
signos, simbolos e identidade do povo da luta, do povo que luta, num processo de
construcao coletiva de saberes em que partilhamos a alegria da vida e também as

dores das percas.

Figura 9 — Bandeiras dos Movimentos no patio da Universidade Federal.

ik

Arquivo do curso de Pedagogia da Terra.



91

Figura 10 — Comemoragéao do aniversario da companheira e educanda Judite.

Arquivo do curso de Pedagogia da Terra

Figura 11 - Momento em que os Educandos se reunem para dar forgas a uma companheira, que
havia perdido o seu filho de 12 anos, enquanto estava estudando.
¥

Arquivo do curso de Pedagogia da Terra
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Vale ser destacado as atividades extra-sala que ocorriam através de filmes,
intervalos, seminarios, noite culturais, estudos individuais e coletivos. Também
contam como as horas de estudo que estrapolam a sala de aula, aquelas que
ocorrem com o intuito de dar andamento ao funcionamento do curso, para atender
as atividades que s&o voltadas para organizagao interna, que incluem as reunioes,
nucleos de estudos que ocorrem no periodo noturno, como também pensar a mistica
diaria e organizagao de infra-estrutura.

Um outro ritual diario que merece destaque é a mistica dos povos da
Terra, no qual cada nb ficava responsavel por um dia e, que acontece em um
momento em que se reuniam pela manha que era o chamado, tempo formatura,
onde era realizada as conferéncias de cada nb, e assim, sdo expostos os elementos

do campo, para a apresentagao das misticas.

Figura 12 — Mistica matinal.

Arquivo do curso de Pedagogia da Terra.

Um outro elemento importante que marca a caracteristica de

organicidade, de territorialidade, é a Ciranda Infantil, que é levada para dentro da
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Universidade, funcionava em uma sala de aula, na qual as criangas dos educandos
e educandas do curso, ficavam enquanto seus pais e maes estudavam. Obviamente,
as criangcas estavam presentes, ndao somente nesta sala, mas por todos os
ambientes da instituicdo neste periodo, porém havia uma sala destinada para o

funcionamento da Ciranda.

Figura 13 - Ciranda Infantil

Arquivo do curso de Pedagogia da Tera
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Figura 14 - Atividades na Ciranda Infantil.

Arquivo do curso de Pedagogia da Terra.

O curso oferecia as mesmas disciplinas que um curso normal e,
ofertava também, as disciplinas dos nucleos livres, sendo que, as discussdes do
curriculo ocorreram a partir da base para a Universidade, por meio da Coordenagéao
do Setor de Educagao do MST, em conjunto com representantes da Via Campesina,
aqui a marca, portanto, da luta pelo espaco no territério do saber.

Pensar neste espaco e o discutir sob o ponto de vista de um coletivo que
expressa suas lutas, carregadas de intensionalidades é referir a territorialidade, um
lugar onde esbogam lutas e se constitui em um espago politico. O curso de
Pedagogia da Terra, expressa na Educagdo do Campo, se concretiza a partir da
necessidade de legitimar um territério no qual € um espaco de produgédo e

reproducgao da vida, neste caso, reprodugao do saber.



95

Figura 15 — Educandos do curso de Pedagogia da Terra.

Arquivo do curso de Pedagogia da Terra.

Evidenciar as temporalidades nessa concepg¢ao social € perceber como
a identidade se comporta e se transforma com o tempo e espago emergidos nela, ou
seja, o espaco da Universidade se manifesta para os povos do campo, quando
ocupados pelos seus signos, simbolos e suas identidades, lugar que expressam
suas temporalidades e territorialidades, e assim, legitimam o que pensam e pontuam

enquanto coletivo pertencente a uma classe social.
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CAPITULO 5. A PRQDUC}AO DE SAQERES DA E NA TURMA SALETE
STROZAK - UMA PRAXIS DA EDUCAGCAO DO CAMPO: particularidades de
um coletivo

O aspecto do conhecimento, experiéncia de vida, vivéncias coletivas
aparecem como aspectos centrais no processo que tivemos no curso de Pedagogia
da Terra, colaborando, assim, com as experiéncias de vida, de formacgao pessoal,
coletiva e social.

A formacado académica vem acrescentar a uma consciéncia de classe que,
também, se forja dentro dos movimentos sociais, validando o conhecimento prévio
daquele grupo, proporcionando um alicerce, ao que tange, a reorganizagao de ideias
ja tidas como absolutas, sendo assim, pondera-se a importancia do papel do

professor neste processo.

Tanto experiéncias de de vida mesmo, de conhecimento, de formacéo
pessoal, quanto formagao coletiva e também a questdo de de consciéncia,
né? Embora ja tinha essa consciéncia, antes do curso e ai a gente
conseguiu avancgar esse pensamento pro campo da educagdo do campo,
da ciéncia, né ou seja, antigamente tinhamos sé argumentos sem uma base
ideoldgica tedrica, com nossos relacionamentos de opinides pessoais e tal,
dai o curso permitiu ter ter um embasamento mais teérico em relagao as
questdes que eu ja pensava antes né? Questdes que ja tinha como, postura
que ja tinha anterior né? Entdo eu pude reforgcar com conhecimento
cientifico, conhecimento mais votado pro do lado da ciéncia e com
embasamento tedrico de pensadores ai, dai, também a importancia de
professores que tiveram esse papel na nossa formagao. (Amorim,
educando, 2021)

Assim as divergéncias de ideias que brotavam no percurso do curso é
apontado como fatores que acrescentavam para o aprendizado, para a luta cotidiana

e para um processo de formagao mais que coletivo, humano.

muito aprendizado de uma vivéncia intensa na turma de muitos e bons
debates, mistica, amizades, festas, né? E todas as contradicbes que
vivemos durante o periodo, todas elas foram lembrancas muito fortes, sendo
todas elas acumulo para um aprendizado, pois o curso nao foi apenas um
curso normal que cada um vai por sua conta o concluindo e depois tem um
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diploma. O curso foi também, um processo de formagéo de vivéncias muito
importante pra todos nds que participamos, de modo que carrego
lembrangas muito fortes e, sem duvida, a Pedagogia da Terra Turma Salete
Strozak deixou marcas muito importantes na minha vida e no meu processo
de formagédo humana (Masioli, educanda, 2021)

O aprendizado, a vivéncia coletiva, aparece em todo o percurso do curso
como sendo instrumentos muito importantes, bem como os ensinamentos que a

academia proporciona, enquanto instituigao.

Como uma das coordenadoras do curso, e como professora do curso
regular de Pedagogia da UFG, vejo a realizagdo do projeto como algo
desafiante em todos os seus momentos: de sua idealizacao a realizagao de
cada médulo. Uma certeza esteve sempre conosco: acreditamos e lutamos,
ao longo de nossa vida profissional, pelo direito de todos a educacéo e,
como tal, encaramos a tarefa de contribuir para a formacgao de professores.
Entretanto, o grau de diversidade das experiéncias de vida e de estudos dos
alunos (se comparados aos alunos dos cursos regulares) na maioria, de
origem rural, com relagbes regidas predominantemente pela informalidade e
por pautas politicas dos movimentos, por vezes nos desafiaram ante os
procedimentos formais e burocraticos exigidos pela instituigdo universitaria.
Apesar dos inumeros desafios, incluindo o de conviver com os problemas
pessoais dos alunos, dada a proximidade fisica propiciada pelo alojamento
na propria faculdade, avalio como extremamente rica a experiéncia: foi uma
grande alegria ver alunas e alunos elaborando seus TCCs, demonstrando
seu imenso crescimento no campo académico. E, para nds, a reafirmacao
de que, se as oportunidades séo oferecidas, a resposta € sempre positiva,
embora alguns tenham ficado pelo caminho. Alias, como ocorre também nos
cursos regulares.(Climaco, Coordenadora do curso, 2022)

A sensacao que se estabelece é que, neste curso os educandos se remetem
a um evento em que conseguiram se expressar, enquanto movimentos sociais,
dentro do curso de Pedagogia da Terra, o que se evidencia no cotidiano em que
realizavam, o dia a dia, mantendo uma organizagdo que possibilitava vivenciar,
comemorar os simbolos e signos dos Movimentos dentro da Universidade, ou seja,
conseguiram se movimentar enquanto movimento dentro da instituicdo. Sobre o
vinculo dessa experiéncia, entre o que ficou marcado no aprendizado, ao que

concerne a teoria e pratica, fica em evidéncia que,
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as nossas vivéncias das convivéncias nos "diversos" espagos coletivos com
toda a turma: almogos e jantas no RU (restaurante universitario), onde a
gente comia no bandejdo, mas expressava as energias do coragao,
principalmente, com aquelas pessoas (colegas/amigas/amigos) de mais
afincos, etc; as noites culturais...Assim como, também, nossas reunioes
"pedagogicas"/avaliagdes de "critica e autocritica”, nos fazendo evoluir
politicamente com maturidade profissional e, inteligéncia emocional, sendo
assim, nao apenas um mero professor/ uma mera professora, mas
excelente profissional da educagado, militante humanista, com habilidades
para qualquer intervencdo necessaria, independente das circunstancias, e
se, no Campo ou na Cidade... mesmo sendo um curso voltado as
necessidades de assentamentos de Reforma Agraria...Entre inUmeras
outras coisas mais, inviaveis de se relatar aqui, numa simples questao,
conhecer e conviver com cada professor/professora daquela instituigdo, que
se disponibilizou a dedicar seu tempo a nos ensinar o que sabiam, revelou
que, igualmente, sentiram prazer nesse oficio, pois ao passo que esse
movimento reciproco acontecia, também, esse "corpo docente", e
coordenacgdo dessa turma, (qual "batizamos" de Salete Strozak, como
habito nosso - de Movimentos Sociais - de dar nomes em tudo que fazemos,
em homenagem a militantes "que ja se foram”, que nos deixaram legados
positivos a militdncia como um todo)... (Galvao, educanda, 2021)

A aprendizagem, segundo os educandos, extrapolam as dependéncias da
instituicdo, aparecendo como papel importante nas lembrancas dos educandos, bem
como, os pensamentos que envolvem a Pedagogia de Paulo Freire. O senso de
coletividade, bem como a vontade e busca de transformagao de suas realidades, é
latente e comumente citado pelos educandos como um dos principios e sentimentos
que remetem-los quando pensam a respeito do que o curso foi capaz de

proporcionar depois destes longos onze anos.

Foi uma aprendizagem para além da sala de aula, pautada na Pedagogia
Freireana e nossos Professores eram ndo s6 os Mestres que ministravam
os conteudos em sala de aula, mas seres humanos incriveis que em sua
maioria construiram relagbes de amizade e muito respeito por nossas lutas
como pessoas oriundas do campo que de outra forma, jamais estariam
cursando Ensino Superior numa Universidade Publica. Carregamos conosco
a vontade de ser coletivo e continuar lutando por justica social, através da
conquista de direitos pelos menos favorecidos por acesso a uma Educacéao
de qualidade e ao Ensino Superior que historicamente nos foi negado.
(Domingos, educanda, 2021)
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As experiéncias coletivas sao expressas de forma significativa, o papel dos
Movimentos Sociais nesse processo, de possibilitar uma formacgao politica e social é
muito significativo para a luta dos povos do campo. A Universidade, por mais que
apresenta um viés burocratico, a medida em que contribui para uma formacao e
partilha de um processo teorico sistematizado, garante a contribuicdo no processo

da formagéo desses sujeitos.

5.1 O CURSO E A PRATICA PARAA EDUCACAO DO CAMPO

No decorrer dos questionarios aplicados nesta pesquista, também, estava a
necessidade de compreender se a pratica, vivenciada dentro do cotidiano da
Universidade, abordou algum acumulo para a Educagdo do Campo. Vale ressaltar,
de antemao, que a Educacado do Campo aqui abordada, nesta questao, nao se limita
a sala de aula e ou a instituicdo escolar, ou ainda, as escolas do campo seja de
acampamentos e ou assentamentos, mas, também, uma Educacdo do Campo de
forma mais ampla, ou seja, que extrapola os muros escolares, sendo assim, a sua
aplicabilidade interpretada no ambito da vida politica e social que direta ou
indiretamente, aparece ligada ao cotidiano de luta dos povos do campo.

Diante dessa leitura, pode-se perceber os aprendizados que eclodiram dentro
do curso, ecoando no cotidiano dos sujeitos que do curso fizeram parte, contribuindo
para um trabalho, ao mesmo tempo pessoal e coletivo, envolto no processo de

militancia.

...no meu caso quando eu sai do meu curso eu fui trabalhar na assisténcia
técnica, passei a integrar uma equipe de assessoria técnica social ambiental
né? Que era la no municipio de Unai, no estado de Minas Gerais, sendo
coordenado pelo MST do DF em torno. E ai fui trabalhar diretamente com
assentamentos da reforma agraria, alguns ligados ao MST outros ligados a
sindicatos e outros ligado a associagbes sem vinculos com outras
entidades, e ai me proporcionou muito muita e muita integracao,
principalmente nas metodologias de trabalhar com com o publico né? Com
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os assentados e alguns casos até acampados também. E ai essa questéo
do desconhecimento relacionado a educagdo de campo foi muito positiva.
Porque eu passei a integrar essa equipe e ai sim mais com o trabalho
voltado mais social né? No meu caso, como fui contratado como técnico
social embora ja tinham uma equipe multidisciplinar, com outros
profissionais, sendo técnicos em agropecuaria, agronomos, veterinarios,
pessoal da ambiental. Fazer parte dessa equipe multidisciplinar foi
importante porque ai eu levei os conhecimentos que a gente tinha adquirido
da educacédo do campo, por que a maioria das pessoas, eram pessoas que
vinham de fora e eram profissionais que vieram de outras realidades e ai a
minha formag&o ajudou muito pra gente conseguir conciliar essas equipes e
fazer um bom trabalho né? Baseado em metodologias voltada pro
aprendizado e pra assisténcia, acompanhamento, assessoria das familias
assentadas la na regido. (Amorim, educando, 2021)

Por outro lado, evidencia-se aquela realidade, em que os sujeitos do curso,
aparecem diretamente ligados e imersos na Educagcdo do Campo dentro do
ambiente escolar, diante disso, os aprendizados que se esbocaram dentro da
Universidade se expressam claramente no cotidiano desses sujeitos, que trabalham

em escolas do campo, sejam assentados e ou acampados.

o curso foi muito importante pra minha pratica, porque educagao do campo,
tudo isso que eu vivo hoje, como eu trabalho, convivo uma comunidade, o
trabalho numa escola do campo é muito reflexo que eu aprendi no curso
que me trouxe muitos aprendizados. O curso, contribuiu muito pra pratica
que eu tenho hoje, né? Entéo, o curso pra mim, ele trouxe muito acumulo de
conhecimento, de aprendizagem que hoje eu trago pra onde eu trabalho,
pra comunidade onde eu fago parte. Entdo a educagéo que eu vivo é muito
da educagéo do campo, devo ao curso que contribuiu pra trazer tudo isso,
tudo que aprendi, pra minha pratica. (Jesus, educanda, 2021)

Fica em evidéncia aquela realidade em que sujeitos tiveram seu primeiro
contato com a Educagdo do Campo, no curso, sendo que neste processo, esse
contato com os conceitos trabalhados na Universidade, aparece como um acumulo
de aprendizado e conhecimentos na area da Educagdo do Campo, que até entdo,
para alguns, eram superficiais, por outro lado, ha uma constatagdo da prematuridade
da Universidade ao que concerne a Educagao do Campo, a considerar que a época
era uma discussdo, que se pautava, ainda em construcdo também, para os

Movimentos Sociais, porém salienta-se que houve uma grande contribuicdo dos
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Movimentos Sociais para com a Universidade, ao que tange a discussao sobre a

Educacado do Campo naquele processo.

Particularmente meu contato com a Educagdo do Campo foi através dos
Movimentos Sociais. Na Universidade ficou mais claro que existem direitos,
diretrizes e politicas publicas para a Educagdo do Campo que antes ainda
eram meio confusas para alguns de nés. O que ficou claro naquela troca de
saberes é que a Universidade, apesar de todo conhecimento acumulado,
ainda estava engatinhando no que tange a Educagédo do Campo, uma vez
que era um tema novo a ser discutido e com isso, os Movimentos Sociais
contribuiram muito, pois somos os agentes criadores e sujeitos que na luta a
constroem de acordo com sua realidade. (Domingos, educanda, 2021)

A coletividade, a possibilidade de um curso com sujeitos de varios
Movimentos Socias, de varias partes do pais, cada um com seu acumulo e que
coletivamente sendo compartilhado, o encontro da teoria com uma realidade dos
povos do campo, aparece como um processo de aprendizagem que se somou a

uma pratica cotidiana.

...penso que a presenga, no curso, dos educandos e educandas vindos de
diferentes territérios, de diferentes préaticas sociais se juntando, né? Com
com todo os professores, os estudos sistematizados, os diferentes autores,
obviamente, foi muito importante, né? Porque eu acho que qualificou o
contetdo do curso e ao qualificar o conteudo do curso, o debate politico,
com pés na realidade eu acho que isso contribuiu muito pra educagao do
campo pra todos e todas que participamos, seja estarmos envolvidos no
campo ou em outras praticas no movimento social. Porque o estudo, o
conhecimento, foi encontrando, né? A materialidade na nossa realidade,
com essa possibilidade da gente melhorar a nossa pratica, a nossa praxis
politica seja no chdo da escola ou seja na organizagdo social nossos
diferentes territérios.(Masioli, educanda, 2021)

O estudo constante que faz parte das trincheiras de luta pela terra, que se
expressa no cotidiano de uma militdncia que, busca argumentos para conhecer o
chao no qual pisa, busca se inteirar da dindmica que os envolve, nesse cenario, 0
curso pontencializou, em geral, o espirito de compromisso para com a Educagéo do

Campo que ali se gestava.
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5.2 PROCESSO DE FORMACAO

Uma das essencialidades que necessitam ponderagdes, reside em apontar
qual é o papel do curso, enquanto processo de formacgao politica, social, coletiva e
pessoal, dessa forma, € notavel que, nas narrativas dos entrevistados ficou presente
a transformacdo que tiveram em suas vidas por entrar em uma Universidade e
concluir um curso superior. A formagao politica, para a grande maioria, ja se fazia
presente em suas vidas, por exercerem essa experiéncia dentro de um contexto que
os Movimentos Sociais possibilitam, somada com suas praticas pessoais que se

concretizavam.

O curso em si melhorou minha vida como ser humano. A formagéao politica
que ja era acumulo das nossas organizagdes foi muito importante para os
debates em sala de aula que somados aos conteudos cientificos nos
conduziram a construgdo de novos saberes, uma vez que fomos uma das
primeiras turmas do PRONERA e enquanto turma tivemos papel
fundamental para que essa politica publica fosse estendida a mais pessoas
no pais, ja que demos certo e provamos que somos capazes. (Domingos,
educanda, 2021)

O processo de leitura de formacgao politica, assim como coletiva, se
concretizou no cotidiano do curso, se expressando no processo de organizagao
interna, por parte dos Movimentos Sociais que se expressaram de forma especifica
dentro do curso, ou seja, a forma com que conduziam o processo organizativo, nas
trincheiras da luta, foi levado e executado dentro da Universidade, de modo que,
conseguiam se dividir em nucleos de base, com as suas coordenagdes, realizando
assembléias, estudos e seminarios nos tempos denominados “livres”.

As escolhas, por parte dos educandos, dos nucleos livres, que se dara de
forma coletiva, a partir dos anseios de formacéo politica, sob demanda de um
coletivo, enquanto movimento, vivenciando a mistica, a ciranda infantil, se expressou
em um processo muito importante para os educandos que fizeram parte do curso,
pois tinham ali, a possibilidade de viver um cotidiano do contexto de vida que

levaram para dentro da Universidade.
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O processo da formacéo foi extraordinario. Porque além do do programa, do
curso em si, do cronograma do curso da pedagogia com todos os seus
conteudos, nds desenvolvemos um processo de organizagédo da turma com
nucleos de base, coordenagéo, assembleias. A gente tinha outros estudos
complementares, de seminarios aos sabados, fins de semana, temas que
nos fomos elegendo como importante. Os cursos que nés escolhemos dos
nucleos alternativos, que a gente foi indicando pra fazer, que interessava ao
nossa formagédo, a melhorar a nossa pratica. Entdo tinhamos toda uma
dindmica de mistica, de ciranda infantil de processo de sistematizagdo do
curso que foi um processo extraordinario de aprendizado, de vivéncias e de
vivéncias de militantes de diferentes partes, de diferentes movimentos.
(Masioli, educanda, 2021)

A formacéo politica, social e pessoal se expressa de maneira diversa, sendo
gque no curso haviam educandos de varios Movimentos Sociais, com vastas
experiéncias de vida, politica e social. Educandos que ja estavam inseridos em seus
movimentos e que ja possuiam um conhecimento dentro do movimento, que ja havia
participado de varios momentos de formacgdes politicas, cursos articulados pelos
movimentos, momentos de discussdo em torno do processo de luta e, que quando
entram no Universo académico, ja o faz com certa maturidade e maior possibilidade

de condensar e processar os conhecimentos ali vinculados.

...na verdade assim reforgou aquilo que eu ja vinha vivenciando antes. Eu
entrei no MST no final de noventa e sete, e até dois mil e sete quando
comegou o curso eu ja tinha passado por um leque de processo de
formagao politica, uma vasta experiéncia dentro do movimento. Eu fiz o
curso de magistério pelo movimento Ia na Uniterra, Rio Grande do Sul e
participei de varias outras formacdes e inclusive, dei informacédo também.
Entédo, assim, na verdade se reforgou essa questdo que eu ja vivenciava
antes, e pude adquirir mais conhecimento e consequentemente contribuir
melhor, com o movimento do qual eu fago parte, que é o MST, e teve muitas
vivéncias positivas e algumas negativas mas que podem também ser
convertidas em ligdes. (Amorim, educando, 2021)

Também neste processo ha de se destacar as dificuldades que apareceram,
que sao pontuadas, pela falta de pertenga, de alguns dos educandos, ao movimento
que faz parte. A desisténcia, por parte dos educandos, foi realidade no curso e

pontuada como uma das questbes, assim também, ponderam e questionam a
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respeito de educandos que, depois do curso, se desvincularam de seus movimentos

nao atribuindo um retorno a sua comunidade.

Aqui é o caso por exemplo do perfil da turma que € uma turma com pessoas
de cinco movimentos sociais diferentes, e nem todos os movimentos
conseguiram se relacionar bem com os seus estudantes que foram
indicados pro curso né? Tanto que durante o curso mesmo muitas pessoas
abandonaram seus movimentos, foram morar na cidade ou em outras
comunidades, outras pessoas assim que terminou o curso, ja acharam um
jeito de se desvincular com os movimentos sociais e passaram ai a viver a
vida ai fora dos movimentos sociais né? Foram prestar concurso, foram
prestar servigos pra prefeituras...(Jesus, educanda, 2021)

Existe um sentimento de pertenga e de responsabilidade, entre a militancia,
para com os seus Movimentos Sociais. Quando se tem uma militdncia inserida e
engajada nesse processo de luta, no processo do movimento, pode-se visualizar
militantes comprometidos com a causa, militantes que tem um processo de
consciéncia do lugar que ocupam, que se visualizam como protagonistas de seu
proprio processo historico e que tem consciéncia do seu papel social e politico,
dentro de suas instancias.

O curso de Pedagogia da Terra, assim como dito outrora, foi direcionado para
sujeitos que sao ligados a area da Reforma Agraria, portanto, que tinham vinculo
com o campo. De certa forma, quanto a selegcao destes, ocorreu por indicagdes de
seus Movimentos, sendo que, nesta dinamica esperava-se que quando esses
educandos findassem este curso, pudessem, de alguma forma, contribuir em suas
comunidades e ou movimentos.

Esse quadro de estudantes, que eram ligados pela pertenca a seus
movimentos, foi massivamente presente no curso, por outro lado, de forma mais
reduzida, educandos que haviam recém entrado em seus movimentos e que se
apresentavam um tanto quanto imaturos, quanto a pertencga, e outros educandos,
gue ndo apresentavam vinculo algum o que, segundo analise interna, se tornou um

desafio.
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...dentro do movimento que eu fago parte quanto nos outros movimentos,
houve muito oportunismo por parte de liderangas, pessoas que nunca
pisaram no assentamento, ndo conhecia acampamento, ndo conhecia
nenhuma realidade sociais foram indicado e acabou parando ai no nosso
meio, né? Pra poder de uma forma facilitada a ter um diploma, né? Ter um
curso superior e sem nenhum compromisso com os movimentos. Eu vi
muito isso, né? E tanto que depois que retornaram pras suas bases, depois
da formacao continuaram levando a vida que ja levava antes, sem nenhum
vinculo com os movimentos, embora podemos observar alguns que
manteve a postura de defender, os nossos pensamentos, de defender a
democracia, a educagao do campo, ter o posicionamento politico mais firme
em relacdo a questdes da realidade do nosso pais...(Meira, educanda,
2021)

A troca de experiéncia, de vivénciar um coletivo, apararece como um
processo muito rico enquanto formacgao politica e social. O compromisso, enquanto
ser social e militante € muito esperado, um dos objetivos a ser alcangados por parte
dos Movimentos Sociais, espera-se a devolutiva, daquele conhecimento ali adquirido
e condensado, aspira-se que todo esse processo de aprendizado seja
compartilhado, de alguma forma, para com a comunidade, porém, € reconhecido
que as vezes as vidas das pessoas, por mais que estejam engajados com a causa,
possa tomar outros rumos, e que assim sendo, o que nao as impedem de fazer a
diferenga por onde va, que participar de um processo de formagao coletiva e social
como foi este curso, dé condicbes para que estas pessoas que dele fizeram parte,
mesmo sem vinculo com os Movimentos, contribuam de uma forma significativa com

a comunidade a qual esta inserida ou inserido.

...tudo isso ndés vivenciamos no curso, com outros militantes de outras
organizacOes entdo esse aprendizado de toda riqueza que cada um trazia
de suas experiéncias, de suas vivéncias foi muito bonito. Entdo o curso teve
uma formagdo humana, no dia a dia, muio importante onde vivemos e
partilhamos de muitas alegrias, de muitas festas, de muito compromisso.
Entdo era um compromisso grande que a militdncia tinha com o processo da
formagao, né aproveitar essa oportunidade de estar na universidade e pra
buscar o melhor, do conhecimento, do debate... foi muito forte esse
processo, que contribuiu extraordinariamente na nossa formagéo politica,
social, coletiva e pessoal, todo mundo saiu muito melhor enquanto ser
humano, do que quando entramos no curso. Seguramente a nossa pratica
politica melhorou. Embora que no caminho da vida, algumas pessoas talvez
por algumas circunstancia ndo esteja mais diretamente vinculada, mas
muitos seguem trabalhando na educagéo, na escola, né? Mesmo que tenha
saido por outros caminhos essa formacéao fica, em cada um desse sujeito
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social que teve essa oportunidade de vivenciar essa experiéncia. (Masioli,
educanda, 2021)

O processo de aprendizagem que se esbogou no curso, foi explicito como
uma experiéncia muito positiva para os Movimentos Sociais, pautando a formagao
humana que se concretizou de forma coletiva, uma formagao que possibilitou um
acumulo para a pratica politica de militantes, que hoje, direta ou indiretamente, em
sua grande maioria, trabalham comprometidos com a transformagcao do meio em

que vivem.

5.3 AUTONOMIA DOS MOVIMENTOS SOCIAIS

Um outro caminho que € percorrido e inevitavel, situa-se em assimilar os
limites e avancos sobre a autonomia dos Movimentos Socias, enquanto formacéao
politica, coletiva e pessoal, no processo do curso. Quanto aos limites pontuados sob
a perspectiva dessa autonomia dos Movimentos Sociais, o que ha de se considerar,
sob o ponto de vista de alguns educandos é, a evasao da militdncia depois da
conclusdao do curso, daquele retorno que é esperado pela comunidade e nao
acontece. Esse fator surge como um ponto crucial, como limites, tanto dos
movimentos quanto da Universidade, a ser superado. Vale ressalvar que a indicagao
€ que essa falta de pertenca, ocorre pelo nivel de consciéncia dos sujeitos em
relagdo ao seu papel e lugar social, 0 que em outras abordagens ha o consenso de
que a vida apenas leva outras diregdes e que essa contribuicdo se somara, em

geral, independente da comunidade que aqueles sujeitos estarao inseridos.

Eu por exemplo, eu fui uma das pessoas que continuei militando de forma
direta no movimento. Embora seja tarefas mais especificas da assisténcia
técnica mas era uma entidade ligada ao movimento e coordenado pelo
movimento inclusive, um projeto ligado ao movimento. Eu vi poucas
pessoas que continuaram tendo desempenho em nossas escolas de bases,
dentro das comunidades, nos assentamento, mas boa parte do pessoal
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acabou optando por outros caminhos. Aproveitando que ja tinham um curso,
um diploma de curso superior entdo optou por correr atras da da vida
pessoal, de beneficios préprios, apostando mais na carreira pessoal e
individual. Entdo eu particularmente, vejo que o maior aproveitamento que
teve foi dessa questao de possibilitar que as pessoas desenvolvessem uma
consciéncia de classe mais voltada pra nossa realidade, né? Mas de forma
geral sim em relagdo aos frutos colhidos depois foram muito poucos, pessoa
que voltou Ia pro movimento que indicaram, que lutaram pra poder fazer
com que o curso acontecesse. Na realidade nao julgo, né, de terem optado
sair do movimento, sair da escola, que optou pela carreira pessoal, ao invéz
vez da luta coletiva, mas esse fato € uma coisa que deve ser levado em
consideragao. Tanto pela universidade quanto pelos movimentos e de forma
geral. (Amorim, educando, 2021)

Assim constata-se educandos, na qual a vida tomou outros rumos, e que
pode-se perceber no tom e conteudo de suas ideias, o poder do nivel de
consciéncia, maturidade politica de um processo coletivo, arraigado em seu
cotidiano. Por mais que a bussola tenha apontado outras rotas, esses sujeitos
carregam consigo, o sentimento de coletividade, os aprendizados que, tanto foram
compartilhados por sujeitos da luta, esses sujeitos, que mesmo “sozinhos”, ainda
continuam lutando, atuando e se indignando com com qualquer injustica cometida
contra qualquer pessoa, em qualquer parte do mundo, ou seja, sao educandos que
apresentam um nivel de consciéncia de seu lugar no mundo.

O processo de formagao dentro da Universidade, sobretudo aquele que se

vive coletivamente, todo aquele processo,

... foi muito importante como um todo em minha vida, eu diria, na maioria de
todas as vidas envolvidas naquela formacado. Todas elas, digo, todas as
vidas ali presentes... Nao apenas estudantes da turma mas, também, e
principalmente, corpo docente e coordenagdes - tanto de turma e de curso,
quanto de Movimentos Sociais que ali participaram - de alguma maneira
tiraram algum aprendizado que lhes servirdo de base para seus processos
futuros ao prosseguir com suas rotinas que, inclusive, jamais foram e/ou
serao as mesmas, se comparadas ao q viviamos antes da formagao dessa
turma. Mentes mais abertas, consciéncias expandidas, visdo de mundo...
Do micro ao macro; do individuo ao coletivo, do pessoal ao social, do
profissional ao voluntario... Até mesmo sentimentos como empatia, etc,
foram mais aflorados e desenvolvidos, pelo menos, em minha vida!ll... O
ego, Freudiano, esvariu-se, dando lugar ao sentimento de pertencimento as
causas coletivas humanistas... Ao mesmo tempo que, aqui, em minha
"vidinha mediocre", assumindo o concurso publico, para cuidar de minha
familia e minha saude, tive que sentir, literalmente, na pele que mudancgas
sociais profundas desde na educacgéo de qualidade as nossas criangas ao
mais obscuro submundo das injusticas sociais nas estruturas politicas que
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regem esse pais, esse planeta, ndo se consegue realizar sozinha. Como se
refere o ditado popular que "uma andorinha sé ndo faz um verdo"
acontecer... E fato que, de todas as licbes aprendidas, a mais forte foi que,
excepcionalmente, como SERES HUMANOS que somos, s6 seremos mais
humanos se pensarmos, sentirmos e agirmos como, e para, coletividade.
Em prol de uma HUMANIDADE MELHORI!!... E, claro, nada foi em vao, ou
foi béngéao ou foi ligao!!!...(Galvao, educanda, 2021)

O acompanhamento de seus educandos, pelos Movimentos Sociais, sempre
foi uma meta, porém realizada com muitos limites. Almeja-se o acompanhamento
durante o curso, sendo este realizado com mais éxito, por parte dos Movimentos, e 0
acompanhamento apés o curso, no Tempo Comunidade, ou seja, momento aquele
que o Educando volta para sua comunidade e ou atividades diversas da militancia.

Entao,

eu acho que os limites que acontecem néo é em relacdo a Universidade
muitas vezes os limites sdo em relagdes ao préprio movimento. Os
movimentos, relacionados ao processo de acompanhamento dos
educandos, especialmente nos tempos comunidades, de estar inseridos em
tarefas concretas, de melhorar este acompanhamento. Isso contribui
significamente no processo da formagéo, no que vocé &, € no processo seu
de aprendizado. Embora a maioria estavam bem inseridos, mas sempre tem
aqui e acola, um ou outro, que de fato ndo tinha um vinculo muito mais
organico no seu movimento, embora era do movimento mas faltava, acho
que esse acompanhamento mais sistematico, com mais intencionalidade de
cada movimento com seus educandos no curso.(Masioli, educanda, 2021)

Os Movimentos sociais tiveram papel muito importante em todo o processo do
curso, a comecar pelo inicio da execug¢ao, na qual cada Movimento, que participou
do desenvolvimento, indicou os militantes que realizariam o processo seletivo,
pleiteando uma vaga no curso de Pedagogia. Essa indicacdo acontecia sob os
propositos e necessidades de cada Movimento.

Sob demanda dos Movimentos, a partir de suas solicitagdes, em dialogo com
a Universidade, ha a necessidade de um curso preparatério, antes do processo
seletivo, para os educandos inscritos no vestibular, o que fora cedido e realizado, a

fim de contribuir no processo do vestibular.
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...penso que bastante importante foi que cada movimento social que
participou dessa chamada, desse curso, esse edital de um curso em que
todos os movimentos indicaram os seus militantes de acordo com as
demandas e as necessidades da organizacdo. Nos preparamos, fizemos
um cursinho preparatério e todo mundo fez o vestibular, entao acho que isso
também vai implementando essa autonomia importante do movimento de
indicar a partir das demandas e das necessidades e de cada movimento.
(Masioli, educanda, 2021)

A autonomia dos Movimentos no processo do curso, ao que tange a formagéao
politica, social e pessoal, ja aparece ponderada como uma luta para se conseguir o
financiamento do PRONERA, e através dessa luta, o projeto do curso foi parar na
mesa da Universidade, sendo assim, o curso, nada mais €, antes de tudo, fruto da
luta dos Movimentos Sociais.

No processo do curso, o didlogo entre os Movimentos e Coordenacéo, foi
conduzido de forma absoluta, as demandas, anseios, problemas que surgiam, eram

discutidos, de forma a buscar solu¢des imediatas.

E durante todo o curso, foi um esforgo enorme de constituir uma
coordenacdo dos diferentes movimentos pra fazer o debate, pra
acompanhar pra ir podendo fazer dialogo dos possiveis problemas que
fossem aparecendo. Entao eu acho assim que teve avangos importantes, da
gente, dos movimentos tomar pra si o curso como uma conquista. Entdo pra
esse curso esta sendo, esta no curriculo da Universidade, ele antes, € um
conquista dos movimentos da nossa luta, do financiamento do PRONERA.
(Masioli, educanda, 2021)

O dialogo entre Coordenagao do curso e Movimentos Sociais aparece como
sendo um processo de trocas, um aprendendo com o outro, sendo uma
Coordenacao que se destacou por ter professoras envolvidadas com a causa, com

os Movimentos, o que facilitou o dialogo e resolu¢gdo de demandas que apareciam.

No decorrer do curso os movimentos e a direcdo do curso também foi
pautando diferentes questdes que interessavam o movimento. No processo
da formagéo, nos horarios, na dindmica. Que a universidade também foi
aprendendo. E tivemos a sorte da coordenagao do curso ser composta por
professoras comprometidas com a educagdo, com uma uma educagio
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critica, libertadora, a gente sempre manteve esse didlogo com a prépria
Universidade, mesmo o curso sendo em periodo de férias da Universidade.
(Lima, educanda, 2021)

Assim fica constatado, a dindmica desta parceria, em outra fala quando pontua:

Dentro dos limites dos movimentos, o que ficou claro como avango para os
movimentos € o dialogo constante com a Coordenagdo do Curso, que
representavam as Universidades e tinham grande receptividade as nossas
pautas, assim, conseguiamos proporcionar momentos significativos de
formacgao politica da nossa turma dentro da Universidade com a presenca
dos representantes das nossas organizag¢des. (Domingos, educanda, 2021)

Um exemplo a ser destacado, dentro dos limites que o curso encontrou pelo
caminho é o fator financiamento. Em varios momentos a turma ficou sem recurso,
por conta da verba destinada para o PRONERA custear o andamento do curso,
valor que ndo cobriria a realidade do curso, diante disso, a turma passou por varios
problemas de infra estrutura, a exemplo disso os dormitérios que foram postos de
maneira improvisada, nas dependéncias das salas de aula. A contabilizar a sorte de
maos dadas com as parcerias que foram estabelecidas de forma bastante sdlida,
conseguiram dar andamento em todas as etapas a custas de varios improvisos e
empenho da Coordenacdo do curso, reitoria da Universidade, professores e outros

amigos dos Movimentos.

Os limites que encontramos em nossa trajetéria enquanto turma ainda
prevalecem sendo o grande calcanhar de Aquiles para todos os cursos do
programa espalhados pelos pais que € a questdo orgamentaria, uma vez
que no nosso caso, sequer tivemos moradia para passarmos o tempo de
descanso. Ficamos literalmente hospedados na prépria Universidade e isso
afetava muito o descanso e o desenvolvimento nas diversas atividades
proporcionadas pelos movimentos, pois sendo uma turma composta por
sujeitos de diferentes idades e regides do pais, nem sempre a convivéncia
coletiva era tdo afetuosa, pois enquanto alguns queriam descansar, a
juventude tinha muita energia para gastar! (Domingos, educanda, 2021)
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Um dos limites aparentes mora no preconceito que os Educandos passaram a
época com a investida da bancada ruralista e com o apoio de muitos veiculos de
comunicagao locais, de Goiania, deixou os Movimentos Sociais em evidéncia, e
diante disso, esse peso foi sentido nos corredores da propria Universidade, tanto por
parte de professores que eram avessos aos Movimentos quanto os proprios
educandos de cursos regulares, quando pouco se encontravam com a turma de

Pedagogia da Terra.

tinha muito preconceito e muita pressao porque diziam que a Universidade
estava tomada dos Sem Terras, entdo muito préprio dos preconceitos que
existe, mas eu acho que teve esses avangos importantes, de manter a
autonomia da avaliagcdo, da condugédo dos movimentos. (Nunes, educanda,
2021)

O destaque dado, ao fator preconceito, vivido pelos educandos do curso de
Pedagogia da Terra, segue em evidéncia, pois foi fato consumado e vivenciado por

toda a turma.

penso que tivemos muitas dificuldades de relacionamento com o pessoal da
Faculdade de Educagao, externo ao nosso processo, que nao entendia o
que acontecia ali e, também, ndo procuravam pesquisar, estudar a respeito,
para compreender a importancia de estarmos ali, enquanto Movimentos
Sociais; houveram situacdes desconcertantes, de atitudes equivocadas de
estudantes tanto de nossa turma, quanto de outros cursos ditos "regulares”
que nao se superavam em seus processos inviduais de maturidade politica
e nao aceitavam os acontecimentos ali existentes. (Galvdo, educanda,
2021)

Sem duvidas, fica a ideia de que a partir da luta, da organizagdo e do
processo de aglutinar dos Movimentos Sociais, ja se constitue em um processo
autdbnomo, por si s6. A forma de conduzir os processos de formagao que se deu
dentro do curso foi um sinal evidente disto. As parcerias foram muito significativas

em todos os processos e possibilitou 0 andamento do curso. Esbarrar em problemas
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cotidianos € esperado, pois séo sujeitos diferentes que ocupam um lugar, como os

“diferentes”.

5.4 PRODUCAO DO CONHECIMENTO

No decorrer da pesquisa, foi de vital relevancia trazer a tona como foi a
gestagao da produgao do conhecimento no percurso do curso, diante disso a
pertinéncia de saber como os educandos do curso de Pedagogia da Terra avaliam, a
época e o que trariam de acumulo para o agora.

Para a militdncia caracterizada como organica, esse processo de produgao do
conhecimento, dentro da Universidade, vem somar com os aprendizados que
ocorrem no processo de formagdo, que se da no percurso da luta, pois sao
militantes que vem de um processo de formacao militante, que leem, que estudam,
que buscam conhecimentos e esta, constantemente, em busca de se atualizar, de
entender o territério em que estado inseridos.

Os Movimentos Sociais, em geral, esbogam essa preocupagdo com a
formacao de consciéncia desses sujeitos, Arroyo (2012,p.366) “constréem leituras de
mundo, de sociedade, de ser humano, de campo, de direitos e de formagdo mais
totalizantes, menos segmentadas por recortes”, ou seja, ja sendo a sua prépria
dindmica, de existéncia ter esse fim, de conscientizagao de sujeitos de seu lugar no

mundo e de poder aglutinar coletivamente com pautas de causas sociais.

ha mais de dez anos que ja estava no movimento, e vou para o curso de
Pedagogia de outros cursos, de outros outros momentos de formacéo, da
luta em si, ou seja, sdo varios periodos acampado, depois assentado e
sempre na militdncia, entdo de certa forma, o curso reforcou ai o
conhecimento que eu ja vinha adquirindo antes, entdo ndo foi aquela
questdo impactante, pois eu cheguei, no curso e me deparei com a
realidade totalmente familiar que eu conhecia, entdo eu ja me relacionava
com o0s movimentos sociais, com a luta dos classicos e ja estava
familiarizado com a questdo da pedagogia Sem Terra, ja tinha me
familiarizado com a questao tedrica de Paulo Freire, da pedagogia da
autonomia, entdo, pra mim nao foi tdo impactante, na verdade so reforgou
aquilo que eu ja vinha antes cultivando, ou seja, possibilitou que eu
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aperfeicoasse mais meus conhecimentos, minha formagao que eu ja vinha
adquirindo antes da do curso. (Amorim, educando, 2021)

Esse processo de formacgéo dentro da Universidade, aparece como sendo um
momento de trocas de conhecimentos, saberes, e que veio somar para a agao de
educandos em seus varios espacos de vida. Assim, também, explicita essa partilha
de forma conjunta e mutua, entre todos os sujeitos que participaram do processo,

seja direta ou indiretamente.

Nada foi desperdicado e o que aprendemos ficou acumulado contribuindo
para nossa atuacdo como educadores em todos os espagos que estamos.
O conhecimento critico € o mais significativo, pois a Universidade muitas
vezes desconhece a realidade dos povos do campo e juntos, foi possivel
construir pontes e estabelecer didlogos que possibilitaram uma maior
apreensao dos conteudos académicos sem negar os saberes acumulados
pela nossa cultura e vivéncia coletiva, na comunidade de base enfim,
aprendemos mas também ensinamos. (Domingos, educanda, 2021)

Para além dos conteudos que os educandos partilharam no percurso do
curso, no caso, tidos como muito expressivos, o processo de organizagao da turma
€ visto como uma marcha muito marcante, pois ali, os Movimentos conduziram e
geriram O curso, em seu processo pleno, com a forma que organizam as lutas no
cotidiano, com o seu jeito de organizar os processos, presentes nos momentos
politicos, nas misticas, nas sistematizagdées do curso, por exemplo. O compromisso

com os estudos e com o processo, também, € marca saliente nas entrevistas.

... penso que o processo do curso, foi bastante intenso, do ponto de vista,
dos conteldos, do curso propriamente dito, mas, também, do processo
organizativo. Essa engenharia organizada da turma, mantendo essa
dindmica de condugéo do préprio curso, como um autor em organizagao de
tudo que era o debate, a participagdo e o comprometimento com o processo
do aprendizado é algo bastante importante da época e serve pra o atual
também. Entido toda essa esse compromisso, que foi com o estudo, que
com as pesquisas, com os TCCs e com todo o processo que vivenciamos, é
algo importante que quando ndés estamos falando da produgcdo do
conhecimento n&o é apenas adentrar nos livro, mas toda essa dinamica
politica, organizativa da turma, da organizagdo das misticas, da
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sistematizagdo do proprio processo do curso, tudo isso, gera um processo
de conhecimento extraordinario. Assim diferentemente eu imagino das
turmas normais da Universidade, né? (Masioli, educanda, 2021)

Assim, também salienta:

E esse acumulo, vamos dizer assim, hoje a gente vai ver que os
movimentos continuam firmes, mantendo o estudo, que é muito importante,
do dirigente, dos militantes... acessar esse direito enquanto classe
trabalhadora, mas ao mesmo tempo, ndo é o simples fato de acessar, mas
que este estudo, este conhecimento, ele fortaleca ndo s6 como sujeito
social e politico individual, mas que ele fortalega a nossa luta e a resisténcia
nos nossos territérios né? E que todo sujeitos que tem essa oportunidade
obviamente vai tendo um processo de formagéo da consciéncia muito mais
critica diante da realidade que vive buscando mecanismo concretos pra
alterar essa realidade. (Rodrigues, educanda, 2021)

O estudo, o processo de producagao de conhecimento é encarado como um
instrumento no processo de luta por um mundo melhor e de enfrentamento. Esse
processo de producdo do conhecimento ja € um istrumento da classe trabalhadora,
dos Movimentos Sociais de se inteirar de uma dindmica opressora, €
estrategicamente entender e intervir, de forma coletiva, sobre essa condi¢cdo, ou
seja, o estudo e a produgao do conhecimento € mais que um instrumento individual,

ele se configura em um instrumento coletivo de formagao de consciéncia.

5.5 LIMITES E AVANCOS

No bojo destas questdes, vale a abordagem dos limites e avancgos,
entre a parceria da Universidade, Pronera e Movimentos Sociais, que acontece no
curso, como uma analise de grande importancia para uma reflexdo do processo.

A conquista do PRONERA, enquanto programa nas areas da Reforma
Agraria, foi explicito em varios momentos de pesquisa, como ponto de avango dos

Movimentos Sociais.
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A luta em busca de uma educagao que respeite os povos do campo, foi impar
para que os cursos na area de Reforma Agraria acontecessem. Esse passo de
ocupar a Universidade, ocupar as salas de aula, ocupar o conhecimento
proporcionado pela academia, somente pode ser analisado, sob a égide do avango
para a classe trabalhadora. As parcerias, que se somaram a esse processo €
explicita como uma conquista imensuravel para que lograssem éxito em todo o

processo do curso.

...penso que os avangos sao muito importantes, dos movimentos sociais
fazer essa luta e conquistar o PRONERA, como um programa de
financiamento, para os cursos da educagdo do campo, isso foi um grande
avango dos movimentos, 0 que proporcionou aos movimentos entrar pra
dentro da Universidade, ocupar este este latifindio do saber, foi muito
importante também, a gente fazer a defesa da Universidade publica gratuita,
de qualidade, pro conjunto da classe, pra classe trabalhadora, tivemos
muitos avangos nessa parceria que foram importantes, os nossos cursos foi
rompendo barreiras, entrando pra dentro das Universidades, encontrando os
reitores encontrando professores progressistas, comprometidos, que
assumiram os projetos em conjunto com a coordenacédo do curso. Entédo
acho que muitos avangos importantes em fortalecer essa relagdo das
instituicbes e dos movimentos sociais, na defesa da educacdo, da
Universidade publica, enfim, foi bastante importante. (Masioli, educanda,
2021)

Aqui reforca-se a questao da dificuldade com os recursos, um dos limites que
a turma enfrentou, que se destaca como um dos maiores entraves que percorreu

durante todo o processo do curso. Assim,

...obviamente que sempre nesses processos a gente tinha dificuldades, as
vezes a parcela, o recurso ndo saia, atrasava, ai era toda essa luta que a
gente tinha que fazer como organizagdo, com pressdo ao INCRA, ao
PRONERA, durante todo o curso nés tivemos diferentes momentos, mudar
etapa ou comegar etapa praticamente sem os recursos e fazer toda essa
pressao pra liberar os recursos entdo, sempre foi essa pressdo. Em relagao
aos recursos a liberagdo de recurso insuficiente, as vezes até de elaborar o
projeto até o recurso sair, 0s tempos, 0s recursos ja eram menos, as coisas
todas caras. Entdo sempre foi muito essa relagdo importante e tensa ao
mesmo tempo, né? De respeito entre os movimentos e a Universidade, mas
de pressao concreta pra manter, pra concluir, pra comecar e terminar cada
etapa, nés conquistamos nas diferentes Universidades e com 0 nosso curso
também nao foi diferente. (Heck, educanda, 2021)
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Quanto aos avangos ja destacados outrora e evidenciado, mais uma vez,
quando se refere as parcerias que foram impar para que todo o processo de
formacdo dos educandos se concretizasse. Essas parcerias foram fundamentais
para garantir todo o processo. Nesse sentido, destaca-se o papel dos Moviementos
Sociais como figura central a reivindicar, junto ao INCRA, sempre que foi necessario,

para garantir esse direito.

...Entdo acho bastante importante essa clareza do papel de cada um, os
movimentos desse curso sempre teve clareza disso, que o curso era uma
conquista e literalmente a Universidade era o lugar pra iniciar o curso. Os
movimentos sociais sempre nessa relagdo mutua com a Universidade, com
as parceiras que estavam ali se somando nessa construgdo, mas fazendo
pressao junto ao governo na figura do Incra, pra ter os recursos em tempo
habil para o curso acontecer cada etapa até a conclusdao do curso. Entao
acho que sempre foi muito importante essa relagdo que que permitiu que o
curso acontecesse. Eu acho a gente consolidando parcerias importantes,
com diferentes instituicdes nesse pais. Porque os movimentos tem bastante
clareza do seu papel, vai pra essa luta, pra essa disputa, mas com clareza,
com autonomia e com todo esse acumulo da nossa luta historica em defesa
da Universidade e da educagdo, da Universidade publica, de qualidade
gratuita. Entdo penso que tivemos muito mais avancgos, e que os limites séo
préprios desse processo, e que vai se dando ao longo do desenvolvimento
de cada curso, ou de cada etapa, como foi 0 nosso caso. (Masioli,
educanda, 2021)

Reforgando alguns limites que aparecem destacados pela turma, mais uma
vez, a respeito do financiamento que estava em desarmonia com as necessidades
do curso, assim como o processo de burocratizagao para liberagao de recursos para
o andamento do curso.

Um outro fator, que aparece como limites, reside na imaturidade que a
Universidade apresentou pela falta de conhecimento das especificidades dos povos
do campo, sendo aqui, também, apontado como avancgo a partir da parceria que se
estabeleceu para com a Universidade e o fato de ndo terem medido esforcos em
apreender e compreender as dindmicas que envolviam o curso e as peculiaridades
dos grupos que ali estavam, ou seja, a Universidade, também, aprendeu muito com

0s povos que ali estavam naquele curso. Ressalva-se, também, o preconceito e
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discriminagao, ja pontuado em varios momentos, que foi muito latente a época,

sofrido pelos Movimentos Sociais dentro da Universidade.

Limites foi o pouco orgamento para o curso e a falta de conhecimento que a
Universidade tinha a época tanto da Educagdo do Campo quanto da
realidade dos sujeitos inseridos nessa politica publica que é o PRONERA e
sua funcionalidade, muitas vezes atropelando o conhecimento acumulado
pelos Movimentos Sociais, que ndo s6 a vivenciam na pratica, como
também a constroem e reconstroem ao longo dos tempos. Um ponto
negativo que ficou marcado para nés quanto Movimentos Sociais
Camponeses foi a discriminagédo que sofremos por parte de alguns agentes
publicos que desconheciam nossas lutas e as desconsideravam como
legitimas. Esses confrontos, mesmo que pequenos, muitas vezes afetaram
nossa convivéncia e consequentemente nosso aprendizado, uma vez que
tentaram nos diminuir quanto sujeitos de direitos, nos tratando como
incapazes, em vez de dialogar para compreender que viemos de um
sistema de excluséo e se tivermos 0s mesmos mecanismos, nas mesmas
circunstancias e condigbes, somos capazes como qualquer outra pessoa.
(Domingos, educanda, 2021)

A imaturidade, dos agentes que participaram do curso, isso inclui os que de
forma direta e indireta que ali estavam, contribui para uma leitura de alguns limites
que a turma passou, sendo guiada aqui, nesta leitura, como falta de conhecimento
da realidade, das singularidades que se expressou no curso 0 que, em muitos
aspectos, a posteriori, se transformou em uma leitura delineada no campo de
avancos, pois, a exemplo disto, muitos educandos que aprenderam e tiveram aquele
espago como formacéo politica, como, também, professores que a turma conseguiu
perceber mudangas de postura, no sentido positivo, em relagdo aos Movimentos

Sociais.

... Mas, alguns alunos nao estavam preparados pra essa nossa pra essa
realidade de vivéncia coletiva, de ter que compartilhar quarto, ter que
compartilhar tarefas do dia a dia...professor por exemplo, que nunca tiveram
que lidar com a situagdo que a a mae leva o filho pra escola, leva pra pra
sala de aula. Entao a situagdo em que o professor as vezes nao reconhecia,
que a gente se colocasse em primeiro lugar, entdo nds conseguimos
conquistar o apoio de muitos professores, que antes ndo tinham nenhum
vinculo ou tinha o vinculo muito pouco, mas que acabou reforcando a
relagdo com os movimentos sociais. (Amorim, educando, 2021)
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A conquista do curso surge como um avango, mais uma vez, 0 processo de
como os educandos se organizaram durante o percurso, também. Aqui é refor¢ado
um dos limites que ja foi explicitado que é a respeito da ambientagcdo, de maneira

geral, ou seja, tanto por parte dos educandos quanto pela Universidade.

eu considero mais avango do que limite porque sé da gente ter conseguido
organizar e se colocar em pratica no curso, voltado pra agricultores
familiares, na area da reforma agraria, dentro de uma Universidade Publica
Federal, que, aparentemente, é conservadora, foi uma vitéria muito grande
uma conquista muito importante, embora a gente teve essa dificuldade de
adaptacao por parte tanto dos estudantes quanto de alguns educadores, por
ndo entender a realidade, nossas vivéncias e tudo mais...mas de forma
geral, acho que foi muito positivo. (Gongalves, educando, 2021)

A Universidade por sua vez teve que quebrar alguns protocolos, porque eles
ndo estavam acostumados a lidar com movimentos sociais, com alunos que
criam, que participavam das decisGes e acabou cedendo muito e foi um
aprendizado muito grande.(Rodrigues, educanda, 2021)

Vale destacar que a Universidade, por muitas vezes, durante todo o percurso,
se mostrou flexivel cedendo e reavaliando, sempre, sobre as ponderacdes
realizadas pelos Movimentos Sociais. Em todos os momentos, todas as instancias,
os Movimentos se posicionavam, no intuito de conduzir toda a dinamica do curso.
Quanto as especificidades da turma é pontuada como uma particulariedade que fora

muito respeitada neste processo de discussdes e decisdes que abarcavam o curso.

5.6 FORMACAO DE EDUCADORES DO CAMPO

Trazer uma reflexdo em torno da importancida da formagao de educadores do
Campo é evidente aqui, no intuito de marcar, o viés condutor destas ideias explicitas
até aqui, como forma de explanar suas intencionalidades, ou seja, seus modos de

produzir e reproduzir-se.
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A compreensao do territério, por parte do Educador do Campo, é de suma
importancia para se alcancar uma educagao com o viés da Educagdo do Campo,
isso possibilita reconhecer a habilidade, o potencial dos sujeitos que ali produz e
reproduz a sua vida. Um educador do campo, necessita ter essa visdo, esse
entendimento, por isso, a luta por educadores que sejam do campo, pois mais que
um educador que conheca e reconheca essa realidade, ele precisa fazer parte dela,

assim poder contribuir de forma mais incisiva.

a formagéo dos educadores do campo é fundamental. Primeiro porque um
educador tem que compreender o territério aonde esta, olhar pra esses
sujeitos, como sujeitos que tem todo um potencial, uma cultura, um
conhecimento, tudo é muito importante pro educador, porque senao chega
numa escola do campo, ndo conhece os processos histéricos, a luta, a
resisténcia daquele territério, enfim. Entdo tem que ter essa formacgao pra
poder de fato fortalecer o projeto da agricultura camponesa, dos povos
quilombolas, indigenas, pescadores, enfim, porque no geral a educagao
acaba também historicamente, tendo esse preconceito e esse tabu contra
tudo que é bom é da cidade, que o campo é o atraso e nao é isso, € um
lugar de vida. (Masioli, educanda, 2021)

O papel dos Movimentos Sociais para os povos do campo, é de
transformacgao, sendo extremamente importante ter a consciéncia da importancia do
seu papel na formacado de Educadores do Campo, que por sua vez, atuantes nas
escolas do campo, também, sdo de extrema importancia para o avango no processo
de transformacgao social.

Transmutar e elevar o papel da escola, o papel dos agentes envolvidos no
processo de educacao dos povos do campo, somente acontece, quando se tem
educadores compromissados e imersos no cotidiano desses povos. Esses
educadores necessitam produzir e reproduzir-se nessa realidade em que estdo, pois
nao terdo condigdes de intervir, de forma plena nessas comunidades, se né&o
conhecerem o territério em que estdo, sendo assim, ndo basta residir apenas, esses
educadores necessitam de uma formacédo que dé condicbes de uma contribuigdo
critica e politica, que consiga trazer reflexdes para essas comunidades, a fim de

fortalecer a producéo e reproducéo de vida desses sujeitos.
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Os movimentos sociais que lutam, que constréem, tem nas lutas concretas
ressignificando o papel do campo e dos povos do campo. E a escola tem
um papel importante nas comunidades. E pra que esse papel seja cumprido
€ preciso que exista educadores e educadoras preparados com essa
consciéncia politica, critica que valorize e que potencialize esse territério
que essa escola, seja essa escola viva que potencializa, reconhega e que
de fato, fortalega a resisténcia dos povos do campo, de modo que a
formagado é fundamental pra que esse processo, pra que a educagao seja
essa forga pra avangar na resisténcia dos povos do campo. Entdo a escola
€ a educagao do campo cumpre um papel fundamental na resisténcia dos
sujeitos que ali vivem, com todo o seu potencial criativo, com seu potencial
de construir um outro projeto de sociedade, de agricultura, de produzir
alimentos saudaveis, agroecolégicos, e de potencializar essa autoestima e
esse valor, que tem os sujeitos do campo como guardides e guardids da
Agrobiodiversidade de cuidado com a mae Terra.(Masioli, educanda, 2021)

Os Movimentos Socias, bem como, o seu papel enquanto propulsor de
transformar e ressignificar, aparece evidente. A importancia do educador do campo
que vive a sua realidade, também se faz em destaque, assim, visualiza-se um
educador que é um sujeito de seu proprio processo historico, que tem condigdes e

gera situacdes que transforma e redefine a sua realidade.

E de extrema importancia o Educador conhecer as Diretrizes que regem a
Educagdo do Campo e valorizar sua conquista. Mais importante ainda é
compreender que a mesma sO foi possivel gracas a atuagdo dos
movimentos sociais, ter a certeza que somos agentes construtores dessa
politica publica que para além da sala de aula, transforma vidas. Essa
formagdo nos oportuniza conhecer, construir e defender uma Educacgao
plural, inclusiva e significativa. Saber que pode ser um diferencial na
construgdo do conhecimento e administracdo de conteudos pautados na
realidade do educando somente quem conhece Educagdo do campo é
capaz de fazer. (Domingos, educanda, 2021)

Pondera-se que outras realidades, na qual se explicita a militdncia organica, é

constatada:

nao é so escola que ¢é considerado educagdo do campo né, existe varias
outras frentes de atuacdes, de troca de conhecimentos, experiéncias que
também pode ser considerada, né? Por exemplo quando eu fui la pra Minas,
pra trabalhar na na assisténcia técnica, & eu consegui desenvolver a
educacgado do campo, com as metodologias que aprendi da educagdo do
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campo, tanto que no terceiro ano eu ja me tornei coordenador de equipe e
depois coordenador do projeto em si e a essas questbes pro campo foi
fundamental. A formacgéo, a educagdo do campo que a gente conseguiu é
implementar na pratica ai as nossas metodologias, a questdo das
metodologias participativas, do reconhecer o conhecimento que as pessoas
ja tinham, de colocar as equipes pra dialogar entre si, e com a realidade
também local... (Amorim, educando, 2021)

Vale destacar que os processos e momentos de formagdo dos povos do
campo esta para além das salas de aulas e escolas, assim, destaca-se, também, a
importancia dos Movimentos Sociais na dindmica de formar sujeitos politicos e
criticos que atuem como um educador social, diante disso, evidencia-se que o
processo de formagao € muito mais complexo, é uma formagao politica, assim como
definida por Gorgen (2014,p.58,59), “que dé sentido estratégico e transformador na
direcado de um novo modelo de sociedade que atenda aos interesses das classes
trabalhadoras” (gorgen, 2014,p. 58,59), nesse sentido, os processos nao formais,
resgatam e reforcam a visdo de uma escola que esboga tragos de uma educagao

popular.

5.7 EDUCACAO NAO FORMAL

A dindmica de uma educagao nao formal, aparece na realidade de alguns
educandos do curso de Pedagogia da Terra, sdo educandos que se configuram
como militdncia e intelectuais organicos nos Movimentos Socias, que atuam como

formadores nos espacos de formagéo politica.

Na verdade mesmo depois do curso de pedagogia eu nunca estive huma
sala de aula, numa escola. Mas desde sempre, desde que eu fiz o curso, eu
sempre fui e estou envolvida no setor de formagdo do movimento e os
aprendizados da pedagogia tem servido muito pra todo o processo
organizativo nos territérios e dos processos de formagdo de base, de
liderancas, de dirigentes quais eu tenho envolvido, ajudando a coordenar.
Estou aqui no nosso centro de formagao no Mato Grosso, participando do
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coletivo de formagdo do movimento a nivel estadual e nacional e
contribuindo na formagao da Via Campesina a nivel de América do Sul.
Contribuindo na realizacao de diferentes escolas de formagao de jovens, de
liderangas, de mulheres de modo que, o curso tem servido na minha vida e
na minha praxis politica pedagoégica diariamente pra poder desenvolver o
processo organizativo e formativo no movimento e na via campesina.
(Masioli, educanda, 2021)

Ainda sobre o processo de educac¢ao nao formal:

Eu nao t6 vinculado a nenhuma sala de aula, fiquei ... fiquei focado mais na
questao da assisténcia técnica ai pelo movimento, pelo INCRA, e ai esse foi
0 meu trabalho que eu fiz na area de campo, e na parte da educacao
também, nesse periodo, também, ministrei palestras, em assentamentos,
em equipes, em projetos e em acampamentos também, mas ai eu desde
entdo eu voltei, inicio de dois mil e dezessete eu voltei pro meu
assentamento, e participo com frequéncia de reunides, de grupos politicos,
do grupo de cooperativas e de produgédo, mas em sala de aula eu ndo atuei
desde entdo. (Amorim, educando, 2021)

Encontra-se, também, companheiros e companheiras diretamente vinculados
em salas de aula, assim como pontua Lima (educanda, 2021), “Ja estou 15 anos na

sala de aula ensinando valores e lutar para um mundo melhor”, ou ainda:

Sim. Desde dois mil e onze eu trabalho numa escola indigena, e ai esse ano
eu estou com na coordenagao pedagoégica. Entdo assim, ja sai da faculdade
e fui direto pra escola. Algo novo né? Ainda é uma realidade nova que é a
educacéao indigena. Mas algo que a gente esta conseguindo desenvolver
bem. (Gongalves, educando, 2021)

Salienta-se que, os educandos do curso de Pedagogia da Terra, em sua
grande maioria, assumiram fungbes dentro de sala de aula, ou coordenando
processos, seja como professores em sala de aula, como orientadores educacionais,

e vale evidenciar que, os relatos que se estabelecem e se sobrepbéem € do
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compromisso em contribuir com valores para construir um mundo melhor, ou seja,

em seus discursos, pode-se perceber, a intencao de educar para a transformacao.
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CONSIDERAGOES

E fato que a Educagdo do Campo nasce da luta pela terra, se constata uma
marcha dessa Educacdo que acontece ao lado de uma marcha pela terra. Essa
preocupacao €é valida, a principio, a fim de resolver demandas para com a educagao
de criangas Sem Terra, no bojo da luta pela terra, o que a posteriori se condensa a
uma necessidade de formacdo mais ampla, uma formacgao politica, econémica e
social, ou seja, essa inquietagdo ganha destaque, ao passo que, por se preocupar
com uma formagdo humana de Sem Terras, a fim de que compreendam a

conjuntura de sua propria realidade.

Uma formagao que se fortalece, na conjuntura da luta pela terra, na
criacdo do Setor de Educagdo, com o surgimento de escolas técnicas, com cursos
reconhecidos pelo MEC (Ministério da Educagao e cultura), encontros nacionais de
educacgao, sao fatores que impusionam o avanco e varias conquistas, em torna da

educacgao que comeca a ser construida no MST.

Os cadernos da educag¢ao do MST, assim como os boletins, dao ideia
de como foi pensada, gestada e conduzido todo o processo de construgao da
Educacdo Sem Terra. Sem duvidas, um material que condensa o pensamento
politico e social da Classe Trabalhadora, em relacdo a educacédo que se pretendia
para os povos do campo. Por meio desses materiais, também fica compreendido e
evidente que a luta pela terra passa a andar de maos dadas com a luta pela

educagao, mas ndao uma educacao qualquer.

Discutir a educacdo do campo sob a perspectiva do territério, nos deu
elementos para compreender como esse campo, em que essa educacgao é forjada,
esta imerso em processos contraditérios e de conceitos que necessitam ser
compreendidos e abragados por esses sujeitos que vivem no campo e lutam por

uma educacao que seja do campo.

Ao interpretarmos as disputas paradigmaticas, segundo Camacho
(2014), observamos que o PCA esta para o capitalismo e considera a inexisténcia da
questdo agraria; defende uma transformagéo do campesinato e agricultor familiar, o

que acarreta a leitura de seu fim enquanto agricultor camponés; os agricultores
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familiares se transformam em capitalistas em um pequeno agronegécio; reflete que
as desigualdades existéntes necessitam superag¢ao através da competitividade, agéo
para sua subsisténcia, delegando a problematica para o proprio sujeito, tendo como
centro do seu debate a inclusdo aos mercados capitalistas, visualizando o agricultor

e 0 agronegocio como complementos e ndo como antagdnicos.

Para pensar essa perspetiva do PCA e sua fixagao nesses territorios é
essencial visualizar o conceito de territério, porém se atentar sob qual optica analisa-
se, pois assim como pontuou Fabrini (2011), chamando a ateng&o para o olhar a
partir das classes sociais e sob a égide do neoliberalismo. O pensamento neoliberal
de territério exclui o conflito de classe, tornando o territério lugar de relagdes que vai
projetar a logica do capitalismo, ou seja, € um territério que vai potencializar

capacidade produtiva e ideia de desenvolvimento.

O projeto pedagogico hegeménico, portanto pedagogia do capital,
esboca estrategias de dominagdo como instrumento a partir da subordinagédo e
consentimento da sociedade, como meio de se perpetuar e se reproduzir social e
economicamente, em outros termos, visualiza uma pedagogia hegemodnica
construida por seus agentes que formulam e difundem ideias e valores do projeto
capitalista, criando uma falsa ideia de justica social emanada por esses sujeitos,
mantendo a exclusdo, com uma falsa inclusdo, contudo com a manutencido da

subalternidade, num processo despolitizado com adaptagdes nessas relagdes.

Percebemos que o processo de transformagao do campesinato, que se
concretiza no PCA, é instigar possibilidades para que esses sujeitos passem a ser
agricultores familiares, com ideia de busca pelo progresso através da modernidade,
sendo delegado a visao de arcaico, sendo que o nascimento dessa ideia vai decretar
o fim do campesinato, como classe social e modo de reproducao de vida. Assim o

agricultor familiar € concebido como prospero e o camponés ao arcaico e ineficiente.

Ao interpretarmos as disputas paradigmaticas, segundo Camacho
(2014), observamos que o PQA esta para o proletariado e sua vertente defende a
luta de classe; sendo que em alguns casos percebe-se uma defesa do fim do

campesinato e de um proletariado; porém que se destaca por acreditar em uma
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recriacdo e nao seu fim; considera as disputas territoriais; abraga um modeolo de
desenvolvimento que € a favor da autonomia camponesa; reflete que a existéncia da
desigualdade que mantém o campesinato em situagéo de subalternidade é resultado

do modo de produgao capitalista.

No Paradigma da Questao Agraria o debate gira em torno de questdes
estruturais e apresenta uma proposta de superagcédo do Capitalismo com uma critica

da subordinagao ao capital e da perca de autonomia do campesinato.

Ha uma discussdo de manutengado de uma pauta por politicas publicas
de ocupagpéao de terra, da luta contra o capitalismo, luta contra o agronegdcio e a
favor do socialismo, postulando uma postura revolucionaria de superagao . No PQA
existe uma relagao dialética entre subordinacéo e resisténcia ao capital, ou seja,
entende essa subordinagdo como parte do sistema e ponto de partida para a

resisténcia.

O Campesinato se concretiza em uma classe social e ndo somente um
setor da economia, a sua discussdo em torno da sua existéncia enquanto classe
social veio causar muitas teorias tanto por parte dos meios que servem a classe
opressora como também fortaleceu a discussdo e embasamento tedrico, politico e
ideologico da classe oprimida e subalternizada, por esse modo de produgéo
capitalista, essa pauta de discussao vem fortalecendo esse campesinato para o
embate e resisténcia desse modelo e modo de opressao que reside no discurso da

classe dominante.

Portanto, uma das principais divergéncias que pode-se observar entre
o paradigma da questdo agraria e o paradigma do capitalismo agrario, reside em
compreender que na tendéncia proletarista se destaca a relagao capital trabalho, por
outro lado, na tendéncia campesinista se destaca a énfase nas relacbes
camponesas e no enfrentamento do campesinato contra o capital, ou seja, sdo duas
leituras marxistas, uma com énfase no proletariado e outra no campesinato. O que
se apresenta na tendéncia do capitalismo agrario, habita uma defesa da
metamorfose do campesinato, e agricultor familiar, inclusdo do camponés ao

mercado e, de outro lado a defesa do agronegécio como forma de desenvolvimento,
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no qual o conflito de classes, a desigualdade, a luta e resisténcia do campesinato
s&o considerados inexistentes.

Nos apropriarmos dos conceitos trabalhados por Camacho(2014), a respeito
dos paradigmas, nos permite regressar em um tempo e realizar uma leitura apurada
ao que concerne a Educagao do Campo e o Campo, enquanto territério.

E possivel retomar a experiéncia do curso de Pedagogia da Terra, e perceber,
através das categorias de analises, dos paradigmas, que aquela educagdo que
estava se delineando dentro da Universidade é, a defendida nas esferas do
paradigma da questao agraria, em contraposicao da que ocorria nos corredores da
instituicdo, nos cursos ditos “normais”, que carregara preceitos e caracteristicas do
paradigma do capitalismo agrario.

Vale destacar que os paradigmas apurados por Camacho(2014), sdo muito
importantes para a classe trabalhadora, pois o autor faz uma leitura contemporanea,
extremamente condensada, trazendo elementos indispensaveis para subsidio, e em
defesa, da classe camponesa, uma analise demasiadamente imprescindivel para
compreendermos a realidade que se instala no campo.

A Educacao do Campo é uma pratica pedagdgica que foi forjada num
processo de luta camponesa, e que se transforma em instrumento da classe
trabalhadora e camponesa, contra a expansado do agronegocio e a favor da

emancipagao politica, econémica e social de sua classe.

Ao que tange ao processo de analise de dados, realizados com os educandos
do curso de Pedagogia da Terra, fica evidente que, em sua grande maioria, esses
educandos entram para a Universidade com uma bagagem coletiva extraordinaria.

As experiéncias coletivas, sociais sdo instrumentos da classe tralhadora,
através dos Movimentos Sociais, de formacdo de consciéncia de classe, de
consciéncia do seu lugar no mundo e do papel que exercem, enquando individuos
coletivos, imersos a meios sociais distintos. Essa formagao politica e social que os
educandos levam para dentro da Universidade expressa as particularidades e
especificidades de uma autonomia politica que nasce, eclode da luta politica,
travada pelos Movimentos Socias.

A academia, por sua vez, com todos os seus entraves burocraticos, quando

ouve, recebe, aceita essas diferengas de sujeitos sociais que ja possuem um
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conhecimento prévio, ja expressam uma pedagogia propria, somente adiciona a
esse processo de uma formacdo académica, que respeita as caracteristicas dos
povos que ali estao.

Vivenciar, coletivamente, os simbolos e signos dos Movimentos Sociais,
expressando o seu cotidiano de vida, imersos no dia a dia da luta, dentro da
Universidade, remete a um pensamento de que existiu, nessa experiéncia, um
Movimento diferente dentro da Universidade, no qual, esses sujeitos vai para dentro
desta instituicdo, exprimindo uma histéria, manifestanto uma pedagogia prépria
enquanto Movimentos Socias.

A teoria partilhada dentro da Universidade se funde a praxis dos povos do
campo, através da Pegagogia do movimento, ou seja, esses sujeitos vivem a sua
realidade, como aponta Masioli (2021), “realidade que foi teorizada e ao mesmo
tempo, podemos nos apropriar da teoria sistematizada pela humanidade para
melhorar nossa ag¢do politica”, isto posto, pode-se avangar acusando que dentro
deste processo que ocorreu no curso, os conhecimentos foram muatuos, aprendemos
com a academia, assim como os envolvidos neste processo, direta ou indiretamente,
aprenderam com o0s sujeitos que carregam a sua Pedagogia, que ja discutem e
constroem a sua propria Educagao do Campo.

A militancia e o processo de luta, dos sujeitos que fazem parte de Movimentos
Sociais, que estdo inseridos organicamente, se constituem em processos de
aprendizagens, politicas e sociais. Aqui, neste processo, a ideia e meta é forjar
quadros, ou seja, militantes organicos e sujeitos criticos, capazes de realizar uma
leitura de mundo e de um nivel de consciéncia de seu lugar e papel na realidade em
que vivem.

Nessa realidade, podemos observar uma militdncia comprometida com os
processos de formacao politica e social fora dos muros escolares, como também,
dentro deles. Essa realidade nos permite chegar a conclusdo que existiu, neste
caminho de formagao dentro da Universidade, a dindmica de reafirmar a formagao
de quadros, compromissados com a luta, que até no momento estdo direta e
indiretamente ligados a seus movimentos e comunidades, como também, temos
educandos que estdo em sala de aula, e que também se mostram comprometidos

em fazer a diferengca ao que tange a transformagdo da sua realidade, ou seja,
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percebe-se uma preocupagdao em contribuir para uma educagdo que seja
problematizadora e transformadora de sua realidade.

O ato de estudar ja é instrumento presente no cotidiano dos sujeitos que
fazem parte de Movimentos Sociais, pois como dito anteriormente, existe uma meta
que € a de instruir politicamente e socialmente, seja acampados e assentados ou
qualquer sujeito que esteja inserido na luta ou n&o.

Os sujeitos que fizeram parte do curso, em sua grande maioria, ja entra para
a Universidade com a experiéncia politica e coletiva muito forte. A organizagao
interna dos Movimentos Sociais, em especial do MST, é instrumento extremamente
marcante que acaba se expressando de forma caracteristica dentro da
Universidade, questionada a principio, pela instituicdo e posteriormente vista como
singularidade que contribuiu, exageradamente no processo, amparando o dia a dia
do curso.

Para pontuar os limites e avangos sobre a autonomia dos Movimentos
Sociais, enquanto formacéao politica, social e pessoal no processo do curso, poderia
aqui elencar varios, porém ¢é valido destacar, que lidar com a falta de pertenca e de
compromisso por parte de alguns militantes € corriqueiro dentro deste espaco e que
caregce um olhar especial, sob o ponto de vista, dos Movimentos Sociais. O fator
acompanhamento, no Tempo Comunidade, por parte dos Movimentos € visto como
um dos motivos dessa perca dentro da militancia, somado a outro aspecto, a ser a
falta de formacgao da consciéncia.

Por outro lado, ha de se constatar que, dentro dessa dindmica da vida, essa
militdncia, que ndo se destaca, apenas atinge outro trajeto em suas vidas, e que, se
direcionar para um caminho “diferente”, fora da militdncia, ndo seja um prenuncio de
que esse sujeito ndo tenha um nivel de consciéncia ou pertenga a um Movimento,
ou seja, sdo sujeitos que se constata um nivel de consciéncia e preocupagédo com
os valores vivenciados no processo do curso.

Um dos avangos que necessita destaque € a participagao ativa, por
parte dos Movimentos Sociais, em todas as etapas do curso, cada Movimento
indicando a sua militdncia para a realizacdo de selecdo, indicacdo essa, que

acontece sob a demanda dos Movimentos e Pastorais. Ter, por parte dos
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Movimentos, as suas necessidades e propoésitos ouvidos e considerados € uma
forma clara da autonomia desses sujeitos.

O financiamento do PRONERA ja se destaca como um avango, que acontece
sob um histérico de luta e presséao, realizada por parte dos Movimentos Sociais e
que é considerada uma vitéria da classe trabalhadora, por outro angulo, ele aparece
como um dos limites latentes, no processo de concretizagdo do curso, pois com
recursos que nao contemplara a nossa realidade. A dificuldade para a realizagcdo de
cada etapa foi presente do inicio ao fim, diante disso, poder contar com a parceria,
nesses momentos, da Coordenagdo do curso, Universidade e professores foi
primordial para que conseguissemos realizar todas as etapas.

Um dos avangos que merege destaque € o dialogo entre Movimentos
Sociais e Universidade, através da Coordenacgédo do curso, que se conclui como
sendo impar em todo o processo do curso, na qual as professoras que conduziram
0s processos, assim o fez em total parceria com os Movimentos Sociais, sempre,
partindo das necessidades e considerando as peculiaridades nesse processo do
curso.

Lidar com o preconceito nao foi tarefa facil, e cada curso que temos vamos
nos fortalecendo para avancarmos quanto a isto. Pensar no tipo de preconceito
latente, que ocorreu em nossa turma e varias outras, sendo todas, que enfrentamos,
pela discriminalizagdo dos Movimentos Socias, € uma tarefa a ser superada e
combatida. A medida que vamos nos fortalecendo enquanto classe social, vamos
nos calejando e entendendo que a for¢ga do argumento e informag&o é instrumento
de enfrentamento.

Compreender a dindmica de produgao do conhecimento no decorrer do curso,
vale destacar que boa parte dessa militdncia que entra pra Universidade, assim o faz
com uma bagagem. Esse acumulo de conhecimento que se vincula a esses sujeitos
€ de extrema relevancia, pois s&o sujeitos que ja trazem para dentro da
Universidade todo um processo de formagéao politica e social que, talvez, ndo se vé
em cursos regulares. O movimento que acontece neste curso € uma troca de
saberes em que todos os sujeitos envolvidos no processo, seja direta ou
indiretamente, aprendem simultaneamente, ou seja, ocorerram trocas de

conhecimentos e saberes, neste percurso.
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Falar em produgcdo do conhecimento € entender que ele estava presente na
prépria organizagdo dos educandos, na gestdo do curso realizada pelos Movimentos
Sociais, presentes na mistica, ciranda infantil, nos tempos de estudo para além da
sala de aula, o estudo mantido nos momentos ditos “vagos”, para nos inteirarmos da
conjuntura politica e compreender o chao que estavamos a pisar.

Esta pesquisa nos proporcionou a refletir sobre os limites e avangos entre
parceria com a Universidade, PRONERA e Movimentos Sociais, dessa forma, em
um primeiro momento o PRONERA ¢é tido como um dos avangos que se deve
destaque para os povos do campo, pois € um programa que garante a formacao
superior na area de Reforma Agraria. Um outro avango a que devemos destaque é o
ato de ocupar a Universidade, ocupar esse latifundio do saber que € proporcionado
pela academia. A Universidade, por conseguinte, por mais que seja rodeada de
termos burocraticos, foi nela que conseguimos a parceria que nos permitiu concluir a
todas as etapas, com todos os problemas, com todos os entraves que enfrentamos
devido, o curto recurso e ou mesmo a falta dele.

A formagao académica é muito importante para a formagao de educadores do
campo, dar suporte tedrico e preparar esses sujeitos para atuarem nas areas em
que vivem, ou seja, em que produz e reproduz a sua vida, € essencial. Os
Movimentos Sociais tem uma constante preocupacdo de além de trabalhar para
garantir este direito, afirmar que esses educadores sejam formadores criticos,
problematizadores e conscientes de seus lugares no mundo, educadores que sejam
capazes de ler a sua realidade, de poder intervier em seu cotidiano e transformar a
sua realidade.

Neste trabalho, que nado pretendeu trazer a tona respostas acabadas, e sim
compreender processos, fica evidente no contato com os educandos da Turma
Salete Strozack, que passado esses onze anos depois do curso, toda a trajetoria de
luta para chegar ao curso, ainda se faz memoaria; trazem consigo a beleza da
coletividade que tanto foi evidenciada no curso; pontuam o quao importante foi a
teoria que, em sua maioria, conseguem lincar com a realidade em que vivem,
facilitando para uma pedagogia cotidiana; percebem o curso de Pedagogia da Terra
como um processo, também, de formagado politica e social, além da pessoal,

rememoram a beleza da organizagao realizada no curso pelos Movimentos Sociais,
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permitindo que se sentissem em casa; perceberam o curso como uma extensao de
formagao politica, ou seja, sdo educandos que expressam o espirito de coletividade,
resisténcia, luta e com uma consciéncia politica de seu papel social, comprometidos
com os valores vivénciados no curso, com uma formacdo e educacao

transformadora.

Neste trabalho fica a reflexdo de que para pensar a importancia da realidade
material, na constru¢cao do conhecimento, exige discutir o conceito de conhecimento,
porém, nao dissociado da realidade material. Diante disso, se faz necessario
analisar o conhecimento que faz parte de nosso quotidiano: como esse
conhecimento se forja? Como, ao se desvelar, ele se comporta e interage dentro das
relacdes de producao e reproducao da vida? Como se da esse conhecimento dentro

das estruturas da nossa realidade material?

A ciéncia surge num momento historico especifico, se impde como verdade,
questionando a visdo de universo organico e espiritual, deslegitimando o saber
comum. Compartilhamos relagdes nas quais o Capital se valeu dessa ciéncia,
estabelecendo relagdes mediatizadas pelo capitalismo, ou seja, a ciéncia surge e faz
mediacao entre capitalismo e sociedade. O conhecimento esta sobre o controle das
classes dominantes, melhor dizendo, uma forma de controle exercido pelas classes
abastadas. Isto posto, evidencia-se a existéncia de um processo diferente que pede
uma nova leitura da nossa realidade, na qual a ciéncia produzida pelas relagdes

sociais.

No dicionario do Campo, Rollo (2012), nos apresenta, e o que observamos na
pratica, um conhecimento que se da a partir das peculiaridades individuais de cada
ser humano, ou seja, determinado pelas suas caracteristicas culturais a que esses
individuos estdo inseridos, também expde um conhecimento limitado na
individualidade do objeto, ou seja, percebe-se formas tradicionais e ou forjadas na
luta cotidiana, de produgdo do conhecimento, vinculadas a cultura e modo de
produzir e reproduzir a vida, especificos, que se dao de forma coletiva e autbnoma,

mediada pela realidade concreta.

E o que podemos observar no modo de organizacéo do MST (Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra) ao que concerne a sua articulagdo no resgate do

‘poder da palavra” citada por Branddo (2006), para a classe trabalhadora, que
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visualiza a necessidade de pensar a palavra de forma coletiva, que vai ao encontro
da desigualdade, pautando a solidariedade, para os “desgarrados da terra”, assim

como aponta Chico Buarque, em sua musica Levantados do Chéo.

A mistica se torna outro exemplo, pois carregada de elementos dos povos do
campo, que nao se esgota na composicao material, nos objetos, mas eles se
caracterizam simbolos de uma cultura. Existe um conhecimento como matéria-prima
de uma cultura. Toda matéria se desenvolve segundo um principio. A terra, por
exemplo, ndo é so terra, ela nesse caso, é carregada de significados e saberes de
um povo e que estdo inseridos num processo, numa cultura. Perceber esses
conhecimentos e ter consciéncia desse saber, € olhar ao redor para além do que
esta se vendo, ou seja, uma visdo organica € necessaria, pois ela se mostra
entrelagada e completa, do ponto de vista dos significados e saberes que ali estéo
evidenciados. Diante disso, e o que pode-se verificar no conhecimento para Marx,
que se concretiza na produgao e reprodugao da vida, a partir do trabalho, da cultura,

da linguagem, da histéria humana que se constroi.

Os Movimentos Sociais sao exemplos evidentes de espagos que buscam, em
coletividade esse conhecimento, através de suas realidades e da realidade dos
sujeitos que deles fazem parte, lutando pela legitimagdo desse saber, através de
processos de formacgdes de consciéncia, a fim de que os individuos possam se
“conhecer e reconhecer” e dessa forma, se reconhecem conscientes do seu lugar no

mundo, de seu lugar de discurso no mundo em que vivem.
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