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Educacao e descolonizagao dos curriculos: O ensino de Histdria e Cultura indigena nos
livros didaticos e as relacdes étnico-raciais nas escolas estaduais do municipio de Sete
Quedas — Mato Grosso do Sul

RESUMO

A lei 11.645/2008 promulgada no intuito de corresponder aos anseios e exigéncias das centenas de etnias
indigenas existentes no Brasil, carrega consigo uma conquista oriunda dos avancos e das lutas dos
movimentos indigenas ao reivindicarem que a sociedade ndo indigena passasse a conhecer a diversidade
étnica historica e cultural dos povos originarios, a fim de desconstruir a imagem estereotipada e
preconceituosa que perpassa no imaginario da populacéo brasileira. Torna-se obrigatorio, a partir dessa
Lei, 0 ensino de Historia e Cultura dos povos indigenas na educacdo béasica, nas escolas publicas e
privadas em todo o territério nacional, abrindo um leque de possibilidades e desafios a serem enfrentados
no ensino de Histdria. A obrigatoriedade em promover a inclusdo da tematica indigena traz em pauta as
relagdes étnico-raciais a fim de ir além das datas comemorativas. Essa pauta nasce do aspecto de que as
Historias indigenas brasileiras foram marginalizadas, sobressaindo, nos livros didaticos uma histéria
focada no olhar europeu. E significativo discutir essas relacdes, trazendo o assunto do preconceito, do
racismo e da negacdo que impede o didlogo com o Outro. Considerando a objetividade da lei, esta tese
analisa as colecdes didaticas do Projeto Araribd Historia, aprovadas pelo PNLD para o componente
curricular de Historia 2008 a 2010, PNLD 2011 a 2013, PNLD 2014 a 2016, e o PNLD 2017 a 2019,
destinados aos Anos Finais do Ensino Fundamental, utilizados por docentes e estudantes nas escolas
estaduais do municipio de Sete Quedas, MS. A analise ocorre a partir da teoria decolonial, na dire¢do,
de investigar como acontece o processo de inclusdo ou exclusdo da tematica indigena nesses espacos de
ensino. Destaco a aldeia Sombrerito, dos Guarani Nandeva, presente no municipio de Sete Quedas, MS,
entretanto, ndo (re)conhecida por grande parte dos estudantes, professores e gestores das institui¢des
escolares investigadas. O campo do ensino em Histdria necessita da descolonizagdo dos curriculos, do
pensamento Unico e universal impregnados de estere6tipos, visto que ocorre no cotidiano escolar
praticas que reproduzem a visdo romantica do indigena no passado e ndo apresentam a Histéria indigena
do tempo presente que precisa ser abordada e discutida nas aulas de historia. Neste enfoque, a
descolonizagdo do curriculo exige que se narre os acontecimentos histdricos a partir do olhar do outro.
Este olhar difere-se do modelo ocidental Unico e permite o desenvolvimento de um pensamento critico
oriundo dos povos originarios.

Palavras-chave: Descolonizagdo do curriculo; Historia e Cultura indigena; Livros didaticos; Lei
11.645/2008.



Teko mbo’e karai reko ambuegui kuatiare: Historia rehegua mbo’epy ha avei ava reko
mbo’e kuatiare, mba’echapa ojeiko umi mbo’e hao rupi Sete Quedas municipio — Mato
Grosso do sulpe

NE’E MBYK

Teko me’€ 11.645/2008 ojejapo va’ekue ikatu hagudicha ohupity ha ojehu heta ava kuéra Brasil pegua
remimbota, ogueru ijehe jehupity olva umi ava kuéra jeheka rupi voi ojerure jave opavave oikuaa hagua
heta ava ha heko inhambueha ojoehegui, anivema hagua imbarete ae’y oiva opa henda rupi avére.
Onhembo’e va’era vointe ko’anga guive ava kuéra rehegua opa mbo’chao renda rupi, ko nhane reta
tuichakue jave, ikatu haguaicha ojehupity heta mba’e lkatu’$va terd oiko’yva gueteri Historia mbo’e
rupi. Ava kuéra rehegua nhembo’epy hina onhemoi mante ard ara arape ojekuaa hagua, ndaha’ei
sapy’apy’ante. Upéa tekotev€ hina heta arama tesaraipe ojeheja, kuatiare ojehai umi ava kuéra’y nhe’€
rupi mante. Nhomomgeta upéare tekotevé ojeheja hagua ae’y oiva ha ikatu haguaicha jareko
nhomongeta onhondive. Péa pe temimbota ojehupity hagua, kéa ko tembiapo ojeporeka porave mba’epa
projeto arariba Historia ombo’e, PNLD rupi Historia rupive 2008 ha 2010 peve, PNLD 2001, 2013 peve,
PNLD 2014, 2016 pegua vaei, ha PNLD 2017, 2019 peve, umi nhembo’e paha. Upéa onhepyrii
ojeporeka teko ambue jehejagui, ohechaukavo mba’echapa onhemombe’u terd nonhemombe’uiri ava
rehegua umi mbo’ehao rupi. Tekoha Sombreritope voi umi guarani Nandéva oikohape, ko Sete Quedas
retdme, Mspe, nomomba’éi péa pe mba’e rehegua umi oporombo’e ha onhembo’eva kuéra rupi ave.
Historia nhembo’e tekotev€ omomba’eve ava reko rehegua oiva kuatiare, ohejave umi anhetegua’yva
oje’eva ava kuérare, ohechaukase umi mba’e ohasa akuema ha nomombeui ko’angaguare tekoteve&va
ojekuaa Historia nhembo’epe. Upéara tekotevé avaite omombe’u ijehegua. Upéchard ndaha’e mo’ai
heko mabuéva omombe’u, avaite he’ita hesegua ha he’ita mba’epa terd mba’echapa ha’e onhenhandu.

Ne’é mbarete: Nhemo ambue; Mba’ejehukue ha ava reko; Kuatia nhembo’ehava; Teko reko
11.645/2008.



Educacion y decolonizacion de los curriculos: la ensefianza de Historia y Cultura
indigena en los libros didacticos y las relaciones étnico-raciales en las escuelas estaduales
del municipio de Sete Quedas — Mato Grosso do Sul

RESUMEN

La ley 11.645/2008 promulgada con el propésito de corresponder a los anhelos y exigencias de las
centenas de etnias indigenas existentes en Brasil, es un logro de los avanzos y de las luchas de los
movimientos indigenas al reivindicar que la sociedad no indigena pase a reconocer la diversidad étnica
historica y cultural de los pueblos originarios, para deconstruir el imagen estereotipado y prejuiciosa del
imaginario de la poblacion brasilefia. Se vuelve obligatorio a partir de la Ley la ensefianza de Historia y
Cultura de los pueblos indigenas en la Educacién Bésica, en las escuelas publicas y privadas en todo el
territorio nacional, abriendo posibilidades y desafios para la ensefianza de Historia. La obligatoriedad
en promover la inclusion de la tematica indigena destaca las relaciones étnico-raciales con el propoésito
de ir més alla de las fechas conmemorativas. Eso se origina del aspecto de que las Historias indigenas
brasilefias fueron marginadas, sobreseyendo, en los libros didécticos una historia enfocada en la mirada
europea. Es significativo discutir esas relaciones, abordando el tema de la discriminacion, del racismo
y de la negacion que impide el didlogo con el Otro. Considerando la objetividad de la ley, esta tesis
analiza las colecciones didacticas del Proyecto Arariba Historia, aprobadas por el PNLD para el
componente curricular de Historia 2008 a 2010, PNLD 2011 a 2013, PNLD 2014 a 2016, y el PNLD
2017 a 2019, destinados a los Afios Finales de la Escuela Primaria, utilizados por docentes y estudiantes
en las escuelas estaduales del municipio de Sete Quedas, MS. EIl anélisis se realiza desde la teoria
decolonial, en la direccion de investigar cdmo se sucede el proceso de inclusion o exclusion de la
tematica indigena en esos espacios de ensefianza. Destaco la aldea Sombrerito de los Guarani Nandeva,
presente en el municipio de Sete Quedas, MS, mientras tanto, no (re)conocida por gran parte de los
estudiantes, profesores y gestores de las instituciones escolares investigadas. EI campo de ensefianza en
Historia necesita de la descolonizacién de los curriculos y del pensamiento Unico y universal
impregnados de estereotipos, ya que sucede en el cotidiano escolar précticas que reproducen una vision
romantica del indigena en el pasado y no tratan de la Historia indigena de la actualidad que necesita ser
abordada y discutida en las clases de historia. En este enfoque, la descolonizacion del curriculo exige
que se narren los hechos histéricos a partir de la mirada del Otro. Esta mirada se distingue del modelo
occidental Unico y permite el desarrollo de un pensamiento critico de los pueblos originarios.

Palabras-clave: Descolonizacion del curriculo; Historia y Cultura indigena; Libros didacticos; Ley
11.645/2008.



Education and curriculum’s decolonization: The teaching of Indigenous History and
Culture in textbooks and ethnic-racial relations in public schools from the municipality
of Sete Quedas - Mato Grosso do Sul

ABSTRACT

The law 11.645/2008 proclaimed to respond to the desires and demands of the hundreds of indigenous
ethnic groups existing in Brazil, carries with it an achievement arising from the advances and struggles
of indigenous movements by claiming that non-indigenous society would come to know the ethnic,
historical and cultural diversity of the original peoples, to deconstruct the stereotyped and prejudiced
image that pervades the imagination of the Brazilian population. The Law makes it mandatory to teach
History and Culture of indigenous peoples in Basic Education, in public and private schools throughout
the national territory, opening a range of possibilities and challenges to be faced in the teaching of
History. The obligation to promote the inclusion of indigenous themes brings ethnic-racial relations to
the agenda to go beyond commemorative dates. This agenda arises from the aspect that Brazilian
indigenous Histories have been marginalized, with a history focused on the European perspective
standing out in textbooks. It is significant to discuss these relationships, bringing up the subject of
prejudice, racism and denial that prevents dialogue with the Other. Considering the objectivity of the
law, this thesis analyzes the didactic collections of the Arariba Historia Project, approved by the PNLD
for the curricular component of History 2008 to 2010, PNLD 2011 to 2013, PNLD 2014 to 2016, and
PNLD 2017 to 2019, destined for the Final Years Elementary School, used by teachers and students in
state schools in the city of Sete Quedas, MS. The analysis takes place from the decolonial theory, in the
direction of investigating how the process of inclusion or exclusion of the indigenous theme happens in
these teaching spaces. | highlight the Sombrerito village of the Guarani Nandeva, present in the
municipality of Sete Quedas, MS, however, not (re)known by most students, teachers, and managers in
the investigated educational institutions. The field of teaching in History needs the curriculum’s
decolonization, a unique and universal thought impregnated with stereotypes, since practices that
reproduce the romantic vision of the indigenous in the past and do not present the present time
indigenous History that needs to be addressed and discussed in history classes. In this approach, the
curriculum’s decolonization demands that historical events be narrated from the point of view of the
other. This view differs from the unique western model and allows the development of critical thinking
coming from native peoples.

Keywords: Curriculum decolonization; Indigenous History and Culture; Didatic books; Law
11.645/2008.
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INTRODUCAO

A oportunidade de conhecer a aldeia Sombrerito, situada no municipio de Sete Quedas,
MS, ocorreu no ano de 2009, por meio de uma visita quando lecionava em escolas da area rural.
O encontro possibilitou vivenciar o espaco territorial dos Nandeva e participar com eles dos
momentos de reunides, rezas e festividades que envolviam o som da batida do takuapu,
instrumento musical usado pelas mulheres.

Uma fiandesy* conduzia a reza e a danca. Todos de maos dadas em um grande circulo,
unidos em um unico ritmo, fez perceber a esséncia da vida e o quanto podemos aprender sobre
outros modos de ser e de viver no mundo, por meio da convivéncia e do dialogo. A experiéncia
agucou-me a curiosidade sobre a cultura dos Guarani-Nandeva, especialmente em relagéo a
educacao escolar indigena. Na ocasido, a pesquisa de mestrado permitiu entender um pouco
sobre o universo do sujeito indigena, especificamente os Guarani-Nandeva, localizados no
municipio de Sete Quedas-MS.

A intencdo foi refletir como a formagdo dos professores na Licenciatura Intercultural
Indigena - Teko Arandu, da UFGD, contribui com as préaticas pedagdgicas direcionadas ao
exercicio dialdgico entre diferentes sujeitos e saberes, tendo como exemplo as vivéncias na
Escola Ana Neri, localizada na aldeia Sombrerito. A escola dentro da aldeia € uma extensao da
Escola Rural Municipal Osvaldo Cruz.

A préatica da interculturalidade na educacdo escolar indigena envolve a questdo
linguistica. Aprendem tanto em lingua portuguesa quanto em lingua materna (Guarani). Existe
uma organizacdo e producao de materiais para ensinar as criangas sobre sua propria culturae a
lingua e a cultura dos ndo indigenas. Tomam a escola como um espaco de saber, e a utilizacdo da
escrita para o registro de suas proprias histérias e de suas comunidades como uma importante
ferramenta de luta e sobrevivéncia. A escola indigena traz a préatica intercultural dos
conhecimentos que sao ensinados.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), apresenta em seu Art. 32
inciso 3° que o “ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada
as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos préprios de
aprendizagem” (BRASIL,1996). Essa questdo da abertura para a constru¢cdo de uma nova

escola, que valorize as praticas culturais e as particularidades dos povos indigenas. A LDBN

1 Nandesy é uma mulher, lideranga religiosa.
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define como um dos principios condutores do ensino escolar nacional o pluralismo de ideias e
de concepcdes pedagogicas.

O artigo 78 afirma que a educacéo escolar para os povos indigenas deve ser intercultural
e bilingue para a “reafirmagdo de suas identidades étnicas, recuperacdo de suas memorias
historicas, valorizacdo de suas linguas e ciéncias, além de possibilitar o acesso as informacoes
¢ conhecimentos valorizados pela sociedade nacional” (BRASIL, 1996).

O Parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) n° 14/99, junto a Resolucdo
CNE/CEB n° 03/99, definida no artigo 2° por sua localizacdo em terras habitadas pelas
comunidades indigenas, indica 0s espa¢os em que ocorrem o processo educativo. Para a pratica
de uma educacdo escolar indigena, exige-se que a escola se insira no contexto da comunidade,
ocorrendo a construcdo de uma cultura escolar prépria. Tomam como proposta a escola
diferenciada, e prevé a formacdo de professores indigenas para atuarem na area, bem como a
elaboracéo e publicacdo de materiais didaticos.

No curso de Licenciatura Indigena Teko Arandu, os procedimentos de aprendizagem
visam o didlogo dos diferentes saberes com planejamentos que apreciam os etnoconhecimentos
locais e interculturais. A proposta é a desconstrucdo de uma educacdo colonizadora, e abre
espaco para transformar a educacdo, que antes era educacao para o indigena, e hoje é educacgéo
do indigena (SILVA, 2016, p. 78).

Diante da compreensdo do ensino diferenciado intercultural direcionado aos povos
indigenas e entre tantas indagagfes e inquietudes que movem a investigacdo, destaca-se um
caminho primordial dessa pesquisa: compreender 0 que € ensinado nas escolas convencionais
sobre as historias e culturas dos indigenas e como essa diversidade de povos € apresentada nos
livros didéticos.

De principio, foi apresentado o seguinte titulo do projeto de pesquisa: Educacdo e
descolonizacdo dos curriculos: a (re)construcdo da autoimagem da populacdo indigena e
incluséo da visao histérico cultural a partir dos Guarani e Kaiowa do Mato Grosso do Sul, a
fim de abarcar a forma como os mesmos gostariam de serem reconhecidos pela sociedade
envolvente, e analisar a existéncia ou auséncia de contetdos na inclusao da construcdo de novas
formas de conhecimento, a partir da visdo historico-cultural dos Guarani-Nandeva e dos
Kaiowa de Mato Grosso do Sul. A pretenséo era realizar a pesquisa também em aldeias, o que
foi impossibilitado por conta do contexto de crise sanitaria que vivenciamos e devido a
necessidade de delimitagédo do tema.

A partir de entdo, o titulo foi modificado, permanecendo o recorte e problema de pesquisa,

no intuito de investigar como acontece o processo de incluséo da tematica indigena no campo de
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ensino em escolas estaduais convencionais na area urbana. A Lei 11.645/2008 preveé a inser¢éo,
nos curriculos da educacdo basica, do estudo da Histdria e Cultura Indigena. Portanto, foi
investigado como acontece a efetivacao da lei, especificamente a partir dos curriculos e livros
didaticos adotados nas trés escolas publicas do municipio de Sete Quedas: Escola Estadual
Guimaraes Rosa, Escola Estadual 4 de Abril e Escola Estadual 13 de Maio.

Procurou-se perceber como vem sendo abordada a tematica nos anos finais do ensino
fundamental, nas escolas estaduais do municipio de Sete Quedas em Mato Grosso do Sul, e
assim, conhecer as principais dificuldades apontadas por docentes para inserir a tematica nas
aulas, além de se identificar nos livros didaticos quais conhecimentos tém sido apresentado
sobre 0s povos indigenas. O contexto sugere investigar: Como as histdrias e as culturas
indigenas sao apresentadas nos curriculos escolares e nos livros didaticos? Como se ddo as
relacBes étnico-raciais nesses espacos? E como as escolas tém percebido as culturas, as linguas,
a diversidade étnica, os conflitos territoriais presentes no pais e, sobretudo, no Estado de Mato
Grosso do Sul?

Todas as questdes acima apontam a necessidade de que a Lei 11.645/2008 seja cumprida,
tendo em vista que os conteudos a serem ministrados devem incluir, na educagdo basica de
ensino, as histdrias e as culturas que caracterizam a formacdo brasileira. Em relacdo ao que
aponta a LDB em seu art. 26-A sobre o resgate e a contribuicdo dos povos originarios na
economia e politica do pais, é importante ressaltar que a ideia de contribuicdo tira o
protagonismo que tiveram no processo de formacéo historica do Brasil.

A inclusdo desses povos na historia do Brasil deve-se apresentar na condi¢do de sujeitos
que articulam e interagem com 0s processos histéricos, do ponto de vista politico e social e ndo
apenas em contribuicdo no sentido de ajudar, auxiliar, ou colaborar no processo histérico-
politico. As novas interpretacdes historicas sobre os indigenas devem cumprir o papel essencial
de desconstruir as ideias preconceituosas e discriminatorias que colocam esses povos
constantemente como coadjuvantes dos colonizadores.

E importante e necessario a tematica indigena estar presente como contetidos nos livros
didaticos, uma vez que esse é um dos instrumentos mais utilizados pelos docentes e estudantes
nos processos de ensino e aprendizagem. O documento é reconhecido tanto por Orgaos
governamentais, quanto nas discussdes académicas. Telles (1996) diz que o livro didatico é
uma fonte importante na formagdo da imagem que temos do Outro. Argumenta que é durante 0
periodo da infancia e da adolescéncia que a escola e o livro didatico ocupam consideraveispapéis
no processo de formacao dos referenciais basicos dos estudantes e na formacéo da consciéncia

histdrica da populacao.
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Nessa ocasido, a pesquisa inclui a analise dos manuais dos docentes e dos livros dos
estudantes referentes as colecbes didaticas do Projeto Arariba Historia, aprovadas pelo
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), para o componente curricular de
Historia 2008 a 2010, PNLD 2011 a 2013, PNLD 2014 a 2016, PNLD 2017 a 2019, destinados
aos Anos Finais do Ensino Fundamental. Na investigacdo, pelas atas das escolhas dos livros
didaticos, foi possivel constatar que um dos mais aderidos por estas escolas, nos ultimos anos,
foi o Projeto Arariba Historia. Este mesmo livro foi a escolha de 334 escolas do Estado de Mato
Grosso do Sul, de acordo com um mapeamento realizado por Debona (2019).

Além do estudo bibliografico, o percurso metodoldgico da pesquisa conta com a analise
das legislacGes educacionais do curriculo, do Projeto Politico Pedagdgico de cada escola, e se
insere, inclusive, no campo das entrevistas com os docentes que ministram a disciplina de
Historia e na aplicacdo de questionarios destinados aos estudantes, coordenacdo e direcao
escolar envolvidos no processo de ensino.

Os procedimentos de analise dos dados empreendidos se orientaram pela estrutura
apresentada da organizacdo dos dados obtidos no trabalho de campo, a transcricdo das
gravagoes, releitura do material, organizacdo dos relatos e dados das entrevistas. A analise
estabelece articulacdo entre os dados da pesquisa e os referenciais tedricos.

Apbs reunido com a direcio de cada escola e do pedido de autorizagio? para realizar a
pesquisa, houve a a busca dos livros didaticos. O levantamento das fontes, algumas entrevistas
e aplicacdo dos questionarios aos estudantes aconteceram com o uso de ferramentas
tecnoldgicas, tais como: Google Meet, para as entrevistas e, Google Forms para a coleta de
dados.

A aplicacdo dos questionarios estava prevista para acontecer presencialmente,
acompanhando o processo em sala de aula no ano de 2020. Porém, néo foi possivel por conta do
contexto de pandemia por COVID-19, doenca infecciosa causada pelo coronavirus e que exige
medidas de distanciamento social. Sendo assim, em conversa com os docentes e com a diregdo
escolarde cada instituicdo de ensino, o questionario foi disponibilizado aos estudantes durante
as aulas remotas de Historia, contextualizando sua aplicagdo em consonancia com 0

desenvolvimento da pesquisa.

2 Os documentos de consentimento das entrevistas e autorizagio para a realizacio da pesquisa nas escolas estio
em posse da autora.
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O questionario encaminhado aos estudantes, por meio do Google forms, foi
acompanhado de uma nota explicativa acerca da pesquisa. O total de 154 estudantes
responderam ao questionario, que se propde a investigar quais 0s conhecimentos que 0S
estudantes possuem sobre o tema. Com relagdo aos destinados aos professores, foram
respondidos trés (3); aos coordenadores, o total de trés (3); e dire¢do escolar, contando com o
diretor adjunto de uma escola, foram respondidos quatro (4), sendo no total dez (10), entre treze
(13) que fora solicitado. O questionario € uma técnica de investigacdo composta por um numero
mais ou menos elevado de perguntas apresentadas por escrito as pessoas, tendo por finalidade
0 conhecimento de opiniGes, crencas, sentimentos, interesses, expectativas e situagOes
vivenciadas (GIL, 1987, p.124).

A entrevista € uma forma de interacdo social. A utilizacdo da histéria oral como
metodologia tem por objetivo tecer didlogos com saberes e memorias transversais, envolvendo
diversos temas consideraveis para a pesquisa, tais como a construcdo das historias indigenas
que fazem parte do discurso escolar estabelecido pelos livros didaticos da disciplina de Histdria.

Neste sentido, Alberti (2005) menciona que ‘“‘a metodologia da historia oral exige do
pesquisador um elevado respeito pelo outro, por suas opinides e visdes de mundo, que norteiam
as entrevistas e imprimem significados aos fatos e acontecimentos narrados” (ALBERTI, 2005,
p.24).

A opcao por utilizar a metodologia de acompanhamento de relatos e avaliacdo da coleta
de dados através da oralidade é no sentido de produzir novos caminhos para o trabalho. As
entrevistas foram semiestruturadas, visto que favorece o processo de coleta de informacdes
gue “interessam a pesquisa e por oferecer amplo campo de interrogativas, que vao surgindo a
medida que as respostas do entrevistado s&o recebidas” (TRIVINOS, 1987, p.152).

As entrevistas tratam de questdes sobre a formacdo, tempo e experiéncia na atuagédo
docente. Sdo investigados em qual escola lecionam, 0 modo como trabalham com a tematica
indigena em sala de aula, se possuem dificuldades com o tema, e se na graduacdo em Historia
tiveram disciplinas especificas que discutissem o assunto. Outros tdpicos foram expostos,
suscitando a averiguacdo sobre o conhecimento da aldeia indigena no municipio e, ainda, a
respeito do preconceito contra os indigenas e como poderiam ser realizadas atividades que
reduzissem ou sanassem tais situagoes.

As interrogacgdes sobre as questdes indigenas fizeram referéncia a metodologia, aos
livros didaticos e aos momentos em que 0s docentes tratam do assunto com os estudantes. Nos
relatos, mesmo tendo uma prévia das questbes pautadas, outras foram surgindo conforme o

dialogo fluia. Nelas sdo reveladas as dificuldades que os docentes possuem na abordagem do
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tema em sala de aula. “A escolha dos entrevistados ¢, em primeiro lugar, guiada pelos objetos
da pesquisa, no qual as entrevistas tematicas versam sobre a participacdo do entrevistado no
tema escolhido” (ALBERTI, 2005, p 32-38).

Nas entrevistas, os docentes evidenciam suas preocupacOes e dificuldades em
discutirem e ensinarem o assunto, na maioria das vezes por nao terem uma base de estudo em
suas formacdes académicas. E os manuais didaticos, que servem como suporte de orientacao,
apresentam-se limitados ao tema. A falta de preparo dos docentes ao lidarem com a temaética
faz com que haja um silenciamento sobre o assunto, limitando-os aos contetidos expostos nos
livros de Historia.

Vaérios fatores estdo envolvidos e interligados ao processo do ensino da Histéria
indigena em sala de aula. “A comecar pela propria formacao dos professores, pois quando a lei
foi implantada os professores ainda estavam submersos em um modelo formativo que nédo
fornecia subsidios eficientemente para a abordagem dessa temética” (ARAUJO, 2020, p. 3).

No entanto, mesmo ndo obtendo um estudo sobre o tema por meio da formacéo
académica, faz mais de dez anos que o0 ensino da tematica se tornou obrigatorio, exigindo, dessa
forma, minimamente a atualizagdo dos docentes sobre o assunto. Os desafios para o
cumprimento da lei implicam no processo de desconstru¢do de uma visdo exotica, minimalista
e folclorizada sobre esses povos.

Durante o percurso de estudo, compreendeu-se que a tematica indigena nessas escolas,
passa a ser pontual e fragmentada pela falta de formacao dos docentes e de contetidos que lidam
com o0 assunto sem cairem nos estereotipos. Partindo desse pressuposto, permanece um longo
caminho a percorrer para que haja mudangas praticas em sala de aula. Mesmo que os docentes
ndo tenham a formacdo adequada, é fundamental o compromisso em atualizar-se e buscar
materiais e conhecimentos que retratem de forma mais recente e respeitosa a tematica indigena.

Tendo em vista a preocupacdo em compreender qual histdria indigena esta sendo
contada nos espacos escolares por meio dos livros didaticos de acordo com as determinacdes
da Lei 11.645/2008, o grande desafio para o seu cumprimento séo os limitados conhecimentos
sobre as histdrias e as culturas indigenas locais. A inquietacdo se relaciona ao assunto da
(in)visibilidade e o (des)conhecimento da presenca dos Guarani-Nandeva no municipio de Sete
Quedas e nos espagos escolares. Além disso, nossa sociedade é tributaria de uma educacédo sob
0 ponto de vista do colonizador, o que dificulta a mudanga de miragem que considere, no ensino,
a existéncia das diferencgas sociais e culturais. A lei ndo tem sido implementada conforme foi
requerida pelos povos originarios no intuito de combater preconceitos e estereétipos. Ela tem

sido aplicada de modo funcional e esporadica.
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Atualmente, a situacdo dos indigenas em Mato Grosso do Sul esta inserida num cenério
de expropriacdo territorial em escala nacional. Enfrentam a morosidade das demarcacdes de
seus tekoha® e os processos de confinamento em reservas, resultantes dos processos de
colonizagdo postos em pratica no século XX, nos quais a quantidade de habitantes por metro
quadrado inviabiliza a sua estruturagdo social original. Sem o acesso ao territorio e com 0
confinamento, os indigenas encontram-se em situacdo de insuficiéncia para suprir seus modos
de viver e de se produzir, gerando desorganizacdo do social, perda da mata nativa, da riqueza
dos rios e dos solos, afetando as formas tradicionais de subsisténcia (BRAND, 2001).

Ao observar os conflitos entre Estado e povos indigenas, constata-se a multiplicidade
das relacdes de poder que advém do reconhecimento da realidade complexa. No atual cenario
sociocultural, politico e econdmico, vivenciamos, em pleno século XXI, uma variedade de
preconceitos em relacdo a esses povos e, particularmente, aos Guarani e Kaiowa no Estado de
Mato Grosso do Sul, que possui a terceira maior populacao indigena do pais, conforme o Censo
2022 do IBGE. Sédo inumeros casos de violéncia fisica e cultural, atos que tém se mostrado
frequentes. As visGes sobre os indigenas, em sua maior parte, sdo impregnadas de estere6tipos
preconceituosos.

Esses sujeitos vém travando lutas historicas pela recuperacao de suas terras ancestrais e
ndo se trata apenas de lutar pela efetividade de direitos, mas pela (re)construcdo de suas
trajetdrias e da imagem historica no cenario nacional. Muito mais que incorporar a dimensdo
cultural ao Estado, implica a necessidade de revé-lo. Assim, no discurso dominante ndo se
reconhece que a diferenca cultural indigena pressupde formas diferenciadas de crer, de produzir
e transmitir o saber que é comum a um povo. Faz parte da cosmologia Guarani Nandeva o
Nande reko (nosso jeito de viver), teko pora (plenitude do ser/ modo de viver bem), assim como
a interacdo continua das dimensdes que envolvem homem-natureza-espaco.

Conforme salienta Melia (1990), o teko porda, "o bom modo de ser", manifesta-se como
a principal preocupacdo do pai, do xama e o interesse fundamental da propria comunidade.
Explica que o termo teko significa modo de ser, modo de estar, sistema, lei, cultura, norma,

comportamento, habito. E, para viver o teko, precisam do tekoha, lugar onde se ddo as condicdes

3 Tekoha ¢ lugar de vida, territorio de sustentabilidade, local em que realizam o modo de ser. “No estudo das
populacbes Kaiowa e Guarani, a palavra tekoha tem sido registrada como um desses termos que agregam
significados culturais de suma importancia para a compreensdo de suas configuragdes sociais e territoriais”
(OLIVEIRA; PEREIRA, 2009, p. 188).
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de possibilidade do modo de ser guarani. A terra, concebida como tekoha, é, antes de tudo, um
espaco que produz, ao mesmo tempo, relacdes econdmicas, sociais, politicas e religiosas
essenciais para a vida (MELIA, 1990, p. 36).

E possivel perceber o quanto as histdrias e as culturas indigenas precisam ser abordadas
em nossa sociedade, notadamente na escola, entretanto, ndo com uma abordagem congelada no
tempo, mas sim, colocados enquanto sujeitos de sua histéria e dos mesmos direitos e deveres
de qualquer outro cidadao.

Diallo (2017), em andlise as consideracGes de Cavalleiro (2000) e Katia Regis (2012),
assinala que as desigualdades étnico-raciais estdo presentes no cotidiano, revelando como
elementos estruturantes da realidade social, e se manifestam nas instituicdes educacionais por
meio dos curriculos. Aponta, que a falta de discussdo gerada pela exclusiva falta de
conhecimento sobre o assunto no planejamento escolar tem dificultado a construcéao de relagdes
interpessoais e igualitarias entre os varios atores que integram o cotidiano da escola (DIALLO,
2017, p. 26).

Nessa perspectiva, a premissa do estudo € a problematizacdo do curriculo que se
apresenta homogéneo, guiado por um pensamento herdeiro da concepcao de historia universal.
Pode-se debrucar sobre diferentes fontes, tedricas ou orais, para produzir novas formas de
pensar, superando ideias totalizantes e, com isso, imaginar possibilidades paraa elaboracéo e
comunicacdo de outros conhecimentos, talvez outros mundos.

O “indio” nasce para o mundo ocidental com as narrativas do (des)cobrimento. A
candnica Histéria do Brasil comeca pelo (des)cobrimento, quando Colombo aceita o desafio
das lendas e adentra 0 mar brutal, enfrentando tempestades e as anomalias famintas por carne
humana. O anseio por metais valiosos 0 encorajava a encarar a travessia dos mares funestos e
desconhecidos, ate chegar a eterna primavera, paraiso (des)coberto. Os viajantes chegam dando
a cada lugar o nome de um santo e, assim, nomeando, tomando posse, é assim que o pais foi
simbolicamente criado (CUNHA, 1992). A Histdria do Brasil implica descobrir o Outro e passa
por uma relacdo de diferenciacdo e negacdo de algo que se distancia ao habitual e intriga.

O “novo mundo” é composto por olhares representacionais que legitimam a conquista.
Separar, distinguir e formular o Outro € uma forma, ndo apenas, de caracteriza-lo, mas de exclui-
lo e distancia-lo do grupo ao qual todos pertencemos, 0s humanos. A invasdo do “novo mundo”
revela a visdo do europeu. Instala-se nas mentes europeias a ddvida em relacdo & humanidade
dosamerindios. Ocupavam, no imaginario, uma posi¢do intermediaria, ora barbaros e selvagens,

ora primitivos.
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A descoberta das diferencas pelos viajantes € a dupla resposta ideoldgica dada naquela
época, e permanece até os dias atuais, encobrindo as particularidades étnicas. A génese da
reflexdo é a descoberta do “novo mundo”, na qual Colombo insistia que estava na Asia, e que
ali havia indigenas. Escreve Colombo, na versdo de Las Casas: “as duas horas depois de meia
noite (12 de outubro) apareceu a terra, ilha dos lucaios, que se chamava na lingua dos indios
Guanahani. Depois vieram pessoas nuas gente muito pobre de tudo” (DUSSEL, 1993, p. 29).
Os invasores trazem consigo o olhar, resumindo a concepcao do Outro.

Observaram, mas ndo aceitaram o modo de ser, suas linguas, hesitaram em reconhecer
que pertenciam a mesma espécie. Com as ddvidas lancadas sobre o proprio sentido de
humanidade, a colisdo gerou consideraveis problemas. Tzvetan Todorov (2004), ao escrever
sobre “A conquista da América: a questdo do Outro”, oferece-nos um vislumbre dos imaginarios
que perpassam os poderes e revestem o interesse do invasor pela civilizagdo, um encontro que
0 instiga, a0 mesmo tempo que provoca um completo estranhamento.

Um outro exemplo, o estranhamento dos portugueses ao se depararem com a
natureza dos tropicos. Os mananciais, o clima, a densa vegetacdo que encobria
as paisagens junto ao litoral banhado de altas temperaturas, 0 impacto da
diferengca em relagdo aos campos europeus deve ter sido de imensa
repercussdo. Existia também uma multiplicidade de povos, linguas, culturas e
modos de viver que ndo passavam pelo crivo do imaginario europeu (SILVA,
2021, p.144).

Os indigenas eram conhecidos muito antes de serem encontrados, porque a magem,
através da qual seriam percebidos, ja existia na psique do homem civilizado, aguardando
apenas 0 momento certo para ser projetada, o que se deu com a velocidade de uma flecha
(GAMBINI, 1988, p. 122).

Os estudos pds-coloniais e decoloniais, trazidos por Dussel (1993), Spivak (2010),
Mignolo (2014), Quijano (2005), Santos (2010), Memmi (1967), Cunha (1992), Walsh (2009),
entre outros autores e autoras apresentam em seus textos 0s sujeitos coloniais marcados pelas
diferencas de raca, género, etnia ou classe social, dentro de uma ordem ideoldgica.

Os projetos pautados nas colonialidades do poder, do ser e do saber ocorrem quando o
homem, ao confrontar o desconhecido, seja em outra pessoa, cultura, ou ideia diferente de tudo
que esta por ser explorado e investigado, €, em si, algo vazio, mas cheio de projecdes. Projeta-
se, nas circunstancias da expansdo europeia, a invencdo do Outro. A America foi a primeira
coldnia da Europa moderna, a praxis do dominio dos corpos e 0 consenso era de que, com a
colonizacdo e com o projeto moderno/colonial, os modos de existéncia indigena desapareciam
apos o encobrimento (DUSSEL, 1993, p. 59-60).
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O ano de 1492 foi marcado por Enrique Dussel (1993) para representar o nascimento da
ideiade modernidade e da origem do “mito irracional”, que € inseparavel da construcao da prépria
modernidade, que fez 0s povos americanos vitimas da modernizagdo capitalista. O mito
irracional seria o inicio da colonizagdo, da violéncia e do confronto com o Outro, que nédo é
descoberto, mas sim encoberto diante da invasdo territorial. O indigena foi negado a partir do
encontro com o “ego moderno” e apresentado como habitante ndo civilizado. 1sso legitimaria a
conquista como praxis de dominacéo de pessoas e povos negados (DUSSEL, 1993).

A data de 1492 é simbdlica no processo de construgdo do Estado moderno do novo
sistema-mundo, inclui uma desigualdade hierdrquica de distribuicdo baseada no sistema
capitalista, nas esferas econdmicas, politicas e socioculturais. A invasdo e a imediata
colonizacao excluiram sujeitos historicos. O capitalismo oprime de forma perversa, explora o
trabalho, os corpos e as mentes. Os indigenas sdo 0s primeiros protagonistas da histéria
americana vindouro ao choque cultural de 1492, e invisivel para a modernidade, cuja histéria
perdura por mais de 500 anos (DUSSEL, 1993).

Sobre essa realidade no Brasil, sabe-se que, com o pretexto de trazer a modernidade a
Ameérica, 0s europeus colonizaram, explorando em todos os aspectos o territorio e uma grande
parte da humanidade. A maior cilada para 0s povos originarios foi a iluséria colocacgao de suas
histérias como exemplos de primitivismo, de sociedades fixadas ao atraso, ligadas a uma eterna
infancia. E sendo assim, “parados no tempo”, ndo lhes cabiam a histéria (CUNHA, 1992, p.11).

No século XVII, a ideia de modernidade se apresentou como preludio da revolucdo
redentora de novos principios civilizatérios, cujo cerne tenta invocar uma reordenacdo do
conhecimento (DA SILVA, 2003, p.154). Para tanto, a modernizacdo objetivou, disfarcada de
benevoléncia, a homogeneizacdo, promovendo um choque entre as culturas locais e globais.
Inseriu as diferencas enquanto fatores de inferioridade e desigualdade, a partir de modelos
padronizados de humanidade (SILVA, 2021, p. 151). Aos olhos do colonizador permanecia a
imagem do homem parado no tempo. Esta imagem continua viva e ativa, presente no imaginério
da populagéo brasileira.

Para Silva (2021, p. 144), “areflexdo dialoga com a opinido da relatora do Parecer 3/2004
da Comissdo Nacional de Educacdo, quando ela defende que ndo é mais possivel ignorar que
naqueles territdrios viviam pessoas em sociedades que desenvolviam culturas.” Bem como, a
pesquisadora salienta que “A ideia distorcida de que os portugueses descobriram o Brasil

repercute até hoje na mentalidade de muitos que pensam que 0 mundo, as pessoas, 0S costumes
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e as ideias passam a existir quando deles tomam conhecimento”, afirmou Petronilha Beatriz
Gongcalves.*

Neste interim, considera-se 0 conceito de imaginario a partir dos escritos de Walter
Mignolo (2005), que, dialogando com o escritor martinicano Edouard Glissant (1997), diz que
0 imaginario ndao tem relagdo com uma imagem mental, tampouco o sentido técnico do discurso
analitico, no qual o imaginario forma uma estrutura de diferenciagdo com o real e o simbolico,
mas que assume um sentido geopolitico e 0 emprego na fundacao e formacédo do imaginario do
sistema-mundo moderno colonial (MIGNOLO, 2005, p. 35 apud SILVA, 2021, p. 144).

Esse sistema-mundo estabeleceu uma relagdo de poder e imp0s aos indigenas um lugar
de subordinacdo, na forma de dominacéo e violéncia no processo de expansdo, a qual interfere
no sistema social e historico, pertinentes a religido, a cultura e a linguistica. Com base em
normas e valores eurocéntricos da inferiorizacdo do Ser provocada pela colonialidade do
poder e do saber, sugere a construgdo do indio primitivo, selvagem e romantico. Todas essas
adjetivacBes construidas conduziram a problemas com implicac@es historicas e acarretaram a
figura indigena esteredtipos que permeiam as mentalidades.

O assunto é muito sério, principalmente quando se trata da historia ensinada em salas
de aula e nos livros didaticos. O conhecimento e a consciéncia historica iniciam-se na infancia,
nos anos de escola, e perduram na juventude e na vida adulta. As formas de representagdes do
indigena ligadas ao atraso, ao entrave as a¢des colonizadoras do desenvolvimento do progresso,
estdo ancoradas em projetos com uma orientacdo historica, econémica e politica, a qual revela
a colonialidade do conhecimento e do ser ocidental disseminados por mais de 500 anos
(MIGNOLO, 2014).

No processo de colonizacao, ou seja, quando um povo esta sob o poder de outro povo ai
nacao, os dominadores imp&em sua cultura e comportamento as sociedades dominadas e, mesmo
que ocorra o fim do colonialismo, a colonialidade permanece latente. Essa realidade se faz
presente na sociedade em forma de livros, conceitos de autoimagem, cultura, entre outros
aspectos. Portanto, existe a necessidade de transformacéo, e descolonizagdo, no sentido de

reversdo, de apontar uma nova trajetoria, e a insercdo de politicas publicas nas instituicoes

4 SOUZA, Daine. A Lei 10.639/2003 na visdo de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva. Entrevista para a Fundagio
Cultural Palmares, publicada em 11 de janeiro de 2012. Disponivel em: http://www.palmares.gov.br/?p=17211.
Acesso em 19 jul. 2021.
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educacionais, que objetivem estabelecer uma nova visdo histérico-cultural que supere as ideias
hegemonicas e monoculturais.

Diante da realidade imposta, emerge a necessidade de aceitar que as ideias eurocéntricas
enraizadas na sociedade e nos espacos escolares precisam ser superadas. E assim, possibilitar
ao sujeito indigena um novo significado, restituir-lhe o que é de direito, de ter sua histéria contada
por eles mesmos.

A Colonialidade do Saber revela que, para aléem do legado de desigualdade e injustica
sociais profundo do colonialismo e do imperialismo, assinalados pela teoria da dependéncia e
outras, ha umlegado epistemoldgico do eurocentrismo que nos impede de compreender o
mundo a partir do préprio mundo em que vivemos e das epistemes que lhes sdo préprias. Como
nos disse Walter Mignolo, o fato de os gregos terem inventado o pensamento filosofico ndo quer
dizer que tenham inventado o pensamento. O pensamento esta em todos os lugares onde 0s
diferentes povos e suas culturas se desenvolveram e, assim, sdo multiplas as epistemes com
seus muitos modos de vida. H4, assim, uma diversidade epistémica que comporta todo o
patriménio da humanidade acerca da vida, das aguas, da terra, do fogo, do ar, dos homens
(PORTO-GONCALVES, 2005, p. 3).

Buscando os fatos histéricos e observando, na atualidade, o impasse da posse territorial
e os conflitos, demarca-se a importancia de repensar, reconhecer, valorizar e visibilizar o modo
como os povos indigenas querem ser reconhecidos. Na luta pelo reconhecimento, 0s povos
originarios conquistaram grandes vitorias. A Constituicdo Federal abrange em seu Art. 215
que o Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da
cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacdo e a difusdo das manifestagdes culturais.
(BRASIL, 2012).

Sobre esse assunto, Cavalcante (2013) discorre em sua tese “Colonialismo, territorio e
territorialidade: a luta pela terra dos Guarani e Kaiowa em Mato Grosso do Sul” sobre a
garantia, nos textos das constituicdes brasileiras, de que os indigenas sdo 0s senhores das terras
gue ocupam tradicionalmente.

O autor apresenta uma breve trajetoria historica desde a Constituicdo Federal de 1934
até a Constituicdo de 1988 (CAVALCANTE, 2013, p. 44). Atualmente,os direitos territoriais
séo garantidos na Constituicdo Federal de 1988 pelo Art.231: “sdo reconhecidos aos indios sua
organizacdo social, costumes, linguas, crencas e tradi¢des, e os direitos originarios sobre as
terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar

todos os seus bens.”
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No Estado do Mato Grosso do Sul, 0s povos originérios vivem sob constantes ameacas
de despejos pela morosidade dos processos demarcatorios, e 0 que mais agrava a situacdo € o
aumento de assassinatos de indigenas no Estado. De acordo com os dados levantados no
relatério: Violéncia contra os povos indigenas no Brasil, organizado pelo CIMI em 2015, os
assassinatos entre os anos de 2003 a 2015, totalizam 891 mortes, sendo o total de 426 mortes
ocorridas no Estado de Mato Grosso do Sul (CIMI, 2015, p. 83).

No relatorio do CIMI de 2019 consta um total de 135 assassinatos no ano de 2018 e 113
no ano de 2019. De acordo com esse relatério, o Estado que teve o maior nimero de assassinatos
registrados foi Mato Grosso do Sul, com 40 casos (CIMI, 2019, p.7). Muitos desses assassinatos
sdo de liderancas indigenas, o que confirma a atitude de eliminacdo dos que conduzem as pautas
politicas desses povos. Os acontecimentos repetitivos chamam a atencdo para a perca nao
apenas das batalhas em relacdo as retomadas dos territérios tradicionais, mas de pessoas que
lutam por direitos previstos e amparados pela Constituicdo Federal (SILVA, 2016).

As violéncias, os confrontos, os esbulhos territoriais, os desmatamentos, e os abusos de
poder no decorrer da historia sdo justificados e invisibilizados pelo Estado brasileiro de
inimeras formas, como apontado pelo relatorio da Comissdo Interamericana de Direitos
Humanos (CIDH, 2021). O discurso de que os indigenas sdo obstaculos e impedem o
desenvolvimento do Brasil permanece firmado a imagem e aos efeitos de uma educagdo
colonizada, atribuida ao longo dos processos histdricos. O termo “indio” foi criado pelos
colonizadores europeus e se perpetuou ao longo do tempo, com representacGes ligadas ao atraso,
como o entrave as a¢des colonizadoras do desenvolvimento e ao progresso.

O eco generalizante ressoa por mais de 500 anos e ndo da conta de abranger a
complexidade da pluralidade étnica, mesmo que existam semelhan¢as nos modos de vida. O
equivoco “foi normatizado no seio de um discurso sobre raca, imbricandouma construcéo
hierarquica de valores, respaldados em uma dada suposicdo de diferencas bioldgicas, psiquicas
e intelectuais entre os individuos” (ROSA, 2015, p. 258).

Os seres humanos se tornaram objetos cientificos da Biologia e foram classificados
como raga, uma noc¢ao construida pela modernidade, a qual definiu as capacidades intelectuais,
morais e psicologicas das pessoas a partir de caracteristicas biologicas e geogréaficas. O racismo
é efetivado através da discriminacdo racial estruturada, e constitui-se como um processo pelo
qual as circunstancias de privilégios se difundem entre os grupos raciais e se manifestam pelos
espacos econdmicos, politicos e institucionais (GLAUDIO, 2019, p.215).

A falta de aceitacéo e desconhecimento sobre esses povos, de um modo geral, fez e faz

com que ocorra a excluséo, a discriminagdo e o modo simplificador indio, que desqualifica,
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sempre que possivel, as minorias sociais. Isso reflete a intolerancia em conviver com a
diversidade, ou seja, € o resultado do desconhecimento da Historia dos povos indigenas. O que
a escola ensina é a historia colonizadora, tanto em tempos antigos como atualmente, permanece
a colonizacdo do pensamento e a valoragdo de um conhecimento Unico e universal, do qual a
cultura dominante se apropriou.

A problematica exposta da negacédo e da diversidade étnica e cultural esta relacionada
nas politicas que afetam os direitos a identidade cultural, religiosa e linguistica, além dos
direitos & autonomia e representacdo politica. A ideia de moderniza¢do que impulsionou, no
século XIX, a construcdo e organizacdo da politica nacional homogeneizadora, trata, portanto,
de eliminar as diferencas, desde a violéncia fisica a imposicdo de valores, nas quais a
discriminacdo social e econdémica perpetua nos centros e nas margens das mentes e corpos
colonizados.

Por cinco séculos, os indigenas, assim como os negros, foram e continuam excluidos do
projeto politico hegeménico do Estado brasileiro. A violéncia politica transcorre em tantos
mundos e se insere no contexto dos direitos. Os povos originarios obtém uma mudanca
significativa com a Constituicdo de 1988, englobando as questfes a respeito da satde, educacao,
terra e meio ambiente. Mas a luta histérica vem muito antes, “o direito ao territorio tradicional,
reconhecido como direito originario cuja fonte é anterior a propria Constituicdo Federal,
encontra-se intimamente atrelado aos direitos culturais dos povos indigenas, ao seu direito de
viver conforme 0s usos, costumes e tradigdes” (ALFINITO; ELOY AMADO, 2018, p. 2).

Discutir acerca do pensamento do Outro implica a alteridade como reconhecimento de
seu direito de existir. A perspectiva desse estudo é a descolonizacdo de um curriculo
homogéneo, de um pensamento Unico universal, voltando para reflexdes tedricas de um novo
pensar, superando ideias hegemdnicas e, com isso, passar a defender a possibilidade de outros
pensamentos, outros conhecimentos e outros mundos.

Ao se abordar sobre a descolonizacdo do curriculo educacional do ensino de Historia,
refere-se ao fato de que ndo existe uma histdria Ginica, ou uma histdria que se sobrepde as outras.
Descolonizar ¢ uma forma de apresentar as colonialidades que atravessam 0s espacos escolares,
por meio das historias que escutamos, do conhecimento construido com apenas uma versao dos
fatos. E expor a urgéncia das historias plurais e diversificar as fontes do conhecimento. O que
ndo significa substituir um pelo outro, mas questionar as estruturas construtoras das
colonialidades e das subalternizacdes.

A descolonizacdo é possivel quando a escola se abre para a implementacao das politicas

afirmativas, visando promover uma mudanca na educagdo. Esse processo envolve a
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mobilizagdo na pratica com a formacdo dos docentes para lidarem com contetdos e
metodologias pertinentes a uma nova construcdo de olhares que permitam acolher a outros
sujeitos, culturas e historias.

Tratar das relagOes étnico-raciais na educacgdo basica € uma forma de considerar a
existéncia de diversos olhares e conhecimentos plurais que tém muito a contribuir com o ensino
e formacdo dos estudantes. Elencar essas questdes € favorecer a reflexao para a desconstrucao
de estereotipos e preconceitos. Entretanto, a descolonizacdo do curriculo ndo foge das tensdes,
negociacdes e conflitos, pelo contrério, instalam-se, primeiro, no sentido de denunciar as
amarras eurocéntricas e, a partir de entdo, examinar as estruturas curriculares, as praticas e 0s
conhecimentos mediados por educadores, livros didaticos e pela prépria dinamica da escola.

Para tanto, toma-se como aporte tedrico os estudos decoloniais que almejam denunciar
asamarras da colonialidade, a fim de incluir as diferentes Historias e culturas em uma perspectiva
de protagonismo. Foram produzidas diversas imagens sobre os povos indigenas, considerados
no Brasil como inferiores, subalternizados e excluidos. “A expressdo ‘subalterno’ por exemplo,
comecou a ser utilizada nos anos 1970, na india, como referéncia as pessoas colonizadas do
subcontinente sul-asiatico, ¢ possibilitou um novo enfoque na historia dos locais dominados”
(FIGUEIREDO, 2010, p. 82).

Nos anos de 1980, o termo subalterno, utilizado pelo indiano Ranajit Guha e pensadores
como Gayatry Spivak, refere-se aos grupos marginalizados, que nao possuem V0z ou
representatividade, em decorréncia de seu status social. “Trata de um atributo geral relacionado
a subordinacdo da sociedade, em termos de classe, idade, género e trabalho” (FIGUEIREDO,
2010, p. 84). O discurso hegeménico por séculos ndo deu ouvidos as vozes subalternas. Como
argumenta Cunha (1992), foram vistos sem lugar e sem histdria, fadados ao esquecimento.

A pesquisa envolta de um pensamento decolonial tem como esséncia a critica e a
desconstrucdo da ldgica da colonialidade que provém das relacfes de poder, e vai além, na
medida em que se expressa nas relagdes intersubjetivas. A decolonialidade denuncia as amarras
coloniais, e busca visibilizar as lutas indigenas travadas contra a colonialidade, a fim de refletir
a urgéncia de se construir outras formas de pensar e produzir conhecimentos que valorizem 0s
saberes de individuos, grupos e comunidades. O ponto chave para construir entre os diferentes
um curriculo escolar justo que contribua com as relagdes sociais € mudar os termos da conversa
e ndo apenas o seu conteudo. Para compreendé-la é necessario entender como se deu 0 processo
de colonialidade que, de acordo com Quijano (2010), € um dos elementos que constitui o padrédo

de poder capitalista no mundo: “Sustenta-se na imposicao de uma classificacao racial/étnica do
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referido padrdo de poder e opera em cada um dos planos e dimensdes, materiais e subjetivos,
da existéncia social quotidiana e da escala societal” (QUIJANO, 2010, p.84).

Modernidade/colonialidade/decolonialidade sdo trés palavras diferentes com um
conceito, ou seja, uma triade que nomeia um conjunto complexo de relacionamentos de poder.
A colonialidade é equivalente ao padrdo colonial do poder que se esconde por tras da retérica
da modernidade na histdria da salvacédo, do progresso e felicidade (MIGNOLO, 2014, p. 34).

Logo, a decolonialidade é a resposta imprescindivel as mentiras e promessas de
progresso e desenvolvimento que a modernidade sugere. Abre um novo modo de pensar,
comprometido com a igualdade, justica global e econdmica, mas afirmando a ideia de
democracia e socialismo (MIGNOLO, 2014, p. 34).

Ambos os conceitos, decolonial e descolonial estdo relacionados. A descolonialidade
constitui-se em uma forma de pensar, produzir e valorizar conhecimentos que ndo
correspondam a ldgica da colonialidade, do mesmo modo que busca afastar pressupostos e
teorias eurocéntricas. O decolonial reflete as relacGes de poder e de colonialidade no &mbito do
conhecimento, e se preocupa com a construcdo de saberes que revitalizem e empoderem 0s
conhecimentos oprimidos e subalternizados (BAGETTI ZEIFERT; AGNOLETTO, 2019, p.
198).

Recentemente ocorreram mudancas significativas por meio de manifestaces no
contexto das lutas dos movimentos indigenas e indigenistas para a implementacdo de politicas
educacionais voltadas a desigualdades sociais, a superacdo do racismo e do preconceito, entre
as quais estdo os enfrentamentos impostos as relacdes étnico-raciais. Esses pontos fazem parte
das premissas da Lei 11.645/2008, uma vez que 0S povos originarios reivindicaram que “nas
escolas dos ndo-indios, serd corretamente tratada e veiculada a historia e cultura dos povos
indigenas brasileiros, a fim de acabar com o0s preconceitos e o racismo™. E que "se respeite 0s
indios e suas culturas nas escolas ndo-indigenas e nos livros didaticos” (SILVA; GRUPIONI,
1996, p.483). A partir dessa Lei, obteve-se a abertura e ocupacdo da tematica no espaco da
educacéo.

Diante dessa realidade, a problematizacédo do curriculo se faz necesséaria. E, para tal, é
importante comecar por denunciar exclusdes, silenciamentos, subordinacfes e, assim, buscar
uma possivel proposta que constitua o pensar /atuar a partir de uma nova leitura, focado na
diversidade e na pluralidade.

A proposta de problematizar, como caminho possivel, a descolonizacéo dos curriculos,
implica ndo apenas a inclusdo ou reconhecimento do Outro. Sugere reconhecer 0 processo

histdrico de ocupacdo e expansao de um projeto de colonialidade entre os povos, que separa e
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determina quem sdo 0s sujeitos, 0s senhores, 0s colonizados, ou seja, demarca socialmente 0s
corpos subalternizados. Contudo, tem surgido um interesse pela histdria indigena e “nao se trata
apenas de preencher as lacunas pelos historiadores e antropologos de geracdes anteriores,
envolve discussdo das formas pelas quais o passado indigena tem sido abordado desde os
tempos coloniais” (MONTEIRO, 1995, p. 221-222).

Dar visibilidade a diversidade cultural e ao historico das lutas dos povos indigenas, entre
esses, 0 processo de luta dos Guarani-Nandeva da aldeia Sombrerito é o primeiro passo para
um diélogo que pode levar a uma realidade escolar mais proxima do que chamamos de
interculturalidade. O intuito é dialogar com o lugar que esses grupos ocupam na sociedade e na
histéria por meio dos componentes curriculares e livros didaticos. O pensar diferente consiste
em opcao para desmistificar os conceitos e ideias preestabelecidas, no decorrer dos séculos,
pelos europeus. E preciso que se narrem os acontecimentos historicos a partir do olhar do Outro.
Este olhar difere-se do modelo ocidental Unico e permite o desenvolvimento de um pensamento
critico oriundo dos povos originarios.

O pensamento critico propde novas interpretacdes, possibilitando ver o mundo de outra
perspectiva. Para Walsh (2013), pensar 0 “outro” exige uma relagdo intercultural, sendo esta
interculturalidade central a (re)construcdo de um outro pensamento critico. Trata-se de um
pensamento critico de/desde outro modo, no qual a interculturalidade € ligada a um projeto
social, cultural, educacional, politico, ético e epistémico em direcdo a descolonizacdo e a
transformacéo. A interculturalidade concebida sob este ponto de vista representa a construgao
de um novo espaco epistemoldgico, que inclui os conhecimentos subalternizados e os
ocidentais, numa relagdo tensa, critica e mais igualitéria.

Para o conceito das palavras ocidentais e ocidente ndo ha um significado simples e
Gnico. A primeira vista, esses termos parecem se relacionar a questdes geograficas e de
localizacdo. Contudo, ndo se pode utiliza-los de forma tdo reducionista, uma vez que ao
empregar as mesmas palavras para designar um tipo de sociedade. Stuart Hall (2016) nas
palavras de John Roberts (1985) faz a observacédo: “caracterizar as sociedades em diferentes
categorias, como ‘ocidentais’ e ‘ndo ocidentais’, nos permite impulsionar uma certa estrutura
de pensamento e conhecimento” (HALL, 2016, p. 316), tal como uma imagem, ou um conjunto
de imagens, ou seja, funciona como parte da linguagem de um sistema de representagéo que
ndo se sustenta sozinho, mas com outras imagens e ideias que compdem 0 conjunto: por
exemplo, ‘ocidental’, urbano, desenvolvido; ou ‘ndo ocidental’, rural, agricultor,
subdesenvolvido (HALL, 2016, p. 316).
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Assim como diferentes sociedades e povos, 0s conhecimentos dos povos originarios,
por tempos, tém se estabelecido em um conjunto de imagens de subdesenvolvidos, tidos como
subalternizados. A palavra subalternizada indica a caracteristica ou a situacdo do que é
subalterno, ou seja, uma pessoa subalternizada é posta como inferior a outra. A partir da obra
de AntOnio Gramsci foi articulada a ideia de “subalterno” pensada inicialmente em termos
geograficos, mas o termo esta diretamente relacionado com os conceitos de sociedade civil,
Estado e hegemonia, pode ser interpretado em contraponto com o que representa a classe
dominante, tratando de uma categoria relacional. Ao tratar dos subalternos, Gramsci apresenta
as classes subalternas, no intuito de elucidar a diviséo e a diferenca na formagdo econémico-
social (AGUIAR, 2016, p. 281).

Na compreensdo dos termos acima, é preciso observar a forma como o imaginario social
tem conduzido as sociedades, em termos histdricos, culturais e étnicos. Dentro dessa
perspectiva, € necessaria a coeréncia com a légica inclusiva da democracia, na construgdo de
aspiracdes coletivas que incorporem o respeito pela alteridade, a pluralidade étnica e cultural
dos diferentes grupos sociais que convivem no territorio nacional. “Importa sublinhar que esse
imaginario, na medida em que traduz novas perspectivas normativas acerca da vida em comum,
desafia a educacéo a trilhar novas sendas e novos caminhos” (BARBOSA, 2011, p. 479).

A estrutura da tese foi pensada a partir de cinco capitulos. O primeiro capitulo,
contextualiza a discussdo com o campo de pesquisa. S0 expostos 0s espacos de
desenvolvimento, o0 municipio de Sete Quedas, MS, as escolas participantes, bem como sua
localizagdo regional e historicidade, de forma sucinta. Na ocasido, é apresentada a aldeia
Sombrerito, e sua luta pela terra ancestral. O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de cada escola
e o projeto Noite Cultural, que inclui a tematica afro-brasileira e indigena, realizado nas trés
escolas estaduais.

No segundo capitulo é apresentada a Lei 11.645/2008, em seu contexto de construgao,
sendo uma de suas premissas 0 combate ao preconceito, racismo e discriminagdo. Debate essas
relac@es, trazendo o assunto do preconceito que impede o didlogo com o Outro. Os desafios e
possibilidades do ensino de Histdria e Cultura dos povos indigenas, especialmente a partir do
que prevé a legislacdo analisada, é que, com a promulgacao da Lei, 0 ensino de Historia esta
situado na obrigagcdo de promover a inclusdo da temaética indigena com pauta nas relacoes
étnico-raciais a fim de ir além das datas comemorativas. A obrigatoriedade nasce do aspecto de
que as histérias indigenas brasileiras foram marginalizadas, sobressaindo, nos manuais, uma
historia focada no olhar europeu. E significativo discutir essas relacdes, trazendo o assunto do

preconceito, o racismo e a negacgéo da diferenca que impede o dialogo com o Outro.
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O terceiro capitulo discorre sobre curriculo e educacdo: abarca a discussdo das disputas
politicas no campo do ensino de Historia e 0s elementos que permeiam 0 ensino e o curriculo,
bem como as estruturas e organizacdo dos curriculos escolares, e as histdrias contadas ou
ocultadas em relagdo a diversidade de povos. Abrange o processo de formagéo de professores,
e os desafios cotidianos do fazer docente na area de Historia.

As politicas publicas, o histérico e as aplicacBes sobre o livro didatico sdo analisados
no quarto capitulo, dando destaque ao seu papel na escola. Por ser o material em contato direto
com os estudantes, sdo apresentadas as andlises realizadas nos livros didaticos do Projeto
Araribéa Histdria do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, edi¢ées do PNLD de 2008 até 2019
de autoria de Maria Raquel Apolinario. As analises observam se os contetdos, as abordagens
metodoldgicas e os temas relacionados ao ensino de Histdria e Cultura indigena atendem as
exigéncias da lei 11.645/2008, bem como quais as estruturas e organizacdo dos curriculos
escolares, e as historias contadas ou ocultadas em relacéo a diversidade de povos. O estudo
destas cole¢Oes didaticas mostra-se relevante, pois foram adotadas por varias escolas estaduais
do Estado de Mato Grosso do Sul e nas escolas publicas do municipio de Sete Quedas, MS.

Por fim, o ultimo capitulo discute a necessidade de um curriculo que propicie a
visibilidade da diversidade étnica, e cultural, que narre os acontecimentos e historias plurais,
levando em consideragdo o planejamento e estratégias que induzam ao fim ou minimizem a
marginalizacdo, a discriminacdo, o preconceito e a exclusdo. Reflete a respeito da
interculturalidade critica, do ponto de vista que represente a constru¢do de um novo espaco
epistemoldgico e inclua os conhecimentos dos subalternizados e dos ocidentais numa relagdo
de alteridade. Tratou-se sobre as escritas produzidas pelos indigenas, sejam individuais ou
coletivas, que tém sido crescentes. O campo da escrita € um espaco de luta e resisténcia que muito
pode colaborar com o dialogo intercultural.

Entende-se nesta pesquisa a interculturalidade como uma atitude, uma acgdo pratica,
pois 0 ambiente escolar, as salas de aula e as aulas de Histdria sdo espagos propicios para que
ocorra a equidade, a construcdo de novos conhecimentos, de novos saberes e
guestionamentos sobre a presenca ou auséncia da diversidade dos povos nos livros didaticos e

sua invisibilidade no contexto escolar.



37

CAPITULO 1

HISTORIAS CRUZADAS, MAS NAO CONTADAS: O MUNICIPIO DE SETE
QUEDAS E A ALDEIA SOMBRERITO

O propdsito deste capitulo € apresentar o espaco de desenvolvimento da pesquisa e
discutir em torno do assunto sobre a presenca dos Guarani-Nandeva no municipio de Sete
Quedas, observando de que modo a escola Vvé o sujeito indigena, o que conhece ou desconhece
sobre ele. E assim trazer de forma breve a discussdo a respeito da historicidade e da luta pela
terra indigena, presentes em Mato Grosso do Sul e no municipio. A intencdo é contextualizar
esta discussdo com 0 modo que se deu a relagdo com o campo de pesquisa e a construcao das
fontes.

Primeiramente, esclarece-se que muitas das informacGes a respeito do municipio de
Sete Quedas-MS foram localizadas em uma apostila, ou seja, documento textual utilizado por
um determinado periodo nas escolas estaduais e municipais. Esse documento foi elaborado pelo
professor Jodo Valdeir de Souza Lopes em 1996°, morador no municipio de Sete Quedas, MS,
h& mais de 30 anos. O documento traz dados historicos sobre 0 processo de colonizagdo e
criacdo do municipio; nome dos primeiros moradores; prefeitos e vereadores, entre outros
assuntos relevantes a respeito do contexto historico municipal.

Ressalta-se ainda outras fontes utilizadas: monografia de Pereira e Vanderlinde (2012)
“A historia do Municipio de Sete Quedas, MS”, e livros encontrados no Centro de
Documentacdo Regional da FCH-UFGD: Os livros: “Perfil do municipio de Sete Quedas:
humanizando o progresso, 19897, “Perfil educacional: Sete Quedas, MS, 1984”. Considera-se
esses documentos, como fontes historicas, “por terem sido produzidos pelos seres humanos ou
por trazerem vestigios de suas acOes e interferéncias, e poder proporcionar um acesso
significativo a compreensdo do passado humano e de seus desdobramentos no presente”
(BARROS, 2019, p. 1).

Além das fontes textuais, como artigos e livros € feito 0 uso da exposicdo de imagens,
“cultura material que os historiadores utilizam como vestigios para apreender a histéria um dia

vivida e para, concomitantemente, escreverem a Historia no outro sentido, o de produto de um

5 LOPES, Jodo Valdeir de Souza. Apostila sobre a histéria do municipio de Sete Quedas, MS.
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campo de saber” (BARROS, 2019, p. 3). Essa materialidade convive com um conjunto
significativo de registros do passado.

Inicia-se esta investigacdo com a apresentacdo do municipio de Sete Quedas, MS, sua
localizacéo regional, historicidade de forma sucinta; a aldeia Sombrerito e a luta dos Guarani-
Nandeva pela retomada de seu espaco territorial; o (des)conhecimento dessa aldeia por parte de
docentes e estudantes; apresentacdo das escolas estaduais, espacos de desenvolvimento da
pesquisa; Projeto Politico Pedagogico e o projeto Noite Cultural, assuntos que envolvem
questdes do sistema educacional de ensino.

Para se entender os acontecimentos do presente, volta-se aos fendmenos que lhes deram
origem, no intuito de conhecer a historicidade do espaco territorial, bem como seus primeiros
moradores, mudancas e permanéncias que se estabeleceram nas relacdes sociais entre 0s povos
dessa regido. “O territdrio que atualmente compreende o sul do estado de Mato Grosso do Sul,
historicamente, em sua integralidade, era ocupado por povos indigenas pertencentes as etnias
Kaiowa e Guarani” (CAVALCANTE, 2015, p.2).

As questdes a respeito do contexto historico desses sujeitos, correlacionadas as perdas
dos territdrios ancestrais, levam a abordar a respeito da conhecida Guerra do Paraguai, ocorrida
entre 1864 a 1870, da qual advém a demarcacéo de limites das regides ocupadas pelos Guarani
e Kaiowa e a ratificagdo juridica da posse destas terras sob o dominio portugués que levou a
reconfiguracao das fronteiras, com implicacdes sobre 0 modo de ser desses povos, confrontados
com novos estados nacionais.

Apos a referida Guerra, foram iniciados os primeiros trabalhos para a demarcacgéo das
fronteiras no sul de Mato Grosso, na qual aeconomia do Estado se apresentava ligada a pecuéaria
e ao abastecimento do mercado interno brasileiro (SILVA, 2015, p. 27-28). O desenvolvimento
econémico do sul do Estado e da fronteira se deu, marcado por uma nova fase do modo
capitalista de producéo, a fase monopolista (CENTENO, 2009, p. 140).

No po6s-guerra, imprimiu-se um novo cenério econdémico no sul de Mato Grosso, com o
arrendamento dos ervais nativos, para exploragédo da erva-mate pela empresa Companhia Mate
Laranjeira. Os indigenas sofreram com os deslocamentos entre as fronteiras, ndo apenas em
relacdo a fronteira territorial, uma vez que o territdrio original e tradicional para os Guarani e
os Kaiowa compreende um espaco sagrado, de primordial importancia para estabelecer a vida
em sua espiritualidade, concepc¢éo politica e os ensinamentos do grande fiande reko.

Outras tantas fronteiras foram impostas: fisicas, culturais, corporais e raciais. Elas
operam “na l6gica da colonialidade do poder (politico ¢ economico) na colonialidade do saber

(epistémico, filosofico, cientifico e em relacdo as linguas com o conhecimento) e na
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colonialidade do ser (subjetividade, controle da sexualidade e dos papéis atribuidos aos
géneros)” (MIGNOLO, 2006, p.12).

As histdrias que se cruzam fazem parte da relacdo do projeto de modernidade, por vezes
escondidas no nome de desenvolvimento e progresso. Trazem consigo 0 encobrimento das
relacbes sociais heterogéneas na tentativa de apagamento das etnias, em ideias de nacao
homogeneizada. “Nesse cendrio, a imagem do “indio” como um projeto de uma nagdo
inventada, é uma tradicdo forjada, com o objetivo de generalizar representacbes do modo de
produgdo da vida” (MASO, 2016, p. 51).

O territorio que hoje constitui Mato Grosso do Sul, é “habitado por grupos humanos
desde cerca de 12 mil anos antes do presente” (QUEIROZ, 2015, p. 103). Conforme aponta
Queiroz (2015), na época da conquista europeia, no hemisfério espanhol, os termos do tratado
de Tordesilhas serviram para definir os limites de exploracdo no qual estabelecia até onde
comecavam as terras lusas e/ou terminavam as terras hispanicas. “Passou, depois, ao dominio
lusitano, inicialmente como integrante da Capitania de Sdo Paulo e, mais tarde, como parte da
Capitania de Mato Grosso (criada em 1748)”. A capitania “correspondente ao atual Mato
Grosso do Sul, manteve-se, de certa forma, a margem dos processos historicos que
determinaram a prépria incorporacao de toda a regido aos dominios portugueses” (QUEIROZ,
2015, p. 103).

O fato ocorreu em terras que foram pertencentes ao estado de Mato Grosso, e somente
em 1977 passou a constituir Mato Grosso do Sul, oficialmente implantado em 1979. O autor
aponta que nas décadas de 1970 e 1980, no espaco designado como Mato Grosso do Sul, havia
um notavel processo de modernizagéo:

as atividades agrarias, marcado pelo uso cada vez mais intensivo de
maquinaria e técnicas modernas, dando origem ao que hoje se costuma
designar “agronegdcio”. Tal processo relacionou-se, em grande medida, a
chegada de expressivos contingentes de populagdes oriundas do Sul do pais
(Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parand), ligados, sobretudo, a agricultura
e, em especial, & monocultura da soja. Tratou-se ai, contudo, de uma
modernizacdo conservadora, marcada pela expulsdo da forca de trabalho rural
e pela concentracdo da propriedade da terra, com o que se produziu um notével
éxodo rural e muitos conflitos fundiarios, envolvendo tanto as populacGes
indigenas quanto numerosos camponeses sem terra (QUEIROZ, 1998;
FARIAS, 2006 apud QUEIROZ, 2015, p. 125, grifo nosso).

Existe uma consideravel historiografia no livro coletivo “Povos indigenas em Mato
Grosso do Sul: historia, cultura e transformagoes sociais”’, organizado por Graciela Chamorro
e Isabelle Combes (2015), que trata sobre o territorio, hoje sul-mato-grossense, e evidencia a

presenca indigena na regido, antes mesmo do periodo da colonizagdo. Principalmente as etnias
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Guarani e Kaiowa. Assim sendo, conduzir-se-4 este estudo acerca de fatos histéricos sobre a
regiao, a fim de identificar os acontecimentos, as organizac0es, e a presenca indigena na historia
do municipio de Sete Quedas, MS.

Pauta-se a Guerra do Paraguai, cientes de que a mesma trouxe “desastrosas
consequéncias demogréficas, principalmente com a nova onda de colonizagéo na regido, e com
a chegada de novos imigrantes” (CHAMORRO; COMBES, 2015, p. 22). A Guerra do Paraguai
trouxe grupos como militares brasileiros e paraguaios que procuravam meios de sobreviverem
no pds-guerra e foram se fixando em diversos lugares fronteiricos reforcando as ocupagdes.

[...] a antiga provincia de Mato Grosso abrangia uma area muito maior que as
atuais fronteiras de Mato Grosso do Sul. No entanto, as fronteiras
administrativas, nacionais ou interestaduais, ndo tém muito sentido quando se
trata de povos indigenas. Elas néo refletem limites culturais ou linguisticos,
ndo correspondem a antigos territdrios étnicos. Muitos dos grupos indigenas
gue vivem hoje em Mato Grosso do Sul também estdo presentes em outros
estados brasileiros ou outros paises, como os Guarani (Nandeva) na Argentina
e no Paraguai, os Chamacoco no Paraguai (conhecidos la pelo nome de Ishir),
0s Ayoreo no Paraguai e na Bolivia, 0s Camba, parentes dos Chiquitano da
Bolivia e de Mato Grosso (CHAMORRO; COMBES, 2015, p. 20).

A formacdo do atual estado de Mato Grosso do Sul, ocorreu nessa encruzilhada historica
entre intensos deslocamentos de populagdes, a fim de ocuparem os ditos “espacos vazios”,
entendido como espacos abandonados. Foi desse modo, sem questionar a presenca dos
indigenas, que o presidente Getllio Vargas desenvolveu na década de 1940, durante a ditadura
do Estado Novo, a chamada "Marcha para o Oeste", com o intuito de crescimento populacional
e ocupacéo territorial das regides Norte e Centro-Oeste do Brasil.

Nessa época, 0 governo criou na regido Centro-Oeste do pais duas colénias, uma em
Goias e outra em Mato Grosso, esta Ultima na regido que atualmente faz parte do Mato Grosso
do Sul. Na regido de Dourados, MS, formaram-se no ano de 1943 a Coldnia Agricola Nacional
de Dourados (CAND), que possibilitava o acesso de migrantes de outras regides, situando
dentro da politica Marcha para o Oeste. Com isso, avangavam para terras indigenas, impondo
deslocamento desses povos para dentro das reservas, que ficavam localizadas ao redor dos
postos estabelecidos pelo Servigo de Protecdo aos indios (SPI). Era a formula magica para criar
0s espagos vazios numa regido densamente ocupada pelos Guarani e Kaiowa (BRAND et al.,
2008, p.10)

No periodo historico ocorreram transferéncias e alternancias dos povos originarios para
outros espagos, ficando cada vez mais confinados e isolados, “uma forma de segrega-los em
espacos territoriais infimos, liberando grandes extensdes de suas terras de ocupacéo tradicional
para o processo de colonizagido” (ARAUJO, 2006, p. 25).
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Em 1977 criou-se oestado de Mato Grosso do Sul, sendo implantado em 1979
pelo ditador, Ernesto Geisel. Este € um dos estados da regido Centro-Oeste que faz divisa com
Mato Grosso, Goias, Minas Gerais, Sdo Paulo, Parana e também com o Paraguai e a Bolivia
(IBGE, 2017). Conforme esclarece Cavalcante (2015), foram implantadas na “década de 1970
pelo governo militar brasileiro na regido sul do estado em sobreposicdo a terras de ocupagao
tradicional indigena os Projetos Integrados de Colonizacdo (PICs), gerando conflitos
territoriais” (CAVALCANTE, 2015, p. 1).

Em 1973, como consequéncia da implantacdo do Projeto Integrado de Colonizagéo
(PIC) foi criado o projeto Sete Quedas, pelo Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma
Agréaria (INCRA), com a intencdo de promover a ocupacao estratégica da faixa de fronteira da
regido, aproveitando a potencialidade dos solos para promoc¢do do seu desenvolvimento
socioecondmico.

Criado pela portaria n.° 1.478/73 de 04 de Outubro de 1973, pelo Presidente do Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), com a finalidade de ocupar a fronteira
e a regulamentacdo dos habitantes existentes na area desapropriada pelo decreto n.° 70.356, de
03.04.72, transcrito em nome do Instituto Nacional de Colonizagédo e Reforma Agraria INCRA,
no Cartorio de Registro de Imoveis da Compra de Amambai — MS sob o n.° 6.346, a folha 143,
do livro n.° 03, em 15 de dezembro de 1972 (MATO GROSSO DO SUL, 1980).

Nesse sentido, o novo projeto de nuacleo urbano passou a distribuir lotes aos
interessados. Espacos foram concebidos e distribuidos aos novos sujeitos que vieram ocupa-
los. A questdo aponta para a complexa e fluida trama de relagGes sociais e de poder na ocupacgéo
desses espagos tido por “vazios” e que refletem acerca da colonialidade do poder, processo
ligado ao controle da economia, da autoridade, da natureza, e controle da subjetividade e do
conhecimento.

Na entrega dos lotes, “o primeiro contemplado foi Celestino Martins dos Santos, e as
primeiras edificagfes foram: uma pensao, de Jodo Aroni de Almeida e um bar, de Levi Borges
de Lima”.® Na distribuicdo dos lotes, apos Celestino receber o documento do INCRA, segue-se
a distribuicdo para Antonio Garcia dos Santos, Giovani Batista Michelli, Natanael Dias dos
Santos, Olivio Lourenco, Emiliano Inacio da Silva. Essas foram as primeiras pessoas a
receberem lotes urbanos e outros vieram depois a procura de terras. A articulagéo dos primeiros

colonizadores era trazer migrantes de diversas regides do pais (PEREIRA e VANDERLINDE,

® Site da Prefeitura Municipal de Sete Quedas, MS. Disponivel em:
https://www.setequedas.ms.gov.br/pagina/78_Historia.html. Acesso em: 30 mar. 2022.


https://www.setequedas.ms.gov.br/pagina/78_Historia.html
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2012, p. 22). Todavia, antes desses colonizadores, habitavam a regido povos indigenas e
paraguaios que transitavam em suas matas.

Segue a imagem da visita do presidente do Incra quando o Projeto foi elevado a distrito
pela Lei n° 3.765, de 30 de junho de 1976 e a criagdo do municipio ocorreu pela Lei n® 73, de
12 de maio de 1980, dia em que se comemora sua emancipagao politica.

Imagem 1 - Visita do Presidente do INCRA no Projeto Sete Quedas no ano de 1973

Fonte: Arquivo pessoal da autora

A Lei 73 de 12 de maio de 1980, que criou 0 municipio de Sete Quedas, desmembrando-
se dos municipios de Amambai e Mundo Novo, passa por um novo processo de construgdo e
organizacao politica, econémica e social.

O Governador do Estado do Mato Grosso do Sul, faco saber que a Assembleia
Legislativa decreta e eu sanciono a seguinte Lei: Artigo 1°- Fica criado o
Municipio de Sete Quedas, desmembrado da area territorial dos municipios.
Elevado a categoria de municipio com a denominagdo de Sete Quedas, Lei
Estadual n® 73, de 12-05-1980, desmembrado do municipio de Amambai e
Mundo Novo, com sede na Vila do mesmo nome. Art. 2°- O municipio de Sete
Quedas tera os seguintes limites: Ao Norte — Noroeste, partindo da foz do
Corrego Alemao Cué com o Rio Iguatemi, e por este acima, pela sua margem
direita até a confluéncia com o CArrego Taquaperi; por este acima até sua mais
alta cabeceira; dai por uma linha reta de rumo Norte — Sul, até encontrar o
divisor da Serra de Maracaju, fronteira com a Republica do Paraguai; ao Sul
— Sudeste, partindo do ponto de intersecgdo da reta rumo Norte — Sul com o
divisor da Serra de Maracaju em linha poligonal (caracterizada pela comissao
mista de limites de caracterizacdo de Fronteira Brasil/Paraguai), até encontrar
a linha reta Norte — Sul, que parte daquela Serra, até encontrar a nascente do
Corrego Alemédo Cué; pelo Alemao Cué abaixo margem esquerda até a foz
com o rio lguatemi, ponto de partida. Artigo 3°- O municipio ser instalado,
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atendidas as disposi¢des da legislacdo em vigor. Artigo 4°- Esta Lei entrard
em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as disposicdes contrarias.
Campo Grande, 12 de maio de 1980. Marcelo Miranda Soares, Governador
(ESTADO DO MATO GROSSO DO SUL, 1980).

O desenvolvimento histérico da sociedade moderna aparece como um processo interno
e autogerado do corpo social, e em seguida se expande as regides “atrasadas”, depois desaparece
do campo de visdo a presenca do mundo periférico na composi¢do do capitalismo (LANDER,
2005).

Por volta da década de 1950 chegaram as primeiras familias do atual territério nominado
por Sete Quedas. Estas eram pertencentes do municipio de Amambai. Familia Vendramini,
familia do Paulistdo, e os Eloi. Apos a chegada destes, nos anos de 1960 vieram as familias
Cerri, Correa, Urbaneski, Souza, Gongalves, Gomes, Santana e passam a residir na regido. Os
moradores, iniciaram a derrubada das arvores e sobrevieram a fazer as chamadas “picadas”, a
abertura de estradas na busca de ligar o municipio a cidade vizinha, denominada Tacuru
(PEREIRA e VANDERLINDE, 2012).

No tocante & acdo de distribuicdo dos lotes rurais, os primeiros foram os de convénio
INCRA/ELETROSUL, selecionado pela CR-11(Rio Grande do Sul) transferidos do Projeto
Iguatemi para o Projeto Sete Quedas em 07 de junho de 1973 (LOPES, 1996).

Para justificar o nome do municipio, existem duas versdes a serem consideradas:

A primeira delas vem da homenagem de proprietarios ribeirinhos do Rio
Parand, profundos admiradores das belezas naturais do exuberante Parque
Nacional das Sete Quedas, que desapropriados de suas terras para construcéo
da barragem de Itaipu, em Foz do Iguacu — PR, foram assentados nesta regido
e sugeriram essa denominagéo que acabou fixando-se. A outra versdo seria
que, as vésperas da chegada da equipe do INCRA para implantacdo do Projeto
de Colonizacdo desta regido, fizeram uma escala na cidade de Guaira — PR
onde visitaram as famosas Sete Quedas do Rio Parana e ficaram maravilhados
com a exuberante beleza do complexo turistico que existia, ndo hesitaram em
denominar o projeto de assentamento, como Projeto de Colonizagdo de Sete
Quedas (PEREIRA e VANDERLINDE, 2012, p. 35).

A segunda versao condiz mais com o contexto historico, uma vez que o nome Projeto
de Colonizacédo (PIC) Sete Quedas, antecede a chegada dos colonos. Em 4 de Abril de 1974, 0
projeto, teve inicio ao desmatamento da area para a instalacao definitiva da sede administrativa
e 0 inicio do novo nucleo urbano que passa a distribuir mais lotes aos interessados.

O Projeto Sete Quedas era dividido entre, projeto, projetinho e projeto novo. O centro
era conhecido como “projeto” e transitou por um maior desenvolvimento em relagédo aos outros
setores, ao concentrar neste espaco 0s 0rgdos publicos, as escolas e 0s maiores comércios
(PEREIRA; VANDERLINDE, 2012).
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Em 1981, no dia 22 de junho, Sete Quedas passou a ser administrado por Donevil Alves,
gue ocupou o cargo de prefeito, contava em sua administracdo com Anténio Marques Sobrinho,
primeiro secretario geral do municipio (NASCIMENTO, 2022). Em 1984 teve o prefeito eleito
pelo voto popular, chamado Otavio Gimenes Alvares Torres, juntamente com o primeiro grupo
legislativo que permaneceu até 1988.

Os primeiros vereadores foram Neuzair Garcia Silva, Ivo Raulino Lamego, Izauri Alves
de Castro, Geraldo Matias de Araujo, Idelmo Pereira de Abreu, Anténio Barolo Fernandes, Jodo

Correia de Oliveira, Francisco Teixeira de Almeida e Nelson Garcia Rodrigues.

Imagem 2 - Os primeiros vereadores do municipio de Sete Quedas/MS

Fonte: Acervo pessoal de Neuzair Garcia da Silva

Nesse periodo, a0 mesmo tempo em que se organizava a camara legislativa municipal,
era formado o nome das vilas que surgiam. Denominadas: vila Carioca, vila Santa Luzia, vila
Sulina, e vila Miguel, que atualmente chama-se vila Junqueira. Em pouco tempo constituiram
0 assentamento dos primeiros moradores, resultando um grande aumento populacional.
Contudo, por conta do processo rapido de ocupacgdo desses espacos, os esbulhos territoriais em

relacdo aos Guarani e Kaiowa foram se agravando. “A titulagdo das terras possibilitou que os
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novos proprietarios, paulatinamente, ap6s se utilizarem da m&do de obra indigena para o
desmatamento e para a “limpeza” das areas, realizassem, muitas vezes com o apoio do Estado,
a expulsdo dos indigenas” (BRAND, 2004, p. 139 apud CAVALCANTE, 2015, p.4).

No conjunto de modificacBes politicas, sociais, culturais e estruturais no qual
confinavam cada vez mais os primeiros habitantes, comeca a surgir na década de 1970, as lutas
e reivindicacdes dos povos originarios em prol aos seus direitos, com a principal pauta a
garantia da posse de suas terras e o fim da violéncia. “Os Guarani e Kaiowa se mobilizaram
para obter do Estado o reconhecimento e a demarcacdo de parte do seu territdrio tradicional
como terras indigenas. Os ruralistas, por sua vez, se mobilizaram para manter o status quo”
(CAVALCANTE, 2015, p. 5). Uma das maiores desavencas ocorridas no Estado do Mato

Grosso do Sul tem sido a questdo territorial.

Mapa 1- Localizagdo das vilas no municipio de Sete Quedas/MS
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Fonte: Prefeitura municipal de Sete Quedas-MS, 2021

O mapa exibido acima, traz a localizagdo do municipio e das vilas rurais, que ficam em
faixa de fronteira, demarcada pela estrada Internacional. A primeira Igreja fundada em Sete
Quedas, foi a Igreja Catolica, em 4 de margo de 1978. O primeiro Vigario empossado no dia 01
de abril do mesmo ano foi o padre Joaquim Lopes Valente. Aos poucos 0s espagos antes com
matas fechadas, foram sendo ocupados por casas, comércios, escolas e igrejas. Segue abaixo
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imagem da primeira missa realizada na vila Sulina, e na sequéncia a imagem do primeiro

paroco.

Imagem 3- Primeira Missa na Vila Sulina

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Nessa missa, concretizada na vila Sulina, o padre Joaquim Lopes Valente é 0 homem
alto, de 6culos, que segura o microfone para uma crianca que se encontra a sua frente. Na
imagem, observa-se pessoas sentadas e outras em pé, formando um coral, segurando nas méos

os folhetos dos cantos.
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Imagem 4 - O primeiro padre - Joaquim Lopes Valente
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Fonte: Acervo pessoal de Ademir Cerri

No processo de colonizacdo do municipio, a economia girava exclusivamente da retirada
de madeiras, sendo que parte das mesmas eram comercializadas na propria regido para uso nas
construcbes de moradias, e 0 restante correspondente & maior parte, enviada para diversos
estados brasileiros. A exploracdo madeireira se intensificou desordenadamente e sem
planejamento de preservacdo florestal. Nesse espago territorial, existiam apenas matas
fechadas, muitas plantas nativas, diversas arvores, madeiras que foram exploradas e derrubadas
com interesse principal dagqueles que passavam a ter a posse da terra.

Os lugares, antes de matas virgens, deram origem aos campos de pastagens e lavouras.
Na cidade, o assoreamento e erosdo provocaram grandes problemas que refletem até nos dias
atuais. Por conta dessas erosdes, ha na regido em questdo o conhecido “buracdo”, atualmente
com a construcdo de uma lagoa, chamada de lagoa do S. “E importante lembrar que existem
especificidades na urbanizagdo em diferentes fases do capitalismo, do colonial-industrial ao
global financeiro. Em cada momento histoérico o capital busca moldar as cidades conforme seus
interesses” (NOGUEIRA, 2020, p. 19).

Aliaram-se a essa necessidade a utilizacdo da madeira para diversos fins e devido a
precéria fiscalizagdo governamental na area, foi grande o corte clandestino de arvores, retiradas
muitas vezes de Terras ancestrais. Esse mesmo capitalismo moderno/colonial, segrega grupos,
racas e etnias a fim de deixa-los as margens. A margem néo quer dizer fora, mas sim nas bordas,
para que ndo interfiram no sistema imposto. “Dai a urgente necessidade do desprendimento em

suas multiplas manifestacfes enraizadas em historias locais e a inevitavel urgéncia de habitar e
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pensar nas fronteiras” (MIGNOLO, 2006, p. 9). O capitalismo, tentou por muito tempo criar
uma invisibilidade as minorias e apagar suas historias.

Os escritos até entdo apresentados evidenciam o0s processos de transformacao
construidos pela colonizacdo desde os primeiros contatos. Colonizacdo essa que vai se
rearranjando, a depender das estratégias de resisténcias dos indigenas (PEREIRA;
SILVESTRE; CARIAGA, 2018).

O aumento da populacéo local, provoca a necessidade de novas terras para 0 consumo
e mais madeiras para a construgdo de moradias. Com isso, cresce a industria madeireira, sem 0
interesse em uma politica de reflorestamento que pudesse ter minimizado o grau de devastacdo
das florestas locais, a intencdo prevalecia na abertura de terras para pecuaria e agricultura.

As madeireiras e suas perspectivas historicas, econdmicas e sociais ndo tinham maior
intencdo de reflorestar.” Essa falta de interesse, ocorre devido & sua naturalizagio, pois o
fornecimento de madeira em tora se vinculava ao desbravamento das florestas virgens, no bojo
do processo de expansdo da fronteira agricola (CABRAL; CESCO, 2008, p. 34).

No empreendimento madeireiro existiam as serrarias pesadas e as serrarias leves. As
primeiras eram os maiores centros de exploracio das madeiras de lei®. Para transportar as
madeiras abatidas era necessario o uso de caminhdes, e assim, as serrarias conseguiam
sobreviver por uma dezena de anos. S&o casos criticos recorrentes no Brasil sobre a destruigéo
da mata relacionado & indGstria madeireira. E preciso conhecer tais dinamicas predatérias em
profundidade, e assim atentar-se aos desfechos que essa exploragdo ambiental tem causado.
Com o fluxo mercantil em questdo da pecudria, lavoura, olarias produtoras de telhas, tijolos e
formas, muitas madeiras foram queimadas.

Na busca do progresso, intensificam a exploracdo das madeiras na regido. Nessa época,
faziam uso de madeiras hoje chamadas de nobres, volumosas, de grande porte, tal como o

famoso Ipé.

" De acordo com informagGes da Secretaria de Agricultura, Pecuéria e Meio Ambiente do municipio de Sete
Quedas, atualmente a maioria das madeiras tem vindo de outras regides com licenca ambiental. O reflorestamento
é realizado em casos pontuais em parceria com proprietarios rurais, e a Secretaria do Meio Ambiente realiza a
doacgdo de mudas.

8 A expressdo “madeira de lei” vem da época do Brasil Colonial, quando a extragio de 4rvores em florestas nativas
dependia da autorizagdo da coroa portuguesa. O corte dependia da ordem positiva da coroa (permissdo por lei),
pois a matéria-prima era utilizada na construcdo de navios e méveis exclusivos da coroa. Com o passar dos anos,
no Brasil a expressao passou a indicar as arvores de madeira nobre, que hoje é controlada por leis ambientais que
visam evitar a destruicdo das florestas nativas. As madeiras que recebem essa designacdo possuem maior
durabilidade (PIERI; BENSO; PIERONI, 2021).
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Imagem 5 - Caminhdes antigos Nacionais - extracdo de madeira

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Fazendo um paralelo da exploracdo das madeiras, dos espacos territoriais e a
segregacdes na tentativa de invisibilizar os indigenas, a historia do colonizador insistia em
inserir todos os povos e culturas na logica da modernidade, do consumo, do progresso, criando
um ideal de felicidade baseado no sistema capitalista. Mas ao mesmo tempo a decolonialidade
é iniciada com a agdo pratica dos povos originarios ao desenvolveram estratégias de luta e
resisténcia (NOGUEIRA, 2020).

Assim, “o0 termo colonial faz alusdo a diferentes formas de opresséo, que sdo definidas
a partir de fronteiras étnicas ou raciais” (COSTA, 2006, p.90). A historia do local pode, a partir
do ensino de Histdria ressignificar memorias e discursos que foram por um periodo de tempo
silenciados, uma vez que a colonialidade se manifesta no poder social, através das praticas de
criacdo de identidades sociais superiores e inferiores, regrado pelo social e politico, em funcéo
do capital. Utilizavam-se de valores econdmicos como paradigma para lidar com questdes
sociais (NOGUEIRA, 2020, p. 16). A extracdo da madeira atraiu olhares de pessoas de varias
partes do pais, intensificando a quantidade das retiradas.



50

Imagem 6 - Extracdo da madeira

Fonte: Arquivo pessoal de Ademir Cerri

Verificar a realidade local tal como ela se apresenta no cotidiano, talvez ndo seja capaz
de fazer com que estudantes questionem e reflitam sobre o processo que deu origem a esse
territorio. Mas na medida em que os contextos vao surgindo cabe indagar, como esse territorio
era antes? Quem foram os primeiros moradores? Quais mudancgas ocorreram? (NOGUEIRA,
2020). A partir dos acontecimentos do presente em conjunto com os fenémenos que lhes deram
origem, outras tantas indagacdes possam surgir no estimulo de reflexdo sobre o local e em
especial na construgcdo de um olhar voltado ao protagonismo indigena.

O Municipio de Sete Quedas, localiza-se na regido Centro-Oeste do Brasil, possui uma
extensdo territorial de 839,117 km?, atualmente com uma estimativa populacional de 10.994
habitantes (IBGE, 2022).



51

Imagem 7- Municipio de Sete Quedas, MS

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2021)

Conforme os mapas abaixo mostram, observa-se a localizacdo de Sete Quedas e 0s

municipios vizinhos.

Mapa 2 - Municipio de Sete Quedas/MS
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Sete Quedas é uma cidade fronteirica, tendo como vizinho, ao Sul de seu territério, o
Paraguai, a cidade de Pindoty Pord. Possui como municipios proximos Tacuru, Paranhos, e pela

Avenida Internacional, o municipio de Japora.
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Imagem 8 - Faixa de fronteira entre Sete Quedas, BR e Pindoty Porg, PY

-

Fonte: A-rquivo pessoal da autora (2021)

Nessa fronteira fisica e cultural que norteia as acdes dos movimentos, se entrelagcam as
vivéncias e perspectivas variadas de um porvir, percorrem diferentes contatos linguisticos,
numa mescla entre o Portugués, o Espanhol e a lingua Guarani, esta ultima geralmente mais
falada entre os paraguaios na cidade de Pindoty Pora e no Brasil, pelos indigenas da aldeia
Sombrerito.

O ir e vir na fronteira é constante. Atualmente as escolas de Sete Quedas recebem
estudantes paraguaios e brasileiros residentes no pais vizinho. S&o culturas que se cruzam e se
complementam nao apenas na fala de um “portunhol”, que ¢ uma pratica comunicativa local
usada pelos falantes de Portugués e os falantes de Espanhol, para atender as necessidades
imediatas de comunicacdo e interages da vida cotidiana. E as dindmicas e convivéncias se
estabelecem no dia a dia.

Existem diversas maneiras de olhar e analisar a historia da colonizacdo de um territorio.
Foi escolhido, portanto, ver esse espaco territorial, regido ampla de povos originarios, a partir
da ocupacdo e exploracdo dos espacos tidos como vazios, e dos sujeitos que habitavam essa
regido muito antes da colonizacdo e sdo por vezes historicamente excluidos das aulas de
historia, dos livros didaticos, bem como suas formas de ocupacdo e tomadas de decisdes do
municipio.

Dentre as questbes colocadas, encontra-se a preocupacdo relacionada aos aspectos
historicos, se estes se fixavam somente no passado e ndo problematizavam o presente. A historia

do municipio apresenta os caminhos de sua construcao a partir das vivéncias e interacdes sociais
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das pessoas que transformam o territorio e as relagcbes que se estabelecem. Através dos
documentos textuais, dos olhares sobre o espaco territorial, das lutas por condic¢des dignas de
vida e permanéncia em uma determinada regido (NOGUEIRA, 2020), € o que conduz a
conhecer a histdria dos Guarani Nandeva que se entrelaca na luta pela existéncia, no municipio

atualmente denominado Sete Quedas.

1.1. Os Guarani-Nandeva da aldeia Sombrerito: o que sabemos deles?

Como se pode observar, o territorio que atualmente compreende o sul do estado de Mato
Grosso do Sul, historicamente era ocupado por povos originarios pertencentes as etnias Kaiowa
e Guarani, mas que se identificam e se percebem como etnias distintas. Ambos sdo participantes
de uma mesma historia de luta territorial e de padrdes culturais semelhantes entre si. A partir
do século XIX € iniciada a agdo de colonizagdo, “marcada por um progressivo processo de
esbulho territorial indigena e, consequentemente, uma serie de problemas correlacionados,
como a violéncia, e as dificuldades de manuteng¢ao da vida material e cultural desses coletivos”
(DHESCA, 2014 apud CAVALCANTE, 2015, p. 2).

A fronteira fisica entre Sete Quedas e Pindoty Pord localizada junto a Avenida
Internacional, estrada que cruza a linha divisoria entre Brasil e Paraguai, € o trajeto para a Terra
Indigena Sombrerito da etnia Guarani-Nandeva. Esses povos foram expulsos de suas terras em
1975, e em 1999 tentaram uma retomada, entretanto, ndo obtiveram sucesso, sendo novamente
expulsos do local, deixaram seu territério e foram para a aldeia de Porto Lindo, no municipio
de Japoré (SILVA, 2016).

Conseguiram retomar seu territorio original apenas em junho de 2005, sofrendo ameagcas
de expulsdo e extrema violéncia por parte de fazendeiros. Conflitos sdo recorrentes dentro do
Estado de Mato Grosso do Sul, que se agravam cada vez mais dependendo das situacGes
governamentais do pais. A retomada ocorreu em meio a um processo conflituoso que envolveu
0 assassinato de Dorival Benitez, de 26 anos, irméo de Mercé Benitez, atual lideranca da aldeia
(SILVA, 2016). Nesse mesmo embate pela retomada, Ari Benites, de 21 anos, foi ferido. Dois
indigenas foram sequestrados e torturados, e uma mulher, que estava gestante, foi gravemente
espancada. A lideranca indigena Silvio Iturve, de outra aldeia, que estava no local dando apoio,
teve um olho perfurado (COLMAM, 2007, p.46).

De acordo com Colmam (2007), o corpo de Dorival Benitez nao foi velado no espaco
de luta de retomada por conta do impasse em que se encontrava a situacdo, levaram o corpo

para ser velado na aldeia Porto Lindo, em Japord. A morte aqui tem o sentido de opressao quanto



54

a negacdo do ser em relacéo a identidade indigena, e de néo ter expressdo de lugar de fala. Pela
falta de compreensdo da historia e da luta desses povos, € ocasionado a invisibilidade. Casos
esses, relacionados ao saber soberano, aos jogos de interesses por parte de quem governa
(MBEMBE, 2018).

Imagem 9 - Sepultura de Dorival Benitez
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Fonte: (EGON HECK apud COLMAM, 2007, p.58

Na matéria da repdrter Luciana Vasconcelos, do jornal Agéncia Brasil (2005), foram

encontradas informagdes sobre o assunto:

Um indio morreu e outros dois ficaram feridos na madrugada de hoje ap6s
tentativa de invasdo em terras reivindicadas como de ocupacéo tradicional
indigena no municipio de Sete Quedas, em Mato Grosso do Sul, na fronteira
com o Paraguai. Segundo informacdes do Conselho Indigenista Missionario e
das liderancas indigenas, cerca de duzentos indios guarani-fiandeva e guarani-
kaiowa tentaram nesta madrugada entrar na Fazenda Floresta, que é
considerada parte da terra indigena Sombrerito. Os indios foram recebidos a
bala quando tentaram entrar na fazenda, disse um dos coordenadores do Cimi,
Egon Heck. No conflito, segundo Heck, morreu o indio Dorival Benitez. A
Policia Federal ja& foi para o local. De acordo com o coordenador, duas
liderancas indigenas foram retidas por fazendeiros e uma delas, Silvio Iturbe,
estava ferida no olho. Heck explica que a area ja foi identificada como terra
indigena e pede ao governo que ajude a resolver a situacdo no local. "A
situacdo estd desesperadora. Os indios estdo sendo tratados com violéncia",
afirma. "Estamos esperando a Policia Federal chegar para fazer um
levantamento”, afirma Rosalino Ortiz, lider guarani (VASCONCELOS,
2005).

Antes de conseguirem a demarcacao da Terra Indigena Sombrerito, a comunidade sofreu
com ameagas do fazendeiro. Segundo relato do CIMI (2013), a comunidade fez dendncias

através da grande assembleia Aty Guasu. No site do Instituto Socioambiental (ISA),
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encontramos uma reportagem sobre a TI Sombrerito, publicada no site  Campo Grande News
em 27 de junho de 2005.

A area denominada como Sombrerito pelos indios guaranis tem interdito
proibitério concedido pela Justica Federal. Segundo Lélio Ravagnani,
proprietéario da fazenda Floresta Negra, vizinha da fazenda Sdo Benedito,
ocupada pelos indigenas, a decisdo judicial foi emitida previamente contra a
invasdo de terras. O empresario afirmou que a intranquilidade tem sido
constante e as familias da regido estdo em alerta. Ravagnani afirmou em
entrevista a0 Campo Grande News que os indios reivindicam cerca de 17 mil
hectares da regido, o que englobaria 11 propriedades rurais de Sete Quedas,
no distrito de Vila Carioca, na fronteira com o Paraguai. Por este motivo, 0s
produtores rurais se uniram para garantir seus direitos na justica. A decisao
em nivel estadual foi emitida pelo juiz federal Odilon de Oliveira e
confirmada, segundo Ravagnani, pelo TRF (Tribunal Regional Federal) da 3?
regido em S&o Paulo. O produtor afirmou que agora 0s empresarios rurais
terdo que se unir novamente para fazer cumprir a lei. O clima na érea, de
acordo com ele, é de inseguranca e os funcionérios estdo assustados em fungéo
da morte de um indio em conflito na fazenda vizinha. Lélio Ravagnani, que é
enteado da apresentadora Hebe Camargo, mora em S&o Paulo e tem a
propriedade ha 15 anos em Mato Grosso do Sul. Ele disse que a fazenda tem
documentos de 50 anos atras e trabalha com pecuéria de elite. O empresario
explicou que sua fazenda tem 4 mil hectares voltados para a criagéo de nelore
puro, com 3 mil animais e emprega 32 familias. A &rea tem ainda uma RPPN
(Reserva de Patrimdnio Particular Natural), que & a Unica do Estado com
vegetacdo de mata atlantica. "A regido é absolutamente rica e preparada para
a agricultura e pecuéria de elite", disse o produtor, acrescentando que no
entorno estdo diversas pequenas propriedades que atuam na agricultura (ISA,
2005).

A reportagem foi apresentada na integra, pois traz informacdes relevantes em questdo
dos impasses e expulsdo desses sujeitos na tentativa de retomada de sua terra ancestral. Na parte
expressa pelo fazendeiro, dizendo que os empresarios rurais teriam que se unir para fazer
cumprir a lei. Bem como, que o climaera de inseguranca, os funcionarios ficaram assustados
por conta da morte de um indio em conflito na fazenda vizinha, diz respeito a morte de Dorival
Benitez. Todos os impasses vivenciados pelos Nandeva, inclui o clima de hostilidade local por
parte dos fazendeiros e moradores da regiéo.

Apdbs passarem por muitas resisténcias em prol ao territério ancestral, a situacao juridica
da Terra Indigena (TI) Sombrerito, reafirmada pelo Supremo Tribunal Federal (STF) em 2020,
é de posse permanente do povo Guarani-Nandeva. A decisdo aponta para um entendimento de
que 0s povos tém direito originario a terra. “O processo de demarcagio, regulamentado pelo
Decreto n® 1775/96, € o meio administrativo para identificar e sinalizar os limites do territorio
tradicionalmente ocupado pelos povos indigenas” (CIMI, 2020).

Segundo o Instituto Socioambiental (ISA), a extensdo territorial € de 12.608 hectares,

situada no distrito da Vila Carioca, fronteira com o Paraguai, fica a 40 km de distancia da



56

cidade de Sete Quedas. Para a retomada da terra ancestral, enfrentaram as desordens e as
constantes ameacas (SILVA, 2016, p. 54).

Os Nandeva habitam em um espaco de fronteira fisica e cultural. Possuem uma dinamica
espiritual e politica que envolve seu processo de vida, colabora para o fortalecimento de suas
resisténcias locais, estratégias e lutas para sobreviverem a dimensdo capitalista de um modo
Unico de ver a terra, apenas como fonte de renda, lucratividade, mercadoria e mecanismo de
dominacao social.

Galeano (2012) frisa que, quanto mais ricas sdo essas terras, mais grave se torna a
ameaca que cai sobre suas vidas, e a benevoléncia da natureza os condena ao esbulho e ao crime.
O encobrimento do Outro ndo se encerra no periodo da p6s-independéncia. A historia indigena
estd entrelagada com a questao territorial, seja no periodo do Império ou da Republica. E os
processos de enfrentamentos se fazem presentes nas disputas territoriais, seguidos de mortes
nas retomadas que sdo utilizadas como mecanismo de pressdo para que 0 governo acelere os
processos administrativos de reconhecimento dessas terras indigenas (CAVALCANTE, 2013,
p. 269).

O modo capitalista, que explora os recursos naturais de forma desenfreada no propdsito
de acumulo de riquezas e desenvolvimento, vincula-se ao discurso da elite agropecuarista e
influencia a sociedade local na maneira de ver o sujeito indigena, colocando-o como ser inferior
e incapaz. Esse pensamento colonial faz com que se percam 0s ensinamentos dos povos
originarios em relacéo a preservacdo ambiental, reciprocidade e espiritualidade (SILVA, 2015,
p.16).

Referente ao assunto, o escritor indigena Lucio Paiva Flores, traz sua argumentacao ao
ouvir de algumas pessoas que o “indio ndo trabalha, quer terra para que? Nossa motivacao €
diferente. Quem disse que terra € para criar diferencas, produzir, sugar, explorar, tirar lucros?
Terra € nossa mée e deve ser tratada assim com todo o respeito” (FLORES, 2003, p.15).

A preocupacdo esté direcionada ao desenvolvimento capitalista do Estado. Uma forma
tipica, estereotipada de dizer que o indigena ndo produz. Existe uma opressao na qual o poder
entra na historia em diferentes momentos e angulos. Ligado com a narrativa, a criacdo, a
interpretacdo e com os tipos de siléncios. Em cada caso, atravessam uns aos outros ou Se
acumulam no decorrer do tempo. O duplo processo de construcdo e significado da histéria
denomina tudo aquilo que aconteceu que se diz ter acontecido. Na relagéo entre poder, alguns
sdo visibilizados e outros silenciados (TROUILLOT,1995, p. 61).

Abarcar toda essa violéncia implica desnudar uma serie de disputas territoriais que

incidem diretamente nos conflitos e, mesmo com a independéncia das colonias, o poder colonial
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se manteve e se manifesta nas préticas didrias de subalternizagdo, nos assassinatos, nas
permanentes invasdes das terras indigenas. A luta pelo territorio atravessa muitas outras lutas,
principalmente a luta pela satde, por uma educacdo descolonizada e pelo reconhecimento
étnico.

Mapa 3 - Tekoha Sombrerito
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Fonte: Malha digital do Brasil - IBGE, 2021

Sob o olhar e abordagem dos indigenas, a terra tradicional tém uma ligag&o vital, usam
a palavra Tekoha, que indica seu lugar de existéncia, e “expressa a identidade no que diz
respeito as suas, praticas, rituais e organizacédo politica especificas de interpretar a realidade e
interagir com a sociedade” (SILVA, 2015, p. 23). Os Guarani se encontravam nessa terra
chamada de Sombrerito (Chapéu pequeno), nome dado pelos moradores por conta de um
chapeuzinho usado por um indigena, encontrado debaixo de uma arvore.

Os ancides relatam a historia da aldeia, que estavam nesta terra muito antes dos anos 90
e viviam em meio a natureza com diferentes formas de alimentacéo e que, individuos matavam
os indigenas para apoderar-se de suas terras. Neste sentido, por conta destas invasdes na aldeia

Sombrerito, migraram para outra chamada Jakareype (SILVA, 2016, p. 56).
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A chamada Jakarey, refere-se a Terra Indigena Porto Lindo, localizada no municipio de
Japora. Na época cultivavam o milho, a mandioca e a erva mate. Segundo relato da lideranca
da aldeia, foi por conta da extracdo da erva que perderam aos poucos suas terras.

Vieram para a regido 0s paraguaios para extrair a erva e por aqui foram ficando
e cada grupo pegava um pedaco de terra para morar. Depois veio o fazendeiro
e comprou essas partes que 0s paraguaios haviam tomado e ficamos
trabalhando por algum tempo para o fazendeiro [...] era tudo muito dificil, foi
derrubando tudo e formando pasto [...] muitas familias foram embora do local
e as que ficaram foram expulsas pelo fazendeiro. Tenho meus parentes todos
enterrado aqui, tem um cemitério aqui deles, e quando morre algum daqui, é
aqui mesmo que tem que ficar [...] foi muito dificil ficar longe daqui lugar
onde a gente nasceu, entdo resolvemos voltar (BENITEZ, 2016).

Para Azevedo (2008), no periodo do p6s-Guerra do Paraguai, 0os Guarani e 0s Kaiowa
sofreram profundas alteracbes com a sistematica ocupacdo dos seus territdrios, por diversas
frentes de exploragdo econdmica, primeiramente da erva-mate, depois a implantagdo dos
projetos agropecudrios, de colonizagdo, da soja e da cana-de-agucar.

Sobre os Projetos Integrados de Colonizacdo em terras Guarani e Kaiowa no Sul de
Mato Grosso do Sul, Cavalcante (2015) expde que foi na década de 1960 a 1970, quando 0s
autoctones da regido comecaram a mobilizar-se para retomadas de suas terras, 0 governo militar
brasileiro instalou o Projeto Integrado de Colonizagédo de Sete Quedas.

nas décadas de 1960 e 1970, quando parte dos coletivos indigenas da regido
comegou a se mobilizar objetivando a retomada parcial de suas terras, 0
governo militar brasileiro instalou dois projetos de coloniza¢do no extremo sul
do estado, quais sejam: o Projeto Integrado de Colonizacéo de Iguatemi e o
Projeto Integrado de Colonizacdo de Sete Quedas, 0s quais deram origem aos
atuais municipios de Japora, Mundo Novo e Sete Quedas, com forte influéncia
em Iguatemi, Eldorado e adjacéncias (CAVALCANTE, 2015, p. 5-6).

A partir desses acontecimentos, no final da década de 1970, os proprios indigenas
comecaram a se organizar, 0 que com o tempo resultou em grandes assembleias dos povos
Guarani e Kaiowé denominadas por Aty Guasu. Espacos que representam “poder de fala de
liderancas e rezadores. Essas assembleias sdo representativas de uma cosmopolitica que reforca
a solidariedade entre os grupos, e a0 mesmo tempo marcam a diferenciagdo entre eles” (MASO,
2016, p. 112).

Sobre as assembleias da Aty Guasu, que ocorrem ha mais de trés décadas se estabelecem
em trés dimensdes:

a) uma politica de mediacdo de conflitos com Estado e sociedade agréria
envolvente, centrada na luta pelo acesso aos territérios tradicionais, e garantia
de direitos basicos; b) religiosa, marcada pela forte presenca das liderancgas
espirituais (fladeru e fadesy), com a realizacdo dos festivais, ritos de
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passagem, processos de tratamento com medicina natural; ¢) e o que
poderiamos denominar teko vy’a (modo de ser e viver feliz), o qual
poderiamos entender como horizonte utopico de superacdo da realidade de
tristeza, realizado sobretudo, através do resgate da memoria indigena (MASO,
2016, p. 113).

Ao se falar das historias cruzadas entre a aldeia Sombrerito e 0 municipio de Sete
Quedas, MS, que passou por um processo de urbanizacdo ao longo dos anos, requer abordar
também sobre as formas de relacionamentos e dos encontros entre passado, presente e o futuro
que envolve esses sujeitos. Sdo indmeras as dificuldades que permeiam a vida dos Guarani e
Kaiowd, e mesmo assim, alcangam “forgas para resistirem e fazerem possivel esse outro mundo.
A esperancga no encontro da paz e da felicidade, a busca pelo fiande reko, vem sendo a chama
para manter vivo o modo de vida tradicional, o engajamento em movimentos” (MASO, 2016,
p.111).

Para melhor se compreender a Aty Guasu, pode-se dizer que as assembleias representam
a resisténcia ao jugo colonial, e suas praticas vém ao encontro a decolonialidade, uma vez que
essa é uma pratica politica que representa a possibilidade e esperanca. S&o praticas insurgentes
gue manifestam estratégias para transgredir e subverter a colonialidade, e assim, “difundir e
avancar nas condicBes de vida concebidas e formuladas do exterior, as margens do poder
colonial” (WALSH, 2013, p. 32 apud NOGUEIRA, 2020, p.62).

E interessante observar que a grande assembleia Aty Guasu se constitui em um elemento
de resisténcia, e nos ajuda a conhecer um pouco sobre o pensamento politico dos povos
originarios e suas demandas de autonomia como um novo paradigma das lutas por
descolonizacdo. Apesar dos inumeros problemas, os Guarani e Kaiowa compreendem e
aceitam a existéncia desta outra sociedade, que margeia a sua, percebem-se como parte dela,
mas precisam demarcar as diferencas. Por isso, se comprometem nos movimentos e acdes para

recuperacgdo de sua autonomia.
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Imagem 10 - Assembleia da Aty Guasu na Tekoha Sombrerito no ano de 2013
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Fonte: Portal da FUNAI - 2013

No ano de 2013 a assembleia da Aty Guasu realizada na tekoha Sombrerito teve duragéo
de cinco dias e reuniu cerca de 300 pessoas, entre estas, liderancgas, educadores, agentes de
saude e rezadores, para tratarem sobre temas relacionados: a participacdo das mulheres na
comunidade; a luta pela terra; a satde e as politicas publicas. O evento foi marcado por rituais
espirituais, dancas e rezas do povo Guarani e Kaiow4, que constituem dois povos que possuem
modos peculiares e um sistema social préprio de repassarem 0s conhecimentos para a
comunidade. Sdo valores, crencas e rituais que permanecem unidos aos saberes e praticas
diarias. Possuem o costume de composicao de familias extensas. “Forma de organizacao social
familiar, composta por pelo menos trés geracdes: avd, avo, filhos, filhas, genros, noras, netos e
netas e que residiam numa unica e grande habitacao” (SILVA, 2015, p. 23).

A familia do senhor Mercé Benitez, atual lideranca da aldeia, é composta pelo casal,
quinze filhos e muitos netos. A organizacao das casas dos filhos ocorre nas proximidades da
casa de seu Mercé, porém, muitos deles moram juntos em uma mesma habitacao, e se adequam
ao sistema que os envolve, pois, como sujeitos histdricos, ndo sdo estaticos, mudam com o
tempo, interagindo em condicdes temporais diferentes, entretanto, mantém a tradicdo oral
(BENITES, 2012, p. 48).

A lingua ou melhor, a palavra para os Guarani € um importante elemento na
elaboracdo e defesa da identidade étnica da religido e cosmovisdo. Para se
distinguirem entre si, esses grupos apontam hoje, entre outros aspectos, seus
rituais e seus cantos, suas formas de falar, suas narrativas miticas, o formato
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de suas casas tradicionais e os costumes do ambito religioso (CHAMORRO,
2010, p.81).

Os Guarani-Nandeva possuem sua centralidade na vida, na espiritualidade, na cultura,
no territério e no futuro. Sdo conhecidos como grupos que falam a mesma lingua vinculada ao
tronco da familia linguistica Tupi-Guarani. Predomina nesse espaco de existéncia o fiande reko
arandu, que significa a forma de viver em sabedoria, e se relacionam aos ensinamentos dos
mais velhos, a pessoa que vivenciou e ouviu mais o tempo. A espiritualidade acontece na vida
diaria, centrada nos rituais em um ambiente sagrado. Cerimdnias realizadas “pelo fianderu
(lider religioso) ou pela fiandesi (lider religiosa) acompanhado pelo canto e a danga. [...] nessas
cerimonias € servido uma bebida sagrada feita de milho conhecida como chicha” (SILVA, 2016,
p.58).

Muitos desses povos sustentam suas praticas culturais, politicas, religiosas e
econdmicas, sobrevivendo as fronteiras e subvertendo a colonialidade (NOGUEIRA, 2020).
Suas praticas representam a possibilidade e esperanga de “resisténcia a opressdao e dominagio
étnico-racial, de género, classe e pela construcdo de condigdes de outros modos de vida para
indigenas” (WALSH, 2013. p. 26).

Imagem 11 - Antiga Oga Pysy- Tekoha Sombrerito

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2016)
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Imagem 12 - Atual Oga pysy da Tekoha Sombrerito
- g s

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2021)

Oga pysy é uma casa de reza, no qual realizam cerim®nias espirituais, festas e reunides.
A forma de organizacdo politica dentro da Tekoha é manifestada por meio das liderangas com
a funcéo de dirigir a organizacéo politica e tomar decisdes conjuntas & comunidade. O universo
indigena, ndo compreendido pelos ndo indigenas “fez com que, desde o periodo da colonizacao
sofressem com o desrespeito, humilhacdes e desvalorizagao” (SILVA, 2015, p. 23). Contudo,
permanecem perseverantes a lingua, a terra, e a sua identidade étnica.

Imagem 13 - Antiga lagoa na Tekoha Sombrerito

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2016)
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A imagem apresentada exp&e um pouco sobre as vivéncias desses coletivos. A lagoa era
um lugar no qual toda comunidade, especialmente as criancas usufruiam. Porém, esse espaco
ndo existe mais na aldeia porque a barragem se rompeu e ndao conseguiram até o momento

reconstrui-la. Seguem imagens atuais do local.

Imagem 14 - Espaco onde era a lagoa - Tekoha Sombrerito

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2021)

Imagem 15 - Nascente na Tekoha Sombrerito

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2021)
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As imagens sdo expostas a fim de apresentar um pouco do espago em que vivem 0S
Nandeva e mostrar os processos de transformacéo desse territorio. O lugar no qual havia uma
lagoa se configura em um lugar arenoso com uma nascente. Assim como essas modificagoes,
ocorrem novas reorganizagOes e readaptagdes das pessoas as novas paisagens e 0s ambientes
que 0s cercam.

Atualmente, usufruem da dgua da nascente, que fica proxima de algumas casas e da casa
do senhor Mercé Benitez, lideranca da aldeia. Em uma visita na aldeia em 2021, em conversa
com a dona Guilhermina, esposa do senhor Mercé, dona Guilhermina expressa a vontade que
tem em refazerem a lagoa. Diz que pediram ajuda aos governantes locais, porém, ndo tiveram
retorno. N&o € de hoje que possuem dificuldades em serem atendidos em suas solicitacdes junto
aos 0rgaos publicos e governantes locais.

As discussbes sobre as questbes das demarcacOes de terras, do preconceito e da
discriminacdo envolve a questdo da diferencga, ou seja, necessita ser feita a partir de perspectivas
que buscam compreender as diversidades e privilegiar o dialogo intercultural. A histéria que
ndo € contada sobre esses povos, vai além de perspectiva temporal. A terra e a vida se
transformam, tanto fisicamente quanto espiritualmente, pois, € a histéria que esta penetrada nos
rituais, na espiritualidade, nas falas, nos olhares, nas agdes, nas resisténcias e nas sobrevivéncias
(MARCUCHI; SOUZA, 2020).

Nos ultimos anos no Brasil tem se observado a emergéncia dos movimentos indigenas
atuando como grupos de interesse dentro da sociedade civil, e questionado a imposi¢cdo de um
Unico modo de producdo de vida dentro dos territorios. Existe uma organizacdo espacial e
apropriacao privilegiada destes locais. Como por exemplo, a expansdo a fronteira agricola, leva
a expulsdo dos indigenas dos territorios, cujo caso mais emblematico € o do Mato Grosso do
Sul.

Sobre o assunto, por meio da tese de Cavalcante (2013), foi possivel chegar a
manifestagdo contra demarcacOes de terras ocorrida no dia 08 de marco de 2013 em Sete
Quedas, divulgada pela “Gazeta News”.

Durante o ato realizado nessa sexta-feira o prefeito do municipio, José Gomes
Goulart, o “Casé¢” (PMDB), que estava acompanhado pelo seu vice, o médico
Dr. Amadeu Hugo Alessi (PSDB), foi enfatico ao afirmar que a Prefeitura de
Sete Quedas estd do lado dos produtores e ird atuar junto aos segmentos do
municipio para buscar, pelos meios legais, barrar as demarcagdes. “Nos,
politicos, cidaddos e produtores rurais, ndo somos contra os indios. Somos
contra a forma que a FUNAI vem conduzindo esses processos de
demarcacao”, disse Casé. Falando em nome da cdmara Municipal de Sete
Quedas, o vereador Valdomiro Luiz de Carvalho, o “Miro da carioca” diz que
desde o inicio dos processos demarcatérios vem se posicionando contrario as
demarcac0es de terras indigenas no municipio (NASCIMENTO, 2013).
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Mesmo com toda essa manifestacio contraria, os Nandeva da aldeia Sombrerito ndo se
deixaram intimidar, permaneceram sobre suas terras, reivindicaram uma escola no local a fim
de afirmarem seu espaco. Conduziram o ensino das criancas na aldeia na dindmica do professor
indigena, com estudo e formacdo no curso do magistério Ard Vera que possuem metodologias
proprias no ensino e formacéo dos docentes. A partir da escola outras conquistas aconteceram
por meio das lutas diarias, tal como a energia elétrica e um posto de saude.

Tratar da historia do municipio que se entrelaca com os Nandeva é um modo de refletir
sobre o processo que deu origem a esse territdrio, 0 modo como se organizavam antes de terem
suas terras tomadas, e como se organizam atualmente apds a retomada do territério. Como diz
Nogueira (2020), nessa mesma linha de argumentacdo, encontra-se a questdo dos
silenciamentos, das histérias ndo contadas, e de quem perde e quem ganha com esse
silenciamento produzido pela Historia eurocentrada.

H& uma tentativa de invisibilizacdo das lutas indigenas, de violacdes de direitos
humanos, de negacdo do acesso aos territorios. Destaca-se em termos territoriais aos Guarani
e Kaiow4, que vivem em acampamentos na beira de estrada e sofrem um intenso processo de
criminalizagdo, além de, muitas vezes, ndo serem acolhidos sobre a acusacdo de serem
paraguaios. Quando, em verdade, ndo se compreende que os limites territoriais deste povo,
estabelecidos por um Estado Nacgéo que lhes é estranho.

E necessario um esforco para mudar esse cenario e introduzir nos locais onde
os padrdes colonizados de saberes e fazeres estdo enraizados e romper com
esses padrdes, propondo maneiras descolonizadas de anélises, de saberes e
fazeres que ja sdo praticados em outros espacos (NOGUEIRA, 2020, p. 41).

A situagdo reflete a necessidade de langar luz ao invisibilizado, dar voz ao
subalternizado e ressignificar as histérias. Criar espacos a fim de se perceber as construcdes e
protagonismos deste outro modo de producdo da vida e se repensar a Historia Indigena no

Brasil.
1.2. As escolas participantes da pesquisa
Serd apresentada, de forma breve, as escolas nas quais foram realizadas as entrevistas e

aplicados os questionarios de pesquisa. Nota-se 0 elo estabelecido entre estas e o0 projeto de

integragdo do Incra, uma vez que a demanda dessas escolas era atender os moradores que
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chegavam no municipio. As reflexdes podem se fazer enveredar pelo conjunto de trocas que se
estabelecem entre escola e sociedade.

O processo de reconfiguracdo sobre a histdria das escolas estaduais € relevante, uma vez
que percorre sobre seu funcionamento, o publico escolar atendido, as praticas e o0s sujeitos que
ocupam esses espacos. Significa dizer que no “interior da escola produzem modos de pensar e
de atuar que proporcionam a todos os sujeitos envolvidos nas praticas escolares, estratégias e
pautas para desenvolver tanto dentro quanto fora dela” (SOUZA; VALDEMARIN, 2005, p.
37). Adentro a perspectiva, na qual as autoras afirmam que espaco e tempo sdo utilizados pelas
instituicdes escolares e pelos sujeitos que tomam parte da vida cotidiana da escola.

Sendo assim, optou-se na pesquisa pela busca da criacdo de cada escola e 0s sujeitos
envolvidos no processo, realizando verificacdo por meio da analise documental. A rede
municipal de ensino de Sete Quedas, atualmente, possui quatro escolas que oferecem a
Educacdo Bésica. A escola Municipal In&cio de Castro esta responsavel pelo ensino dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. O ensino dos Anos Finais do Ensino Fundamental é
responsabilidade das escolas estaduais, as quais constituem o campo de pesquisa deste estudo.
Sdo elas: Escola Guimarées Rosa, escola 4 de Abril e escola 13 de Maio.

A primeira escola foi fundada em 1976 sob a denominacdo de Escola Estadual 1°Grau
Fernando Chuchu Monteiro, em homenagem a um militar topdgrafo responsavel pelo processo
de colonizacdo no municipio e respeitado pelos moradores da regido. A proposta da escola era
atender a crescente demanda de imigrantes que aqui se instalaram na agricultura e nas serrarias
madeireiras. Iniciaram as aulas com uma demanda de 843 estudantes matriculados sob a direcédo
de Sueli Itdlia Pavelsk Ruoso, o segundo diretor, o professor Albino Paulo Ruoso, foi
substituido pela diretora Sueli Fontana Lopes em 1977. Nesse periodo, a escola passou a se
chamar temporariamente por Adjalmo Saldanha.

No periodo de 1978 até 1982 a direcdo voltou a ser novamente do professor Albino
Paulo Ruoso, com aproximadamente 2.813 estudantes matriculados. Em 1984 foi inaugurada a
escola atual com o nome de Escola Estadual Guimardes Rosa em homenagem ao escritor Jodo
Guimarédes Rosa. A escola foi criada sob o Decreto n°773 04/12/80, D.O. n° 482 de 05 de
dezembro de 1980, autorizacdo SED n° 1685 de 05/01/1984.
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Imagem 16 - Escola Estadual 1° Grau Fernando Chuchu Monteiro

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Eram poucas salas de aula, todas de madeira com assoalho, e as turmas formadas por
classes multisseriadas. Atendiam cerca de 80 turmas em quatro turnos (matutino, intermediario,
vespertino e noturno). Durante os anos de 1983 a 1987, o diretor Albino foi sucedido pelo
professor Nelson Garcia.

Atualmente, a escola se chama Guimarées Rosa, esta localizada no centro da cidade, e
recebe estudantes de contextos socioculturais diversificados. Sdo estudantes da area urbana, do
pais vizinho, o Paraguai, estudantes indigenas que moram na cidade, na faixa de fronteira, e
outros oriundos da area rural e da aldeia que dependem de transporte escolar. Durante o ano de
2019 a escola possuia um total de (617) seiscentos e dezessete estudantes frequentando as aulas
nos periodos matutino, vespertino e noturno.

Compreende-se as historias vividas, pensadas e ensinadas dentro desses espacgos
escolares como conjuntos de saberes, vivéncias diarias, trocas de experiéncias entre docentes,
estudantes e comunidade escolar, ou seja, 0s sentidos que 0s sujeitos atribuem as suas praticas,
como afirma Chartier (2017):

O objeto fundamental da histéria que se propde reconhecer a maneira como
0s atores sociais ddo sentido a suas praticas e a seus enunciados se situa,
portanto, na tensdo entre, por um lado, as capacidades inventivas dos
individuos ou das comunidades e, por outro as restri¢des e as convengdes que
limitam de maneira mais ou menos clara conforme a posi¢do que ocupam nas
relacGes de dominacdo, o que lhes é possivel pensar, dizer e fazer. Desse modo
as praticas ordinarias, disseminadas e silenciadas, que inventam o cotidiano
(CHARTIER, 2017, p. 49).
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Ao se voltar o olhar para 0 ambiente escolar, percebe-se que sdo varios os fatores que
compde esse espaco, comecando pelo seu contexto local e criagdo. A forma de organizacdo
estrutural didatica e pedagogica, da comunidade escolar, estudantes, gestores e docentes
envolvidos nesse processo de experiéncias, vivéncias, escolhas dos contetdos, metodologias, e
formagéo de cada um.

Imagem 17 - Escola Estadual Guimar&es Rosa no ano de 2019
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Fonte: Terceira. Imagem disponivel em: imagem escola Guimaraes Rosa - Pesquisa Google. Acesso: 02
nov. 2022

Imagem 18 - Escola Estadual Guimaraes Rosa ap6s a reforma - 2022
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Fonte: Arquivo pessoal da autora


https://www.google.com.br/maps/uv?pb=!1s0x948acf542aa264d5%3A0x88e27a0ed10460f8!3m1!7e115!4shttps%3A%2F%2Flh5.googleusercontent.com%2Fp%2FAF1QipOfAQxIH12T9-R6FLRZE4mT2QU9ZoUZT4qgNxVb%3Dw355-h200-k-no!5simagem%20escola%20Guimaraes%20rosa%20-%20Pesquisa%20Google!15sCgIgAQ&imagekey=!1e10!2sAF1QipOfAQxIH12T9-R6FLRZE4mT2QU9ZoUZT4qgNxVb&hl=pt-BR&sa=X&ved=2ahUKEwi46Y6k9Y_7AhWMu5UCHUf5BJIQoip6BAhJEAM
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No ano de 1987 foram criadas mais duas escolas: A Escola Estadual 13 de Maio, situada
na Rua John Kennedy, n° 400, criada no dia 06 de fevereiro de 1987 através do Decreto n°
3984/87, assinado pelo entdo Governador do Estado de Mato Grosso do Sul, o Senhor Dr.
Ramez Tebet. Localiza-se na quadra n°® 75 do Projeto Integrado de Colonizagao de Sete Quedas,
a zona urbana da cidade e comarca de Sete Quedas — MS.

Por ocasido da criacdo, a escola foi denominada Escola Estadual de Pré-Escolar 1° e 2°
Graus “13 de Maio”, sendo alterados através do Decreto n® 9.104 de 12 de maio de 1998.
Durante todo o tempo de existéncia, a Escola Estadual 13 de Maio ofereceu a Educacéo Basica
constituida pelo Ensino Fundamental e Ensino médio. O primeiro diretor dessa escola foi o
professor Albino Paulo Ruoso, que exerceu a funcdo no periodo de 13 de fevereiro de 1987 a
21 de junho de 1991, e assim vieram seus sucessores. De 2016 até os dias atuais encontra-se na
direcdo da escola o professor Adilton de Oliveira.

Os estudantes sdo oriundos de bairros préximos, como Jardim El Paraiso, Conjunto
Mappin, zona rural e faixa de fronteira. Atende um total de (579) quinhentos e setenta e nove

estudantes matriculados nos periodos matutino, vespertino e noturno.

Imagem 19 - Escola Estadual 13 de Maio
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Fonte: Terceira. Imagem disponivel em: https://sites.google.com/site/escolal3demaio7gms/ Acesso: 13
abr. 2022

A Escola Estadual 04 de Abril, fundada em 1987, com a finalidade em atender a

demanda das familias dos bairros Vila da Paz, Jardim Carimb¢ e Conjunto Ipor&, tem no proprio
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nome, referéncia em relacdo a data de inicio dos trabalhos para a fundagdo do municipio,
rememorando o dia 04 de Abril de 1974, dia este, que o INCRA iniciou com seus tratores a
abertura das ruas para instalacdo do Projeto de Colonizacéo Sete Quedas.

Em relacdo aos gestores, teve a seguinte sequéncia: primeira diretora, a senhora lIria
Nelci Krajesvisky, no ano de 1987 a 1990; o segundo diretor foi Orlando Gongalves, de 1991
a 1994, o terceiro, Adauton Vilas Boas, entre 0s anos de 1995 a 2004; na sequéncia o que gestou
até 2019, foi o professor Rafael Simei. No ano de 2020 até 2023 segue na dire¢cdo o professor
Otavio Simei.

A escola 4 de Abril esta localizada préxima a faixa de fronteira e atende estudantes
oriundos da area urbana, da area rural, e da faixa de fronteira, nas modalidades dos anos finais
do Ensino Fundamental e Ensino Médio em dois turnos: matutino e vespertino até o ano de
20109.

O aumento da populacdo associado a universalizacdo da educacdo basica altera os
grupos presentes nas escolas publicas a partir da década de 1980. Atualmente nas escolas
observa-se um conjunto diferente de sujeitos, de classes sociais e etnias. Um cendrio que
necessita ser modificado em relacéo a abordagem sobre o indigena na sociedade brasileira é o
de ndo perpetuar mais a visdo elitista, racista, discriminatoria, machista e segregacionista
(NOGUEIRA, 2020, p. 51).

Imagem 20 - Escola Estadual 4 de Abril
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Fonte: Arquivo pessoal da autora
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Na realizagdo da pesquisa, foi preciso pensar 0s processos e as relagdes diarias
estabelecidas nesses espagos, uma vez que se compreende a escola como difusora de
conhecimentos, e oportuniza aos estudantes a reflexdo sobre os padrdes de comportamento
vivenciados pela sociedade. Ela é um espaco de convivéncia de sujeitos cujas a¢des necessitam
serem pautadas em medidas que anulem e amenizem as praticas de discriminacdo e
preconceitos. Pensar tais questdes requer refletir sobre as visdes de cultura, de escola, de ensino-
aprendizagem e os desafios encontrados em uma sala de aula, por terem diferentes grupos
sociais e culturais, antes ausentes desse espaco.

A problemética das relagdes entre escola e cultura que a envolve é inerente a todo
processo educativo. Assim, “Nao ha educagdo que ndo esteja imersa na cultura da humanidade
e, particularmente, do momento histérico em que se situa (MOREIRA; CANDAU, 2003, p.
152). Ainda, “A escola ¢, sem divida, uma instituigdo construida historicamente no contexto
da modernidade, considerada como mediagéo privilegiada para desenvolver uma funcéo social,
a fim de contribuir para fundamentar a ideia de progresso” (MOREIRA; CANDAU, 2003, p.
152).

Neste percurso, a educacao nutre a crenca da racionalidade e do desenvolvimento para
melhorar a qualidade de vida. Entretanto, seleciona saberes, valores, praticas e outros formas
de ensino que consideram adequados. Na percepcao de Moreira e Candau (2003), esse modelo
vem transcorrendo, em meio a tensdes e conflitos, por veicular uma visdo homogénea e
padronizada dos conteudos e dos sujeitos presentes no processo educacional, assumindo uma
visdo monocultural da educagéo e, particularmente, da cultura escolar.

Parece, no entanto, uma problematica evidente da visdo monocultural da educacao
quando os “outros”, os “diferentes”, 0s de origem popular, os afrodescendentes, os pertencentes
aos povos originarios, ao penetrarem no universo da escola formal, desestabilizam a logica e
instalam outra realidade sociocultural. Incorporar toda a diversidade de saberes, exige por si sO
modos, acdes praticas diferenciadas do habitual. Portanto, é mais facil torna-los invisiveis, ou
inclui-los como um todo, sem diferencas (MOREIRA; CANDAU, 2003, p. 160).

Os desafios do mundo atual denunciam a fragilidade e a insuficiéncia dos ideais
modernos e passam a exigir e suscitar novas interrogacoes e buscas. A escola, nesse contexto,
se apresenta mais gque a transmissora de conhecimentos, passa a ser concebida como um espaco
de cruzamentos, conflitos e didlogos entre diferentes culturas. Embora a instituicdo escolar siga
alguns direcionamentos, ndo deixa de ser um sistema que permite a comunicagéo. Alias, é por
meio dessa abertura e formas diversas de didlogo que direcionam-se 0s questionarios aos

estudantes, professores e gestores escolares.
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Através da aplicacdo de questionarios semiestruturados, busca-se conhecer o perfil das
professoras que atuam na disciplina de Historia nos anos finais do ensino fundamental, as acdes
realizadas nas escolas em prol a implementacao da tematica indigena, e 0 que sabem sobre 0s
Nandeva da aldeia Sombrerito. O questionario também foi aplicado aos gestores escolares no
intuito de se obter dados mais precisos sobre o desenvolvimento do processo de estudo da
temaética indigena.’

Comeca-se com 0s questionarios respondidos pelos docentes. Um primeiro item
pontuado foi sobre a formagdo académica. Todas possuem licenciatura em Historia, lecionam
nos anos finais do ensino fundamental nas escolas participantes da pesquisa. E apresentado
abaixo um quadro com algumas perguntas e respostas de trés professoras moradoras do

municipio de Sete Quedas, MS.

9 Os dados dos questionarios destinados & coordenacéo e a diregdo escolar encontram-se na pagina 86.
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Quadro 1 - Dados dos questionarios destinados aos docentes

Vocé utiliza com frequéncia o livro didatico nas aulas de Histdria?

Resposta 1- Sim

Resposta 2- Sim

Resposta 3- Sim

O livro didatico é o seu principal recurso de estudo utilizado nas aulas de Histéria?

Resposta 1- Nao

Resposta 2- Sim

Resposta 3- Sim

Como acontece a escolha dos livros didaticos na escola em que leciona?

Resposta 1- Através do
Nosso referencial,
escolnemos qual livro
contém o maior nimero de
contetdos exigidos pelo
referencial para trabalhar
no ano letivo.

Resposta 2- A coordenagédo
das escolas disponibiliza o
guia, e noOs professores
fazemos as escolhas das
obras. Reunimos em uma
Gnica escola, discutimos e
escolnemos a obra mais
adequada. Ao final da reunido
assinamos a ata e registramos
no sistema.

Resposta 3- A escola
apresenta as opgOes de livros
didaticos, conforme PNLD e
os professores fazem a
escolha.

O que vocé professor (a) prioriza no livro didatico para realizar a escolha?

Resposta 1- Os contetidos

Resposta 2-Priorizo a
experiéncia do autor e a
estrutura da obra.

Resposta 3- Os contetdos do
PNLD e as propostas
pedagogicas.

Como os livros didaticos utilizados em sala de aula tratam a tematica indigena?

Resposta 1- Tema muito
pouco  comentado e
retratado nos livros.

Resposta 2- O indio € visto
como um ser invisivel.

Resposta 3- Tratam a
teméatica para mostrar sua
cultura, sua identidade étnica
e seus diferentes espacos.

Como é representado o indigena aos estudantes por meio do livro didatico?

Resposta 1- Sempre como
a primeira civilizagdo
existente no Brasil.

Resposta 2- No periodo da
colonizagéo.

Resposta 3- Um ser livre, que
habita nosso pais desde o
principio e que vem em busca
de direitos que lhes foram
tirados desde a colonizacéo
do Brasil.

Qual a avaliacdo que vocé faz dos conteudos relacionados a tematica indigena presente no
livro didatico: Projeto Arariba- Historia utilizado na escola?

Resposta 1- Pode
melhorar, se aprofundar
mais e ter um pouco do

Resposta 2- Pode melhorar,
pois deveria ter mais

Resposta 3- Precisa
melhorar. A temaética
indigena ndo pode ser tratada
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regionalismo e das tribos
existentes no Brasil.

contetdos relacionado aos

indigenas.

apenas no dia do indio.
Precisa estar presente nos
livros didaticos, pois estdo
presentes em nossa
sociedade.

Em sua formacédo académica, teve algum estudo que tratava especificamente sobre a temética

indigena?

Resposta 1- Muito pouco.
Sé a titulo de
esclarecimentos.

Resposta 2- Alguns videos e
minipalestras.

Resposta 3 Sim, tive alguns.

Fez algum curso e/ou outro tipo de formacdo relacionado a tematica indigena?

Resposta 1- Nao

Resposta 2- Nao

Resposta 3- Nao

Em tempos de pandemia, o modo de ensino com aulas remotas aumentou o uso do livro

didatico nas aulas de Histéria?

Resposta 1- Sim

Resposta 2- Sim

Resposta 3- Sim

Qual a sua opinido sobre as imagens presentes no livro didati

co de Historia?

Resposta 1- As imagens
quanto  aos  assuntos
abordados nos textos sdo
bem poucas, inclusive na
tematica indigena.

Resposta 2- Sdo importantes,
pois representam e
complementam o0s assuntos
abordados.

Resposta 3- As imagens séo
recursos importantes
presentes no livro didatico de

historia.

Vocé costuma trabalhar com essas imagens?

Resposta 1- As vezes

Resposta 2- Sim

Resposta 3- Sim

No municipio em que vocé mora existe alguma aldeia indigena?

Resposta 1- Nao

Resposta 2- Nao

Resposta 3- Sim

Em que periodo é estudado a temaética indigena na escola? E que tipo de estudo é realizado?

Resposta 1- Uma
abordagem maior no 7° e 8°
ano do ensino fundamental.

Resposta 2- Geralmente, no
dia 19 de abril em que se
comemora o0 dia do indio. Os

alunos fazem  pesquisas,
leituras sobre o tema e
descrevem  0s  costumes,

vestimentas etc.

Resposta 3- Durante o ano
letivo com o uso do livro

didatico.

Conhece algum livro de autoria indigena?
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Resposta 1- Nao Resposta 2- Nao Resposta 3- Nao

Existe algum material sobre os povos indigenas na biblioteca da escola onde vocé trabalha?

Resposta 1- Nao Resposta 2- Nao Respostas 3- Sim

Conhece a Lei 11.645/2008, que institui a obrigatoriedade do Ensino da Historia da Cultura
afro—brasileira e indigena nas escolas brasileiras? Como ficou sabendo dela?

Resposta 1- Sim. Através | Resposta 2- Nao Respostas 3- Sim
da Faculdade e de informes
e da revista Nova Escola.

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2022)

Por meio dos dados apresentados percebe-se que a tematica indigena na escola é pontual
em datas, conteldos e tempos especificos. Em relacdo a formacdo das professoras, todas
possuem graduacdo em Historia. Compreende-se como formacdo os processos pelos quais
passam no decorrer da vida e que auxiliam na acdo formativa e nas préaticas docentes. O modo
como pensam e encaram a tematica pode ser evidenciado pelas respostas dadas ao questionario,
bem como em suas falas durante as entrevistas ao longo das observacgoes.

Ao responderem a forma como tém buscado tratar o tema dentro do ensino de Historia,
revelam ser para elas um desafio ensinar para os estudantes as historias e as culturas indigenas,
uma vez que nao obtiveram em sua base de formacdo inicial estudo apropriado sobre essa
tematica. Os assuntos em pauta estdo centrados no que encontram nos livros didaticos, e na
maioria das vezes, por ocasido nas datas comemorativas.

O fato de se questionar o més de abril como sendo o Unico do ano em que se
pode falar de indios, por causa do dia 19, pde em xeque todo um conjunto de
rituais pedagogicos que ha anos é executado junto aos alunos da Educacédo
Basica. Tais rituais condenam as historias e as culturas indigenas a serem
tratadas de forma folclérica, com exotismo e desarticuladas dos avangos
propostos por estudos, pesquisas em histdria dos Indios nas Gltimas décadas.
Além disso, a possibilidade de transversalidade de conteldos das mais
diferentes disciplinas pode despertar em professores e alunos o desejo pelo
conhecimento das ancestralidades indigenas que vem sendo negado ha muito
tempo dentro e fora da escola (SILVA; COSTA, 2018, p. 69).

Os autores esclarecem que a transversalizacdo do conteudo, requer que os professores
tenham consciéncia de que a escola “durante muito tempo foi promotora de ideias
preconceituosas e de atitudes discriminatorias contra negros, indigenas e outros grupos étnicos”
(SILVA; COSTA, 2018, p. 68).

De acordo com as respostas das entrevistas e questionarios, consta que mesmo sendo

moradoras no municipio de Sete Quedas, ha evidéncias do desconhecimento da aldeia
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Sombrerito por parte das professoras entrevistadas, ou seja, o elo entre as historias indigenas
contadas no passado e a histdria regional e local do presente, permanecem dispersas no tempo,
e 0 ensino acontece de forma fragmentada. Ndo expande sua complexidade, suas acOes, e 0s
fatos ocorrentes sdo encadeados ao longo do tempo passado e presente.

As mudangas curriculares no ensino de Historia na década de 1970 problematizam a
influéncia da producdo historiografica nas novas propostas curriculares para o ensino de
Histdria. O curriculo atual aborda a histéria local como uma tematica que se apresenta renovada.
Na ocasido, Bittencourt (2004), diz que a histéria local tem sido indicada como necessaria ao
ensino de Historia por possibilitar a compreensdo do entorno do estudante, identificando o
passado sempre presente nos VAarios espacos de convivéncia e por situar os problemas
significativos da historia do presente. A historia local geralmente se liga a historia do cotidiano
ao fazer das pessoas comuns participantes de uma histéria aparentemente desprovida de
importancia e estabelecer relagfes entre 0s grupos sociais.

Nos questionarios eletrbnicos com quatorze questfes respondidas por 154 estudantes
dos Anos Finais do Ensino Fundamental das trés escolas estaduais de Sete Quedas, no més de
setembro de 2020, tiveram assuntos especificos, considerando o encontro dos dados com
documentos importantes. Nos graficos expostos, notam-se as respostas dos estudantes similares

com as respostas das professoras e dos gestores das instituicdes escolares.

Gréfico 1 - Estudantes de cada turma que responderam ao questionario
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Contagem de 2- Em que Ano do Ensino fundamental vocé estuda?

Fonte: Elaborada pela autora (2020) por meio do Google forms
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Em relag&o as turmas que estudam nos Anos Finais do Ensino Fundamental, observou-
se uma contribuicdo maior dos estudantes no sexto e no sétimo ano, pois, coincide que os livros
destinados a essas turmas sdo, de certo modo, abrangentes em uma quantidade maior de
contetidos sobre as questdes tratadas.

Em relagdo a porcentagem de estudantes, o grafico 2 apresenta 26% que equivale a um
numero de 40 alunos da escola 13 de Maio; 60,4%, total de 93 estudantes da escola Guimarées
Rosa e 13,6%, 21 estudantes da escola 4 de Abril. A maior porcentagem das escolas que

colaboraram com a pesquisa concentra-se na escola Estadual Guimarées Rosa.

Gréfico 2 - Porcentagem de estudantes por escola que responderam ao questionario
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Fonte: Elaborada pela autora (2020) por meio do Google forms

Considerando os dados e o debate sobre as perspectivas de renovagdo do ensino de
Histdria, a professora que leciona a disciplina, diz na entrevista, quando questionada se o tema
é tratado em todo decorrer do ano letivo ou mais em dias especificos, que o ensino da Histdria
indigena acontece “mais em dias especificos, ou dentro do contexto dos contetdos tratados em
sala, como por exemplo o descobrimento do Brasil, na qual o indio esta inserido dentro da
histéria” (BERNARDO, 2020).

A forma de lidar com as chamadas datas comemorativas configura-se como uma questdo
que pode ocorrer em algumas situacdes, predominantemente pela via da comemoracéo de datas

sem problematizacdo. Fato esse que nao trata de superar um tempo e modo hegeménico e vazio,
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sem permitir questionamentos, ou proporcionar aos estudantes a sistematizacdo das atividades
cotidianas, bem como a presenca e vivéncia de pessoas com culturas, historias e linguas
diferentes (LUIZ, 2014).

De acordo com Silvia e Costa (2018), muitos docentes e estudantes ndo sabem por que
na data de 19 de abril é celebrado o Dia do indio nas escolas de norte a sul do Brasil. Os
pesquisadores em questdo indicam que o primeiro Congresso Indigenista Interamericano
ocorreu no México, com representantes de diversos paises e tomada de decisdes importantes,
tal como a criagdo do Instituto Indigenista Interamericano e a designacgao do dia 19 de Abril
como “Dia del aborigen Americano. No Brasil chamado ‘Dia do indio’” (SILVA; COSTA,
2018, p. 81).

Em 2019 o Projeto de Lei n°5.466 foi aprovado na Comissao de Cultura da Camara dos
Deputados para que o dia 19 de abril fosse intitulado Dia dos Povos Indigenas. A data é
lembrada ndo apenas no Brasil, mas em todos os paises do continente americano, desde 1940.
A proposta de lei era a de atualizar o significado desta data e valorizar o coletivo, e ndo apenas
o individuo. Trata-se de uma nomenclatura mais respeitosa, a fim de ressignificar ahomenagem
prestada a esses povos (BRASIL, 2019).

No relatério, é destacado que 0 uso da palavra “indio”, um termo generalizante, nNO
momento atual, remete a esteredtipos e preconceitos que fazem parecer homogénea uma
populacdo que € diversa, e que merece ter sua diversidade ndo apenas reconhecida, mas
valorizada. O projeto foi vetado pelo entéo Presidente da Republica, Jair Bolsonaro, entretanto,
o veto foi derrubado pelo Congresso Nacional, e o tradicional Dia do indio, comemorado em
19 de abril, passa a ser chamado oficialmente de Dia dos Povos Indigenas, definido pela Lei
14.402/22 (BRASIL, 2022).

Comemorar o Dia dos Povos Indigenas € uma forma de reconhecer sua diversidade, suas
lutas e protagonismos. A mudanga na nomenclatura tem muito a contribuir ao ensino sobre
povos originarios. Neste sentido, voltando o olhar para a pesquisa, outros questionamentos
ajudaram na compreensao a respeito da presenca dos indigenas nas escolas.

De acordo com o grafico e com dados fornecidos pelas secretarias, todas as escolas
recebem estudantes indigenas, alguns sdo oriundos da aldeia Sombrerito, outros estabelecem

moradias na faixa de fronteira entre Brasil e Paraguai, e ha aqueles com residéncias na cidade.
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Gréfico 3 - Estudantes indigenas nas escolas participantes da pesquisa

Na escola em que vocé estuda tem alunos indigenas?

M&o

Sim

Fonte: Elaborada pela autora (2020) por meio do Google forms

Nesse conjunto de informag0es, destaca-se a existéncia de estudantes indigenas
presentes nos espacgos escolares, no entanto, o desconhecimento da aldeia no municipio pode
ser constatado mediante as coletas de dados.

De acordo com as informag@es fornecidas pelas secretarias das escolas em relacdo ao
numero de estudantes matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental em 2020. A escola
13 de maio tem um total de 166 estudantes matriculados, sendo trés declarados indigenas. Na
escola Guimarées Rosa séo 352 estudantes e cinco declarados, e na escola 4 de Abril um total
de 102 estudantes, sendo destes seis declarados. A escola considera indigena os estudantes que
apresentam o0 Registro Administrativo de Nascimento de Indigena (RANI), documento
administrativo fornecido pela FUNAL.

Muitos desses estudantes sdo bilingues, possuem como lingua materna o guarani e como
segunda lingua o portugués. Ha ainda os que fazem uso do espanhol. Destaca-se, nas
observagdes realizadas durante a pesquisa de campo, principalmente em didlogo com as
docentes entrevistadas, que muitas ndo se ddo conta de que esses estudantes possuem uma
lingua materna especifica da sua etnia. Na entrevista, quando questionada se 0s estudantes
indigenas sdo bilingues, a professora respondeu: “acredito que um deles fala sim, outra lingua,
mas sdo muito retraidos, muito quietos, ou seja, introspectivos, seria essa a palavra”
(BERNARDO, 2020).
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Sao essas agdes que necessitam serem desconstruidas e reconstruidas, a fim de dar
visibilidade a esses coletivos, com bases estabelecidas na historia local. E importante que se
tenha o conhecimento da existéncia de sistemas educativos com experiéncias insurgentes que
apontam para outros paradigmas escolares e outras formas de se organizarem. O trabalho
docente, as relacGes com as familias e com a comunidade, enfatiza as praticas coletivas, a partir
de um conceito amplo e plural de sala de aula. Contudo, essas experiéncias permanecem
periféricas, ndo sdo adequadamente visibilizadas, nem fortemente apoiadas.

E fundamental “reinventar a escola” (CANDAU, 2010) para que assim Se possa
responder aos desafios da sociedade em que todos vivem. N&o acredita-se na padronizacdo, em
curriculos Unicos e engessados e perspectivas que reduzem o direito a educacao a resultados
uniformes. De todo modo, acredita-se no potencial dos educadores para construir propostas

educativas coletivas e plurais.

1.3. Projeto Politico Pedagogico e o projeto Noite Cultural

Neste espaco sera tratado sobre o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) bem como outros
projetos incorporados a ele. Passa-se a averiguar como a Lei 11.645/2008 esta inserida no
Projeto Politico Pedagdgico das escolas selecionadas, compreendendo que em cada uma esta
embutido valores, missdes, visdes e objetivos institucionais. Sua elaboracéo exige um dialogo
com a realidade local, na qual a escola esta inserida. O acesso aos PPP’s ocorreu por meio da
disponibilidade do site da Secretaria Estadual de ensino e no formato impresso pelos/as
diretores/as das escolas.

O Projeto Politico Pedagdgico é um documento orientador das praticas educativas. Parte
da realidade local de cada municipio e regido. Esse documento normalmente passa pelo dialogo
com o0s demais curriculos em questao, tais como: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96 que institui em seu
Art. 12 aos estabelecimentos de ensino, respeitar as normas comuns, incumbindo-se de elaborar
e executar sua proposta pedagogica.

A proposta em cada unidade escolar ¢ um instrumento obrigatorio, dindmico de
mobilizacdo coletiva. E um marco referencial a busca de melhoria qualitativa das acdes
educativas e forma de organizar o trabalho pedagogico. Consiste em um instrumento orientaor
das acdes que deve assumir um compromisso com uma educacdo voltada para atender a

diversidade.
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Nessa perspectiva, € fundamental que a proposta assuma responsabilidades, sem esperar
que as esferas administrativas superiores tomem essa iniciativa, mas que lhe deem as condi¢des
necessarias para leva-la adiante. Todas as escolas participantes da pesquisa incluem o que
chamam de projetos de abrangéncia aos problemas de vida atual incorporando o projeto Noite
Cultural, que trata sobre a Consciéncia Negra, Histéria e Cultura Indigena e Cultura Sul-mato-
grossense.

A previsdo da execucao do projeto Noite Cultural, segundo o préprio documento, é no
més de novembro de cada ano, tendo como publico-alvo o ensino fundamental, ensino médio e
a comunidade escolar. O projeto tem por objetivo permitir pesquisas sobre os temas, a fim de
motivar o aprendizado, bem como, divulgar temas cientificos, atuais e historicos, para a
comunidade escolar. Estdo responsaveis pelo projeto, coordenacao, dire¢do e docentes.

Nessa perspectiva, o Projeto Politico-Pedagogico da escola se faz imprescindivel, “pois
a partir desse documento produzido por todos, reflete a proposta educacional da instituicdo de
ensino” (ESCOLA ESTADUAL 4 DE ABRIL-2020). Em todas as escolas, a Proposta
Pedagogica é desenvolvida de forma autbnoma, e expressa 0 compromisso com o0s estudantes
e com a comunidade, voltada a atenderem a diversidade. E um marco referencial na busca da
qualidade de ensino a fim de organizar em consonéancia com a realidade local em que as escolas
estdo inseridas. Nos Projetos Politicos Pedagogicos constam as formas como cada escola se
organiza, a legislacdo pertinente, as modalidades de ensino ofertadas, bem como os
instrumentos que possibilitam atingir um ensino de qualidade. As discussfes pautam em uma
educacéo integral visando os valores sociais, morais e familiares, e o desenvolvimento global
dos estudantes, com referéncia na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

E oportuna a discuss3o a fim de compreender o que é, e para que serve afinal um Projeto
Politico Pedagogico? Com base nesse questionamento toma-se o Projeto Politico Pedagogico
como um “fruto da projecdo arquitetada por todos os envolvidos com o processo educativo,
considerando que é na pratica que a teoria tem seu nascedouro, sua fonte de desenvolvimento e
sua forma de construgao” (VEIGA; FONSECA, 2001, p. 57).

O projeto necessita ser construido e vivenciado em todos 0s momentos como um
compromisso definido coletivamente, ou seja, um processo permanente de reflex@o e discussao
dos problemas da escola, na busca de alternativas viaveis. Projetar é lancar-se para o futuro e
orientar-se para a capacidade de olhar as praticas numa reflexdo coletiva ao “questionar o
presente, insatisfeito com a situacdo existente, torna-se referencial critico, questionamento do
contexto existente, avalia¢ao do status quo” (VEIGA; FONSECA, 2001, p. 58).
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Desse modo, é importante ressaltar que o Projeto Politico-Pedagdgico passa pela relativa
autonomia da escola, sua capacidade de organizar o trabalho pedagdgico e 0 processo de
dialogo, fundado na reflexao coletiva. “A escola nessa perspectiva € vista como uma institui¢do
social, inserida na sociedade capitalista, que reflete no seu interior determinacdes e contradi¢des
dessa sociedade” (VEIGA, 1998, p.7-8). Vale lembrar, de acordo com o pensamento da autora,
que as coordenadas da escola tém a ver com a organizagdo da sociedade. Portanto, deixa-se
claro que a escola é permeada pelas relacGes de poder.

Isso porque essas relagdes estruturam e instituem regras e padrfes de conduta.
[...] portanto, a dimensdo politica se fortalece e se evidencia nas opcGes
curriculares, e estamos inevitavelmente comprometidos com aquilo que
colocamos em préatica no dmbito da escola - uma vez que os significados
imbricados nas préticas pedagdgicas produzem normas, valores, visdo de
mundo e atitudes que definem posicGes de poder, e, na dindmica dessas
relacGes, formam-se as subjetividades (SANTIAGO, 2001, p. 146).

Esses discursos apontam para a relacéo da escola e as estruturas de poder estabelecidas
com a sociedade na qual se encontra inserida. As praticas diarias em sala de aula coincidem
com as normas e certos padroes impostos que acabam por interferirem no modo de organizacgéo
das disciplinas, metodologias, objetivos e os conteddos que serdo tratados em sala. A institui¢ao
escolar é um espaco de ensinar e aprender. Mas como diz Veiga e Fonseca (2001), o que se
deve ensinar? E o que o estudante deve aprender?

Esse questionamento atravessa de certa forma toda a educagdo bésica, e 0 ensino de
histdria. O que se espera que os estudantes saibam ao final de cada ano de escolaridade? Nesse
terreno de debates, de quais conteudos devem ser ensinados estdo imbricadas as questfes que
incluem e excluem determinados assuntos por ndo os considerarem tdo abrangentes no campo
do ensino. A trajetoria da pesquisa tem evidenciado que ensinam sobre 0s indigenas apenas 0s
conteddos expostos nos livros didaticos.

Na exposicdo do que é definido nas propostas pedagogicas de cada unidade escolar é
apresentada em um quadro comparativo sobre a missédo, a visdo e os valores institucionais
propostos por cada escolas, considerando suas formas de organizacgéo e o que trazem em prol a
demanda do estudo das Historias e das Culturas Indigenas. Uma vez que sua elaboragéo exige

um didlogo com a realidade local.
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Quadro 2 - Missao, visao e valores da Escola Estadual 4 de Abril

Escola Estadual 4 de Abril

Missdo

Oferecer espago para a organizagdo e sistematizagcdo dos conhecimentos,
desenvolvimento integral do educando, formacdo para a cidadania,
aprimoramento da pessoa humana, incluindo a formacdo ética, o
desenvolvimento da autonomia intelectual, do pensamento reflexivo e critico.
Oferecer praticas pedagogicas que atendam as diferencas, valorizando-as como
elementos de crescimento, fazendo-se necessario diversificar e adaptar os
conteddos.

Visao

A escola visa os ideais da democracia plena inspirada no direito a igualdade e
nos ideais de solidariedade humana e do bem-estar social, compromissada em
levar aos estudantes a compreensdo dos conceitos cientificos com tal
profundidade que Ihes sejam possiveis apreendé-los e emprega-los em qualquer
situagdo cotidiana. Busca instrumentar o0 estudante para valer-se
autonomamente do conhecimento cientifico mais elaborado, na resolucdo de
problemas que surjam em seu cotidiano.

Valores

Desenvolver a capacidade de construir conhecimentos e aprimorar a
humanizagdo, através do enriquecimento das vivéncias emocionais nas inter-
relacdes pessoais dentro da instituicdo de ensino, com base sélida na ética e
espiritualidade no trabalho incentivando a integridade, responsabilidade,
solidariedade e respeito. A presente Proposta Pedagdgica tem a possibilidade
de oferecer ao estudante a condicdo de tornar-se “Sujeito Ativo” na construgao
do conhecimento e, para isto pauta-se nos seguintes fundamentos: | -
Valorizacdo do conhecimento prévio dos estudantes construidos na interacdo
com a familia, a comunidade e a sociedade civil e religiosa; Il - Capacidade de
formar sujeitos pensantes, protagonistas do meio em que vivem; Il -
Valorizacao do socio-interacionismo dentro do ambiente de aprendizagem; IV
- Condicgbes de construir a aprendizagem com dedicacdo propria e motivada
pela escola e profissionais da educagdo, formando um sujeito capaz de
“aprender a aprender”; V- Competéncias gerais da BNCC: conhecimento;
pensamento cientifico critico e criativo; repertorio cultural; comunicacao;
cultura digital; trabalho e projeto de vida; argumentacéo; autoconhecimento e
autocuidado; empatia e cooperacéo; responsabilidade e cidadania.

Fonte: ESCOLA ESTADUAL 4 DE ABRIL-PPP - 2020
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Quadro 3 - Missao, visao e valores da Escola Estadual 13 de Maio

Escola Estadual 13 de Maio

Missao

Oferecer um ensino de qualidade, contribuindo para a formagéo integral e a
permanéncia dos alunos na escola, para que eles possam agir construtivamente
na transformacdo de seu meio. Prestar a comunidade um servi¢co educativo de
exceléncia, contribuindo para a formagédo de cidadaos criticos e conscientes dos
seus deveres e direitos, capazes de atuar como agentes de mudancgas, no ambiente
participativo, aberto e integrador, numa escola reconhecida pelo seu humanismo
e por elevados padrdes de exigéncias, e responsabilidade, que valoriza o
conhecimento como condic¢do de acesso ao mundo do trabalho.

Visao

Sermos reconhecidos como uma rede educacional inovadora em suas propostas e
praticas pedagdgicas, dindmica, integrada e comprometida com a formagao de
cidadaos criticos, éticos, conscientes, capazes de cumprir com a responsabilidade
social, respeitando as diferengas. Oferecer um ensino de qualidade e trazer a
familia cada vez mais a escola, que deve ser ela responsavel pela educacdo dos
filhos. Trabalhar os valores e habilidades, valorizar o desenvolvimento dos
estudantes, respeitando o emocional, intelectual, social cultural do educando.

Valores

Exceléncia: buscamos incessantemente a qualidade em tudo o que fazemos em
nossa escola. Respeito: respeitamos a dignidade e os direitos de cada pessoa em
nossa escola. Etica: trabalhamos com elevado senso de compromisso, seriedade
e respeito em todas as nossas a¢Oes; sabendo que a ética ndo se resume apenas a
um conjunto de regras, é antes de tudo a aquisicdo de habitos e atitudes que se
convertem em uma maneira prépria de viver. O individuo é educado e exposto as
regras de boa conduta e a um conjunto de valores, cultivados pelo seu grupo
social, mas cabe a ele estabelecer o que lhe sera atil para o seu pleno
desenvolvimento. Solidariedade: valorizamos 0  espirito  coletivo,
comprometimento e colaboracdo no alcance dos objetivos institucionais.
Igualdade: tratamos com equidade nossos alunos e colaboradores, respeitando as
necessidades e a capacidade de cada um.

Fonte: ESCOLA ESTADUAL 13 DE MAIO - PPP-2020

Quadro 4 - Missao, visdo e valores da Escola Estadual Guimaraes Rosa

Escola Estadual Guimaraes Rosa

Missédo

Ter como principio o desenvolvimento de habilidades socioemocionais,
promovendo uma educacgéo integral voltada ao acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno de todos os estudantes, respeito as diferencas e
enfrentamento a discriminacdo e ao preconceito.

Visao

Avangar na qualidade do ensino, sendo referéncia em suas préaticas pedagogicas
e na valorizacao dos estudantes, reduzindo a evasao, a repeténcia, e capacitando
os profissionais que nela atuam.

Valores

Desenvolver o compromisso com uma educacdo de qualidade e equidade com
foco na valorizacéo dos sujeitos da aprendizagem a partir do estabelecimento de
vinculos de confianca, ética, respeito e liberdade com responsabilidade.

Fonte: ESCOLA ESTADUAL 13 DE MAIO - PPP-2020
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A missdo, a visao e os valores especificos de cada unidade escolar tratam de questdes
sobre ética, respeito e compromisso com uma educacdo de qualidade, contudo apenas no ultimo
quadro foi identificado como misséo o respeito as diferencas e o enfrentamento a discriminacéo
e ao preconceito. Nenhum dos quadros traz de forma explicita a diversidade étnica, mas os
Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas estdo alinhados com a Base Nacional Comum
Curricular. Porém, ndo basta apenas respeitar as diferencas, mas promover espagos e modos
de interagir com elas. “No projeto politico pedagdgico, os sujeitos devem ser reconhecidos
como agentes de um fazer e um saber, na medida em que mediatizam as relagdes entre escola,
sociedade e conhecimento” (VEIGA; FONSECA, 2001, p. 233).

Nesse sentido, as autoras enfatizam que “a cultura organizacional da escola pode indicar
valores, crencas e ideologias que os sujeitos dessa instituicdo partilham e que nem sempre se
encontram explicitos para aqueles que os produzem” (VEIGA; FONSECA, 2001, p. 233). Suas
dimensdes apontam as praticas escolares e a constituicdo da identidade dos sujeitos que
participam do processo de construcdo, no sentido da escola adotar abordagem sobre o ato de
ensinar, pesquisar e de aprender.

Na ocasido, toma-se como base os documentos orientadores do ensino aprendizagem e
0s processos de relagdo com a diversidade, bem como as a¢des simétricas ou assimétricas das
relacGes de (in)visibilidade dos estudantes indigenas dentro desses espacos escolares. Passou-
se a examinar como a Lei 11.645/2008 esta inserida no Projeto Politico Pedagogico da escola
e como trata a diversidade étnico-racial.

A partir das respostas dos questionarios semiestruturados aplicados aos coordenadores
e a diregdo escolar, buscou-se conhecer a forma como lidam com a temética. Foram respondidos
sete questiondrios destinados a gestdo e coordenacao escolar. Trés coordenadoras, trés diretores
e um diretor adjunto, todas/os residem em Sete Quedas. Com posse nas respostas, foi possivel
realizar o levantamento que permitiu conhecer o que pensam sobre a Histdria que deve ser
ensinada. Foram selecionadas algumas questdes e respostas a serem expostas a fim de evitar a

repeticdo das mesmas.
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Quadro 5 - Dados dos questiondrios destinados aos coordenadores e a direc¢éo escolar

Existe algum estudo ou projeto relacionado a temética indigena realizado na escola? Se existe,
exponha quando e como acontece?

Respostas: Apenas uma pessoa responde “ndo”, 0S outros seis participantes responderam,
“sim”. Entre eles, um justificou que “a tematica ¢ abordada nos temas contemporaneos e nos
diversos componentes curriculares, com destaque ao dia 19 de abril e no projeto Noite
Cultural no més de novembro”.

No municipio em que vocé mora existe alguma aldeia indigena?

Respostas: Cinco pessoas responderam que ndo e duas responderam que sim. Entre as que
responderam sim, um gestor relatou oralmente ao entregar o questionario que ligou para a
secretaria de educacéo para confirmar a existéncia de aldeia em Sete Quedas.

Conhece a Lei 11.645/2008, que institui a obrigatoriedade do ensino da Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Indigena nas escolas?

Respostas: Todos responderam que conhecem a Lei 11.645/2008. Tiveram acesso a Lei de
formas diferentes: “Conhego através da participagdo do curso ‘um salto para o futuro’, e
através de comunicagao interna com a SED e a escola”. “Pela Lei estar inserida no calendario
escolar”. “Por meio da Secretaria de Estado de Educagao do MS”.

Quais acdes séo realizadas na escola para a efetividade da lei 11.645/2008?

Respostas: “A obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Indigena, faz parte do
calendario escolar. Todo trabalho feito durante o ano letivo é apresentado na Noite Cultural”
“Celebracio do dia do Indio, dia da consciéncia negra e realizagio do projeto Noite Cultural”.
“Temos a Noite cultural em que sdo apresentadas atividades sobre o referido tema”. “Essa
tematica é abordada nos temas contemporaneos e nos mais diversos componentes curriculares,
com destaque ao dia 19 de abril e a Noite Cultural, geralmente no més de novembro”.

Levando em conta sua propria vivéncia dentro do ambiente escolar, que impacto a Lei
11.645/2008 possui de fato na educacao?

Respostas: “Foi o reconhecimento social do negro e do indigena como pilares da formacao
da sociedade brasileira.” “Valorizagdo da diversidade, ensinando que nenhum grupo é
superior ao outro”. “A lei contribui muito para a aceitacdo e valorizacao da diversidade
cultural.” “E de grande relevancia, retorna & historia que poucos conhecem.” “A lei retrata a
importancia do reconhecimento do negro e do indio na formacéao da sociedade.”

Apos a Lei 11.645/2008 o que foi implementado na escola? O que ndo se efetivou? E o que
foi feito para melhorar?

Respostas: “Foi promovido estudos, pesquisas para divulgacdo nas horas civicas e na Noite
Cultural.” “Estudos dos temas contemporaneos da BNCC, porém € necessario maior
aprofundamento do tema, ndo apenas dos professores, mas de todo coletivo da escola”.
“Trabalhar com essa tematica em sala de aula implica em uma série de questdes que vao muito
além do curriculo e da lei em si.” “A mudanga ndo deve ser imposta, ndo deve ser uma
condicdo, deve ser natural para que todos tenhamos de forma natural as mesmas condi¢des”.

Fonte: Elaborada pela autora (2022)
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Através das respostas dos questionarios procurou-se estabelecer um dialogo que
permitisse conhecer o entendimento e opinides que cada um possui acerca a aplicacdo da Lei
11.645/2008 e principalmente como a escola est4 lidando com a obrigatoriedade do ensino da
Historia Indigena. As respostas dadas pelos gestores e coordenadores de cada escola, apresenta
suas preocupacdes quando dizem que existe a necessidade de maior aprofundamento do tema.
Mas destacam que a forma de implementacdo da Lei acontece por meio do projeto Noite
Cultural realizado nas escolas, e por meio dos temas contemporaneos que sdo abordados dentro
da Base Nacional Comum Curricular ao tratar do multiculturalismo que engloba em sua
proposta a diversidade cultural e a educagdo para a valorizagdo do multiculturalismo nas
matrizes historicas e culturais brasileiras.

O multiculturalismo proposto nos temas contemporaneos transversais da BNCC,
assemelha-se a proposta dos temas transversais dos Parametros Curriculares Nacionais em
relacdo ao pluralismo cultural na qual a proposta € o respeito e a valoriza¢do. Mas para valorizar
e respeitar é necessario que haja o conhecimento sobre, ou de algo. Nao apresentam na proposta
uma interculturalidade critica na construcdo de uma sociedade que va além do respeito, que
dialogue, interaja e aprenda com as outras culturas, etnias e historias.

Na Ultima questdo: Apos a Lei 11.645/2008 o que foi implementado na escola? O que
néo se efetivou? E o que foi feito para melhorar? O que mais chamou atencéo foi a resposta na
qual um participante diz que “a mudanga nao deve ser imposta, ndo deve ser uma condigéo,
deve ser natural para que todos tenhamos de forma natural as mesmas condigdes”. O
participante em questéo refere-se a obrigatoriedade da lei. E instiga a indagar se mesmo com
uma lei que obriga o ensino da Historia e da Cultura dos povos Indigenas, ndo tem sido
efetivada. Quando ocorreriam as mudancas e teriam as mesmas condi¢des?

A luta dos movimentos indigenas em prol a Lei foi necessaria, nela reflete suas
conquistas, na qual ganham forca e visibilidade, portanto, é fundamental estar presente no
curriculo, nos livros didaticos, nas escolas, nas universidades, principalmente nas salas de aula.

Alinha-se a pesquisa sobre a efetivacdo da Lei 11.645/2008 nas escolas, segue-se com

os graficos elaborados a partir das respostas dos estudantes.
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Griéfico 4 - Estudo sobre a temaética indigena

Em sua escola é realizado algum estudo ou projeto
relacionado a tematica indigena?

Mao

Sim

Fonte: Elaborada pela autora (2020) por meio do Google forms

Na verificacdo se nas escolas é realizado algum tipo de projeto relacionado, a tematica
indigena, em relacdo a amostragem em porcentagem e em numeros: 75,3% equivalente a 116
estudantes, responderam “sim” e 24,7%, um total de 38 estudantes responderam que “ndo é
realizado estudo sobre a tematica™. O projeto no qual a maioria dos estudantes se referem, citado
igualmente por gestores e coordenadores, diz respeito ao projeto Noite Cultural, que acontece
no més de novembro, como um espaco propicio dentro da abrangéncia das datas especificas e
contemporaneas do curriculo escolar, para tratarem da tematica afro-brasileira e indigena.

A fim de conhecer melhor o que de fato é realizado nesses eventos, ou seja, no projeto
Noite Cultural, organizado nas escolas estaduais, além de prestigiar o evento, procurou-se nas
escolas registros e imagens. Esclarece-se que ndo serdo expostas imagens das apresentacoes
apenas da escola Guimardes Rosa, pelo fato de que ficaram por um longo periodo em reforma
sem a possibilidade do acesso aos arquivos. Além da reforma, com a mudanca de local,
improprio para guardarem os materiais, documentos e computadores, muitos destes foram
danificados com a agua da chuva que entrou no espa¢o onde estavam guardados os documentos.

Em ambas as escolas as apresentacBGes dos projetos Noite Cultural, foram abertas a
comunidade. Ocorreram desfiles representando a cultura afro-brasileira e indigena, dancas,

musicas, capoeira, poemas, entre outros. A maioria das apresentagdes direcionavam-se a cultura
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afro-brasileira, a historia e cultura indigena em menor proporcao, mas ambas foram expostas
no projeto.

A reflex@o é buscar abertura no projeto para um dialogo que va além do convencional,
mas que considerem a perspectiva de que todos possam aprender com diferentes ensinamentos,
considerando os conhecimentos indigenas e fugindo da ciéncia eurocéntrica que ignoraram e
anularam outros conhecimentos (SILVA; COSTA, 2018).

As imagens que serdo expostas nas proximas paginas dessa pesquisa sdo de fontes e
anos diferenciados, a fim de conhecer as dindmicas que se pontuaram no decorrer dos anos
durante a organizacao do projeto. Ao apresentar as imagens das atividades realizadas no projeto
Noite Cultural das escolas estaduais 13 de Maio e 4 de Abril, é possivel perceber que a mesma
mostra uma representacdo habitual nas apresentac@es. O indigena pintado e dancando. Focam
nas pinturas, vestimentas e alguns artefatos. S&o poucas apresentacOes, ou falas sobre esses
grupos étnicos. “Essa visao deformada dos indigenas se perpetua justamente pelo fato da nossa
histdria ser contada até hoje a partir da visao do colonizador, sem dar oportunidade para que 0s
diferentes povos apresentem a sua visdo em relacdo a si mesmo e a Histéria do nosso pais”
(BERGAMASCH; GOMES, 2012, p. 58).

Ganha destaque a Histdria e Cultura Afro-brasileira. Por ocorrer um maior planejamento
das atividades, é relevante o envolvimento dos estudantes ao se apropriarem do tema. Os
eventos sdo espacos propicios a abertura da proposta das relacGes étnico raciais nas escolas,
pois além de envolver toda comunidade interna, se abre para a comunidade externa. Sao espacos
nos quais podem ser construidas pontes de didlogos sobre a tematica, por meio de estudos
realizados durante o ano letivo, tratando-se das historias e as culturas dos povos indigenas, € a
partir desses momentos, tratar da existéncia da diversidade de povos e, principalmente, da
Histdria e protagonismos destes sujeitos.

Os povos originarios buscam autoafirmacédo e lutam pela vinculacdo de imagens mais
condizentes com as suas realidades, sujeitos ativos na busca de participacdo social. Em sintese,
cabe as escolas acdes que eliminam a visdo reduzida e muitas vezes distorcida sobre 0s
indigenas. As aulas de Historia devem contribuir na formacao e estimulo do individuo acerca
da realidade.

E no que diz respeito a escola, as praticas didaticas, as relacdes interpessoais e o papel
dos docentes frente as relagbes com a comunidade, influenciam nos quesitos expostos no

Projeto Politico Pedagdgico de cada instituigdo escolar, tal como suas missdes, visoes e valores.
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Imagem 21 - Pessoas representando o indigena no desfile do projeto Noite Cultural da Escola
Estadual 13 de Maio

Fonte: Arquivo pessoal do diretor Adilton

A imagem reflete muito a compreensao que se tem nos espacos escolares até entdo sobre
a Historia dos indigenas. Na esteira das reflexdes sobre as representacfes, sdo apontadas as
permanéncias e esteredtipos. O que pode dar énfase ao imaginario socio/cultural brasileiro
sobre 0s povos originarios.

Percebe-se que a representacdo sobre o indigena no espaco escolar é propagada com
musicas, 0s estudantes com os rostos pintados, cocar na cabe¢a, 0 que acaba fugindo do
contexto e limitando o que deveria gerar conhecimentos, mesmo que com boas intencdes
(COSTA, 2018).

Sob o olhar de Jatoba (2019), indaga-se por que a escola aborda tdo pouco uma Historia
que é tdo vasta? Poderiam ampliar os assuntos abordados nesse projeto, tal como as regides em
que vivem os povos indigenas, as religides e espiritualidades, os rituais, as relacdes parentais,
e tantos outros aspectos sociais, politicos, historicos, sociais e culturais desses povos.

Na sequéncia, as imagens das apresentacdes dos estudantes sobre a temética indigena
na Escola Estadual 4 de Abril.
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Imagem 22 - Apresentacgdo dos estudantes na Escola Estadual 4 de Abril

Fonte: Arquivo da Escola 4 de Abril

O projeto tornou-se um evento marcante nas escolas. A iniciativa de organizar um dia
para as apresentagdes, abertas & comunidade setequedense é relevante. Todavia, € essencial que
0s proprios indigenas ocupem esses espacos. Esta € uma forma de ressignificar os lugares e
mostrar que 0s povos originarios ndo se estagnaram no passado. Estdo presentes na sociedade
contemporanea e lutam constantemente pela sua existéncia.

Ressalta-se nesse contexto, os desafios de se investigar as praticas escolares,
pressupondo nas andlises dos documentos e nos dados da pesquisa a maneira como as
instituicbes de ensino tem tratado os assuntos do reconhecimento e da diversidade,

apresentando desse modo uma interculturalidade funcional.

1.4. Tempos e espacos escolares: (in)visibilidade dos Guarani locais

A tematica indigena permite reflexdes sobre o processo que deu origem ao espago
territorial denominado por Sete Quedas. Quem eram 0S povos que ocupavam esse territorio?
Os questionamentos permitem esclarecer a presenca e a0 mesmo tempo a auséncia de estudantes

indigenas nos espacos escolares formais.

Neste contexto, ainda que de forma incipiente, a histdria indigena langa no
Brasil um duplo desafio. Por um lado cabe ao historiador recuperar o papel
histérico de atores nativos na formacdo das sociedades e culturas do
continente, revertendo o quadro hoje prevalecente, marcado pela omissdo ou,
na melhor das hip6teses, por uma visdo simpatica aos indios mas que enquadra
como vitimas de poderosos processos externos a sua realidade.[...] Por outro
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lado, e muito mais complexo, faz se necessario repensar o significado da
historia a partir da experiéncia e da memoria de populages que nédo registram
ou registraram pouco seu passado através da escrita (MONTEIRO, 1995, p.
227).

A historia do colonizador registrada na producdo historiogréfica, bem como nas
publicacdes didaticas e paradidaticas dirigidas aos estudantes, contribuem muitas vezes para
negar o carater pluricultural da nacdo brasileira. Diante das respostas dos estudantes, dos
docentes, dos coordenadores e dos gestores integrantes de cada instituicdo de ensino, percebeu-
se que foi mal implementada a Lei 11.645/2008, pois vem sendo inserida de forma esporadica
e superficial nas escolas. “Situacdo essa que reflete a predominancia da epistemologia ocidental
nos curriculos da educacdo brasileira; essa hegemonia apresenta-se atraves da colonialidade do
saber que rejeita outras formas de conhecimento” (MACENA, 2018, p.8).

Os discursos dos estudantes e docentes ponderados na diversidade cultural com o
intuito em compreender o processo de desconstrucdo de esteredtipos e 0s preconceitos
construidos e perpetuados no imaginario popular em relacdo aos povos indigenas, abrange as
circunstancias em que a histéria e a cultura hegemonica se colocam em oposi¢ao as demais
historias e culturas, sendo urgente o processo de conhecimento da diversidade étnica histérica
e cultural brasileira.

A pesquisa aprofunda-se nas discussdes sobre a implementacdo da Lei 11.645/2008,
difundindo ideias reflexivas sobre a formacao inicial e continuada da pratica docente, a fim de
humanizar as relagbes sociais que permeiam o0 espaco da escola e busca educar para a
convivéncia na diversidade.

A situacdo nos leva aos conflitos e relagBes étnico-raciais em Mato Grosso do Sul, por
conta da terra e da ganancia do agronegocio e colonizacao. A realidade no cotidiano, vivenciada
na fronteira que se estabelece entre indigenas e ndo indigenas diz respeito aos que estdo nas
margens do sistema. Nas palavras da professora entrevistada, ao perguntar a ela com que
frequéncia vé os indigenas no municipio, a mesma relatou que em dois ambientes identificou
a presenca deles.

Vejo bem pouco. A gente vé mais no Paraguai, entre a fronteira, em um
mercado. Eles ndo frequentam muito o lado de ca. Raramente se vé indigena
no mercado aqui no Brasil, ficam mais no Paraguai. Aqui na cidade de Sete
Quedas vi um rapaz indigena que era um andarilho. N&o sei 0 que aconteceu
com ele, pois sumiu. Eu o via quase todos os dias. Esse sim, ficava aqui no
Brasil. Encontrava ele pela manha. Lembro no inverno, um frio, e ele sentado
em frente a lanchonete do Vanderlei esperando uma xicara de café. [...] S6 que
o0 indigena ndo se comunicava com ninguém. O problema maior era esse, a
falta de comunicacdo. Nao falava nossa lingua (SILVA, 2020).
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O relato da professora enfatiza a urgéncia sobre as questfes econdmicas, politicas e
sociais. Ressalta 0 meio de comunicacédo (a lingua falada) como um problema. No que tange
aos distanciamentos que foram solidificando fronteiras entre grupos sociais, e construidas
simbolicamente, ao longo do tempo, destaca-se a formacdo e a construcdo da imagem que se
tem do Outro. A colonialidade do poder ligada a economia, a autoridade e controle da
subjetividade e do conhecimento, cria diferencas no sentido de inferiorizacéo e subalternizacao
(MIGNOLO, 2014).

Embora existam muitas leis em sua defesa, poucas sdo de fato concretizadas. O
preconceito e 0 racismo Sao preocupantes, pois, impede que se promova a interagéo, a reflexéo,
0 pensamento critico, a solidariedade, e o (re)conhecimento entre as diferentes culturas. A
sociedade reproduz, naturaliza o preconceito e induz abertamente a criacdo de comportamentos
discriminatorios e a exaltacdo de uma cultura hegemonica.

A dissertacdo de Franciele Sabchuk (2020), sobre uma proposta de formagéo continuada
com a questdo indigena para os professores do ensino de Histdria no municipio de Sdo José dos
Pinhais, apresenta “a dificuldade no reconhecimento da diversidade cultural, no que se refere a
presenca de negros e indigenas no territdrio sdo-joseense, também foi observada na omisséo
discursiva” (SABCHUK, 2020, p. 39). Segundo a autora, o curriculo escolar envolve a
comunidade local, ou seja, é importante considerar o tipo de municipes que se desejava formar,
“afinal um curriculo busca precisamente modificar as pessoas que irdo segui-lo” (SILVA, p.
15, 2017 apud SABCHUK, 2020, p. 39).

E fundamental evidenciar o processo histérico-geografico pelo qual a construcio da
sociedade brasileira foi governada por promessas acerca da inclusdo da modernidade e do
desenvolvimento, expandidas na nogdo de progresso. Foi esse 0 combustivel de sustentacdo do
movimento capitalista no Brasil (CANTELMO, 2014, p. 14). Toma-se como exemplo 0s casos
dos Guarani e Kaiowa no Mato Grosso do Sul, que € o segundo Estado brasileiro com o maior
numero de habitantes indigenas e um dos primeiros colocados na violagdo dos Direitos
Humanos com casos frequentes de discriminag&o, racismo e violéncia extrema (CHAMORRO;
CAMBES, 2015, p. 19).

Seja para se apropriarem de suas terras, seja para buscar ouro, escravos ou
almas para converter, a violéncia, fisica, psicoldgica, cultural, contra 0s povos
indigenas ndo é novidade nem em Mato Grosso do Sul, nem em muitos estados
brasileiros. Fosse qual fosse 0 motivo imediato, essa violéncia sempre foi e
continua sendo acompanhada por discursos discriminatérios e racistas que
pretendem justifica-la (CHAMORRO; CAMBES, 2015, p. 19).
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Os conflitos, recorrentes no Estado, tornam-se muitas vezes como algo comum,
naturalizados por grande parte dos brasileiros. Algo real, entretanto, invisivel. As questdes
sobre os conflitos territoriais, o racismo, ou ainda, 0 modo de ser e de viver desses coletivos e
suas particularidades étnicas sdo assuntos que tém conquistado espago no campo académico,
todavia, sdo tematicas que ocupam pouco espaco e relevancia nas aulas de Histdria no ensino
fundamental. E o conhecimento historico ndo pode ser restrito as universidades. “Uma das
formas de enfrentamento dessas contradicdes e desigualdades, segundo alguns intelectuais, é a
educacdo. Para isso, fazem-se necessarias mudangas no ambito das instituicbes educacionais,
da educagdo basica ao ensino superior” (CORDEIRO, 2012, p. 357). Logo, é fundamental,
dentro dos ambientes escolares, tratar dos assuntos que remetem a colonialidade no sentido de
constatar que elas existem e reconhecer sua persisténcia.

Propde evidenciar as questdes das violéncias, do racismo, mas também a
existéncia da diversidade étnica e cultural, dos conhecimentos, das historias e
das culturas indigenas. Por exemplo a forma como os Guarani e kaiowa
possuem o territdrio, como espaco de sobrevivéncia fisica e cultural.
Sintetizam os interesses da vida em um fiande reko, no modo de ser e de
existir. Tem a ver com a cultura, com os habitos e 0s costumes proprios da
etnia (SILVA, 2016, p.12).

O modo de ser e de viver indigena no territério difere do sistema opressor capitalista
que Vvé e estabelece a terra apenas como meio de producdo e desenvolvimento em torno do
capital. O paradigma da modernidade apresenta um abismo quando pensada apenas no
desenvolvimento do progresso. Mas ao tomar o processo de ensino como formador das bases
e do conhecimento que possuimos sobre o Outro desde muito cedo, compreende-se ser esse
espaco, o ambiente propicio para apresentar a existéncia dos mundos plurais.

Deve-se lembrar que as escolas sdo 6timos espacos e instrumentos para se entender as
relagdes presentes na fronteira. A convivéncia diéria, a troca de conhecimentos, experiéncias e
necessidade de adaptacdo sé&o elementos que tanto os estudantes, quanto os professores
vivenciam diariamente, marcado e evidenciado por uma dinamica especifica de fronteira. Pode
ser identificada tanto na lingua, quanto no modo de ver o mundo e demais experiéncias que
trazem da familia, e do meio que os cercam.

Portanto, adentrar os muros escolares requer a dindmica de lidar com o fato de que esses
espacos, como uma instituicdo social, produzem e reproduzem preconceitos, sejam estes,
conscientes ou inconscientes, de formas difusas. Mas as salas de aula, e as aulas de Historia s&o
espacos de dialogos propicios para expandir o assunto e compreender de que modo tém sido

(re)produzidas as (re)apresentacdes sobre esses coletivos.
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CAPITULO 2

A LEI 11.645/2008 E O ENSINO DE HISTORIA: PROPOSTAS E
DESAFIOS DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA EDUCACAO BASICA

Neste espaco a discussdo diz respeito as politicas publicas educacionais e ao assunto
étnico-racial incorporado no sistema de ensino da educacdo béasica por meio de legislacbes
concernentes ao estudo proposto. Nesta parte do texto serdo abordados pontos relacionados ao
racismo contra os povos indigenas e as manifestacGes desses movimentos em prol da Lei
11.645/2008, que estabelece o comeco de um didlogo para discutir e apresentar a populacéo
brasileira quem € o sujeito indigena na atualidade, como vivem ou sobrevivem em meio a
truculentos ataques aos territdrios, as suas culturas e linguas, bem como suas lutas pelos direitos
constitucionais. Tratar da tematica dentro dos espacos escolares, em especial nas aulas de
Histdria, é o caminho para obtermos conhecimento sobre a historia, os fatos e os sujeitos em
suas relagdes com a sociedade ndo indigena.

No momento atual, refletir a proposta do ensino da Historia indigena, nos espagos
escolares, e 0s elementos que compdem as questdes étnico-raciais nas suas agoes, significa
prosperar na discussao a respeito de temas tdo essenciais. A abordagem sobre a inclusdo da
diversidade evidencia as emergéncias das praticas pedagogicas no combate ao eurocentrismo,
rompendo com os siléncios impostos. E fundamental a elaboragdo dos curriculos e materiais de
ensino, como o livro didatico, que tenham em conta a diversidade de historias e culturas; das
memodrias coletivas presentes na sociedade.

As politicas pablicas implementadas na gestdo de cada governo incorporam, em seu
sentido, 0 modo de conduzir essas urgéncias e emergéncias nas pautas politicas de cada pais,
de acordo com o posicionamento, 0 interesse e as metas que querem atingir. Um olhar
panoramico sobre o papel das politicas educacionais brasileiras a partir de algumas leis, entre
elasa Lei 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008, nos permite observar o quanto é possivel introduzir
conteudos excluidos intencionalmente dos curriculos.

Por isso, 0s projetos emancipatérios devem comecar por desmontar as imagens
depreciativas associadas a esses povos. A situacao remete a abrangéncia da condigdo colonial
da histdria indigena e como vem sendo reformulada, na perspectiva de superar as preconcepgoes
do “indio” exotico, romantico, puro, selvagem e genérico, e coloca-las em analise a partir de

um outro angulo, compreendendo-0s como sujeitos politicos em constantes acfes de
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enfrentamentos e lutas, e ndo apenas como vozes silenciadas pelo seu suposto primitivismo e
condenadas a uma eterna infancia (CUNHA, 2012, p.11).

A ideologia colonial a qual os povos originarios foram expostos permanece nos
processos mentais subjetivos e reconfiguram-se num colonialismo interno atrelado & economia,
a politica e a vida sociocultural de grupos colonizados. A nogdo definida por Pablo Gonzélez
Casanova, sobre o colonialismo interno, esta originalmente ligada a fendmenos de conquista,
marcados pela imposicdo dos colonizadores e praticas advindas de seu continente de origem
(GONZALEZ CASANOVA, 2007, p. 432).

A colonialidade, de acordo com Luciana Ballestrin (2013), tem a ver com a continuidade
da propagacao do pensamento colonial, sendo uma matriz expressa essencialmente em relagfes
dominantes de poder, saber e ser. Neste sentido, Quijano (2005), na obra “Colonialidade do
poder, eurocentrismo e América Latina”, afirma que raga ¢ uma categoria mental da
modernidade e tem a ver com o controle e dominacdo, colocada como “instrumento de
classificagdo social basica da populagdo” (QUIJANO, 2005, p.117).

A colonialidade do poder consiste nos conceitos relacionados a raca e aborda a
identificacdo dos povos estabelecidos e impostos na questdo fenotipica, como fundadorada
dominagdo, tais como a cor da pele, do cabelo e os tragos fisicos. A etnia acena para 0 campo
sociocultural, com afinidades linguisticas. Para Mignolo (2014), a colonialidade do poder esta
ligada ao controle da economia, da autoridade, da natureza, do género, da sexualidade e da
subjetividade do conhecimento.

O autor sustenta que essa colonialidade tem agido, desde a construcdo da modernidade
sob o prisma europeu, no sentido de criar diferencas e utilizad-las como justificativa a
inferiorizacdo, a colonizacédo e a subalternizacdo de povos e culturas. O padrdo de poder busca
a homogeneizacdo dos grupos ao criar, no imaginario da populacdo brasileira, um Gnico modo
possivel de ser, de viver, de pensar e de agir (MIGNOLO, 2014).

O livro didatico, em sua afinidade com o curriculo, ndo esté alheio as rela¢des sociais e
de poder. O curriculo é elaborado como elemento discursivo da politica educacional, concentra-
se e desdobra-se em torno dos aspectos sociais e politicos. N&o se pode olhar para dentro dos
livros sem levar em conta o que ocorre para além de suas margens (SA, 2019). “No livro didético
a humanidade e a cidadania, na maioria das vezes, sdo representadas pelo homem branco e de
classe média. A mulher, o negro, os indigenas, entre outros, sdo descritos pela cor da pele ou
pelo género, para registrar sua existéncia” (SILVA, 2005, p.21).

O ponto principal é justamente, na inclusdo da temética nas escolas, sugerindo

incorporar outras cosmovisdes no tratamento de conteidos, bem como a insercdo de politicas
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educativas que objetivam estabelecer uma nova visdo histérico-cultural, junto a uma
organizacdo sociopolitica, cultural, econémica, cosmologica e linguistica, compreendendo as
diferentes realidades sociais dos povos indigenas.

Para tanto, rever as legislacbes que regem a sociedade e a historia, incluindo sua funcéo
social, em especial a que visa favorecer a inclusdo da diversidade étnica, é primordial para fugir
dos esteredtipos e conhecer historiografias dos povos indigenas e suas diferentes formas de vida.

Cabe questionar se as politicas e a¢Oes afirmativas, tais como a lei que obriga o ensino de
historia e cultura indigena nas escolas, sdo suficientes para provocar mudancas efetivas nas
escolas. As acOes afirmativas sdo politicas sociais que visam combater as desigualdades
decorrentes da discriminacdo e promover a participacdo de minorias no processo politico.

Tem por intuito garantir a visibilidade, oportunidades iguais, e grande chance de
estabelecer mudancas significativas ao sistema de ensino. Porém, em didlogo com o educador
Fidel Tubino (2005), é relevante realizar um balango dos resultados que essas a¢fes produzem,
guando simplesmente cumprem o papel de implantacéo e ndo de implementacéo, ou seja, quais
acdes sao desenvolvidas e resolvem o problema em bases praticas. Escreve que muitas dessas
politicas, por vezes, apresentam o problema, geram expectativas e depois se fecham, como se a
situacao estivesse solucionada.

Contudo, a discussdo vai além da iniciativa proposta. A partir dessas possibilidades
transformadoras, € preciso ir além das politicas de reconhecimento e incluir no sistema de
ensino o real problema causador da necessidade e obrigatoriedade de tais leis. Implica discutir
0 negacionismo do processo homogeneizador e assimilacionista, bem como p6r em pauta a
discriminacdo racial, percebendo que as estratégias igualitarias dessas a¢fes,embora tenham
melhorado os indicadores de acesso ao sistema educacional, ndo conseguiram gerar melhores
niveis nos resultados em relacdo ao racismo (TUBINO, 2005, p. 6). As politicas afirmativas,
como a incluséo do ensino da Historia indigena nas escolas, visam a reducdo do preconceito, e
nos propdem além da abertura do dialogo, questionar em que condigdes se da esse dialogo, além
de identificar suas causas contextuais.

Segundo Tubino (2005), é necessario dar visibilidade aos motivos, para assim avancar
na tentativa de consertar os problemas comuns explicitos, relacionados ao preconceito e ao
racismo em bases estruturantes de poder, uma vez que a assimetria ontoldgica da espécie
humana forneceu as sociedades hierarquicas o suporte filosofico das diferenciagdes sociais
historicamente produzidas, como se estas fossem naturalmente dadas.

O autor questiona em quais condi¢des essa comunicacdo se desenvolve, e se permitira,

ou ndo, que as estratégias interculturais possam promover a interacao dialdgica na qual o antigo
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assunto do respeito pelo outro esteja unido, ndo sem conflito, a nova experiéncia de se olhar
com o olhar do Outro. Para isso, precisamos observar as vivéncias que nos rodeiam, as culturas,
as historias e as cosmovisOes, as coletividades, as quais atribuem significados, entendem,

explicam e interpretam o mundo.

2.1. Siléncios, (in)visibilidades e apagamento: o racismo e a populacéo indigena no Brasil

Falar em preconceito é falar de um conceito preestabelecido, antecipado, sem ter muito
ou nenhum conhecimento acerca dos fatos e pessoas. E prejulgar, dar uma opinido sem ter
conhecimento. Na maioria das vezes, o preconceito sobre os indigenas acontece por uma parte
da populacdo dominante sobre minorias, por meio de atitudes que geram situac6es de conflitos
e violéncia. O preconceito advém da presenca de certas peculiaridades fisicas hereditarias, como
o fendtipo, ou pelas diferencas de idioma, religido, cultura, cor, origem, lingua (SILVA;
GRUPIONI, 1996).

No texto Historia e Conceitos Bésicos sobre o Racismo e seus Derivados, de Ant6nio
Olimpio de Sant’Ana (2005), o racismo é apresentado como uma ideologia que exige a
existéncia de hierarquia entre grupos humanos. O preconceito é a opinido preestabelecida, um
julgamento negativo que se faz de pessoas por estere6tipos. A discriminacéo viola o direito das
pessoas, uma ac¢do ou omissdo, no sentido de fazer ou deixar de fazer algo com base na raca,
sexo, idade, religiosidade ou etnia.

Na medida em que a América se constituiu como o primeiro espago/tempo de um padréo
de poder da modernidade, a ideia de raca foi firmada na distinta estrutura bioldgica, sustentada
na suposta situacdo natural de inferioridade, relacionada ao controle do trabalho, em torno do
capital e do mercado mundial, com a estratégia da dominagao exigida pela conquista. “A ideia
de raca, em seu sentido moderno, ndo tem historia conhecida antes da América. Foi construida
nessa ideia, de estruturas bioldgicas e produziu na América novas identidades: indios, negros e
mesticos, ¢ redefiniu outras” (QUIJANO, 2005, p. 117).

Na logica em que surgem discussbes sobre o racismo, que mantém os indigenas a
margem da sociedade, Almeida (2018), em sua obra “O que é racismo estrutural?”
complementa ao afirmar que o termo néo é fixo ou estatico, mas sim, atrelado as circunstancias
histdricas de conflitos e poder. Faz parte das circunstancias historicas de meados do século X VI,
que forneceram um sentido especifico a ideia de raca.

Para Almeida (2018), a extensdo do problema é que o racismo, entendido

estruturalmente, é uma forma de racionalidade, normalizada na maioria das relages sociais
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contemporaneas, que se dividem e se diluem nas inimeras dimens@es da existéncia humana, a
econdmica, a politica e a dimenséo da subjetividade. Entendido enquanto “ato direto”, é negado,
porém, praticado consciente e inconscientemente por diversos atores, em muitos meios que o
cerca. O racismo pode ser percebido em tudo que é hierarquizado em termos de superioridade ou
inferioridade na concepgdo do Outro, e se revela de diversas maneiras. Esses povos sdo 0S
sujeitos mais vulneraveis ao desemprego, ao acesso a saude, a educacao e sao aqueles que menos
ocupam cargos publicos nas esferas politicas governamentais.

Tanto os coletivos indigenas quanto negros foram tratados como escravos, responsaveis
pela forca e mao de obra na formagao do Brasil. “A segunda forma de controle da mao-de-obra
foi a escravidao plena, implicando relacGes de compra e venda de escravos indigenas, e da
propriedade por outras formas de aquisi¢do”, escreveu Ramos (2004, p. 254).

Os povos originarios foram os primeiros escravizados e substituidos pelos negros por
resistirem a escraviddo ou por serem, de certo modo, protegidos pelos padres jesuitas, durante
suas missdes para a salvacdo das almas. Bonin (2016) ressalta que o termo racismo tem sido
contestado, em especial quando aplicado as relacbes com 0s povos originarios, sendo
considerado, por muitos, inadequado porque:

No campo das Ciéncias Sociais, 0 proprio conceito de raca ja foi, ha tempos,
problematizado porque o0s pressupostos biolégicos que o sustentavam néo
gozam mais da mesma forca cientifica e credibilidade de outrora. Ainda assim,
é necessario reconhecer que o conceito de raca opera concretamente no ambito
social, classificando, hierarquizando, estabelecendo (ainda que ndo de
maneira definitiva) lugares sociais e possibilidades diferenciais de acao para
grupos e individuos. O racismo em nossa sociedade se fortalece através de dois
mecanismos principais: a negacdo (alega-se ndo existir racismo) e a
banalizac&o (o outro é hostilizado de forma sistemética e cotidiana) (BONIN,
2016, p. 9).

Na sociedade, o racismo persiste e 0s casos de violéncia, desrespeito, ameacas e
assassinatos seguem nos ultimos tempos. Para Nogueira (2006), no Brasil existe uma tendéncia
de o intelectual brasileiro, geralmente branco, negar o preconceito. Mas mesmo que alguns
estudiosos se recusem a aceitar o problema do preconceito racial, a problematica se revela no
contexto da situacdo de forma incontestavel.

O racismo atinge 0s povos originarios, uma vez que permanece atrelado ao preconceito,
a discriminacdo e acOes baseadas nas diferencas entre formas de viver e produzir seus modos
de vida, suas culturas e histérias. Ao evidenciar lembrancas da histéria colonial, do termo
“indio”, nomeado pelos colonizadores, numa forma generalizante na qual esconde toda
diversidade étnica e cultural, constata-se que o colonialismo, ao surgir como forma de expanséo

europeia, imp6s um conjunto de agdes politicas e econdmicas, visando a aquisicdo de territorios
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coloniais por meio da conquista e estabelecimento de colonos. Relativo a colonialidade,

Grosfoguel (2010) descreve que as perdas para os indigenas se deram de forma violenta e em

todos os aspectos, inclusive no quesito de inferioridade e superioridade do saber e do ser.
[...]Jse hace necesario comprender la idea de la colonialidade como aquel
fendmeno que posibilita la modernidad gracias al descubrimiento e invencion
de América, estructurado en todas las esferas — ambitos tantos individuales
como coletivos, provocando una violencia espiritualy fisica que se instala y
expande en el poder, el saber y el ser (GROSFOGUEL, 2010, p. 17).

A imposicao do colonialismo, do poder, do saber e do ser ndo se encerra com o fim da
colonizagdo classica, elas permanecem e se encontram enraizadas no seio das Ameéricas, na
qual, até na atualidade, os indigenas sdo excluidos e colocados a margem da sociedade,
enfrentando dificuldades para conseguir empregos, ou sendo obrigados a exercer subfuncdes
(CESAIRE, 1978).

A extenséo do problema ultrapassa a busca por almas e por escravos e transforma-se em
violéncia fisica, cultural e psicol6gica. Fosse qual fosse o motivo imediato, essa violéncia foi e
continua sendo acompanhada por discursos discriminatorios. Apoia-se, primeiro, em uma
negacao do diferente, em tal desconhecimento do Outro (CHAMORRO; CAMBES, 2015, p. 19).
As pesquisadoras relatam que o Estado de Mato Grosso do Sul é, hoje, o segundo estado
brasileiro com maior nimero de habitantes indigenas e um dos primeiros colocados na violacédo
dos direitos humanos, com casos frequentes de discriminagéo, racismo e violéncia extrema.

Os trabalhos da Comissdo Interamericana de Direitos Humanos (CIDH) séo
contundentes ao apresentar inimeros pontos que denunciam os graus de violéncia a que estes
coletivos s&o expostos permanentemente. A Comissao se debrucou sobre 0 assunto, e o relatorio
de 2019 evidencia os desafios estruturais que o Brasil enfrenta, notadamente aqueles relacionados
a discriminacao histérica que impacta grupos especificos, como pessoas afrodescendentes, povos
indigenas, comunidades quilombolas, camponeses, trabalhadores rurais e outros. Um dos
exemplos mais préximos é a secdo que detalha as violacdes recorrentes aos povos Guarani e
Kaiowa:

Por sua vez, a CIDH pdde verificar que a grave situagcdo humanitaria sofrida
pelos povos Guarani e Kaiowa é decorrente, em grande parte, da violagdo de
seus direitos territoriais. Em visita a terra indigena Dourados-Amambaipegua,
recebeu-se abundante informag&o sobre as vitimas do chamado “Massacre
de Caarap6”, em que Clodiode Souza foi morto e outros seis indigenas
ficaram feridos, incluindo um menino de 12 anos. Também se tomou
conhecimento dos frequentesataques realizados por milicias armadas que
causaram varias mortes e desaparecimentos (CIDH, 2021, p. 33).
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Observar os conflitos entre Estado e os sujeitos indigenas é averiguar as dimensdes das
relacbes de poder que se estabelecem entre eles, e as tensbes que marcam os padrbes de
incorporacdo impostos pelo Estado, ja que “o fim do colonialismo enquanto relacéo politica
nédo acarretou o fim do colonialismo enquanto relacdo social, enquanto mentalidade e forma de
sociabilidade autoritaria e discriminatoria” (SANTQOS, 2004, p. 8).

No Brasil, a marca do colonialismo se mostra, ndo apenas, na exclusdo indigena, mas na
sociedade como um todo, na qual as concepcdes europeias de pensar e de ser se fazem presentes
no dia a dia, atribuindo um status de inferioridade entre brasileiros e europeus. A disputa
geopolitica de superioridade e a invencdo do conceito de raga perpassam no imaginario da
populacéo brasileira, disseminados, muitas vezes, dentro dos espacos escolares. Isso obriga a
todos a desconstrucdo dos conteudos e ensinos hegemanicos e a abertura as historias plurais.

O Estado-nacao legitima os dispositivos de poder em sua dimensao simbdlica, tal como
foi inventado o “indio”, desde o sistema colonial, alimentando os confrontos e exclusdes a partir
de um processo de negacdo da alteridade. O dominio, por meio da raca, se aloja dentro do
modelo mundial de poder capitalista, no pilar da identidade nacional e da comunh&o étnica. O
racismo existia muito antes de ser conceituado como tal, ainda na projecdo do Outro, como o0 ndo
humano, aquele que nao possuia alma, recaindo o estigma da incapacidade e a necessidade da
tutela.

H& uma certa emergéncia nas circunstancias atuais que exige (re)pensar essas situacoes.
E imprescindivel o debate sobre o racismo contra os povos indigenas, pois se fundamenta no
conflito territorial. Em nome do progresso e do desenvolvimento, vem sendo agenciado um
verdadeiro desmonte®® dos principios da Constituicio Federal de 1988.

O racismo se fortalece, primeiro, através do mecanismo da negacéao e, sucessivamente,
da hostilidade ¢ banalizagdo. “Ao mesmo tempo em que é implicito, ¢ disfarcado: o racismo
brasileiro desmobiliza as vitimas, e diminui a sua coesdo com a compartimentagao entre negros
e indigenas, criando a ambiguidade dos mesticos e pardos” (MILANEZ, et al., 2019).

O texto compreende que foram, justamente, as ambiguidades e as contradigdes que
marcaram, por exemplo, a proibicdo da escravizacdo indigena, realizada pela igreja, mas, ao
mesmo tempo, permitiu aos colonos controlarem os indigenas a partir das guerras justas e de
outras tantas formas de escravizagéo. A reflexdo nos remete a situacéo atual em que:

por um lado, temos um Estado de Direito fundado sobre uma Constituicdo
Federal que reconhece direitos originarios territoriais e o direito a diferenca; e,

10 Esses desmontes estdo relacionadas as politicas sociais, & perda dos direitos que foram conquistados a partir de
organizacOes complexas de lutas. As Propostas de Emenda & Constitui¢do (PEC) envolvem a saude, a educacéo,
os direitos trabalhistas e a questdo dos direitos indigenas conquistados.
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por outro, os ataques constantes que as populagdesindigenas sofrem tanto no
campo quanto em embates juridicos e legislativos (MILANEZ, et al., 2019, p.
2164).

O autor Milanez (2019) relata que, na histéria do Brasil, indigenas foram os primeiros a
serem escravizados na montagem dos engenhos de acgUcar. Essa escravizagdo nao permaneceu
no passado colonial, mas continuou na época da producdo da Erva Mate Laranjeira e nas
fronteiras agricolas. Por exemplo: os Kaiowé e Guarani, em Mato Grossodo Sul, estdo presentes
nos subempregos em lavouras de soja e usinas, entre outros trabalhos bracais (BARRETO,
2020).

Em uma sociedade individualista, em que a competicdo no mundo do trabalho se
expande, enxergar a presenca do preconceito a partir de um processo de discriminagao,
classificacdo e excluséo intencional de algumas pessoas, que passam a ser vistas como
incompativeis com esse mundo do trabalho devido a sua forma fisica, mental ou intelectual.
Neste mesmo texto de Milanez (2019), encontramos algumas afirmacdes publicas racistas por
parte das autoridades politicas, durante o mandato do ex-presidente da Republica Jair
Bolsonaro.

Em janeiro de 2019, o deputado estadual do Rio de Janeiro, Rodrigo Amorim,
sugeriu que ‘quem gosta de indio, que va para a Bolivia’ (Cf.Cappelli, 2019).
Em novembro de 2017, em depoimento a um jornal, 0 ex-ministro da Justica,
Torquato Jardim, definiu “cinco tipos de indio™:"Ha o indio que vocé acha que
existe, mas sé encontra sinais; ha o que vocé recém-conheceu; ha o que ja
convive; ha o urbanizado; e ha o indio-empresario” (Cf. Souza, 2017); e o
proprio presidente da FUNAI de 2017, Antonio Costa, chegou a afirmar que
os “indios ndo podem ficar parados no tempo” (Cf. Fellet, 2017). Bolsonaro €
autor de inimeras falas pablicas racistas, e o inicio de seu governo merece
uma analise mais aprofundada diante da agressividade dos ataques contra 0s
povos indigenas, a desestruturacdo da FUNAI e do subsistema de salde
indigena e a incitacdo ao 6dio contra indigenas. Mas como compreenderas
propostas de “integra¢do”, a comparacdo de indigenas em seus territorios
a “animais em zoologicos”, ou declaragdes de que “o indio € um ser humano
igualzinho nés”, mas “em situacao inferior a n6s”, sema categoria de racismo?
(MILANEZ, et al., 2019, p. 2164).

Toma-se brevemente o caso das declaracbes publicas que denunciam o racismo
impregnado nas relac@es politicas de poder, como exposto na reportagem: Deputados Heinze e
Alceu Moreira sofrem representacdes por racismo e incitacdo ao crime.

O Ministério Publico Federal (MPF) e a Comissdo de Direitos Humanose
Cidadania da Assembleia Legislativa do Rio Grande do Sul apresentaram
representacées pedindo que os deputados federais Luis Carlos Heinze (PP-
RS) e Alceu Moreira (PMDB-RS) sejam denunciados por racismo e incitacdo
ao crime. Os pedidos foram encaminhados na semana passada ao procurador-
geral da Republica, Rodrigo Janot, e ttm como base os discursos proferidos
durante audiéncia publica realizada em Vicente Dutra (RS), em novembro do



103

ano passado. Na ocasido, o deputado Heinze afirmou que “indios, quilombolas
e gays” representam tudo que ‘“ndo presta” e, conforme destacado na
representacao protocolada pela 6 Camara de Coordenagdo e revisdo do MPF,
conclamou os ouvintes a reagirem contra esses grupos étnicos, inclusive por
meio de seguranca privada. Ja o deputado Moreira usou o termo “vigaristas”
e defendeu que a plateia deveria se vestir de “guerreira” contra eles
(SANTINI, 2014).

Séo duplos discursos com manifestac@es de odio, afirmando interesse em justificar e
legitimar o dominio. N&o € possivel negar que, sob o racismo, temos justificativas
historicamente construidas que sujeitaram individuos e povos a condi¢des da desigualdade e da
pobreza com peculiaridades em tempos e lugares histdricos diferentes. As contradi¢des
permanecem latentes, por vezes, mascaradas, mas nem sempre ocultas. O racismo se estabelece
ao dizer que indigenas representam tudo que nao presta. Foi desta forma que o colonizador
estabeleceu que o colonizado era, por natureza, preguigcoso, incapaz, ingrato, desonesto e
inferior.

O colonialismo interno e a colonialidade do ser e do saber permanecem em forma de
segregacdo racial, em paises considerados democraticos. Perduram, assumindo novas formas,
novas modalidades que, longe de terem desaparecido, permanecem, sofrendo superficiais
metamorfoses (MEMMI, 1967).

E confirmado o racismo no artigo de Milanez et. al. (2019) e seus aspectos de
(in)visibilidade. As confirmacdes estdo expressas nas falas de intelectuais e de liderancas em
forma de dendncia. Para o escritor Ailton Krenak, o racismo é uma epidemia global, causada pela
recusa em aceitar a diferenca. Sua fala questiona o projeto do Estado, visivel, por exemplo, na
segregacéo das reservas ndo autbnomas.

No Brasil, é naturalizada a ideia imposta pelo colonialismo de que uma parte do nosso
poVo nasceu para viver segregado. Sera que a semente da violéncia racial especifica, dirigida
contra os indigenas, ndo é reforcada pela estratégia histérica do Estado brasileiro - descimentos,
aldeamentos - para manté-los segregados em territérios que sdao configurados como lugares de
exclusdo e ndo como lugares de inclusdo na vida brasileira? Uma vez que a invasdo do Brasil
permanece, e o0s territdrios agora estdo cercados pelo agronegocio e sob intensa vigilancia da
mineracdo, que quer invadir nossos espacgos de vida, perpetuando sempre uma relacdo de
desigualdade, que é a afirmacdo desse racismo contra 0s povos originarios daqui desta regido
do mundo (MILANEZ et al., 2019).

As relacdes do Estado brasileiro com os povos originarios sdo profundamente
influenciadas por uma historica relacdo de genocidio, de exterminio, e uma expectativa

hipdcrita de que os que sobrevivessem seriam mantidos em reservas cercadas por agronegocio,
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reservas sempre prestes a serem invadidas por garimpeiros, por fazendeiros, e descritas até por
alguns presidentes da FUNAI como ‘ndo produtivas’, como contrarias aos interesses da
sociedade brasileira.

E uma relagdo de desigualdade, de segregacdo, que penaliza esses sujeitos de uma
maneira tdo disfarcada que parece um beneficio. Assim como o Brasil consegue ter, na visao
de alguns, a experiéncia do racismo cordial, ele também consegue produzir um outro fenémeno
que é o beneficio racista, que é quando vocé, a pretexto de proteger alguém, de preservar algum
direito, na verdade segrega e controla (MILANEZ et al., 2019, p. 217).

Krenak (2019) observa que o racismo se disfargca o tempo todo, gerando a exploragéo
da méo de obra necessaria a producdo e a expansdo do capital. A modernidade acabou por gerar
as condicOes objetivas que estabeleceram a separacao entre grupos humanos, ndo s6 em classes,
mas em ragas.

Para Tubino (2005), o problema da discriminag&o étnica e cultural ndo é um problema
exclusivo do discriminado, € uma relacdo de méo dupla. N&o s6 dos setores discriminados, mas
dos setores hegemdnicos e discriminadores da sociedade.

O problema abarca todos, portanto, € fundamental visibilizar o problema e suas causas,
sobretudo nos ambientes escolares, locais em que as relagGes entre a diversidade estdo mais
presentes. O racismo é um desafio a ser enfrentado dentro da proposta de inclusdo da

diversidade étnico-racial, que abrange todas as dimensdes da vida social.

2.2. Caminhos de luta e a promulgacéo da Lei 11.645/2008

A reflexdo nesse momento diz respeito as politicas publicas educacionais, no que tange
as relacdes étnico raciais, trazendo a Lei 11.645/2008 no entendimento de combater ou
minimizar o racismo e o0 preconceito acerca dos povos originarios no Brasil.

Ao promover uma elaboracdo mais ampliada do assunto, a legislagdo supracitada
permite trazer para a discussdo os problemas dos grupos historicamente esquecidos das
narrativas historicas e 0s imaginarios sobre a construcao da sociedade brasileira.

Nos ultimos anos, significativas mudancas sucederam no contexto educacional
brasileiro, sobretudo com a promulgacdo da Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003, complementada
pela Lei 11.645, de 10 de marco de 2008. As referidas leis impdem a obrigatoriedade de se
incluir no curriculo oficial da educagdo basica a tematica da Historia e da Cultura Afro-

brasileira e Indigena.
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As mudangas sucedidas ao longo da década de 1970 foram marcadas pelo avango dos
movimentos indigenas no Brasil, ao dispensarem porta-vozes para falarem por si mesmos e
articularem encontros entre liderangas que comecgaram a crescer com a expansao de articulagdes
de grupos espalhados pelo continente em meados da década de setenta, com a primeira
Assembleia Indigenista Nacional, no Estado do Mato Grosso e com apoio do Conselho
Indigenista Missionario (CIMI), érgdo ligado a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB) (CIMI, 1992, p. 35).

Em questdo dos Movimentos indigenas, as estratégias e as lutas na conquista de direitos,
Cavuscens (2012), coordenador geral da associagdo Servico e Cooperacdo com Povos
Yanomami, em video do Museu Nacional /LACED/UNB, apresenta de onde vem as lutas dos
povos originarios e a organizacao de pessoas de diversos setores com interesses comuns. Em
meados dos anos de 1970, ocorrem as reivindicacfes, as lutas dos movimentos indigenas e
professores indigenas a fim de diversas demandas, entre essas a de uma escola intercultural e
bilingue.

Na entrevista, Cavuscens (2012) discute a relagdo desses povos com o Estado brasileiro,
e 0 modelo organizativo que articulou as politicas nacionais com saberes e experiéncias locais.
No primeiro momento, langa o questionamento, se a luta nos povos originarios no Brasil pode
se configurar como movimentos sociais? Por meio de esclarecimentos dos processos
organizativos e as caracteristicas de um movimento conclui que sim. Primeiro por ndo ser
institucionalizada, segundo por obter um comportamento coletivo enraizado em elos desses
grupos sociais a fim de transformar a realidade em que vivem.

A originalidade do movimento indigena se constitui na forma de organiza¢Ges que
possam articular e colocar em contato populagdes com problemas isolados, estratégias coletivas
no campo politico do direito e através das lutas étnicas regionalizadas. A partir dessas
mobiliza¢gdes houve um avanco em relacdo a visibilidade da questdo indigena, fortalecendo a
defesa dos direitos coletivos e participagdo nas instancias representativas governamentais.

A partir das palavras de Cavuscens (2012), nota-se que 0 processo organizativo ocorreu
na década de 80 por ser a década que mais Se conquistou espacos na consolidacdo da
participacao dos indigenas em diversas instancias de representacdo. Tal como a participacdo na

vida politica a partir da lideranca indigena e politica do brasileiro Mario Juruna.

11 CAVUSCENS, Silvio. Video: “O estado € os Povos Indigenas no Brasil”. Disponivel em: Silvio Cavuscens -
YouTube. Acesso em: 19 dez. 2022.
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Todas as conquistas de 1988 se deram por meio as lutas articuladas anteriormente a essa
década. Mas foi nesse periodo que se destaca com maior énfase as reivindicacbes pela
demarcacao de terras; saude; uso sustentavel por recursos naturais; aumento da capacidade de
autonomia; educacéo diferenciada e a confrontagéo ao sistema vigente a partir da experiéncia
do uso coletivo da terra.

Desse modo, se intensificam e ganha visibilidade as resisténcias indigenas, os encontros
e as oportunidades de discutirem os problemas e tracarem estratégias politicas na garantia dos
seus direitos, cujo protagonismo ocorre por meio de assembleias, representacdo politica e
elaboracdes de documentos, que partem de uma vontade expressa diretamente pelas
coletividades. Um fato significativo do primeiro encontro foi a criacdo, em 1980, da Unido das
Nacdes Indigenas (UNI), entidade que representaria 0 movimento em nivel nacional, marcado
pelo ‘resgate’ da identidade étnica (CAVALCANTE, 1996, p. 20).

Afirmar o reconhecimento da diversidade étnica cultural e, a partir dela, pensar formas
de agir, acdes praticas consideraveis a uma verdadeira mudanca de paradigmas sociais, faz parte
do conjunto de duelos no contexto da educacéo, reconhecendo os caminhos percorridos até a
conquista da Lei 11.645 de 2008, que direciona esforgos no sentido de acrescentar a0 processo
educacional o reconhecimento dessas outras historias do Brasil através das acbes dos
movimentos indigenas.

O processo de reconhecimento e acBes de visibilidade das existéncias plurais estdao em
curso por meio das lutas desses povos. A construgdo do indigena como sujeito politico se insere
na perspectiva dos novos movimentos sociais, incorporando demandas em uma nova dindmica
de enfrentamento (GOHN, 2011). A pauta politica inclui a descolonizagaodos curriculos, bem
como a reconstrucao da autoimagem indigena.

A nova trajetoria da conquista da autoimagem € um processo recente de enfrentamentos
e desafios, no propdsito de repensar o indigena brasileiro que tem ocupado, aos poucos, novos
espacos. Esses fatos sdo decorrentes dos diversos confrontos, e as conquistas associadas
primeiramente, ao reconhecimento dos direitos constitucionais na década de 1980, e a
aprovacao da Lei 11.645/2008.

As palavras de Gohn (2011) ampliam os conhecimentos associados aos movimentos
indigenas, elucidando que fazem parte das construc@es coletivas que agem como resisténcias
as exclusoes e que lutam pela incluséo social. Apresenta 0s movimentos como uma reafirmagéo
da identidade étnica e nos convida a refletir que, na mesma medida em que esses movimentos
formam um conjunto de demandas via praticas de pressdo/mobilizacdo, busca estratégias e

acoes pela sustentabilidade e por novas culturas politicas de incluséo da diversidade cultural.
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Destacamos que, apesar da lei incluir a tematica indigena no curriculo oficial da rede de
ensino em 2008, havia, mesmo que recente, a partir dos anos de 1990, o reconhecimento e
valorizagdo desses povos, na historiografia brasileira, como sujeitos historicos.

No texto: O desafio da Historia indigena no Brasil, Monteiro (1995) pontua a discussao
critica das formas pelas quais o passado indigena tem sido abordado em tempos coloniais,
amarrados a tese da extingdo e aos paradigmas evolucionistas. Historiadores, Historiadoras e
antropologos, antropologas, desde os anos 1990, procuravam mudanca de paradigmas
conectados as histdrias indigenas.

Nos Ultimos anos, organizagdes indigenas e indigenistas, como a Articulacdo dos Povos
Indigenas do Brasil (APIB)* e o Instituto Socioambiental (ISA), tém surgido no Brasil, com
caracteristicas politicas que refletem as rupturas com o longo passado de dependéncia do
Estado, aos primordios da colonizacdo portuguesa na América. A suposicdo presente na
historiografia de que “os indios simplesmente deixardo de existir comecou a ser revertida, e a
principal voz discordante, em enfatica negacdo da tese do desaparecimento pertence aos
proprios indigenas, através de novas formas de expressao politica” (MONTEIRO, 1995, p.
223).

A negacdo da tese do desaparecimento é apresentada nos dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), exposto por meio do Instituto Socioambiental (ISA), em
significativas linhas que apresentam o aumento das pessoas que se autodeclaram indigenas,
passando de 817,9 mil (dados preliminares de 2011) para 896,9 mil em 2012. Os dados
preliminares do Censo de 2022 apontam novamente um significativo aumento da populagéo
autodeclarada. Contou com 1.652.876 indigenas.’®* Segundo o IBGE, a populacéo indigena
voltou a crescer e reassume a identidade étnica, na busca por melhores condi¢c6es de vida. Sob
essa peculiaridade histérica, reassumem e recriam suas tradi¢des, em diversas regides do pais,
apos terem sido forcadas a escondé-las e a negar suas identidades como estratégias de

sobrevivéncia.'*

12 APIB - Articulagio dos Povos Indigenas do Brasil foi criada pelo movimento indigena no Acampamento Terra
Livre de 2005. “E uma instincia de referéncia nacional do movimento indigena no Brasil, criada de baixo para
cima. Ela aglutina nossas organizac@es regionais indigenas e nasceu com o proposito de fortalecer a unido de
nossos povos, a articulacdo entre as diferentes regies e organizac@es indigenas do pais, além de mobilizar os
povos e organizagdes indigenas contra as ameagas e agressdes aos direitos indigenas.” Disponivel em:
https://apiboficial.org/ . Acesso em: 19 jul. 2021.

13 Dados preliminares do IBGE de 2022. Disponivel em: Dados preliminares do Censo 2022 apontam que Brasil
tem 1,65 milhdo de indigenas (cnnbrasil.com.br) . Acesso em: 01 maio 2023.

14 BBC NEWS BRASIL. NGmero de pessoas que se autodeclaram indigenas cresceu 178% de 1991 a 2010. Dados
disponiveis em: https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2012/04/120418 indios_censo_brasil_lgbh. Acesso em:
27 abr. 2021.



https://apiboficial.org/
https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/dados-preliminares-do-censo-2022-apontam-que-brasil-tem-165-milhao-de-indigenas/
https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/dados-preliminares-do-censo-2022-apontam-que-brasil-tem-165-milhao-de-indigenas/
https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2012/04/120418_indios_censo_brasil_lgb.
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Essa situagdo nos convida a situar as politicas publicas desse periodo, voltadas na direcao
do processo da emergéncia de movimentos indigenas atuando como grupos de interesse dentro
da sociedade civil. Os coletivos étnicos buscam maior participacdo nos espacos publicos
decisorios, apresentando as contradigdes da democracia e questionando a imposicdo de um
Unico modo de producdo da vida em seus territorios e um tnico modelo de educag&o.

Novos tempos necessitam de novos olhares, novas narrativas, novas abordagens, novas
maneiras de ser, conhecer e agir. A mudanca demanda a¢8es e sujeitos politicos inclusivos da
diversidade, procura incluir na agenda politica as legitimas participacbes naconvivéncia da
pluralidade. Afinal de contas, [...] “a extingdo dos indios, tantas vezes prognosticada, € negada
enfaticamente pela capacidade das sociedades nativas em sobreviver aos mais hediondos
atentados contra sua existéncia” (MONTEIRO, 1995, p. 228).

Na conjuntura da aprovacdo da Lei 11.645/2008, considera-se necessario descrever 0s
acontecimentos e caminhos da historia que desencadearam algumas mudancas em prol dos
segmentos étnico-raciais. Entende-se que, neste contexto histérico, as diferentes linguas e
etnias presentes no territorio brasileiro antes da invasao europeia fazem parte de uma grande
constelacdo de saberes e culturas que foram deixadas de lado pelo processo de colonizacao.

Retomar esses elementos como parte constitutiva de um curriculo escolar faz com que
essas diferencas sejam reconhecidas, promovidas e valorizadas na escala local e nacional, assim
ressaltado no Parecer 14/2015 do Conselho Nacional de Educacéo, que dispde sobre as diretrizes
operacionais para implementacdo dos conteudos acerca das histérias e culturas indigenas, em
decorréncia da referida legislagéo.

A Lei n° 11.645/2008 tem provocado inimeros debates sobre a necessidade
de se repensar os processos relativos a formacao de estudantes e de professores
dessa tematica diante de uma concepcdo mais alargada de cidadania, dada pelo
reconhecimento da participacdo dos povos indigenas na formacao da sociedade
brasileira, bem como de suas culturas e patriménios. [...] tem favorecido a
compreensao de que é preciso construir representacdes sociais positivas que
valorizem as diferentes origens culturais da populacdo brasileira como um
valor e, a0 mesmo tempo, crie um ambiente escolar que permita a manifestacéo
criativa e transformadora da diversidade como forma de superar situacdes de
preconceito e discriminagfes étnico-raciais. A correta inclusdo da tematica
da histéria e da cultura dos povos indigenas na Educacdo Basica tem, assim,
importantes repercussdes pedagodgicas na formacdo de professores e na
producdo de materiais didaticos e pedagdgicos, os quais devem atribuir os
devidos valores a historia e culturas dos povos indigenas para o efetivo
reconhecimento da diversidade cultural e étnica da sociedade brasileira
(BRASIL, 2015, p.2).
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O percurso histdrico, aqui apresentado, entende a forma em que as lutas politicas,
histdricas, sociais e juridicas foram necessarias no processo que trata sobre as relacdes étnico-
raciais no Brasil. As reacGes iniciam no periodo da escravatura, através de movimentos negros,
seguindo até a promulgacdo da Lei 10.639, aprovada em 2003, que incorpora, de forma
obrigatoria, a Cultura Afro-brasileira ao curriculo escolar. A Lei é uma grande vitoria da
reivindicacdo dos Movimentos Negros e provoca uma mudanca curricular essencial ao incluir
a Historia e Cultura Afro-brasileira em todo o ensino da educacdo basica do pais. Essas
mudangcas foram possiveis no governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, que tratava, em
sua pauta politica, demandas associadas as desigualdades e a diversidade cultural.

Tendo em vista o papel da Lei e sua importancia no processo de problematizacdo dos
curriculos educacionais, 0s movimentos indigenas tém seus direitos apresentados em texto, pois
o documento demonstra como suas culturas e historias foram historicamente negadas no projeto
educacional brasileiro. A partir destes processos, compreende-se os desdobramentos das
medidas que deram origem ao projeto e a atuacdo dos movimentos indigenas frente ao pedido
de modificacdo da lei de 2003. Expdem-se as pesquisas de Sa (2019) e Fanelli (2018), que
discutem o processo de formacéo da Lei 11.645/2008.

A aprovacdo da Lei 10.639/2003 abriu precedentes ao projeto que deu origem a
alteracdo ocorrida em 2008, pelo Projeto de Lei 433/2003, de autoria da Deputada Mariangela
Duarte, com a justificativa de que a referida lei 10.639/2003 ndo contemplava a inclusdo nas
disciplinas escolares das histdrias e culturas indigenas para que os estudantes conhecessem a
realidade desses povos (FANELLI, 2018, p. 114).

A deputada enfatizou a participacdo dos indigenas, ao lado das popula¢des negras e
imigrantes, na formacao da populacéo brasileira e a necessidade de corrigir a lacuna, propondo
alteracdo a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a fim de que se torne obrigatdrio o ensino
da Historia e da Cultura indigena, no curriculo escolar do sistema publico e particular de ensino
do nosso Pais (BRASIL, 2003).

Na tese intitulada “A descolonizagdo da educagdo literaria no Brasil: das leis
10.639/2003 e 11.645/2008 ao PNLD 2015, de Ana Paula dos Santos de Sa (2019), esta
expresso que, no documento do Projeto de Lei, anunciava a manifestacdo de povos indigenas
do Estado do Acre, sem especificar, porém, quais as etnias estariam vinculadas a reivindicacao.

Considera que o texto possui certas lacunas acerca dos agentes e dos fatos sociais
envolvidos na acdo e que a Lei 11.645/2008 foi consequéncia da Lei 10.639/2003. Acerca da
atuacdo dos movimentos indigenas frente ao pedido de modificacdo da lei de 2003, Fanelli

(2018), em sua dissertacdo intitulada “A Lei 11.645/08: historia, movimentos sociais e mudanca
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curricular”, realizou uma pesquisa acerca da tramitacdo da referida lei no Congresso, a qual
foi aprovada na metade do segundo mandato do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em meio
a outras politicas publicas afirmativas, no interesse da diversidade étnico-racial.

Segundo esta pesquisadora, 0s movimentos indigenas brasileiros formaram-se durante
a década de 1970, no periodo da Ditadura Civil-Militar (1964-1985), com mobilizacdes que
discutiam o fim de politicas assimilacionistas. Tinham como pautas principais o
reconhecimento étnico e o direito a terra. A partir dos anos de 1980, outras questdes ganharam
destaque nas pautas das reunides, as quais dizem respeito as reivindica¢fes da educacdo nao
colonizadora, que respeite a diversidade cultural e linguistica (FANELLI, 2020, p. 3).

Trata de identificar os atores envolvidos na reivindicacdo da inclusdo da Histéria e da
Cultura indigena nas escolas formais. A pesquisa evidencia que a lei é tributaria das
reivindicacfes dos movimentos indigenas brasileiros, sobretudo dos professores, que vado além
do pedido de uma educacdo escolar indigena diferenciada e intercultural.

Assim, Fanelli (2018), Sa (2019), Silva e Grupioni (1995) relatam, em seus textos, 0s
encontros ocorridos em ambito nacional acerca da tematica em questdo. Na década de 1980
ocorreu o | Encontro de Educacéo Escolar Indigena no Mato Grosso. O circuito de discussoes e
grupos de trabalho tiveram inicio no Conselho dos Professores Indigenas do Amazonas e
Roraima (COPIAR), em seus encontros anuais. Especificamente, no espaco do IV Encontro do
Amazonas, Roraima e Acre, em 1991, os professores discutiram a situacdo da escola e se
pronunciaram a respeito da discriminacdo historica. Questionaram a forma como eram
representados, prevalecendo visGes redutoras, preconceituosas a respeito deles. Os encontros
resultaram em documentos encaminhados ao Congresso Nacional, os quais solicitavam que 0s
povos originarios e suas culturas fossem respeitados nas escolas dos ndo-indigenas e nos livros
didaticos (SILVA; GRUPIONI, 1995, p.483).

A Declaragdo de Principios dos Povos Indigenas do Amazonas, Roraima e Acre, foi
escrita pelos professores ¢ reafirmada em 1994, estabelecendo que, “nas escolas dos ndo-indios,
sera corretamente tratada e veiculada a historia e cultura dos povos indigenas brasileiros, a fim
de acabar com os preconceitos e o racismo” (CIMI, 1992, p. 35).

Compreender que esses Movimentos atuaram na conquista e na implementacao da lei
ajuda a construir com formas de aproximacdo com a temaética, evidenciando relacdes
conflituosas em niveis territoriais. A demanda destes movimentos parte da reinvindicacdo de
suas terras originarias, consequentemente com os demais direitos, tais como a sustentabilidade,

salde e educacéo.
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A luta por uma educacéo escolar indigena de qualidade e desejada faz parte,
portanto, da luta mais ampla dos povos indigenas. Essa luta passa pela
necessidade de garantia dos territérios, da salde e da sustentabilidade. Estes
desafios coletivos dos povos indigenas sdo também desafios da escola
indigena. Alias, a escola indigena foi requerida com este objetivo de ajudar na
busca por solucbes para estes problemas. Mas, a formacdo escolar e
universitaria é também almejadapara o enfrentamento dos novos tempos
dificeis da politica indigena e indigenista difusa, confusa e ameagadora dos
direitos indigenas (BANIWA, 2013, p. 11).

Toda essa estrutura incide na pluralidade étnica e cultural e instaura-se, a partir dos
enfrentamentos e lutas histéricas dos povos originarios, por meio da atuagdo dos movimentos
socias desses povos até chegar a Constituicdo Federal de 1988, numa instancia de direitos, por
séculos negados, e da cobranga de uma divida e uma ferida ndo cicatrizada.

O Art. 210 permite as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem, o qual fixou as diretrizes nacionais para o funcionamento
das escolas indigenas. O artigo 231 assegura a identidade cultural prépria e diferenciada, com
sua organizacdo social, crencas e linguas. Os indigenas requerem para Ssi uma educacdo
intercultural, bilingue e que oportunize uma educacao pelo indigena e ndo mais para o indigena.
A cobranca dessa divida inicia-se com o direito de que uma nova historia indigena seja
contada, possibilitando novas interpretacbes declaradas a esses povos, respeitando o seu
protagonismo na historia.

Além de uma escola indigena especifica, intercultural e bilingue/multilingue, a
reivindicacdo abrange as escolas ndo indigenas, ao referir-se a visdo homogeneizada que grande
parte das pessoas possuem sobre 0s povos originarios, exigindo a escola desconstruir esta visdo
distorcida. O intuito é o de incluir as historias e culturas indigenas e sua participacdo na
formacéo étnica brasileira no sistema oficial de ensino. O longo processo de negociagdo destes
movimentos, no contexto de conquistas politicas, alerta para as lutas relacionadas a educacao.
H& urgéncia em descolonizar o saber Unico universal para interagir com 0s conhecimentos
plurais e, assim, se pensar nos conhecimentos indo além do reconhecimento (QUIJANO, 2005).

No Brasil, a grande questdo ndo esta apenas em incluir a tematica indigena nas escolas,
mas perceber de que forma acontece essa inclusdo. Implica no modo como esses coletivos
desejam ser reconhecidos historicamente e culturalmente. N&o mais como uma obra finalizada
e colocada no passado, mas como um processo histérico continuo, que inclui suas vidas no
tempo presente.

A Lei 11.645/08, enquanto politica publica de reconhecimento e valorizacdo das

diferencas, & o caminho de afirmacédo da Histdria e das Culturas Afro-brasileiras e Indigenas, a
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fim de minimizar o problema da discriminacao a partir da escola, ocasionada muitas vezes por
desconhecimentos, negacédo e preconceitos. Contudo, ndo se deve ficar apenas nessa politica;
ela deve conter o primeiro passo para gerar mudancas qualitativas em reacdo as estruturas

politicas e no imaginario coletivo da sociedade.

2.3. A inclusdo da Historia e Cultura Indigena na Educacdo Basica a partir da Lei
11.645/2008

S40 muitos os processos percorridos até chegarem aos direitos reconhecidos. Como
verificado, partiu dos povos originarios a reivindicacdo por politicas pablicas que envolvessem
a sociedade a fim de combater o racismo e preconceitos, e (re)conhecer, de fato, toda a
diversidade étnica cultural. A Lei 11.645/2008 teve forca para mudar a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBEN) e incorporar em seu sistema a obrigatoriedade do ensino da
Historia e da Cultura dos povos indigenas, bem como no recurso didatico de comunicagdo mais
utilizado nas escolas: o livro didatico.

Enquanto instrumento para a pratica pedagogica, utilizado na educacao basica, o livro
didatico possui papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem e estabelece uma relacédo
direta entre estudantes e o conhecimento teorico. O enfoque no livro se da em razao de ser um
dos principais instrumentos dos professores a fim de orientar os trabalhos em sala de aula e
contribuir na formacao dos sujeitos. O modo como acontece a dindmica entre representacdo do
passado, a acao do presente e a expectativa do futuro, estabelece o0 movimento da consciéncia
histérica, mediante as manifestacdes narrativas e construcdes imagéticas que se contam e
permanecem ao longo dos periodos, invariavelmente acompanhadas de explicacdes simplistas
de algo que néo esta definido (RUSEN, 2007).

Telles (1996) expde que a escola e o livro didatico ocupamimportante papel no processo
de formacéo dos referenciais basicos dos estudantes e na formacédo da consciéncia historica da
populac&o. E uma fonte consideravel na constituicdo da imagem que temos do Outro.

Uma dessas perspectivas que se possui do Outro aproxima as pessoas desta cerca
farpada entre a historia dos portugueses e 0s dominios indigenas. Na obra “O nascimentodo
Brasil e outros ensaios”, Oliveira (2016) propde uma revisao historiografica a fim de que se
entenda a presenca indigena atual, e demonstra 0 quanto as pinturas antigas, que retratam a
historia do Brasil, se transformaram nas imagens oficiais do surgimento do pais, as quais,
repetidamente reproduzidas em livros didaticos, sdo introduzidas pela escola e naturalizadas

por toda a populacdo letrada. Aponta, aexemplo de outros autores, a necessidade da



113

desconstrucdo de um pensamento Unico universal, esta muito baseado em imagens e categorias
coloniais. Portanto, as histdrias apresentadas nesses materiais tém participacdo na construcao
da consciéncia historica (SILVA, 2021).

Koselleck (2013), dialogando com Goethe (1960), acredita que a Historia precisa ser
reescrita de tempos em tempos, sem a obrigacdo de um acontecimento original, mas pelo fato
de que aparecem novas concepcgdes, e o cidaddo de uma época pode ser levado a questionar e
reavaliar 0s processos histéricos que passou ou que segue em curso (SILVA, 2021, p.145).

Entendido que o ensino da Historia é frequentemente abordado de forma linear, com
narrativas que enaltecem os herdis brancos e as conquistas dos setores sociais privilegiados
economicamente, percebe-se a necessidade da construcdo de um ensino que vincule,
efetivamente, um saber contextualizado e engajado, auxiliando na formacdo de cidad&os
autdbnomos, criticos e participativos. Além disso, a proposta possibilita repensar os custos da
linearidade canodnica, as dificuldades, os limites e desafios que envolvem a transformacéo dos
aspectos epistemoldgicos que estruturam o conhecimento escolar sobre a Historia.

Walsh (2013) sugere uma nova pedagogia que proporcione uma forma diferente de
perceber a realidade, que rompem com os regimentos da colonialidade e tornam possiveis outras
maneiras de pensar, saber, sentir e existir.

A insercdo da coletividade de povos nos livros didaticos é resultado de discussdes,
reivindicacdes e mobilizacdes, que resultaram na aprovacdo da Lei 11.645, de 10 de mar¢o de
2008 (BRASIL, 2021), e altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, (LDBEN) n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996. O paragrafo 4° do artigo 26, definia que “os conteudos
enfatizavam as contribui¢Ges das diversas etnias para a constitui¢cdo do Brasil, sobretudo das
matrizes africana, indigenas e europeias” (BRASIL, 2012, p. 25). Contudo, a Lei 11.645/2008,
altera a redacéo, passando a vigorar o seguinte texto:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histdria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacéo da populagédo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢cbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil (Redacdo dada pela Lei
n° 11.645, de 2008).

§ 2° Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histdria brasileiras
(BRASIL, 2008, p. 1).



114

Ao longo das ultimas décadas, a dificuldade centrava-se em ampliar a discussao na
educacdo bésica e inseri-la no curriculo escolar. A partir da Lei supracitada, as politicas
afirmativas de inclusdo tornam o assunto em conhecimento socialmente valido para ampliar as
discussdes que dizem respeito ao curriculo. Um ponto a ser ressaltado, € sobre a nova redacdo e
alteragdo da LDBEN na qual a Lei diz “cultura” em vez de “culturas”. Considerando a
diversidade de povos, tanto aqui quanto na Africa, sdo culturas africanas e culturas indigenas.
Portanto, trata-se de culturas, de considerar a inclusdo da diversidade étnica-cultural e o
desenvolvimento dessas relagcdes nos espacos escolares.

Tratar as relac@es étnico-raciais nas escolas, envolve mudanca nos processos educativos
e um conjunto de a¢des praticas pedagdgicas, sobretudo no imaginario e na sua relacdo com o
diferente. Portanto, ndo se limitam apenas a escola, mas envolvem toda a sociedade.

Todo estudo apresentado até aqui permite, juntamente com Borniotto et al. (2015),
refletir porque a escola se torna um espaco crucial para a intervencéo e criacdo de processos de
inclusdo e combate a discriminacdo e ao preconceito. Recorrendo-se ao passado, pode-se
verificar a alianga entre o Estado e a Igreja, que estabelecia as salas de aula como um palco da
Historia Nacional, por meio da instrucdo civica, e da Histdria Sagrada, através da moral crista.

A historia ensinada adotava as narrativas morais sobre a vida dos santos e as acdes
histdricas realizadas pelos herois brancos, considerados construtores da nacdo, tais como
governantes e clérigos. Os acontecimentos eram articulados mediante os grandes eventos, como
0 da Independéncia e o da Constituicdo do Estado Nacional (BRASIL, 1997, p. 20).

Os sujeitos escolhidos como os detentores de poder e decisdo foram os proprios algozes
dos povos indigenas, 0 que enseja que a luta e a resisténcia destes povos passa pelo
deslocamento dos personagens de seu lugar tradicional. Neste sentido, as salas de aula foram,
e permanecem sendo, grande palco de introdugdo ao ensino da Historia, os livros didaticos
cumprem um papel de transmissao de contetidos recheadas de ideologias, nos quais, em tempos
antigos, ndo havia abertura para os grupos étnicos serem representados e reconhecidos.

As transformacdes no campo da Historia enfrentam grandes desafios e tempos sombrios
para chegar a uma efetiva inclusdo de saberes que envolvam o ensino da Historia e da memdria
das culturas subalternizadas dentro dos ambientes escolares. Recentemente foram vivenciadas
pautas, no Governo Federal encerrado no ano de 2022, que agruparam interesses dos setores
conservadores da sociedade agenciando formas negacionistas, que desqualificam pesquisas
histéricas académicas sobre escravidao, racismo, religides afro-brasileiras, indigenas, direitos

humanos, género, entre outras.
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Uma destas pautas foi o projeto “Escola Sem Partido” (ALMEIDA; CALDAS, 2017),
segundo o qual professores ndo deveriam suscitar nos estudantes interpretacGes relativas aos
processos que constituem aquilo que sabemos de Histdria. Foi uma tentativa de “neutralizagao”
e apagamento de divergentes lugares e pontos de vista, como se existisse uma Historia oficial a
ser ensinada. “N&o existe uma unica forma de se trabalhar com a Histdria, de pensar a funcéo
do historiador na sua sociedade, de considerar quais sdo 0s seus verdadeiros motores, ou de
balancear as relacdes entre passado, presente e futuro. Existem interpretacdes diversificadas”
(BARROS, 2017, p. 8-9).

As transformagdes do ensino tém proporcionado debates e se colocam como um grande
instrumento educativo de formacdo para o exercicio da Democracia. Na educacdo basica,
ensinar a todos mais do que a tolerancia para com o Outro, permite a essa diversidade uma
marca constitutiva da populacéo brasileira, a qual devemos ter orgulho e ndo vergonha (SILVA,;
COSTA, 2018).

No inciso 1V do Artigo 3° da Constituicdo Federal de 1988, é determinada a necessidade
de combater a discriminagao nas rela¢des sociais, considerando “promover 0 bem de todos, sem
preconceitos de origem, racga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagido”
(BRASIL, 2012, p. 7).

Neste sentido, tanto a Lei 11.645/08 quanto a Constituicdo de 1988 sdo avancos de
apreco, que se inserem no quadro educacional. Diferente das Constitui¢Ges anteriores, a Lei
Maior de 1988 trouxe, como uma das suas premissas, a rejeicdo ao preconceito, discriminacao
e racismo, representando um avanco significativo.

Mesmo com todo esse aparato legal, reivindicado e conquistado, a Lei 11.645/2008 se
esbarra em desafios a serem superados. Um deles diz respeito a descolonizac¢do do curriculo
monocultural, dos livros didaticos de historia utilizados em sala de aula, bem como da formacéo
e pratica docente. A indispensavel mudanca de enfoque inicia-se na busca da visdo e na

transmissdo dos conhecimentos plurais.

2.4. O olhar pela diversidade: desafios da educacao das relagdes étnico-raciais

O olhar para os problemas sociais indaga a educacdo das relacBes étnico-raciais
apresentadas. E quais séo oferecidas nos dias de hoje nas escolas? Estas questfes passaram a
fazer parte das preocupacgdes educacionais, nas quais politicas de reparacdo, valorizacdoe

reconhecimento constituiram programas de a¢Oes afirmativas para tentar corrigir desigualdades
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raciais e sociais que envolvem de forma direta 0 modo como as pessoas produzem a vida e a
existéncia.

Sdo incorporados ao afetivo, gerando sentimentos preconceituosos; ao cognitivo, por
meio das crengas que se tém a respeito de um determinado grupo especifico; e ao modo
comportamental, que tende as atitudes e acGes mais explicitas do preconceito. S&o agdes e
reacOes as vezes disfarcadas e justificadas, outras vezes visiveis, tanto em postagens das redes
sociais, como em piadas racistas que depreciam e rejeitam.

Ao se refletir o modelo eurocéntrico que determina um Unico modelo de humanidade,
no sentido de superioridade e inferioridade, € possivel perceber o quanto eles regem na maneira
como as relagfes sociais acontecem, e o quanto as desigualdades estdo atreladasa esse modelo.
O preconceito é dominagao, é reacdo contraria a existéncia humana. E a atitude de subjugar os
individuos pelos seus atos, sem indagar as circunstancias e as oportunidades que a sociedade
oferece para essas pessoas (BORNIOTTO et al., 2015, p.32).

Cabe, portanto, repensar outros modelos de humanidade existentes no mundo,
reconhecer a diversidade que abrange a constituicdo do que é o ser humano. A partir do
reconhecimento plural, a instituicdo escolar pode langar-se como espaco de abertura na
discussao dos conflitos, capaz de inclui-lo em suas acOes tedricas e praticas sobre as relacdes
étnico-raciais, observando o impacto da producdo do conhecimento nos curriculos escolares e
na formacao da subjetividade dos estudantes.

A partir da Lei 11.645/2008, a pretensdo se articula na necessidade de ndo somente a sua
implantacdo, mas de sua implementacao, pois por em pratica o assunto requer conhecimento e
aprofundamento. Neste ensejo, estas questdes devem estar presentes nos curriculos dos cursos
de graduacédo, na formacdo dos professores, para que a educacdo seja capaz de oferecer a
possibilidade de questionar e desconstruir os mitos da superioridade e inferioridade entre
grupos humanos.

Em pleno século XXI, o ensino da Histéria e das Culturas desses povos continua
negligenciado na organizagéo curricular do ensino basico. Mesmo apés a Lei de 2008? No que
diz respeito ao assunto, Cavalcante (2019), em seu relatério de pos-doutorado “Histdria
Indigena no Brasil: historiografia, critica decolonial e perspectivas contempordneas”, destaca
que a Histdria, enquanto area de conhecimento cientifico, sustentou, ao longo do tempo,
narrativas gque invisibilizaram e naturalizaram os povos indigenas na histdria nacional.

Cavalcante (2019), apresenta em sua pesquisa duas autoras que se debrucaram nos
estudos dos livros didaticos; sdo elas: Telles (1996) e Gobbi (2006), estudos anteriores a Lei. A

primeira, de acordo com o relatorio de Cavalcante (2019), demostra que os livros didaticos de
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Histdria anulavam a existéncia dos conflitos e das tensdes no ambiente colonial, apresentando
uma visdo distorcida de uma nagdo harmoniosa e homogénea. A segunda, verifica poucos
avancos comparados a década anterior (anos 1990), na qual encontram-se, percepgoes
equivocadas ao se referir aos povos indigenas em uma mesma cole¢éo de livros didaticos.

Como explicitado, a histéria hegeménica produzida e ensinada é fruto de uma dada visao
de mundo, em que prevalece a versdo dos grupos dominantes, em detrimento das histdrias dos
grupos subalternizados. A Lei 11.645/2008 consiste, portanto, em restaurar e dar condicGes de
coexisténcia aqueles que sofreram e sofrem os embates da exclusdo e da ferida colonial,
oferecendo abertura para ocuparem novos espacgos e, assim, preencher as lacunas deixadas pela
histdria do Brasil relativas a participacdo desses grupos.

A discussao abrange a diversidade e sua incorporacao na formacéo docente, na producao
de materiais e livros. Em cumprimento & lei, as escolas devem possuir 0 compromisso com a
diversidade e contribuir de forma positiva na construgdo de suas representagdes. As politicas
educativas carecem de estabelecer uma nova visdo histérico-cultural superando as ideias
hegemaonicas, visando contribuir para a qualidade da educacédo e garantia de contetdos que
demonstrem a diversidade étnica-cultural existente no pais, a fim de fugir da producédo de
imagens generalizadas.

O més de abril traz muitas possibilidades de reflex&o, de rever o conceito de “indio” que
permanece no imaginario brasileiro. Cabe as escolas e docentes levar para as salas de aula uma
leitura critica referente ao termo utilizado. “Trata-se exatamente disso: compreender a
diversidade que esta escondida numa Unica palavra. [...] Aqui ndo ha indios, ha indigenas; ndo
hé& tribos, mas povos” (MUNDURUKU, 2019, p.49).

A imagem genérica e estereotipada permanece na Historia, enfatiza as derrotas e omite
as resisténcias. O esteredtipo é a pratica do preconceito. “E a sua manifestagdo comportamental
que objetiva justificar uma suposta inferioridade; justificar a manutencdodo status quo; e
legitimar, aceitar e justificar: a dependéncia, a subordinacgdo e a desigualdade” (SANT’ANA
2005, p.65).

A estereotipagem implantada, na verdade, é uma estratégia que divide 0 ‘normal’e
aceitavel e exclui tudo o que é diferente, de modo a naturalizar uma ideia ou imagem conferida
as pessoas ou grupos sociais. Tal como a palavra indio fixou-se na imagem generalizante pela
qual naturalizaram-na em um discurso convertido em ideologia de inferioridade. Quando
Munduruku (2019) diz que aqui ndo ha indios, esta se referindo a todo um processo de
representacdo generalizado em torno dessa palavra que foi usada para nomear os habitantes da

Ameérica.
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A forca da categoria Povos Indigenas no reconhecimento da diversidade
indigena pode ser percebida na dificuldade e temor que o Estado brasileiro tem
ao lidar com a terminologia, pois “povos indigenas” tem uma poténcia de
autodeterminacdo e protagonismo que néo interessa aos grupos conservadores
e anti-indigenas no pais. Portanto, o termo indio desqualifica e empobrece a
experiéncia de humanidade que cada povo indigena fez e faz. Em lugar de
indio, melhor seria falar em povos Galibi, Xokleng, Kuikuro, Tukano,
indigenas, ou em Kayapd, Xavante, Guarani, Kaingang, Pataxd, Karipuna,
Tupinamba, Tuxa, Guajajara, Fulni-0, Baniwa, Panara e mais uns trezentos
povos diferentes (KAYAPO, 2019, p. 57).

Para Kayapd (2019), é considerdvel averiguar quais as principais demandas e
dificuldades enfrentadas por esses povos atualmente, em ambito global e local, e abarcar o
conhecimento associado a diversidade existente em cada Estado. Ou seja, apresenta-lasem
esquecer de observar o local em que a escola se situa e se, nesse lugar, existem povos indigenas,
seja em areas urbanas ou em aldeias. A partir do local, é preciso conhecer as historias e as
culturas que se fazem presentes e os conflitos existentes.

Ao considerarmos 0 outro como sujeito pleno, estamos concebendo-0 como
membro de uma dada cultura, vista como uma comunidade homogénea de
crengas e estilos de vida. O outro, ainda que ndo seja a fonte de todo mal, é
diferente de nds, tem uma esséncia claramente definida, distinta da que nos
caracteriza. Na area da educacdo, essa visdo se expressa, por exemplo, quando
nos limitamos a abordar o outro de forma genérica e “folclorica”, apenas em
dias especiais, usualmente incluidos na lista dos festejos escolares, tais como
o Dia do indio ou Dia da Consciéncia Negra (MOREIRA; CANDAU, 2007,
p.40).

Salienta-se aqui a importancia da relagdo entre o olhar e o trato pedagdgico da
diversidade nas préticas educativas e na construgdo de estratégias de ensino. O termo “indio”
foi usado para nomear 0s povos originarios com a chegada dos europeus e, assim, estabelecer a
diferenca entre os que séo e 0s que nao sdo. Mas o termo utilizado ndo da conta de abranger a
complexidade e diversidade de povos (SILVA; COSTA, 2018, p.11-16).

De acordo com o censo de 2010, existem no pais 305 etnias que falam 274 linguas
indigenas. A maior populacdo autodeclarada indigena encontra-se no Estado do Amazonas e,
na sequéncia, no Estado da Bahia. O Estado do Mato Grosso do Sul tem o 3° maior nimero
de populacéo indigena do pais (IBGE, 2022). Estdo presentes neste Estado, de acordo com o
Instituto Socioambiental - ISA, os povos Guarani-Nandeva, Kaiow4, Guato, Kadiweu, Kamba,
Kinikinau, Ofaié e Terena (ISA, 2021).

A diversidade étnica-cultural encontra-se em varios estados e querem ser reconhecidas
em sua coletividade especifica, tais como: Patax0, Ticuna, lanomami,Guarani, Tupinamba,

Guat6, Potiguara, Terena, Bororo e outras tantas etnias que requerem reconhecimento. Trata-
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se, primeiro, de uma autoidentificacdo, ou seja, a forma como percebem-se a si mesmos e aos
outros, interagindo e indicando seu pertencimento (CUNHA, 2009).

A diversidade pensada dentro do espago escolar implica romper o siléncio e conhecer
as historias contemporaneas, ressignificando os modos de vida desses sujeitos historicos em
contato com a cultura envolvente. Além disso, proporcionar a visibilidade da diversidade étnica
€ o primeiro passo para uma relacdo intercultural questionadora das causas e consequéncias
provocadas pelo preconceito e discriminacéo.

Como pode-se ver, ndo é de hoje a luta pelo reconhecimento da diversidade étnico-
racial e cultural no Brasil. Paraa conquista da Lei 11.645/2008, entre outras, foram e séo travadas
batalhas de manifestacdes continuas por meio dos movimentos indigenas.A lei traz a abertura
e possibilidade da educacédo e conscientizacdo de que determinadas posturas preconceituosas
disseminadas precisam ser cessadas para que conhecimentos plurais entrem em cena.

O ensino das histdrias e culturas indigenas, nos espagos escolares, tende a permitir novas
relacdes entre diferentes grupos sociais, sendo o inicio da construcdo de um dialogo, de
aprendizagem e de conhecimentos diversos. Romper com 0s mecanismos discriminatorios de
desigualdade, requer criar uma relagdo de comunicacao que se inicia ou deveria se iniciar na
formagdo docente. “Parte do pressuposto de que a educacéo escolar e os processos de formacéo
de educadores e educadoras ndo podem estar alheios aos contextos plurais e complexos em que
nos movehoje” (FLEURI, 2003, p. 12).

Significa dizer que a pratica docente e as formas como lidam com a temética influenciam
na formacéo de uma sociedade que leva em conta as relacdes entre os sujeitos indigenas. E no
cotidiano da sala de aula, na acdo, que o processo de didlogo com o plural deve acontecer, saindo
assim de um ensino focado no monocultural e homogéneo.

Nessa concepgdo se estabelece o reconhecimento das diferengas na igualdade
sem mascarar 0s conflitos que surgem do contato entre culturas, porém
apontando para um didlogo como possibilidade de convivéncia entre culturas.
Outro elemento é o fato de ndo considerar uma cultura superior a outra
(FLEURI, 2003, p. 36).

O fato de ter que haver uma lei que obrigue a reconhecer a contribuicdo dos povos
originarios na formacéo do Brasil, dentro da educacéo formal, diz muito sobre as colonialidades
vigentes e expde a pretensa superioridade de uma cultura sobre a outra. Ou ainda mostra quais
sdo as culturas por séculos silenciadas nos curriculos. A reivindicacdo da lei em prol da
populacéo brasileira, pela via da educacao, visibiliza a auséncia até entdo de todo um contexto

historico e cultural silenciado.
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A determinacdo da Lei 11.645/2008 abrange todas as disciplinas da educagdo basica,
sem limitar-se aos conteddos expressos nos livros do periodo colonial e em datas
comemorativas, como no dia 19 de Abril. Quando tratada apenas em datas especificas ou
projetos anexos, ndo abrange e ndo avanca no que, de fato, a lei foi requerida a fim de combater
0 preconceito. Datas limitantes demarcam um espaco e tempo exclusivos, mas a proposta deve
contemplar um trabalho continuo no decorrer do ano letivo, para que haja realmente o
reconhecimento da diversidade de povos, que muito contribuem para a formacao do Brasil.

Nas instituicGes de ensino, tem sido comum tratarem dos conteudos da historia e da
cultura indigena por meio de projetos anexos, desconectados das atividades curriculares
cotidianas. Ao trabalhar com esses contetdos de forma isolada, as instituicdes de ensino
garantem o cumprimento da obrigacdo legal, porém, pode ter um efeito inverso ao esperado, no
que diz respeito ao resultado da acdo educativa, apenas, reforcando preconceitos e esteredtipos
historicamente construidos (SABCHUK, 2020).

Reduzir a tematica indigena dentro do contexto escolar apenas a tempos e datas
especificas, de modo a dizer que se cumpre a lei, dificulta ampliar e consentir aos estudantes o
conhecimento da diversidade. Entende-se que, ao expandir o repertorio, devemos envolver 0s
mais diversos assuntos, com debates e questionamentos, como, porexemplo: a satde indigena,
a demarcacdo de terras, a diversidade linguistica, a religiosidade, os conhecimentos dos
remedios tradicionais, a educacdo indigena, os nomes de cidades, rios, alimentos, animais que
provém da lingua indigena, entre tantos outros topicos significativos e instigantes, que propdem
aos estudantes contextualizarem e refletirem a realidade desses coletivos na atualidade.

Essa reflexdo serd possivel a partir da mudanca curricular, e de professores e professoras
gue se propuserem a ir além, em busca de novos conhecimentos, dispostos a contribuirem de
maneira significativa com o ensino. Contudo, deve-se ressaltar que uma grande maioria dos
docentes ndo possuem em suas formacoes o estudo da Histdria e Cultura indigena.

E, de fato, um ponto a ser frisado, que se confronta com o curriculo. Tem-se uma lei
que obriga, mas grande maioria dos docentes ndo recebem qualificagdo para tais agdes. Esse €,
portanto, um grande desafio, pois se ndo souberem a histdria desses povos, a0 menos em sua
regiao, ndo terdo o que ensinar sobre o0 assunto.

Falar das questdes que envolvem as lutas dos movimentos indigenas e, entre elas, a Lei
11.645/2008, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional- LDBEN, ocupando
0 espacgo escolar no intuito de romper com os silenciamentos e libertar-se dos preconceitos

produzidos ao longo de anos concepcdes de inferioridade e superioridade, € um modo de
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discutir os problemas e considerar as experiéncias plurais. Uma educacdo libertadora é
comprometida com os reais problemas do povo (FREIRE, 1987).

A implementacéo da lei supracitada discute a possibilidade de inovacao no estudo e a
alteracdo do curriculo escolar em prol das questBes emergentes e essenciais, na constitui¢do de
novos olhares e perspectivas educacionais. Alterar o curriculo implica dar abertura para que
outros conhecimentos sejam introduzidos a ele, outras abordagens e olhares se facam presentes.

A escola é um espaco potente que ensina o que &, e o0 que deve ser valorizado; a partir
do momento que seleciona, produz conhecimentos e diz quem séo os herdis de uma determinada
histéria. Quando prioriza as elites, marca um aprendizado que permanecera no decorrer da vida,
estimulando preconceitos e silenciamentos.

Essa construcdo acontece com o0s estudantes em todos os anos de ensino na educacao
béasica. E a formacdo da consciéncia histérica necessita de uma nova mirada fora dos padrdes

estabelecidos.
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CAPITULO3

CURRICULO E EDUCACAOQ: DISPUTAS POLITICAS NO CAMPO DO
ENSINO DA HISTORIA

Neste capitulo, o objetivo é oferecer elementos que contribuam na reflexdo sobre as
relacBes entre ensino de Historia indigena, curriculo e formacdo docente. Busca-se apontar
questBes consideradas fundamentais em relacdo ao curriculo e outras voltadas aos docentes.
Qual formacao receberam que lhes trouxeram oportunidade de didlogos sobre as relacGes
étnico-raciais? Quais colaboram para a reflexdo sobre a elaboracdo de curriculos ou a
organizacao de préaticas pedagdgicas problematizadoras e contextualizadas a nossa realidade?

Toma-se os relatos das docentes, a fim de se aprofundar o tema. As docentes oriundas
de faculdades particulares de um ensino semipresencial, justificam que ndo tiveram na base de
sua formacao contetdos, discussdes e suporte sobre a tematica indigena. Contudo, existem
instituigdes que vém ao encontro da demanda da Lei 11.645/2008, indicando modificages em
suas estruturas e assinalando mudangas, mesmo que singelas.

Nos contextos educativos, hd emergéncia da descolonizacdo do curriculo homogéneo e
a opcao decolonial ndo € uma opcéo estatal, € uma opcao da sociedade, de pessoas agrupadas
para ressurgir e reexistir, que possuem o desafio de construir outros modos possiveis de ver,
agir, pensar e sentir o mundo (MIGNOLO, 2014). E necessario viver a fronteira
moderna/colonial, cientes da situagdo, como uma condigdo imperativa para pensar a fronteira
decolonial em processode desapego. Pensar o curriculo implica sua construcdo desde 0s
movimentos indigenas, seus contextos e culturas sem imitar modelos prontos e hegeménicos.

O capitulo discute o curriculo, a educacdo e abrange sobre as disputas politicas no campo
do ensino de Histdria. Apresenta elementos que permeiam o ensino e o curriculo, passando pela
anélise do processo de formacdo, licenciatura em Historia e os desafios cotidianos do fazer

docente na referida area.

3.1. Escola, curriculo e colonialidade

Inumeras relagbes de poder circulam entre a escola e o curriculo. Sdo préaticas
construidas a partir dos interesses dos que dettm o dominio econdmico e politico do pais

marcado pelas colonialidades. A fim de modificar essas agdes, séo travadas diversas batalhas
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por educadores indigenas e ndo indigenas. Como fruto das lutas desses movimentos foi
introduzida nos curriculos escolares a Historia dos indigenas por intermédio da lei11.645/2008.
O processo de efetivagdo e submetido em curriculos a fim de uma formagéo social plural. Uma
dessas “lutas ¢ a de possibilitar dentro dos espagos escolares discussoes e questionamentos que
levam a desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade entre os seres humanos que
foram introjetados pela cultura racista na sociedade” (SILVA, 2005, p.17).

Numa relacdo de forcas entre o Estado e os diferentes grupos sociais, encontra-se a
elaboracdo do curriculo num processo permeado de conflitos, negociacdes, e (re)interpretacdes,
conforme os interesses divergentes sobre qual projeto social é considerado legitimo, e quais
contetdos e métodos sao véalidos para cada disciplina escolar. Trata-se de uma discussdo ampla
sobre a relagio do Estado com os povos originarios (BANIWA, 2012).

O curriculo ndo é um documento neutro, tampouco uma selecdo de conteidos de ordem
de classificacdo dos conhecimentos. E um territorio controverso e conflituoso (SABCHUK,
2020, p. 26). Os conhecimentos selecionados sdo introduzidos nas escolas e suas relagbes de
poder perpassam, pelos saberes especificos e ordenados atraves dos conteddos e objetivos
preestabelecidos no qual se pretende chegar.

O papel do curriculo mediado por Silva (2010) é de orientar, modelar, regular os
conteidos a serem ensinados, sempre resultado de uma selegdo. Mas “por que alguns
conhecimentos sdo considerados validos e outros ndo? Quais sao 0s interesses e as relacdes de
poder que fazem com que determinados conhecimentos acabam fazendo parte e outros séo
excluidos?” (SILVA, 2010, p. 1).

O autor citado, contribui com suas reflexdes e perspectivas de que o curriculo € marcado
por assimetrias, inicialmente concentrado na dindmica de classe, conhecida como “teorias de
reproducao”. Mas que deveria levar em conta as desigualdades educacionais, centradas nas
relacBes de género, raca e etnia, para assim problematizar o tipo de conhecimento que esta no
centro e é oferecido para 0s estudantes.

Conceituar o curriculo ndo é algo facil, uma vez que ele envolve problematizacGes e
perspectivas teoricas diferentes. Para situar a questdo, precisardo ser tomados como
conhecimentos que devem ser ensinados e que organiza o tempo escolar, incluindo dessa forma
as relagdes entre estudantes, professores, gestores e comunidade escolar (SABCHUK, 2020).

Em relacdo ao curriculo, sua organizacdo ocorre com base em uma padronizagdo do
conteldo a ser ensinado, e ao processo relativo a transmissdo de conhecimentos. Para Goodson
(1995), existe uma distin¢do entre o curriculo escrito, e o adotado em sala de aula, chamado

pelo autor de curriculo em movimento. Este segundo, além das influéncias provenientes da
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formacdo docente, o uso do livro didatico e os acontecidos divulgados pela midia inclui as
interacOes entre o professor e o estudante, além dos pontos sociais, culturais, raciais e étnicos
que permeiam o cotidiano dentro e fora da escola.

O curriculo escrito é o resultado de complexas, sutis e, as vezes, contraditorias
tomadas de decisdes que incluem desde as diretrizes politico-ideoldgicas mais
amplas, que norteiam o documento, até as decisdes que derivam de pequenos
embates em torno da inclusdo, ou ndo, de determinados objetivos, temas,
conceitos e orientagdes metodoldgicas no interior dos grupos responsaveis
pela sua redacdo (ROCHA, 2002, p. 163).

Mas as decisdes sobre o que de fato ensinar em sala de aula, de acordo com Rocha
(2002), envolvem o Curriculum Vitae do professor e os varios curriculos a que foi submetido
no decorrer do seu percurso escolar e académico, bem como sua trajetoria profissional e de vida
(ROCHA, 2002, p.163). Portanto, mais que orientar uma listagem das matérias e a producao
de conhecimentos aplicados em sala de aula, o curriculo envolve acBes praticas, atitudes
concretas, que sdo descritas e elaboradas com base nas experiéncias diarias construidas nos
espacos e tempos escolares.

O curriculo €, desse modo, um conjunto de ideologias presentes nos critérios de selecdes
dos conteudos. Possui carater politico, historico que preconiza valores, objetivos e relagdes de
poder. Uma vez que “os conteudos da memoria social que serdo evocados € os que serdo
esquecidos resultam de disputas que se refletem, ou que sdo geradas, no interior dos poderes
institucionalizados pela dire¢ao do olhar” (ROCHA, 2002, p. 15).

Esses conhecimentos destinados ao processo escolar podem tanto reforcar a tradicéo,
quanto podem induzir a mudancgas. Ou ainda, permanecer no discurso da diversidade e da
inclusdo que servem como apoio aos modelos democréaticos neoliberais de identidade, buscando
apenas assimilar as diferencas (SILVA JUNIOR, 2016, p. 94).

O curriculo abrange acdes e critérios utilizados pelos docentes ao selecionarem 0s
conhecimentos que serdo transmitidos. Envolve de forma direta a metodologia, a escolha do
livro didatico, os planejamentos pedagdgicos e os direcionamentos orientados tanto pelo Projeto
Politico Pedagdgico escolar quanto as demais diretrizes curriculares.

A partir do ponto de vista de Goodson (1995), a producao do curriculo formal deve
buscar interagir com o curriculo real praticado em sala de aula. E, para ocorrer essa interagdo o
processo da escolha sobre qual Histéria indigena sera ensinada em sala de aula, e os fatores que
influenciam nessas sele¢des de conhecimentos e metodologias sdo de suma importancia, uma

vez que a discussdo envolve muito mais que o respeito ao Outro. Demanda contestacdes,
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questionamentos, interacdo com esse Outro, procurando o didlogo contextual dos fatos e
principalmente a forma como é construido.

Pode-se dizer que o curriculo ndo abrange apenas o que nele vem prescrito e
selecionado, mas 0 modo de atuar e interagir com o0s conhecimentos e a formagdo dos
professores. Abarca a agdo pratica em sala de aula, chamado por Silva (2010) de “curriculo
ativo”, o que estd em movimento e articula-se entre a “formagdo dos professores, livros
didaticos, conhecimentos divulgados pela midia e as interferéncias que emanam das diretrizes
curriculares oficiais” (ROCHA, 2002). Cabe ressaltar que bem mais relevante do que aquilo
que aparece prescrito para ensinar € o modo como se configuram sua aplicacdo em sala de aula.

Em analise das propostas dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL,
1998) e abordagem das desigualdades sociais e educacionais que se estenderam para todos 0s
niveis de ensino, estabelece através da pluralidade cultural, a escola como um espacgo
privilegiado para o estudo, por ser um lugar de convivéncia entre pessoas diferentes. Aponta a
pluralidade cultural como uma demanda social, politica nha superacdo da invisibilidade histérica
da diversidade (SABCHUK, 2020).

A invisibilidade questionada pelo autor acima, inclui a diferenca produzida por jogos de
poder estabelecidos. Ao ser abordado os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) que
antecedem a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é possivel perceber o jogo de poder e
notar em suas diretrizes o quanto o curriculo possui influéncia direta na formacdo dos
estudantes. O curriculo envolve tanto as diretrizes curriculares, quanto o Projeto Politico
Pedagdgico, as vivéncias e experiéncias dos docentes no processo da formacao humana.

Nos Temas Transversais dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), um assunto
assinalado é a proposta de inclusdo da diversidade, expressos na tematica da pluralidade
cultural. Trata de explorar temas sobre as desigualdades socioecondmicas e a critica as relacdes
sociais discriminatorias e excludentes que permeiam a sociedade brasileira (BRASIL, 1997, p.
121).

Na apresentacdo da politica do reconhecimento, é possivel observar que ela ndo abrange
apenas o sistema educacional de ensino, mas se insere na sociedade e conduz a visibilidade e
urgéncia em considerar a multiplicidade de povos e de culturas, em tempos e espacos diferentes,
comecando pelo local em que o sujeito se encontra inserido. Mas nao é apenas uma politica de
reconhecimento que deve envolver um curriculo e sim sua capacidade de incluir e interagir
diferentes formas de conhecimentos e culturas historicas.

Em 1997 foram publicados os PCNs e sucessivamente o governo adotou uma serie de

medidas que provocaram mudanca na educacao brasileira em especial nas disciplinas de histéria
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e geografia. O Ensino de Histdria antes dos PCNs detinha uma pratica didatica, no qual se
ensinava tendo uma visdo de historia como um todo. Ou seja, “a simplifica¢do faz com que haja
a exclusdo. O preconceito se inicia, ao considerar 0s europeus superiores na historia das
civilizagdes” (FONSECA, 2003, p.31).

Com a instituicdo dos PCNs, foram apresentadas propostas que objetivavam o
desenvolvimento de outros saberes para a formacdo do pensamento critico e reflexivo, para a
construcdo da cidadania e para a consolidacao da democracia. A fungédo pedagogica no ensino
da Histéria de acordo com esses parametros se estabelece ao desenvolver nos estudantes
consciéncia critica e criativa na compreensdo de que as geracdes se reconstroem em um
processo permanente (PCNs, 1999, p. 21).

Na abordagem das politicas publicas, em relacéo ao historico da Base Nacional Comum
Curricular retomamos ao conceito de que a Base € um documento normativo e orientador da
readequacdo curricular que apresenta direitos de aprendizagem dos estudantes da educagéo
basica. Apesar disso, a mesma possui um entrelacamento no qual muitas das propostas
expressas nos Parametros Curriculares Nacionais que antecede a Base, foram preservadas.

Os Paradmetros Nacionais procuravam retomar o papel formativo do ensino. As
competéncias e habilidades organizam a disciplina em eixos tematicos voltados para a
representacdo, comunicagdo, investigacdo, compreensdo e contextualizagdo sociocultural.
“Esses eixos tematicos se fundamentam nos conceitos estruturadores da Histéria e no
significado das competéncias especificas de Historia” (MAGALHAES, 2006, p. 63).

Nesse campo, o ideario das competéncias é posicionado em sinonimia com 0s
epitetos de qualidade, equidade, eficacia e eficiéncia. Desse modo, praticas
vinculadas ao discurso da qualidade da educacdo se naturalizam e se propagam
como legitimas, ainda que suas raizes estejam calcadas em um sistema de
objetivos, metas e resultados quantitativos e externos aos critérios e
proposicdes do coletivo de professores. Assiste-se a subordinacdo progressiva
da Educagdo a objetivos econdmicos, de empregabilidade, produtividade e
competitividade, designadamente através dos discursos da qualidade e da
exceléncia (SANTOS; OLIVEIRA, 2021, p. 1387).

Para as autoras, na terceira versdao da BNCC € possivel observar como as demandas
apresentadas pelos movimentos indigenas operada em perspectiva da descolonizacéo e pela
“interculturalidade critica, € apagada por um projeto que, operando como hibridos, associa a
diversidade e as relacdes raciais a promogdo do didlogo, da convivéncia e da tolerancia”
(SANTOS; OLIVEIRA, 2021, p. 1387). No caso, 0 apagamento das questdes relacionadas as
relacdes raciais intensifica as dimensdes:

[...] da colonialidade do saber e do poder, elemento que envolve diretamente
a configuracdo de sentidos de identidade, de tempo e de espaco,
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intrinsecamente relacionados ao sistema-mundo moderno-ocidental, o qual
pressupde a raga e 0 racismo como seus elementos estruturantes e constituintes
(QUIJANO, 2005, apud SANTOS; OLIVEIRA, 2021, p. 1388).

Alinhados a essa perspectiva, encontra-se uma producéo historiografica marcada pela
colonialidade como elemento central e pilar da nogdo de tempo e de Histéria que fundamenta
esse documento curricular. Aqui estariamos diante de um dos alicerces fundamentais da BNCC:
subordinar e controlar toda e qualquer producdo intelectual que posicione em outro locus
narrativo. Portanto, que se posicione para além da sociedade que o sistema-mundo moderno
capitalista quer impor como unico possivel (SANTOS; OLIVEIRA, 2021, p. 1388).

Na construcdo dos conhecimentos € urgente considerar a diversidade historica e cultural
de um pais plural, bem como considerar a diversidade de vivéncias no interior de uma dada
sociedade. Atualmente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do ensino de Historia serve
para orientar 0s contetidos a serem ministrados nas aulas, pontuando o que deve ou nao ser
ensinado nas aprendizagens, vistas como essenciais das etapas e modalidades da educagéo
basica. Ou seja, a Base determina o conhecimento de maior e menor relevancia dentro dos
objetivos propostos de acordo com sua elaboracéo.

Verifica-se as etapas de sua construcao; as mudancas; as permanéncias; e 0S jogos de
poder que se estabelecem na elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular de ensino. No
ano de 2010, iniciou-se com a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), na qual reuniram-
se especialistas para debaterem assuntos sobre a Educacao Bésica, pautados na necessidade da
Base Nacional Comum Curricular como parte de um plano Nacional de Educacao.

Dessa Conferéncia citada, originaram-se resolu¢cbes com o objetivo de orientar o
planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino. A Resolugdo n°® 7 de 14 de
dezembro de 2010 fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino fundamental de 9
(nove) anos, e compreende, em seu art. 9°, que o curriculo é entendido e constituido pelas
experiéncias escolares “que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relagdes
sociais, buscando articular vivéncias e saberes dos estudantes com 0s conhecimentos
historicamente acumulados” (BRASIL, 2010).

Refletindo a respeito das vivéncias e saberes dos estudantes, € instigante pensar na
diversidade presente nos espacos escolares. As relacdes etnico-raciais propostas demonstram
que o curriculo deve indicar uma interacdo na forma de convivéncia com a diversidade. A
resolucdo citada, em seu Art. 15, trata dos componentes curriculares obrigatérios do Ensino
Fundamental. Em seu inciso 3° diz que as historias e as culturas “indigenas e afro-brasileira,

presentes obrigatoriamente nos contetidos desenvolvidos no ambito de todo o curriculo escolar
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deverdo assegurar o conhecimento e 0 reconhecimento desses povos para a constituicdo da
na¢ao”, conforme art. 26-A da Lei n® 9.394/96, alterado pela Lei n° 11.645/2008 (BRASIL,
2010).

Sua incluséo contribui para a mudancga das concepcdes de mundo, transformando os
conhecimentos comuns veiculados pelo curriculo na construgdo de identidades plurais e
solidarias. A organizacdo e os debates na elaboracdo da primeira versdo da BNCC de Histdria
para o ensino fundamental vinculam-se a Lei 11.645/2008, que é uma das mais préximas a uma
mudanca significativa no curriculo. A proposta elencou alteragdes na qual o ponto de partida
ndo seria a temporalidade, e sim a forma como a sociedade foi construida, dando énfase as
questdes indigenas e afro-brasileiras.

No entanto, a primeira versdo da Base ndo predominou. A proposta objetivava “dar
maior énfase aos processos histdricos ocorridos no Brasil com foco ampliado para a historia
indigena e afro-brasileira, houve também significativa diminuicdo da importancia dada a
historia europeia” (CAVALCANTE, 2020, p.18-20). Nesse sentido, a tenséo se deu por conta
de grupos de opinides contrarias que defendem “a historia linear apresentada nos curriculos
como etapas evolutivas consagra e cristaliza apenas a versdao europeia da histéria”
(CAVALCANTE, 2020 p.19).

As discussdes sobre curriculo incorporam, com maior énfase, sobre 0s conhecimentos
escolares, os procedimentos pedagadgicos e suas relacdes de poder. Desse modo, observa-se as
contestacOes em relacdo ao curriculo e as mudancas que tém afetado o ensino de Historia. “Alvo
de intensas disputas por grupos que querem apagar a historia mais recente do nosso pais”. Apos
novas versdes do curriculo, “percebe-se um movimento real de retrocesso dos conteldos a serem
ensinados” (FANELLI, 2018. p.1).

Em contribuicdo com o assunto, Silva e Meireles (2017) escrevem que romper com as
tradi¢des e canones ¢ um tanto complexo quando “o ensino de Histdria no Brasil ainda é pautado
pelo eurocentrismo, pela ideia de que a histéria do pais € uma derivacdo da expansdo europeia
e pela negacéo do protagonismo de populagdes indigenas” (SILVIA; MEIRELES, 2017, p. 7).
O curriculo cumpre o papel de expressar um projeto de cultura, socializacdo e disputa de
interesses em torno do sistema educativo.

No ensino de Histdria, as pesquisas apontam que os curriculos sao predominantemente
eurocéntricos (DIALLO, 2017). Esses foram os impasses encontrados na elaboracdo da Base
Nacional Comum Curricular, ao tentarem, com pouco sucesso romper as tradi¢es e canones,

a partir dos debates e elaboracao realizados entre 2015 e 2016.
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Sobre o assunto, Silva Junior (2016) em seu artigo “BNCC, componentes curriculares
de historia: perspectivas de superacdo do eurocentrismo” argumenta que o Vviés distinto da
construcdo epistemologica hegemonica, imposta pela racionalidade europeia, atribuem ao
colonialismo interferéncia em instancias para aléem das formas de exploracdo e dominacéo pelas
quais é conhecido.

[...] tem sido responsavel pela disseminacdo de uma tutela epistemoldgica
hierarquizante de saber-poder que conduziu a supressdo de muitas formas de
saber préprias de nacGes e povos colonizados, relegando uma diversidade de
saberes a condicdo de subalternidade. Na cultura ocidental, adotou-se uma
conduta pautada pela hierarquizacdo de formas de conhecimento ndo
europeias, assim como ignorou-se suas narrativas, Visto que estas
supostamente ndo condiziam com pardmetros preestabelecidos pelas
concepgOes de cunho cientificistas de matriz ocidental. Com isto, as
populaces submetidas ao processo de colonizagdo foram interditadas, suas
culturas e modos de ser e viver desarticulados (SILVA JUNIOR, 2016, p. 96).

Silva (2001) acerta ao anunciar que “¢ por meio do curriculo concebido como elemento
discursivo da politica educacional, que os diferentes grupos sociais, especialmente 0s
dominantes, expressam sua visao de mundo, seu projeto social, e sua verdade” (SILVA, 2001,
p. 10-11).

[...] as mudancgas legislativas de 2003 e 2008, consequentes de acdes dos
movimentos sociais, surgem como reivindicadoras de “verdades”, no plural, e
dotadas de uma “clareza politica” no que diz respeito a coexisténcia ¢ a
codependéncia da auséncia da pluralidade cultural e da permanéncia do
condicionamento colonial na educacio (SA, 2019, p. 52).

O curriculo se entrelaca em trés aspectos de destaque: a formacédo dos professores, as
condicdes de trabalho e os livros didaticos. O acumulo de informacdes coloca em diferentes
instancias individuos que interferem no curriculo escolar. “Os responsaveis pela elaboragdo
escrita da versdo oficial dos curriculos, os autores de livros didaticos, os professores da sala de
aula” (ROCHA, 2002, p. 13).

O ensino de Historia precisa mostrar os enfrentamentos dos povos indigenas diante das
investidas dos colonizadores e das autoridades do poder publico, uma vez que a colonialidade
do ser e do saber tem se constituido em utilizar o conhecimento imperial para reprimir as
subjetividades no campo da educacdo (MIGNOLO, 2014).

O curriculo abrange as experiéncias de aprendizagem implantadas pelas institui¢fes
escolares que sdo vivenciadas pelos estudantes. E importante compreendé-lo como parte do
processo de formacdo humana e ndo apenas como um rol de contetdos que prepara para 0

mercado de trabalho é fundamental.
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A descolonizagdo do curriculo exige mudancas de representacdo e pratica na educagédo
basica em relagdo ao ensino sobre a Historia dos povos indigenas. “EXxige questionamento dos
lugares de poder. Indaga a relacéo entre direitos e privilégios arraigada em nossa cultura politica
e educacional, em nossas escolas e na propria universidade” (GOMES, 2012, p. 100).

E fundamental que ecoem os cantos, as rezas, as narrativas das histdrias dos guardides
das memdrias em todo tempo. E que a inclusdo da histéria e da cultura dos diferentes povos
originarios estejam muito além das datas comemorativas, evidenciando que € preciso muito

mais que respeita-los, € indispenséavel conviver e interagir com eles.

3.2. A Base Nacional Comum Curricular e os desafios do ensino na Historia

A educacéo escolar e 0 ensino no Brasil sdo organizados e sistematizados com base na
Constituicdo Federal de 1988; nas Diretrizes Curriculares Nacionais; na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (Lei n. 9.394/96). Nos anos de 1980 se defendia a ideia de que os curriculos
necessitavam de uma base comum em nivel nacional (SILVA JUNIOR, 2016).

A Base ja estava prevista na Constituicdo Federal de 1988 pelo Art. 210, que seriam
fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacéo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais (BRASIL, 1998). Na
Lei de Diretrizes e Bases, no Art. 26 assegurava gque os curriculos do ensino fundamental e
médio deveriam ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996).

Nesse contexto, a Base ndo foi criada por um governo especifico, mas foi
operacionalizada, discutida e comecou a sair do papel no governo da presidente Dilma,
materializando-se no Plano Nacional de Educacdo em 2014 e homologado em sua totalidade
em 2018.

Atualmente vigora a Base Nacional Comum Curricular, documento normativo que
define um conjunto de aprendizagem que os estudantes devem desenvolver ao longo da
educacéo basica. As esferas estaduais e municipais, atuam como elementos direcionadores dos
referenciais curriculares, elaborados com a finalidade de estabelecer programas de ensino e
eixos tematicos para as disciplinas escolares.

O artigo 210 da Constituicdo de 1988 define que serdo fixados conteidos
minimos para o ensino fundamental de forma a assegurar formacdo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos nacionais e regionais. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB, Lei n.° 9.394/96), no artigo 26,
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determina que os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada exigida pelas caracteristicas regionais e locais (SILVA JUNIOR,
2016, p. 92).

A Constituicdo de 1988 tem proporcionado uma abertura aos movimentos sociais que
antecedem a Constituicao e que ha décadas defendiam reformulac@es na legislacdo educacional,
bem como de suas diretrizes e referenciais curriculares. Entretanto, Silva Junior (2016)
argumenta que a elaboracao das diretrizes faz parte dos resultados de uma construcao conjunta
de especialistas e politicos ligados ao pensamento neoliberal.

Neste contexto, considera-se, junto com Santos (2021), a necessidade de compreender
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ndo apenas como mero ato de imposi¢éo de
conteddos para o ensino de Histdria e sua uniformizacdo. Mas, mecanismo discursivo gque opera
dentro de um regime de verdade no campo educacional e social.

Trata-se de ressaltar seu papel como uma dentre as inUmeras pecas de um
imenso quebra-cabeca, que configura um projeto de formacdo de criancas e
jovens fundamentado em pilares de natureza politica e econdmica, e que se
encontra articulado de maneira sistémica e organica a principios de
ordenamento do sistema produtivo hoje hegemdnico no cenario mundial
(SILVA, 2021, p. 11).

Dentro dessa logica de organizacao, busca-se visualizar pontos de convergéncias entre
a atual proposta da Base Curricular com o que consta no Referencial Curricular em Mato Grosso
do Sul, realizando um paralelo entre as propostas do ensino de Historia sobre a tematica
indigena. Iniciam-se 0s debates sobre as versdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Na primeira versdo, a comissao que elaborou a base voltou as discussdes da Historia do Brasil,
dando énfase a historia dos indigenas e afro-brasileiros, entretanto, essa versao ndo foi aceita
por uma parte expressiva do meio académico e de historiadores.

Apds essa primeira versao, foi elabora mais duas com alteracdes e novas selecfes de
conhecimentos a serem ensinados nas escolas. A segunda versdao preliminar da Base,
“surpreendeu a muitos educadores, ao excluir, do componente Lingua Portuguesa e Historia a
indicagdo de obras e de autores africanos e indigenas, com direito a uma énfase a leitura do
“canone ocidental” (SA, 2019, p. 44).

No amplo debate de historiadores, seguiu ao langcamento da primeira versdao em 2015 e
sua substituicdo por um texto completamente modificado, como terceira versdo, posteriormente

homologada. “Delineou-se um cenario que permitiu ao grande publico conhecer nuances dos
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jogos de poder. As criticas e ataques a primeira versdo interpelaram, em especial, a centralidade
das relagoes raciais” (SANTOS; OLIVEIRA, 2021, p. 1387).

A ultima versao foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) em dezembro
de 2017. No contexto dessa Ultima versdo, o foco da discusséo é sobre os desafios do ensino na
Historia. “A BNCC vem propor uma historia nacionalista e que ndo pensa a integracao do Brasil
ao restante do globo” (SILVA JUNIOR, 2016, p.97). O autor destaca que embora seja
considerado na apresentacdo do texto da Base que a Histéria do Brasil deve ser compreendida
a partir de perspectivas locais, regionais, nacional e global, o contetdo curricular da base trata
da historia nacional de forma simpléria (SILVA JUNIOR, 2016, p. 97). As criticas a versao
final da Base consistem no fato de prevalecer e privilegiar historias eurocéntricas.

O debate remete ao modo como a disciplina de Historia € formada, logo apos a
independéncia, ligada a um projeto destinado a criar um perfil para a nacdo brasileira,
preocupado com a formacao de uma identidade nacional. Essa construcdo via disciplina escolar,
significou a construcdo de uma identidade homogénea, e o processo histdrico centralizou-se no
colonizador portugués, depois no imigrante europeu e nas contribuicdes paritarias de africanos
e indigenas.

A énfase no estudo dos aportes civilizatdrios, legados pela tradicdo europeia, procurava
negar a condicdo de pais colonizado bem como as diferencas nas condigdes de trabalho e
deposicdo face a colonizagdo das diversas etnias. “Criou-Se a ideia de nagao resultante da
colaboragéo de europeus, africanos e nativos, identificadas as similares europeias” (NADAI,
1993, p. 149).

Nesse processo, varias ideias foram sobrepostas ao “silenciamento” de outras
identidades culturais, como no caso estudado, dos povos indigenas. E em seu
percurso de constituicdo, o ensino de histéria perpetuou e ainda perpetua
esteredtipos, que estdo presentes no nosso senso comum (JATOBA, 2018, p.
18)

Os acontecimentos politicos envolvendo a educacdo no Brasil, tal como a formulacéo
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), apresenta a dimenséo dos conflitos pedagogicos
e politicos, “quando nos propomos a repensar a influéncia histdrica do eurocentrismo na esfera
escolar, especialmente ao se ter em mente as variantes ‘poder’, ‘relagdes sociais’ e ‘identidades’
que orientam esse processo” (SA, 2019, p. 43).

A autora destaca pontos relevantes, principalmente ao considerar os curriculos que
conduzem as bases educacionais campos de disputas no ensino da Histéria. Sdo grandes os

desafios de um curriculo que visibilize as mobiliza¢cGes dos movimentos indigenas e leve em
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conta as acOes afirmativas transformadoras, questionadora de uma educagdo de origem
eurocéntrica.

O resultado dos foéruns e discussdes até o fechamento da versdo final da base tem
apresentado dois lados no qual o primeiro manifesta-se em prol a uma Base Curricular que
articule os saberes europeu e 0s saberes ndo europeu. O segundo lado, dos grupos conservadores
priorizam 0s conhecimentos eurocéntrico, apenas com aberturas minimas aos demais
conhecimentos. Sobre o assunto Silva e Meireles (2017) questionam:

Se amaioria da populacéo brasileira é, comprovadamente, formada por negros
e pardos autodeclarados como é possivel que os cursos de formacdo, os
curriculos e os livros didaticos de Historia continuem a apresentar narrativas
voltadas majoritariamente para a compreensdo das trajetérias espago-
temporais de europeus? (SILVA; MEIRELES, 2017, p. 8-9).

Na Base Nacional Comum Curricular o ensino da Historia do Brasil permanece

regulados em movimentos de inclusdo e exclusdo dos contetidos

bastante criticado pressuposto eurocéntrico, que tem presidido a selecdo dos
contetdos escolares, pode ser substituido por intermédio de uma reflexdo mais
aprofundada acerca do proprio conceito de histéria mundial ou da chamada
histdria da civilizagdo. A histdria do Brasil precisa necessariamente ser e estar
integrada a histéria mundial para que seja entendida as articulagfes com a
historia em escala mais ampla e em sua participagdo nela. A Historia mundial
ndo pode estar limitada ao conhecimento sobre a histéria do mundo, que na
realidade é a historia da Europa. N&o se trata de negar a importancia e o legado
da Europa para a nossa histdria; trata-se antes, de ndo omitir outras historias
(BITTENCOURT, 2004, p. 159).

A producdo da Base Nacional Comum Curricular esta situada no contexto amplo de
politicas publicas educacionais bem como de discussdes sobre a defini¢do o que se deve ensinar
na Educacdo Béasica (BRASIL/MEC, 2017). Na direcdo de uma aproximagdo do processo de
sua elaboracdo e complexidade, entende-se as politicas publicas enquanto trajetéria, e processo
inserido em multiplos contextos de influéncia. No caso, “o curriculo nao ¢ constituido de
conhecimentos validos, mas de conhecimentos considerados socialmente validos”, que pode
ser entendido como um lugar de representacdo cultural, de avangos e retrocessos (SILVA
JUNIOR, 2016, p. 94).

Surpreendida pelo golpe politico-juridico de maio do mesmo ano, a populagao
brasileira tem assistido a retirara de seus direitos e o franco caminhar para um
regime antidemocratico estimulado por setores conservadores e empresariais,
bem representados nas politicas educacionais em curso. No bojo dessas acdes,
em abril de 2017, foi divulgada a terceira versdo da BNCC, doravante BNCC-
III. “Mais enxuta!”, como alardearam seus artifices na grande midia, mas com
sérias consequéncias para o futuro da sociedade (NEIRA, 2017, p.1).
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Analisando-se a Base, é possivel observar que ela apresenta como objetivo do ensino
de Historia, questdes que levam a pensar a histéria como um saber necessario para a formagéo
das criancas e jovens originarias do tempo presente, no qual o passado que deve impulsionar a
dindmica do ensino-aprendizagem e dialogar com o tempo atual (BRASIL/MEC, 2017 p. 397).
As habilidades utilizadas na Base dizem respeito aos conhecimentos necessarios para o
desenvolvimento dos estudantes. Os componentes curriculares deixam claro que cabe aos
sistemas de ensino e escolas, de acordo com suas possibilidades e especificidades, trata-las de
forma contextualizada (BRASIL/MEC, 2017).

A Base Nacional Comum Curricular, esta dividida em trés partes. Na primeira parte a
Educacao Infantil, na segunda parte o Ensino Fundamental, e na terceira 0 Ensino Médio
reformulado. Essa restruturagéo e 0s embates sobre a Base se deram ainda sob o governo Dilma.
Tendo sua primeira versdo disponibilizada em 2015 e com o posicionamento contrério a
primeira proposta da BNCC apresentada pela area de histéria pelo ministro da educacéo
“Renato Janine Ribeiro, professor de Filosofia e entdo ministro da educacdo, queixou-se, entre
outras coisas, da falta de sequéncia histdrica e da auséncia de historia antiga e medieval (da
Europa)” (CAVALCANTE, 2020, p. 21).

A BNCC representa os paradoxos apontados por Laville (1999), em que, na maioria
das vezes, 0 que estd em jogo nos debates a respeito dos contetdos do ensino da historia é a
manutencdo de uma determinada tradicdo. E a revisdo dos programas, manuais e livros
didaticos consiste “em reescrever, apagando aquilo que se quer esquecer do antigo regime e
introduzindo ou reintroduzindo as famosas pdaginas brancas o0 que parece necessario para a
construcdo ou consolidacdo da memoria coletiva que se quer agora” (LAVILLE, 1999, p. 130).

Apbs o golpe, em 2016, com a entrada do governo Temer, foi desconsiderado todo um
trabalho realizado na Base, ocorrendo uma reestruturacdo e modificagdo de conhecimentos
aprovados na primeira versdo elaborada. O desfecho foi uma segunda versdo que também néo
foi aprovada. Por sua vez, a terceira e Ultima versdo publicada predomina o modelo
quadripartite alinhado ao modelo eurocéntrico.

Dentro do recorte da pesquisa, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, a estrutura da
Base na qual divide-se em partes: Unidades Temaéticas; Objetivos do conhecimento;
Habilidades e Competéncias. A titulo de compreensdo, é disponibilizado no Quadro 6 as
habilidades curriculares sobre a tematica indigena expressos na ultima versdo da BNCC,

conteddos minimos para a disciplina de Historia.
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Quadro 6 - Terceira versao da Base Nacional Comum Curricular-Hist6ria: Habilidades

6°ano | (EFO6HI05) Descrever modificagcbes da natureza e da paisagem realizadas por
diferentes tipos de sociedade, com destaque para 0s povos indigenas originarios e
povos africanos, e discutir a natureza e a logica das transformacdes ocorridas.

(EFO6HI108) Identificar os espacgos territoriais ocupados e 0s aportes culturais,
cientificos, sociais e econdmicos dos astecas, maias e incas e dos povos indigenas
de diversas regides brasileiras.

7°ano | (EFO7HIO8) Descrever as formas de organizagdo das sociedades americanas no
tempo da conquista com vistas a compreensdo dos mecanismos de aliangas,
confrontos e resisténcias.

(EFO7HI09) Analisar os diferentes impactos da conquista europeia da Ameérica
para as popula¢6es amerindias e identificar as formas de resisténcia.

(EFO7HI12) Identificar a distribuicdo territorial da populacdo brasileira em
diferentes épocas, considerando a diversidade étnico-racial e étnico-cultural
(indigena, africana, europeia e asiatica).

8°ano | (EFO8HI14) Discutir a nogdo da tutela dos grupos indigenas e a participacdo dos
negros na sociedade brasileira do final do periodo colonial, identificando
permanéncias na forma de preconceitos, estere6tipos e violéncias sobre as
populacGes indigenas e negras no Brasil e nas Américas.

(EFO8HI20) Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da atualidade
com os legados da escraviddo no Brasil e discutir a importancia de acdes
afirmativas.

(EFO8HI21) Identificar e analisar as politicas oficiais com relacdo ao indigena
durante o Império.

(EFO8HI27) Identificar as tensBes e os significados dos discursos civilizatorios,
avaliando seus impactos negativos para 0s povos indigenas originarios e as
populacdes negras nas Ameéricas.

9%ano (EFO9HIO7) Identificar e explicar, em meio a logicas de inclusdo e exclusdo, as
pautas dos povos indigenas, no contexto republicano (até 1964), e das populacdes
afrodescendentes.

(EFO9HI21) Identificar e relacionar as demandas indigenas e quilombolas como
forma de contestacdo ao modelo desenvolvimentista da ditadura.

(EFO9HI23) Identificar direitos civis, politicos e sociais expressos na Constituicao
de 1988 e relaciona-los a nocao de cidadania e ao pacto da sociedade brasileira de
combate a diversas formas de preconceito, como 0 racismo.

(EFO9HI26) Discutir e analisar as causas da violéncia contra populagdes
marginalizadas (negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses, pobres
etc.) com vistas a tomada de consciéncia e a construgdo de uma cultura de paz,
empatia e respeito as pessoas.
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(EFO9HI36) Identificar e discutir as diversidades identitarias e seus significados
historicos no inicio do século XXI, combatendo qualquer forma de preconceito e
violéncia.

Fonte: BRASIL/MEC, 2017

Os cadigos alfanuméricos expostos na BNCC servem para identificar os objetivos de
aprendizagem e contextualizar qual é a etapa de ensino, a faixa etaria e 0 campo de experiéncia
relacionado ao objetivo. Por exemplo, ao utilizarmos o cédigo: EFO9HI26 o primeiro par de
letras: EF, corresponde a etapa do ensino fundamental; o primeiro par de nimeros: 09 indica o
ano do ensino fundamental; HI pertence a disciplina Histéria e o Gltimo par de nimeros
corresponde a habilidades existem para cada area de conhecimento (BRASIL/MEC, 2017).

No quadro acima foram apresentadas as habilidades/conhecimentos separadas por
turmas, pautados na tematica indigena. Apresentam os periodos dos conflitos na conquista da
Ameérica entre indigenas e europeus. A proposta abrange a valorizacao e respeito da diversidade,
mas ndo aprofunda ao assunto.

Sob o olhar de Santos e Oliveira (2021), os processos de disputa em relacdo as criticas
a primeira versdo sdo de que ela dava abertura aos assuntos étnico-raciais e expandia o
conhecimento na proporcdo de levarem os estudantes a questionarem e refletirem sobre a
Histdria. Entretanto, o discursivo que opera dentro de um regime de verdade a servico da busca
de hegemonia, aderem um processo de ocultamentos de outras histérias, permanecendo apenas
numa interculturalidade funcional, sem abordar os questionamentos em perspectiva da
interculturalidade critica.

A interculturalidade critica ¢ “[...] concebida como proyecto politico, social,
epistémico y ético de transformacion y decolonialidad” (WALSH, 2012, p. 62). Ela ¢ defendida
por diferentes movimentos que lutam pela valorizagdo de outros modos de ser e estar no
mundo.

A BNCC, em questdo dos conhecimentos a serem aprendidos do 6° ao 9° anos do
Ensino Fundamental, trazem a tematica sobre paisagens, lugares, ocupagdes indigenas,
distribuicdo territorial, preconceitos e esteredtipos, inclusGes e exclusdes desses povos em
determinados periodos, tal como no periodo da ditadura, republicano, constitucional,
emancipacao das cidadanias e a construcdo das identidades étnico-raciais na historia recente
(BRASIL/MEC, 2017). Tudo pontual e sem aprofundamento.

O ensino da Histdria nos anos finais permanece pautado pela identificacdo dos eventos
considerados importantes e ordenados de forma cronoldgica. Consente uma visdo global da
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historia, nas relacdes entre o Brasil, a Europa, o restante da América, a Africa e a Asia ao longo
dos séculos.
As tematicas enunciadas na BNCC, do 6° aos 9° anos, sdo resumidamente, as seguintes:

[...] contempla-se uma reflexdo sobre a Histdria e suas formas de registro. Sdo
recuperados aspectos da aprendizagem do Ensino Fundamental-Anos Iniciais
e discutidos procedimentos proprios da Histdria, o registro das primeiras
sociedades e a construcdo da Antiguidade Classica, com a necessaria
contraposicdo com outras sociedades e concepgfes de mundo. [...] avanga-se
ao periodo medieval na Europa e as formas de organizagdo social e cultural
em partes da Africa (BRASIL/MEC, 2017).

Dentro dos questionamentos sobre o curriculo, deparou-se sobre a fungéo e os objetivos
do ensino de Historia. Quais propostas curriculares compreende seus objetivos e posi¢oes
politicas do conhecimento histérico escolar? O que a Base tem proposto ao ensino de Histéria
para ser transmitido aos estudantes? Sabe-se que ela é orientadora ao estruturar os curriculos
estaduais e municipais. E sdo por meio dos documentos: Referencial Curricular; Projeto Politico
Pedagogico; Livro Didatico que ocorre o posicionamento dos conteudos e a metodologia do
fazer docente. O ensino de Historia esta situado dentro desse conjunto com a maneira de ensinar.
A Base Nacional Comum Curricular distribui a ideia de um novo ensino, entretanto muitas das
suas colocacdes, sdo identificadas nos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs. Outra forma
utilizada na ultima versdo da BNCC a ser destacada é que ela deixa subentendido a
recomendacéo da Lei. 11.645/2008, mas ndo apresenta contetdo especifico sobre o assunto.

A titulo de comparacéo, é disponibilizada no Quadro-7 as habilidades das unidades
curriculares, na condi¢do de contetldo minimos obrigatorios, com suas respectivas siglas de
identificacdo nos documentos originais, separados por turmas, na versao 1 e a versao 2 da Base

Nacional Comum Curricular.

Quadro 7 - Primeira e segunda versao da Base Nacional Comum Curricular-Histéria: Habilidades

Turmas Primeira versdo da BNCC Segunda versdo da BNCC

6°ano | (CHHI6GFOAOQ70) Conhecer e | (EFO6HI11) Reconhecer e analisar as
problematizar as diferentes versdes | principais caracteristicas da escravidao
sobre as provaveis rotas do ser humano | na Antiguidade.

para a América, tais como via Estreito
de Bering, via do Atlantico ou via do
Pacifico.

7°ano | (CHHI7TFOA084) Reconhecer os | (EFO7HIO3) Analisar os diferentes
diferentes processos de escraviddo | impactos da conquista europeia da
ocorridos no Brasil. Escraviddo de | América para as populaces amerindias.
africanos e de indigenas relacionando-
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os a formacdo politica, econdmica,
cultural e social das diferentes regides
do Brasil.

(CHHI7FOAO086) Conhecer o papel da
Escraviddo de africanos e indigenas no
Estado do Grédo-Pard e Maranhéo,
relacionando-o as  formas de
exploracdo econdmica e as relacdes
politicas construidas, por meio do
estudo da economia extrativa, entre 0s
séculos XVI1I e XVIII.

(CHHI7TFOAO088) Conhecer 0S
processos de resisténcia a Escravidao
protagonizados por indigenas,
africanos e negros escravizados, tais
como o0 Quilombo dos Palmares
(séculos XVI e XVII) e a Revolta dos
Manaos (século XVII1).

(CHHI7FOA090) Conhecer e
compreender 0s  sentidos, 0s
significados e as representacOes dos
movimentos indigenas no Brasil (séc.
XX).

(CHHI7FOAQ092)  Reconhecer e
discutir  principios dos  direitos
humanos e civis dos brasileiros,
posicionando-se sobre modos de
tratamento, esteredtipos, preconceitos e
atitudes discriminatorias em diferentes
temporalidades.

(CHHI7FOAQ94) Identificar,
problematizar e emitir opinides sobre
as causas da exclusdo social de
migrantes de diferentes procedéncias,
povos indigenas e afro-brasileiros, no
tempo presente.

(EFO7HI05) Destacar a importancia da
acdo missionaria na América Ibérica,
percebendo a violéncia implicita na
catequese.

(EFO7HI06) Reconhecer os confrontos
que produziram etnocidios.

(EFO7HI07) Compreender as Varias
estratégias de resisténcia indigena na
Ameérica Ibérica as diferentes formas de
dominacao.

(EFO7HI05) Destacar a importancia da
acdo missiondria na América lbérica,
percebendo a violéncia implicita na
catequese

(EFO7HI08) Analisar as relacdes de
trabalho impostas as populagtes
indigenas e a introducdo da escravidao
de origem africana nas Américas.

(EFO7HIL7) Inferir, a partir de fontes
diversas, motivacOes e desdobramentos
de conflitos entre poderes locais e
central no Brasil, relacionados aos
europeus, indigenas e negros, expressos
em movimentos, tais como
Confederacdo dos Tamoios (1556-
1567), Levantes dos Tupinamba (1617-
1621), Revolta de Beckman (1684),
formagdo do Quilombo dos Palmares
(século XV1I).

8% ano

(CHHIBFOA101) Conhecer e
compreender o contexto politico dos
povos indigenas habitantes do territdrio
brasileiro, ao tempo da Conquista, por
meio do estudo da diversidade de
povos e da importancia da guerra nas
relagdes interétnicas.

(EFO8HI03) Analisar as consequéncias
sociais e politicas da permanéncia da
escraviddo ao longo do Império.

(EFO8HI04) Analisar a relacdo do
Império com as populagées indigenas.
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(CHHIBFOA102) Conhecer e
compreender a colonizagéo portuguesa
na América como um processo de
disputas, tensbes, conflitos e
negociacOes, por meio do estudo das
relacbes entre a metrépole e as
col6nias, das relacdes mantidas pelos
colonos com os povos africanos e
povos indigenas e das relagdes entre as
diversas  coldonias no territorio
americano, tais como as colénias de
Sao Vicente, Salvador, Minas Gerais,
Rio de Janeiro, Pernambuco e
Maranh&o.

(CHHIBFOA108) Compreender as
relagbes entre europeus e povos
indigenas no Brasil como construgdes
do tempo, permeadas por conflitos,
disputas e negociacgdes, por meio do
estudo da Pacificacgio do Rio de
Janeiro.

(CHHIBFOA121) Reconhecer
mudancas e permanéncias no lugar
ocupado por populagdes negras e
indigenas na sociedade brasileira,
considerando sua condigdo  nos
passados colonial e imperial brasileiro
e na sociedade brasileira
contemporanea.

9% ano

(CHHI9FOA139) Conhecer e
compreender a Constituinte de 1988
como resultado de demandas da
sociedade civil organizada, por meio
do estudo do Movimento Negro, dos
Movimentos Indigenas, de
movimentos de mulheres e de
movimentos de ampliacdo dos direitos
de criancas e adolescentes.

(EFO9HIO03) Relacionar o “processo de
cercamento de terras” e a “Revolugao
Industrial”.

Fonte: (BRASIL/MEC, 2015) e (BRASIL/MEC, 2016)

Em relacdo as permanéncias e exclusdes em questdo dos conteidos entre as versdes 1 e

2 da Base sdo nitidas, principalmente porgue os contetidos sobre a tematica indigena na segunda

versdo vao se afunilando. Como recorda Sa (2019) sobre o vinculo estabelecido entre curriculo

e relagdes sociais e de poder:



140

as mudancas, haja vista o resultado da consulta publica e o teor dos diversos
féruns e reunides de discussdo da BNCC 1 serem anunciados, repetidas vezes,
pelo MEC, como importantes referéncias para o fechamento da versdo
reconfigurada. Se, de um lado, vimos, como mencionado anteriormente,
manifestacdes de associacGes académicas e de educadores em prol de uma
Base Curricular que articulasse saberes europeus a saberes ndo europeus, de
outro, havia o crescimento de grupos conservadores que acusavam de
“ideologicos” muitos dos contetidos oriundos e/ou relacionados, de alguma
forma, as minorias (SA, 2019, p. 46).

Para Sa (2019), a superacdo do eurocentrismo foi uma bandeira levantada na primeira
versao da Base em questao. Nas demais versdes os componentes curriculares de historia e “os
144 objetivos de aprendizagem dedicados ao ensino fundamental, apenas 11 possibilitam, de
forma mais direta, problematizar o eurocentrismo partindo da historia do Brasil” (SILVA
JUNIOR, 2016, p. 102). As mudancas dos contetdos a serem ensinados nas Bases tém afetado
a educacdo brasileira e o ensino de Histdria.

A Base nacional Comum Curricular na condigéo de documento politico, expde
0 papel das relag@es sociais e de poder que interferem em suas escolhas. N&o
por acaso, as leis 10.639/2003 e 11.645/2008 afirmam-se uma medida de
combate ao racismo e ao preconceito, visto que a articulagdo da historia das
minorias aos conteldos candnicos coloca em xeque muitas narrativas de
dominag&o (SA, 2019, p. 48).

Dentro das chamadas permanéncias, preocupa-se com as questdes que envolvem o
processo de ensino-aprendizagem em face dos recortes da tematica indigena nas aulas de
Histdria. Considera-se, no caso, o processo de selecdo dos curriculos escritos, e a demanda de
conteddos que incorporam as organizacgdes escolares, urgentes, novas atuacdes metodoldgicas
dentro de sala de aula.

Esse é um dos motivos pelos quais a teoria decolonial é uma importante ferramenta para
se pensar a desconstrucdo da narrativa do curriculo proposto, a fim de abrir caminhos para a
efetivacdo de uma educac&o intercultural. Como expde S& (2019), “no lugar do Dia do Indio”,
propbe-se 0 saber e a autoria indigena atrelados a totalidade do calendario escolar e a
articulacdo da historia de resisténcia desses povos.

Os caminhos apontados até entdo para a desconstrucao do viés eurocéntrico da Historia
passam pela apropriacdo do conhecimento, pela (re)construcéo; e pela representacdo do real

dentro do quesito conteudo.
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3.3. Contextos e o Referencial Curricular de Mato Grosso do Sul

Diante da precisdo de um documento orientador do ensino das disciplinas da matriz
curricular do Estado do Mato Grosso do Sul, foi pensado um documento orientador do ensino
das disciplinas. Até entdo, “a organizagdo da estrutura curricular era balizada por Diretrizes
Gerais para o0 ensino (1989) e Diretrizes Curriculares (1992)” (DEBONA, 2015, p. 31). Em
2007 a Secretaria Estadual de Educacgéo de Mato Grosso do Sul (SED-MS) propos a elaboracéo
de um Referencial Curricular destinado a Educacéo Bésica. Na organizacdo e formulacéo desse
referencial, foram convocados professores da rede publica estadual a fim de analisarem a
proposta preliminar da Secretaria de Educacdo. O resultado da versdo primeira de uma série
condizente ao Referencial foi entregue aos professores no ano de 2008, alinhado as
determinacdes em &mbito nacional, conduzindo os contetdos até o0 ano 2011 (MATO GROSSO
DO SUL/ SED, 2008).

Apls este, uma nova reformulacdo ocorreu em 2012, resultando em um novo
Referencial, linha mestra da rede, o qual tem por intuito dar suporte ao trabalho docente,
cabendo a escola complementa-lo de acordo com suas especificidades e autonomia
metodologica (DEBONA, 2015). Isto posto, toma-se os dados expressos no Referencial
Curricular do Estado do Mato Grosso do Sul, edi¢do de 2019, que estdo alinhados & ultima
versdo da Base Nacional Comum Curricular.

O Referencial do Estado, por tratar-se dos temas contemporaneos, cita o estudo da
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no qual os contetdos devem incluir as
contribuicbes desses grupos étnicos nas areas: social, econdmica e politica, pertinentes a
histdria do Brasil. Reconhece que para essa tematica a Resolu¢cdo CNE/CP n. 1, de 17 de junho
de 2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais tem por objetivo a divulgacdo e producdo de conhecimentos, bem como valores que
eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial (BRASIL, 2013).

O Referencial elenca por meio do Parecer Orientativo CEE/MS n. 131, de 2005, que “a
populacéo brasileira foi privada, por meio da historia contada, dos beneficios de uma cultura
evidentemente plural e rica”. O Estado do Mato Grosso do Sul possui uma diversidade étnica,
historica e cultural que envolve as questbes historicas, geograficas, politicas e ideoldgicas.
Sendo muitas vezes o espaco escolar veiculo de reproducdo do racismo, preconceito e
discriminacgdo presentes na sociedade. Portanto, a tarefa do referencial deve ser desconstruir e

transformar a situacdo posta nos espacos de aprendizagem, favorecendo o conhecimento das



142

producdes regional e local, bem como divulgé-las e valoriza-las (MATO GROSSO DO SUL,
2005).
Logo, o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul fomenta:

o didlogo entre as diferentes culturas existentes na escola, a compreensao da
ndo uniformidade dos sujeitos, ao reconhecimento da diversidade de
experiéncias e vivéncias porque entende a escola como espacgo para formacao
da cidadania participativa. Para esse fim, o Curriculo dos anos finais do Ensino
Fundamental contribuird na elaboracdo do projeto de vida dos adolescentes e
jovens e, consequentemente, auxiliara nas suas decisdes em relacdo ao seu
futuro e na continuidade dos estudos no Ensino Médio (MATO GROSSO DO
SUL, 2019, p. 106).

Neste sentido, 0 mesmo documento pontua a Histéria como um produto de relagoes
humanas num dado espago e tempo. A precisdo em investigar e conhecer a Histdria contada

implica em questionar os conhecimentos postos para que haja a conscientizacdo dos sujeitos.

29 <¢

Nos anos iniciais a proposta parte da ideia do desenvolvimento da concepcao do “eu”, “outro”
e “n6s”. Em relagdo aos anos finais do Ensino Fundamental a proposta é:

que a ideia de descoberta do “Outro” cresca em grau de importancia, ou seja,
para que a compreensdo da diferenca se consolide e o individuo tenha, de fato,
condi¢des de conviver com ela. Para tanto, o elemento comparativo sera
essencial na construcdo dessa ampla competéncia. A histdria ocidental aparece
como cenario para que o estudante inserido nos contextos temporais dos
mundos antigo, medieval, moderno e contemporaneo tenha condicGes de
evidenciar e contestar o estabelecimento de relagdes de poder, mecanismos de
transformacdo e manutengdo de estruturas sociais, politicas, econémicas e
culturais, ao longo do tempo e em diferentes espacos (MATO GROSSO DO
SUL, 2019).

2 <

Interessante se pensar a ideia proposta no Referencial na qual a proposta “eu”, “outro”
e “nds” ¢ modificado pela ideia da descoberta do “Outro”. Esse ponto faz refletir sobre as
fronteiras epistemoldgicas da (re)elaboragao do “Outro” primeiro nas narrativas historicas
apresentadas nos livros didaticos, e certamente presentes no cotidiano social contemporaneo. A
proposta da descoberta do “Outro”, sdo contextos marcados por realidades de fronteiras
(URQUIZA; MEDINA, 2011), e aconteceu na relacdo com os indigenas.

A sociedade brasileira se desnuda e se revela no relacionamento com 0s povos
indigenas. E ai que o Brasil mostra a sua cara. Nesse sentido, tentar
compreender as sociedades indigenas ndo é apenas procurar conhecer “o
outro”, “o diferente”, mas implica conduzir as indagagdes e reflexdes sobre a

propria sociedade em que vivemos (FREIRE, 2000, p. 2).

Segundo o autor, é fundamental discutir as ideias equivocadas que permanecem sobre
0s povos indigenas, pois se 0s estudantes ndo tiverem um conhecimento sobre a Histdria

indigena, principalmente nas salas de aula, ndo sera possivel explicar o Brasil contemporaneo
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(FREIRE, 2002, p.2). S&o exatamente as ideias equivocadas que geraram 0S preconceitos e
esteredtipos.

O Referencial do Estado, pontua que os eventos historicos, bem como 0s tempos
historicos, devem ser contextualizados e trazidos para a particularidade local. Entretanto, ao
considerar a proposta exposta no Referencial em conjunto com a pesquisa realizada nas escolas
estaduais do municipio de Sete Quedas, apresenta-se como uma importante acdo a ser
desenvolvida, principalmente na questdo da particularidade local e o projeto Noite Cultural.
Embora os Nandeva da aldeia Sombrerito ndo tenham sido até o presente momento convidados
a ocuparem esses espacos, 0 projeto pode ser um evento produtivo e uma forma de adesdo a
acbes de aproximacdo entre a comunidade escolar com a Histéria dos Guarani Nandeva da
aldeia Sombrerito.

Para a abordagem da historia sul-mato-grossense o entendimento é de que, por essas
terras, diferentes sociedades, povos originarios, colonizadores, comunidades afrodescendentes
e migrantes se encontraram e de que esses (des)encontros geraram situacOes de conflitos
marcados por disputas, resisténcias e estratégias. Portanto, é por meio do ensino da historia
local, que os estudantes desenvolvem a percepc¢do de que estd inserido em uma historia em
construgdo. Sob essa Otica, poderdo identificar e reconhecer o protagonismo dos povos
originarios (MATO GROSSO DO SUL, 2019).

Em relacdo ao componente curricular Historia, proposto pelo Referencial Curricular, e
orientador na hora da escolha dos livros didaticos, como esclarece a docente “a escola se baseia
no Referencial, se baseia no Projeto Politico Pedagogico” (BERNARDO, 2020).

Desse modo, é exposto em forma de quadro os contetdos de Histdria, sobre a tematica
indigena regional, regulamentados para os anos finais do Ensino Fundamental no Referencial
do Estado. O quadro segue a estrutura alfanumérico semelhante a Base Nacional Comum
Curricular (2017). A organizacdo por areas especificas se dispde em quadros com as unidades
tematicas, e as habilidades.

Cada habilidade ¢ identificada por um cédigo alfanumérico composto por: MS, sigla
do Estado; EF, indica que sdo habilidades do Ensino Fundamental; par de nimeros: (01 a 09),
indicam o ano; par de letras, HI, Historia. As habilidades especificas do Curriculo sdo
numeradas com um par de 00 (zero, zero); letra mindscula: situacdo da habilidade quando
comparada a BNCC. Séo cinco possibilidades de letras: (s) quando a habilidade € a homologada
na Base sem sofrer nenhuma alteracdo; (c) quando a habilidade é especifica de Mato Grosso do
Sul e visa contextualizar uma habilidade homologada; (a) quando a habilidade, em Mato Grosso

do Sul, objetiva aprofundar uma habilidade homologada; (d) quando a habilidade homologada
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foi desdobrada em outras, no documento de Mato Grosso do Sul; e (n) para as habilidades

novas. Os ultimos pares de niUmeros sdo as sequéncias numéricas das habilidades no Curriculo

de Referéncia de Mato Grosso do Sul.

Quadro 8 - Sistematizacao dos contetidos de Histéria do Referencial Curricular do MS- 2019-

Anos Finais do Ensino Fundamental

Histéria 6° Ano

Unidades Tematicas

Habilidades

Histdria: tempo,espaco e
formas de registro

(MS.EFO06HI05.5.05) Descrever modificacdes da natureza e da
paisagem realizadas por diferentes tipos de sociedade, com destaque
para 0s povos indigenas originarios e povos africanos, e discutir a
natureza e a ldgica das transformacdes ocorridas.

(MS.EFO6H100.n.07) Identificar, reconhecer e valorizar aspectos da
ancestralidade Sul-mato-grossense.

A invengdo do mundo
classico e o contraponto
com outras sociedades

(MS.EFO6HI108.5.09) Identificar os espacos territoriais ocupados e
0s aportes culturais, cientificos, sociais e econdmicos dos astecas,
maias e incas e dos povos indigenas de diversas regides brasileiras.

(MS.EFO06HI100.n.10) Identificar os espacos territoriais ocupados e
0s aportes culturais, sociais e econémicos dos povos indigenas de
Mato Grosso do Sul.

Histéria 7° Ano

Unidades Tematicas

Habilidades

O mundo moderno e a
conexao entre
sociedades africanas,
americanas e europeia

(MS.EFO7HI.00.n.04)Identificar aspectos e processos especificos
das sociedades originarias de Mato Grosso do Sul antes da chegada
dos colonizadores, com destaque para as formas de organizacdo
social e o desenvolvimento de saberes e técnicas.

A organizacao do poder
e as dindmicas do mundo
colonial americano

(MS.EF07HI08.5.09) Descrever as formas de organizacdo das
sociedades americanas no tempo da conquista com vistas a
compreensdo dos mecanismos de aliangas, confrontos e resisténcias.

(MS.EF07HI09.5.10) Analisar os diferentes impactos da conquista
europeia da América para as popula¢@es amerindias e identificar as
formas de resisténcia.

A organizac¢ao do poder
e as dindmicas do mundo
colonial americano

(MS.EFO7HI11.5.14) Analisar a formacédo histérico-geogréafica do
territério da América portuguesa por meio de mapas historicos.

(MS.EFO07HI12.5.15) Identificar a distribuicdo territorial da
populacdo brasileira em diferentes épocas, considerando a
diversidade étnico-racial e étnico-cultural (indigena, africana,
europeia e asiatica).
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Histéria 8° Ano

Unidades Tematicas

Habilidades

Os processos de
independéncia nas
Américas

(MS.EFO08HI14.s.14) Discutir a nogdo da tutela dos grupos
indigenas e a participacdo dos negros na sociedade brasileira do
final do periodo colonial, identificando permanéncias na forma de
preconceitos, estereétipos e violéncias sobre as populacBes
indigenas e negras no Brasil e nas Américas.

O Brasil no século XIX

MS.EF08HI00.n.15) Discutir a nocdo da tutela dos grupos
indigenas, identificando permanéncias na forma de preconceitos,
estere6tipos e violéncias sobre as populacdes indigenas do Antigo
Sul de Mato Grosso.

(MS.EF08HI00.n.21) Identificar e explicar os protagonismos e a
atuacdo de diferentes grupos sociais e etnicos durante a Guerra do
Paraguai, com destaques aos povos indigenas do Antigo sul de Mato
Grosso.

(MS.EFO8HI00.n.22) Identificar e analisar as principais
transformacGes sociais, politicas e econémicas ocorridas na regido
do atual Mato Grosso do Sul, apds a Guerra do Paraguai.

(MS.EFO08HI00.n.23) Analisar e caracterizar o contexto histérico de
Mato Grosso do Sul no p6s Guerra entre a Triplice Alianca e
Paraguai, destacando as questfes de terra, exploracao de riquezas e
poder, e suas consequéncias para populacdes indigenas.

(MS.EFO08HI20.s.25) Identificar e relacionar aspectos das estruturas
sociais da atualidade com os legados da escraviddo no Brasil e
discutir a importancia de ag0es afirmativas.

(MS.EF08HI21.5.26) Identificar e analisar as politicas oficiais com
relacdo ao indigena durante o Império.

(MS.EFO08HI00.d.27) Identificar e analisar as politicas oficiais com
relacdo ao indigena durante o Império, no territorio onde hoje é
Mato Grosso do Sul.

Configuracdes do
mundo no século XIX

(MS.EFO08HI00.n.28) Analisar a historia dos indios guaicuru e
investigar a relacdo de sua histéria com o reconhecimento de seu
protagonismo e autoria.

(MS.EFO08HI22.5.29) Discutir o papel das culturas letradas, ndo
letradas e das artes na producgéo das identidades no Brasil do século
XIX.

(MS.EF08HI27.5.34) Identificar as tensbes e os significados dos
discursos civilizatorios, avaliando seus impactos negativos para 0s
povos indigenas originarios e as populagdes negras nas Ameéricas.
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Histéria 9° Ano

Unidades Tematicas

Habilidades

@) nascimento da
Republica no Brasil e 0s
processos histéricos até a
metade do século XX

Modernizacdo, ditadura
civil militar e
redemocratizagéo: 0
Brasil apds 1946

(MS.EFO9HI00.n.08)  Caracterizar e  compreender  as
particularidades da historia de Mato Grosso Sul no contexto da
primeira repulblica, relacionando politicas de Estado com
transformacédo de espacos, expropriacdo, apropriacdo e concessdo
de terras.

(MS.EF09HI07.5.09) Identificar e explicar, em meio a légicas de
inclusdo e exclusdo, as pautas dos povos indigenas e das populacdes
afrodescendentes, no contexto republicano (até 1964).

(MS.EFO09HI19.5.22) ldentificar e compreender 0 processo que
resultou na ditadura civil-militar no Brasil e discutir a emergéncia
de questbes relacionadas a memdria e a justica sobre o0s casos de
violacdo dos direitos humanos.

(MS.EF09HI20.5.23) Discutir os processos de resisténcia e as
propostas de reorganizacdo da sociedade brasileira durante a
ditadura civil-militar.

(MS.EF09HI21.s.24) Identificar e relacionar as demandas indigenas
e quilombolas como forma de contestacgio ao modelo
desenvolvimentista da ditadura.

A historia recente

(MS.EF09HI23.5.27) ldentificar direitos civis, politicos e sociais
expressos na Constituicdo de 1988 e relaciona-los a nocdo de
cidadania e ao pacto da sociedade brasileira de combate a diversas
formas de preconceito, como o racismo.

(MS.EFO09HI35.5.39) Analisar o0s aspectos relacionados ao
fendmeno do terrorismo na contemporaneidade, incluindo os
movimentos migratorios e os choques entre diferentes culturas.

(MS.EFO09HI36.5.40) Identificar e discutir as diversidades
identitarias e seus significados histdricos no inicio do seculo XXI,
combatendo as varias formas de preconceitos e violéncias.

(MS.EFO09HI00.n.41) Identificar e discutir as diversidades
identitarias presentes em Mato Grosso do Sul, com énfase as
populacdes indigenas, compreendendo seus significados histéricos
no inicio do século XXI, combatendo qualquer forma de
preconceitos, discriminacgdes e violéncias.

(MS.EFO09HI00.n.43) Identificar, discutir e compreender o0s
significados histéricos da presenca, cultura e resisténcia dos
afrodescendentes no contexto da historia recente (século XXI) de
Mato Grosso do Sul, combatendo qualquer forma de preconceito,

discriminacdo e violéncia.

Fonte: (MATO GROSSO DO SUL/ SED, 2019)
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Ao se comparar as habilidades/conhecimentos propostos no Referencial Curricular do
MS e a Base Nacional Comum Curricular, observa-se uma ampliacdo dos conhecimentos sobre
a tematica indigena propostas no Referencial. Aléem dos conhecimentos homologados pela
BNCC, encontrou-se novas propostas de conhecimentos.

Seguindo os codigos alfanuméricos das habilidades do documento, separadas por cinco
possibilidades de letras, identificou-se primeiramente no 6° ano, a letra (n) indicando novas
habilidades, expostas em: (MS.EF06H100.n.07); (MS.EF06HI100.n.10). No 7° ano, apenas uma
nova habilidade: (MS.EF07HI.00.n.04). No 8° ano, um total de cinco novas habilidades:
(MS.EF08HI00.n.15); (MS.EF08HI100.n.21); (MS.EF08HI00.n.22); (MS.EF08HI100.n.23);
(MS.EFO08HI00.n.28) e uma proposta com a letra (d) indicando que a habilidade homologada
foi desdobrada em outras. No 9° ano trés novas habilidades: (MS.EF09HI100.n.08);
(MS.EF09HI00.n.41); MS.EF09HI100.n.43), as demais seguem a letra (s) indicando que é
homologada na Base sem sofrer alteragGes.

Aos objetivos de conhecimentos, somam-se as chamadas Acdes Didaticas, que tém a
finalidade de orientar a docéncia, compondo uma perspectiva técnica do fazer, contemplada nos
manuais do professor que fazem uso dos livros didaticos. Segundo o documento, as Acoes
Didaticas tém o objetivo “descrever como a contextualiza¢do (social, politica, local e/ou
regional) pode ocorrer nas habilidades e abordar possiveis metodologias que sejam condizentes
com os principios norteadores do Curriculo” (MATO GROSSO DO SUL, 2019, p. 112).

Ao relacionar as habilidades e A¢des Didaticas previstas para cada grupo de contetdos:

percebe-se que foi reservado a equipe desenvolver justamente aquele item que
exacerba o carater neotecnicista do curriculo proposto (a descricdo do como
deve ser feito), formulando o processo de fixacéo de sentidos de curriculo, de
contetdos de Historia e de docéncia que flutuam desde a BNCC. Esses
indicios, somados aos codigos inseridos para cada habilidade, implicam em
assumir que as politicas curriculares em tela sdo regidas pela disseminacao do
discurso de autor responsabilizacdo na conduta docente e, em ultimo caso,
visam ajustar a educacdo as ldgicas da produtividade e competitividade
provenientes do padrdo de qualidade empresarial, 0 que requer o controle dos
resultados do ensino e a vigilancia sobre o trabalho das escolas e dos
professores para que as metas sejam atingidas (SOUZA, 2021, p. 253).

Souza (2021), critica o processo posto na configuracdo que nega a teoria em funcao do
fazer (Acéo Didatica), assinalado como pratica a perspectiva técnica, de modo a definir o que
os docentes devem fazer, como e quando fardo as abordagens sobre os conteidos propostos.

No que se refere as Ac¢Oes Didaticas, os referenciais apontam elementos a serem
destacados nas habilidades propostas, de modo a interagir com outras habilidades de Historia,
ou com habilidades de outras disciplinas. “Ao aprofundar a habilidade (MS.EFO6HI108.5.09)
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temos um objeto de conhecimento voltado especificamente para a historia de Mato Grosso do
Sul”. (MATO GROSSO DO SUL, 2019, p. 727). Sugere-Se, portanto, que sejam contemplados
0s espacos territoriais ocupados pelos povos originarios de Mato Grosso do Sul. Essa habilidade
encontra-se com relacdo direta a Geografia (MS.EFO6GEO01.5.02).

O estudo histérico inclui (MS.EF06HI00.n.10) com a letra (n) novas habilidades
incorporadas que tratam de analisar modificacbes de paisagens por diferentes tipos de
sociedade, com destaque para os povos originarios do Mato Grosso do Sul. “Pretende-se que
0s estudantes possam conhecer os diferentes povos indigenas e quilombolas, e analisar suas
contribui¢Bes na cultura e histéria de Mato Grosso do Sul, bem como as modificagBes das
paisagens” (MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.727). A énfase proposta pelo curriculo é a
analise das contribuicBes dos indigenas, o que leva, como comentado nesse trabalho, ao
encobrimento do protagonismo desses coletivos, uma vez que ndo apenas contribuem, mas
participam como protagonistas dos processos historicos de formagéo do Brasil e ndo de modo
anexo ou coadjuvante.

Encontrou-se uma proposta no Referencial significativa ao questionar os estudantes:
“Como era a sua regido antes da colonizacao? Quem foram os primeiros habitantes e como
ocorreu a mudanga da paisagem? Qual a situagdo desses povos no Estado nos dias atuais?”
(MATO GROSSO DO SUL, 2019, p. 669). As metodologias de acordo com o documento
exposto, tém o intuito tratar das competéncias cognitivas e socioemocionais de pertencimento;
valorizacéo da diferenca; aceitacdo do outro.

Numa compreenséo geral dos conhecimentos propostos pelo Referencial do Estado e a
pela Base em relacdo a tematica indigena, compreende-se que o documento tem ampliado as
abordagens, associando a diversidade e as relagbes raciais, a promoc¢do da convivéncia e da
tolerancia. Apresenta uma estrutura de operacgéo hibrida, e ndo toca nas causas que ocasionam
as desigualdades sociais, e 0 preconceito que recai sobre esses povos. Nos padrdes estratégicos
do Estado, a educacéo permanece formal nos moldes de uma interculturalidade funcional.

Em relacdo a Ultima versdo da BNCC, o Referencial do Estado traz ampliacdo nas
propostas em questdo dos conhecimentos. Dentro da variedade de campos e niveis em que 0
curriculo € produzido, cabe juntar ambos, o “curriculo escrito” e o “curriculo ativo” em sala de

aula, mediante as escolhas, praticas e acGes dos docentes.
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3.4.Processo de formacéo dos docentes/ conhecimentos e praticas

A sociedade convive com mudancas e desafios cotidianos, nas relagdes politicas,
econdmicas, sociais, raciais, ambientais que refletem nas rela¢des educacionais. O conjunto de
conhecimentos que circulam nos ambientes escolares mediante ao processo de aprender e
ensinar Histdria em constantes processos formativos, sao marcados pela reflexao das préprias
praticas (NOVOA, 2019).

As instituicdes escolares se apropriam do curriculo apresentado tanto em ambito
nacional quanto estadual, ambos sdo orientadores dos contetudos que os estudantes devem
aprender. Nesse sentido, aderem em suas praticas a esses conteidos postos e prontos, realizando
uma organizacao das etapas em que cada contetido sera tratado junto aos estudantes. E chamada,
essa divisdo e selecédo, por etapas de planejamentos bimestrais de cada disciplina.

Esses planejamentos sdo realizados, primeiro conduzidos pela Base Nacional Comum
Curricular, pelo Referencial Curricular do Estado do Mato Grosso do Sul e principalmente junto
ao Livro Didatico, que é a fonte primeira de conhecimentos apresentado aos estudantes. Os
livros do PNLD se reestruturam de acordo com a Base para atender a suas demandas. Os
Referenciais de cada Estado sofrem alteragdes acrescentado contetdos que julgam necessarios
ao ensino. N&o retiram o que vem estabelecido na Base, mas realizam adaptacgdes. Esse processo
ocorre com os curriculos de cada Estado e 0 mesmo processo pode acontecer nos curriculos de
cada escola, adaptando seus Projetos Politicos Pedagogicos e Regimentos Internos, condutores
das a¢0es, e dos conhecimentos direcionados a realidade local. Ou seja, busca meios de trazer
a realidade para dentro das salas de aula, durante as aulas de Histéria.

Essa forma de aderir as historias do local, inclui aderir a Historia Indigena presente em
cada canto do pais, comecando pela cidade na qual a escola encontra-se inserida. E notério no
Referencial, uma proposta maior de contelidos que abrangem a tematica de modo a serem Uteis
aos docentes na preparacdo das aulas de Histdria. Entretanto, 0 que se percebe é que o
referencial passa a ser um orientador na hora da escolha do Livro Didatico.

Além dos docentes tomarem o livro como seu principal material de ensino, o conjunto
de agdes praticas sdo influenciadas por um conjunto de fatores externos. Primeiro a formacao
académica, na sequéncia engloba a sociedade, as secretarias de educacdo, o Ministério da
Educacdo e outros tantos agentes envolvidos no processo de ensino.

Sobre a formagdo e a acdo pratica das docentes das Escolas Estaduais de Sete Quedas,
optou-se pela construcdo dos dados da pesquisa por meio das entrevistas. Investigou-se como

as docentes lidam com a tematica indigena nas escolas estaduais: 4 de Abril; Guimardes Rosa
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e 13 de Maio. As entrevistas ocorreram durante o ano de 2020 com as professoras que lecionam
a disciplina de Historia, e com os gestores.

A primeira docente entrevistada, Evanir de Lima Silva, é formada em Historia pela
Universidade Anhanguera-Uniderp no ano de 2017. Leciona na escola 13 de Maio e Guimaréaes
Rosa. A segunda, Patricia Oliveira Bernardo, é formada em Letras no ano de 2005 e em Historia
no ano de 2013 pela Faculdade Claretiano. Leciona na Educacdo Basica ha mais de 18 anos.
Atualmente com aulas na escola 4 de Abril. A professora Crislainy Aparecida Back, formada
na area de Histdria pela Universidade Anhanguera-Uniderp, em 2016, leciona nas escolas 13
de Maio e Guimardes Rosa. Todas as professoras entrevistadas formaram-se em cursos de
modalidade de Educacéo a Distancia - EaD.

Apdbs contarem um pouco sobre suas trajetorias académicas e atuacdes nas aulas de
Historia, trouxemos ao dialogo a temética indigena e a Lei 11.645/2008. A primeira entrevistada
relatou: “Pelo pouco de experiéncia que tenho, penso que deveriamos sim trabalhar porque €
muito importante para os alunos”, mas “acho que o professor ndo tem o suporte para trabalhar
essas questdes em sala de aula” e afirma: “ndo tive na minha formagao nenhuma orientagao.
Né&o estudei nada sobre indigena [...] minha maior dificuldade hoje € essa, ndo ter conhecimento
sobre o tema” (SILVA, 2020).

A segunda entrevistada diz que o assunto é pouco tratado nas faculdades. “E nunca usam
sO o indio, usam o indio com o negro no caso, 0s quilombolas e nunca sé indio” (BERNARDO,
2020). Quando a professora diz “nunca usam s6 o indio” se refere aos referenciais curriculares,
0 modo como o sistema e a escola abordam a tematica indigena e afro-brasileira juntas. Dando
a impressao, muitas vezes, que ao abordar apenas uma das tematicas em questdo, ja esta se
cumprindo o que é proposto em lei. Relata ainda que em sua formacéao académica fora abordada
diversos temas “so que o indio era uma das ultimas a ser trabalhada. E sempre muito agregada
as pessoas menos favorecidas, agregada as humanizagdes” (BERNARDO, 2020). A docente
esclarece que a tematica Afro-brasileira tem obtido maior énfase em comparagéo aos assuntos
sobre os indigenas. Sobre assunto, Crislainy Back diz: “me envolvo bastante com a questdo
Afro-brasileira [...] mas sobre os indigenas ndo. Sempre tratei mais do assunto Afro” (BACK,
2020).

A formacdo docente é algo que requer atencdo, pois nao possuem uma base para
tratarem e apresentarem a Histdria indigena aos estudantes. A esse respeito Macena (2018) em
sua pesquisa de Dissertacdo realizada em escolas publicas na cidade de Ponta Pora-MS,

verificou que, dos professores formados houve:
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auséncia de disciplinas especificas relacionadas a tematica indigena apesar da
legislagdo estar completando uma década. Os/as docentes indicaram que
durante a graduacdo cursaram disciplinas especificas sobre a cultura afro-
brasileira, esse fato pode ser explicado porque em 2003 tornou-se obrigatdrio
0 estudo da histdria e cultura afro-brasileira por meio da Lei 10.639/2003. Para
atender a essa demanda legal as instituicGes de ensino superior adequaram o
seu curriculo. Por outro lado, os docentes que concluiram a graduagdo
anteriormente a Lei 11.645/2008 ndo tiveram acesso a qualquer disciplina
especifica sobre a histdria e cultura indigena (MACENA, 2018, p. 33).

Tratando-se das docentes participantes da pesquisa, todas formaram-se apos a Lei
11.645/2008, entretanto afirmaram que ndo tiveram o ensino da Histdria e Cultura Indigena.
Apenas a professora Patricia diz ter sido abordado um pouco de contetdos referente tematica
em questdo, em sua graduacdo. O que pdde ser averiguado pelo histérico de conclusao de curso
de cada uma delas. As construgdes sociais e individuais sobre o assunto sao complexas,
alimentadas por inumeras posturas naturalizadas. Silva e Grupioni (1996) sugerem que 0
caminho é rever 0s nossos conhecimentos, perceber nossas deficiéncias, buscar novas formas e
novas fontes de saber.

Fala-se das relacGes entre os sujeitos, relagfes étnico-raciais e a importancia que se tem
dado ao assunto. Por esse motivo, é emergente a mudanca curricular e um esforco continuo e
coletivo de toda a comunidade escolar para que o coloque em acdo, de modo que as reflexdes
possam ganhar eco no cotidiano das aulas de Historia.

O curriculo no campo de formacdo das docentes ganha um viés relevante ao ser
considerado como uma estrutura mobilizadora das formas de ensinar. Nesse sentido, a partir do
acesso ao Guia de Percurso de Licenciatura em Historia da Universidade Anhanguera-Uniderp
pode-se constatar e averiguar quais disciplinas sdo propostas aos discentes, divididas por

semestres na Matriz Curricular-2019.

Quadro 9 - Matriz Curricular - Licenciatura em Histéria de 2019

1° Semestre | Educagdo a Distancia; Educacdo Inclusiva; Homem, Cultura e Sociedade;
Libras — Lingua Brasileira de Sinais; Praticas Pedagdgicas: Identidade Docente
2° Semestre | Educacdo e Diversidade; Politicas Publicas da Educacdo Basica; Psicologia da
Educacdo e da Aprendizagem; Etica, Politica e Cidadania; Praticas
Pedagogicas: Gestdo da Aprendizagem

3° Semestre | Didatica: Planejamento e Avaliacao; Educacdo de Jovens e Adultos; Educacéo
Formal e Nao Formal; Fundamentos da Educacdo; Metodologia Cientifica;
Préaticas Pedagdgicas: Gestdo da Sala de Aula

4° Semestre | Fundamentos Filosoficos; Historiografia; Historia Antiga; Histdria Medieval;
Praticas Pedagogicas em Ciéncias Humanas: Espaco Geografico,
Identidade e Organizacdo Cultural, Social e Politica
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5° Semestre | Historia da América; Historia do Brasil Colonial; Historia Moderna; Praticas
Pedagdgicas em Ciéncias Humanas: Transformacdes Sociais no Espago e no
Tempo; Estagio Curricular Obrigatorio I: Ensino Fundamental 11

6° Semestre | Fundamentos Antropologicos e Socioldgicos; Historia Contemporanea: Do
Século XVIII ao XIX; Histdria da Africa; Historia do Brasil Imperial; Teorias
da Historia; Estagio Curricular Obrigatorio I1: Ensino Médio

7° Semestre | Geografia Geral; Gestdo Educacional; Histéria do Brasil Republica I;
Patrim6nio, Museus e Arquivos; Estagio Curricular Obrigatorio I11: Gestdo
Educacional

8° Semestre | Geografia do Brasil; Historia Contemporanea: Do Século XX ao XXI; Histdria
do Brasil Republica Il; Histéria do Pensamento Politico e Econdmico; Projeto
de Ensino em Histdria

Fonte: UNIDERP, GUIA DE PERCURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA - 2019

De acordo com o quadro 9, ndo consta disciplina sobre a Historia Indigena, e apenas no
6° semestre tem contelidos sobre a Historia da Africa. Os indigenas aparecem na Histdria do
Brasil Colonial: O "descobrimento”, a "conquista” e a consolidacdo da "“colonizac¢do" do Brasil.
A economia colonial; A questdo fundiria; A escraviddo indigena e a escravidao africana; Poder
politico e administrativo na coldnia; os conflitos entre colonos, indigenas e africanos; A
transferéncia da familia real portuguesa para o Brasil e a crise da colonizacdo (UNIDERP -
GUIA DE PERCURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA, 2019).

Mediante ao que € evidenciado, o tema ainda € tratado de forma periférica pelas docentes
e pelos livros didaticos que reforcam equivocos, esteredtipos e preconceitos. Os indigenas séo
oportunamente lembrados nas aulas de Historia que tratam da “descoberta do Brasil”, da
montagem do sistema colonial e, eventualmente, em momentos pontuais da recente historia
brasileira (KAYAPO, 2019, p. 58).

O ensino de graduacéo se faz por disciplinas e métodos impregnados da visdo moderna-
colonial, o que explica estratégias para a reproducdo de hierarquias. O resultado tem sido a
formacgdo de docentes despreparados para ministrarem 0s conhecimentos, e estudantes da
educacdo basica por ndo os possuir. Além disso, a auséncia destes estudos no curriculo
principalmente das licenciaturas em Histéria colabora para a perpetuacdo de uma visdo de
mundo eurocéntrica. Fruto de politicas publicas que constituem um movimento institucional na
busca de viabilizar e orientar a produgéo do conhecimento oficial (CAMPOS, 2016).

As constantes queixas dos docentes é ndo possuirem bases para ministrar
contetidos sobre histéria e cultura afro brasileira e indigena, tampouco
possuirem conhecimentos sobre as novas abordagens e metodologias por ndo
terem sido preparados nos cursos de licenciatura (SILVA; FONSECA, 2010,
p. 22).
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A partir das constatagdes, aponta-se uma urgente reorganizagao curricular na insergéo
em todos os cursos de Licenciatura de Historia, disciplinas voltadas especificamente a Histdria
indigena, para que assim os futuros profissionais estejam preparados. E indispensavel Cursos
de formacgdo docente e praticas inovadoras “a partir de paradigmas educacionais “outros”,
mobilizar as comunidades educativas na construgdo de projetos politico-pedagdgicos relevantes
para cada contexto. Nesse horizonte, a perspectiva intercultural pode oferecer contribui¢Ges
relevantes” (CANDAU, 2016, p. 807).

Ao permitir, na formagdo académica, que o docente tenha orientacdo para a pratica da
descolonizacdo, inicia-se a mudanca dos pensamentos formativos para a superacdo de
esteredtipos e preconceitos. No proposito de produzir formas de conhecimentos que ndo sigam
a logica da colonialidade nos espagos escolares, podem contribuir para que os estudantes
tenham consciéncia daquilo que se esta aprendendo, e assim haja acdes de enfrentamento e
mudanca da realidade eurocentrada. A descolonizagdo do curriculo exige atitude “uma
dimenséo fundamental na tarefa de produzir conhecimento, e projetos insurgentes que resistam,
questionem e busquem mudar padroes coloniais do ser, do saber e do poder” (TORRES-
MALDONADO, 2016, p. 88).

Tem-se claro que “nas arenas politicas sdo disputados os variados sentidos para o
curriculo da formagéo de professores a partir de acGes cujo poder caracteriza-se como obliquo”
(CANCLINI, 1998). Para além dos verticalismos “de cima para baixo” ou “de baixo para cima”,
usual em algumas analises da producéo de politicas (DIAS; LOPES, 2009, p. 83).

Alinhado a essa perspectiva, os discursos das trés professoras entrevistadas quando
questionadas sobre o preconceito e de que forma acreditam ser possivel ameniza-lo ou sana-lo,
apontaram diferenciadas abordagens e situagdes que ocorrem nas escolas. Uma das docentes
pontuou a necessidade de mostrar aos estudantes que “0 indigena, ele é gente como nos e pode
ser 0 que quiser. Pode ser um médico, pode ser um advogado”. Frisou que para ela enquanto
docente “nao tem diferenga em uma sala de aula, um indigena, ou uma crianga branca [...], mas
vejo que tem sim preconceito dentro da escola” (SILVA, 2020).

De acordo com a forma que o didlogo foi fluindo nas entrevistas, as questdes sofreram
alteragcdes na forma de indagar, entretanto, permaneceu o assunto sobre a forma como lidam
com a questdo do preconceito. Nesta entrevista em particular foi indagado se os estudantes
demonstram interesse pela tematica indigena.

Demonstram pouco interesse, justamente por ter pouco contetido nos livros
didaticos que desperte o interesse deles. Mas ndo existe a questéo racial. Ndo
existe a questdo de menosprezo, ndo existe. Mas existe pouco interesse,
porque temos poucos materiais. O que é o aluno? O que é o aprendizado? E
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despertar a curiosidade. E despertar relatando. Olha est4 acontecendo isso em
tal lugar. E indagar porque sera? Sempre na busca. Mas se ndo tem um meio,
um mecanismo é bem dificil despertar o interesse. A ndo ser nas datas
comemorativas, tipo no dia do indio, ou alguma reportagem na televisao, na
radio, que fala sobre alguma aldeia. Dai sim, os alunos tendem a querer saber
mais (BERNARDO, 2020).

As praticas de ensino revelada pela professora a fim de despertar o interesse dos
estudantes: “A ndo ser nas datas comemorativas tipo no dia do indio” anunciam as
continuidades de métodos tradicionais, confirmada nas palavras de Edson Kayap6 (2019), ao
afirmar que os indigenas sao representados nas escolas repleto de esteredtipos, sobretudo por
ocasifo do dia 19 de abril, data comemorativa do Dia do Indio. Em seu artigo sobre a “A
diversidade sociocultural dos povos indigenas no Brasil: o que a escola tem a ver com isso? O
autor aborda a problemaética indigena no Brasil, destacando que “as escolas e seus curriculos,
vém acompanhando a acdo genocida do Estado brasileiro, seja no silenciamento desses povos
na histdria e no estudo da Histdria, na transformacéo de suas culturas em folclore nacional”
(KAYAPO, 2019, p. 58).

Sob o ponto de vista da professora de que ndo ha preconceito, ndo ha racismo dentro do
contexto escolar, foi questionado se, fora do contexto escolar, na sociedade brasileira de modo
geral, como a professora observa o preconceito, o racismo em relacdo aos indigenas? Esclareceu
que: “sim, existe. Eu disse que ndo tem na escola, primeiro porque sou uma educadora e para
mim todo mundo é igual. Agora no &mbito social, na sociedade existe” (BERNARDO, 2020).

O preconceito e o racismo utilizam-se de diferentes estratégias ao se reproduzirem
dentro do ambiente escolar. Entre elas, no livro didatico, nas relac@es interpessoais, na negacao
dos conhecimentos tradicionais em prol da afirmacéo do curriculo eurocéntrico. A afirmacéo
de igualdade sem tocar na questdo das diferencas torna-se um meio de silenciar, invisibilizar ou
de negar que o diferente ocupa esses ambientes. Sobre o assunto, a professora Crislainy Back
esclarece:

Eu trabalho muito a questdo do preconceito que ja vem de dentro de casa.
Tudo que trazem la de tras de preconceito. Nos temos poucos alunos indigenas
na escola Guimaraes. Eu trago a temética com o intuito de todos olharem com
olhos normais para indigenas. Essa quest&o eu trato nas minhas aulas, tanto na
parte Afro, quanto na parte indigena (BACK, 2020).

Nos relatos das docentes é perceptivel o esclarecimento de ambas em relacdo ao modo
como cada uma delas veem o sujeito indigena. Ou seja, sem discriminacGes. Considerando
nos relatos das entrevistas, 0 modo como as docentes percebem o preconceito, verifica-se nas

respostas apresentadas, o olhar de igualdade, presente nas matrizes curriculares e nos ambientes
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escolares, modo marcante nas praticas de ensino. “A historia hegeménica produzida e ensinada,
por sua vez, é fruto de uma dada visdo de mundo, em que prevalece a versdo dos grupos
dominantes, em detrimento das historias dos grupos subalternos” (KAYAPO, 2019, p. 59).

Observa-se, portanto, a questdo das relacbes que se intensificam e das imagens
ativamente criadas nos processos sociais pelo qual a “escola e seus curriculos t€ém pactuado
com a reproducdo de lacunas historicas e a propagacdo de preconceitos, alinhados a interesses
de grupos hegemanicos de perspectiva colonizadora (KAYAPO, 2019, p. 59). Ha nesse sentido,
emergéncia em situar a escola, sobre a importancia das diferengas dos grupos étnicos e o quanto
pode ser produtivo a convivéncia com os diferentes.

Tais discussdes sobre as tensdes: Somos todos iguais ou somos todos diferentes? E
explicada por Pierucci (1999) no texto de Candau (2008), houve um tempo que a resposta se
abrigava segura de si no primeiro termo iguais, entretanto, faz um quarto de século que a
resposta se deslocou

a comecar da segunda metade dos anos 70, passamos a nos ver envoltos numa
atmosfera cultural e ideoldgica inteiramente nova, na qual parece generalizar-
se, em ritmo acelerado e perturbador, a consciéncia de que nés, 0s humanos,
somos diferentes de fato [...], mas somos também diferentes de direito. E o
chamado “direito a diferenga” (PIERUCCI, 1999, p. 7 apud CANDAU, 2008,
p. 46).

A ideia de “somos todos iguais” na visdo das docentes, vai na contramao ao que se
propde a diversidade. As respostas das entrevistas evidenciam uma caréncia de debates em
torno das tematicas étnico-raciais que residem em situacdes concretas da escola com o que é
estudado/discutido na universidade. Como um caminho que possibilita a ambos, tanto 0s
docentes quanto aos estudantes novas experiéncias, as quais podem diminuir os conflitos e
problematizar as questfes no intuito de apontar os motivos que podem explicar a falta de
preparo e a caréncia de discussbes nas praticas docentes, é o dialogo a partir da
interculturalidade critica. Uma vez que se reconhece a escola e os docentes transmissores dos
conhecimentos e dos saberes sociais historicamente produzidos.

No bojo das mobilizac¢des sociais, Bittencourt (2013) discute sobre o direito a igualdade
e adiferenca, e sobre os setores democraticos da sociedade brasileira que pressionam no intuito
de acontecer os debates sobre as questdes étnico-raciais na escola, especialmente no que se
refere a tematica indigena. “A Lei n. 11.645/2008 resultante de mobiliza¢des indigenas coloca
sob suspeita a perspectiva da “historia branca” de matriz cultural europeia, exige uma nova

postura da escola, dos professores sobre a questdo indigena” (KAYAPO, 2019, 69).
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Em dialogo, uma vez mais, com Tomaz Tadeu Silva (2017), entende-se que: reconhecer
o curriculo composto de multiplas narrativas significa a possibilidade de desconstrui-las como
narrativas preferidas, e dominantes. Denota poder romper a trama que liga as formas
dominantes de contar histdrias, a producéo de identidades e subjetividades sociais hegemonicas
(SILVA, 2017, p. 199 apud SA, 2019, p. 48). O (re)conhecimento da diversidade étnica, por si
s0, tende a solicitar das escolas, um constante repensar, rever e refletir meios de romper as
barreiras impostas.

A atuacdo e escolhas docente, tendem a contribuirem ou ndo para a proposta da inclusdo
da temaética indigena dentro das salas de aula. A Base Nacional Comum Curricular e o
Referencial do Estado, envolvem as escolhas dos livros didaticos que os estudantes terdo acesso
e 0s contetdos minimos estudados durante o ano letivo. Sendo assim, o curriculo influencia de

forma direta nos conhecimentos apreendidos nas aulas de Histéria.
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CAPITULO 4

ENTREOLHARES: A TEMATICA INDIGENA NOS LIVROS DIDATICOS
ANTES E DEPOIS DA LEI 11.645/2008

Na expectativa de que a Lei 11.645/2008 seja cumprida e os conteddos ministrados,
deve-se incluir as Historias e as Culturas Indigenas na Educacdo Basica, a tematica deve
aparecer nos livros didaticos, uma vez que sdo eles os instrumentos mais utilizados por docentes
e estudantes nos processos de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, repousa a ideia de
compreender como é apresentada ou manifestada essa construcdo de imaginarios e esteredtipos
produzidos sobre os povos originarios nos livros didaticos, e os possiveis caminhos para
desconstrucdo dessas imagens equivocadas que, muitas vezes, séo reforgadas a partir do que
elas apresentam.

Foram sondados os discursos produzidos sobre os indigenas nos livros didaticos de
Histdria e o imaginario que se materializa sob esses discursos, orientam para a analise dos
conteudos, observando que ha um silenciamento sobre a diversidade destes povos nas colegdes
didaticas.

Ao longo da historia, o discurso se constrdi junto ao imaginario do que é dito e do
que é silenciado. O siléncio a que sdo referidos nédo é apenas aquele ndo-dito que sustenta o
dizer, mas é aquele que é apagado, colocado de lado, excluido (ORLANDI, 2007).

Os livros didaticos sdo espacos pelos quais os sentidos se constituem, é um influente
material de acesso ao conhecimento. Nas escolas, a selecdo das cole¢des didaticas consideradas
mais adequadas ao ensino de Historia, para serem utilizadas pelos estudantes, acontece por meio
da escolha realizada por docentes da referida area, a partir de uma discussdo dos contetidos e
da relagéo desses livros com o Referencial Curricular do Estado de Mato Grosso do Sul.

Até 0 ano de 2019, a selegdo era realizada de trés em trés anos; atualmente, o tempo de
uso das obras didéaticas dos anos finais do Ensino Fundamental foi prorrogado para quatro anos.
A tarefa de escolha ¢ “atribuida aos docentes desde as mudancgas governamentais da década de
1980, que deram origem ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)” (SILVA, 2010, p.
1).

O Programa voltado a distribui¢ao de obras didaticas aos estudantes da rede publica de
ensino iniciou-se como Instituto Nacional do Livro (INL), em 1937 (BRASIL,1937). Foram

inimeras transi¢des e demandas em relacdo as politicas de elaboracgéo, teve diferentes nomes e
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formas de execucdo, até chegar ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),voltado a
Educacao Basica brasileira. A partir dos anos de 1980, foi aperfeicoado e, em 1990, ampliaram-
se os recursos oriundos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE),
propondo-se a participacdo de docentes nas escolhas das colecfes didaticas. Os livros agora
passam por avalia¢do pedagogica e por critérios publicados em edital proprio (ARAUJO, 2012,
p. 45).

Nesta direcao, os livros de Historia observados, referem-se a materiais disponibilizados
gratuitamente pelo Ministério da Educacdo (MEC), utilizados por docentes e estudantes das
escolas estaduais e municipais. Sobre a escolha destes materiais: por meio de narrativas orais
realizadas entre 2020 e 2021, com docentes que ministram a disciplina de Histdria, a professora
deixa claro o que prioriza no livro e como a escolha acontece.

Participo sempre das escolhas dos livros didaticos e infelizmente nem sempre
os livros atendem ao Referencial Curricular do nosso Estado. Entdo a gente
escolhe um menos ruim. Essa tematica do indio ela € muito pouco difundida
nos livros didaticos. Nos livros de historia priorizo muito a interpretacéo, a
historia em si, 0 pensar, e comparo muito 0 que é o antigo e 0 que é o
contemporaneo. Trabalho sempre com recordagfes, com memorias,
comparando aos dias atuais. E de acordo com o Referencial do Estado. Nés
nado fugimos dele (BERNARDO, 2020).

Segundo o relato da professora, a escolha acontece atrelada ao Referencial Curricular
do Estado de Mato Grosso do Sul, que serve como orientador da acdo pedagogica
desempenhada pela docente. A disciplina de Histdria ocupa-se com o conhecimento dos fatos,
colaborando com o curriculo na distribuicdo de tempos e espagos escolares. E, portanto, um
ponto de partida em relacdo a organizacdo das matérias ministradas em sala. Assim, a
sondagem predomina nas cole¢Oes didaticas do projeto Arariba Histdria utilizadas nas escolas
estaduais do municipio de Sete Quedas, do 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental durante os
anos de 2008 a 2019, observando o que trazem a respeito das Historias e Culturas indigenas,

sobretudo no ambito regional.

4.1. O livro didéatico no ensino da Histéria

A mudanca curricular é entendida como campo de disputas politicas e relacdes de poder.
Perceber nos livros didaticos o que € dito e o que é silenciado implica a articulacdo da vida pratica
dos docentes e 0 modo como lidam com suas perspectivas e trajetorias em sala de aula. E

relevante atentar-se aos contetdos dos livros manuseados nas escolas publicas e 0 que 0s
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estudantes conhecem a partir deles sobre a diversidade de etnias existentes no pais, e sobretudo,
no estado de Mato Grosso do Sul.

Refletir sobre a importancia do ensino da Histdria na educacéo escolar significa abarcar
o livro didatico, em seu uso diario nas salas de aulas, como um veiculo condutor das matérias
a serem ensinadas, bem como um recurso de enfoque social e cultural utilizado na missao de
mediar e gerenciar o conhecimento, o0 ensino e a aprendizagem. Para muitos estudantes, 0s
conhecimentos expostos nesses materiais sdo fontes verdadeiras, prontas e nao questionaveis.

Assim como Oliveira, compreende-se o livro didatico como:

um material impresso, estruturado, destinado ou adequado a ser utilizado num
processo de aprendizagem ou formagdo. Deve-se levar em conta a
complexidade desse objeto, porque o livro didatico ndo é “apenas” um livro,
tampouco o é no sentido mais usual do termo, para ser lido, da primeira a
Gltima péagina. O livro didatico precisa ser entendido como parte da histdria
cultural da nossa civilizagdo e como objeto que deve ser usado huma situacdo
de ensino e aprendizagem e, nessa rela¢do, ha varios sujeitos: o (s) autor (es),
editor, trabalhadores, e, sobretudo, professores e alunos (OLIVEIRA, 1989,
p. 40 apud SANTOS; COUTINHO, 2010, p.843).

Mas seu uso nas salas de aula recebe um tratamento orientado, no sentido de suas paginas
e assuntos serem conduzidos e explicados por docentes, que podem ampliar os contextos
tratados e proporcionar questionamentos sobre os mesmos, a fim de instigar uma reflexdo. A
dindmica de questionar os conhecimentos prontos das colecdes didaticas € uma forma de
expandir os aprendizados e observar a colonialidade do saber e do poder que perpassa entre suas
paginas.

A colonialidade € perceptivel entre as paginas, sobretudo na maioria das imagens
expostas, pois revelam as configurac6es de poder que se escondem por tras de conhecimentos
muitas vezes tomados como ‘neutros’ nos discursos hegemonicamente produzidos e
naturalizados (MIGNOLO, 2014). Em grande medida, a teméatica vem sendo inserida, de modo
muito superficial, em situacGes que classificam e prestigiam algumas culturas e desqualificam
outras.

Tratar sobre a tematica dos povos originarios nos espacos escolares demanda um
preparo na acao de ir além das paginas dos livros. As professoras entrevistadas disseram que
realizam pesquisas complementares na internet, cujo empenho é evidente. Mas como ensinar 0
que ndo se sabe? Essa indagacao, direcionada a um fato ocorrido e explicado no trabalho de Sa
(2019), dimensiona e dirige-se ao ponto da efetivacdo da Lei 11.645/2008 e da acdo docente,
observando que os estudantes do ensino basico ndo sdo os Unicos que ndo recebem dados

coerentes, tampouco, novas versoes dos fatos em relacdo ao indigena. “Docentes em suas
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formacBes muitas vezes ndo tém acesso a outras informaces, se ndo aquelas mesmas historias
e estorias ensinadas, ano apos ano nas escolas” (SA, 2019, p. 27).

Nos cursos de licenciatura em Histdria, as matrizes curriculares trabalham com a
divisdo quadripartite, heranca do curriculo escolar francés, cujo modelo de divisdo é: Histdria
da humanidade em Historia Antiga, Histéria Medieval, Histéria Moderna e Histéria
Contemporanea (PORTO, 2007, p.3).

Caimos na armadilha de uma historia Unica, como bem argumenta Chimamanda Ngozi
Adichie,*® e corremos perigo quando conhecemos apenas um lado dos fatos, uma Unica fonte,
uma Unica histéria. Conhecer a historia indigena apenas atrelada ao tempo colonial e silenciar
o0 tempo presente, € ocultar histdrias e culturas de uma diversidade de etnias existentes no pais.
O “ensino de Historia no Brasil permanece pautado na ideia de que a historia do pais € uma
derivagdo da expansao europeia”, e nesse enlace existem disputas sobre 0 que os estudantes
devem ou n&o aprender (SILVA, MEIRELES, 2017, p. 7).

Como ja foi mencionado, o livro tem o poder de dizer ou de silenciar determinados
conteddos e contextos historicos. Essas contendas pelo poder do que deve ser dito e do que deve
ser silenciado ndo é de hoje. Nao se trata apenas de contar a historia de outra pessoa, mas
universaliza-la, fazendo com que seja Unica e definitiva. A descolonizacdo aponta para um
problema estrutural (SA, 2019). O sentido n&o é substituir um ensino pelo outro, ou seja, realizar
umatroca da Historia da Europa pela Historia dos povos indigenas.

Trata-se de se questionar as estruturas postas e encontrarmos caminhos para que a
pluralidade esteja presente nesses espacos. Deve-se atuar na coexisténcia de histdrias multiplas,
descortinar outros pontos de vista e, sobretudo, desvelar a ldgica colonial fundante da narrativa
Unica do documento e de sua acdo enquanto formadora de pensamentos tnicos (MIGNOLO,
2014).

Em relagdo ao uso dos livros didaticos, sdo muitos os estudos nos diferentes cenarios
educacionais. S&o considerados produtos do mundo editorial e obedecem a evolucdo das
técnicas de fabricacdo e comercializagdo pertencentes aos interesses do mercado. Mas, do
mesmo modo, € um instrumento fundamental no processo de ensino aprendizagem
(BITTENCOURT, 1993). Os livros tém sido um dos principais veiculos de transmissdo do

conhecimento utilizados pelos docentes. Na maioria das vezes, o Unico que o0 estudante possuli

50 video “O perigo de uma histéria tnica”, de Chimamanda Ngozi Adichie, trata sobre o perigo de conhecer
apenas uma Unica historia, limitando-se a um Unico modo de conhecer o mundo. Disponivel
em:https://www.ted.com/talks/chimamanda_ngozi_adichie_the_danger_of a_single_story?language=pt-br.
Acesso em: 30 ago. 2021.
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em maos e de acesso continuo, tanto na escola quanto no ambito familiar. Sdo diversos sujeitos
envolvidos direta e indiretamente com esse material didatico-pedagdgico: autores, autoras,
editores, editoras, revisores, gestores, gestoras, coordenadores, coordenadoras, professores,
professoras, familiares e estudantes.

Apesar do livro ser um objeto bastante intimo, assume fungdes diferentes dependendo
do lugar e da forma como é utilizado. O material didatico esté relacionado a “logica do mercado
capitalista; como suporte de conhecimentos e de métodos de ensino das diversas disciplinas e
matérias escolares; e, ainda, como veiculo de valores, ideoldgicos ou culturais”
(BITTENCOURT, 2004, p.1).

Toma-se o livro como produto cultural na funcdo de transmissao do conhecimento, e
direcionadores dos contetdos e das praticas pedagdgicas em relacdo ao que é ensinado. Por
meio desse veiculo de aprendizagem perpetuam-se valores e culturas pretensamente universais.

O livro é portador de conhecimentos disseminados desde a infancia até a fase adulta e
percorre tanto 0s espagos escolares quanto outros espacos. Além de consagrado em nossa cultura
escolar, os docentes o transformaram no fundamental instrumento a auxiliar o trabalho em
situagOes diversas em sala de aula (SILVA, 2012, p. 806).

Nas multiplas possibilidades e focos de interesses, concorda-se com Aradjo (2012),
para este pesquisador, o livro didatico é entendido como produto cultural complexo, e um espaco
de producdo de sentidos. Caracteriza-se “como um elemento constituinte das politicas de
curriculo, no contexto do ensino de Historia, fortemente marcado pelo papel de vetor da
ideologia dominante” (ARAUJO, 2012, p.39).

Ao se considerar essa fonte como foco da analise, admite-se sua relevancia no
tratamento das questdes étnico-raciais, ao disponibilizarem acesso a historias plurais que fazem
parte da construcéo social, cultural e politica do povo brasileiro.

Bittencourt (1993), em sua tese sobre “O livro didatico e conhecimento histdrico:uma
histdria do saber escolar”, traz um aparato de estudos, no qual o livro apresenta-se, no ensino
da Histdria, permeado por discursos da igreja e do Estado no século XIX, além do controle da
producédo cultural associado a politica de educacdo. Este recurso didatico visava, inicialmente,
atender aos docentes e orienta-los na forma de ensinar os conteddos. Com o tempo foi
disponibilizado as criancas, aos jovens e aos adolescentes, permitindo articular-se por meio de
um conjunto de valores, normas e conhecimentos organizados, atrelados aos componentes
curriculares.

Né&o é de hoje que o Estado controla a producéo dos livros didaticos no Brasil. Desde

1885, 0 Decreto n°9.397, de 7 de margo de 1885, estabeleceu, em seu art. 1°, que nenhum livro,
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mapa ou objeto de ensino seria adotado sem a aprovacdo do Ministro do Império (BRASIL,
1885). Porém, esse mesmo ministério ja autorizava a utilizacdo de livros desde 1838, com o
inicio das aulas do Colégio Pedro Il. Os livros eram monitorados em conselhos que os
classificavam para o uso dos estudantes, e 0s que se adequavam aos docentes para suas
explicacbes (BITTENCOURT, 1993).

Serviam para fixar e determinar uma postura educacional, privilegiando as normas
ortodoxas, e eram encarregados de uniformizar o saber escolar e introduzir crencas religiosas
oficiais, valores prescritos no campo do curriculo e, assim, estabelecer uma forma de pensar
ciéncias (BITTENCOURT, 1993, p.77). “O ensino de historia no Brasil, desde sua inclusao nos
programas escolares, no século XIX, estruturou-se pautado no esquema quadripartite da
tradicdo escolar francesa de histéria antiga, medieval, moderna e contemporanea”
(RODRIGUES, 2001, p.30).

Sendo assim, o ensino de Historia, proposto a partir dos primeiros programas da escola
publica, foi objeto de disputa pelo dominio do saber transmitido. Estes debates permanecem e
sdo perceptiveis ao se deparar com a quantidade de contetdos na perspectiva europeia expostos
nos curriculos e nas colecdes didaticas. E notdria a desproporcao em relagio aos que abrangem
a histéria e as culturas dos indigenas no Brasil. Contudo, ndo se trata da percepcao conteudista,
mas do sentido e dos conhecimentos que se fixam na memoria dos estudantes, uma vez que
envolvem conjuntos de valores, ideologias, conhecimentos e atitudes a serem ensinados. E o
resultado de uma construcéo historicamente determinada.

Ao se tomar o livro didatico como objeto de investigacdo, este elemento
culturalmente estabelecido e situado na tenséo entre a cultura da escolae a
cultura escolar, assume-se, portanto, que ele é em parte responséavel pela
determinacdo de modos de agir e pensar dos professores; no entanto, por ser
produto de relagbes complexas que se ddo na esfera social e no interior da
escola, € necessario refletir sobre as formas como o professor se relaciona com
este material e 0 uso que faz dele na organizacao metodoldgica do seu trabalho,
se as determinacdes oficiais sdo seguidas pelos professores ou se estes atuam
como sujeitos ao produzirem suas préaticas e suas formas Unicas de agirem
sobre este material didatico (TEIXEIRA, 2011, online).

Nessa perspectiva, as colecdes possuem papel de grande estima no processo da
consciéncia, ao contribuirem com o ensino e com a formacdo da cidadania. A pesquisa
desenvolvida por Bittencourt (1993) confirma que a escravizacdo indigena foi omitida da
narrativa histérica. E, dentro da visdo cristd, a escraviddo foi justificada pela inferioridade
racial. A historia é destacada em cenas de guerra ou antropofagia, e o predominio dos senhores

brancos desejosos por civilizarem os indigenas.
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No passado havia divergéncias e conflitos em relagdo aos temas que seriam tratados. O
racismo e a exclusdo estavam sinalizados. Além disso, no século XIX existia forte preocupacéo
com a identidade nacional e representavam o indigena de tal modo que coincidisse com a ideia
de homogeneizacdo, no sentido de assimilagdo, na qual deixariam de ser indigenas e se
integrariam a sociedade nacional. Foi nesse mesmo século que a Histdria se consolidou como
disciplina obrigatoria escolar no Brasil, com a criacdo do Colégio D. Pedro Il, no ano de 1837.

Havia uma histéria sagrada, historia profana. “A histéria sagrada definia um conjunto
de acontecimentos de ordem histérica contidos na Biblia, resumidos nas narrativas do antigo e
novo testamento” (BITTENCOURT, 1993, p.200). “A Histéria profana procurava estruturar e
articular os periodos para estabelecer um tempo histérico onde o sujeito principal era o Estado
Nacional.” Desse modo, substituindo as narrativas morais sobre a vida dos santos, a historia
nacional civil necessitava criar acdes historicas realizadas pelos herdis considerados
construtores da nacdo. “Personagens que deveriam permanecer na memoria coletiva, em
substituicdo aos herdis sagrados biblicos” (BITTENCOURT, 1993, p.200). Os avancos da
Histdria no campo cientifico reforcaram seu processo de laicizacdo, a fim de construirem um
tempo historico da nagéo.

Para Bittencourt (2018), a disciplina fornecia sentido de progresso para a humanidade.
A forma de fundamentar o nacionalismo por via escolar e justificar o imperialismo das nagdes
europeias. A ideia para a construcdo da nacdo brasileira era a homogeneizacdo da populacao,
integrar 0s povos originarios e demais povos, ndo reconhecendo a pluralidade étnica, cultural e
linguistica.

Muitos dos textos de autores “classicos” usados nos colégios serviam para
uma adesdo a cultura portuguesa, mas eram adaptados para difundir uma
moral especifica adequada as condi¢fes da colbnia que destacava, dentre
outros aspectos, as diferencas entre 0s “humanos” de forma a justificar as
praticas de guerras de exterminio de indigenas, da escravizacdo de africanos e
da controversa “escravizagdo de indios”. Os excertos de autores gregos ¢
romanos eram, portanto, cuidadosamente selecionados e deviam ser
adequados ao convivio em sociedades guerreiras, além de haver, nos escritos
dos antigos, justificativas para a escravizacdo (BITTENCOURT, 2018, p.
129).

Interagindo com Bittencourt (2004) e Mendes (2016), o processo de disciplinarizagéo
no Brasil marca, como interesse fundamental, a narrativa dos principais acontecimentos e
personagens da elite e dos herois nacionais. “A visao responsavel por uma histéria baseada nas
personagens, nos miticos herois nacionais que respondem pela conducéo dos destinos da nacédo

rumo ao progresso, de forma ordeira. Essa historia omite a dimenséo de conflitos que permeiam
a sociedade” (RODRIGUES, 2001, p. 30).
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A historia oficial do livro didatico no Brasil, iniciada no século X1X, passou por diversas
mudancas e nomes até chegar a denominacdo de Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) e
sua reutilizacdo em anos posteriores. Atualmente, ha um ciclo de 4 anos de vigéncia, ou seja,
acompanham os estudantes que iniciam no 6° ano e vai até o 9°ano do Ensino Fundamental.

O livro possui influéncia sobre a transformacdo e a consciéncia histérica de muitas
geracdes. As imagens expostas em suas paginas tém poder de representacao.

As representagdes ndo sdo simples imagens, verdadeiras ou falsas de uma
realidade que lhes seria externa; elas possuem uma energia propria que leva a
crer que o mundo ou o passado é, efetivamente, 0 que dizem que é. Nesse
sentido, produzem as brechas que rompem as sociedades e as incorporam nos
individuos (CHARTIER, 2017, p. 52).

A representacdo visual assume o centro das ateng6es quando lidam com as diferengas e
envolvem sentimentos, atitudes, emocdes e mobilizacdo dos medos. Atribui uma organizacao
das ideias a fim de legitima-las e, por consequéncia, torna-se uma pratica de producdo de
significados (HALL, 2016, p.140).

O livro didatico ndo possui uma identidade absoluta alinhado ao curriculo, ou seja,
escolhe-se o livro que mais se aproxima dele, e ao se apropriarem do livro apropriam-se, do
mesmo modo, do curriculo que lhe é apresentado por multiplas vias. Porém, o curriculo ndo é
neutro, a organizacdo das matérias esta ligada a uma tradicdo europeia, que se mantém com
forca nas propostas curriculares das Gltimas décadas (ARAUJO, 2012, p.35).

No questionario aplicado aos estudantes, a maioria afirma que faz uso continuo do livro
didatico. Dentre esses estudantes, 86,4% diz que o livro é o seu principal recurso de estudo,
apenas 13,6% responderam que ndo. Essas respostas se confirmam nas entrevistas realizadas
com as docentes, e asseguram que o livro € um dos principais recursos que conduzem as aulas

de Historia.
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Gréfico 5- Uso do Livro Didatico nas aulas de Histéria

Mao
13,6%

Sim
B6,4%

Fonte: Elaborada pela autora (2020) por meio do Google forms

Na sequéncia dos graficos, € apresentada em que época ou momento estudam sobre a
historia dos indigenas na escola, no intuito de verificar de que modo o ensino sobre esses povos

acontece nos espacos escolares e aulas de Historia.
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Gréfico 6 - Tempo em que acontece o estudo da Historia indigena nas escolas

Em que época ou momento vocé estuda sobre a Historia dos
povos indigenas na escola?

Praximo ao Dia do indio
48 1%

Em varios momentos

Fonte: Elaborada pela autora (2020) por meio do Google forms

O gréafico aponta para um percentual de 48,15% em que o estudo da histéria indigena
acontece proximo ao dia do indio, e 51, 9%, responderam que em varios momentos do ano
letivo. Friso que nesse questionario, foi direcionado aos estudantes a pergunta: Em que época
ou momento estudam a historia dos povos indigenas em sala de aula? O intuito da indagacéo é
saber se existem datas especificas em que sdo tratados o assunto ou em varios momentos
durante o ano letivo. O questionario possui algumas questdes fechadas e outras abertas, que se
complementam. Por exemplo: 0s que marcaram a opg¢do varios momentos do ano letivo,
responderam também a questdo subsequente descrevendo em quais situagdes ou momentos
estudam a histdria dos povos indigenas. Dentre essas duas op¢Oes, 80 estudantes responderam
gue € em varios momentos do ano letivo e 74 estudantes disseram: préximo ao dia do indio.

Aos estudantes que responderam em varios momentos durante o ano letivo foi solicitado
que descrevessem em quais situacdes. A maioria das respostas obtidas refere-se aos livros
didaticos nas aulas de historia, quando estudam sobre o “descobrimento” do Brasil.

Das respostas obtidas, muitas se repetiram conforme demonstrado nas porcentagens do

grafico abaixo.
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Gréfico 7- Momentos em que estudam sobre a temética indigena na escola

Na historia o Brasil comos...__ Varias

Em aulas que contam princi...

___Oque a professora der a pag...

Em varias G o Qualquer dia

Quando o contetdo fala sob...

Ah dependo do capitulo que...

Sobre a histéria dos povos i...

Nao sei

quando usamos o livro

| Nas aulas de historia.

Nao muito

Conforme o livro

i Quando estudamos sobre a...
/

Eu estudei matéria indigena no

Na pégina 43

Mais & no dia do indio

- - Internet

Fonte: Elaborada pela autora (2020) por meio do Google forms

Expde-se algumas respostas dadas pelos estudantes sobre em qual momento, dentro do
percurso do ano letivo estudam a respeito das historias e culturas indigenas: “Quando estudamos
no livro”. “Na pagina que a professora falar”. “Na matéria histdria e portugués”. “Quase sempre
as atividades tém alguma coisa relacionada sobre os indios”. “Depende do capitulo em que
iremos estudar”. “Quando estudamos sobre as sociedades tupinamba e pindorama por
exemplo”. “Na semana do indio com mais atividades relacionadas”. “Na historia do Brasil com
os portugueses”. “O que a professora der a pagina”. “Quando o contetudo fala sobre o assunto”.
“Quando usamos o livro didatico”. “Nas aulas de Histéria”. “Nao sei”. “Mais no dia do indio”.
“Na internet”. “No decorrer do ano, vemos as historias indigenas no livro didatico”. “Conforme
o livro didatico”. “Depende do contetdo do livro”. “Sempre que o conteudo ¢ permitido”. “No
momento em que os colonizadores chegam no Brasil”. “Quando no capitulo do livro é tratado
desse assunto”. “Mais no dia do indio”. “Nas aulas de historia”. Em aulas que contam
principalmente a histéria do Brasil com os portugueses e um pouco antes do dia do indio.”
Respostas obtidas por meio do questionario eletronico, aplicado aos estudantes dos anos finais
do ensino fundamental da Educacédo Basica do municipio de Sete Quedas, MS, em setembro de
2020.
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Nas respostas, notou-se que os conhecimentos dos estudantes em relagdo a tematica
sdo adquiridos, em grande maioria, por meio dos livros didaticos amarrados ao periodo colonial.
Existe, um tempo e espaco determinados ao assunto. Ao deparar-se com a resposta “sempre
que o conteudo permite”, compreende-se a existéncia de uma organizacao didatica-pedagogica
em sala que segue, no livro, os contetdos a serem ensinados em cada aula.

Porém, a0 mesmo tempo percebe-se uma separacdo, no sentido de hierarquizar
determinados contetdos que se distribuem duranteo ano letivo, e 0s que sdo pontuados
previamente e separados, como no destaque das tradi¢cdes encontrado em quadros (box) nos
livros didaticos ou em lugares especificos e delimitados, como no espaco “em foco”.

Trata-se de textos complementares, com o intuito de auxiliar os docentes na exposi¢cdo
e na explicacdo, porém sdo textos, em sua maioria, reduzidos. Sendo assim, para alcancar uma
visdo mais ampla a respeito da pratica, recorre-se as entrevistas, procurando-se com o que o/a
narrador/a viveu ou testemunhou. Ao ouvir os relatos, as experiéncias e 0s acontecimentos, tem-
se 0 intuito de abranger a forma como a tematica tem sido tratada nas aulas de Histéria.

Compreende-se os interlocutores como mediadores e mediadoras do conhecimento,
aqueles e aquelas que propiciam meios de ensino em constantes processos formativos, marcados
pela reflexdo de suas préaticas. Nessa linha de pensamento, Michel de Certeau (1982), em sua
obra A escrita da Historia, argumenta que a Histéria é ao mesmo tempo uma disciplina, uma
pratica e uma escrita. Pensar a Histéria como uma disciplina sugere conceber que ela faz parte
de um lugar social e sua escrita se organiza em funcdo de uma instituicdo (CERTEAU, 1982, p.
56).

Durante as indagagdes e os relatos orais, as pessoas entrevistadas tiveram oportunidade
de contar suas historias, experiéncias docentes, além de apresentar suas dificuldades e formas
como lecionam. Nos relatos, uma professora esclarece que tem maior envolvimento com a
questdo afro-brasileira e que desenvolve algumas a¢6es, como teatros, trabalhos, pesquisas, pelo
fato de encontrar, segundo ela, mais contetdos sobre o assunto nos livros didaticos.

Por estar mais presente no livro didatico, porque nds seguimos conforme o
que tem no livro. Entdo, se no livro ndo estd presente o estudo da cultura
indigena para termos mais conhecimento sobre a vida deles, é um fato que faz
com que muitas vezes deixamos de lado. Por ndo estar no livro, a gente ndo
planeja e acaba gque deixamos a desejar. Eu sei que é importante, e tem que ter
porque a historia deles é muito antiga (BACK, 2020).

Suas palavras evidenciam dois pontos a serem destacados. Primeiro, a conscientizagao
quanto & importancia da temética e a necessidade de se ter essa abordagem em sala. Contudo,

destaca as davidas e incertezas em relacdo ao que ensinar sobre os indigenas fora dos livros
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didaticos, quando ndo se recebe formacdo para tal agdo, ou quando, ao toma-los como principal
fonte de informacéo, entende estes como elementos condutores de sua préatica, atribuindo-lhes
centralidade. Essa posicdo decorre, na explicacdo de Aradjo (2012), de uma concepgao
equivocada, que pressupde a escola e os docentes como meros executores das determinagdes
legais.

Para Bittencourt (2010), o livro didatico néo é visto apenas como referéncia para o ensino
somente pelos professores, mas também pela sociedade, pelos pais e estudantes que, com o
passar do tempo, ganhou destaque na préatica docente. Sustenta-se nas estruturas fundamentadas
e na percepcdo engessada do curriculo. Cabe, portanto, problematizarem essa auséncia de
conteldos na pratica diaria dos docentes, junto aos estudantes, a escola, a direcdo e
coordenacdo, a fim de encontrarem, nas brechas do sistema curricular, meios para irem além
dos temas impostos.

Ao ouvir o relato de outra educadora sobre 0 mesmo assunto investigado, obteve-se a
seguinte resposta:

O que tenho percebido durante minhas aulas é que essa temética indigena ela
é pouco difundida nos livros didaticos que trabalhamos. Oque se tem de
perspectiva? O que se tem de trabalho sobre o indio? S6 tem aquela parte do
descobrimento do Brasil que fala que quando os portugueses chegaram,
realmente ja existiam os indios aqui, e foram catequizados, e depois viraram
escravos de trabalho. Tem pouco contelido sobre a tematica nos livros
didaticos [...] ¢ uma temética pouco trabalhada, até mesmo nas universidades,
muito pouco tido como debate (BERNARDO, 2020, grifo nosso).

Por meio dos relatos percebe-se que as agdes em sala de aula sdo, em grande medida,
baseadas nas receitas prescritas das colecdes didaticas. O silenciamento das faculdades em
relacdo aos contetudos na formacdo inicial das professoras interfere no modo como irdo atuar
na Educacdo Basica. Além disso, “as ocultagdes de outras narrativas fazem com que ainda
hoje as demais culturas sejam percebidas como inferiores, subalternas, periféricas” (DIALLO,
2017, p.233).

Como observado, o livro didatico tem sido nos ambientes escolares um dos portadores
de destaque na direcdo dos conhecimentos em sala de aula. Nessa perspectiva, direciona-se
novamente aos questionarios respondidos pelos estudantes. Ao serem questionados sobre a
forma ou 0 modo como o indigena aparece em seu livro didatico de Historia, apresentaram as
seguintes respostas:

“Com roupas de palhas ou até mesmo pelados”. “Sem roupas, na maioria das vezes nas
guerras”. “Aparecem como eram antigamente”. “Aparecem a historia deles de origem, como

um indio”. “Aparecem em pinturas”. “De vez enquanto, raramente, emfoto deles”. “Nas
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historias do passado”. “Com vestimentas de sua cultura”. “Cagando, pescando, quase sem
roupa”. “Como uma figura historica”. “Na invasdo, como os primeiros habitantes da
América”. “Em luta, guerreiros canibais”. “Em fotografias, comvestes tipicas deles”. “Os
indigenas figuram dominados e subordinados a cultura dos brancos’. “Nao reparei”. “Nao sei
dizer”. “Em fotografias e eles vivem em tribos e cadaum vive sua cultura”. “No descobrimento
do Brasil, com o0 rosto pintado e com roupas de palha”. “Normal, como um indio”. “Eles
reunidos, como uma figura historica”. “Nas historias passadas, com rosto pintado e roupas de
palha”. “Aparecem da forma como eles sao”. “Como se eles ndo fossem nada”. “Como
pessoas ingénuas, mas com muita cultura”. “Aparecem com roupas estranhas”. “Aparecem
da forma como moram no mato”. “Explicando a forma que eles viviam e como eles faziam
suas atividades domésticas, coisas realizadas por eles por exemplo: Dia do indio”. “Aparecem

E2 TS

como uma cultura e como uma raga”. “Com flechas, em imagens ”.*6
As representacdes estereotipadas sobre esses sujeitos, permanecem arraigadas de forma
fixa. No imaginario do cotidiano escolar s&o representados “como eram antigamente”, “moram

29 ¢¢

no mato”, “com roupas de palha, ou até mesmo pelados”.

Percebe-se nos relatos a forma como o indigena aparece nos livros didaticos, utilizam-
se de linguagens proprias para explicarem o que veem: “Aparecem da forma como eles séo”.
Normal, como um indio”. Aqui, remete ao entendimento de que sdo todos iguais, de forma
generalizada. S&o respostas e entendimentos que chamam a atencdo: “Como se eles nao fossem
nada”, 0 estudante percebe a forma posta de uma histdria indigena de subalternizacdo. O
discurso que cria o indigena como marginal e periférico correspondente ao projeto colonial, aos
interesses econdmicos, politicos e religiosos para avivar o dominio do colonizador.

As representacdes sdo fortes e consistentes, de tal modo que levam a crer que se trata de
sujeitos estaticos e que ndo ocorreram mudangas com o passar dos anos. Sobre o imaginario,
Suess (1997) considera-0 “uma extensdo da realidade palpavel, muitas vezes, confundida com
‘a realidade’. O imaginario pode, como memdria, retroagir sobre o passado, como convicgao
ou desejo de influenciar o presente”. Argumenta que, se ndo mudarmos a imagem que a
sociedade brasileira tem dos povos indigenas, dificilmente mudaremos o quadro da defesa de
sua causa (SUESS, 1997, p. 30).

16 Questionario eletronico (14 questdes) aplicadas aos estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental da
Educacdo Bésica das Escolas Estaduais do municipio de Sete Quedas, MS [setembro, 2020].
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Em didlogo com esse pensamento, concorda-se na urgéncia em apresentar para a
sociedade, especialmente nos espacos escolares, outras imagens, outras visdes e abordagens
que se desvinculem da figura privilegiada do colonizador sobre o colonizado.Ou seja, €
necessario desmontar as representacdes negativas do indigena improdutivo, atrasado,
preguicoso, ingénuo ou infantil.

Os sujeitos se identificam a certos imaginéarios, que foram construidos com
base em relacBes de forgas, de sentido, o que nos ajuda a refletir sobre as
construgles imaginarias com que 0s estudantes se relacionam ao aprenderem
na escola sobre o indigena, (quase) sempre 0 vendo emocas, com poucas
roupas, como parte do passado ou o heréi (DAMIAO; STUBE, 2020, p.34).

As autoras contextualizam o sujeito ideologicamente constituido pelos discursos que o
cercam.

Suas formulagdes se inscrevem em formacdes discursivas, que 0s remetem
aos ja-ditos, historicamente produzidos. Por exemplo, se compreendemos o
indigena como alguém que deveria viver na aldeia e ndo o reconhecemos, em
nossos dias atuais ocupando diferentes espacos publicos, é porque hé
formacGes discursivas que (re)produzem esse imaginario e, muitas vezes, esse
imaginario pode ser reiterado na escola (DAMIAO; STUBE, 2020, p.34).

Na leitura de Gobbi (2006), em sua andlise sobre livros didaticos de 1999 a 2005,
salienta, junto a Berta Ribeiro (1983) que, mesmo passados mais de 500 anos desde a chegada
dos portugueses,

ainda esta fortemente presente no imaginario social brasileiro a concep¢édo
sobre os nativos habitantes desta terra que possuiam aqueles colonizadores que
aqui os “encontraram”: povos falantes do tupi-guarani, que guerreiam com
arcos e flechas, andam “nus” no meio da mata, entre outras caracteristicas
generalizantes atribuidas aos povos indigenas (GOBBI, 2006, p. 35).

Fala-se de fatos que se perpetuam por séculos no ensino e na sociedade. A seriedade do
assunto perpassa 0 mundo da inféncia, da adolescéncia e se projeta no adulto. O indigena
idealizado permanece, e a libertacdo desses povos ndo s6 exige a desmontagem da imagem
negativa que a sociedade civil tem sobre eles, mas também a desmontagem da imagem de
onipoténcia de seus inimigos. “Paira, recentemente, sobre certas decis6es da politica oficial, um
ar de fatalidade e destino” (SUESS, 1997, p.30).

Na resposta “como pessoas ingénuas, mas com muita cultura” percebe-se, ao
percorrer as paginas dos livros, que essa resposta coincide com a forma de vitimizacao que é
apresentado ao indigena. As respostas dos estudantes demonstram muito mais do que as
imagens pelas quais eles veem os autoctones, denunciam o silenciamento e a invisibilidade
desses coletivos como protagonistas de sua prépria histdria, bem como a auséncia das historias

e escritas indigenas ao longo dos relatos histéricos, no que diz respeito a atualidade.
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Nos espacos escolares onde incide a pesquisa, ha estudantes indigenas invisibilizados.
No sentido em que a projecdo do que é ser indigena se perpetua de tal modo no imaginario,
como um passado distante, que impede de reconhecer esses sujeitos presentes nos espacos
escolares, que estudam, vestem roupas, fazem uso das tecnologias, possuem o carro proprio,
moram na aldeia ou na cidade, e ocupam cargos politicos ou administrativos nas instituicdes
publicas.

Para grande parte da populacdo brasileira, os sujeitos indigenas que ocupam esses
espacos, deixam de sé-lo. Como se seu destino fosse eternizar-se nas caracteristicas e formas
que lhes atribuiram, as quais condizem muito mais com um passado idealizado do que com o
presente historico.

Ao se tratar do livro didatico e do ensino da Historia nos espacos escolares, no bojo da
questdo proposta, temos um contexto desafiador que envolve o sistema de ensino em relagdo ao
preparo dos docentes para lidarem com o assunto e a urgéncia de uma nova histéria indigena a
ser ensinada. Na intencdo de aprofundar a pesquisa e as reflexdes voltadas a esse estudo, dedica-

se 0s topicos seguintes.

4.2. A Historia e Cultura indigena nos livros didaticos antes da Lei 11.645/2008

Anteriores a Lei 11.645/2008, encontra-se pesquisas relevantes sobre a tematica nos
trabalhos de Telles (1996), Gobbi (2006), Silva e Grupioni (1996), Monteiro (1995) e
Bittencourt (1993) e (2012). Todas as pesquisas enunciadas acima, contribuem para a anélise
comparativa das mudancas e permanéncias em relacdo a determinacdo da lei, tendo como objeto
de estudo os livros didaticos do ensino de Histdria.

Nesse topico, sera feito o uso do estudo da dissertacdo de Gobbi (2006) intitulada “A
temética indigena e a diversidade cultural nos livros didaticos de histéria:uma analise dos
livros recomendados pelo Programa Nacional do Livro Didatico”. A investigacdo inclui os
livros de Historia da 5% a 82 séries do Ensino Fundamental, referentes aos anos de 1999 a 2005,
anos que antecedem a lei supracitada. Isso possibilita fazer um comparativo com o que os livros
ensinavam quando ndo existia uma lei que obrigasse o ensino da Histdria indigena nas escolas
convencionais.

A referida autora deixa claro, logo nas primeiras paginas, que o assunto era tratado,
muitas vezes, de modo equivocado e estereotipado, de forma folclorizada, sem gue houvesse

compromisso algum com a realidade. Destaca que a tematica se sobressai no dia 19 de abril
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“Dia do indio” e que o Brasil tem tratado com muito preconceito e discriminagéo as diferencas
étnicas e culturais (GOBBI, 2006 p. 28).

A objetividade de seu texto e as conclusdes aqui expostas sdo consideraveis, uma vez
que suas analises sdo claras. Foi possivel encontrar abordagens sobre a maioria das colecdes
didaticas, com uso recorrente da associacdo entre indigenas e primitivos, esse Ultimo segundo a
autora, com uma conotagdo preconceituosa, em comparagao aos portugueses. Um dos pontos
apresentados é a permanéncia da reproducao de estereotipos e concepcdes equivocadas.

Os esteredtipos pretenderiam equipara-los aos primitivos, aos ‘costumes
rudimentares’ e ‘brutais’ dos primeiros humanoides, tentando aproximar as
culturas indigenas da natureza. A visdo ora privilegiada pelos inimigos dos
indios € que estes constituem um segmento altamente favorecido da sociedade
brasileira (OLIVEIRA, 1996, p. 75).

Outra faceta do preconceito atual diz respeito a ideia de ‘indio de verdade’,
relacionada as caracteristicas de primitividade contidas na imagem genérica
existente sobre os ‘indios’. Sendo assim, individuos que se auto identificam
como ‘indios’, porém ndo correspondem aquela imagem idealizada,
estereotipada, presente no senso comum e que, muitas vezes, aprendemos na
escola de “indios brasileiros”, que andam “nus” ou com tangas de penas
coloridas, com seus arcos e flechas, no meio da floresta. Sdo constantemente
questionados sobre sua prépria condicao de ‘indios’ (GOBBI, 2006, p.36).

Essa visdo estereotipada permeia a sociedade de modo a questionar o direito de ser ou
ndo ser “indio”, sua condicdo étnica e a representacdo idealizada. Ambos lancam o
questionamento de ser “puro”, conforme as caracteristicas fisicas, e quando ndo se enquadram
nesse consenso sao, por vezes, desconsiderados. Aos olhos do senso comum deixaram de ser
“indios”.

Cunha (2009) mostra que a propria Funai manifestou a inquietacdo de saber “quem ¢é e
quem ndo € indigena” no intuito de separar por interesses de eliminar os que julgavam
incdmodos. Entretanto, adota-se, atualmente, critérios que definem grupos étnicos como
“formas de organizagdo social em populagdes cujos membros se identificam e sao identificados
como tais pelos outros” (BARTH, 2000, p.27).

Existem formas de reconhecimento especificas entre grupos étnicos que vdo além da
linguistica ou de caracteristicas fisicas. Dizem respeito a reconhecer-se e aos demais membros
do grupo. Logo, ao estabelecer formas de simplificar esses coletivos, atribuindo-lhes condicdes
para que sejam ou ndo indigena. Evidenciam a violéncia e desrespeito ao direito a sua identidade
étnica e cultural.

H& uma pluralidade de povos, linguas e vivéncias ndo estabelecidas por padrGes

especificos. Sdo conhecimentos que precisam ser considerados e ndo descredibilizados. Embora
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haja produces apreciaveis a respeito dos povos originarios, atingem uma parcela reduzida da
sociedade, e muitos espacos escolares ficam de fora.

Na empreitada da analise dos livros didaticos, Gobbi (2006) conta com a contribuicéo
de diversos autores que se dedicaram a pesquisas similares. Entre esses, destaca-se Telles
(1996), que contribui com sua pesquisa Cartografia Brasilis ou: esta histdria esta mal contada.

A historiadora observou os contetidos de livros didaticos de Historia do Brasil utilizados
em escolas publicas e particulares, durante mais de uma geracgédo, tendo como foco verificar
como eram tratadas as diversas culturas. As consideracdes abarcam colec¢des entre 0s anos de
1970 e 1980, ou seja, ha mais de 40 anos do tempo presente em que se realiza esta pesquisa. O
livro “ndo impede os usuarios de questionarem o conteudo desse material pedagogico e, a partir
dai, encontrarem nele subsidios para por a ordem capitalista sob suspeita, podendo viabilizar
tanto a reproducdo social como a transformagao” (TELLES, 1996, p. 6).

Essa tarefa é funcdo de todos, especialmente no ensino, espagos propicios a discussao.
Os contetdos contidos nas colecBes didaticas abusam das simplificacGes, com recortes
limitados e oculta dos que as tem em m&os 0 encontro entre 0S povos originarios e 0s
colonizadores, de tal forma a fixar-se no (des)cobrimento do “indio”.

A impressdo de Telles (1996) € de que, quando mencionavam 0s povos originarios, as
abordagens eram “anacronicas, ultrapassadas, decadentes, porque incapazes de entrar para a
histdria ou de resistir ao agressor. Impressao esta que é reforcada pela auséncia quase geral de
meng&o a resisténcia amerindia” (TELLES, 1996, p. 93). A autora, faz uma critica associada a
tematica aparecer na pré-historia e demonstra a problemética de conhecimentos sobre essas
culturas no tempo pretérito.

Havia muitos contetidos fragmentados, e o indigena aparecia esporadicamente exposto
apenas a tolerancia ao que é diverso. “Autores € editores simplificam questdes complexas e
impedem que os textos dos livros provoquem reflexdes ou possiveis discordancias dos leitores.
Sua tendéncia € ser um objeto padronizado” (BITTENCOURT, 2012, p. 73).

Nas investigacdes sobre os livros didaticos anteriores a lei 11.645/2008, os resultados
demonstram uma abordagem preocupante das representacdes feitas aos grupos expostos como
diferentes. S&o problemas que nascem com a diferenca, quando se estipula o “eu” como ser
superior e 0 “outro” como inferior. O conjunto de contetidos incompletos e descontextualizados
remete ao preconceito e a discriminacdo. A tematica indigena é ignorada nos curriculos e tem
sido sistematicamente mal trabalhada. As historicidades provenientes da defini¢do feita pela
maioria das colecBes descrevem o indigena a partir da imagem do colonizador (SILVA;
GRUPIONI,1996, p. 424).
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Sao lembrados na construcdo da consciéncia histérica, frequentemente, na descoberta
do Brasil, no sistema colonial e em outros momentos muito pontuais da historia brasileira. A
dindmica da pluralidade étnica cultural de fato ndo sobressai entre as paginas das colegdes. A
omissdo de conhecimentos de grande relevancia é explicita e, em sua maioria, as historias
indigenas surgem em um cenario longinquo da realidade em que vivenciamos.

E “o que parece mais grave neste procedimento ¢ que, ao jogar os indios no passado, 0s
livros didaticos ndo preparam os alunos para entenderem a presenca dos indios no presente e no
futuro” (SILVA; GRUPIONI, 1996, p.429).

Na historiografia tem-se conteudos produzidos nos primeiros séculos da colonizagdo
escritas por viajantes, cronistas e missionarios. As narrativas operam desde a generalizacdo dos
povos, ignorando a diversidade, até o suposto desaparecimento dos primeiros habitantes.

A identificagdo por meio de caracteristicas fisicas, a nudez, o exotismo, o roméntico, o
folclorico, os bons e maus selvagens e as guerras permanecem pontuados. Outros temas de
destaque sdo o nomadismo, a falta de escrita, ou ainda as derrotas e exterminios, uma histéria
estagnada e marcada essencialmente por eventoseuropeus que silenciam as historias da
resisténcia e as estratégias de sobrevivéncia.

O desconhecimento sobre as culturas indigenas e a difusdo de uma memadria
construida em torno da ideia do desaparecimento dessaspopulagdes “sem
histéria” ndo se limitou a produgdo didatica. Esta producdo acompanha as
visOes dos historiadores em seus diferentes momentos, incluindo as versdes
do estruturalismo marxista, a historia dos vencidos e demais tendéncias que
se misturavam em obras escolares. A negac¢do pela maioria dos historiadores
em reconhecer os indigenas como povos histéricos tem sido uma marca da
producdo historiogréafica no Brasil, fortemente calcada no eurocentrismo e esta
tendéncia se apresenta nos livros dos diferentes niveis escolares
(BITTENCOURT, 2013, p.131).

Como pode ser visto, a negacao calcada no eurocentrismo utiliza-se das caracteristicas
atribuidas de modo genérico, e sdo geradoras de processos de discriminacao étnico-racial, pois
n&o reconhece 0 “outro” por sua ancestralidade, mas pelo modo como é representado nos livros
didaticos. As continuas leituras imagéticas impdem interpretacdes antigas e equivocadas ao
destacarem imagens caricaturadas com determinados valores, presos a culturas menos
evoluidas, ou firmadas no pensamento de que estas atrapalham o progresso.

Os conhecimentos aprendidos nas escolas, por meio das colecdes didaticas,
acompanham os estudantes em todo percurso da educacéo basica. Sdo sequéncias de contetidos
didaticos com o mesmo viés de ensino, pouco se modifica de um ano para o outro, permanecendo

a linha de maior abrangéncia, o sistema colonial e, junto a ele, a colonialidade das mentes.
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4.3. A Historia indigena nas colecdes didaticas do Projeto Ararib4 — Historia

O livro didatico € uma das principais fontes de conhecimento utilizadas por
estudantes e docentes em sala de aula, e é inegavel a interdependéncia entre eles, a
disciplina escolar e a pratica docente, atribuidos numa construcdo de conhecimentos. No texto
“O livro didatico e a popularizacdo do saber histérico”, Abud (1982) afirma que “o livro
didatico tem sido um dos mais utilizados canais de transmisséo e, sobretudo, manutencéo dos
mitos e esteredtipos que povoam a Historia do Brasil” (ABUD, 1982, p. 81 apud CARDOSO,
2019, p. 8). A autora aponta que determinados temas sdo perpetuados nos livros didaticos, pela
ideia de que existe uma Histdria correta, que deve ser mantida.

O livro didatico muitas vezes, € o Unico material impresso de que os alunos dispdem e
a primeira experiéncia para a construgao do saber sobre o ‘outro’. Por intermédio de textos e
imagens, sdo passadas ideias a respeito de como a sociedade chegou a ser o que é e como ela
se constitui até os dias atuais (DAMASCENO, 2016, p. 1).

Ao se percorrer as paginas dos livros didaticos, é possivel observar o que trazem a
respeito das historias e culturas indigenas no Brasil, 0 modo como esta questéo é tratada e quais
imagens os representam. A colegdo Projeto Arariba-Historia, da Editora Moderna, é de autoria
coletiva, tendo como editora responsavel Maria Raquel Apolinario. Esta colegdo didatica foi
uma das mais aceitas e utilizadas nas escolas estaduais do municipio de Sete Quedas-MS, no
decorrer de 2008 a 2019. De acordo com o que levantamos sobre as cole¢des aprovadas do
PNLD-2008 a 2011, em escolas de rede publica de ensino, verificou-se que esta mesma colecao
dominou 50,72% da preferéncia das escolas estaduais (DEBONA, 2015, p. 82).

A organizacdo didatica do Projeto Arariba Histdria foi distribuida em oito unidades nos
PNLD 2008 a 2014 e em nove no PNLD de 2017 a 2019. Elas subdividem-se em duas partes:
paginas denominadas estudo dos temas, local em que se desenvolvem os conteldos das
unidades, e paginas intituladas “Em foco”, espaco reservado para ampliar o assunto.

A secéo intitulada “Em foco” retine temas de destaque, considerados relevantes no
estudo de cada unidade. Nos esquemas de leitura e aprendizagem sdo selecionadas algumas
atividades. Nas laterais dos livros localizam-se glossarios com significados dos termos
destacados nos textos, e 0s boxes servem de complementacdo. A cole¢do tem por principios
bésicos a competéncia leitora, anunciada em todas as orientacGes dos manuais de Historia: o
guia do professor. Essa competéncia corresponde a capacidade de apropriagdo do conhecimento

e sua aplicacao nas diversas situacdes relativamente novas.
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Na abertura dos manuais dos docentes e nos livros dos estudantes, apresenta-se um
esquema de estudo, seguido do tema | e do tema Il. Dentro dessa organizacao sao oferecidos 0s
objetivos de cada unidade, com algumas complementacdes de leituras e sugestdes de atividades.
A estruturacdo pretende direcionar o leitor para a compreensdo dos assuntos de maneira
simples.

No exercicio de reflexdo, inicia-se a analise da abordagem da 12 edicdo/2006 dos livros
didaticos da 5 a 82 séries do PNLD de 2008 a 2010 e, na sequéncia, dos demais, até se chegar
ao PNLD de 2019. Apresenta-se, logo no inicio de cada topico, um quadro geral das unidades
e contetdos divididos por turmas.

O livro é portador de textos que podem auxiliar o dominio da leitura, do conhecimento
e da interpretacdo. E um instrumento pedagdgico de intervencdo, de forma direta ou indireta,
dependendo da metodologia e da mediagdo que os educadores fazem dele. E um material de
manuseio individual dos estudantes, que deixam lacunas quando ndo séo questionadas, e podem
firmar-se no aprendizado de suas escritas e imagens como exclusivas.

As primeiras andlises dizem respeito as cole¢des didaticas do PNLD de 2008, 2009 e
2010, edicOes que seguem as regras da 5%, 62, 72 e 82 séries do ensino fundamental. O PNLD de
Historia, a partir de 2011, 2012 e 2013 segue a Lei n°® 11.274 de 7 de fevereirode 2006, com 0
aumento do Ensino Fundamental de 8 para 9 anos e o termo “série” ¢ substituido por “ano”,
passando a iniciar-se partir do 6° ano e ndo mais da 5 série. Os contetdos contidos no livro do
6° ano sdo analogas as que se encontram no livro da 5% série do PNLD 2007, 2008, 2009,
ocorrendo poucas alteracdes em relacdo aos textos e as figuras.

As colegdes didaticas exibem, em suas primeiras paginas, o sumario, seguido de
informacdes a respeito de sua organizacdo. Este espaco contém imagens com diversas
orientacdes e apresenta a importancia dos estudos historicos. O manual do professor orienta 0s
profissionais quanto a diversidade das fontes historicas, trata da importancia do trabalho de
analise e expde que os documentos ndo falam por si mesmos, sdo fontes e literaturas variadas
(MELANI, 2006).

A autora busca embasar-se nas mais variadas fontes, conta a Histdria, que pode ser uma
narrativa da elite ou dos menos favorecidos, dependendo do objetivo e ponto de vista, como
também a predominancia ideoldgica encontrada na sociedade no momento da pesquisa. “Para
compreendermos a histéria dos povos indigenas, precisamos compreender a condi¢ao colonial
em que sua historia vem sendo formulada” (MASO, 2016, p.24). Todavia, precisa ser
continuamente revista, pois ndo € possivel construir uma Histéria pautada como Unica

verdadeira.
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Mediante as observacGes nos livros didaticos como um documento histérico, foram
encontrados elementos que nos permitem verificar, a partir dos conteudos e das imagens
exibidas, o0 modo como estdo sendo representados. Ao realizar um estudo das coleges e
selecionar os recortes dos assuntos e das ilustragdes, trazendo para o contexto da analise, além
de conteldos ligados ao passado, outros textos e passagens que permitem aos professores e
professoras irem além de suas paginas.

Esses recortes servem para observar as brechas que se abrem para um dialogo, mas em
suas bases ndo apresentam sustentacdo que o0s orientam na producdo de conhecimentos
proficuos e ao que realmente a lei propde, em um viés das relacBes étnico-raciais que se

estabelecem na diversidade.

4.3.1 Colecdo didatica do PNLD - 2008 a 2010

Neste topico apresenta-se a imagem do quadro geral das unidades divididas por séries.
As unidades 1 e 2 do livro da 52 série iniciam com conteldos sobre os primeiros habitantes.
Narra-se a respeito do povoamento da América, nas paginas 48 e 49, informando acerca de
alguns aspectos da vida desses povos, quando migraram de outros lugares do globo terrestre até
a regido de Monte Verde no Brasil hd milhares de anos.

Na pagina que segue, explica-se o Estreito de Bering e o trajeto feito pelos primeiros
grupos humanos vindos da Asia. Pesquisadores que defendem essa explicacio se baseiam em
estudos de fosseis e armas liticas antigas. Aparecem, nestas paginas, outras explicacdes nas
quais historiadores dizem ndo ser o Estreito de Bering o Unico caminho possivel (MELANI,
2006, p. 50). Pouco se sabe sobre a historia das diversas popula¢fes que aqui se encontravam.
Vozes foram silenciadas pelo suposto primitivismo, eo que é mais preocupante sdo essas lacunas,
vazios a serem preenchidos ao identificar que as narrativas presentes nos textos didaticos sao
predominantemente as do colonizador.

Através da figura 1, exposta no quadro, os titulos tematicos tendem a ampliar a nogéo
dos dados encontrados nas unidades das cole¢cdes. Ainda assim, é preferivel percorrer suas
paginas a fim de investigar nos textos, nas atividades e nas ilustracBes que seguem, em cada
uma delas, o que os estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental estudam sobre esses
sujeitos, com base nas etnias, nas conquistas, nas demarcacfes de terras e nas narrativas
desta cultura escolar, que se estabelecem por meio de uma instituicdo de ensino, a fim de

entender as percepgdes que 0s estudantes apreendem.
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Os sentidos que circulam nesses contextos reiteram a problematica estabilizada em sala
de aula e apresentada aos docentes e aos estudantes, por meio dos contetidos que sao veiculados,
0s quais vé@o ao encontro ou confronto com a cultura escolar e com os diferentes saberes e
historias oriundos dos povos originarios.

Sob o olhar de Bittencourt (2013), “foram difundidas a imagem do indio selvagem e
genérico nas escolas, 0 que pode ser entendido como uma marca da historiografia produzida
sob as influéncias de Varnhagen?’ sobre os povos indigenas” (BITTENCOURT, 2013, p. 108).

O pensamento que orientava a compreensao e o estudo sobre os indigenas é que esses
grupos nado tinham histdria, apenas etnografia, sendo que os livros didaticos eram repletos de
ilustracdes iconograficas que faziam alusdes a caracteristicas genéricas da cultura indigena
(BITTENCOURT, 2013, p. 108, apud KAYAPO, 2019, p. 66).

Alinhados a esse ponto de vista, apresenta-se um quadro geral dos contetidos do Livro
Arariba Histdria do PNLD de 2008 a 2010, referente as turmas da 5%a 82 série.

Figura 1- Apresentacgdo geral dos conteddos do PNLD de 2008 a 2010
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Fonte: (MELANI, 2006, p. 8)

17 Francisco Adolfo de Varnhagen, visconde de Porto Seguro, foi um militar, diplomata e historiador.A primeira
grande obra de destaque foi sobre a histéria geral do Brasil publicada entre 1854 e 1857. Varnhagen oferece uma
proposta de narrativa da histdria do Brasil, no qual o cenario principal é a atuacdo dos portugueses na formacéo da
Coldnia. Registra que a transi¢do do Brasil Colonial para o Brasil Imperial teria ocorrido de forma tranquila, sem
rupturas, e valoriza o legado portugués, deixando em plano secundério a figura indigena, num posicionamento
com profundo viés etnocéntrico (ALVES FILHO, 2009).



180

A partir da historia que esta posta, tal como na pagina 57, com sugestdes de atividades,
por meio de uma ilustracdo dos primeiros habitantes do continente americano, plantando,
cacando, colhendo e pescando, a autora do livro didatico solicita para que seja escrito no

caderno, uma frase para cada imagem da figura 2, relacionada ao estudo da unidade.

Figura 2 - A vida dos primeiros habitantes da América

RODVAL MATIAS

Fonte: (MELANI, 2006, p. 63)

As figuras retratam o homem americano de 8 mil anos atras, remetendo os estudantes a
entenderem como era a vida desses habitantes, ideia formada pelo criador da imagem. Verifica-
se que estas ndo se diferenciam das gravuras que sdo encontradas em outras unidades do
livro, representando os indigenas pos-colonizacdo, mantendo o juizo de povos “primitivos”.

Pela nudez nos desenhos, as gravuras e obras de arte aqui apresentadas, supde-se que
viviam assim, uma vez que nao se sabe a respeito dos primordios da civilizagdo. Ha
conhecimentos sobre tais povos, a luz da historia, apenas nos Gltimos quinhentos anos €, na
maioria das vezes, vista com o olhar do colonizador.

O termo civilizagdo, reflete suas dindmicas de comportamento e diferencia¢éo social
internas. E viavel tracar apontamentos na direcdo relacionado aos caminhos do termo
civilizacdo e correlatos: civilidade, civilizar, civil, rastico, barbaro, selvagem, entre outros
(LIMA, 2011).

Para o autor, num vocabulario mais especifico passivel de ser empregado durante o
Antigo Regime, definia e nomeava as relaces no Império Portugués entre barbaros e

civilizados. Foi projetado ao longo da colonizagdo portuguesa na Ameérica, a conversdo dos
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indios durante o projeto missionario lusitano, entendida, por muitos, como dentro de um plano
civilizador e junto a ele a formacéo da consciéncia historica das pessoas (LIMA, 2011, p. 2-3).

Desse modo, os conteudos expostos nos livros didaticos, retratados aos estudantes, sem
intervencdo do professor, ou pela falta de maiores conhecimentos, cai no engano de povos
atrasados, na ilusdo de primitivismo, de um pensamento que prosperou na época do
evolucionismo, com a ideia de sociedades ndo evoluidas, condenadas a uma eterna infancia. E
porque haviam parado no tempo, ndo cabia procurar sua histéria (CUNHA, 2012, p. 11).

Entretanto, mesmo nos dias atuais, ndo ¢ “incomum pensamentos pautados no
evolucionismo, que parte do principio de que todos 0s povos passam por uma evolucao natural
e que a civilizacdo ocidental europeia estaria no topo dessa evolugdo” (SILVEIRA, 2020, p. 2).

Observando a figura apresentada, volta-se as respostas dos estudantes quando foram
indagados a respeito do modo como séo representados os indigenas nos livros didaticos:
“Cacando, pescando, quase sem roupas”. “Aparecem a historia deles de origem, como um
indio”. “Normal como um indio”. A imagem interage com as respostas, no sentido de
representacdo. A visao que os estudantes adquirem por meio dessa figura ¢é a de que os “povos
indigenas, estariam nos primeiros estagios da evolucao, possuindo um modo de ser e de viver
similar ao dos primeiros seres humanos e por isso séo chamados de primitivos” (SILVEIRA,
2020, p. 2).

Na pagina 62, a informacdo que aparece € especifica ao territorio brasileiro, e trata de
explicar como viviam os primeiros habitantes do Brasil. A autora do livro didatico relata sobre
0s povos ndmades, cacadores e coletores e sobre a importancia do fogo. Na pagina 63
encontram-se conteidos a respeito dos povos dos sambaquis (termo tupi cujo significado é
“amontoado de ostras”), de quando a América comegou a ser povoada.

O livro didatico relata ainda sobre os povos agricultores, acompanhados de uma imagem
de duas indigenas ralando mandioca, com a explicacdo de que elas colocavam a farinha para
secar ao sol, com isso o veneno era eliminado (MELANI, 2006, p. 63). Os conhecimentos
expostos sao bem sintetizados, e na parte em box apresenta-se alguns contetdos sobre “a satde
dos povos sambaquis” com um pequeno texto dizendo que “os primitivos habitantes do litoral
de Santa Catarina tinham uma qualidade de vida invejavel” (MELANI, 2006, p. 63).



182

Figura 3 - Povos agricultores dos Sambaquis

Fonte: (MELANI, 2006, p. 63)

A ilustracdo representa a possivel realidade dos povos que se fixavam nas colinas,
chamadas sambaquis, ou seja, nos sitios arqueoldgicos que, de acordo com o livro didatico dos
estudantes, chegam a ter mais de cinco mil anos. Na explicacdo, a autora utiliza-se do termo
“primitivos” ao se referir aos habitantes do litoral de Santa Catarina. Nesta parte do texto ndo
ha qualquer explicagdo da utilizagdo deste termo, deixando aos estudantes a livre interpretagdo
do significado da palavra.

Nas paginas que se seguem, trata-se da arte da ceramica e dos povos Marajoara, além
de explicacBes sobre as moradias subterraneas dos Itararés, povos que habitavam nas terras do
Sul do Brasil, por volta de 1500 anos atras. O estudo é fragmentado, sem aprofundamento e
sem ligagao entre os temas tratados.

Das paginas 68 até 73 é relatado sobre a historia do milho, mostrando que este alimento
tem sua origem mais remota no México. Apresentam “uma lenda do milho” e 0 surgimento
deste grdo, que faz parte da tradicdo oral dos Guarani do Sul do Brasil. Esta é uma criacdo
coletiva e chegou aos dias de hoje contadas de geragédo a geracdo. Essa unidade foi trabalhada
em 6 paginas do livro do aluno e em umapagina com conteddos, leituras, orientacGes e atividades
no guia de recursos didaticos exclusivo aos docentes.

No livro da 62 série, a tematica indigena inicia-se a partir da unidade 5, pagina 120,
“encontro entre dois mundos”, narrando sobre a chegada dos europeus na América e a relagdo
destes com os indigenas. As imagens e textos retratam o que € tido, na visdo do colonizador,

como principais acontecimentos da época, tal como o “Descobrimento” do Brasil, em 22 de
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abril de 1500. Os conhecimentos sdo sintetizadas e ddo énfase as conquistas e viagens,
conforme o olhar do colonizador, que “transformou” a Historia. O foco central € a colonizacédo
europeia na América.

Nas paginas 136 até a 155, o texto versa sobre as civilizagcBes Asteca, Inca e Maia e a
conquista dos espanhois. Os contetdos sobre a historia dos indigenas no Brasil ndo ocupam
destaque, ou quando isso ocorre, sdo simbolicamente atribuidas a um determinado periodo em
especifico.

Na Unidade 6 consta a versao a respeito da exploracdo dos impérios coloniais. Nesse
espaco identificamos no texto “Os indios americanos” e algumas perguntas instigantes: “Em
sua classe, ha alunos descendentes de indios? E entre as pessoas com as quais VOCé convive,
como vizinhos, colegas do futebol, amigos da familia?”” “Ora, se o Brasil era povoado de indios
antes da chegada dos portugueses, por que motivos a presenca deles é tdo reduzida em nossa
sociedade? E por que muitos deles vivem confinados em terras demarcadas pelo Estado?”
(MELANI, 2006, p. 156). Nessa parte encontra-se questionamentos eficazes para que 0S
estudantes reflitam e contextualizema presenca do sujeito indigena na sociedade, bem como as
relacdes que se dao entre culturas diferentes.

Existem algumas brechas para estabelecer um debate entre o que é apresentado e a
realidade desses povos, discussdo que tem sido silenciada, uma vez que ndo basta apenas inserir
conteddos, mas sim o enfoque quanto a superacao da ideia de que o sujeito indigena deve ser
estudado somente no pretérito e em fungdo do colonizador.

Na pagina 170 encontra-se uma ilustracdo do trabalho no corte do pau-brasil, a extracao
dessa matéria prima e a exploracdo do territorio colonial. A demanda por madeira aumentava
e, com isso, crescia a exigéncia de mais trabalhadores, passando-se aexplorar o trabalho
indigena. O mesmo acontece com a producdo de cana-de-agucar. Quando ndo havia mais
possibilidade de manter esse sistema, 0s portugueses trouxeram para o Brasil 0s negros,
comercializando-os (MELANI, 2006).

N&o ha maiores explicacdes em relacdo a essa situacdo, apenas 0 mapa com a legenda.
“Detalhe do mapa de lopo Homem, do século XVI, que representa indios tupis derrubando e
transportando troncos de pau-brasil” (MELANI, 2006, p. 170). Mas ¢ possivel observar que o
mapa demonstra, além da exploracdo e desmatamento, 0s interesses de poder e superioridade,

na exploragdo do trabalho dos actdctones e na extragdodo pau-brasil.
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Figura 4 - Detalhe do mapa de Lopo Homem, do século XVI
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Fonte: (MELANI, 2006, p.170)

Outras abordagens encontram-se apenas nas se¢des complementares “Em foco”. O texto
“A histéria da colonizagdo” argumenta porque 0s “brancos mentem quando dizem que
descobriram o Brasil” (MELANI, 2006, p. 176). As paginas trazem atividades com reflexdes
sobre 0s contatos entre indigenas e europeus e as causas dos desmatamentos na colonizagéo.
Sdo oito paginas com conteudos didaticos e imagens. “Atualmente as obras didaticas estdo
repletas de ilustracdes que parecem concorrer, em busca de espago, com 0s textos escritos”
(BITTENCORT, 2012, p.69).

As imagens sdo mais que simples adornos ao projeto grafico do livro. Sédo

ferramentas de ensino que devem ser amarradas a textos que problematizam os temas. E
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necessaria uma leitura critica do conjunto de imagens presentes no livro didatico, a fim de
despertar a construcdo do conhecimento histérico em sala de aula.

A exemplo, na pagina 176 encontra-se a ilustracdo de criancas caiapd com 0s rostos
pintados. De inicio d& a impresséo de que serdo apresentadas, no texto que segue ao lado, estudo
sobre a etnia destes povos, mas isso ndo ocorre. S0 imagens e textos em um mesmo espago
gue ndo se inter-relacionam. Apresentam as imagens, para ilustrar, entretanto, sem correlacéo
com o texto. Outro exemplo de imagem que segue nesta mesma pagina, porém sem nenhuma
explicacdo, é a ilustracdo de um conflito destacando a pratica antropofagica, descrito por
Theodore de Bry durante as guerras entre 0s grupos caeté e tupinamba. Apenas insere- se uma
imagem e a legenda, de uma guerra entre esses povos e suas praticas, sem explicar seu
significado.

E possivel observar, portanto, nas imagens, as representacoes e sentidos que reproduzem
as ideias coloniais, articulando-as com a nogédo de grupos selvagens, marcando um contraste
com a cultura do colonizador, que se autodeclara “civilizado”.

A Historia é narrada do ponto de vista do colonizador, com textos escritos e adaptados
para 0 ensino voltado aos seus interesses. Nesta relacéo, “destacava, dentre outros aspectos,
as diferengas entre os ‘humanos’ de forma a justificar as praticas de guerras de exterminio de
indigenas, da escravizacdo de africanos e da controversa ‘escravizagdo de indios’”.
(BITTENCOURT, 2018, p. 129).

Figura 5 - Conflito entre portugueses e indios caetés. Gravura de Theodore de Bry, 1562

Fonte 1 K& ey A

* Fonte: (MELANI 2006, p. 176)

Considerando que no livro didatico ndo h4 um aprofundamento do tema, e que as

imagens sdo fontes dos mais diversos tipos de leitura e interpretacdo, e possuem significados
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para a sociedade que a produziu, o estudante pode, quando ndo obtém maiores esclarecimentos,
construir o imaginario do canibalismo, incorporando-o, nos dias de hoje, a estereétipos e
generalizacdes, e, com isso, fortalecer e predominar uma imagem negativa do sujeito indigena.

Na pagina 178 é exposto um mapa das Terras Indigenas do Brasil do ano de 2002,
demonstrando quantos sdo e onde estdo em termos censitario. De acordo com os dados
apresentados do Censo de 2000, havia 700 mil indigenas com mais de 216 culturas diferentes e
estdo em todo o territorio. Faz uma comparacdo com o ano de 1500, com a estimava de 3 a 5
milhdes.

Os povos originarios foram dizimados quando entraram em contato com 0s europeus,
ocorrendo a extingdo de muitos povos (MELANI, 2006). A autora apresenta, na parte “Em
foco”, o texto intitulado: “Um mundo de problemas”. Neste espacgo, a problemética é questéo
da demarcacéo das terras indigenas, por muitos anos reivindicada pelos coletivos indigenas. Na

imagem que segue é exposta as mulheres na reivindicacdo por demarcagédo e posse das terras.

Figura 6 - Mulheres indigenas reivindicando a demarcacéo de Terra

Para fortalecer essas questdes nos manuais didaticos dos docentes e proporcionar um
estudo mais ordenado sobre a diversidade cultural, as paginas 178 e 179 contribuem com a
organizacao de textos, com indagacdes de “qual estimativa de indios vivendo hoje no Brasil? E
no passado? Quais os principais problemas enfrentados pelos indios na atualidade?” (MELANI,
2006, p. 179). Sdo brechas que oportunizam aprofundar as questfes territoriais, entre outras
demandas politicas econémicas e sociais.

O livro poderia explorar 0 contexto e expor sobre os processos que envolvem a terra e

os esbulhos territoriais, a visdo capitalista de um modo Unico de producéo possivel, e 0 modo
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de vida e producéo diferenciada que os coletivos indigenas possuem com o espaco territorial.
Mas, ao invés de visibilizar os contextos atuais e as demandas do tempo presente, as paginas
voltam-se ao periodo da conquista, das guerras, do cotidiano nos tempos antigos, esclarecendo
que a guerra era exclusivamente para os homens, e as mulheres cabia cuidar da casa, coletar
alimentos, preparar bebidas, plantar e fabricar ceramicas.

Mesmo ndo ocorrendo uma problematizacdo no texto principal do livro didatico, as
brechas que abrem sdo momentos vidveis para os docentes explicarem e aprofundarem o
assunto tratado. No entanto, os docentes alegam ndo terem tempo para problematizar essas
brechas e por isso tratam apenas o conteudo sintetizado que estd no livro didatico. Ou seja, 0
professor escolhe se aborda e problematiza a tematica ou néo.

Na pagina 181, mais uma vez é retratado um ritual antropofagico. O modo como é
representado insistentemente os rituais antropofagicos “amplamente divulgados por Hans
Staden, s&o recebidos com horror e curiosidade, uma vez que o canibalismo, de certa forma,

mostrou uma divergéncia nos métodos de indigenas e seus algozes invasores” (SILVA, 2021).

Figura 7 - Hans Staden- A preparacao de um corpo para um ritual antropofagico —
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Fonte: (MELANI, 2006, p.181)

Os estudos na pagina 183 sdo acompanhados da figura do lider yanomami Davi
Kopenawa, sua historia e a luta do povo pela preservacdo da terra. Sdo conteudos recentes a
respeito das mortes de mais de mil yanomamis na década de 1980, provocadaspelas invasoes de
garimpeiros. As lembrancas narradas por Davi Kopenawa, com o titulo,“Indios e nao-indios:

uma historia recente”, evidenciam os sentimentos e lembrangas de quando teve contato com 0s
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brancos. Na narrativa, existem elementos que se apresentam como centrais para entenderem o
mundo em que vivem, e aparece com intensidade a ideia de estranhamento.

Sao paginas que se abrem e se fecham sem um aprofundamento sobre o reconhecimento
e a valorizacdo das etnicidades, das memorias e das historias plurais. Na pagina 226, a figura do
bandeirante reflete a superioridade diante do sujeito indigena, mostrado ao fundo da gravura, 0
ser subalternizado. A luta constante entre os autdctones e os bandeirantes retratadas no texto da
pagina 226, diz respeito sobre a mao de obra e exploracdo do trabalho indigena. Nesse periodo
ocorrerd a captura dos indigenas aldeados. Os bandeirantes surgiram no século XVII, numa Séo
Paulo em amplo crescimento que necessitava de mao de obra barata. Como solugéo, comega a
grande caga aos “indios”. Adentravam os sertdes do Brasil, capturavam e exploravam todos 0s
gue conseguiam.

Embora o texto ndo traga um estudo aprofundado a respeito da resisténcia dos sujeitos
indigenas, esse espaco é propicio aos questionamentos sobre o assunto, enfatizando a luta

constante para sobreviverem.

Figura 8 — Bandeirantes

Fonte: (MELANI, 20086, p. 226)

O livro didatico destaca a captura de aldeados e exterminio de grupos indigenas. 1sso
estimulava a fuga para o interior do pais e as expedi¢cdes adentravam cada vez mais as matas da
colbnia. Os manuais continuam a explicar o que foi a conquista do sertdo e colocam o0s grupos
indigenas em segundo plano. Percebe-se um legado epistemolégico eurocéntrico, que prevalece
e impede o entendimento do mundo a partir do préprio mundo em que vivemos e das epistemes
que Ihes sdo proprias (QUIJANO, 2005, p. 01).
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No livro, a abordagem da histdria indigena aparece de forma genérica, mantendo o foco
no passado (século XVII) e caindo na uniformidade de outros relatos historiograficos, que
“segue Um canone eurocéntrico ndo problematizado. Mesmo quando apresenta outros povos, a
narrativa ora os situa em uma légica eurocolonial ora como grupos homogéneos, das diferencas,
ora despolitizando as histdrias de expropriacdo e genocidio” (OLIVEIRA, 2017, p. 25).

Na pagina 228 aparecem as missdes jesuiticas, cujo intuito era converter os gentios ao
catolicismo. Foram organizados aldeamentos chamados “missdes” ou “redugdes”, que ocorriam
tanto no Brasil como em outros paises. Com essas reducdes, 0s jesuitas “imaginavam que seria
mais facil impor aos nativos 0 modo de vida segundo as regras crista: abandono das préaticas
poligamicas, e do tipo de moradia onde conviviam varias familias” (MELANI, 2006, p. 228).

Com o confinamento nas missdes jesuitas, 0s surtos epidémicos, os fatores ecoldgicos
e sociais, contribuiram para as principais causas de morte dos povos originarios. Além dos
surtos epidémicos, as relagdes econdmicas, politicas e culturais eram efetuadas através da
religiosidade e salvacdo das almas. A sangria se resumia num ato de caridade ou huma razéo de
fé, pelo qual justificavam a violenta conquista espiritual e se declaravam inocentes pelo
assassinato do Outro (GALEANO, 2012, p. 43).

Figura 9 - Aldeia dos tapuias, século X1X
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Fonte: (MELANI, 2006, p. 229)

Na contribuicdo de Gambini (1988), em sua obra O espelho indio, é evidente 0 modo
como fora analisada a imagem indigena e seus elementos constitutivos, pelo qual permanece

viva e ativa no inconsciente coletivo da populacdo. No retrato tragado pelos jesuitas, percebem
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seres humanos reais com pecados mortais. As manifestac@es da vida indigena foram percebidas
pelos autores das cartas de forma negativa. Suas culturas, religiosidades nao foram levadas a
sério, negando-lhes o reconhecimento e o direito de existéncia e da diferenca.

Quando o homem confronta o desconhecido, seja em outra pessoa, cultura, ou ideia
diferente de tudo que esté por ser explorado e investigado, é, em si, algo vazio, mas cheio de
projecdes. Projeta-se, nas circunstancias da expansado europeia, a invencdo do Outro. A América
foi a primeira colonia da Europa moderna, a praxis do dominio dos corpos e 0 consenso era de
que, com a colonizacdo e com o projeto moderno/colonial, os modos de existéncia indigena
desapareciam apds o encobrimento (DUSSEL, 1993, p. 59-60). O autor mostra seu
posicionamento face a modernidade. O quéo a historia universal foi criada desde a ideia das
descobertas, tendo o Outro como algo negativo. O encontro entre os povos nao foi de
reconhecimento, mas sim de encobrimento.

As continuas auséncias nos livros didaticos das demonstracfes da atuacdo dos povos
originarios se mantém. A imagem é do século X1X, os refletem de formainferiorizada. Os textos
ndo problematizam as discuss@es, apenas expdem conteddos, mantendo-0s como um espectro
do passado generalizante. Essas sdo, entre tantas permanéncias no tratamento dos contetdos
metodoldgicos dos livros didaticos.

Na pagina 235 do livro didatico, a obra Mulher tapuia do artista Albert Eckhout, 1643.

Figura 10 - Mulher tapuia
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Fonte: (MELANI, 2006, p. 235)

Na gravura, a mulher estd com um pedaco de corpo humano nas maos e na bolsa,

mostrando, mais uma vez, a pratica da antropofagia. Nas pinturas do século XVII, Eckhout
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estabelece, desde muito cedo, as primeiras imagens sobre 0 “Novo Mundo”. Nelas aparecem 0s
trés elementos apropriados por esse autor em suas telas: os membros decepados, uma alusdo ao
canibalismo e, no caso presente da mulher tapuia, chama a atencdo o fato de levar restos de
corpos decepados (CHICANGANA-BAYONA, 2008, p. 598).

Na parte “Em foco”, 0 tema “A educagdo na colonia” aborda a respeito do Ensino
Fundamental no Brasil e o papel da educacédo indigena, com a ilustracdo de sala de aula dos
xavantes. A autora explica que, atualmente, existem mais de 2.300 unidades escolares indigenas
com curriculos adaptados, mas deixa de citar alguma explicacdo a respeito do processo
educacional entre os diversos grupos. Nestas paginas, os textos trazem contetdos ora do
presente, ora do passado, com ilustragdes de indigenas e ndo indigenasem sala de aula. A
impressao que transparece é de uma comparacgdo entre as imagens e o sistema de ensino. Essa
marcacao de oposicao e distingdo, num contraste comparativo entre a cultura indigena e nao
indigena, é marcante na exposicao das diferencas, como sombra e luz.

Da péagina 238 até 243 é retratada a situacdo dos jesuitas na coldnia e a obra de arte

intitulada “Primeira missa no Brasil”, de Victor Meirelles, 1860.

Figura 11 - Primeira Missa no Brasil

Fonte: (MELANI, 2006, p. 238)

Essa imagem canénica no Brasil, representada ha décadas, nas mais diversas edi¢Oes de
colecdes didaticas de Historia e outras literaturas. Permite inferir como o imaginario da
sociedade brasileira retrata a ideia de superioridade dos europeus, mostrando que eles se
encontram no alto, expondo o poder do cristdo frente a imaginaria insignificancia dos demais

povos representados distantes e abaixo.
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O quadro da Primeira Missa, 6leo sobre tela pintado em 1861 por Victor
Meirelles, ¢ uma das iconografias de largo uso didatico no tratamento da
temaética indigena na escola, é tomado nessa experiéncia enguanto paradigma,
por ser uma das imagens mais utilizadas para a representacdo do indio nos
Livros Didaticos Nacionais de Historia, possuindo, junto com outras pinturas
historicas, a condicdo de imagem candnica, por estar efetivamente
incorporada em nosso imaginario coletivo (GUIMARAES, 2017, p. 2).

Para Guimaraes, as imagens consideradas ingénuas, como o quadro Primeira Missa no
Brasil, se caracterizam como um sofisticado e eficiente artefato contra os povos indigenas, por
construir e reforcar esteredtipos. “E esses artefatos tém sido muito utilizado em livros didaticos,
sem a adocdo de procedimentos de contextualizacio, analise e intervengdes” (GUIMARAES,
2020, p. 1).

O autor enfatiza que a questdo do uso didatico da imagem da Primeira Missa faz parte
de processos de modelagem de estere6tipos e distor¢cdes conceituais sobre a tematica indigena
na escola. “A invengdo do Brasil, na qual a cruz erguida no territorio Tupiniquim ¢ tomada
enquanto signo na delimitacdo de espacos e cosmovisdes entre 0s sujeitos representados por
Meirelles, definindo as tramas colonial e pés-colonial” (GUIMARAES, 2020, p. 5).

Esclarece a urgéncia em problematizar estas situacGes e imagens historicamente
naturalizadas, “questionando enquadramentos hegemonicos dados ao conhecimento, ao ensino
e a pesquisa sobre a tematica indigena” (GUIMARAES, 2020, p. 3). E assim, delinear de outras
formas de ver e de pensar sobre a histdria indigena, uma vez que as imagens integram um
conjunto de representacfes sociais, permitindo reconhecer na imagem, ndo a realidade, mas a
sua representacdo, ideias e valores projetados.

Mais adiante, nas atividades para serem registradas no caderno encontramos,
novamente, outra figura de pratica antropofagica. A gravura de Theodore de Bry, datada em
1592, demonstra o preparo de carne humana em episodios antropofagicos.

A figura do “canibal” entra na narrativa do livro, com ilustragdes e propostas de
atividades, levando os estudantes a explicarem o significado de tal imagem e como esta
impactou os cristdos. Poderia aprofundar a discusséo, sugerindo outros posicionamentos em
relacdo a esta prética:

A acusacdo de que os indios brasileiros eram comedores de carne humana era
obviamente o argumento supremo em favor da converséo -ou na verdade de
qualquer ato praticado contra eles. Impossivel conceber-se crime mais atroz,
frente ao qual mesmo o mais torpe dos colonizadores sentir-se-ia cheio de
virtudes. Colombo foi o primeiro a falar dos canibais antilhanos, apesar de
nunca ter pessoalmente visto o que relatava. Nas cartas jesuiticas ha inimeras
referéncias a antropofagia, mas nenhum testemunho pessoal: é como se
tratasse de um fendmeno patente e acima de qualquer controvérsia, sem a
menor necessidade de verificacdo empirica ou compreensédo. Os jesuitas falam
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de canibalismo como se os indios ndo fizessem outra coisa e se nutrissem de
carne humana, estabelecendo como meta acabar imediatamente com tal
pratica (GAMBINI, 1988, p. 149-150).

Outras passagens que se repetem séo sobre a presenga dos missionarios, a catequizagdo
e a salvacdo de almas. Mostram a expansdo do cristianismo, as tensdes e 0 jogo de interesses
que envolviam colonos, governo e missionarios, mantendo entre si, uma complexa relacao feita
de conflitos e de simbioses (CUNHA, 2012, p. 18).

Figura 12 - Detalhe da obra Fundag&o de S&o Paulo

MUSEU PAULISTA — USP. SAO

Fonte: (MELANI, 2006, p. 243)

A obra é do século X1X, que representa um acontecimento do século XV1, acompanhada
de estere0tipos diversos, estd penetrada no imaginario do brasileiro, tal como a imagem da
primeira missa, que “¢ exemplar, pois cria uma imagem do que teria sido 0 ato primordial da
origem da nacdo brasileira. Europeus, indios e a fé catélica se fundiam na tela, selando o inicio
de um processo historico de conquista mediado pela fé civilizadora” (MONTEIRO, 2011, p.
322). Os posicionamentos dos elementos da figuramostram que “o espago propde uma
hierarquizacdo, ja que coloca a cena do benzimento em posig&o topograficamente elevada e ao
centro da tela” (MONTEIRO, 2011, p.325). Novamente mantém o indigena passivo e
observador, abaixo do europeu.

Em algumas partes dos livros e nos manuais dos docentes encontram-se frases sobre a
influéncia ou situacGes dos indigenas, porém apenas como complemento de outras falas, nunca
0s colocam como narradores de sua historia.

No livro da 7* série, a partir da pagina 128, aparecem os “Indigenas na América

independente”, com outros textos curtos a respeito dos primeiros povos das antigas col6nias
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espanholas. Questiona-se: “Que independéncia ¢ essa?” O texto responde que, em relagéo aos
povos das antigas col6nias espanholas, “a independéncia néo representoua conquista de maior
liberdade ao contrario, 0s novos governos nacionais consideraram que os indios precisavam se
ajustar aos novos tempos e contribuir para a modernizagdo da economia e da sociedade”
(MELANI, 2006, p. 128).

A independéncia libertou estes povos do pagamento de tributo, que pesava sobre eles na
época colonial. Segundo o ideério liberal, os indios gozariam dos mesmos direitos que 0s demais
cidaddos, e as diferencas legais com base na etnia seriam anuladas. Na prética, contudo,
diferentes épocas da Republica com dificuldades financeiras restabeleceram o tributo indigena
para socorrer os cofres publicos (MELANI, 2006, p. 129).

O exterminio e a exclusdo dos indigenas, na America espanhola, ndo foram diferentes
do que ocorreu com a colonizagdo portuguesa. Algumas alteragdes entre 0s grupos existiam,
mas o0 preconceito em relagdo a “cor da pele continuou sendo um fator de discriminacéo social,
que colocava o indigena em posicédo de inferioridade em relacdo ao branco (MELANI, 2006, p.
129).

A grande diversidade de povos, buscava meios de sobreviver aos invasores, que se
apresentavam cruéis e sanguinarios. A imagem do colonizador é predominante nestas paginas.
Embora haja textos e ilustracGes sobre os povos antigos, a ideia eurocéntrica predomina,
expondo a exploracdo e a vassalagem do “outro”.

Os contelidos fornecidos na pagina 208, faz representagéo do sujeito indigena do século XIX, por
meio de uma imagem da tela “Iracema” pintada pelo artista José Maria Medeiros, no sentido
de exibir o pertencimento de uma identidade nacional. A intencdo, ao propor uma analise do
texto e das imagens, é ostentar a questdo da identidade nacional, incentivada por D. Pedro I,
no periodo do surgimento da fase literaria denominada Romantismo no Brasil.

Mas a representacdo da tela, o periodo, bem como a obra literaria de José de Alencar
sdo pertinentes as contestagdes do “avango das teorias racistas contra os povos indigenas,
pautado na idealizacdo do indigena forte e bom, sendo este um dos elementos fundantes da
cultura genuinamente brasileira (KAYAPO; BRITO, 2014, p. 45). Na historia final da

idealizacéo, apos transformado em mito, é assimilado ou morto pelo colonizador.
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Figura 13 - Tela de Iracema

=
-

MUSEU NACIONAL DE BELAS ARTE,
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Fonte: (MELANI, 2006, p. 208)

Esses acontecimentos ocorreram em meados do século XIX, e 0s povos originarios
passaram a ser amplamente retratados em diversas obras, deixando de ser “perseguido”, desde
que submisso e servil. Diante da tentativa de criar uma identidade nacional, as obras literarias
e artes estdo repletas de preconceitos e estere6tipos que induzem os estudantes a notarem 0s
povos originarios como inferiores, ou como “pessoas ingénuas™®. Mostram eles inseridos na
natureza tropical e a integracdo entre estes e o branco.

No manual do professor, na pagina 119, encontra-se uma breve analise da obra Iracema,
dizendo que ali ha uma visdo idealizada da india (tragos da beleza europeia e posicionamento
fisico do corpo de maneira introspectiva) e da floresta, vista como intocada. Mas o
desmatamento avancava, ocorrendo desde o0s tempos dos primeiros colonos; assim, ao
apresentar a indigena como ideal da patria brasileira, mantém nestes tragcos eurocéntricos, duas
facetas: uma, a do bom selvagem, submisso; e a outra, a do mau selvagem, aquele que atrapalha
0 progresso.

O indio literario dos romances é o descendente, em linha direta, do indio social
e individualmente bom, dotado de bondade natural, a criatura que fascinou os
elementos intelectuais da larga fase de ascensdo burguesa, dos viajantes e
utopistas aos enciclopedistas (SODRE, 1995, p.268).

Sao duas paginas a respeito do Romantismo e identidade nacional. Todas as imagens e

textos se correlacionam, mas ndo trazem estudos de acontecimentos recentes, para dar um

18 Respostas dos estudantes no questionario aplicado por meio do Google Forms.
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suporte dindmico na intenc¢do do nacionalismo ocorrido na época, e do papel de representacdo
indigena, fora dos moldes de bom ou mau selvagem. Poderia explicar que essa visdo permanece
recentemente, uma vez que se passaram mais de 150 anos, e a idealizag&o indigena era um
projeto politico para a construgdo de uma identidade nacional que tem suas permanéncias na
sociedade atual.

A Ultima abordagem ocorre na pagina 213, no livro da 72 série, referente ao assunto
agrario no Brasil. No ano de 1850, o governo imperial criou a chamada Lei das terras (Lei n°
601, de setembro de 1850), tema importante e debate necessario, pelo fato de que esses grupos,
antes da lei, sofriam perseguicéo e seus espacos territoriais ficavam cada vez mais reduzidos.

No periodo pos-lei, as terras indigenas foram tratadas como devolutas, ou seja, “aquelas
gue néo estdo sob dominio dos particulares, sob qualquer titulo legitimo, nem aplicadas a algum
uso publico federal, estadual ou municipal” (BRASIL, 1850). Com isso, esses periodos longos
de regularizacdo fundiariaacabavam dando margem a espoliacdo por parte de fazendeiros,
garimpeiros e invasores de terra. Os estudos em relacdo as terras seguem até a pagina 215.

No livro da 82 série, a Unica informac&o consta na pagina 246, na unidade 8, como tema
“A nova ordem mundial”, fazendo um balango do Brasil contemporaneo, um retrato do pais e
0 aumento da populacdo indigena nas Ultimas décadas. Nos livros das séries anteriores ndo
foram constatados contetdos que permitissem o conhecimento ou até mesmo o aprofundamento
sobre a diversidade étnica cultural. Os conteddos, em sua maioria, sdo isolados, muitas vezes
ndo existe uma correlacdo entre os escritos e as imagens fornecidas. Mas, neste ultimo livro,
pode-se dizer que ha quase que total auséncia de contetdos referentes a tematica. Uma presenca
maior das questdes aparece nos livros da 62 série.

Nas edicGes de 2006, constatou-se a existéncia de contetidos sobre os povos indigenas,
atrelados ao passado quando néo colonial, totalmente romantizado pelo pds- independéncia,
com uma visao conectada a histdria entre Brasil e Portugal, ignorando o papel importante destes
povos e suas diversidades étnicas, historicas e culturais. Em maior parte, os textos e as imagens
retratam o indigena subalterno, dando sempre primazia a matriz europeia. Alguns fatores
negativos, é a forma demasiada e a énfase que se da a respeito da antropofagia, as imagens que

ndo condizem com 0s contedidos dos textos escritos.
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4.3.2 Colecéo didatica do PNLD 2011 a 2013

Segue a figura da apresentacdo geral dos contetdos.

Figura 14 - Apresentac¢do geral dos conteddos do PNLD de 2011 a 2013

A e R L TR S R T

O povoamento da Mesopotamia, Egitoe o

As origens do ser humano China e India

6° ano América Reino da Nubia
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Fenicios e hebreus A civilizagao grega e Rercane
A formacgao da Mudangas na arte e na
Elrops faudal Mundos além da Europa | Mudangas na Europa religigo
7°ano
O encontro entre dois Espanhdis e ingleses na O império ultramarino O'Nordeste'colonial
mundos Ameérica portugués
A expansao da América A época do ouro no Das Revolugdes Inglesas | Revolugdes na
portuguesa Brasil a Revolugao Industrial América e na Europa
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Fonte: (APOLINARIO, 2007)

Realizando-se uma comparacdo entre essa colecdo e a do PNLD de 2008, é possivel
notar que, no livro do 7° ano, as mudancas em relacdo a 62 série sdo superficiais, seguem as
mesmas ordens e estilos de abordagem, com imagens e textos centrados no periodo colonial. A
respeito da tematica em questdo, este PNLD apresenta na Unidade 7, se¢do “Em foco”, com a
letra da musica “Pindorama” e sugestdes de como tocar, cantar e estimular os estudantes a
desenvolverem a sensibilidade musical.

Observa-se nesta cole¢do, uma continuacdo de repeticdes de assuntos e imagens, tais
como a préatica antropofagica. A figura abaixo apresenta os Tupinambé festejando e bebendo
cauim, antes de matar o prisioneiro e comer sua carne. Muitas vezes, estas ilustragdes aparecem
nos livros sem nenhum comentario a respeito. A apresentacdo do ritual reflete o imaginario
europeu sobre a existéncia indigena, na qual alguns relatos descrevem a selvageria e a barbarie
como tragos predominantes. Sdo apresentadas e marcadas pela continuidade, ou seja, numa

forma repetitiva, a fim de fixar a mensagem do rito.
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Figura 15 - Préatica Antropofagica - Desenho de Theodore de Bry

THE BRIDGEMAN ART LIBRARY/KEYSTONE/ARQUIVO HISTORICO DA MARINHA FRANCESA, VINCENNES

‘Fonte: (APOLINARIO, 2007, p. 198)

Seguem as mesmas explanagdes do que consta no PNLD anterior: o texto expde sobre
a sociedade dos tupi, mostra o relato do lider yanomani Davi Kopenawa com a figura de Davi,
além de apresentar um ataque tupiniquim aos tupinamba e uma pratica antropofagica.
Novamente, no geral, ocorrem apenas poucas alteracdes em ilustracdes, mantendo o conteido
textual.

Em nenhuma parte do livro didatico foram encontrados estudos sobre a existéncia ou
inexisténcia dessa pratica antropofagica na atualidade, para maior esclarecimento aos
estudantes sobre o0 assunto apresentado, e até mesmo para que nao permaneca nNo imaginario
dos estudantes e na construcdo de seus conhecimentos, esses sujeitos como primitivos, e seres
canibais. S&o esclarecimentos essenciais a serem tratados em sala de aula, uma vez que o tema
aparece diversas vezes no livro didatico.

No livro do 8° ano, logo na unidade 1, o assunto é especificamente sobre a expansdo da
América portuguesa. Nas paginas imediatas as articulag@es dos temas, consta um processo de
conquista, com a imagem da Fundacao de Sorocaba, pintura de Ettore Marangoni, de 1951. Na
figura nota-se o aproveitamento de méao-de-obra indigena por parte dos colonos paulistas.
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Figura 16 - Fundacdo de Sorocaba

MUSEU HISTORICO SOROCABANO/
SECRETARIA DE CULTURA DE SOROCABA

Fonte: (APOLINARIO, 2007, p. 14)

As producgdes textuais mantém o discurso sobre o sujeito colonizado, como um ser
subserviente, que ora ou outra se revolta contra o colonizador e foge para as matas. Entretanto,
as fugas e as mais diversas resisténcias sao emudecidas e continuam as:

[...] representacBes hegemonicas sobre o Outro indigena, desvalorizado,
estereotipado e invisibilizado sistematicamente conforme os interesses das
elites econdmico-politicas. Da mesma forma, acreditamos que os legados
epistémicos da colonialidade sdo palpaveis na escola e, principalmente, nos
livros didaticos, espacos etnograficos férteis para problematizar os efeitos do
projeto colonizador e capitalista de ocidente (SANCHEZ, 2017, p. 01).

Na pagina 15, a figura com o titulo “Ciclo de caca ao indio”. Quadro de Henrique
Bernardelli, 1922, é acompanhado do texto a respeito da conquista do sertdo. Esse € um quadro
do inicio do século XX, que demonstra que os bandeirantes contribuiram grandiosamente para
a formacdo da sociedade brasileira, quando passou a desbravar o sertdo e, por isso, foi solicitada,
para 0 Museu Paulista, a producao de decoragdes visuais que retratassem esses “desbravadores”.

Ainda sobre os bandeirantes, na pagina 16 e 17, os contetdos dizem respeito a captura
do indigena no sertdo com a intencdo de forca-los a trabalharem, porque havia a necessidade de
mdo de obra frequente, com foco na procura de riquezas (APOLINARIO 2007). Os
conhecimentos apresentados perpassam sobre o papel dos povos originarios quanto a ajuda que
deram aos bandeirantes em relacdo ao conhecimento e saberes da floresta. Interessante é, nesta
pagina, a indicacao do livro de Sérgio Buarque de Holanda, chamado “Caminhos e fronteiras”,

obra muito importante para a historiografia brasileira e que retrata o bandeirantismo.
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Figura 17 - Ciclo da caga ao indio

MUSEU PAULISTA/USP, SAQ PAULO
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" Fonte: (APOLINARIO, 2007, p. 15)

Encontram-se, na pagina 18, atividades que possibilitam o estudo e a ‘fixacdo’ das
matérias relacionadas a exploragdo, expropriacdo e quebra do mito do bandeirante herdi,
presentes em narrativas. As imagens apresentadas em relacdo ao bandeirante refletem o
conceito de superioridade do branco, perpetuando as convic¢des do homem civilizado. O ideario
nacionalista se faz presente nas figuras, com foco no “espirito desbravador’ e no
desenvolvimento.

Os estudos permitem a abertura para um debate, porque no manual do professor constam
seis paginas de textos complementares, que trazem o assunto para a atualidade, ao mostrar a
exploracdo e massacres contemporaneos.

longe da realidade fantasiosa imposta pela escola, pela literatura e pela midia
— 0S povos nativos continuam a ser massacrados pela ganéncia do
desenvolvimento a todo custo e a ter seu modo de vida e sua visdo de mundo
sempre mais detonados pelo modelo econdmico em que vivem. Invasdes dos
territdrios, roubo de seus conhecimentos tradicionais, presenga missionaria
alienante, perseguicdes politicas, roubo de suas riquezas materiais e
imateriais, [...] sdo problemas enfrentados diuturnamente por comunidades
embrenhadas por um Brasil desconhecido ou ocultado da maior parte da nacéo
(MUNDURUKU, 2012, p. 16).

Nas paginas seguintes, a intencdo é apresentar a catequizacao das almas com imagens e
conteddos relativas a fundacdo da Companhia de Jesus na Franca, em Portugal e o papel destes
no Brasil, de evangelizar os povos que aqui habitavam. A figura central é o europeu direcionando
asalmasno “caminho certo”. Em diversas imagens nota-se que os artistas mostram a assimilagéo

dos habitos.
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Figura 18 - Padre Jesuita em uma Aldeia Tapuia

Na pégina 28 do livro didatico, o tema em foco é a educacdo na colonia, relacionada ao
ensino no Brasil, com algumas imagens da primeira missa e narrativas e autos do padre Jose de
Anchieta, relacionados a missdo e conversao de indigenas. Nas paginas 144 até 149, o livro
apresenta a situacdo da modernizacgdo e genocidio indigena.

Nas paginas que seguem, ha topicos que expdem, dentre 0s varios assuntos, a expansao
sangrenta que fora provocada pelos colonizadores e que levou a dizimagdo de milhdes. Nota-
se, nestas paginas, a falta de aprofundamento e de bases que permitam conhecer outras versdes
de angulos diferentes da ocidental ja consagradas. Ou seja, uma Historia a partir de outras
epistemologias, com narrativas que fortalecam as possibilidades de visibilizar outras existéncias
e vivéncias de pés- colonizacao.

Esse jogo de continuidade das narrativas, fixas a um determinado tempo/periodo,
presentes no ensino de Historia, tem auxiliado a contar uma mesma histéria sobre um antes
singular, sem admitir ultrapassar os muros que indagam a legalidade dos povos que estavam
nesse territério muito antes do dito (des)cobrimento.

Existem debates urgentes a respeito da problematizagcdo de um antes e um depois, que
devem ser apresentados nos espacos escolares e, assim, permitir outros desdobramentos da
Histdria indigena.

Essa colecdo didatica analisada € posterior a lei de 2008, no entanto, observa-se que
seguiu a mesma ordem da edi¢do anterior, com poucas modificacdes, ou seja, nessa colecdo do

PNLD de 2011 a 2013 ndo encontra-se um avango concreto.
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4.3.3 Colecéo didatica do PNLD 2014 a 2016

Figura 19 - Apresentacdo geral dos contetidos do PNLD 2014 a 2016
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Fonte: (APOLINARIO, 2010)

Os temas e assuntos sdo 0s mesmos que foram tratados nas edi¢Ges anteriores, no que
diz respeito as artes dos povos originarios do Brasil pré-histérico e ao povoamento da América,
0s sambaquis e outros assuntos, com excecdo da diferenca entre algumas figuras, porém
igualmente remetendo ao indigena estereotipado, como a imagem das mulheres indigenas no
processo de fabricacdo da farinha de mandioca e das ceramistas.

Na dicotomia entre povos civilizados e povos barbaros, a palavra primitiva foi
equivocadamente apropriada para classificar os povos tidos como menos evoluidos ou atrasados.
Ao resgatar o conceito nesse livro, a intencdo, explicada pela autora, é devolver a ele o sentido
original, sem o preconceito que lhe foi atribuido pelas teorias racistas do século XIX. Na cor
vermelha ha a informagdo de que o uso da palavra ‘primitivo’ remete a nog¢ao de primordial,
primeiro, inicial (APOLINARIO, 2010, p. 63). Da pagina 68 até a pagina 73 encontram-se 0s
mesmos conteudos a respeito do milho, disponibilizados nos PNLDs anteriores. A proxima
informacdo esta presente apenas na pagina 246, com o assunto civilizacao.

No livro didético do 7° ano, a partir da unidade 5, apenas o titulo sofre alteracdo. Na edi¢do
anterior, tinha como titulo “O encontro entre dois mundos”, agora passa a ser chamado “Os

povos pré-colombianos”. O relato sobre 0s indigenas americanos inicia-se no tema 1, a partir da
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pagina 128, repetindo as passagens das edi¢des anteriores, com a substituicdo minima de titulos
e algumas ilustracGes. Na unidade 6, sobre a colonizacdo da América portuguesa, temos seis
paginas contendo assuntos sobre como ocorreu a chegada dos portugueses no Brasil, com uma

pintura de Oscar Pereira Silva.

I~~~ A~ -~ —

REPRODUCAO — ACERVO DO

Fonte: (APOLINARIO, 2007, p. 128)

Esta obra € do século XX e representa, hipoteticamente, a chegada dos portugueses no
Brasil, criando, como relatado, no imaginario do brasileiro, que assim tenha sido. “A
representacdo que cada brasileiro tem do indio, como regra geral, é aquela que lhe foi
transmitida na sala de aula pelo professor, com a ajuda do livro didatico, e é reproduzida pela
midia” (FREIRE, 2002, p.94).

A naturalizacdo da chegada dos portugueses em nosso pais, sem embates ou surpresas,
segue adiante, no livro, e os assuntos sdo os mesmos da edic¢ao de 2007, envolvendo a expansao
maritima espanhola, a colonizagao portuguesa na Ameérica e a cobiga de outros europeus, como
franceses, pela riqueza do Brasil. A pagina “Em foco” ¢ idéntica a do PNLD da edicéo anterior,
porém com paginas reduzidas, apenas seis.

Referente a diversidade cultural, é observada a diferenca no discurso, sendo o atual
mais abrangente, com relatos que descrevem sobre 0s saberes desses povos no que concerne ao
dominio de plantas e técnicas agricolas. E sugerida uma matéria digital, para que conhecam os
povos tupis do século XV e sobre a palavra “diversidade”. Esse contexto da edi¢do 2010 é

diferente da edicdo de 2007, e nada consta alem disso.
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Repetem sobre a sociedade dos tupis e as redes de relagdes, inclusive gravuras
envolvendo a pratica da antropofagia. Mais uma vez, Apolinario (2010) apresenta estes povos
no periodo colonial, e ndo aprofunda o tema. Com isso faz com que “[...] ao acompanharem
0 material didatico e paradidatico distribuido pelo PNLD, os professores em todo o Brasil
tendem a reforcar uma imagem que inferioriza o indigena, colocando-o como um coadjuvante
no processo colonial” (LAMAS et al., 2016, p. 129).

Nesta edi¢do (2010), ocorre o empobrecimento do conteido sobre 0s povos originarios,
trazendo a compreensdo de que hé certa intengdo na difusdo de certos ideais, como o de deixar
esses povos no passado (BURKE, 2005). Ocorre a troca do texto “Indios e ndo indios: Uma
historia recente”, do lider Davi Kopenawa, apresentado nas edi¢Ges anteriores, dando lugar a
outro com o titulo: “Cordialidade dos Tupinamba”, que traz relato da experiéncia e parceria
entre estes grupos e os franceses, com destaque ao passado colonial. Na maioria das vezes, séo
relatos vinculados a historizagdo das situa¢es que conduziram tais grupos a uma condi¢ao
social de dificuldades no mundo contemporaneo do que, propriamente, a promocao positiva das
representacdes referentes a tais grupos (BRASIL, 2010, p. 87).

Na sequéncia, as figuras e alguns pequenos textos mostram que a “propagacdo da fé e
da escravidio estavam intimamente ligadas” (TODOROV, 2004, p. 29). O manual do professor
é complementar e semelhante as edigdes anteriores, como, por exemplo, a necessidade de
realizar um estudo mais sistematico e aprofundado sobre a diversidade cultural dos povos
indigenas. Foi explicado a respeito do porqué destes povos terem direito as terras, dentre outras
sugestdes textuais que envolvem o debate do respeito a cultura deles.

No livro do 8° ano, Unidade 1, constam estudos a respeito da “Expansdo da América
portuguesa”. E assim seguem as abordagens pelo direito a terra, a quantidade populacional e sua
distribuicdo no pais. Ha também narrativas sobre as expedicdes de apresamento e entrada dos
exploradores no interior do pais. Nas figuras, os indigenas sdo retratados como subalternizados,
ignorantes, pacificos, inferiores, cabisbaixos, impotentes e acuados frente a agressdo do

colonizador. Sdo obras, gravuras e imagens produzidas, em sua maioria, no século XIX.
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Figura 21 - Soldados indios de Curitiba escoltando selvagens

REPRODUGAO - BIBLIOTECA MUNICIPAL
MARIO DE ANDRADE, SAO PAULO

Fonte: (APOLINARIO, 2010, p.20)

No tema 3 da Unidade 2, a temaética é sobre os indigenas que viviam nas Minas Gerais.
E explicado sobre o quantitativo de povos originarios existentes no Estado de Minas Gerais. A
autora relata, de inicio, que esses grupos viviam na regido muito antes da implantacéo das minas,
como resultado da exploracéo europeia do litoral, que acabava empurrando esses grupos para o
interior (APOLINARIO, 2010, p. 45).

Também descreve a respeito da escravidao indigena nos seculos XVII e XVIII, mesmo
depois de mais de 100 anos de proibicao pela Igreja Catdlica e da resisténcia desses grupos, que
hoje sdo os Botocudo, os Maxakali, os Puri, os Catagua, os Araxas, e os Kayapo. Eles
confrontavam os exploradores e a maioria era “capturada para trabalhar nas lavras de ouro, nas
atividades agricolas ou em servicos domeésticos. Muitos acabaram sendo catequizados pelos
colonos, que assumiram a tarefa de burlar a lei que proibia a escraviza¢do dos nativos”
(APOLINARIO, 2010, p. 45). Permanecem as narrativas de colonizagdo, guerra, nacionalismo,
morte e catequizacao.

No livro do 9° ano, a tematica aparece na unidade oito, no ultimo tema, chamado “Um
Balango do Brasil contemporaneo”, em que a autora narra os desafios do seculo XXI e, na pagina
254, apresenta o numero de indigenas no Brasil atual, com base no Censo do IBGE,
argumentando, no que diz respeito ao aumento destas populacfes, suas reinvindicaces por
terra, bem como a importancia sagrada de tais espagos e a necessidade de garantir o modo de
vida tradicional deles. Narram a presenca indigena na Constituicdo Federal e a protecdo dada

por essa Lei.
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Ora, a insercdo real dos indigenas na escola se da pelo direito a voz, & visibilidade dos
homens e mulheres do passado e do presente. Uma leitura superficial da Lei, aliada ao que
expressam alguns livros didaticos de Histdria, deixa a impressao de que os sujeitos indigenas séo
exclusivamente do passado, ndo instigando a problematizagéo historica.

As produgdes destas edi¢des séo insuficientes para cumprir o que exige a Lei 11.645 de
2008, que € propiciar o ensino da pluralidade de povos presentes e atuantes no Brasil. A lei se
abre a possibilidade da expansao dos conhecimentos e perspectivas antes negadas. Contudo, é
necessario restabelecer essas relacdes e situa-las na realidade, evitando, com isso, reportar,
como ocorreu nas edi¢cdes anteriores, a momentos fixados no passado colonial, ou ao periodo
romantico e nacionalista do seculo XIX.

Para transformacao da realidade e implementacéo da lei 11.645/2008 é fundamental que
ela esteja atrelada a formacdo docente nos cursos de licenciatura em Historia. Pois um dos

obstéaculos encontrados € justamente na formacéo inicial.

4.3.4 Colecéo didatica do PNLD 2017 a 2019

No livro do 6° ano, desta colecdo, na unidade 1, observa-se uma informagéo em box,
com a explicacdo de como serd a grafia dos nomes dos povos indigenas, aderindo ao que foi
convencionado em 1953.%° “A convencéo de 1953 estabeleceu o uso da inicial maitscula para
0os nomes dos povos indigenas, sendo opcional quando forem usados como adjetivos, sem
flexdo de nimero ou género” (APOLINARIO, 2014, p.22).

Na péagina 58 e 59, ha o texto “Um mito da criagdo do povo Munduruku”, atrelado as
origens dos seres humanos. Neste espaco, assim como nas edi¢des de 2006 e 2007, observa-se
a presenca de escritas indigenas. Embora poucas nas edi¢des anteriores, constata-se o relato do
Lider yanomami Davi Kopenawa, e nesta o texto do escritor Daniel Munduruku. S&o raras as
Vezes em gue essas escritas aparecem.

Na unidade 3 é esclarecido sobre os modos de vida dos antigos amerindios, com relatos
sobre povos némades, cacadores e coletores. Prosseguindo, aparecem o inicio da agricultura na
América, 0s sambaqui, os sitios arqueoldgicos, 0s povos ceramistas e outros mencionados. No

livro do 7° ano, o contexto abordado em relagdo aos povos colonizados pelos espanhdis ocupa

19 Esta Convengdo trata de uniformizar a maneira de escrever os nomes dos povos indigenas em textos em lingua
portuguesa. Ela foi assinada por participantes da 1* Reunido Brasileira de Antropologia, realizada no Rio de
Janeiro, em 1953.
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26 péaginas. Conforme relatado, poucas mudangas sdo notadas. Nos textos é recorrente 0
referencial eurocéntrico, mostrando que os conhecimentos apresentados nos livros didaticos
vém acompanhados do olhar do invasor para o invadido, uma vez que a cultura do colonizador
acompanha “a pretensdo eurocéntrica de ser a exclusiva produtora e protagonista da
modernidade, e de que toda modernizacdo de populacBes ndo-europeiasé€, portanto, uma
europeizacédo, € uma pretensdo etnocentrista e além de tudo provinciana” (QUIJANO, 2005, p.
123). Assim, a respeito da analise, geralmente a Historia destes povos € narrada
sucessivamente, por meio de um processo historico, linear, centrado na colonizacao e de acordo
COm 0 pensamento europeu.

Na unidade 7, na pagina 170, verifica-se o tema referente aos primeiros contatos entre
indigenas e portugueses. No texto principal articulam conteidos sobre 0s povos originarios e
os troncos linguisticos; logo abaixo, uma ilustracdo de criancas Guarani Mbya e, ao lado, em
box, uma informacéo curta esclarecendo que as criancas realizam a leitura de material educativo
escolar em portugués e na lingua Guarani.

A pratica da aprendizagem que envolve os conhecimentos de sua prépria cultura e de
outras culturas, associam-se ao ensino intercultural bilingue nas escolas indigenas. Nesse
sentido, cabe examinar, a partir deste contexto, 0 que conhecem os estudantes das escolas
convencionais sobre as linguas indigenas? Como se da esse processo de interculturalidade nas

escolas dos ndo indigenas?

A

Fonte: (APOLINARIO, 2014, p.170)
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Na pagina 171, em box, um texto de Daniel Munduruku explicando a diferenga entre
indio ¢ indigena. Frisa que indio ndo existe, “ndo ¢ uma defini¢do, ¢ um apelido cheio de
preconceitos: selvagem, atrasado, preguicoso e canibal. Por outro lado, o termo indigena
significa que pertence a um lugar “originario” (APOLINARIO, 2014, p. 171 apud
MUNDURUKU, 2014).

Mesmo com essa explicacao, a utilizacdo do termo “indio” € constante, ndo apenas nas
paginas dos livros, mas muito utilizado por estudantes e professoras, ao se referirem aos sujeitos
indigenas. Inclusive, muito presente nas respostas dos docentes que participaram das entrevistas
dessa pesquisa.

E um contexto que deve ser levado em consideracdo, uma vez que outros autores e
autoras indigenas tém se manifestado a esse respeito, destacando essas generalizacdes e
reivindicando suas etnicidades. Portanto, o desafio estd posto, a superacdo de estigmase
preconceitos, uma vez que a presenca do ritual antropofagico, da colonizacdo, e de outras
representagdes portadoras do “simbdlico dizem mais do que aquilo que mostram ou enunciam,
carregam sentidos ocultos, que, construidos socialmente e historicamente, se internalizam no
inconsciente coletivo e se apresentam como naturais” (PESAVENTO, 2004, p. 41).

Nas unidades 6 e 9, apresentam-se relatos referentes aos colonizados pelos espanhdis e
ingleses, com assuntos envolvendo o exterminio das mais variadas etnias, de diversos paises da
Ameérica do Sul e Latina, e como exemplo, a destruicdo do Império Asteca e Inca, com
resisténcia nestes locais. Tambeém trata acerca da mao de obra na exploracéo da cana-de-acUcar,
as encomendas e a relagdo destes com os colonos na Independéncia norte-americana.

Arealidade dos povos origindrios da América espanhola, salvo suas particularidades, se
assemelha a da América portuguesa, ja que foram massacrados, dizimados, expropriados e
sofrem atualmente com preconceitos, discriminacao e invisibilidade. As lutas e a resisténcia
frente ao futuro s&o constantes, exigindo deles, forcas para continuarem (SCHELL, 2010).

O livro do 8° ano segue a mesma trajetdria da unidade 1, incluindo nestas cole¢des
indicaces de sites e filmes como complementos dos conteddos. Abrem novas abordagens nas
sessOes em destaque, tais como os direitos dos povos indigenas presentes na Constituicdo de
1988, que estabelece o direito as terras que tradicionalmente habitam e reconhece a importancia
deste recurso para a preservacdo fisica e cultural desses grupos. No texto é exposto sobre “os
indios e os ndo indios™, e sobre 0s grupos que vivem completamente isolados do contato com 0s
ndo indios, grupos com relagdes esporadicas e grupos completamente inseridos no mundo
colonial (APOLINARIO, 2014, p. 160).
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A autora discorre na pagina 161, do livro didatico, sobre politicas indigenistas no Império e
relata que a grande maioria da elite europeia considerava os indigenas inferiores aos brancos,
estando todos de acordo com o projeto de submeté-los ao Estado, incorporando suas terras e
transformando-os em eficientes trabalhadores do Império. Porém havia discordancia sobre
como fazer isso e, assim, foram sendo criadas leis para inclui-los na sociedade. Ao indigena
restava se adaptar, sendo aldeado ou morrer naquilo que os colonizadores chamavam de
“Guerras Justas” (APOLINARIO, 2014, p. 161).

Permanece a busca pelo poder e obtencéo de lucros. S&o diversos os setores da sociedade
brasileira tais como fazendeiros, madeireiros, mineradoras e setores do agronegdcio que
invadem os territorios ancestrais e, para piorar a situacdo, hd um Projeto de Emenda
Constitucional (PEC 215), que transfere do Poder Executivo para o Congresso Nacional a funcéo
de demarcar as terras, autorizando rever as demarcacoes feitas.

A PEC 215 reune entre outras propostas a proibicdo da ampliacdo de areas demarcadas.
Dificulta o reconhecimento de novos territorios e inclui o marco temporal em que 0s povos
indigenas somente teriam direito a terra se ja estivessem em posse de suas terras até o ano 1988.
Muitos desses povos ndo estavam e ndo estdo em posse de suas terras. Como € caso recorrente
com os Guarani e Kaiowa no estado de mato Grosso do Sul, vivem constantemente situacdes
de violéncia e expulsdo por fazendeiros.

A explanagdo desses assuntos recorrentes na sociedade, na sala de aula, permite aos
estudantes conhecerem a realidade vivenciada e as permanentes lutas desses coletivos em prol

da demarcacdo e posse definitiva de seus territorios.

Figura 23 - Indigenas protestam contra a PEC 215

“
M “

Fonte: (APOLINARIO, 2014, p. 162)
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Além da figura de protesto contra a PEC 2015, o livro didatico traz um texto sobre “A
resisténcia indigena” no qual seguem relatos sobre a resisténcia da época dos aldeamentos,
trazendo conhecimentos consideraveis sobre a luta pelo direito ao espaco de sobrevivéncia
fisico e cultural e pelo direito de manter sua identidade e defesa das terras tradicionais.
Encontra-se nesse espaco, um assunto significativo e atual a ser abordado que muito contribui
para 0s estudantes conhecerem sobre as lutas e resisténcias dos povos originarios no Brasil.

No livro didatico do 9° ano, € possivel encontrar, na pagina 144, os habitos cotidianos
da era do rédio, “os indigenas, raizes da brasilidade” marcado pela ilustracdo de Marechal
Céandido Rondon em visita a uma aldeia indigena em Mato Grosso no ano de 1944. Era o periodo
integralista, com a criagdo do CNPI — Conselho Nacionalde Protecdo do indio. O documento
descreve que Getulio Vargas defendia o enaltecimento desses povos, mas a manutencdo da

exclusdo estatal permaneceu e continuaram tutelados, tidos como incapazes.

Figura 24 - Marechal Candido Rondon em visita a uma aldeia indigena no Mato Grosso em 1944
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Fonte: (APOLARIO, 2014, p. 144)

Aos estudantes, em contato com esses discursos construidos ao longo da histéria,
reforcam e naturalizam uma visdo reducionista, simplista e equivocada sobre 0s povos
originarios do Brasil. 1sso pode gerar, inclusive, dificuldade de reconhecé-los na atualidade.

Na pagina 228, “Os indigenas na ditadura militar” aparecem como alvos da repressao,

violéncia, perseguigéo, assassinatos, expulsdo de suas terras, dentre outras atrocidades. O
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documento registra que, de acordo com a Comissdo Nacional da Verdade (CNV)? foram “ao
menos 8350 indigenas presos, mortos, torturados ou expulsos de seus territorios entre 1964 e
1985” (APOLINARIO, 2014, p.228). Mesmo assim, 0s movimentos indigenas permaneceram,
resistiram e foram reconhecidos por meio da Constituicdo Federal de 1988, garantindo desse
modo, as suas organizagdes sociais, linguas e o direito as terras que ocupam.

Otema 5, da unidade 9, diz respeito a um balanco do Brasil contemporaneo e dos desafios
do seculo XXI, o quanto o pais precisa melhorar. Fala-se a respeito das demarcacdes das terras
indigenas, com base nos dados do Instituto Socioambiental de 2014. Os assuntos tratados
acompanham o0s movimentos indigenas atuais, tendo como referéncia a Federacdo das
Organizacdes Indigenas do Rio Negro (FOIRN)?%e a Articulagio dos Povos Indigenas do Brasil
(APIB).

E preciso ir além da dentncia, mas questionar as causas, para chegar, ndo apenas nas
cicatrizes, mas sim, como bem exp6e Galeano (2012), nas feridas que permanecem abertas na
América Latina. Diante das situacdes historicas apresentadas, s6 é possivel entender os sujeitos
indigenas atuais conhecendo as estruturas estatais que estabeleceram as formas de dominacgéo
a que eles foram submetidos: “estamos em terras dos Pataxo0s, Tupinambas e Tupiniquins?
Reconhecer isto ndo é invalidar toda a histéria que veio depois, € buscar corrigi-la”
(OLIVEIRA, 2016, p.71).

4.4. Livro didatico fonte de conhecimento: resultados das discussdes

O livro didatico é um portador de conhecimentos, direciona a organizacdo das
disciplinas escolares tornando-o uma ferramenta para a transmisséo do que deve ser ou deveria
ser ensinado na formagéo dos estudantes. Seus conteudos se constituem em demandas atreladas
aos curriculos e legislacdes que ndo estdo isentas das relagdes de poder. S&o territorios de
disputas que ditam as permanéncias produzidas, em grande parte, na légica da homogeneizacéo.

“O texto didatico pela solidez de sua escritura e por sua capacidade de sistematizar e fragmentar

20 A Comissdo Nacional da Verdade foi instituida pelo governo do Brasil para investigar abusos e violagGes dos
direitos humanos, analisando os contextos sociais e historicos nos quais se passaram o0s esclarecer fatos que podem
ter sido modificados ou escondidos pelo Estado.

2L A FOIRN representa 23 povos indigenas do Rio Negro. E uma das principais organiza¢es do movimento indigena
no Brasil, sendo referéncia mundial sobre a defesa dos povos indigenas na América Latina. Disponivel em:
www.https://foirn.org.br/. Acesso em: 05 dez. 2021.
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um determinado campo de saber, tem peso definitivo nessa dindmica que fomenta a acdo
pedagodgica” (ROCHA, 1992, p. 20).

Muitos docentes seguem fielmente a organizagdo didatica orientada pelos livros, sendo
que o curriculo influencia nesta organizacdo cronoldgica quadripartite. As permanéncias dos
contetidos tém a ver com o curriculo, com a cultura escolar e com a consciéncia historica
desenvolvida tanto dentro quanto fora dos espacos escolares.

No entanto, ao se pensar nesses arranjos histdricos, percebe-se o quanto as ideias e
discursos preconceituosos se propagaram e se propagam na sociedade brasileira, tanto por meio
do ensino de Historia, quando por midias e redes sociais, ou em situacdes e discursos que
satirizam os sujeitos por meio de piadas tidas como brincadeiras, no dia a dia.

Nas escolas, as relacdes acontecem de modos diversos; sdo ideias e narrativas que
envolvem toda uma cultura histérica dentro dos espacos escolares, e atribuem sentidos as novas
narrativas que vdo chegando. Os docentes sdo os mediadores desses espacos de dialogo, a
fim de trazer as discussdes subalternizadas para as rodas de conversa.

O debate sobre as diferencas apenas como forma de reconhecimento e respeito a algo
dado, pronto, estabelecido e acabado, tal como acontece, muitas vezes, nos ambientes escolares,
priorizando apenas o respeito pelo outro, desde que esse outro seja pacifico, quieto, distante e
acomodado em seu canto. SO respeitar, muitas vezes ndo permite dialogar e manter contato.
Né&o basta apenas respeitar, é fundamental discutir as diferencas e, sobretudo, como se d&o essas
diferengas, a fim de valoriza-las e encara-las como algo a contribuir.

Diante da relacdo posta entre o curriculo e a demanda dos contetdos a serem trabalhados
em sala, acontece a inser¢do ou a exclusdo dos sujeitos que fardo parte da Histéria, no recorte
dos contetdos didaticos do ensino escolar. O que tem sido proposto até entdo, nos curriculos
vigentes, em relacdo a inclusdo, toma por base uma interculturalidade relacional e funcional,
no sentido de apenas abrir frestas, com conteddos minimos, simplorios, resumidos, sem
aprofundamento do tema e sem produzir questionamentos e reflexdes sobre a ininterrupgédo da
exploragdo capitalista que causa as desigualdades. Padrfes e processos permanentes de
subalternizacdo sdo ancorados como superiores e inferiores.

As mudancas constatadas antes e depois da Lei 11.645/2008 sdo as recentes passagens
em que aparecem algumas escritas indigenas e debates com temas mais atuais. Mas sdo
perceptiveis as narrativas que vao construindo o consenso do desenvolvimentoe do progresso
que, de forma orquestrada, situam e pontuam nos textos, de forma comparativa, os diferentes e

projetam a perspectiva subalterna.
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Sao relagbes que margeiam interesses e permeiam o ensino da Historia, apresentando
apenas algumas aberturas, com sutis mudancas, sem tocar de fato nas feridas, nas relacGes de
poder que edificam suas bases de modo hierarquico, a0 manifestar a ideia de que um
conhecimento se sobrep&e ao outro. O que vimos, até entdo, nos estudos das cole¢des analisadas,
é que tratam sobre as histdrias e culturas indigenas, apresentadas nas colec6es didaticas “Projeto
Arariba - historia antes e depois da lei 11.645/2008”, em grande parte, como um texto
introdutorio que possibilita mudancas, considerando o educador em sala um mediador dessas
tematicas e discussdes.

Toma-se consciéncia das amarras que se mantém entre o curriculo e o livro didatico,
uma vez que as escolhas que os docentes fazem do material estdo em consonancia com o que é
estabelecido no curriculo de ensino. Existe uma corrente de relacdes que tendem a amarrar as
permanéncias, ao invés de fomentar rupturas. Todo esse contexto se inter-relaciona com a
formacdo recebida pelo docente, e com a proposta politica e pedagdgica das escolas. Os
conteddos trazem, emsuas bases, as propostas curriculares e seguem uma organizacgao de ensino
com componentes que podem atender as necessidades educacionais ou serem simplesmente
repetidores de historias.

A escolha de investigar as colegdes manuseadas pelos estudantes no periodo de quatro
anos no Ensino Fundamental e os conhecimentos histdricos contidos nesses materiais, permitiu
observar tanto os textos quantos as fontes iconograficas que representam os indigenas, bem
como 0 espago em que se da a construcdo do conhecimento histdrico. Logo nos quadros dos
temas apresentados em cada colecdo didatica, separando os contetdos por unidades, consta uma
visdo geral do que é estudado em cada turma, como “instrumentos articuladores no processo
educacional” (ROCHA, 1992, p. 21).

Na construcdo do ensino, o publico-alvo sdo os estudantes, em suas trajetorias de
infancia, adolescéncia ou juventude. S&o anos de escolarizacdo, tempos de aprendizadose
relacdes com grupos e pessoas diferentes. Todo esse conjunto de movimentos e perspectivas se
entrelacam no dominio dos conteudos apreendidos. A finalidade é fixar os conhecimentos
considerados importantes nesse processo de aprendizagem. As reflexdes e concepcbes de
mundo se relacionam as influéncias dadas ao curriculo e as determinagdes do que sera ou ndo
ensinado. Vai depender dos critérios que os docentes usam para selecionar os recortes do
passado e do presente.

O ponto fundamental vai além de incluir contetdos sobre Historia indigena, mas indagar
quais recortes tém apresentado e conhecimentos significativos para a compreensdo dessas

histdrias e seus protagonistas, a fim de combater discursos racistas. Uma das questfes é a
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reflex&o sobre os recortes, considerando a impossibilidade de se fornecer “toda a historia da
humanidade”. Mas o problema € justamente como realizar os cortes em uma histéria que se
pretende totalizante eurocéntrica. A ideia talvez seja apostar na historia do tempo presente,
conhecendo primeiro o seu passado. A “historia filha do seu tempo”, que trabalha com os
problemas da atualidade (ROCHA, 2002).

No percurso das andlises, € colocado em evidéncia diversos sujeitos, tais como
professores, livros didaticos, curriculos, estudantes, editoras, conteddos historicos e, nesta
convergéncia, a consciéncia da importancia sobre a forma como o0s sujeitos indigenas sdo
representados em nossa sociedade. Essa discussdo ndo é de hoje e envolve outros setores que
influenciam neste processo. As informacdes vinculadas pela imprensa e as visfes dos
dirigentes politicos transmitem e influenciam formas representativas, e estas podem servir
como um fio condutor propicio para discutir o ensino.

Nas reflexdes voltadas as colecBes didaticas usadas nas escolas pesquisadas,
verificamos algumas mudancas. Ao se comparar as analises destas colecdes com pesquisas
anteriores a lei 11.645/2008, relacionadas a mesma tematica, depara-se com mudancas a partir
da colecdo didatica do PNLD 2017 a 2019. O contexto € de um grande desafio a ser superado no
espaco educativo, nos curriculos e nas préaticas escolares, uma vez que, a colonialidade
permanece na sociedade e se faz presente em diversos espacos, entre eles, no campo da
educacdo, nos curriculos e no contetido dos livros didaticos, mantendo a logica de relagdes
coloniais.

A colecdo analisada privilegia a historia colonial e trazem contetudos semelhantes,
apresentando algumas modificag@es. Os conteudos s&o superficiais, sem maior abertura para 0s
sujeitos indigenas manifestarem suas posi¢oes por meio de suas escritas. Relega sua realidade
a meros topicos em uma ou outra noticia da atualidade, porém nada abrangente em relagdo a
diversidade de povos.

Mignolo (2014) convida a desconfiar de nossas certezas mais incontestaveis, forjadas
por uma determinada estética de pensamento, e desafia a pensar, produzir, despir imagens de
outros mundos possiveis: um mundo plural, onde espaco e tempo sejam dimensdes que, em vez
de justificar a colonialidade, reforcem a compreenséo da coexisténcia da pluralidade de culturas
e modos de ser e habitar no mundo.

O conhecimento histérico concretizado na escola é uma forma de aprofundar o
significado, e permitir ao professor/a, em seu oficio, estar atento e sensivel as renovacoes a partir

de problematicas significativas do tempo presente. “A tarefa do intelectual pos-colonial deve
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ser de criar espagos por meio dos quais o sujeito subalterno possa falar para que, quando ele ou
ela o faca, possa ser ouvido(a)” (SPIVAK, 2010, p. 14).

Um aspecto frequente no estudo da Historia e cultura dos povos originarios, enfatizado
nos manuais, s&o as histdrias das derrotas, as guerras, as perdas que culminaram no exterminio.
Em outros momentos privilegiam o estudo de uma visdo roméntica e folclérica, ou de grupos
condenados ao atraso, ao passado, ao isolamento, a pobreza, a preguica e a uma pretensa
inferioridade bioldgica e cultural. “Em tltima instancia, sdo vistos como inimigos do
progresso nacional, entre outros motivos por estarem situados em territorios que guardam
grandes riquezas naturais, cobicadas pelos empreendimentos empresariais” (KAYAPO;
BRITO, 2014, p. 54).

O modo como sdo representados determinam atitudes e valores socialmente
privilegiados numa dada cultura, a imagem do indigena, fixada na ideologia nacional, levanta
questdes quanto ao papel do sistema de ensino como elemento de reproducéo de determinados
valores e atitudes socialmente privilegiados numa dada cultura (ROCHA,1992, p. 13).

Nas edi¢cdes dos PNLDs, de 2008 até 2019, foi constatado contetddos sobre os indigenas
atrelados ao passado colonial, e romantizados na pos-independéncia, na viséo historica entre
Brasil e Portugal. O indigena é o subalternizado, e a primazia € a matriz europeia. A
colonialidade do poder tem agido, desde a construcdo da modernidade sob o prisma europeu,
no sentido de criar diferencas e utiliza-las como justificativa para a inferiorizacao, colonizacédo
e subalternizagdo de povos e culturas (MIGNOLO, 2014).

As edicdes do PNLD de 2017 a 2019 analisadas mostram que ocorreram mudancas
consideraveis na inclusdo de temas e abordagens, com uma revalorizagdo e ressignificacdo dos
sujeitos apds a implantacdo da Lei 11.645/2008. Embora as narrativas mantenham a concepcao
linear e com a visdo do europeu, novas abordagens ganham espaco nessas ultimas coleces.

Existe um longo caminho a ser percorrido, pois ndo foram encontrados, nas edi¢Ges
analisadas, capitulos especificos ou conteidos que tratam das questdes urgentes das relagdes
étnico-raciais, presentes na sociedade, ou um conhecimento efetivo em relacéo as pluralidades
étnicas. Praticamente todas as colecOes, ou seja, em todos 0s quatro ultimos anos do Ensino
Fundamental, os estudantes se deparam com 0s mesmos contetdos. Os textos sdo resumidos
com recortes em uma dada recorréncia, em que privilegiam e concentram contetdos dos
primeiros séculos da colonizagdo e catequizagdo. Mantem generaliza¢fes na maioria dos textos,
e 0s termos “indio” e “primitivo” sdo usados frequentemente.

Outra observacéo diz respeito a permanéncia das imagens nas cole¢des, reforcando a

memoriza¢do, porém sem problematiza-las ou contextualiza-las. Algumas delas né&o
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complementam os textos, sdo usadas apenas como ilustracbes para chamar atencdo, sem
correlacdo. As discussBes ndo se ampliam e, com isso, mantém a ideia homogénea, com base
em pensamentos, na literatura e artes do século XVI, fugindo de autores contemporaneos e
eximindo-se de buscar dialogar com textos proprios das escritas indigenas. Isso acaba por
permitir a manutencgdo de esteredtipos que permeiam a sociedade.

Nas analises percebe-se a auséncia da explanacdo sobre a diversidade. Predomina a
hierarquizacao na elaboracdo de comparacédo entre indigenas e europeus, nos tracos fisicos e
culturais. As ilustracbes apresentam o indigena com tragos e caracteristicas fenotipicas
estereotipadas, sem possibilidade de atuacéo e autonomia. Na maioria das imagens aparece
como subalterno ao colonizador e confinados a determinados periodos da Historia,
reafirmando-o, de modo preconceituoso, num lugar social limitado. Escondem as historias das
resisténcias, estratégias de sobrevivéncias e memdrias. Bem mais do que uma ideia de
invisibilidade, silenciamentos e omissdes, 0s estudantes constroem um juizo de distanciamento.

Poderia, por exemplo, explorar, da melhor maneira possivel, nas cole¢des didaticas,
conteudos que demonstrem “como o pensamento de determinadas sociedades trabalham seus
problemas e contradi¢fes, ou como concebem suas relagfes com a natureza, sua organizacao
social, politica e de parentesco articulados em torno de uma cosmologia” (ROCHA, 1992, p.
29).

A insercdo da tematica indigena, ou situacdo apresentada, continua a ocupar lugar
secundario nestes materiais, e 0S mecanismos para reestruturacdo destes espacos concentram
abertura as escritas indigenas e elaboragdo de “materiais didaticos que apresentem de maneira
substancial a histdria indigena contemporanea e a visibilidade dos atores indigenas, contribuindo
para desconstruir as imagens depreciativas ou negativas” (CHAMORRO; COMBES, 2015 p.
20).

Independente do periodo histérico, da regido ou da etnia, os discursos passam pela
protecdo versus exterminio, pelo modelo religioso de pagéo versus cristdo, legitimando sempre
atutela. Oliveira (2016) apresenta a questdo da tutela, esclarecendo que a situacdo de excluséo e
marginalidade ocorreu no inicio da colonizagéo, a qual concedia a outros o direito de pensar e
falar por eles. A historia resulta em uma sucessao de ciclos agricolas e extrativistas, do pau-
brasil, do acucar, do couro, dos minérios preciosos, do café e da borracha. Mais tarde, as
distintas fases da industrializagao e hoje as etapas da globalizagdo (OLIVEIRA, 2016).

Percebe-se, a partir dos materiais estudados, que os indigenas sdo frequentemente
lembrados no passado e, na maioria das vezes, apenas por sua contribuicdo nos trabalhos

bracais, na formacao do povo brasileiro. No entanto, uma leitura mais atenta destes textos revela
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a dificuldade da autora e da editora em lidar com a existéncia de diferencas étnicas, culturais e
sociais da sociedade brasileira atual.

Chartier (2017), ressalta a forca que um texto possui para gerar sentidos, quando dados
pelos leitores, que acontecem depois do sistema de representagdo que a eles é apresentado,
oriundo de sua cultura. Assim, a representacao do mundo social é determinada pela relagéo de
interesse do grupo que a produz.

Conforme salientou o autor, existe uma relacdo de poder e empenho do que deve ou ndo
ser ensinado, um jogo de interesses em relacdo a quem serdo os protagonistas e quem permanece
subalternizado. Predomina um curriculo vicioso, no qual os diferentes sdo estabelecidos e ndo
questionados.

Pode-se dizer que ocorreram algumas mudancas consideraveis, porém, embora
possibilitem o didlogo que o docente pode e deve proporcionar em sala, permite confundir no
sentido de que os contetdos explanam assuntos atuais importantissimos, com um contexto
histdrico abrangente, mas com conhecimentos resumidos. Esta situacdo da a entender, as vezes,
gue também o faz apenas no sentido de dizer que se cumpre a lei, pelo fato de apresentar uma
ou outra abordagem significativa nas paginas reservadas “em foco”, ou “em box”, que servem
como complementacdo dos contetdos propostos. O indigena é apresentado como um
personagem assistente da Historia, ndo como um sujeito histérico (TELLES, 1996).

Nesse cenario, a imagem do “indio” como um projeto de uma nagdo inventada,
é uma tradicéo forjada, com o objetivo de generalizar representaces do modo
de producdo da vida, sob dindmicas de falsos consensos, em ideias como a
nogdo de nagdo homogeneizada na diversidade, encobrindo toda a
heterogeneidade indigena e suas relagdes sociais (MASO, 2016, p. 51).

Ao aprofundar as reflexdes sobre o livro didatico, enquanto um produto cultural e fonte
de conhecimentos, é necessario lembrar que uma leitura do passado, por mais controlada que
seja pela andlise dos documentos, é sempre dirigida por uma leitura do presente (CERTEAU,
1982). Os livros de Historia, tanto quanto outros, sdo carregados de ideologias, mas possuem o
compromisso, quando em contato com estudantes, de subsidiar a construcdo dos saberes
historicos em sala de aula.

Nessa direcdo, a interculturalidade, como bem apresenta Walsh (2009), passa a ser uma
ferramenta que enfatiza a necessidade de considerar o problema estrutural- colonial-racial. Isto
é, o reconhecimento de que a diferenca se constroi dentro de uma estrutura e matriz colonial
de poder hierarquizado. Assim, depara-se com o sentido de questionar as auséncias de saberes

e 0s modelos vigentes de negacéo e excluséo.
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A proposta, na perspectiva decolonial, sugere a construcdo de um novo espaco
epistemoldgico, que inclui os conhecimentos dos subalternizados e dos ocidentais, numa
relacdo de alteridade, oportunizando o debate e o protagonismo indigena. Para que se cumpra a
Lei 11.645/2008, é essencial discorrer a partir das emergéncias que se revelam, e atuar a partir
de uma nova leitura do conhecimento focado na diversidade e na interculturalidade, que leva

em consideracao a visibilidade dos sujeitos indigenas.
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CAPITULO5

DESCOLONIZANDO OS CURRICULOS E PROTAGONIZANDO HISTORIAS
OUTRAS

Antes, tinhamos que silenciar para sobreviver.
Hoje, temos que falar,

escrever e protagonizar as nossas historias.
(Pajé Luiz Caboclo de Almofala, do povo Tremembé)

Prossegue-se a discussdo sobre a urgéncia de um curriculo que propicie a visibilidade
da diversidade étnica e cultural, das relacdes étnico-raciais, e que narre 0s acontecimentos e
historias plurais, no sentido de pensar estratégias que levem ao fim ou minimizem a
marginalizacdo, a discriminacdo, o preconceito e a exclusdo. Construir um curriculo que
visibilize as mobilizacdes dos movimentos indigenas e leve em conta as acdes afirmativas
transformadoras, questionadoras de uma educacéo de origem eurocéntrica, é uma acao de todos.
Principalmente de politicas publicas estratégicas que garantam a efetivacdo da Lei 11.645/2008.

A partir das analises e problematiza¢es do curriculo, apresentam-se indispensaveis
novas posturas e olhares, contemplando uma abordagem da Histéria indigena, que evidencie
as lutas, as resisténcias, o protagonismo, a diversidade de povos, de linguas, e 0 modos de ser,
de viver e de coexistir.

Adescolonizacgdo dos curriculos sugere que os acontecimentos sejam narrados a partir do
olhar do outro. Diante desta realidade, considera-se que para descolonizar o curriculo ndo basta
apenas a inclusdo ou o reconhecimento do Outro. E primordial conhecer a I6gica daqueles que
foram historicamente subalternizados e, entdo, buscar uma possivel proposta que constitua o
pensar/atuar a partir de uma nova leitura dos conhecimentos, focando na diversidade. A
discussdo emerge da interculturalidade, do ponto de vista que representa a construgédo de um
novo espacgo epistemoldgico, e a inclusdo dos conhecimentos subalternizados e ocidentais,
numa relacdo de alteridade. Toma-se a interculturalidade como uma atitude, uma acao na
pratica.

Um processo dindmico e permanente de relacdo e aprendizado entre culturas
em condicdo de respeito, legitimidade mutua, simetria e igualdade. Um
intercdmbio que se constroi entre pessoas, conhecimentos, saberes e praticas
culturalmente diferentes, buscando desenvolver um novo sentido entre elas na
sua diferenca. Um espaco de negociacdo e de traducdo onde as desigualdades
sociais, econdmicas e politicas, e as relacbes de conflitos de poder da
sociedade ndo sdo mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados. Uma
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tarefa social e politica que interpela ao conjunto da sociedade, que parte de
praticas e acles sociais concretas e conscientes e tenta criar modos de
responsabilidade e solidariedade. Uma meta a alcancar (WALSH, 2001 apud
CANDAU, 2008, p. 10-11).

O ambiente escolar, as salas de aula, e as aulas de Histdria sdo espacos propicios para
que ocorra a interculturalidade, a construgdo de novos conhecimentos, novos saberes e
questionamentos sobre a presenca ou auséncia da diversidade de povos nos livros didaticos,
sobretudo, para tratar sua (in)visibilidade no contexto escolar.

A caréncia de materiais didaticos resulta da preponderancia da colonialidade do saber,
que nao reconhece 0s povos indigenas como produtores de conhecimento. O colonialismo na
Américainiciou ndo apenas as relacdes formais da colonizagao, mas, simultaneamente, ocorreu
na organizagdo dos conhecimentos, das linguagens, da memdria e do imaginario colonial. Esse
longo processo resultou na articulacdo de todos os povos e culturas do planeta em uma Gnica
narrativa, e a Europa passa a ser o centro geografico e cultural, estabelecendo hierarquia de
conhecimentos e individuos (LANDER, 2005, p.10).

Nos processos e nas mudancas que vém surgindo em prol as lutas e articulagbes dos
movimentos indigenas, destaca-se as escritas produzidas por indigenas,tais como as producdes
académicas, livros, entre outras escritas que tém sido crescentes. O campo da escrita é um espaco
de luta e resisténcia. Um exemplo disso € a formacdo dos professores indigenas na Faculdade
Intercultural Indigena (FAIND) e no Curso do Magistério Indigena Ara Vera, cujas producdes,
principalmente etnogréaficas, de materiais didaticos e académicos tém aumentado. Sao materiais
muito ricos que expressam a cultura, a forma de vida, as rezas, 0s cantos e recupera a historia
ancestral.

Interessante ressaltar que nesses cursos de formac&o indigena, o curriculo pauta em seus
principios metodoldgicos a producdo dos conhecimentos; o ser humano em todas as suas
dimensbes de vida; a interculturalidade critica; especificidade indigena; a autonomia; o
bilinguismo, a valorizacdo da lingua materna; e a descolonialidade do saber. A proposta €
baseada em trés eixos: teko (cultura), tekoha (territorio) e 7ie ¢ (lingua). O processo de formacao
dos professores acontece entre momentos presenciais e momentos ndo presenciais, com
metodologia de alternancia (espaco e tempo), que se divide entre universidade e 0 espaco
territorial -Tekoha. O curso de licenciatura atende as comunidades Guarani e kaiowa do Mato
Grosso do Sul, dos municipios de Amambai, Antdnio Jodo, Aral Moreira, Bela Vista, Caarapd,
Coronel Sapucaia, Douradina, Dourados, Eldorado, Japord, Juti, Laguna Caarapa, Maracaju,
Paranhos, Ponta Pord, Tacuru e Sete Quedas (BRASIL, 2010).
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Os livros de producdo coletiva apontam informagdes a respeito da “localizagdo das
Tekoha Guarani e Kaiowa, a quantidade de familias, a situacdo dos territdrios, das riquezas e
recursos naturais, assim como a vulnerabilidade ambiental do solo, contribuindo a respeito da
questdo socioambiental” (SILVA, 2016, p. 89).

O processo de escrita sempre esteve presente entre indigenas e ndo indigenas. Na tese
de Eduardo Santos Neumann (2005) “Praticas letradas Guarani: produgdo e usos da escrita
indigena (séculos XVII e XVIII)”, é afirmado que os inumeros textos foram escritos no século
XVIII, pelos proprios Guarani, a partir das regras gramaticais estabelecidas pelos
evangelizadores. A fim de “normalizar o guarani jesuitico ou missioneiro, conferiu a este a
condicdo de lingua oficial, “literaria” e culta, sendo essa a variante a que os Guarani recorrem
para expressar-se graficamente” (NEUMANN, 2005, p. 75).

Atualmente, a escrita tem sinalizado as maneiras de pensar e traduzir realidades
socioculturais. A autoria indigena individual ou coletiva, remete a se refletir a respeito de povos
com raizes na oralidade que se apropriam dos recursos da escrita como um meio de registrar
suas histdrias. O maior desafio é colocar esses saberes em dialogo com culturas distintas. Os
enfrentamentos para promover uma educacdo intercultural sdo o carater monocultural presente
nos curriculos escolares e 0 outro diz respeito aos processos de construcdo das identidades
culturais, tanto no nivel pessoal como coletivo (CANDAU, 2008, p.53).

Interessante refletir o quanto essas produgdes, ao estarem presentes nas salas de aula,
podem contribuir com os docentes que pretendem tratar a Historia a partir das vozes indigenas,
e assim perceber que o tempo histérico é multiplo e diferenciado.

Existem escritas indigenas e literaturas diversificadas, com assuntos tanto do tempo
presente quanto do passado. No livro de Graga Grauna, “Contrapontos da literatura indigena
contempordnea no Brasil” conta a histdria do Brasil, as resisténcias, historias do colonialismo
e os enfrentamentos frente as discriminacfes. Na publicacdo da autora indigena Eliane
Potiguara, o livro: “Metade cara, metade mdscara”, trata das invasdes das terras indigenas,
questdes sobre a espiritualidade, as resisténcias e territorio ancestral. O autor indigena Edson
Kayap6 conta em seu livro “Projetos e presepadas de um curumim na Amazonia” sua propria
histdéria de vida no Amapa. O livro trata de questdes ambientais. Sdo autores e autoras que
narram as historias de cada povo.

O (re)conhecimento das producdes escritas € pouco percebido nos cursos de formacao
docente, e, tampouco contextualizadas em sala de aula. Mas as escolas convencionais carecem

destes saberes que muito podem ensinar, jA que 0 sistema capitalista e seus mecanismos
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trouxeram problemas ecologicos, de poluicdo, desmatamento, aumento da desigualdade social,
é preciso buscar solugdes urgentes.

No processo de descolonizagdo, as sociedades indigenas “vém mostrando que sua
resisténcia ndo estd centrada na possibilidade de elas absorverem ou ndo elementos da cultura
dominante, mas sim na forma como esses elementos podem ser rearticulados positivamente”
(CHAMORRO, 2008, p. 54).

Sendo assim, a interculturalidade refere-se ao encontro de sujeitos de diferentes culturas,
espiritualidades e linguas. A proposta das ac6es afirmativas transformadoras implica em uma
metodologia questionadora da educacdo eurocentrada e se abre para 0 convivio de
conhecimentos plurais. “E preciso romper com a ideia de que os conhecimentos eurocéntricos
sdo universais, mas considerar a ideia de que as raizes culturais fazem parte de um mundo
pluriversal”, conforme comentario escrito da professora Veronice Rossato (2021), citando
Miguel Almir Lima de Aratjo (Apud ROSSATO, epigrafe, 2002): “O universo pluriversal de
raizes culturais de cada comunidade humana é fonte aberta de florescimento da sensibilidade
criadora, da consciéncia critica: € o humus que fertiliza as possibilidades de constru¢do da
cidadania, das emancipagfes humanas.” Portanto, é imprescindivel que a interculturalidade

ocorra sobretudo nas escolas ndo indigenas, indo além da ideia do respeito e da toleréncia.

5.1. Desafios emergentes a partir dos curriculos

Os desafios em torno do curriculo, segundo Moreira e Candau (2007), ocorreram diante
das mudancas nas Gltimas décadas, quando os espagos escolares incluem as historias dos povos
indigenas e afro-brasileiros, junto as conquistas na ocupacdo desses espacos a partir da
aprovacao da Leil1.645/2008, e com as lutas pela descolonizacdo da educacao.

A exigéncia de tal legislacdo é que seja direcionado um olhar ao plural, sendo esta
inclusdo um anseio das minorias que exigiram o cumprimento da Lei (GONCALVES; SILVA,
2003). Entretanto “mesmo a Lei tendo determinado a inclusdo da temética indigena nos
curriculos escolares segue a resisténcia, ou pior, é abordado de maneira superficial, sem
regulamentacdo, sem obrigatoriedade ndo gerando rompimento com a colonialidade”
(BRIGHENTI, 2015, p. 07). Constata-se que € preciso a efetivacdo a Lei 11.645/2008 pois
ndo foram inseridas em sala de aula ou chegaram muito mudadas, distantes dos objetivos,
intengdes e estruturas de como foram criadas no ambito federal.

O autor esclarece que o cumprimento de regras normativas ndo significa

necessariamente rompimento com processos colonialistas. Sua efetivagdo “passa por um
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processo radical e continuo de decolonialidade, dialogando com as comunidades e povos
indigenas contemporaneos, incorporando seus anseios ¢ demandas por territorios e respeito”
(BRIGHENTI, 2015, p. 07).

A necessidade de curriculos voltados aos estudos sobre as Histérias dos povos
originarios, deve superar o “daltonismo cultural”, que se encontra presente nos curriculos, e
valorizar o “arco-iris de culturas” existente nas escolas e nas salas de aulas. Suplantar esse
“monocromatismo” ¢ uma tarefa ardua, principalmente quando se trata de dar maior
visibilidade a diversidade étnica (MOREIRA; CANDAU, 2007).

Inserir de maneira profunda a tematica dentro da escola ¢ fundamental pois “[...] o tema
indigena esta relacionado a um imaginario positivista e evolucionista criado no século XIX,
pelo qual os indigenas ndo eram considerados em suas historicidades e estavam fadados a
desaparecer” (BRIGHENTI, 2015 p. 01). O autor compreende que a inser¢do de um curriculo
plural através da perspectiva intercultural, busca superar o padrdo mundial de poder
eurocéntrico.

Pauta-se na compreensdo de que um curriculo descolonizado propde (re)pensar a
educacéo para novos desafios no que tange a emergéncia de um ensino diversificado e inclusivo.
Um curriculo que inclua no processo de ensino, novos saberes, e nao apenas aqueles originados
do Norte, principalmente do europeu, provocado pelo colonialismo que ocasionou o que €
chamado de “colonialidade” presente na sociedade brasileira atual.

[...] a colonialidade persiste até hoje, apregoada em quatro aspectos:
colonialidade do poder, estabelecida pela cultura dominante do colonizador;
colonialidade do saber, reafirmando a existéncia de um dnico conhecimento;
colonialidade do ser, desumanizando membros de grupos socioculturais
considerados inferiores; e colonialidade da mdae natureza, retirando as
perspectivas historicas, espirituais e ancestrais de um povo (WALSH, 2008
apud MATTOS; MATTOS, 2020, p.21).

A colonialidade do saber e do poder predominam nos ambientes sociais, inclusive “a
educacao escolar é um dos suportes da colonialidade principalmente porque opera de maneira
estratégica através da dominacdo epistémica”. H4 certa exigéncia de que o conhecimento
ocidental seja considerado como o Unico e valido, negando e destruindo outros saberes
(BRIGHENT]I, 2015, p. 07).

Superar o curriculo imposto, a partir do que realmente é importante e condiz com a
realidade educacional, é uma tarefa desafiadora e prioritaria. Envolve a descolonizagdo do
curriculo hegemonico, a fim de dar espaco aos conhecimentos plurais. Utilizar estratégias

decoloniais na busca de uma nova forma de ensinar a Histdria e a Cultura dos povos indigenas,
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saindo daideia de vitimizacg&o, exige de fato, um espaco aos diversos saberes, ao protagonismo
indigena, fugindo do reducionismo ocorrido por décadas (OLIVEIRA, 2017).

A mudanca curricular envolve ndo apenas a mudanca dos conteidos prescritos, mas o
olhar direcionado a esses povos por parte do Ministério da Educacéo, Secretarias, gestdo escolar
e docentes. A urgéncia é de um curriculo capaz de visibilizar o protagonismo e as lutas dos
indigenas contra a maquina colonial e suas atrocidades (MOREIRA; CANDAU, 2007).

Neste sentido, é possivel afirmar que a formacdo de professores em uma perspectiva
critica e emancipatoria, levanta os embates a respeito da interculturalidade critica e foca “na
ruptura do carater monocultural da escola e no didlogo intercultural” (CANDAU, 2009, p. 43).

A modificacdo no curriculo é por esséncia indispensavel, principalmente por se tratar
de conhecimentos e préaticas que serdo repassados aos estudantes, causando impressao de que o
mesmo € pronto e acabado, acritico e indiscutivel. Geralmente sdo discorridos temas
superficiais, fugindo de assuntos que realmente impactam e provocam modificag0es concretas.
O modo genérico de tratar a tematica indigena “ndo provocam questionamento e potencialmente
ndo sdo elementos geradores de mudancas. Quando se trata de temas geradores de mudancas
ha resisténcia e manifestacdo preconceituosas de toda a ordem” (BRIGHENTI, 2015, p. 01).

Para um ensino-aprendizado eficiente e eficaz é necessario inserir e tratar de conteidos
e saberes construidos, selecionados e compilados em contextos que sejam concretos,
envolvendo as mais variadas dindmicas sociais, culturais e pedagogicas, mediante a continua
reinterpretagdo em cada contexto histérico e orientados pela dindmica da sociedade.
(MOREIRA; CANDAU, 2007).

As decisOes sobre o que ensinar, por que fazer e como fazer envolvem dimensfes
técnicas, politicas e culturais que abarca toda a sociedade. As respostas a tais questdes, podem
configurar e definir o modelo de sociedade que se pretende construir. Por esse motivo é
fundamental que as praticas docentes de descolonizacdo se fagcam presentes nas tomadas de
decisdes pois estas:

promovem o encontro cultural, que valorizam e empoderam saberes e fazeres
dos distintos grupos socioculturais existentes em salas de aula brasileiras, em
particular, para as formas de matematizar o mundo com 0s outros,
intercambiando conhecimentos na promocdo do verdadeiro e dinamico
encontro entre as culturas (MATTOS; MATTOS, 2021, p. 19).

No contexto globalizado, o grande aumento na produgdo de conhecimento, as
tecnologias de ponta e as novas func¢des delegadas a escola exige que se repense e estimule
desafios nas politicas curriculares. Por tudo isso, é extremamente valido ter espacos na qual a

equipe os gestores educacionais, docentes e demais pessoas envolvidas no processo educacional
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analisem e incluam a diversidade de povos que tem sido implantada nas reformas curriculares
e assim ponderarem as possiveis consequéncias de suas decisbes no que diz respeito as
alteracdes de acordo com a 11.645/2008.

Na Lei supracitada, e suas exigéncias de implantagdo é fato, mas na pratica, permanece
o curriculo com uma politica do conhecimento oficial, o que gera conflitos entre os que buscam
aderirem aos saberes plurais e 0s que enxergam nos curriculos concepgdes de elite que detém o
poder, favorecendo um grupo em detrimento do outro.

A tarefa é de conciliar um discurso de competéncias gerais abarcando todos 0s grupos
sociais, sejam estes, minorias ou ndo, principalmente por envolver questdes da identidade
étnica. A educacdo para a diversidade no sentido de levantarmos questdes referente as praticas
educativas e outros modos de ser, saber e sentir o mundo que nos cerca. Contudo, 0 processo
se esharra nas inUmeras concepcdes, ideias e conceitos pré-existentes em um ensino
eurocentrado (SA, 2019)

De acordo com o processo de libertagdo ocasionada pelas pedagogias decoloniais, ela
ndo pode ocorrer somente no campo cultural, mas também no campo historico, ¢ “atacar as
condigdes ontoldgicas-existenciais e de classificacdo racial e de género; incidir e intervir em
interromper, transgredir, desencaixar e transforméa-las de maneira que superem ou desfacam as
categorias identitarias (WALSH, 2013, p. 55).

Mesmo que se tenham inten¢des tal como a relatada Walsh (2013) existe muita polémica
em torno da integracédo da atencéo a diversidade e das necessidades educativas dos estudantes,
resultantes de sua origem social e étnico-racial. O marco educacional, a participacdo dos
estudantes nas discussfes dos contelidos, e aprendizagens plurais, é uma forma de construir o
préprio caminho em respeito aos demais.

Sob esse olhar, o curriculo e o processo educativo devem organizar a educagao no
espaco e no tempo, incluindo clareza, diversidade e histérias dos povos originarios, uma vez
que o descolonizar no curriculo exige a¢Bes do docente em sala de aula. As “demandas praticas
e politicas que transformem a sala de aula num lugar de resisténcia aos modelos de politicas
publicas de educacdo que visam a padronizacdo bancaria do processo ensino-aprendizagem”
(PEREIRA, 2017, p. 03).

A formacdo docente para uma pratica educativa descolonizada vai além das
capacitacdes continuadas, precisam ocorrer anterior a sala de aula, ou seja, na academia, na
formacdo dos docentes em relacdo a uma educacdo libertadora e critica, voltada para

transformar a sociedade.
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desenvolver praticas decoloniais de ensino e de aprendizagem é uma maneira
de transgredir, de insurgir sobre o que esta posto nas salas de aula, refletindo
sobre as imposi¢des advindas de paradigmas educacionais ‘estrangeiros’ e de
politicas publicas alijadas da participagdo coletiva dos professores e dos
envolvidos com a educacdo em nosso pais. (MATTOS; MATTOS, 2021,
p.21).

A educacdo, quando compreendida como um educar libertador, privilegia formar
cidaddo com potencial humano, reflexivo e transformador do mundo. Todavia, o silenciamento
imposto por séculos a algumas classes da sociedade, logo, a formagéo docente carece ter como
foco a prética da liberdade indo “além da ideia de desconstruir o legado colonial e construir
projetos alternativos” (SILVA, 2020).

Para Freire (1967), a visdo da liberdade atribui sentido a uma pratica educativa que s6
pode ser alcancada na efetividade. Provocada pelas mudancas de comportamentos em favor de
um novo pensar, e um agir que garanta olhares diferente do mundo, no intuito de fugir do ideario
eurocéntrico. E superar o curriculo que divide os de 14 pelos de ca, entre os europeus
colonizadores e as comunidades colonizadas.

Considerando a ideia de diviséo entre grupos de uma mesma sociedade em lados opostos
e separados por uma espécie de abismo que fora construido socialmente, mas que
conscientemente nem sempre € reconhecido por todos, Santos (2007) expde o termo abissal
para explicar a divisdo dos lados da linha imaginada. A vinda dos europeus as Américas
impregnou o do “lado de ca “do hemisfério, com concepgdes, costumes e juizos trazidos do
“lado de 1a” (SANTOS; MENESES, 2010, p.13).

A linha abissal divide seres humanos com discursos embasados em valores
dominantes e colocam parte da sociedade a margem do que é reconhecido
como normal, das chamadas ideias universais europeias, condicionadas as
premissas de uma racionalidade, preconceituosa, racista e etnocéntrica. Cabe
salientar que os povos indigenas foram os primeiros a sofrerem com
preconceitos, discriminacdes e com 0 racismo que atravessa suas vidas nas
mais diversas formas. Seja nas relagdes capitalistas, culturais, religiosas,
politicas, econdmicas, linguisticas e epistémicas (SILVA, 2021, p. 4).

Isto posto, é essencial (re)pensar o papel docente e a concentracdo de energias em
praticas descolonizadas a fim de inserir contetdos que preencham os vazios provocados pela
resisténcia secular, de diversificar e considerar outros saberes. A fim de superar e desconstruir
formas e ac¢Ges que produziram o conhecimento eurocéntrico. A construcdo de um curriculo
diversificado ocorrerd quando houver mudancas substanciais na sociedade brasileira a partir da

construgdo de um pensamento descolonial (BRIGHENT]I, 2015 p. 01).
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Além disso, ocupar o curriculo, é ocupar um lugar de poder e de saber. E desenvolver
uma atitude de enfrentamento, e capacidade para transitar por poderes constituidos (SILVA,
2020). N&o se trata apenas de inserir, mas de agir com o entendimento de que existem “projetos
insurgentes que resistem, questionam e buscam mudar padrdes coloniais do ser, do saber e do
poder” (TORRES-MALDONADO, 20186, p. 88).

As ponderacdes acima elencadas sdo inspiradoras para tratar do ensino da Histéria
indigena, particularmente quanto ao propdsito da interculturalidade critica ao contestar a
estrutura curricular de carater monocultural e eurocéntrica, é contestar as colonialidades por
meio de préaticas e acdes sociais concretas. No entanto, inserir os indigenas na histdria e nos
curriculos escolares é um desafio que pressupde uma mobilizacdo em termos de pesquisa e da
producdo de outras histdrias que confrontem a versao da histdria que silencia e generaliza esses
povos (KAYAPO, 2019, p. 73).

5.2. Cadé a diversidade dos povos indigenas nos livros didaticos?

A Historia dos indigenas nos livros didaticos foi consecutivamente escassa nos
curriculos educacionais do Brasil, tendo esses povos pouca visibilidade. Antes da Lei
11.645/2008 discussdes prévias a esse respeito, contou com pressdo dos grupos interessados ao
assunto, objetivando a demanda de capacitar professores e adequar os contetdos didaticos, a
fim de integrar e inserir 0s conhecimentos dos mais variados grupos étnicos e linguisticos
existentes no pais (GANDRA; NOBRE, 2014).

A dificuldade se esbarra na compreensdo imposta pela classe dominante que intenta
mostrar aos estudantes por meio dos livros didaticos que a colonizacéo é algo positivo, ou que
unificar culturalmente os habitantes € o melhor caminho, pois este era um pais rural e indigena
que na ideia colonialista precisava passar por um processo de urbanizagdo e modernidade. O
projeto colonial moderno eurocéntrico surgiu como um novo modelo de poder global,
dominando os diversos campos da vida em comum, inclusive o campo educacional.

Para isso, utilizam os livros didaticos como o principal dispositivo cultural
homogeneizador da aprendizagem e dos conceitos, exaltando os saberes europeus no sentido
de sobrepor a outros saberes.

Para a histéria escolar, em particular, programas curriculares e livros didaticos
introduzem as populagdes indigenas ao abordarem a historia do Brasil ou
histéria da América na Idade Moderna. Os povos indigenas se inserem em
topicos da fase denominada Colonizacdo, sendo que, nos periodos posteriores
a constituicdo do Estado Nacional, desaparecem de cena (BITTENCOURT,
2013, p. 101).
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De acordo com a situacgdo citada, ocorre a negacdo do pertencimento, a discriminacéo,
o silenciamento da violéncia historica e o esquecimento da inser¢do da Historia indigena nos
livros didaticos. Estes sdo meros instrumentos de colonizagdo e dominio de um determinado
grupo.

N&o ha mais espaco dentro do curriculo para a educacdo voltada a incorporacdo dos
povos originarios ao modelo nacional, com propositos comuns. Cabe as escolas superar a ideia
de que o indigena deveria deixar de ser “indio”, suprimindo com isso a sua cultura. Realidade
que esteve presente por muito tempo, ndo apenas nos livros didaticos, mas em toda a teia de
instrumentos legais que fazem parte do arcabouco de diretrizes e orientacdes educacionais,
tratando da relacdo entre reflexdo historica/historiografica e o saber escolar (CARDOSO,
2019).

Antes da Lei 11.645/2008, os livros didaticos, bem como outros instrumentos
educacionais eram elaborados a partir de uma posicdo epistémica que considerava 0s
pensamentos coloniais superiores aos dos povos indigenas. Projetavam a partir de uma posicao
eurocéntrica em que as caracteristicas dos “brancos” como grupo dominante passou a ser
aquelas desejadas para a populacdo como um todo. O tema é de fundamental relevancia, pois a
escola é 0 espaco na qual os estudantes constroem sentimentos de pertencimento e de identidade
comunitaria dentro dos parametros escolares.

Pontua-se algumas pesquisas que chegaram a conclusdes sobre o aumento ou nao da
visibilidade desses coletivos nos livros didaticos apds a promulgacéao da Lei 11.645/2008. Nos
estudos sobre o livro didatico de Histéria com o intuito de abordar sobre os indigenas, em duas
edicOes da colecdo Projeto Arariba, uma com publicacdo anterior e outra posterior a Lei, tomado
pelo objetivo de analisar se houve ou ndo maior visibilidade nos textos e imagens em relacéo
aos povos originarios Melo e Aradjo (2021) afirmam que “houve importantes avangos na
representacdo dos povos indigenas na colecdo, da edi¢do na impressa em 2006 para a publicada
em 2014, embora o discurso eurocéntrico ndo tenha sido totalmente eliminado” (MELO,;
ARAUJO, 2021, p.295).

Segundo os autores, permanece nos livros publicados ap6s a Lei, preconceitos e
estere6tipos no que diz respeito a representacdo dos indigenas e maior visibilidade a temaética,
porém com falas do lugar do colonizador deixando claro que isso é constante e que:

descolonizar o saber encontra varios obstaculos, entre eles os defensores da
educacdo privada, do pensamento Unico, globalizado, criado nas nacgdes
centrais do capitalismo e imposto a todos os povos. Para estes novos
colonizadores a formacéo do ser humano ndo deve ser para transformar a



229

sociedade em que vive, mas se adaptar as necessidades dos novos impérios.
Nessa unificacdo do conhecimento ha pouco espaco para cultura de outros
povos e a historia se limita ao recorte imposto pelo colonizador (MELO;
ARAUJO, 2021, p. 295, 296).

Gandra e Nobre (2014) foram autores que realizaram pesquisas nos livros didaticos de
Historia do Projeto Arariba com um recorte temporal do periodo entre 2008 e 2013, ou seja,
contetdos que antecedia a Lei e que vinham ap0s a criagdo da mesma. Em suas conclusdes
compreenderam que a visibilidade desses grupos étnicos ocorre com certa raridade e com maior
incidéncia no periodo colonial em todos os livros. Séo apresentados de forma fugaz, como
mero objeto da ac&o colonizadora, ora escravizados, ora aldeados e ora evangelizados pelos
Jesuitas.

A respeito da visibilidade, estes autores relatam que 0S povos originarios sao
mencionados como espectadores sem reacdo, personagens passivos e totalmente manipulaveis.
Ainda expdem que “mesmo quando se tenta valoriza-los dentro do processo histdrico apresenta-
se uma estrutura que reiteradamente exclui e invisibiliza os povos indigenas” (GANDRA;
NOBRE, 2014, p. 54).

Nobre (2017) fez uma pesquisa que abordou: Nos meandros do (re)conhecimento: a
teméatica indigena em livros didaticos de Historia no contexto de implementacdo da Leli
11.645/08 (2008-2014) com uso da colegdo didatica Historia: Sociedade & Cidadania e a
colecdo: Projeto Arariba: Historia. Nas edi¢des distribuidas pelo Programa Nacional do Livro
Didatico antes e depois da promulgacao dessa Lei 11. 654/2008, verificou-se que os indigenas
ganharam maior visibilidade nas narrativas e que a Lei provocou alteracdes. Mas em questao
sobre a forma que sdo representados, mantem “uma abordagem superficial no tratamento a
diversidade cultural e silenciamento sobre as experiéncias histdricas dos diferentes povos
originarios do Brasil” (NOBRE, 2017, p.6).

Na contribuicdo de Damasceno (2016), encontra-se uma analise da tematica indigena
no livro didatico do 7° ano do Ensino Fundamental em conformidade com o PCN- Pluralidade
Cultural e a Lei n°11.645/2008 pelo qual o autor faz uso do exemplar do livro didatico Projeto
Araribd. Na pesquisa, verificou-se que mesmo ocorrido mudangas nas nomenclaturas, o
preconceito continua presentes, ndo havendo grande valorizacdo da diversidade étnica.
Prevalece 0 pensamento europeu no que diz respeito a metodologia aplicada.

Sob o olhar de Jatoba (2018), na dissertac¢do: “Ensinando histdria e culturas indigenas

nos anos finais do ensino fundamental” realizou a analise do livro “Historia Sociedade &
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Cidadania” do 6° ¢ 7° anos do Ensino Fundamental, edi¢oes 2012 e 2015, de autoria de Alfredo

Boulos Junior e conclui que existem falhas e limitagbes do material.

Nos livros, a dificuldade em criar a ideia de diversidade dos povos indigenas,
a persistente construgdo de imagens idilicas, ligadas & natureza, a falta de
didlogo com as sociedades contemporaneas, auséncia dos conflitos atuais com
a sociedade ndo india, a concentracdo de etnias do Norte e Centro Oeste do
pais e a linearizacdo dos contetdos (JATOBA, 2018, p. 180).

Em grande proporcéo, a representacao indigena nos livros didaticos recomendados pelo
MEC “continuam reproduzido uma ideia evolucionista de historia” (GOBBI, 2006, p.103).

O modo como a tematica indigena é tratada na maioria desses livros, podemos
chegar a conclusdo de que, se esses alunos, para 0s quais os livros didaticos
sdo destinados, ndo passarem mais adiante por alguma vivéncia concreta
envolvendo os povos indigenas ou ndo entrar em contato com informacgdes
precisas A esse respeito, continuardo, por um bom tempo, acreditando que
indios sdo personagens de um passado distante, que os povos indigenas
existem sim, no tempo remoto, em grande quantidade, todavia, atualmente,
estdo em via de extincdo (GOBBI 2006, p. 104).

Nesse contexto, foi identificado que mesmo com alguma implementacdo e inser¢éo de
contetdos envolvendo a tematica indigena, a visdo eurocéntrica predomina nos livros didaticos.
Na dissertacdo sobre “Permanéncias ¢ mudangas na abordagem dos contetidos sobre os povos
indigenas nos livros didaticos de Historia para o Ensino Fundamental a partir da criacdo da Lei
11.645/2008 ¢ possivel observar as mudangas e as permanéncias pontuadas pela autora nos
livros didaticos de trés coletaneas direcionadas para os anos finais do ensino fundamental: Viver
a Historia (VICENTINO, 2002); Projeto Mosaico (VICENTINO; VICENTINO, 2015); e
Telaris Histéria (VICENTINO; VICENTINO, 2018), a partir da promulgacdo da Lei
11.645/2008” (SOUZA, 2021, p.157).

A pesquisadora relata que os livros alcangcam o que se propds na Lei 11.645/2008,
existindo uma valorizacdo em relacdo a diversidade de povos. Nos livros em questdo, a Lei
se mostrou eficiente e, por isso, 0s estudantes que fizeram usos desses livros terdo um
conhecimento maior da histdria dos povos originarios no Brasil. A partir de tal entendimento,
tornam-se menos preconceituosos ao compreenderem a historicidade, e o papel desses grupos
na formacao do pais (SOUZA, 2021).

Ao término do relato das analises, constatou-se que apenas Souza (2021) € que vé a Lei
11.645/2008 ser aplicada nas coletaneas: Viver a Historia; Projeto Mosaico e Teléris Historia.
Os demais autores, embora descrevam e anunciem uma ou outra mudanga conquistada em
relacdo a temética, entendem que permanece a luta pela incluséo de conteddos sobre a Historia

dos povos indigenas nos livros didaticos, principalmente no quesito diversidade. A “existéncia
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de um legado colonial na educagéo brasileira responsavel pela perspectiva eurocéntrica é que
ainda orienta, em maior ou menor grau, a inclusdo e a exclusdo de contetdos e de préaticas
didatico-pedagogica na esfera escolar” (SA, 2019 p. 357).

A escola, mais do que nunca, deve ocupar um papel central no processo da incluséo,
pois é neste espaco que o cidaddo é ensinado com e pelos livros didaticos, a qual se estabelece
um discurso histérico com a capacidade de formar a consciéncia e memoria coletiva da
sociedade. Esta tem “a responsabilidade de desempenhar uma fungdo que as outras institui¢des
ndo sdo mais capazes de realizar sozinhas: a transmissdo e a constru¢do do conhecimento”
(BARRETO; ARAUJO; PEREIRA, 2009, p. 240).

E na instituicio escolar que se deve superar a ideia homogénea de ensino em questdo
dos conteudos didaticos. Caso isso ndo ocorra, 0 processo educativo torna-se instrumento
privilegiado para que o preconceito se mantenha e se desenvolva um imaginario a respeito do
passado. Compreendemos esse “imaginario” como “um sistema de ideias e imagens de
representacdo coletiva que é construtor de identidades e exclusdes, hierarquiza, divide, aponta
semelhangas e diferengas no social” (PESAVENTO, 2004, p.43).

Os povos indigenas possuem uma diversidade de costumes, espiritualidades, sistema
econdmico, cultural e politico préprios, que se deram pelas condi¢es, geograficas, histdricas,
de dominacéo e resisténcia, levando esses a lutarem pela sua sobrevivéncia. No entanto, a ideia
central vigente no pais € a de uma Unica na¢éo, rica em costumes, paisagens, trabalhos diversos,
com costumes e festas tradicionais que se celebram em todo o pais, nos mesmos dias do ano,
como festas natalinas e outros feriados nacionais ou santos. Tratam de uma matriz cultural
obrigatéria para todos os habitantes do pais, tornando-as como praticas impostas. Essas
obrigacdes formam o imaginario brasileiro.

os livros dedicados aos alunos das escolas primarias e secundarias, ofereciam
um ou dois capitulos apds as narrativas dos feitos dos ‘descobrimentos’
portugueses para chegarem as terras americanas. As distingdes culturais das
sociedades indigenas foram ignoradas por varios autores (BITTENCOURT,
2013, p. 109).

Nesse raciocinio, 0s costumes dos povos originarios oriundos das praticas culturais sdo
desvalorizados por ndo fazer parte da matriz da cultura homogénea. Historias, costumes,
culturas, religides e principalmente as questdes que envolve os esbulhos territoriais, as invasoes
das terras indigenas, ou mesmo as retomadas, sdo pouco mencionadas nos livros didaticos.
Permanece nesses livros a imagem do indigena no passado, com generalizagoes.

mantém os povos indigenas presos no passado como populacdes estaticas, que
sdo apresentadas como vitimas pacificas da exploracdo europeia,
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escamoteando a resisténcia indigena frente & colonizagdo portuguesa.
Reforcam a ideia equivocada que os indigenas sdo povos em via de extingéo,
contradizendo os dados coletados pelo Gltimo Censo do IBGE que indica um
aumento do nimero de indigenas a partir da autodeclaracdo (MACENA, 2018,
p.16).

Em geral, as condi¢des de vida dos indigenas sdo ruins. Precisam de comida, servigos
de salde, escolas, seguranca e respeito. Esta visdo ignora as possibilidades de conduzirem seu
préprio desenvolvimento. Nos livros deveria haver questionamentos voltados para explicar
quais foram os processos que resultaram de suas precarias condic@es, e da visdo negativa de
que estes estdo acorrentados a costumes que os colocam fora do contexto social e realidade
brasileira.

Nos livros didaticos do Projeto Arariba Historia, analisados nessa pesquisa, verifica-se
que a populacéo indigena ndo € mencionada como protagonista da histdria, ou seja, 0s processos
sociais e as lutas que deram origem ao Brasil é visto como processo historico protagonizados
pelos europeus. N&o aparecem em narrativas a respeito da Independéncia, Proclamacgéo da
RepuUblica e outras datas tomadas como importantes e fundamentais para o processo de
construcdo do pais.

A acdo de ocultar provoca a invisibilidade. A histéria, quando silencia as resisténcias
nos livros didaticos, cria uma concepgéo folclorizada, romantizada e isolada, no sentido de
representarem esses povos afastados dos processos sociais, politicos, historicos e culturais que
moldaram o Brasil.

Entretanto, as diretrizes e leis tem apresentado em seus textos e marcados pela
obrigatoriedade de apresentar no campo de ensino, que esses pPovos nNA0 SA0 Meros
coadjuvantes, mas sim protagonistas, uma vez que permaneceram ativos e mobilizando ac¢oes
junto as suas comunidades. Contudo, 0 “aparecer” mesmo que paulatinamente, apos a Lei
11.645/2008, tem sido questionado nas ultimas décadas temas e assuntos envolvendo 0s
indigenas, e objetivando valorizacéo e fortalecimento desses povos (KAYAPO; BRITO, 2014).

Os textos escolares de Historia insistiram em apresentar uma versdo negativa
sobre os povos indigenas, permanecendo as denominagdes de povos selvagens
que, ao longo da histéria iniciada pelos portugueses, foram um constante
obstaculo a ordem e ao progresso (BITTENCOURT, 2013, p. 118).

Refletir-se sobre a dimensdo de versdes negativas postas nos livros didaticos, implica
refletir a forma de representacdo desses povos. Os estudantes concebem ou imaginam uma
realidade a partir dos conteddos dos livros didaticos, que legitimam a visdo parcial da

sociedade. Ao se relacionarem fora da sala de aula, no seu dia a dia acabam carregando esse
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conhecimento genérico, e 0 preconceito provocado por essa parcialidade. Sendo assim, excluem
conscientes ou inconscientes os indigenas da convivéncia cotidiana, sem explicacdes para a
existéncia de tais comportamentos.

Na analise realizada por meio das cole¢Bes do Projeto Arariba Histéria do PNLD 2008,
até ao PNLD 2017, quanto ao uso de imagens, nas edi¢des de 2008 foram encontradas quase e
exclusivamente nos capitulos especificos sobre a tematica. As edicdes de 2014 e 2017, as
imagens se encontram distribuidas ao longo dos volumes, dando a impressdo no primeiro
momento de que a colecdo tem contemplado o tema. No entanto, nem sempre essas imagens
dialogam com os contetidos expostos, ficando apenas de forma ilustrativa.

Esse ponto de vista é exposto na pesquisa de Nobre (2017) ao perceber na colecédo do
projeto Arariba Historia dos PNLD 2008 e 2014 que as imagens produzidas sdo repetitivas e
em grande proporcao da énfase ao ritual antropofagico e muitas sem discutirem com os textos
apresentados na mesma pagina. Constata-se, que muitas vezes os livros didaticos contribuem
para a naturalizacdo da desigualdade, e fornecem elementos para a construcdo de relacoes
assimétricas e unidirecionais, trazendo fortes carga preconceituosa pela qual a populacédo
dominante controla a interacéo e é ativa na imposic¢ao cultural nos curriculos.

Diante das pesquisas citadas, e a analise nos livros didaticos realizada nesta investigacdo
acerca da presenca de conteudos que envolva a temética nos livros didaticos de historia,
entende-se que a inclusdo do conhecimento sobre a diversidade de povos, e principalmente
do local € indispensavel para que haja de fato uma mudanga de olhar. Os conhecimentos que
adentram as salas de aulas devem demostrar a diversidade e as resisténcias que ocorreram
durante séculos e que permanecem na atualidade.

A ideia de que eram apenas vitimas da conquista, exclui a tomada de decisdes,
iniciativas e resisténcias e acOes postas pela sobrevivéncia. Essa resisténcia acontece desde o
(des)encontro com o Outro, quando questionados se eram realmente humanos e possuiam alma.
Resistiram aos aldeamentos por meio de fugas, ao dominio imposto pelos portugueses que 0S
achavam submissos, e doceis para dominacdo. Resistiram a imposicdo da religiosidade; a
imposicdo da lingua nacional e exclusdo da lingua materna propria de cada etnia; a realidade
de fronteira, no enfrentamento do avanco do capital sobre seus territdrios. Resistiram através
de habitos de cooperacdo e solidariedade na garantia da sobrevivéncia da comunidade; ao
regime colonial colocado que destrdi a economia dos povos indigenas; a politica; a economia e
a cultura imposta. E até mesmo as adaptacdes as novas realidades foi e € um modo de resisténcia

e sobrevivéncia. Ressignificaram seus codigos culturais de acordo com suas necessidades.
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Sobre a resisténcia econbmica, politica e cultural estdo alinhadas as situagdes e
demandas concretas vivenciadas nas terras indigenas. Sdo inimeras as formas de resisténcias
que precisam aparecer nos livros didaticos e nos espacos de sala de aula. Inclusive as
resisténcias atuais dos movimentos indigenas, como a Aty Guasu.

Aponta-se na oportunidade a escrita indigena tanto na lingua materna, quanto na lingua
nacional do pais. Uma forma de empoderamento e possibilidade de dialogo com toda a

sociedade.

5.3. (Re)pensar a Histdria indigena: um caminho possivel

Ao se trazer a questdo sobre a descolonizacao do curriculo, enfatiza-se ao mesmo tempo
uma nova construcdo da consciéncia politica e epistémica, autbnoma e diversa, prevalecendo
um ponto de vista pluralista e ndo mais de superioridade, dominagdo de classe,
fundamentalismos religiosos ou razdo cientifica como unica forma valida conhecimento.

A interrogacdo deixada por Bloch (2001), para que serve a Histéria? E as questdes
pertinentes ao oficio do historiador, aponta a necessidade em compreender 0 mundo ao seu
redor e buscar meios de interagir com ele além das fontes e arquivos. Ressalta a necessidade de
perceber as diferencas e apresentar elementos que contribuam para a formacdo da consciéncia
historica.

Na perspectiva de um novo curriculo, a etno-historia passa a ser essencial para repensar
a histéria dos povos originarios, com foco na superacdo da hegemonia curricular vigente,
tracando novos caminhos no qual o indigena poderd ocupar seu papel na historia.

Uma maior insercdo da Historia indigena na sociedade brasileira, somente sera possivel
se ocorrer 0 que expde Cavalcante (2011), quando este diz que para promover a descolonizacdo
do discurso historico do processo colonial no qual os povos originarios sdo inferiorizados e
tratados apenas como vitimas, é indispensavel assumi-los como sujeitos historicos.

Nos ultimos anos tem aumentado significativamente os estudos e as escritas indigenas,
protagonizando suas historias e a visibilidade para suas causas. Ao escreverem, apresentam seu
modo de ser, de viver, de aprender e de pensar o mundo. Permitindo que a diversidade de ideias,
pensamentos e saberes sejam compartilhados.

A esse respeito, Mota (2014), Cavalcante (2011) e Eremites de Oliveira (2003),
esclarecem que houve um crescimento nas producdes escritas por indigenas devido ao aumento
dos cursos de graduacéo e programas de pés-graduacao em paises latino-americanos. A Historia

Indigena passou a ser produzida, agora na condicdo de protagonistas. As experiéncias sobre o
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assunto abrangem, especialmente, os campos da Historia, da Antropologia Social e da
Arqueologia, dentre outros. Esses saberes colaboraram para que estudos no campo da etno-
histdria se intensificassem, permitindo a descolonizagéo das ciéncias humanas, rompendo com
certas epistemologias constituidas no Ocidente.

A escrita, seja ela nas linguas originarias ou na lingua portuguesa é mais um instrumento
que auxilia no romper dos pensamentos constituidos, dando voz a ruptura.

O conhecimento da lingua portuguesa permite que as populacdes indigenas
conhecam o funcionamento da sociedade envolvente e, ainda, que elas tenham
acesso a informagdes e tecnologias variadas. A producdo de textos indigenas
em lingua portuguesa contribui também, em sentido inverso, para que a
sociedade envolvente e a humanidade como um todo conheca melhor as
sociedades indigenas e, com isso, enriqueca-se culturalmente. Os textos
produzidos em lingua portuguesa, ou para ela traduzidos, nas escolas e
comunidades indigenas, tém sido uma forma privilegiada de divulgacdo dos
conhecimentos tradicionais e de afirmacgdo étnica. Esses materiais fornecem
dados importantes sobre as diferentes culturas indigenas e suas tradices,
permitindo que, através deles, a diversidade cultural no pais torne-se mais
evidente e possa ser mais respeitada (BRASIL-MEC/SEF/DPEF, 1998, p.
121).

O campo da escrita passa a ser um espaco de luta. A oralidade ndo foi considerada como
vélida pelos colonizadores e com isso os indigenas foram excluidos de acordos e contratos
sociais, inclusive do educacional. A etno-historia valida a cultura da oralidade ao acolher que
pesquisadores incorporem tanto elementos orais quanto escritos na medida em que véo
produzindo a pesquisa indigena. E imprescindivel que essas pesquisas circulem nos diferentes
cursos universitarios pra modificar a visdo Unica e genérica sobre 0s povos originarios.

Na etno-historia ha tratamentos proprios sobre o émico e ético. Eremites de Oliveira
(2003) esclarece o assunto, pontuando que existe uma divisdo entre ético (nossa representacéo
sobre 0 Outro) e émico (a representacdo dos indigenas sobre si mesmos). No campo da
antropologia historica, a visdo que os proprios indigenas constroem sobre sua trajetoria,
carregada de representagdes simbolicas, enquanto a Histdria Indigena remeteria a historia
desses povos contada por pesquisadores, apropriando-se da ética.

A etno-histdria foi construida a partir de uma metodologia interdisciplinar que se vale
de varias fontes, como: etnoconhecimentos, elementos da cultura material, dados linguisticos,
entre outros que permitem o aprimoramento e a metodologia pelos relatos orais, cantos
tradicionais entre outros.

A escrita permite que na apresentacdo da Historia indigena sejam vistos como

personagem primeiro, juntamente com os demais agentes e ndo mais como coadjuvantes, ou
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empecilhos para o progresso. A relagdo dos povos originarios com a terra envolve além da
subsisténcia, a economia, espiritualidade, organizacéo social e familiar.

Ao se apossarem de terras indigenas como ocorreu com na decada de 1970 com a aldeia
Sombrerito, os expropriadores colocaram em risco a sobrevivéncia dos Guarani Nandeva. Os
direitos humanos dos povos originarios foram e sdo violados, havendo sempre uma justificativa
para isso. Os colonizadores ao chegarem inventaram que os indigenas eram o problema, o
empecilho, quando na verdade eles que invadiram as terras tupiniquins e se fizeram donos das
mesmas.

Ao sairmos da era colonial, herdamos culturalmente habitos coloniais de
subjugacdo de raga, de grupos étnicos, que dada aquela época eram
considerados inferiores, ou menos valorizados, e que até hoje ainda nédo
conseguiram restituir seus poderes e ser justamente, reconhecidos
socialmente. E impossivel desvincularmos o pensamento colonialista de
pensamentos preconceituosos e racistas que encontramos hoje na sociedade
dita globalizada (BARBOZA; LAMAR, 2017, p. 50).

A ideia de sociedades ndo civilizadas, caracterizadas como primitivas, selvagens, foi a
justificativa usada aos genocidios, 0s massacres, as expulsdes de seus territorios, para dar lugar
a grande propriedade privada, latifundiarios, proprietarios de terras, fazendeiros e pecuaristas.

Os avancos nas reivindicagdes indigenas ocorrem gradativamente. A perspectiva em
escrever e registrar suas histérias os permitem mostrar para 0 mundo seu modo de perseverar,
criando um elo entre a comunidade e 0 mundo externo. Os escritores transmitem seus saberes
e conhecimentos através de “sua trajetoria literaria pela vivéncia e circulagdo em espacos
hibridos: da aldeia para 0 mundo. E nessa ponte experienciada por cada escritor indigena que
se alonga do local ao global” (LIMA, 2016, p. 60).

Os espagos de escrita fizeram com que surgissem ac¢des, movimentos, publicacfes
literarias e cursos diversos protagonizando 0s povos originarios. Em Mato Grosso do Sul, a
Secretaria de Educacdo em colaboragdo com alguns municipios e instituicGes oferece o curso
de magistério indigena Ara Vera" (espaco/tempo iluminado) na modalidade normal em nivel
médio aos Guarani e Kaiowa. Outro Curso que da voz e vez aos povos originarios de Mato
Grosso do Sul € o "Teko Arandu”. Na Universidade Federal da Grande Dourados, instala-se a
Faculdade Intercultural Indigena (FAIND), com a publicacdo da Portaria n°® 435 de 21 de maio
de 2012, publicado no Diario Oficial da Unido em 29/05/2012.

Esses dois cursos tém proporcionado o crescimento da escrita de producdo de autoria
indigena, por meio da formag&o de professores nas aldeias. Escrevem suas dissertacdes, artigos

e TCC, apresentando na maioria das vezes as vivéncias e historia da aldeia em que vivem. Sao
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materiais Uteis a serem utilizados na sala de aula. Séo textos de abordagem tanto do tempo

presente quanto do tempo passado. Nesse contexto:

dentro das universidades, especialmente nos cursos de Ciéncias Humanas,
passamos a ver um alargamento das perspectivas e olhares sobre a historia,
com a incluséo de outros sujeitos histéricos, entre os quais os indigenas, bem
como o entendimento de que esses NOvVos sujeitos protagonizam as suas
histérias (BRIGMANN; GOTTERT, 2021, p. 68).

Os autores ressaltam que a “nova Historia Indigena tera grande importancia em relago
a pesquisa sobre os povos originarios e o surgimento de novas perspectivas dentro da historia
indigena” (BRIGMANN; GOTTERT, 2021, p. 68), e assim questionardo as pesquisas
anteriores possibilitando a problematizacdo do ensino do tema nas aulas de Historia.

Atraveés dos processos e temporalidades diversos em disputa, pode-se tentar sensibilizar
0s seres humanos, no caso em especifico, os estudantes para as disputas das narrativas sobre o
passado e como isso interfere no cotidiano (AVILA, 2018, p. 42). Para o autor, é necessario que
releituras do passado sejam feitas pelos historiadores e historiadoras de maneira que permitam
mais indagacdes em relacdo a esse passado, principalmente, quando h4 uma tentativa de limitar
(AVILA, 2018, p. 46).

A questdo é pertinente, pois aponta uma rede de relacdes sociais e de poder, e busca
refletir na pratica, o que significa a interculturalidade dentro de uma cidadania plural? Para estas
respostas considera-se um breve contexto de reflexdo nos processos historicos, pelo qual os
dados apresentados permitem indagar sobre a construcdo de uma educacao intercultural.

Candau (2008) esclarece que ao lidar com o multiplo, deve-se levar em consideracdo
a pluralidade de etnias, géneros, religides, saberes, historias, linguagens e culturas a serem
incorporadas nos curriculos escolares e nas préticas educacionais. Neste sentido, a
interculturalidade, caminha na contribuicdo para uma educacdo da diversidade, superando
atitudes e verdades Unicas.

(Re)pensar a Historia indigena como caminho possivel € questionar as colonialidades e
posicionarmos contra o racismo e desigualdades postos a esses povos, a fim de superar
concepcdes estereotipadas que circulam nas escolas e na sociedade, quando criou
historicamente o “mito do indio genérico que fala Tupy, adora Tupa, vive nu nas florestas”
(KAYAPO; BRITO, 2014, p. 38).

Representado nas escolas repleto de estere6tipos, sobretudo, por ocasido no
dia 19 de abril, data comemorativa do dia do indio. Tal situagdo vem sendo
questionada nas Ultimas décadas e propostas curriculares sobre a tematica
indigena vém sendo repensadas, especialmente nas escolas indigenas, onde a
orientacdo é valorizar e fortalecer as tradicdes dos povos originarios
(KAYAPO; BRITO, 2014, p. 38).
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Através da descolonizacdo, o conjunto a acdo da interculturalidade critica, nos permite
desvincular as questdes das “desigualdades e principalmente uma educag@o de negociagdo que
enfrenta conflitos provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos, e capaz de
favorecer a construgdo de um projeto comum, pelo qual as diferencas sejam dialeticamente
incluidas (CANDAU, 2008, p. 23).

Pensar em uma educac&o que traga para a sua experiéncia as outras historias e narrativas
gue ndo foram contadas e nem ouvidas por todos esses anos no Brasil, € como diz Bringmann
e Gottert (2021), uma forma que se abre no espaco as contranarrativas, ou seja, as narrativas
que foram silenciadas. Nesta perspectiva se constitui como uma tarefa complexa e desafiadora.
Os processos interculturais devem acontecer nos contextos das escolas e no ensino de Historia
indigena. Sao esses espacgos que devem proporcionar os enfrentamentos de hoje tanto no plano
local quanto nacional, por meio das praticas educativas. No que diz respeito a escola, na selecédo
curricular, na organizacdo escolar, nas linguagens, nas praticas didaticas, nas atividades
extraclasse, no papel docente e na relagdo com a comunidade.

Sob esse ponto de vista, as politicas de a¢do afirmativa, responsaveis pela incluséo de
pessoas dos segmentos sociais marginalizados, nos cursos de graduacdo no geral, e
especificamente, na formacdo de professores, constrdi nesse sentido a emergéncia em formar
indigenas para que fagcam a mediacdo entre 0s processos cognitivos e conhecimentos proprios,

com o chamado conhecimento historicamente acumulado pela humanidade.

5.4. Visibilidade de histérias outras para o dialogo intercultural

A Historia dos povos originérios ganha voz e vez em uma sociedade que traz um
colonialismo enraizado. O espago para escritores e escritoras indigenas é limitado a ambientes
académicos, em Congressos e Conferéncias. Mas quando se fala em ensino de historia indigena
abrange-se especialmente a Educaco Basica. E justamente no viés de refletir a histdria indigena
a partir dos proprios indigenas, que em um primeiro momento foi protagonizado e apontado
“pelos pesquisadores como uma das formas mais coesas de se trabalhar com o tema,
posteriormente, e muito recentemente atraves das vozes dos proprios autores indigenas,
podemos conhecer as suas visdes de mundo e 0s seus pontos de vista sobre si mesmos
(BRIGMANN; GOTTERT, 2021).

Assim, “as narrativas indigenas e o seu uso na sala de aula tornam-se, nesse sentido,

uma estratégia para alcancar um estudo qualificado sobre o tema a partir das falas de quem mais
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sabe sobre 0 mesmo e, em muitos lugares, abrindo espaco as historias locais” (BRIGMANN;
GOTTERT, 2021). A diversidade ganha espaco mediante a troca de experiéncias através da
convivéncia e coletividade. Do ponto de vista intercultural, no &mbito da educacéo deve ser
pautada no respeito as diferencas e no didlogo com os saberes e préticas, € “na perspectiva da
afirmacéo da justica social, econdmica, cognitiva e cultural, assim como da construgdo de
relacdes igualitarias entre grupos socioculturais e da democratizacdo da sociedade, através de
politicas que articulam direitos da igualdade e da diferenca” (CANDAU, 2014, p. 1).

Contudo, o multiculturalismo desde os tempos coloniais era intrinseca e objetivava
apenas a tolerancia a outros nichos culturais, enquanto a interculturalidade estabelece uma
interrelacdo entre as mais diversas culturas, entretanto sua efetividade necessita de uma
intervencdo educacional, com o objetivo de que a escola se torne um espaco de reflexdo a vida
dos indigenas (FLEURI, 2003).

A interculturalidade esta atrelada a diversidade étnica, as particularidades de cada povo,
seja as linguas, as culturas e suas historias. Conectada as produces bibliograficas, aos materiais
e livros didaticos que narrem a Historia a partir da visdo indigena, partindo deles para o outro e
para eles mesmos. Caminho possivel e que levara o estudante a conhecer a comunidade
indigena, pois geralmente quem reside em areas urbanas até mesmo em regides que o numero
de indigena é expressivo, raramente se trabalha em sala de aula a respeito das comunidades
indigenas, e sdo raras as vezes que a midia da cobertura aos acontecimentos culturais, costumes,
habitos ou historias desses grupos. Na maioria das vezes, as reportagens sdo noticiadas quando
ha informagdes de assassinatos, crimes ou retomadas do territorio, apresentada muitas vezes
pela midia como invasoes.

A educacdo basica se limita a contar a histdria da colonizacdo, e mesmo assim, € como
se eles ndo existissem. Néo se fala em autoria e escrita indigena, ou ainda sobre acontecimentos
atuais da historia desses povos. Em relato da professora entrevistada, a mesma explica que 0s
estudantes sabem muito pouco sobre os indigenas, e complementa dizendo: “me refiro aos
alunos do 8° e 9° Ano. Até porque aqui nem tem nenhuma aldeia para eles visitarem” (SILVA,
2020).

A desinformacdo de fato, explica o porqué do distanciamento que se estabelece entre a
comunidade indigena e a escola. A maioria dos estudantes ndo sabem da existéncia dos Guarani
Nandeva porque nem mesmo os docentes e comunidade escolar conhecem.

Quando se é perguntado no questionario destinado aos estudantes se conheciam algum
livro de autoria indigena, ja que alguns livros e autores sao divulgados pela midia, mesmo que

com pouca énfase. Dos 154 estudantes, 6 responderam que sim, conhecem livros de Daniel
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Munduruku, 4 afirmaram conhecer autoria de Airton Krenak, e os demais 144 estudantes
disseram que nao conhecem livros de autores indigenas.

A visibilidade para a autoria indigena é pouca. Os escritores criaram obras diversas,
tanto de autoria coletiva quanto individual, e para os mais variados leitores. Amparados pela
Constituicao Federal, de 1988, no artigo 210, surgem diversas produgdes didatico-pedagogica,
destinada a ensinar os estudantes dentro de suas comunidades, e que podem ser usadas nas
escolas convencionais.

Gradativamente foram surgindo publicagdes individuais, saindo dos grupos coletivos
como Kaka Wera, Daniel Munduruku, Olivio Jekupé e muitos outros, objetivando estreitar a
distancia existentes entre indigenas e nao indigenas. As producdes abarcam inimeras etnias,
comecando a haver uma maior procura por parte das editoras a partir da Lei 11.645 de 2008.

A partir das obras de autores e pesquisadores indigenas em parceria ou ndo
com estudiosos ndo indigenas, da-se inicio a uma gama imensuravel de
contribuicBes advindas desses estudos que, se por um lado apresentam
narrativas inovadoras sobre as histdrias e culturas dos povos indigenas por eles
mesmaos, por outro, se apresentam através de um dialogo intercultural, onde a
perspectiva desses povos é trazida com o objetivo de relacionar-se com a
cultura ndo indigena de forma a contribuir com determinada discussdo que
sera travada (BRIGMANN; GOTTERT, 2021, p. 79).

Ao incentivar o uso de escritas indigena nas salas de aula, os curriculos permitirdo que
se aprenda os mais variados conhecimentos. O autor Daniel Munduruku tem obras publicadas
que podem ser utilizadas em sala de aula, disponibilizada aos professores através dos érgaos
publicos responsaveis. Dentre as principais obras, destacamos “Coisas de indio”, de 1996, que
expoe didaticamente como se dé as vidas nas comunidades. “Nos Somos so6 filhos”, de autoria
de Sulamy Katy de 2011, desmistificando a ideia de que os indigenas sdo os donos da floresta,
mas que se tratam de filhos e guardides da mesma. O texto é marcado por debate ambientais.

Para varios escritores indigenas, a exemplo do Daniel Munduruku, Olivio
Jekupé, Edson Kayapd, Graga Gralna, Kaka Weré Jekupé, as obras literarias
que refletem parte das textualidades indigenas, sdo essenciais no mundo
letrado por oferecer a oportunidade da contra histdria em detrimento da
historia Gnica, contada pelos colonizadores europeus que influenciou grande
parte das obras que abordam personagens indigenas, como as de José de
Alencar, em seu classico “O guarani”; e ainda serve para atualizar e revelar o
outro lado da histéria, contada a partir da Otica indigena, enriquecendo os
acervos escolares no auxilio da composicao da ideia do dialogo entre culturas.
Portanto, os materiais didaticos utilizados como um dos principais recursos
nas salas de aula de todo o pais, podem ao veicular uma imagem do indigena
encontrado na situagdo colonial, ser colocado em xeque, a partir da imagem
do indio atual (LIMA, 2016, p. 61).
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Grande parcela da populacdo brasileira nega a validade histérica e cultural dos povos
originarios, e dizem que estes ndo tém cultura, mas sim folclore; ndo tem arte, mas
artesanato; ndo tem literatura, apenas mitos e lendas e ndo tem histéria. Nestas vias, as escritas
de autoria indigenas inseridas no contexto escolar possibilitam apresentarem suas cosmologias,
conhecimentos ancestrais, culturas e historias de cada povo “em uma tentativa de abordar
questdes que envolvem autoidentificacdo, autoestima, autorrepresentacdo e autoprojecdo dos
indigenas diante de si mesmos e da sociedade de uma maneira geral” (BANIWA, 2006, p. 19).

Quando se fala em producdes cientificas e escritas de autoria indigena, procurou-se por
elas nas escolas investigadas nas aulas de Historia e percebendo que dentro do contexto de
desenvolvimento educacional do pais, principalmente no que diz respeito a inclusdo dos povos
originarios existe

um lugar utdpico (de sobrevivéncia), uma variante do épico tecido pela
oralidade; um lugar de confluéncia de vozes silenciadas e exiladas (escritas),
ao longo dos mais de 500 anos de colonizagdo. [...] que vem se preservando
no auto histéria de seus autores e autoras e na recep¢do de um publico-leitor
diferenciado, isto €, uma minoria que semeia outras leituras possiveis
(GRAUNA, 2013, p. 15).

Ao apresentar os conteidos a respeito dos indigenas nos espacos escolares, esbarra-se
nas questbes que abrangem as demarcacfes e homologacGes das terras ancestrais, 0 que na
maioria das vezes ndo é aceito pela sociedade local, uma vez que a reforma neoliberal da maior
énfase as dangas, ornamentos e alimentos a fim de néo abrangerem o assunto demarcagéo pelo
fato da demanda contrapor com o capital e o agronegécio que explora a terra.

Trata-se de um assunto delicado, entretanto de fundamental importancia de ser debatido
em sala de aula. Sobre o assunto, a professora Patricia Bernardo, que lecionou no ano de 2020
na escola 4 de Abril diz: “na sociedade existe aquela coisa de cultural de que o indio deve viver
como indio [...] e que ele tem todo um respaldo que a lei o assegura. Na verdade, falta
comunicacdo, falta divulgacdo, campanhas, para que as pessoas possam entender quem € o
indigena” (BERNARDO, 2020). A professora argumenta que “de repente nao ha um interesse
tdo grande no governo para que as pessoas deixem de ter preconceito, ou tenham um
conhecimento do mundo indigena. Sempre € baseado nos interesses, sempre tem um interesse
por trés, entdo ¢ bem complicado” (BERNARDO, 2020).

O relato da professora expde sua visdo frente o que vivencia dentro do contexto escolar,
espaco influenciado pelo entorno. E evidencia uma das questfes mais marcantes do Estado em
Mato Grosso do Sul em relacdo as demarcacdes das terras, e a morosidade de suas

homologagOes. Nesse impasse das questOes territoriais cresce o preconceito e o racismo. O
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sistema de opressdo contribui para o imaginario construido do indio genérico de que “na
sociedade existe aquela coisa de cultural de que o indio deve viver como indio”, a professora
esclarece que essa ideia é como se fizesse parte da cultura da sociedade.

Sao ideias equivocadas, construidas sobre esses povos permanecem nos ambientes
educacionais de ensino, sendo assim, “ndo se pode respeitar ou valorizar o que se conhece de
forma deturpada, equivocada e preconceituosamente” (BANIWA, 2012, p. 141). Voltando ao
dialogo com Bernardo (2020), quanto a pergunta: O que vocé como professora de Historia,
acredita ser necessario para conseguir mudar esse contexto e para que haja realmente a inclusdo
da temética indigena?

Essa inclusdo tem que ser baseado no conhecimento, em uma campanha
maior, uma divulgagdo maior. Porque € dificil quando ndo se tem
conhecimento pegar fatos esporadicos e querer trabalhar em sala de aula.
Deveria ter uma divulgacdo, uma campanha nas escolas, por parte do governo,
do Estado, nos municipios, no MEC. Por exemplo: existe essa lei, mas 0s
livros didaticos ainda ndo conseguem trazer para nés a tematica indigena
porque é tudo muito vago, tudo muito pequeno (BERNARDO, 2020).

A resposta da professora apresenta que a forma de tratar o tema no sentido de “pegar
fatos esporadicos ¢ querer trabalhar em sala de aula” € um modo de construir equivocos. A
forma pontuada pela docente, € o que de fato se apresenta nos livros didaticos, um assunto ou
outro em relagdo ao tema. Contudo, a interculturalidade critica exige o debate desses conflitos
em sala de aula e nas aulas de Historia para que ocorra a descoloniza¢do de um pensamento
anico e universal.

Sdo inumeras as maneiras pelas quais os indigenas tem buscado ocupar esses espacos
de fala e reconhecimento. As aulas de Histdria sao propicias ao debate sobre a tematica, todavia,
é preciso, primeiramente desconstruir as nog¢fes que inferiorizam ou hierarquizam o0s
conhecimentos que serdo ensinados, € preciso, “uma verdadeira deseducagao, ou seja, aprender
a reconhecer os erros aprendidos na propria escola” (BANIWA, 2012, p. 141).

Para que de fato ocorra a inclusao de conhecimentos plurais em pé de igualdade. Existe
um conjunto de acOes e mobilizagdes por parte desses grupos atuantes, que se manifestam nas
reivindicagdes da lei, nos movimentos da Aty Guasu, e na apropriagdo da escrita, a fim de levar
suas historias aos espacgos escolares e a toda sociedade brasileira. A escrita indigena oportuniza
ver 0 mundo de outra perspectiva, é uma tarefa de todos, uma divida interna pendente com
£sses povos que sobrevivem e garantem a continuidade e a presenca de suas histérias. Os textos
de autorias indigenas ndo sdo engessados a escrita, se revelam na natureza, no territorio, tal

como relatado por Munduruku (2013), a escrita € siléncio, € meditacao.
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Ela é sons de mata, de agua, de bicho, de espiritos ancestrais, habitantes de
um mundo sensivel. Ela é feita de batidas ritmicas de pés no chéo acolhedor;
é feita de entoacBes de cantigas imemoriais; de corpos marcados por registros
de historias vivas [...] € um canto de resisténcia; é grito contra um sistema
egoista e individualista; € um choro desesperado de quem sabe que precisamos
de todas as formas de vida e de que todas as formas de vida precisam de nés.
E lamento contra a dor do preconceito; contra o preconceito de cor, de raca,
de ritos. Ela é instrumento que toca contra as injusticas cometidas contra 0s
primeiros povos e contra os primeiros seres. Ela é um sonoro sim pela vida e
um estrondoso nédo contra todas as formas de discriminagdes que ainda se
veem grassar por todos os recantos desse nosso lindo pais (MUNDURUKU,
2013, p. 9).

Quando utilizado em aulas de Histdria textos e livros de autoria indigena, possibilita aos
estudantes sairem do engessamento dos livros didaticos e conhecerem producdes escritas por
diferentes etnias do Brasil. Os docentes que aderirem o viés intercultural, nas palavras de
Macena (2018):

percebera os povos indigenas como protagonistas de uma histéria permeada
por conflitos e antagonismo e que, mesmo sob situagdes adversas como a
fome, pobreza e espoliacdo dos seus direitos resiste bravamente alcangando a
contemporaneidade com novas pautas culturais, podera apropriar-se destes
conhecimentos e produzir o seu proprio material didatico, sem a necessidade
de manuais redundantes e genéricos que vinculam imagens distorcidas das
populacdes indigenas. Portanto, imputar a superficialidade do debate étnico-
racial ao material didatico corrobora para a manutencéo do padrao colonial de
poder (MACENA, 2018, p. 102).

O momento exige a visibilidade de historias outras, ou seja, outras formas de pensar,
agir e ver o mundo, na forma de contribuir para a desconstrucdo do racismo. As escritas
indigenas abordam assuntos relevantes em relacdo ao racial, étnico e social. Além dos autores:
Olivio Jekupe, Ailton Krenak, Graga Grauna, Carlos Tiago Hakiy, Eliane Potiguar, Ely Macuxi,
Cristino Wapixana, Rony Wasiry Guara, Elias Yaguakag e Lia Minapoty, existem publicacGes
dos indigenas que vivem no Estado de Mato Grosso do Sul. Contam desde a historia da
comunidade dentro da aldeia em que vivem, envolva de temas sobre a espiritualidade, direitos,
culturas, lingua de cada etnia, meio ambiente, ervas medicinais, conhecimentos ancestrais,
genocidios, confrontos politicos, entre outros.

Neste contexto, considerar a inter-rela¢do entre diferentes grupos culturais presentes na
sociedade, e situar os confrontos das visbes diferencialistas, que favorecem processos da
afirmacdo de identidades culturais especificas, bem como as perspectivas que valorizam as
diferencas culturais, é neste momento que se retoma o dialogo de Santos, a fim de ampliar a
perspectiva intercultural, e a consciéncia de que esse dialogo se desenrola, por assim dizer,

com um pé numa cultura e outro noutra (SANTOS, 2006, p. 448).
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Ressalta-se alguns autores das etnias presentes em Mato Grosso do Sul: Luiz Henrique
Eloy Amado, da etnia Terena; Eliel Benites e Tonico Benites, da etnia Guarani-kaiowa e
autorias de outras etnias: Daniel Munduruku, Alvaro Tukano, Graca Gradna, Ailton Krenak,
Eliane Potiguara, Céassio Potiguara, Olivio Jekupé, Yagraré Yama, Darlene Taukane, Naine
Terena, Edson Brito (kayap0). Na produgdo de obras de autoria coletiva, podemos citar 0s
povos: Guarani, Maxakali, Yanomami, Kiriri, Desana-ware, Satare-mawe, kaxinawa (GUESSE,
2011, p.107).

Utilizar essas escritas e outras que tratam da tematica em sala de aula ¢ um modo de
conhecer sobre os diferentes conhecimentos e historias plurais, bem como, dialogar com a
diversidade e com outras epistemologias. Apresentar aos estudantes apenas o “cultural”, remete
a uma visdo limitada da histdria, mas ao estabelecer vinculos com a realidade historica, politica
e social, das lutas e resisténcias, é oportunizar um leque amplo de compreensao sobre 0 assunto,
e articular debates fundamentais ao ensino.

Trazer outras formas de saberes, € um modo de se dialogar e compreender que nédo
existem formas absolutas de conhecimentos, mas a coexisténcia de vidas e caminhos que se
cruzam. E importante ter presente que existem nos sistemas educativos experiéncias
“insurgentes” que apontam para outros paradigmas escolares: outras formas de organizar os
curriculos, os espagos e tempos, o trabalho docente, as relagcbes com as familias e comunidades,
de conceber a gestdo de modo participativo, enfatizando as praticas coletivas, a partir de um
conceito amplo e plural de sala de aula.

Recuperando as palavras de Candau (2010), precisa-se inovar, atrever-se e realizar
experiéncias outras, e mobilizar as comunidades educativas na construcao de projetos politico-
pedagdgicos relevantes para cada contexto.

O uso das narrativas indigenas enquanto fontes historicas no espago escolar
pode ser visto como uma importante estratégia de acolhimento do outro, como
sdo os povos indigenas, onde a memoria desses povos e a sua forma de
rememora-la possam ser experienciados por estudantes ndo indigenas através
da interpretacdo desses estudantes que, partindo da prépria cosmovisdo
indigena, da forma desse outro compreender o mundo, legitimam o espago do
outro, do diferente, no espago escolar e no seu proprio mundo. E que através
do fomento ao descentramento cultural, desse exercicio de leitura do mundo
segundo o outro, o estudante possa percebé-lo bem como a sua narrativa nao
mais como exatico, mitico ou parte de um folclore e, sim, como uma outra
possibilidade de ser e de experienciar o mundo a sua volta (BRIGMANN;
GOTTERT, 2021, p. 80).

Para os autores, a discussdo de impor uma historia Unica e langar nos espacos escolares

o fortalecimento de “uma unica identidade e a possibilidade de se enquadrar nela, por mais
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distante que essa histdria e essa identidade possam ser e implicar no sentimento de
pertencimento do sujeito ao pais em que vive” completa que, dentro dessa narrativa para uma
grande “maioria brasileira, isso vai implicar na falta de identificagdo com os personagens, na
auséncia de reconhecimento da sua ancestralidade e, em consequéncia, no apagamento da
possibilidade de sentirem-se parte da histéria” (BRIGMANN; GOTTERT, 2021, p. 85).

O primeiro desafio esta relacionado a necessidade de desconstrucdo. Para a promocao
de uma educacdo intercultural € necessario penetrar no universo de preconceitos e
discriminagdes que impregna — muitas vezes com carater difuso, fluido e sutil — todas as
relagdes sociais que configuram os contextos em que vivemos. A “naturalizagdo” ¢ um
componente que faz em grande parte invisivel e especialmente complexa essa problematica.
Promover processos de desnaturalizacdo e explicitacdo da rede de estere6tipos e preconceitos
que povoam nossos imaginarios individuais e sociais em relacdo aos diferentes grupos
socioculturais € um elemento fundamental sem o qual é impossivel caminhar.

Outro aspecto imprescindivel é questionar o carater monocultural e o etnocentrismo
que, explicita ou implicitamente, estdo presentes na escola e nas politicas educativas e
impregnam os curriculos escolares; é perguntar-nos pelos critérios utilizados para selecionar e
justificar os conteldos escolares, ¢ desestabilizar a pretensa “universalidade” dos
conhecimentos, valores e préaticas que configuram as acfes educativas. O ensino sobre 0s
indigenas ndo se resume ao respeito e a valorizacdo desses povos.

Um segundo nucleo de preocupacdes diz respeito a articulagdo entre igualdade e
diferenca no nivel das politicas educativas, assim como das praticas docentes. Essa preocupacdo
supde o reconhecimento e a valorizagdo das diferengas culturais, dos diversos saberes e préaticas
e a afirmacdo de sua relacdo com o direito a educacdo de todos/as. Reconstruir o que
consideramos “‘comum” a todos e todas, garantindo que nele os diferentes sujeitos
socioculturais se reconhecam, assegurando, assim, que a igualdade se explicite nas diferencas
que sdo assumidas como referéncia comum, rompendo, dessa forma, com o carater
monocultural da cultura escolar.

Quanto ao terceiro nucleo, vinculam aos processos de construcdo das identidades
culturais, tanto no nivel pessoal como coletivo. Um elemento fundamental nessa perspectiva
sdo as historias de vida e da construgdo de diferentes comunidades socioculturais. E muito
importante esse resgate das histérias de vida, tanto pessoais quanto coletivas, e que elas possam
ser contadas, narradas, reconhecidas, valorizadas como parte de processo educacional. Além
disso, deve ser dada especial atencdo aos aspectos relativos a hibridizacdo cultural e a
constitui¢do de novas identidades culturais (CANDAU, 2008).
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Neste ultimo, promover experiéncias de interacdo sistemdtica com o0s “outros”: para
serem capazes de relativizar a propria maneira de situar-se diante do mundo e atribuir-lhe
sentido, é necessario que experimentar uma intensa interacdo com diferentes modos de viver e
expressar-se. N&o se trata de momentos pontuais, mas da capacidade de desenvolver projetos
que suponham uma dindmica sistematica de didlogo e construcdo conjunta entre diferentes
pessoas e grupos de diversas procedéncias sociais, étnicas, religiosas, culturais.

A utilizacdo de palestras, encontros, escritas indigenas, entrevistas, producdo de
materiais das aldeias, artigos, livros que tratam sobre o protagonismo, sdo materiais que devem
ser bem-vindos as aulas de Historia. Outra acdo prética, é visitarem aldeias, ou ainda convida-
los para falarem sobre suas histdrias dentro dos espacos escolares. Esses seriam modos de
visibilizar historias outras e promover a revisao de tudo o que a sociedade e as escolas sabem e
ensinam sobre a tematica, eliminando preconceitos e equivocos produzidos historicamente nas
salas de aula.

Enfim, nas salas de aula nem sempre ¢ apresentado, o protagonismo do sujeito indigena,
por ndo estar expresso nos livros didatico, nem nos Projetos Politicos Pedagogicos, tampouco
nas metodologias utilizadas pelas docentes. Assim, a proposta da interculturalidade € que os
docentes sejam questionadores e criativos, que busquem materiais e contetdos que tratem da
tematica de forma significativa, para que a aula possa ser inclusiva, e dé a estes povos a
visibilidade e a presenca que sempre mereceram no processo de ensino.

Para romper as barreiras impostas por estereotipos, curriculos unicos, engessados,
reducionista, é urgente que se inicie um trabalho intenso na desconstrugdo desse imaginario
nacional, possibilitando abertura as narrativas escritas que vem surgindo dos povos originarios
na atualidade. Pensar a pratica pedagogica e a organizacdo dos conteudos escolares, com vistas

ao atendimento da lei 11.645/2008 e o estudo das relagcGes étnico-raciais.
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CONCLUSAO

Considerando a conquista dos movimentos indigenas em prol da promulgacédo da lei
11.645/2008, ao reivindicarem que a sociedade conhecesse sobre a diversidade étnica, historica
e cultural, com a intencdo de desconstruir aimagem estereotipada e preconceituosa que perpassa
no imaginario da populacdo brasileira, foi possivel perceber avancos nas lutas desses
movimentos nos ultimos anos, em prol da educagdo, e os enfrentamentos sobre o quadro de
desigualdades sociais, raciais e preconceitos decorrentes da falta de aceitagcdo desses povos na
sociedade, resultado do desconhecimento sobre suas historias.

Mediante a obrigatoriedade da lei supracitada, a finalidade do trabalho pautou-se na
investigacdo de sua implementacdo em trés escolas estaduais do municipio de Sete Quedas,
tomando as colecGes didaticas do Projeto Araribd — Histdria, utilizadas por estudantes e
docentes em sala de aula, por ser o principal condutor na transmissdo de conhecimentos nas
aulas de Historia.

Nessa perspectiva, a pesquisa recai sobre os curriculos educacionais que conduzem o0s
contetdos minimos sobre a Histdria dos povos indigenas em sala de aula, bem como os demais
documentos condutores na escolha dos livros didaticos e o processo metodolégico dos docentes.

O curriculo, necessita conduzir o ensino de Historia no cotidiano escolar, de forma que
esteja alinhado com a realidade local e abarca a tematica indigena na atualidade, sem ficar preso
ao passado. A Base nacional Comum Curricular, os Referenciais e 0s Projetos Politicos
Pedagdgicos possuem suas limitac6es especialmente do ponto de vista das politicas de inclusdo
étnico-racial e cultural, ja que permanecem presos as amarras do eurocentrismo.

Foi possivel observar a disputa pelo curriculo a partir da elaboracdo da Base Nacional
Comum Curricular, j& que a mesma é a condutora dos conhecimentos minimos que 0s
estudantes devem possuir em cada ano letivo. A Base conduz todos os demais documentos
curriculares no contexto escolar. Ela influencia no Referencial Curricular do Estado, nos
Projetos, Politicos Pedagogicos de cada escola, na escolha dos livros didaticos, e na elaboracédo
do préprio planejamento docente.

Comparando-se as versdes da Base, foi possivel perceber que os conhecimentos
minimos propostos em relacdo a temética indigena vao se afunilando até chegar a ultima versao
da Base, a que foi homologada. Em relacdo ao Referencial do Estado do Mato Grosso do Sul,
observou-se que 0 mesmo apresenta em sua proposta um nimero maior de conhecimentos sobre
0 assunto, direcionando ao regional. O que de fato, contribui para expandir os conteudos

tratados em sala de aula. Pode-se dizer que séo brechas propicias para se aprofundar o assunto.
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Em questdo ao uso do livro didatico, ele tem sido nas escolas pesquisadas, o condutor
principal das aulas de Historia, principalmente os conhecimentos que neles constam a respeito
da tematica indigena. Como mostrado nas andlises dos livros didaticos, as colecdes
permanecem com conteudos, que em grande maioria estdo voltados a colonizagdo. E os
contetdos referentes a diversidade étnica neste pais permanecem limitados. Poucas sdo as
vezes em que os livros didaticos apresentam a realidade do indigena na atualidade, contudo,
nédo se aprofundam nos problemas enfrentados por esses sujeitos, tal como as invasdes de suas
terras, as constantes ameacas e violéncias, e o racismo. Além disso, constata-se 0 sumigo dos
indigenas em diversos momentos, dando a impressao de “saltos”, o que muitas vezes pode
passar despercebido por todos.

Como exposto no trabalho, sdo apenas algumas brechas que se abrem, entre uma colecéo
e outra, ou mesmo entre as narrativas dentro do proprio texto didatico. Por exemplo: nas tltimas
colecdes do PNLD do Projeto Arariba - Historia hd um uso maior de imagens indigenas dando
a impressdo de um volume maior de contetdos, entretanto, € comum em ambas colecbes
permanecerem imagens de forma estereotipada.

Nas Ultimas versdes das colecdes didaticas, foi possivel perceber a alternancia desses
conteudos, ora mais recentes, ora agregado ao periodo colonial, trazendo de forma hibrida um
ensino que nao permaneceria tanto no passado, mas também nao se situaria nos conhecimentos do tempo
presente.

A questdo, da forma como séo representados esses sujeitos nos livros didaticos, e em
projetos anexos, ou ainda pelos docentes e sistema de ensino-aprendizagem, mantem-se numa
abordagem superficial, prevalecendo o pensamento colonizador no que diz respeito ao estudo
das historias e culturas indigenas apreendidos pelos estudantes em sala de aula.

As escolas ddo a conhecer uma historia colonialista e colonizadora na qual a
modernidade objetivou disfarcada de benevoléncia a homogeneizacdo, inseriu as diferencas
quanto fatores de inferioridade e desigualdade por meio de modelos padronizados. Abordar a
historia indigena apenas congelada no tempo, € criar continuas reprodugdes colonizadoras.

Ao se pensar sobre o0 ensino das historias indigenas nas aulas de Histdria, o trabalho de
campo evidenciou elementos pelo qual chega-se a conclusao de que os assuntos sobre a tematica
tratada nas instituicbes de ensino assumem em grande maioria a questdo apenas do
reconhecimento, apresentando desse modo uma interculturalidade funcional, na qual ndo séo
tratadas as injusticas cognitivas, as desigualdades econdmicas, as relacdes de poder e 0s

processos de subalternizagao.
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Os indigenas, na versio escolarizada do “Dia do Indio”, nio tém sido apresentados como
sujeitos politicos, em luta pela garantia de suas terras, pelo respeito aos seus modos de viver,
de organizar-se, de educar, de relacionar-se com o sagrado. E possivel dizer que os fatos
conflitivos, histdricos, e os movimentos de luta e protagonismo indigena ndo tem sido pauta
nos discursos celebrativos.

O foco da Lei 11.645/2008 ¢ auxiliar no combate aos preconceitos e na desconstrucdo
de mitos e esteredtipos existentes em relacdo aos indigenas do Brasil, trazendo a historicidade
desses povos e a compreensao da sua diversidade cultural.

A interpretacdo equivocada da lei faz com que as escolas permanecam tratando do
assunto apenas como projetos anexos, de forma generalizante, seguindo um curriculo atrelado
apenas ao respeito, ndo ocorrendo de fato sua efetivacdo em prol ao ensino da diversidade étnica
existente no pais, no intuito de combater o racismo e preconceito que sobressai sobre esses
povos. Neste sentido, o ensino da Histdria e Cultura indigena continua sendo negligenciado na
organizacao curricular do ensino basico, nos cursos de formacdo dos docentes, nos Projetos
Politicos Pedagogicos e nas colecdes didaticas analisadas.

Os Guarani-Nandeva da aldeia Sombrerito, assim como outras etnias reivindicam o
direito a vida em seus territorios ancestrais, lutam para permanecerem em suas tekoha, e
enfrentam 0s processos demarcatérios, as retomadas, os conflitos e esbulhos territoriais
entrelacadas a outras tantas demandas de subsisténcia.

Na pesquisa, chama-se a atencdo para a aldeia Sombrerito e o desconhecimento sobre a
mesma, por parte das pessoas envolvidas com o processo de ensino-aprendizagem nas escolas
investigadas, porque se as histdrias dos indigenas ndo forem ensinadas, a comecar pela Historia
indigena local dos Guarani Nandeva, presentes em Sete Quedas, ndo serdo conhecidos ou
reconhecidos. O processo incide em conhecer outras histdrias, sob outras perspectivas
cognitivas e tedrico-metodoldgicas, tal como uma historiografia sob a perspectiva dos Guarani
Nandeva e Kaiowa.

Para reconhecer é preciso conhecer fundamentalmente o processo historico desses
povos no Brasil, indo além das evidéncias culturais. Trazer para o debate dentro das aulas de
Histdria, questdes sobre as demarcacOes de terras, o capital, o agronegdcio e outros tantos
assuntos que conduzem ao esclarecimento e conhecimento das historias de lutas e
protagonismos. Por isso, dar visibilidade ao processo de luta dos Guarani-Nandeva da aldeia
Sombrerito é o primeiro passo para um dialogo que pode nos levar a uma realidade escolar mais

proxima do que se chama de interculturalidade.
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Nesse direcionamento, a descolonizagdo € possivel quando a escola se abre para a
implementacdo das politicas afirmativas, visando promover uma mudanca na educacao. Esse
processo de mobilizacdo préatica deve ser iniciado na formagédo dos docentes ao lidarem com
contetdos e metodologias pertinentes a uma nova construcdo de olhares que acolha outros
sujeitos, culturas e histérias.

A descolonizacdo sugere a desconstrucdo do curriculo que se apresenta homogéneo,
guiado por um pensamento que se pretende Unico, universal, para a constru¢do de um novo
espaco epistemolégico. Construir um curriculo que visibilize as mobiliza¢cdes dos movimentos
indigenas e leve em conta as agles afirmativas transformadoras, questionadoras de uma
educacdo de origem eurocéntrica, € uma acdo de todos.

A partir da teoria decolonial foi apresentada as amarras das colonialidades, entre elas as
epistemoldgicas, que permanecem nos ambientes escolares. A intencdo é de construir o
entendimento de que ndo existem formas absolutas de conhecimentos, mas a coexisténcia de
vidas e caminhos que se cruzam. Uma opcao para desconstruir essas amarras € a de incluir nos
espacos escolares as Historias indigenas contadas por eles mesmos. Trazendo as falas de quem
mais sabe sobre suas histdrias e culturas, para que se abram espacos as escritas de diferentes
etnias e diferentes regides que vem surgindo, bem como abrir espagos as histdrias indigenas
locais.

Avrticular nas aulas de Historia outras formas possiveis, outros saberes, outras vidas,
outras historias, outras culturas, outros sonhos e cosmovisdes, & uma forma de construir relagdes
mais igualitarias, e assim reconstruir um espaco de troca de conhecimentos dentro das salas de

aula, a fim de romper com o carater monocultural da cultura escolar.
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[_J F UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS
r r FACULDADE DE CIENCIAS HUMANAS
_l_) PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA

PESQUISA ACADEMICA

Antes de tudo agradecemos o interesse em colaborar com a pesquisa, que diz respeito a
tematica indigena no contexto escolar. Tem por objetivo académico ser apresentada em forma
de tese de doutorado, artigos ou resumos. N&o existe resposta certa ou errada e sua participacao

é voluntaria.

QUESTIONARIO DESTINADO AOS/AS ALUNOS(AS)

Pesquisadora Responsavel: Joselaine Dias de Lima Silva
Orientador: Prof. Dr. Thiago Leandro Vieira Cavalcante
Nome da cidade: Sete Quedas, MS

1- Em qual escola vocé estuda?
() Escola Estadual 4 de Abril

() Escola Estadual Guimarées Rosa
() Escola Estadual 13 de Maio

2- Em que Ano do Ensino Fundamental vocé estuda?
() 6° Ano do Ensino Fundamental
() 7° Ano do Ensino Fundamental
() 8° Ano do Ensino Fundamental
() 9° Ano do Ensino Fundamental

3- Vocé faz uso do livro didatico nas aulas de Historia?
() Sim
( ) Nao
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4- O livro didatico € seu principal recurso para estudo nas aulas de Historia?
() Sim
( ) Néo

5- Em sua escola é realizado algum estudo ou projeto relacionado a tematica indigena?
()sim

() nédo

6- Em que época ou momento vocé estuda sobre a Histdria dos povos indigenas na escola?
( ) Proximo ao Dia do indio.

() Em varios momentos durante o ano letivo.

6.a- Caso tenha respondido “em varios momentos durante o ano letivo”. Descreva em quais

situacOes?

7- De que forma o indigena aparece no seu livro didatico de Historia?

8- Ha alguma aldeia indigena No municipio em que vocé mora?

() Sim.

( ) Néo

8.a- Caso  tenha  respondido  “sim”  anteriormente, escreva  qual(is)

aldeia(s)

9- Viu algum indigena em seu municipio?
() Sim.
( ) Nao

9.a- Se a sua resposta anterior foi “sim”, escreva em que lugar em seu municipio viu o indigena?
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10- O que vocé conhece a respeito dos povos indigenas? Quem sdo eles? Como vivem?

11- As mudancas que sua regido e cidade vivenciou ao longo dos anos, de alguma forma foi
influenciada pela Cultura Indigena?

()Sim.

( ) Nao

11.a- Se a sua resposta anterior foi “sim”, escreva como ocorreram essas mudancgas?

12- Na escola em que vocé estuda tem alunos indigenas?
() Sim
( ) Néo

13- Além do livro didatico conhece algum outro livro que trata da Historia dos povos indigenas?
() Sim.

( ) N&o

13.a- Em caso de resposta afirmativa na questdo anterior, escreva qual(is)

14- Conhece algum livro de autoria indigena?
() Sim.
( ) Nao
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U rf_ UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS
C r FACULDADE DE CIENCIAS HUMANAS
_l_) PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA

PESQUISA ACADEMICA

Antes de tudo agradecemos o interesse em colaborar com a pesquisa, que diz respeito a
tematica indigena no contexto escolar. Tem por objetivo académico ser apresentada em forma
de tese de doutorado, artigos ou resumos. N&o existe resposta certa ou errada e sua participagéo

¢ voluntaria.

QUESTIONARIO DESTINADO AOS/AS DOCENTES

Pesquisadora Responsavel: Joselaine Dias de Lima Silva
Orientador: Prof. Dr. Thiago Leandro Vieira Cavalcante
Nome da cidade: Sete Quedas, MS
Nome do(a) participante da pesquisa:
Data:

1- Em qual escola vocé leciona?
() Escola Estadual 4 de Abril

() Escola Estadual Guimarées Rosa
() Escola Estadual 13 de Maio

2- Qual sua formagdo? Curso-licenciatura:

() Ensino Médio completo (com magistério)
() Ensino médio completo (sem magistério)
() Ensino Superior () completo ( ) em andamento.

() Especializacéo ( ) Mestrado ( ) Doutorado.

3- Tempo de atuacdo na area de Historia?

( )atélano( )dela5anos( )de5al10anos( ) maisde 10 anos

4- Em quantas e em quais turmas vocé ministra aula de Historia?
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Vocé utiliza com frequéncia o livro didatico nas aulas de Historia?
( )Nao ( )Sim

O livro didatico é o principal recurso de ensino utilizado nas aulas de Historia?
( )Na&o ( ) Sim

Como acontece a escolha dos livros didaticos na escola em que leciona?

O que vocé professor (a) prioriza no livro didatico para realizar a escolha?

Como os livros didaticos utilizados em sala de aula tratam a tematica indigena?

Como é representado o indigena aos alunos por meio do livro didatico?

Qual a avaliagdo que vocé faz dos contetidos relacionados a tematica indigena presente no livro
didatico: Projeto Arariba- Historia utilizado na escola?

() o6timo () bom ( ) pode melhorar () ruim

11.a- Esclareca sua escolha da resposta anterior:

Além do livro didatico € utilizado outros materiais para trabalhar a tematica indigena em sala

de aula? Qual (is)?

Em sua formacdo académica teve algum estudo que tratava especificamente sobre a tematica

indigena?

Fez algum curso e/ou outro tipo de formacéo relacionado a tematica indigena?
( ) Nao () Sim. Qual (is)?
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15- Em tempos de pandemia 0 modo de ensino com aulas remotas aumentou o uso do livro didatico
nas aulas de Historia
( )Né&o ( )Sim

16- Qual a sua opinido sobre as imagens presentes no livro didatico de Historia?

17-Vocé costuma trabalhar com essas imagens?
( ) Sim ( YNdo () Asvezes

18- No municipio em que vocé mora existe alguma aldeia indigena?
( ) Nao (' ) Sim. Qual (ais)?

19- Em que periodo é estudado a temética indigena na escola? E que tipo de estudo € realizado?

20- Conhece algum livro de autoria indigena?
( )Néo () Sim. Qual (is)?

21- Existe algum material sobre os povos indigenas na Biblioteca da escola onde vocé trabalha?
( )N&o ( ) Sim. Qual (is)?

22- Conhece a Lei 11.645/2008, que institui a obrigatoriedade do Ensino da Histéria da Cultura
afro—brasileira e indigena nas escolas brasileiras?
() N&o () Sim. Como ficou sabendo sobre a Lei 11.645/2008?
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U r’_’ UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS
r r FACULDADE DE CIENCIAS HUMANAS
_l_) PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA

PESQUISA ACADEMICA

Antes de tudo agradecemos o interesse em colaborar com a pesquisa, que diz respeito a

tematica indigena no contexto escolar. Tem por objetivo académico ser apresentada em forma

de tese de doutorado, artigos ou resumos. N&o existe resposta certa ou errada e sua participagdo

¢ voluntaria.

COORDENADORES/AS

Data:

QUESTIONARIO DESTINADO AOS/AS DIRETORES/AS E
Pesquisadora Responsavel: Joselaine Dias de Lima Silva
Orientador: Prof. Dr. Thiago Leandro Vieira Cavalcante
Nome da cidade: Sete Quedas, MS
Nome da escola em que atua:
01-Qual sua formacao? Curso-licenciatura:
() Ensino Médio completo (com magistério)
() Ensino médio completo (sem magistério)
() Ensino Superior () completo ( ) em andamento.
() Especializagéo ( ) Mestrado ( ) Doutorado.
02-Informe o total de alunos que a escola atende.
03-Qual o total de alunos matriculados nos Anos Finais do Ensino

Fundamental?

04-Tem alunos declarados indigenas na escola?

() Sim. Quantos?

( ) Néo.
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05-Como acontece a escolha do livro didatico na escola?

06-Quiais livros didaticos de Historia foram adotados na escola referente ao PNLD de 2008,
2011, 2014 e 20177

07-Existe algum estudo ou projeto relacionado a tematica indigena realizado na escola? Se

existe exponha quando e como ele acontece? ( ) Sim () Néo

08-No municipio em que vocé mora existe alguma aldeia indigena?

( )Sim( ) Néo
08.a- Caso tenha respondido “sim” anteriormente, escreva qual(is)
aldeia(s)

09- Conhece a Lei 11.645/2008, que institui a obrigatoriedade do Ensino da Historia da Cultura
afro—brasileira e indigena nas escolas brasileiras?
() N&o () Sim. Como ficou sabendo sobre a Lei 11.645/2008?

10-Quiais agdes sdo realizadas na escola para a efetividade da Lei 11.645/2008?

11-Levando em conta sua prépria vivencia dentro do ambiente escolar, que impacto a
Leil1.645/2008 possui de fato na educac¢ao?
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12-A Lei 11.645/2008 realmente tem promovido na pratica a aceitacdo e valorizagdo da

diversidade social e cultural dentro dos meios educacionais?

13-Apos a Lei 11.645/2008, comente o que foi implementado, o que foi ndo se efetivou e o que

é possivel fazer para melhorar?




