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indigenas de Mato Grosso do Sul em outubro de 2021

MITAVA: A SOCIALIZACAO DA CRIANCA INDIGENA NA RESERVA
INDIGENA DE DOURADOS EM TEMPOS DE COVID-19

Resumo: Essa pesquisa foi realizada durante um cenario mundial vivenciado desde o
inicio de 2020, que exigiu mudangas em comportamentos e atitudes em busca de
sobreviver uma pandemia resultante da COVID 19. Nesse contexto, delimitou-se como
foco de estudo a crianga indigena tendo como objetivo central de investigacdo a
caracterizacdo do modo de ser e viver das crianc¢as indigenas Guarani e Kaiowa, no que
se refere ao tempo e espaco durante a Pandemia por Coronavirus (COVID 19),
elencando as mudancas no modo de viver individual e familiar das criangas indigenas
diante do cenério pandémico e do isolamento social decretado. Durante esse percurso,
elencou-se o panorama atual das escolas indigenas existentes no territorio da Reserva
Indigena de Dourados, quanto a oferta da educacdo basica e atendimento de alunos
indigenas, descrevendo sobre as adaptacdes necessarias para a realizacdo do ensino
formal em funcdo da suspensdo das atividades presenciais nas escolas indigenas.
Acredita-se que problematizar os impactos da pandemia na vida dessas criancas das
etnias Guarani e Kaiowa, e investigar os possiveis conhecimentos decorrentes da
pandemia por coronavirus podem instigar reflexdes e praticas favoraveis a educacao e a
salde das referidas criangas indigenas, trazendo demandas e argumentos que possam
contribuir para um melhor acolhimento e bem viver delas na Reserva Indigena de
Dourados (RID) e na sociedade douradense. A partir das consideragdes, 0
desenvolvimento da pesquisa pautou-se em diferentes estratégias que se inserem na
abordagem qualitativa, dentre elas, a revisdo bibliografica, a pesquisa documental e a
pesquisa de campo (nesse momento restrita a visitas in loco nas escolas indigenas
municipais da Reserva Indigena de Dourados). Para 0 momento, a investigacdo traz
contribuicbes no sentido de reafirmar que as criancas indigenas experienciam,
vivenciam e transmitem suas culturas e seus saberes entre si e com os adultos que
convivem. Ao considerar o atual cenario, as criancas indigenas buscaram adaptar-se as
condigdes de isolamento social, sem perder a esséncia do brincar e do ser crianga. E no
processo de educacdo escolar, € de suma importancia enaltecer a crianca indigena na
transmissao da cultura indigena para a escola e da escola para a casa.

Palavras-chave: Criancas Indigenas; Territério; Educacdo; Bem Viver.
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MITAVA: THE SOCIALIZATION OF INDIGENOUS CHILDREN IN THE
INDIGENOUS RESERVE OF DOURADOS IN TIMES OF COVID 19

ABSTRACT: This research was conducted during a world scenario experienced since
the beginning of 2020, which required changes in behaviors and attitudes in order to
survive a pandemic resulting from COVID 19. In this context, the focus of study was
the indigenous child with the central objective of investigation the characterization of
the way of being and living of indigenous children Guarani and Kaiow4, with regard to
time and space during the Coronavirus Pandemic (COVID 19) changes in the individual
and family way of living of indigenous children in the face of pandemic scenario and
social isolation decreed. During this route, it was listed the current panorama of
indigenous schools in the territory of the Indigenous Reserve of Dourados, as the offer
of basic education and attendance of indigenous students, Describing the adaptations
necessary to carry out formal education due to the suspension of face-to-face activities
in indigenous schools. It is believed that problematize the impacts of the pandemic on
the lives of these children of the Guarani and Kaiowa ethnicities, and investigate the
possible knowledge arising from the coronavirus pandemic can instigate reflections and
practices favorable to the education and health of these indigenous children, bringing
demands and arguments that can contribute to a better reception and well-being of them
in the Indigenous Reserve of Dourados (RID) and in Douradense society. From the
considerations, the development of the research was based on different strategies that
are part of the qualitative approach, among them, the literature review, documentary
research and field research (at this time restricted to on-site visits to the municipal
indigenous schools of the Dourados Indigenous Reserve). For the moment, the research
brings contributions to reaffirm that indigenous children experience, experience and
transmit their cultures and their knowledge among themselves and with the adults who
live together. When considering the current scenario, indigenous children sought to
adapt to the conditions of social isolation, without losing the essence of play and being
a child. And in the process of school education, it is of paramount importance to praise
the indigenous child in the transmission of indigenous culture to school and school to
home.

KEY-WORDS: Indigenous Children; Territory; Education; Living Well.
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MITAVA: MITA REKOVE TEKO JOJA COVID19 OIKO JAVE PE RESERVA
INDIGENA DE DOURADOS

MBYKY MBOE: Ko jeha’ireka onhepyru akue ha ojejapo va“ ekue pe arare 2020 ojehu
vaekue petei mba'asy vai ou oiko ojahapa herava Pandemia COVID-19, ha upe'a
ojehugui oiko va“ekue petel ojeguerova umi rekomba’e. Ha upeixa jave ojejapo petel
onhenbo’e ha mitdva rehegua ojehecha hagud mbaichapa oimé va'ekue umi mitéva
reko Guarani ha Kaiowa, mba'erepa opyta arare ha hekore’pe Pandemia reheve
Coronavirus(COVID-19), ojechuka va“ekue umi mba’e reko ha'enho pe mitéva ha reko
nhu'a upe a ojehure ha ndaikatui 0sé mamorupi. Ha upe a ojehujave ojechuka vae kue
mbaeichapa opyta umi mitdva mboeroi eyre. Ha ojechuka va'eku mba’eichapa opyta
umi mbo eroy oime upe Tekoha ava rehegua Dourados pegua, ha upe nhembo e vae kue
mitd upyta va'ekue, ha onhemombe e umi ojehova ojapo hagua jeha'ireka upe jave
mdaikatu mave’ape oho mbo'e roype. Tekoteve ojeihuka va ekue umi ojehu va'ekue
mitava chaque ha ekuera ndohoi voi mboeroype ha mba‘e ojehu umi mitdva Guarani
ha Kaiowa rekove pandemia ojehujave coronavirus, ha ochuka ave umi iporédva
inharandu ha tesal avei, upe’are ojegueru ha ojechua mitdva rekove. H& reko upe
tekoha ava rehegua Dourados pe ha umi karaipe ave. Ojechuka hagud mbaeichapa
ipord ha ojejapo porad upe jeha’ikera ha'e petel kuatia rehegua, hd ojapo avei 0sé
ojehecha hagua umi mbo eroy oi Rekohare(RID). Ha upeicha ra’e ojehecha pord umi
mitava ha ojegueru avei ochuka hagua h&’e kura rekogui ojeiko pora, ojejapo pora avei
ha ojehasa chuguikera umi mba’e poraguie ojeiko pa guie umi hu havere. Umi mitdva
h& ekueraguie oheka va ekue rekogui oiko pora hagua ha’enho oiko hikuai enterova,
ha'e kuera orekeguie Reko pord rekombo'e ha'e kuera oiko mitacha ndojuhui vaire
mba’eve. Ha umi mitdva onhembo’e va'ekue hé'ekuera ogueraha ha ogueru
mbo eroygui umi reko pora reko mbo e hogare ha hogagui mbo eroype.

NHE ENGA: Mitava: Rekohare; Inharanduha; Teko pora.
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MITAVA: A SOCIALIZACAO DA CRIANCA INDIGENA EM TEMPOS DE
COVID 19 NA RESERVA INDIGENA DE DOURADOS - MS

TRAJETORIA DA PESQUISADORA

Sinto orgulho em me apresentar como Pesquisadora Indigena da etnia
Guarani, filha de professora e de trabalhador da &rea da salde, moradora na Reserva
Indigena do Brasil (RID), e segundo a SIASI/SESAI, (Terras Indigenas no Brasil,
2014), a populacdo neste territorio é de 15.023 mil indigenas. Neste territorio
encontramos-nos reunidos em duas aldeias, a Aldeia Indigena Jaguapiru e Aldeia
Indigena Bororo.

A minha aldeia é a Aldeia Jaguapiru, local onde qual cresci, aprendi ser quem
eu sou, e é ali o meu lugar. Aprendemos em nossa trajetéria académica a estudar, nos
aperfeigoar e voltar a nossa casa para ajudar nosso povo, voltar para nossa base, pois
para chegar a qualquer lugar que seja, nos indigenas guarani fomos moldados pelo
conhecimento de nossos pais, avos, tios e irmaos.

Hoje sou pesquisadora e protagonista desta dissertacdo gracas a minha base,
pois meus pais, antes de poder me sustentar para cursar uma faculdade, passaram muita
necessidade para poder me alimentar e garantir a escola fundamental, tiveram que abrir
méao de muitas coisas, principalmente da dignidade humana.

Meu pai, Adilson Lopes, antes de hoje ser motorista de caminhonete de
ambulancia da Secretaria de Saude Indigena (SESAI) foi cortador de cana, e la sofreu
as mais terriveis atrocidades que um ser humano pode sofrer, e neste tempo eu crescia
e usufruia de minha infancia sem meu pai, sentia falta e perguntava por ele nos dias as
quais necessitava de uma figura paterna. Nesse meio termo, minha mae Jussara
Marques, que era a responsavel pelos servicos do lar, tentava conciliar os estudos e a
figura de ser m@e sem um pai por perto, visto que meu pai, ficava de quarenta a setenta
dias longe de casa. Quando ela resolveu voltar aos estudos e ingressou na faculdade e
nos deixava com meus avos maternos para estudar na primeira turma do curso de
Licenciatura Intercultural Indigena- Habilitacdo em Ciéncias da Natureza, no entanto
uma mée indigena guarani ndo deixa seus filhos para tras, ela em certo momento nos
carregou nos bracos durante a faculdade, ou seja, eu e meu irmao passamos parte de
nossa infancia nos corredores da UFGD, conheciamos cada canto daqueles prédios, e

nos amavamos estar naguele lugar, era uma aventura que mal sabia eu que mais tarde,
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ia me ajudar quando estivesse em uma faculdade (neste tempo ndo havia o Centro de
Educacédo Infantil da universidade, e minha mée me pedia para cuidar de meu irméo
mais novo, no periodo o qual ela estava em aula).

O fato é que meu pai, quando voltava do tempo na roca, sentia-se inseguro em
minha mée fazer faculdade, e pelos diversos problema que a temporada no corte e
plantio da cana de agucar Ihe causavam, entregava-se ao alcoolismo. Nesse tempo
minha mae sofria muita violéncia doméstica, e em inimeras vezes me vi em situagao
de pedir socorro a meus avos e vizinhos. Mas nesta corrida, a qual ndo se tratava de
uma corrida de lazer, nem de brincadeira, nem de longe uma maratona, eu pensava ‘“‘um
dia eu vou crescer, vou estudar, ganhar bastante dinheiro para que meu pai saia da
fazenda e estude com minha mae”. Com isso, a0 longo de meu desenvolvimento,
minhas dores, meus sofrimentos tornaram-se alavanca para ajudar meus pais.

De longe ouvia meus pais em conversas particulares a qual se viam em
reconcialiacdo, ap6s minha mée negar-se a fazer qualquer dentncia pela violéncia
sofrida; ela se colocava em situacdo de compreensdo em relacdo ao estado precario de
meu pai. Ela sempre o incentivava a buscar novos caminhos na profissdo e o alertava
sobre um possivel fim do servigo de corte e plantio de cana-de-agucar. Lembro-me que
ela dizia “um dia as maquinas vao tomar lugar das méos dos trabalhadores, e ndo serdo
mais necessarios os servicos manufaturados dos povos indigenas, e meu pai em tom de
risos, dizia que isso nunca ia existir. O tempo foi passando e os indigenas em minha
aldeia foram ouvindo rumores de encerramento das atividades e comegaram a investir
nos estudos, visto que, a0 meu ver ndo era s6 minha mée que tinha esse discurso que
servia de alerta para esses trabalhadores.

No entanto, inimeras vezes que meus pais viam-se em situacao precaria, eu
saia a “marretar” com minha av6 Severina Garcia, a mulher que me ensinou a andar na
cidade. Cerca de horas da manh@, eu estava acordada, ansiosa para montar a carroga de
minha avo, a qual passava perto de minha casa, para me esperar, em meio a “trieiros”
de mata e saia correndo ao seu encontro, e iamos para a cidade vender produtos, tais
como: mandioca, banana, liméo, milho verde e batata doce, e saia aos redores do BNH
a gritar “Olha a mandioca nova!”.

Como me divertia e as melhores notas na escola serviam na hora de vender os
produtos, saber que dois por cinco significava que a mandioca era R$2,50. E foram
inimeras as vezes que ligava o interfone para perguntar se tinha pdo velho ou

brinquedos para dar. E quando ganhava, era uma festa explendida, e quer ver quando
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se ganhava comida congelada, significava que aquele dia se comeria um esquentado
bem gostoso ao findar da tarde. As vezes eu ganhava ossinhos de frango (os quais,
hoje, eu gosto de pensar porque o individuo usava a carne para fazer um frango
desfiado e guardava os 0ssinhos? para nos dar? mas sabemos que nem sempre & isso,
afinal para que se guarda ossinhos de frango?) mas mesmo sendo 0ssinhos, siginificava
que a noite teria mistura para comer.

Ao findar da tarde, quando as mercadorias ja estavam todas vendidas,
acontecia a parte mais legal, minha avo nos dava dinheiro para ir até o supermercado
comprar pucheiro e tomate, nos dava o dinheiro e dizia para ndo mexer em nada que
nédo fosse os tomates e pedir o pucheiro: - ndo mecham em nada- dizia ela, se vocés
pegarem alguma coisa que ndo podem pagar levam vocés para o quartinho. Na verdade
ndo sei bem o que ela queria dizer com isso, mas que nos voltavamos com o tomate e
0 pucheiro era a certeza que tudo tinha dado certo. Hoje penso que uma infancia assim
minha filha Solara (Ara na lingua indigena guarani significa Dia, assim o significado
é uma juncdo da lingua portuguesa com o guarani, que fica Sol Ara, ou seja, Dia de
Sol), ndo ira vivenciar mas quero que ela saiba dessas historias.

Mas criancas crescem e mudam. Na escola a qual fiz meu ensino fundamental
inteiro, Escola Municipal Francisco Meireles, por inimeras vezes sofri bullying, por
conta de minha situagdo de vulnerabilidade social. Meus colegas satirizavam por meu
pai ser um cortador de cana, e eu por ser circulante na cidade, mas em parte me
respeitavam por ter as melhores notas na escola. Também diziam: € filha de professora
... E até que um dia, na adolescéncia, me vi desanimada e envergonhada de minha
situacdo e deixei de acompanhar minha avé nas idas até a cidade, encerrando essa parte
de minha infancia a qual eu me orgulho até hoje.

Me orgulho por terem sido momentos de ensinamentos que me servem até
hoje, ndo so por ampliar os conhecimentos sobre a geografia espacial e conhecer
principalmente os bairros ao lado norte da Avenida Marcelino Pires, que sinalizava a
linha de chegada para nossas vendas, mas por ter maior dimensédo dos enfrentamentos
e dificuldades que viver entremeio ao urbano e ao Tekoha, apresentaria a mim anos
depois, no que se refere a convivéncia e a sobrevivéncia.

Anos mais tarde, em 2011, estaria entrando para o ensino medio, na Escola
Estadual Presidente Vargas, que no momento se localizada temporariamente no bairro
Jardim Europa, visto que, o prédio localizado no centro urbano de Dourados, estava

em reformas. Foram trés dificeis anos, a adaptacdo deu-se por volta do segunto
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bimestre do 2° ano do Ensino Médio e no ultimo ano, ano de vestibular, tendo em vista
as dificuldades sofridas com meus pais, avos, e a situacdo de vulnerabilidade socio-
econdmica, me via sonhando diariamente em cursar Medicina, por objetivo totalmente
financeiro e porque acreditava que para uma adolescente indigena e pobre, uma
formacéo na area de Ciéncias da Salde era a unica saida.

Com o desejo de estudar em outra cidade (tentar cursar Medicina), 0 ano
seguinte as conclusdo do EM foi um ano de dedicacdo ao vestibular, mas pela nota no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) em coloquei em primeira opcdo Medicina
(em Campo Grande) e em segunda opc¢do Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas, acabei
sendo aprovada para Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas na Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul (UEMS). Com esse resultado, ndo precisava mais sair da cidade
mas cursei um ano apenas, pois optei por desistir para focar nos estudos para Medicina.

Eu me vi estudando diariamente para algo que, hoje, entendo que Nhandejary,
ndo queria que eu fizesse, era uma sugadora de apostilas usadas dos colégios Anglo e
Poliedro, que ganhava ou recolhiamos os descartes. Final de 2014 viajei para S&o
Carlos fazer o vestibular especifico para povos indigenas, ficando em 5° lugar nacional,
mas me vi obrigada a ter um plano B, pois ndo tinha condic¢des financeiras de ir para
14, e precisava cursos uma faculdade que me garantisse sobreviver e ajudar meus pais,
pelo menos com as despesas diarias.

Assim, resolvi apostar na Pedagogia, uma porta que eu sabia que ia abrir e
talvez eu nunca sairia dela, pensando eu que horizontes distantes seriam inalcancaveis
com este curso, mas eu estava enganada. Em 2015 comecei a graduacgdo em Pedagogia
pela Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) e consegui ajudar meus pais
por receber uma Bolsa Permanéncia de R$900,00 (novecentos reias), bolsa concedida
a Povos Indigenas e Quilombolas, de valor consideravelmente alto para quem estava
entrando na faculdade. Ao mesmo tempo pude trabalhar como estagiaria na Escola
Municipal Indigena Ramé&o Martins como monitora de patio, e em diversas vezes me
via ajudando as cozinheiras na cozinha da escola quando faltava alguma funcionaria.
Com isso minha renda aumentava consideravelmente, e podia ajudar meus pais,
principalmente meu pai que ouvindo os conselhos de minha mée, comecou a estudar e
terminando ensino fundamental conseguiu a vaga de motorista. Nesse periodo ele
tomou uma nova postura e ja ndo embriagava-se; entendendo a situacdo, deixou
desaparecer a violéncia doméstica na minha casa.

Ainda, através da universidade pude realizar dois sonhos de infancia,
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conhecer o mar e viajar de avido de forma gratuita pela faculdade atraves da
participagdo em eventos cientificos. No decorrer dos anos da faculdade, decidida a
dedicar-me apenas a faculdade, deixei de trabalhar e consegui uma bolsa do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) por 3 anos. Desenvolvi os
seguintes Planos de Trabalho ao longo desses anos: “O acesso da populagdo negra nos
cursos de graduacdo da UFGD de 2013 a 2016: as possibilidades de éxito académico”
(2016) e “Politicas afirmativas e acesso da populagdo negra nos cursos de graduacio
da UFGD de 2013 a 2016 (2018).

A minha formacdo na Universidade s6 foi possivel, devido as Politicas
Afirmativas de Incluséo efetivadas na UFGD. Uma delas, a politica de cotas, a qual
me possibilitou cursar a Faculdade de Educacéo (FAED) — que conta com a atuacao de
excelentes profissionais da educacdo, que marcaram minha carreira como professora
indigena.

Durante esta jornada académica, o foco sempre foi me tornar uma
representante do meu povo na educacao, e para chegar até aqui meu primeiro passo no
mundo da pesquisa sé se tornou possivel por meio do Nucleo de Assuntos Indigenas
(NAIN), naquele momento coordenado pela Professora Mestre Adriana Oliveira de
Sales, grande apoiadora das causas indigenas. Foi através de um evento do NAIN que
recorri a ela, contei meu sonho de um dia me tornar mestre e, assim, em poucos dias ja
estava dentro da sala do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros (NEAB) e me vi envolvida
no campo da pesquisa com o PIBIC.

Sendo assim, desde o ano de 2016 fui orientanda da Professora Doutora
Eugenia Portela de Siqueira Marques, tendo entrado neste periodo para o Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Educacdo, RelacBes Etnico-raciais e Formacdo de
Professores (GEPRAFE), com o qual me identifiquei e compreendi que ali seria meu
lugar junto com mestres e doutores, uma pesquisadora indigena.

Ao longo de minha trajetoria da UFGD consegui, com a ajuda de outros
académicos indigenas, demarcar nosso territorio, através da organizacdo de varios
eventos na Universidade, bem como realizar, em 2018, o “Encontro Nacional de
Estudantes Indigenas” (ENEI) em nossa aldeia. Também abrimos espagos para expor
outras visdes e contribui¢cdes para nosso povo, com o apoio de nossas liderancgas e de
movimentos indigenas. Hoje posso dizer que este foi um dos maiores eventos ja
realizados por jovens indigenas e universitarios na nossa terra indigena.

Ainda durante essa jornada académica, eu pude trabalhar na minha aldeia com
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as criancas e ensina-las tudo que aprendi. No ano de 2018, ja graduada, trabalhei na
Escola Indigena Arapord, em uma sala de Educac&o Infantil na aldeia Borord e percebi
que meu lugar era ali com aquelas criancas. Mas eu precisava fazer mais por elas,
ainda ndo sou uma cientista completa, posso ter demarcado meu espago na minha
comunidade, na minha aldeia, mas preciso demarcar meu lugar na sociedade.

Assim, ao término de meus estudos no ensino superior, consegui entrar
através das cotas para indigenas, no mestrado do Programa de P4s-graduacdo em
Educacéo e Territorialidade (PPGET), na Faculdade Intercultural Indigena (FAIND).
Obtive éxito gracas a todo conhecimento que foi me dado ao longo de minha trajetoria
e obtive uma chance de estudar novamente na Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD), desta vez, no mestrado, e somente através da magnificéncia do
PPGET houve uma organizacao para que nés estudantes pudéssemos estudar diante
do cenario que se vivenciou no inicio de 2020, um cenario pandémico, um cenario
incerto. Mas neste tempo pude estudar e vivenciar o que seria um dos maiores desafios
de minha vida.

Além de todos os enfrentamentos que vivenciei até esse periodo da histéria de
minha vida, no inicio de 2020, os povos indigenas e todos 0s povos do mundo tiveram
sua paz assaltada por um virus causador da COVID 19. As mudanc¢as bruscas
ocasionadas por essa situacdo pandémica e o experienciar esse processo despertou-me
um sentimento como de obrigacdo em registrar como tem sido a vivéncia das criancas
indigenas no periodo de Pandemia por SARS-CoV-2, e como a COVID 19 foi e esta
sendo enfrentada pelos povos indigenas no Brasil, com foco, na infancia indigena das
aldeias Jaguapiru e Borord, localizadas em Dourados, e quais significados tem esse
tempo para 0s povos nativos, em contexto de Educacédo e Saude.

Apresentando analises e reflexdes sobre essa questdo e ponderando seus
contornos e consequéncias para o bem viver da crian¢a indigena, considerei essencial
relatar qual o comportamento da populacdo indigena, principalmente as criancas
residentes na Reserva Indigena de Dourados — Mato Grosso do Sul, antes e durante a
pandemia e no processo de “isolamento social”. Procurei problematizar os impactos da
pandemia na vida dessas criangas das etnias Guarani e Kaiowd, bem como, investiguei
que possiveis conhecimentos decorrentes da pandemia do Coronavirus que podem
instigar reflexdes e praticas favoraveis a educacdo e a saude das referidas criangas
indigenas, trazendo assim demandas e argumentos que possam contribuir para um

melhor acolhimento e bem viver das criancgas pequenas na sociedade brasileira.
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A partir do exposto, o texto de Dissertacdo apresentado, esta estruturado no

seguinte formato:

Capitulo I: Do objeto aos métodos de pesquisa

No | Capitulo foi realizada a caracterizacdo do espaco amostral - Reserva
Indigena de Dourados (RID) e apresentada as metodologias e ferramentas que
permearam todas as fases da pesquisa.

Capitulo I1. Territério Mitd Kuera: o cenario multiétnico do ser crianca indigena
No Il Capitulo, o foco central estd na caracteriza¢do do universo das criancas
indigenas Guarani e Kaiowa, na Reserva Indigena de Dourados (RID), durante o periodo
de pandemia por COVID 19, elencando as mudancgas no modo de viver individual e
familiar das criancas indigenas em situacdo de isolamento social. O capitulo foi
organizado e publicado integralmente como Artigo Cientifico na Revista Educacao e
Contemporaneidade -Publicado em: Revista - Revista da FAEEBA, v. 31, n. 67 -
jul./set.  2022. p. ISSN:  2358-0194, p.268-287.  Disponivel em:
https://www.revistas.uneb.br/index.php/faeeba/article/view/14416

Capitulo I11. Socializagdo infantil: impactos da pandemia por COVID 19 na
educacdo e na saude das criancas indigenas

No 1l Capitulo, buscou-se ampliar a discusséo sobre os espacdes de circulacédo
e socializagdo das criancas indigenas na RID: as escola da RID e os desafios enfrentados
para a realizacdo do ensino escolar; os espacos de promocdo de saude e 0s
enfrentamentos para o atendimento durante a pandemia; os espacos de cultura, lazer e
diversdo e a presenca das organiza¢des comunitarias indigenas para a superacdo dos

impactos resultantes do isolamento social.

Capitulo 1V-Consideracdes Finais

Realizou-se uma sintese dos dados elencados a través da pesquisa e prop6s-se
reflexbes sobre o ser crianca indigena durante o espago-tempo em que ocorreu a
pandemia por COIVID 19.
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CAPITULO |
DO OBJETO AOS METODOS DE PESQUISA

1. Introducéo

A pesquisa foi elaborada a partir de um trabalho de escuta, intercambio de
saberes, registro e difusdo dos Povos Indigenas e da Cultura Infantil indigena,
especificamente trazendo para o centro das discussdes as criangas Guarani e Kaiowa da
Reserva Indigena de Dourados (RID) na Aldeia Jaguapiru, localizada na Rodovia
Estadual — 156 - Mato Grosso do Sul — entre as cidades de Itapord e perimetro urbano
de Dourados. Este € um trabalho de registro das sutilezas e espontaneidade do territorio
das criancas indigenas o ato de ser, existir, brincar. Faremos aqui entdo uma definicéo

de territorio, que de acordo com Rogério Haesbaert (2020, p.76),

[...] vai muito além da cléssica associa¢do a escala e/ou a légica estatal e
se expande, transitando por diversas escalas, mas com um eixo na questao
da defesa da prépria vida, da existéncia ou de uma ontologia
terrena/territorial, vinculada a herangca de um modelo capitalista
extrativista moderno-colonial de devastacdo e genocidio que, até hoje,
coloca em xeque a existéncia dos grupos subalternos, especialmente os
poVos originarios.

O territdrio o qual a crianca indigena Guarani e Kaiowa das Aldeias Jaguapiru
e Borord estdo inseridas refere-se ao espaco de vida. Hoje a educacdo infantil indigena
divide espaco com a escola, bem como os meios urbanos e tecnoldgicos. E a escola deve
ter o papel de trabalhar as especificidades da crianca indigena e enaltecer a crianca
indigena na transmissdo da cultura indigena para escola e da escola para a casa.
Compreende-se também, que para melhor atender as demandas das criancas indigenas,
no espaco escolar e fora dele, faz-se fulcral entender qual é o papel social das criancas
e como elas o desenvolvem no mundo indigena.

E € neste ponto que este estudo se estabelece: onde se abrigaram as criancas

indigenas nessa tempestade de medo e incertezas.

“A incerteza quanto a evolucdo da pandemia e a suspensdo de todas as
atividades nas instituicbes educativas tém levantado uma série de
questionamentos, pressdes e desafios para educadores(as), gestores(as) e
outros(as) profissionais da educagdo, bem como para as criancas e suas
familias” (ANJOS; PEREIRA, p.04, 2021).

Deste modo, faz-se necessario escutar essas criangas, principalmente aquelas

que estdo vivendo em condigdes de vulnerabilidade, negligenciadas e desassistidas pelo
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Estado. E fundamental nos questionarmos se estas acdes nas aldeias e terras indigenas
estdo sendo consideradas colocando a crianga como protagonista. Quais pedagogias
construiremos de maneira a que elas ndo passem este tempo sem adquirir 0
conhecimento? Como a educacdo escolar esta se fazendo presente em tempo de
suspensdo das aulas presenciais? As criancas tém encontrado seu bem viver nas
comunidades indigenas?

Lancar o olhar para as criangas indigenas a partir dessa nova situacdo de vida
em que a populacdo mundial foi submetida e oportuniza compreender como se
materializou o cotidiano da crianca na comunidade e seu territorio da infancia no que se
refere as atitudes, brincadeiras, acoes e modos de ser e viver.

Considerando o periodo de enfrentamento da emergéncia de salde publica de
importancia internacional decorrente do novo coronavirus (COVID 19), ha de se
destacar que nesse meio catastrofico estavam as criancgas indigenas, sendo importante
que elas sejam notadas, pois também souberam de alguma forma se adaptarem a este
tempo seja em casa, na escola e em seu contexto de vivéncia diaria.

Em tempos de pandemia, a RID perdeu grandes sabios da cultura indigena,
tanto Guarani, Kaiowa e Terena, mas antes de serem arrebatados por essa doenca,
embelezaram o caminhar daqueles que souberam ouvir seus cantos, suas histérias e suas
rezas.

E este tempo estava previsto; desde 0s primordios nossos ancestrais diziam que
o0 dia em que nossa natureza fosse destruida ela iria se revoltar contra nos seres humanos,
aqueles os quais deviam protegé-la, pois ela € mais forte que noés. Esse saber foi
transmitido a nds através dos nossos antepassados, em momentos de troca de
conhecimento que ocorrem nas rodas de conversas. E este é o intuito de nosso estudo:
evidenciar formas de corrigir nossos erros com a natureza, iniciando através da
observacdo do modo de ser e viver das criangas e refletir sobre quais e como 0s

conhecimentos tem sido transmitidos as geragdes futuras.

2. Objetivos da Pesquisa

2.1. Geral:

- Caracterizar o modo de ser e viver das criancas indigenas Guarani e Kaiowa no que se
refere aos tempos e espacos no antes e durante a Pandemia por Coronavirus (COVID
19).
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2.2. Especificos:

- Elencar as mudancgas no modo de viver individual e familiar das criancas indigenas
diante do cenéario pandémico e do isolamento social decretado.

- Apresentar o panorama atual das escolas indigenas existentes no territorio da Reserva
Indigena de Dourados, quanto a oferta da educagdo basica e atendimento de alunos
indigenas e como a educagdo escolar fez-se presente em tempo de suspensao das aulas
presenciais.

- Apresentar 0 panorama atual do setor de salde indigena na Reserva Indigena de
Dourados, com foco aos programas de atendimento as criancas e dos impactos na satde
infanto indigena durante a pandemia por Coronavirus.

- Descrever sobre as adaptacdes necessarias para a realizacdo do ensino formal em
funcdo da suspenséo das atividades presenciais nas escolas indigenas durante o periodo
pandémico, evidenciando se ocorreu 0 desenvolvimento de novas pedagogias a partir
dos enfrentamentos educacionais durante a pandemia.

- Problematizar e provocar reflexdes acerca dos impactos da pandemia do Coronavirus
na vivéncia dos Povos indigenas Guarani e Kaiowd, especificamente das criancas
indigenas na primeira infancia, residentes na Reserva Indigena de Dourados (RID) e de
como elas tem buscado o bem viver nas comunidades indigenas apés esse periodo de

reorganizacdo educacional, socioeconémica e cultural.

3. Lécus da pesquisa e metodologias
3.1 A Reserva Indigena de Dourados (RID)

As transformacBes ocorridas no territorio ocupado pelos grupos indigenas
Guarani e Kaiowda, comecaram a se intensificar no século XIX, tempo em que esse
territdrio comecou a ser notado por pessoas oriundas de outras regides do Brasil, e nessa
época haviam debates que colocavam em evidéncia se era melhor: exterminar 0os povos

indigenas, catequiza-los ou miscigena-los. Como ressalta Cavalcante (2019, p. 23),

[...] optou-se pela construgdo de uma nagdo branca tributaria dos valores
da cultura europeia, logo, os indigenas e 0s negros eram elementos que
ndo tinham lugar nessa pretensa construcdo identitaria. O lugar dos
indigenas foi objeto de muito debate, mas todos tinham a certeza de que
estavam fadados a desaparecer enquanto coletividade etnicamente
distinta. O que diferenciava debatedores eram 0s métodos a que se
deveria recorrer para alcangar 0 objetivo da assimilagdo.
(CAVALCANTE, 2019, p. 23)
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Assim, apds as ocorréncias como a Guerra da Triplice Alianca contra o
Paraguai, bem como a guerra com a vitoria bélica do Brasil, da Argentina e do Uruguai,
uma das incumbéncias do Coroa Brasileira foi de povoar, ou seja, nacionalizar a
fronteira mesmo que esses espacos ja estivessem ocupados, ou seja, NA0 era um espaco
vazio pois ja estava ocupado pelos Povos Indigenas Tradicionais Guarani e Kaiowa, e
por outras etnias, mas para este estado colonial era uma zona a ser contestada e povoada
por ndo indigenas.

Como aponta Fernandes (2008), os movimentos a partir das relacfes sociais
estabelecidas nos territorios apresentam-se em diferentes intensidades e impactam de

alguma forma a natureza e 0s recursos naturais e a propria natureza humana.

Os objetos naturais ou elementos naturais também transformam o espago,
mas sdo as relagcbes sociais que impactam 0 espaco com maior
intensidade. Os sistemas de acbes e o0s sistemas de objetos sdo
indissocidveis, todavia é possivel analisar as distintas intensidades de
seus movimentos. A técnica e a tecnologia dinamizaram os sistemas de
acles, impactando a natureza com maior intensidade. A formacdo de
territérios é sempre um processo de fragmentacdo do espago.
(FERNANDES, 2008, p. 03)

Ao ser criada esta nagdo branca houve avango no exterminio dos povos nativos
e a invasdo por essa populacdo trouxe consigo valores e culturas europeias, que foram
ocupando os espacos. Assim 0s indigenas e 0s negros ndo tinham lugar nessa
construcdo, sendo excluidos aos poucos e destinados a desaparecer, mas iSO nao
ocorreu: houve resisténcia...vivemos, re-existimos.

Partindo desse principio, a construcdo de nosso espaco indigena, foi impactado
ao longo do tempo através dessas relacGes e hoje encontra-se nesse estado de
territorializacdo precaria o qual, existe um debate tedrico sobre o conceito de
confinamento proposto por Brand (1993 e 1997) que prefere utilizar a expressdo areas
de acomodacdo. J& em um debate sobre a territorializacdo, MOTA (2011) defende as

reservas como espacos de “territorializagdo precaria”.

O Servico de Protegdo aos indios e Localizagdo de Trabalhadores
Nacionais — SPILTN foi criado em 1910, como parte do Ministério de
Agricultura, IndUstria e Comércio — MAIC. Sua criagdo ndo deve ser
entendida meramente como o triunfo das teses positivistas para a
integragdo dos indigenas & comunh@o nacional, mas como um elemento
constitutivo da criagdo de um aparelho estatal destinado a gerir servigos
que até entdo estavam dispersos no ambito do Estado brasileiro.
(CAVALCANTE, 2019, p. 25)
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A Reserva Indigena é constituida das Aldeias Jaguapiru e Boror6 e esta
localizada no municipio de Dourados, no estado do Mato Grosso do Sul (MS) [Figura
1]. Em 2014 o numero de habitantes era de 15.023 indigenas pertencentes, em maior
representacéo, as etnias Guarani Kaiowé e Guarani Nandeva (Familia linguistica Tupi
Guarani) e Terena (Familia linguistica Aruak) (TERRAS INDIGENAS NO BRASIL,
2021), além de outras etnias, de representantes da Venezuela e do Paraguai e 0s ndo

indigenas.
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Figura 1. Localizacdo da Reserva Indigenas de Dourados (Mato Grosso do Sul). Fonte: Mota
e Cavalcante, 2019, p.8.

A éarea oficial da RID é de 3.475 ha, tendo como cobertura vegetal a Floresta
Estacional Semidecidual, sob dominio da Mata Atlantica e Bacia do Rio Parana.
(TERRAS INDIGENAS NO BRASIL, 2021). As éareas de ocupacdo do solo sio
apresentadas na Figura 2, e as areas de uso econdémico sao descritas por Soares e Pereira
(2015, p. 8) como:

As areas de uso econdmico sdo locais ja consolidados pelo processo de
ocupacdo, onde se verificam o predominio de moradias associadas a
atividades econdmicas de subsisténcia (agricultura, pastagem e pomares) e
infraestrutura diversas. As areas Umidas compreendem as areas de varzea
associadas as nascentes e que acompanham os fundos de vale ao longo dos
cursos d'agua... Os Fragmentos florestais sdo constituidos por remanescentes
da formacdo florestal original, representada pela Floresta Estacional
Semidecidual.
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Figura 2. Ocupacdo do solo na RID. Fonte: Soares; Pereira (2015). Areas de uso econdmico
(cor verde claro); Areas Umidas (cor azul); Fragmentos Florestais (cor verde escuro);
Residéncias (cor vermelha).

A distancia dessa Reserva Indigena do centro urbano da cidade de Dourados —
MS é de 05 quildmetros, e a populacdo indigena esta sempre em redor deste centro, seja
para fins de trabalho, estudos ou no comércio local, sendo esse um dos principais fatores
que contribui para a entrada de habitos e doencas oriundas dos povos nao-indigenas,
dentre elas a COVID 19, a qual adentrou-se a RID por meio de um frigorifico localizado
no municipio de Dourados, e no qual uma mulher indigena, ao buscar seu sustento nesse
local, foi uma das primeiras indigenas contagiadas na cidade de Dourados-MS. Assim
como outras areas indigenas, os trabalhos nos frigorificos foram os primeiros espacos
de disseminacdo do novo Coronavirus.

Sobre as organizacGes e/ou associagdes sociais indigenas, estdo presentes na
RID: Igrejas, escolas equipes de futebol, bem como associagdes, sdo elas Associacao de
Mulheres Indigenas de Dourados (AMID); a Associacao Indigena Guateka; o Aty Guasu
(ATY); o Centro Organizacional da Cultura Tradicional da Etnia Kaiowa de Dourados
e a Comissdo dos Professores Indigenas Guarani e Kaiowa do Mato Grosso do Sul
(COCTEKD). (TERRAS INDIGENAS NO BRASIL, 2021).

Em relacdo a pesquisa, o foco territorial a ser investigado, foi a Aldeia
Jaguapiru, localizada entre a Rodovia Estadual 156 — Mato Grosso do Sul e a Misséo
Evangélica Caiua. Nessa parte do territorio da Reserva Indigena existe uma escola a
qual é denominada Escola Municipal Indigena Ramdo Martins e um Posto de Saude —

“Guateka”. As criangas indigenas que se encontram nesse lado da aldeia, pertencem, em
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sua maioria, as etnias Guarani, Kaiowa e Terena, mas ha criancas das etnias Guato,
Xavante e Ofaie, além de haver a circulacéo de criancas ndo indigenas.

No entanto, para que haja uma melhor descricdo das criangas, ou seja, da
situacdo das Criancas Indigenas na Reserva Indigena de Dourados, foi necessario
considerar o panorama atual das escolas presentes na Aldeia Jaguapiru e Aldeia Bororo,
que somam um total de seis escolas no ambito da Rede Municipal de Ensino (REME),
sendo: Escola Municipal Indigena Ram&o Martins, Escola Municipal Indigena
Tenguatui Marangatu, Escola Municipal Indigena Lacui Roque Isnarde, Escola
Municipal Indigena Arapord, Escola Municipal Indigena Agustinho e a Escola
Municipal Francisco Meireles, que embora esteja localizada na Missdo Kaiowa, atende
criangas indigenas em maior numero em relagdo a criancas ndo indigenas, e oferece o
ensino médio e Ensino para Jovens e Adultos. As escolas da REME atendem criancas
no periodo matutino e vespertino. Ha também a Escola Estadual Intercultural
GUATEKA-Marcal de Souza, que oferta o Ensino Medio, atendendo adolescentes,

jovens e adultos no periodo matutino, vespertino e noturno.

3.2 Métodos aplicados

Quanto aos métodos para o desenvolvimento da pesquisa, reuniu-se diferentes
estratégias que se inserem na abordagem qualitativa. A pesquisa qualitativa proporciona
“trabalhar com o universo de significados, motivos, aspirac@es, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”
(MINAYO, 2001, p.21-22).

Dentre as alternativas investigativas que compde o universo das pesquisas
qualitativas estd a metodologia etnografica, que possibilita uma analise pautada na

vivéncia das situacdes problema pois,

[...] se baseia na observacdo, no registro do diario de campo, nas
conversas e entrevistas. O pesquisador fica imerso no ambiente a ser
pesquisado por um tempo determinado [meses ou anos]. Procedimentos
basicos de olhar, ouvir e escrever sdo fundamentais. Faz-se necessario
ouvir e ndo apenas olhar para poder chegar a um resultado no qual, de
fato, encontre 0 modo de pensar de um povo ou uma comunidade, para
isso é importante que se ouga e se faca ouvir, a fim de possibilitar a
interacdo entre pesquisador e campo de pesquisa. (OLIVEIRA, 1994, p.
25)
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Para compreender melhor o campo das investigages com criangas indigenas,
foi realizada revisdo bibliogréafica durante todo o processo de construcdo da dissertacao.
Para expandir as discussdes sobre as criancas indigenas como sujeitos relevantes na
sociedade, utilizou-se dos aportes teodricos de Pereira (2016), Grubits; Freire; Noriega
(2009), Gutierrez (2015), e Aquino (2012). Para abordar o mundo e o protagonismo das
criangas indigenas, o embasamento tedrico ancorou-se em Arroyo (2018); Franco;
Nogueira; Prata (2021), Machado (2016) e Troquez (2006). E para enriquecer os debates
sobre a importancia do bem viver infantil utilizou-se como referéncias literarias os
autores: Anjos; Pereira (2021), Canavieira (2021) e Santos (2020).

Para ampliar os conhecimentos sobre a situacdo educacional nas escolas
indigenas no municipio de Dourados durante o periodo da pandemia por Coronavirus,
realizou-se analise documental, sendo esse um método de pesquisa que abarca “fontes
diversificadas e sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais,
revistas, relatorios, documentos oficiais, cartas, fotografias...” (FONSECA, 2002, p.
32). Considerou-se assim, os dados disponibilizados nas legislacbes e diretrizes
municipais publicadas pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED-Dourados),
bem como das orientagdes escolares aos estudantes durante a suspensao das aulas e no
processo de retorno (no segundo semestre de 2021). Considerando que a pesquisa foi
realizada durante a suspensao de atividades presenciais, recorreu-se ao envio de Oficios
para os gestores da SEMED-Dourados para que fosse possivel coletar dados
quantitativos referentes as escolas indigenas.

A Pesquisa de Campo foi outro método utilizado na busca de registrar maiores
detalhes sobre a organizacao das escolas para atender aos alunos e aos pais e desenvolver
as atividades pedagdgicas, principalmente no periodo pandémico, e ter elementos para
compreender como transcorreu esse processo de materializacdo no ensino escolar. Um
dos principais recursos utilizados para a Pesquisa de Campo foram os didlogos com os
gestores escolares. Ha que se ressaltar que os didlogos com gestores escolares foram
orientados por roteiros com questdes direcionadas a compreender a funcionalidade dos
métodos aplicados ao atendimento pedagdgico, sobre o retorno presencial, de quando e
como seria, de quantos alunos retornariam para as escolas, de como garantir as regras
de biosseguranca para evitar o contagio entre os alunos.

Para as questdes relacionadas ao atendimento em saude as criangas indigenas
durante o periodo mais intenso da pandemia, recorreu-se ao estudo documental, a partir

da analise de legislacoes, relatorios, planilhas e informativos disponibilizados no site
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do Ministério da Saude relacionados a saude indigena. Também foi realizada Pesquisa
de Campo atraves de didlogos com gestores em saude e solicitacdo de dados
quantitativos sobre a salde das criancas indigenas atraves de envio de Oficios para os
setores responsaveis da Secretaria Municipal de Saude de Dourados, mas houve
dificuldade de acessar esses dados.

E importante salientar em nossos estudos nossas dificuldades de acolhimento
dentro da pesquisa indigena em territério indigena. H& uma certa dificuldade em
adentrar-se no campo da pesquisa que ocorre principalmente nas escolas indigenas. O
sentimento € que os patricios sentem emulacdo, como se 0 pesquisador da poés-
graduacdo, principalmente em programas de mestrado, estivessem ali para tomar seu
lugar. Essa é uma especificidade que deve ser aqui notada para que ndo ocorra com
demais pesquisadores, empenhados em fazer a diferenca na pesquisa indigena.

E necessario também salientar sobre a dificuldade que foi encontrada durante a
realizacdo da pesquisa devido ao Decreto que fazia com que as pessoas ficassem em
casa (isolamento social). Esse periodo foi de muitos desafios para a vida de estudante,
em todos os niveis. Especificamente para a pos-graduacdo, foi necessaria a adaptacao
guanto ao método de aulas remotas e houve necessidade de repensar e readaptar as
etapas da pesquisa, de forma a preservar nossas vidas e as vidas daqueles que faziam
parte da pesquisa no campo, bem como dos responsaveis pelas escolas e demais
participantes da pesquisa nos diversos espacos das aldeias.

Tendo em vista 0 momento a qual iniciou-se a pesquisa de campo foi necessarias
diversas adaptagdes devido a disseminacédo do virus covid-19, na RID o estudo foi feito
de forma remota e visita em locais como escola sempre mantendo o distanciamento
social.

Considerando que inicialmente foi feito o contato direto com gestores da Escola
via internet, foi realizado um agendamento prévio para um encontro no local da escola,
mantendo o distanciamento social e também foi preciso fazer uso de mascara de
protecdo individual. Embora o isolamento fosse necessario, encontrava-se nos
corredores das escolas, professores que enfrentaram os medos para entregar ou recolher
atividades para as criancas que seguiam a educacéo escolar de forma remota. Passado o
tempo mais critico, o retorno das aulas continuou exigindo muitos cuidados por parte de
todos, e por um longo periodo, luvas, mascaras de protecdo individual e alcool em gel

fizeram parte do kit diario para seguir lutando no combate ao novo Coronavirus.
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CAPITULO 11

TERRITORIO MITA KUERA: O CENARIO MULTIETNICO DO SER
CRIANCA INDIGENA

RESUMO

O territorio Mitd Kuera, territorio da crianca indigena, foi afetado pelo cenario mundial
vivenciado desde o inicio de 2020, tendo que adaptar-se as mudancas resultantes da
pandemia por COVID 19. Nesse contexto, o objetivo central de investigacdo foi a
caracterizacdo do universo das criangas indigenas Guarani e Kaiowa, na Reserva
Indigena de Dourados (RID), durante esse periodo, elencando as mudangas no modo de
viver individual e familiar das criancas indigenas em situacdo de isolamento social. O
desenvolvimento da pesquisa pautou-se em diferentes estratégias que se inserem na
abordagem qualitativa, dentre elas a revisdo bibliografica, a pesquisa etnografica e a
pesquisa de campo (nesse momento restrita a visitas in loco nas escolas indigenas
municipais da Reserva Indigena de Dourados). Para 0 momento, a investigacdo traz
contribuicbes no sentido de reafirmar que as criancas indigenas experienciam,
vivenciam e transmitem suas culturas e também seus saberes entre si e com os adultos
que convivem. Ao considerar o atual cenario, as criancas indigenas buscaram adaptar-
se as condicBes de isolamento social, sem perder a esséncia do brincar e do ser crianca.
Quanto ao processo de educacao escolar, as praticas educativas tradicionais constituem
movimentos pedagdgicos que vao se desenvolvendo ao longo das fases de crescimento
das criancas indigenas e revelam saberes necessarios para a formacéo da cultura e da
identidade.

Palavras-chave: infancia indigena; educacdo escolar indigena; interculturalidade.

ABSTRACT

TERRITORY MITA KUERA: THE MULTIETHNIC SETTING OF BEING AN
INDIGENOUS CHILD

The Mité Kuera territory, the territory of the indigenous child, was affected by the world
scenario experienced since the beginning of 2020, having to adapt the changes resulting
from the pandemic by COVID 19. In this context, the central objective of the
investigation was the characterization of the universe of the Guarani and Kaiowa
indigenous children, in the Dourados Indigenous Reserve (RID) during this period,
listing the changes in the individual and family way of life of indigenous children in
situations of social isolation. The development of the research was based on different
strategies that are part of the qualitative approach, among them, bibliographic review,
ethnographic research and field research (at this time restricted to in loco visits to the
municipal indigenous schools of the Dourados Indigenous Reserve). For the moment,
the research brings contributions to reaffirm that indigenous children experience,
experience and transmit their cultures and also their knowledge among themselves and
with the adults they live with. When considering the current scenario, the indigenous
children sought to adapt to the conditions of social isolation, without losing the essence
of play and being a child. As for the school education process, traditional educational
practices are pedagogical movements that are developing throughout the growth phases
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of indigenous children and reveal knowledge necessary for the formation of culture and
identity.

Keywords: indigenous childhood; indigenous school education; interculturality.

RESUMEN

TERRITORIO MITON KUERA: EL ESCENARIO MULTIETNICO DEL SER
NINO INDIGENA

El territorio Mitd Kuera, territorio del nifio indigena, fue afectado por el escenario
mundial vivido desde el inicio de 2020, teniendo que adaptarse a los cambios resultantes
de la pandemia por COVID 19. En ese contexto, el objetivo central de investigacion fue
la caracterizacién del universo de los nifios indigenas guaranies y kaiow4, en la Reserva
Indigena de Dourados (RID) durante ese periodo, enumerando los cambios en el modo
de vivir individual y familiar de los nifios indigenas en situacién de aislamiento social.
El desarrollo de la investigacion se desarroll6 en diferentes estrategias que se insertan
en el abordaje cualitativo, entre ellas, la revision bibliogréfica, la investigacion
etnogréficay la investigacién de campo (en ese momento restringida a visitas in loco en
las escuelas indigenas municipales de la Reserva Indigena de Dourados). Por el
momento, la investigacion aporta contribuciones en el sentido de reafirmar que los nifios
indigenas experimentan, vivencian y transmiten sus culturas y también sus saberes entre
si y con los adultos que conviven. Al considerar el actual escenario, los nifios indigenas
buscaron adaptarse a las condiciones de aislamiento social, sin perder la esencia del
juego y del ser nifio. En cuanto al proceso de educacion escolar, las précticas educativas
tradicionales constituyen movimientos pedagogicos que se van desarrollando a lo largo
de las fases de crecimiento de los nifios indigenas y revelan saberes necesarios para la
formacion de la cultura y de la identidad.

Palabras-clave: infancia indigena; educacion escolar indigena; interculturalidad.
1. Introducéo

Esta pesquisa foi realizada durante o cenario mundial vivenciado desde o inicio
de 2020, que exigiu mudancas em comportamentos e atitudes em busca de sobreviver a
uma pandemia resultante da COVID 19. Nesse contexto, delimitou-se como foco de
estudo a crianga indigena, tendo como objetivo central de investigacéo a caracterizagao
do modo de ser e viver das criangas indigenas Guarani e Kaiowa na Reserva Indigena

de Dourados (RID) no que se refere ao tempo e espago! durante a Pandemia por

! Para melhor apresentar o conceito de tempo e espaco aqui discutido, apoiamo-nos em Mota (2011, p.
25): “[...] consideramos que se existe uma espacialidade produzida pelas gentes que se movem no
mundo, tracando suas territorialidades, este ir e vir € marcado pelo tempo, fazendo e desfazendo-se de
distintas formas, j& que o tempo nao se faz da mesma forma em todas as sociedades. [...] Neste contexto,
as temporalidades ndo sdo vividas da mesma forma em todas as sociedades, e que nem todas tém no
controle do reldgio e do calendario as mesmas formas de perceber a realidade em que vivem, viveram
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Coronavirus (COVID 19), elencando as mudancas no modo de viver individual e
familiar sem desconsiderar, contudo, que este € um territorio socio-historicamente
construido pelo Estado e que também afeta os modos de viver destas criangas. A
compreensdo do territério pelas criangas indigenas vai de encontro ao que propde
Fernandes (2008, p. 3):

Ao analisarmos o0 espago ndo podemos separar 0s sistemas, 0s objetos e as
acles, que se completam no movimento da vida, em que as relagdes sociais
produzem os espacos e 0s espagos produzem as relagdes sociais. Desde esse
ponto de vista, 0 ponto de partida contém o ponto de chegada e vice-versa,
porque o espaco e as relacdes sociais estdo em pleno movimento no tempo,
construindo a historia. Este movimento ininterrupto é o processo de producao
do espago e de territérios.

A intencionalidade de registrar algumas mudancas espaciais e temporais no
Territério da crianca indigena na Reserva Indigena de Dourados, esta na garantia de
assegurar maior numero de producbes em relacdo aos saberes e fazeres da cultura
indigena Guarani e Kaiow4, sobretudo, do modo de ser e viver da crianca indigena. No
que se refere a estudos sobre a Crianga Indigena, “é primordial que se inicie a partir do
espaco em que as criangas vivem, é importante levar em conta seus valores, costumes,
rituais, crengas € enfim, o modo de ser Guarani e Kaiowa o ‘dande Reko” (MACHADO,
2016, p. 17).

Na perspectiva historico-social compreende-se que a infancia é um conceito
construido socialmente e fruto do desenvolvimento historico da humanidade.
Portanto, a ideia de infancia Unica, abstrata e desvinculada da dindmica da
sociedade ndo pode ser sustentada, pois as crian¢as sao seres com histdrias e
experiéncias diferentes, tendo mecanismos, necessidades e condicOes
diferenciadas para fazerem parte do meio social onde vivem. (MORAIS,
2020, p. 33).

A educacdo infantil indigena se constitui em diversos espacos formativos: a
familia, o espaco escolar, os meios de comunicacao, as relacbes com seu povo, e com
0s karai, para os indigenas Guarani e Kaiowa, os “outros”, isso ¢, os nao Guarani ¢/ou
Kaiowa. Ao concordar com Kramer (2007, p. 16) que “a cultura infantil é, pois,
producéo e criacdo e que as criangas produzem cultura e sdo produzidas na cultura em
que se inserem (em seu espaco) ¢ que lhes é contemporanea (de seu tempo)”, é
necessario lancar o olhar para as criancas indigenas a partir das novas situacdes de vida.

Dentre as situagOes, tem-se a intencdo de aprofundar o debate sobre a educacgao

escolar indigena na busca de evidenciar como a escola indigena tem lidado com o tempo

ou poderdo viver, considerando que a configuracdo espaco-tempo se faz correlacionada e
interdependente entre si.”
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e 0 espaco infantil, ao considerar que, anteriormente, a presenca da escola, 0s
conhecimentos e 0 processo educativo se fundamentavam na transmissdo dos saberes
dos pais aos filhos. E apoiados em Knapp (2020) também é preciso estar atento aos
padrdes escolares estabelecidos nos territorios, pois as escolas devem pautar uma

pedagogia propria, baseada em seu contexto territorial.

Ao debater a construcdo de uma escola indigena que leve em conta a
pedagogia indigena para a interculturalidade efetiva, ndo se pode esquecer de
que cada escola faz parte de uma realidade distinta, e isso se acentua quando
se comparam escolas indigenas de povos diferentes. (KNAPP, 2020, p. 86).

Dessa proposicdo surge entdo uma questdo inicial: como a escola tem
contemplado as especificidades da crianca indigena e contribuido para a garantia da
transmissao das culturas indigenas que circulam no espacgo escolar? Como tentativa de
responder essa indagacdo, buscou-se caracterizar o panorama atual das escolas
indigenas existentes no territorio da Reserva Indigena de Dourados, quanto a oferta da
educacdo basica e atendimento de estudantes indigenas.

Outro marco existencial, e que impactou o desenvolvimento infantil e o processo
educativo, esta na pandemia por COVID 19. Em vista dessa nova situacdo de vida, este
estudo busca compreender como se materializou o cotidiano da crianca ha comunidade
no que se refere ao modo de ser e viver em familia, das brincadeiras de crianga, e das
adaptacOes necessarias para a realizacdo do ensino formal em razdo da suspensao das

atividades presenciais nas escolas indigenas durante o periodo pandémico.

2. Locus da pesquisa e metodologias

A Reserva Indigena de Dourados (RID) foi criada em 1917 pelo antigo Servico
de Protecdo ao indio (SPI), dentre uma das 8 reservas demarcadas para reunir os
indigenas que viviam no atual sul do estado de Mato Grosso do Sul no contexto da
expansao agropastoril, para ocupacgdo do espago pela colonizagcdo ndo indigena. Esta
reserva € constituida das aldeias Jaguapiru e Bororo, com area oficial de 3.475ha, e esta
localizada no municipio de Dourados, estado do Mato Grosso do Sul (Figura 1). Em
2014, o numero de indigenas era de 15.023, pertencentes as etnias Guarani Kaiowa e
Guarani Nandeva? (Familia linguistica Tupi-Guarani) e Terena (Familia linguistica
Aruak).

2 A literatura reconhece a existéncia de trés etnias no Brasil culturalmente e linguisticamente aparentadas:
os Guarani Mbya (que se fixam em sua maioria, desde o Rio Grande do Sul, percorrendo o litoral
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Figura 1 — Localizagdo da RID no municipio de Dourados
Fonte: Folha de Dourados (2012).

Dentre as alternativas investigativas que compdem o0 universo das pesquisas
qualitativas estd a metodologia etnografica, que possibilita uma analise pautada na
vivéncia das situacBes- problema, pois “se baseia na observagdo, no registro do diario
de campo, nas conversas e entrevistas. O pesquisador fica imerso no ambiente a ser
pesquisado por um tempo determinado [meses ou anos]” (OLIVEIRA, 1994, p. 25).

Para abordar o territorio e o protagonismo das criancas indigenas, o
embasamento tedrico ancorou-se em pesquisadores indigenas: Aquino (2012), Machado
(2016), Jodo (2011), Lescano (2016) e Morais (2020); e pesquisadores ndo indigenas
que promovem debates sobre o territorio, territorialidades, educacao intercultural sob
uma oOtica externa, dentre eles: Fernandes (2008), Knapp (2020), Castro (2017) e
Martins (2018).

As mudancas bruscas ocasionadas por essa situacdo pandémica e o experienciar
esse processo despertou um sentimento como de obrigacdo em registrar a vida das
criangas indigenas e as adequacdes necessarias para esse tempo, principalmente no
contexto educacional nas aldeias indigenas de Dourados. Para aprofundar as analises e
reflexdes sobre esse tema, realizou-se estudo documental a partir das legislacdes e
diretrizes municipais, bem como das orientag0es escolares aos estudantes durante a
suspensdo das aulas, que perdurou entre marco de 2020 a dezembro de 2021, e no
processo de planejamento do retorno as atividades presenciais (iniciado no segundo
semestre de 2021).

brasileiro até o estado do Espirito Santo), os Guarani Kaiowa e os Guarani Nandéva ou Nhandéva
(vivendo principalmente no Mato Grosso do Sul). Estes Gltimos, contudo, se denominam apenas como
Kaiowa ou Guarani, assim, a partir de entéo, este texto reconhecera a autodenominacao destas etnias.
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E, para diagnosticar a real situacdo das escolas indigenas durante o periodo
pandémico, foram realizadas visitas in loco a cinco escolas na area da Reserva Indigena,
entre 0s meses de agosto e outubro de 2021. Nesse periodo, somente 0s gestores e
professores se faziam presentes nas escolas, seguindo escala de revezamento, pois as
aulas permaneciam suspensas. Assim, buscou-se, através do dialogo com os gestores,
colher informacdes acerca do modo pelo qual as escolas estavam se organizando para
atender aos alunos e aos pais e desenvolver as atividades pedagdgicas. H& que se
ressaltar que os didlogos foram permeados de incertezas na funcionalidade dos métodos
aplicados ao atendimento pedagogico, e de insegurancas sobre o retorno presencial, de
qguando e como seria, de quantos alunos retornariam para as escolas, de como garantir
as regras de biosseguranca para evitar o contagio entre os alunos.

Ancorados nos dados disponibilizados pelos gestores escolares e nas
informac@es recolhidas no estudo documental, os resultados estruturam-se sobre a
andlise de duas categorias: a infancia e a crianca indigena. A abordagem sobre a infancia
enfatiza o territorio de vida da crianga indigena a as readaptagdes necessarias em tempos
de COVID 19. E, no intuito de evidenciar o cenario de retorno dos alunos indigenas para
as escolas ap6s um longo periodo de ensino escolar ndo presencial, discorreu-se sobre a
educacdo escolar indigena antes e durante a pandemia, enfatizando os impasses e
alternativas encontradas para a manutencao da oferta do ensino escolar para as criangas

indigenas.

3. Ainfancia na Reserva Indigena de Dourados

Na Reserva Indigena de Dourados ha um processo continuo de alteracdo do
espaco, o que reflete na transformacéo do desenvolvimento das criancas indigenas. Fala-
se muito em questoes territoriais desta reserva indigena, ou seja, de uma realidade a qual
é necessario ampliar o olhar, principalmente em relag&o as criangas indigenas que vivem

em um espaco de territorializagdo precaria, compreendido por Mota (2011, p. 160) como

[...] arecriacdo e reproducdo do modo de vida destas sociedades nos preceitos
do Tekoyma, considerando que a reserva é fundamentalmente a expressdo do
modo incorreto de viver (Teko Vai). A precariedade de viver na RID implica
em redimensionamentos territoriais que constituem outras territorialidades e
multiterritorialidades Guarani e Kaiowa. Implica, também, na construgéo de
novas fronteiras de encontro e desencontro com o outro, novas formas de
imaginar os outros, de ser e estar no mundo.
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Dado o contexto de adensamento populacional, essa Reserva Indigena, a qual
chamamos de lar, passa por um agravamento do processo de precarizacdo descrito por
Mota (2011). Nosso povo indigena sofre com a falta de recursos naturais: falta &gua
potavel, ndo temos matas e 0 pouco que resta de solo nem sempre esta apto a producao,
sendo esses fatores relevantes para a sustentabilidade dos povos indigenas. Atualmente,
muitas familias indigenas praticam a agricultura de subsisténcia, embora essa pratica
ndo fizesse parte da cultura indigena; mas hoje se faz necesséria, visto que a populagao
enfrenta dificuldades quanto a alimentacéo.

Quando nos referimos as criangas, sabemos que elas se encontram vivenciando
um processo de transformacdes de seu modo tradicional de viver, por conta de que cada
uma delas sabe que num futuro bem proximo, quando forem constituir sua familia,
estardo em terras menores ainda, entdo vemos que precisamos ampliar nossos territorios

e sair do que Brand (2008, p. 25) caracteriza como confinamento.

Essa populagdo passou por um amplo processo de confinamento, com a perda
do territério e comprometimento de recursos naturais relevantes para a sua
sustentabilidade. O confinamento espacial criou, ainda, dificuldades
especiais para a organizacdo social dessa populacdo e sua autonomia. O
processo de confinamento territorial veio acompanhado pela imposicéo do
sistema escolar nacional, ndo-indigena, que desempenhou, historicamente,
papel importante nas politicas de integracéo dos indios a sociedade nacional.’

Entende-se que a cultura Guarani e Kaiowad passou por mudangas e
ressignificacBes influenciadas por questdes historicas. Os processos para manter suas
tradicdes, bem como sua lingua, foram aspectos cruciais a serem considerados no
histérico deste povo indigena, mas o Estado brasileiro, ao ter em vista o indio como
categoria transitoria, sentiu-se/sente-se no direito de expropriar sua terra, separa-lo da

natureza.

O Estado brasileiro e seus idedlogos sempre apostaram que os indios iriam
desaparecer, e quanto mais rapidamente melhor; fizeram o possivel e o
impossivel, o inominadvel e o abominavel para tanto. N&o que fosse preciso
sempre extermina-los fisicamente para isso — como sabemos, porém, o
recurso ao genocidio continua amplamente em vigor no Brasil —, mas era sim
preciso de qualquer jeito desindianiza-los, transformé-los em ‘trabalhadores
nacionais’. Cristianiza-los, ‘vesti-los’ [..] acima de tudo, cortar a relacéo
deles com a terra. Separar os indios (e todos os demais indigenas) de sua
relagdo organica, politica, social, vital com a terra e com suas comunidades
que vivem da terra — essa separacdo sempre foi vista como condicdo
necessaria para transformar o indio em cidaddo. Em cidaddo pobre,

3 Em que se pese a existéncia de um debate proficuo sobre a adogdo do conceito de confinamento ao
sugerir uma nogdo de imobilidade cultural, aqui nos respaldamos do relato de Brand (2008) para
demonstrar a vasta diminuicdo do tekoha guassu, isso €, do territorio ancestral no qual viviam os Guarani
e Kaiowa respeitando o nande reko, o “nosso jeito de viver”
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naturalmente. Porque sem pobres ndo ha capitalismo, o capitalismo precisa
de pobres, como precisou e ainda precisa de escravos. (CASTRO, 2017, p.
5).

Dessa forma, considerando as mudancas no jeito de ser Guarani e Kaiowa
também se transformou o modo de ser crianca na RID, fato que, por vezes ndo € nem
compreendido internamente, pois algumas atitudes passam a ser entendidas como

mesmo por liderangas como atos de rebeldia. Nas reflexdes de Lescano (2016, p. 51),

E preciso pensar a cultura e teko que formam a identidade atual como
elementos de resisténcia, a apropriacdo e conhecimento desses dois campos de
forca é importantissimo para continuar mantendo e construindo a protecdo
cultural. Hoje, os valores internos e externos ja se conhecem e se transformam
constantemente, que também cria 0 modo de ser do povo pobre, desorganizado,
confuso, despreparado. Os elementos culturais dos Kaiowa foram abalados e
muitos ja substituidos, por outros valores, que os omba’ekuadva — rezadores e
mais velhos — chamam de ha’e raanga falso, que ndo é mais verdadeiro. Os
conhecimentos das comunidades ja sofreram e ainda sofrem bombardeio
constante de informagdes que estdo em todos os lugares, por meios mecanicos
e imateriais, de fora, que ja ndo sdo mais de fora, ambos se misturam para
continuar a se estabilizar.

Retomando as origens culturais das criancas, a compreensdo dessas
especificidades por parte das liderancas indigenas seria um caminho para o
estabelecimento de acOes efetivas para a melhor compreensdo da infancia. Para tanto
seria necessario um olhar urgente para todas as formas de violéncia e exploracdo a que
sdo submetidas muitas das criangas, além do preconceito que ja sofrem por serem

indigenas. Como aponta Fernandes (2008, p. 5), as liderangas podem contribuir e muito:

Cada instituicdo, organizacdo, sujeito etc., constr6i o seu territorio e 0
contetido de seu conceito, desde que tenha poder politico para manté-los.
Esses criadores de territérios exploram somente uma ou algumas de suas
dimensdes. Isto também é uma decisdo politica. Todavia, ao explorar uma
dimensao do territorio, ele atinge todas as outras por causa dos principios da
totalidade, da multiescalaridade e da multidimensionalidade. A compreensédo
de cada tipo de territério como totalidade com sua multidimensionalidade e
organizado em diferentes escalas, a partir de seus diferentes usos, nos
possibilita entender o conceito de multiterritorialidade. Considerando que
cada tipo de territorio tem sua territorialidade, as relacfes e interagdes dos
tipos nos mostram as multiplas territorialidades. E por essa razdo que as
politicas executadas no territorio como propriedade atingem o territorio
como espago de governanca e vice-versa.

As criancgas, ainda que pequenas, entendem que o territorio da Reserva Indigena
de Dourados tem sido afetado e degradado pela proximidade ao centro urbano da cidade
de Dourados. Ha fatos em que evidenciam quéo necessario € o agir, e muitas vezes serao
as criangas que irdo participar, para avancar ou para adquirir seus direitos. Na Figura 2

registrou-se um incéndio na Aldeia Jaguapiru e a ac¢do das criancas, que com muita
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coragem foram apagar o fogo para que ndo chegasse até a mata ao lado. O instigante é
que as criancas indigenas Guarani e Kaiowa ndo paralisaram pelo medo das chamas,
mas entendendo o mal que o fogo faria para a aldeia, organizaram-se como possivel para
apagar o fogo. Em situacGes como essa as criangas agem com instinto de defesa a

preservacao da vida na Terra, caracterizada em sua ancestralidade.

Figura 2 — Criangas Guarani e Kaiowa apagando fogo na Reserva Indigena de

Dourados.
Fonte: Acervo da pesquisa de campo.

Cada crianca tem sua propria maneira de observar, de aprender, sendo moldada
de acordo com o local de vivéncia, com as tradi¢cbes e costumes experienciados no
espaco familiar, pois, como aponta Gallois (2006), o0 espaco e o tempo existentes ndo
sd0 mais 0s mesmos que no passado. As mudancas sociais apontam a situacao atual. As
criangas trazem consigo saberes que séo passados de geracdo em geracao, nas rodas de
conversa, na hora das brincadeiras e nas horas de ajudar os pais; e esses sao saberes
atualizados ou ressignificados e ddo a continuidade identitaria as culturas. Essas
identidades, como descreve (MOTA, 2011, p. 253),

[...] véo se fazendo e se desfazendo nos imbricamentos das territorialidades
vivenciadas, no transito do viver entre fronteiras, logo, entre multiplos
territorios, permitindo diversas formas de identificacdo com o espaco e com
as gentes dos/nos espacos vividos, assim como possibilitam a participacéo
de territorialidades maltiplas, ja que ha a intensificagdo dos encontros com o
outro, até entdo desconhecidos.

Esses processos tém sido experenciados pelas criancas indigenas, que participam
e ocupam diversos espacos. No cantinho das rodas dos Aty Guassu (Grandes
Assembleias dos Guarani e Kaiowa), elas estavam Ia, atentas a ouvir e aprender.
Conforme destaca Bhabha (2010, p. 21):
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Ao reencenar o passado, este introduz outras temporalidades culturais
incomensuraveis na invencao da tradicdo. Esse processo afasta qualquer acesso
imediato a uma identidade original ou a uma tradi¢do ‘recebida’ [...], realinhar
as fronteiras habituais entre o publico e o privado, o alto e o baixo, assim como
desafiar as expectativas normativas de desenvolvimento e progresso. Mesmo
com as dificuldades de salvaguardar os costumes e crengas por meio a tanta
transformacé&o, sabemos que as criangas sdo 0s Unicos que podem levar adiante
0s conhecimentos.

4. A infancia indigena em tempos de COVID 19

Ao considerar as diversas realidades existéncias dos povos indigenas brasileiros,
desde sempre eles vivem em constantes conflitos sociais, econémicos, culturais e
ambientais. Na RID esses conflitos incluem questdes relacionadas a organizacgdo social,
a saude indigena, a escola indigena, a falta de infraestrutura, com destaque ao
saneamento basico. Para além desses enfrentamentos, em 2020 o futuro de nossas
geracOes indigenas foi transpassado por uma nova realidade de natureza sanitéria,
decorrente do novo coronavirus (COVID 19), que escancarou ainda mais as
desigualdades socioculturais existentes e ampliou as mazelas nas comunidades
indigenas.

Os Guarani e Kaiowé entendem o coronavirus como um reflexo do mundo atual
em que vivemos, sendo o resultado anunciado do desrespeito humano e que gera o
desequilibrio na natureza. Recorda-se do pranto, das lagrimas de nossa Nhandesy Alda
Silva, quando sua Oga Pysy (Casa de Reza) foi criminalmente queimada em julho de
2019 na RID. E 14, em grande clamor, expressava a tentativa de, junto com seu esposo
Nhanderu Getulio Juca, salvar o Xiru — um altar com significado espiritual, o qual é o
espaco onde o didlogo com o sagrado acontece. Por ndo ter conseguido salva-lo, eles
lamentavam: “N&o ha o que fazer, virdo muitas coisas terriveis para a humanidade,
principalmente doengas e a fome.” E esse tempo chegou, menos de um ano depois.

E, nesse momento, as criancas indigenas também souberam de alguma forma se
adaptar a esse tempo, seja em casa, na escola e/ou em seu contexto de vivéncia diaria.
Em outros tempos, quando as &reas naturais da RID estavam preservadas, as criangas
indigenas encontravam-se para brincar em cima de arvores, para tomar banho nos rios.
Atualmente as criancas Guarani e Kaiowa ja ndo dispdem de muitos espacos com
recursos naturais para a diversao. Por essa razdo, dentre as brincadeiras que realizam,
individuais ou coletivas, estdo o brincar no topo de arvores, passear de bicicleta nas

estradas da RID e brincadeiras com animais silvestres (Figuras 3, 4 e 5).
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Aquino (2012), ao observar o processo de desenvolvimento das criangcas Guarani
e Kaiowa na Reserva Amambai, um cenario semelhante a RID, descreve as brincadeiras

como mecanismos de aprendizagem:

O aprendizado acontece por meio de brincadeiras, imita¢do, observacéo e de
diversas maneiras, uma escola informal sem regras, elas vao aprendendo e
complementando para sanar suas necessidades, vai assimilando os jeitos
reais de cada fase de sua vida, cumprindo os rituais de cada fases de
passagens que cada povo tem. O mundo infantil e muito interessante, sdo
mistérios que eles repassam aos adultos e preciso decodificar as mensagens
que os pequenos nos dao. (AQUINO, 2012, p. 93).

| ) -A.a i /% W2 A

Figura 3 — Criancas Indigenas sobre arvores
Fonte: Acervo da pesquisa de campo.

Figura 4 — Crianga brincando com sua bicicleta e com uma arara-azul
Fonte: Acervo da pesquisa de campo.
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Figura 5 — Crianga brincando com um bebé macaco encontrado em fragmentos de
mata

presente na aldeia
Fonte: Acervo da pesquisa de campo.

Esses registros demonstram a vivéncia da crianca Guarani e Kaiowa e as relagdes
que estabelece com a natureza em seu territorio. Nisso se fundamenta a importancia de
entender o universo atual em que a infancia se desenvolve, as relacdes que estabelecem
com a familia, e as experiéncias vividas, pois esses aspectos sdo essenciais para a
construcdo da identidade e para as escolhas que elas fardo (MACHADO, 2016). E, “ao
conviverem e exercitarem os valores de sua cultura também relativizam as coisas, 0
sentido de propriedade e valorizam o0s aspectos brincantes e coletivos... Os brinquedos,
na maioria das vezes colhidos da natureza, ndo precisam ser guardados, limpos,
conservados, disputados” NOAL, 2006, p. 16).

Na RID as criancas Guarani e Kaiowa estdo constantemente em volta dos adultos
e sempre buscam participar das atividades coletivas, ou das conversas, ouvir as
contagBes de historias. O aprender com as criangas, e também ensina-las, tem um
significado de preservacdo da vida, pois € através desses momentos, juntamente com a
comunidade, escola e a familia, que se desenvolvem estratégias de manutencdo da
biodiversidade natural dos distintos ecossistemas terrestres e aquaticos presentes nos
territorios indigenas, mesmo diante das inimeras interferéncias a que sao submetidas,

como aponta Machado (2016, p. 21):
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As familias buscam salvaguardar a cosmologia, a espiritualidade e as crengas
que ainda conhecem e que sao repassadas pelos mais velhos. Entretanto, é
importante destacar que a transmissdo da cultura original e tradicional sofreu
interferéncias das politicas advindas do processo colonizador e politicas do
estado. Os conhecimentos ancestrais e rituais espirituais foram sendo cada
vez menos transmitidos para as novas geracgdes, por restricdes ou mesmo por
esquecimento. Todavia, mesmo com tantas mudancas sociais e interferéncias
o povo Guarani e Kaiowa ainda busca viver o ‘fiande reko’ ou seja, o modo
de vida indigena.

Como parte da cultura, a crianca indigena esta sempre ao lado dos seus pais e de
seus avos, mas quando é necessario que fique sozinha ou cuide de seus irmaos, ela faz
0 papel de autoridade no meio de outras criangas. Assim, as criangas experienciam,
vivenciam e transmitem suas culturas e também seus saberes entre si e com os adultos
que convivem (GUTIERREZ, 2016, p. 24).

No caso da cultura Guarani e Kaiowa, as criancas sdo consideradas seres
pensantes e reprodutores de conhecimentos e quando um adulto néo esta por
perto é a crianca mais velha que assume o papel do adulto, cuidando e
protegendo as criancas menores com a mesma responsabilidade do adulto.
(AQUINO, 2012, p. 47).

Faz-se necessario inserir nesse debate os rituais presentes na cultura Guarani e
Kaiowa. As criangas indigenas, desde o nascimento, passam por uma série de rituais,

que sdo necessarios ao seu desenvolvimento, ou seja, para seu bem viver.

As fases de desenvolvimento sdo passagens que ocorrem ao longo da vida do
Guarani, como processo de crescimento e maturidade. Trata-se da formacéo
da pessoa, conforme o fiande reko - jeito préprio de ser para se tornar um
bom Guarani ou Kaiowda, bem como para a afirmacdo da coletividade, a
construgdo e o fortalecimento continuo da identidade como povo
diferenciado, mantendo o funcionamento da engrenagem dos saberes, a partir
de elementos culturais ja pressupostos. (LESCANO, 2016, p. 37).

Esses rituais visam um desenvolvimento mais saudavel, dentro do entendimento
de que para os Guarani e Kaiowa o corpo é salvaguardado dos males, isso &, ao passar
por estes rituais o corpo ficara protegido, com maior resisténcia as doencas. Este seria
um dos motivos pelos quais as criangas indigenas da RID tenham sido menos

acometidas pelos males causados pela COVID 19.

Esta situagdo permite refletir sobre o fato de a crianga kaiowé ser considerada
um pequeno habitante da terra e, consequentemente, correr maior risco de ser
afetado por espiritos maléficos. Para proteger o corpo e a alma do recém-
nascido, é necessario, por exemplo, que a crianca seja submetida a um ritual
especifico, o qual é extremamente focado no aspecto da sua alma. Apos esta
alma se fixar no corpo da crianga, 0 que se da com mais seguranga através da
reza, o xama instrui a mae dando inGmeras orientacdes basicas sobre os
cuidados com o recém-nascido. Ocorre que se ela for bem cuidada, terd bom
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comportamento quando atingir idade adulta, respeitando as regras sociais da
sociedade e das divindades dos Kaiowa. (JOAO, 2011, p. 25).

Assim, a territorialidade, a espacialidade e a temporalidade da crianca indigena
se expressam através do conhecimento das arvores, conhecimento de formas da
natureza, das aguas, do que € essencial a vida indigena. E “mesmo sob condigdes
adversas de vida, as criangas Guarani e Kaiowéa recebem ensinamentos da cultura para
uma construgdo de identidade étnica e também aprendem a conviver em diferentes
espagos com as outras etnias e com os ndo-indigenas” (MACHADO, 2016, p. 21), e
exercem a transmissdo dos conhecimentos, tradi¢des e culturas de seu povo, inclusive

no ato de brincar.

5. Acrianca indigena e a educacao escolar

Ao considerar o formato de consolidacdo da RID, que ndo se trata de um Unico
Tekoha tradicional, mas multiplos Tekoha kuera ocupados por varias parentelas,
incluindo diferentes etnias, houve, ao longo dos anos, o estabelecimento de escolas para
o0 atendimento da demanda local. Na aldeia Bororo estdo localizadas a Escola Municipal
Indigena Agustinho, a Escola Municipal Indigena Arapord e a Escola Municipal
Indigena Lacui Roque Isnarde. Na Aldeia Jaguapiru estdo localizadas a Escola
Municipal Indigena Polo Tengatui Marangatu, a Escola Municipal Indigena Raméo
Martins e a Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Integral Guateka — Marcal de
Souza. H& uma sétima escola, a Escola Municipal Francisco Meireles, que se situa no
limite da area da RID, mais especificamente na Missdo Kaiowa, mas é reconhecida
como escola indigena por atender prioritariamente criancas e adolescentes indigenas.

Considerando a presenca desse quantitativo de escolas indigenas na RID poder-
se-ia afirmar que ha um atendimento peculiar garantido as criancgas, adolescentes e
jovens indigenas, e de acordo com as especificidades culturais das etnias presentes
nesses espacos escolares. Entretanto, como constatado por diversos outros
pesquisadores, com destaque para Machado (2016, p. 18), “[...] a educacao escolarizada
faz também parte da vida dessas criangas na aldeia, e traz um modelo padrdo da escola
urbana. O desafio do tempo presente é encontrar propostas e um dialogo entre a
educacao ancestral ¢ a escolarizada”.

Mesmo trilhando caminhos para a oferta de escolas que se organizem para
atender o tempo e o0 espaco indigena e que proporcionem o didlogo entre as culturas

presentes nesse territorio, as diretrizes organizacionais, calendarios letivos, contetidos e
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praticas pedagogicas, ainda sdo estabelecidos a partir do que é proposto para as escolas
urbanas. A auséncia de investimentos e de qualificacdo através de formagao continuada
também é uma realidade.

Historicizando brevemente o processo de consolidagdo da educacdo escolar
indigena, desde a Constituicdo Federal promulgada em 1988, foi oficialmente
reconhecido as comunidades indigenas o direito de oferta de uma educagdo escolar
propria:

Art. 210. Serdo fixados contelidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacéao basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais. [...] 8 2° O ensino fundamental regular ser&
ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas

também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem. (BRASIL, 1988).

No final da década de 1990, foram publicados: o Parecer CNE/CEB n° 14/1999,
que dispde sobre as Diretrizes Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas; e
a Resolucdo CEB n° 3, que fixou as Diretrizes Nacionais para o funcionamento das
escolas indigenas (BRASIL, 1999).

Em 2002, a Declaragdo Universal Sobre a Diversidade Cultural proposto pela
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
estabeleceu a inclusdo da diversidade cultural como tema fundamental na educacao
escolar e na formacéo de professores, como é verificado nas Linhas gerais 7 e 8 do Plano

de Acédo, em que se deve:

7. Promover, por meio da educacéo, uma tomada de consciéncia do valor
positivo da diversidade cultural e aperfeicoar, com esse fim, tanto a
formulagdo dos programas escolares como a formacdo dos docentes. 8.
Incorporar ao processo educativo, tanto o quanto necessario, métodos
pedagdgicos tradicionais, com o fim de preservar e otimizar os métodos
culturalmente adequados para a comunicagdo e a transmissdo do saber.
(Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura,
2002, p. 7).

Em 2009, o Decreto n° 6.861/2009 instituiu a organizagdo da Educacédo Escolar

Indigena em territorios etnoeducacionais, definindo que:

Cada territério etnoeducacional compreendera, independentemente da
divisdo politico-administrativa do Pais, as terras indigenas, mesmo que
descontinuas, ocupadas por povos indigenas que mantém relacGes
intersocietarias caracterizadas por raizes sociais e historicas, relagdes
politicas e econdmicas, filiagbes linguisticas, valores e praticas culturais
compartilhados. (BRASIL, 2009).
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E no ano de 2012, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Indigena na Educacdo Baésica foram sancionadas através do Parecer CNE/CEB n°
13/2012, aprovado em 10 de maio de 2012 (BRASIL, 2012a), e da Resolugdo CNE/CEB
n° 5, em de 22 de junho de 2012 (BRASIL, 2012b). Um dos destaques esta no Artigo
9°, Paragrafol°, em que “O Ensino Fundamental deve garantir aos estudantes indigenas
condigdes favoraveis a construcdo do bem viver de suas comunidades, aliando, em sua
formagdo escolar, conhecimentos cientificos, conhecimentos tradicionais e praticas
culturais proprias” (BRASIL 2012b).

Acompanhando as normativas para a Educacao Escolar Indigena, e no intuito de
atender as demandas das escolas quanto a oferta de formacao especifica para professores
indigenas, o Parecer CNE/CP n° 6/2014, aprovado em 2 de abril de 2014 (BRASIL,
2014) e a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 7 de janeiro de 2015 (BRASIL, 2015), instituiram
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores Indigenas em
cursos de Educacdo Superior e de Ensino Médio.

Assim, tem-se o entendimento de que o desafio ndo seria mais legislativo, uma
vez que dentro do que expomos aqui, ja existe um aporte importante sobre o
reconhecimento de um processo de escolariza¢do que incorpora o respeito as linguas e
culturas dos povos indigenas no Brasil. Soma-se a este cenério que, a partir de 2018, a
Educacdo Bésica passou a ter como documento norteador e unificador a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Ao verificar quais as propostas que garantem as

especificidades das escolas indigenas, constatou-se que a BNCC propde:

Assegurar competéncias especificas com base nos principios da coletividade,
reciprocidade, integralidade, espiritualidade e alteridade indigena, a serem
desenvolvidas a partir de suas culturas tradicionais reconhecidas nos
curriculos dos sistemas de ensino e propostas pedagdgicas das instituicdes
escolares. Significa também, em uma perspectiva intercultural, considerar
seus projetos educativos, suas cosmologias, suas logicas, seus valores e
principios pedagdgicos proprios (em consondncia com a Constitui¢do
Federal, com as Diretrizes Internacionais da OIT — Convencéo 169 e com
documentos da ONU e UNESCO sobre os direitos indigenas) e suas
referéncias especificas, tais como: construir curriculos interculturais,
diferenciados e bilingues, seus sistemas proprios de ensino e aprendizagem,
tanto dos contelidos universais quanto dos conhecimentos indigenas, bem
como o ensino da lingua indigena como primeira lingua. (BRASIL, 2018, p.
17-18).

Investigando qual a recomendacdo que a BNCC estabelece sobre a oferta do

ensino intercultural, apenas ha mencéo dessa oferta na disciplina de Artes:

45


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=10806&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=10806&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=11074&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=11074&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=15619&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=16870&Itemid=

A complexidade do mundo, além de favorecer o respeito as diferencas e o
dialogo intercultural, pluriétnico e plurilingue, importantes para o exercicio
da cidadania sdo caracteristicas a serem desenvolvidas para o Ensino
Fundamental, no componente curricular de Arte que inclui as Artes visuais,
a Danca, a Musica e o Teatro. (BRASIL, 2018, p. 193).

Apesar desses dois destaques ressaltarem a importancia da educacdo
intercultural, a BNCC enfatiza a efetivacdo da interculturalidade apenas na relagéo entre
o0 aprendizado de outras linguas, e, nesse caso, a lingua inglesa. E embora a proposicao
referente a dimensdo intercultural faca mencdo a interacdo entre as culturas
contemporaneas, as culturas tradicionais indigenas brasileiras permanecem na
invisibilidade.

A proposicdo do eixo dimenséo intercultural nasce da compreenséo de que
as culturas, especialmente na sociedade contemporanea, estdo em continuo
processo de interacdo e (re) construgdo. Desse modo, diferentes grupos de
pessoas, com interesses, agendas e repertorios linguisticos e culturais

diversos, vivenciam, em seus contatos e fluxos interacionais, processos de
constituicdo de identidades abertas e plurais. (BRASIL, 2018, p. 245).

Nesse dinamico processo, a escola indigena de hoje ainda estd em busca de

atender os objetivos estabelecidos no passado, que preconizam:

[...] a conquista da autonomia socioeconémico-cultural de cada povo,
contextualizada na recuperacdo de sua memoria historica, na reafirmacdo de
sua identidade étnica, no estudo e valorizagdo da propria lingua e da propria
ciéncia - sintetizada em seus etno-conhecimentos, bem como no acesso as
informagdes e aos conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
majoritaria e das demais sociedades, indigenas e ndo-indigenas. A escola
indigena tem que ser parte do sistema de educacéo de cada povo, no qual, ao
mesmo tempo em que se assegura e fortalece a tradicdo e o modo de ser
indigena, fornecem-se os elementos para uma relacéo positiva com outras
sociedades, a qual pressupde por parte das sociedades indigenas o pleno
dominio da sua realidade: a compreenséo do processo histérico em que estdo
envolvidas, a percepcéo critica dos valores e contravalores da sociedade
envolvente, e a pratica da autodeterminacgéo. (BRASIL, 1994, p. 12).

Mesmo diante do direito a uma educacéo escolar propria, Machado (2016, p. 18)
aponta que a educacao das criancas indigenas Guarani e Kaiowa na regido de Dourados
ocorre, de certa maneira, pela forma tradicional desses povos, transmitida de geracao
em geracdo pelas familias, mas muitas vezes a escola desmerece 0s conhecimentos
tradicionais, como se nao houvesse valor no saber e ser indigena, tendo como resultado
uma educacao escolar indigena negligenciada.

A realidade atual, portanto, continua repetindo o contexto de tempos anteriores,
em que ha uma dicotomia na formacéo da criancga indigena durante o periodo escolar:

ela entra em contato com o saber da sociedade ocidental, mas ao retornar para o convivio
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familiar experimenta os saberes tradicionais, que fazem parte de seu cotidiano. Assim,
nessa dicotomia, a cultura indigena continua sendo negada e sobreposta pela cultura
eurocéntrica, impedindo que a intraculturalidade ideal aconteca.

A intraculturalidade consiste em um processo social que parte da
conscientizagdo, pelos indigenas, que surge com a tomada das rédeas da sua
propria Historia, desde os registros mais remotos de suas memdrias histéricas
e sua ancestralidade, buscando uma aprendizagem nas lutas e resisténcia
contra toda forma de discriminacéo, opressdo e integracdo forcada. Trata-se
da conjugacdo de dois fatores: um interno (tradicdo) e outro externo
(modernidade), situacdo caracteristica da sociedade indigena brasileira e
latino-americana. (MARTINS, 2018, p. 58).

Vislumbra-se, a partir do exposto por Martins (2018), um caminho para a escola
indigena, através do exercicio da intraculturalidade, que permite um trabalho coletivo e
integrado entre professores, gestores e a comunidade escolar, e de recogni¢do dos
saberes ancestrais indigenas que circulam nesses espacos, visto que pode consistir em

uma préatica pedagdgica de valorizacéo do sujeito e de seu territdrio.

6. Impasses e alternativas da educacéo escolar indigena em tempos de COVID 19
Com o advento da pandemia por COVID 19, a suspensdo oficial das aulas
presenciais na Rede Municipal de Ensino de Dourados ocorreu em margo de 2020, e a
regulamentacéo das atividades pedagogicas nao presenciais, a partir da Resolugcéo n° 51,
de 22 de maio de 2020 (DOURADOS 2020). A partir dessa normativa, as Escolas
Indigenas buscaram vérias formas de chegar até seus alunos, mas muitas das familias
encontravam-se, e ainda se encontram, em situacdo de vulnerabilidade extrema, ficando
inacessiveis via instrumentos tecnoldgicos para dar continuidade ao calendario escolar.
A educagdo brasileira como um todo precisou organizar acdes a fim de

manter os vinculos de estudantes e familias com as institui¢des educacionais

e isso acentuou o debate na primeira etapa da Educagdo Baésica.

Determinados grupos e agentes educacionais tém se levantado em defesa do

uso de recursos tecnoldgicos também para o trabalho com criangas na

Educacdo Infantil, a exemplo do que tem sido feito em outras etapas da

Educacdo Bésica e no Ensino Superior. (ANJOS; FRANCISCO, 2021, p.
127).

Seffner (2021) analisa alguns impactos da pandemia de COVID 19 no campo
educacional pablico brasileiro, ao se debrucar sobre os efeitos do prolongado periodo
de isolamento. Sobre a escola e os processos de escolarizacdo, observa-se que 0s
discursos sobre a Educacdo a Distancia (EaD) como alternativa, ou mesmo o ensino

hibrido, tornaram precario o processo de aprendizado dos estudantes, ainda que, até o
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momento, seja dificil quantificar os prejuizos que o afastamento das aulas presenciais
causou no processo educativo. Somamos a percepgéo de Seffner (2021, p. 47) ao afirmar
que “ndo existe condi¢cdo de aprendizado escolar na Educacdo Basica desvinculado do
entorno da cultura escolar e do cotidiano escolar”. Esse mesmo entendimento torna-se
ainda mais importante ao reportar as escolas indigenas.

Em contato com as adversidades do cenério, diretores, coordenadores, gestores
da educacdo da RID viram-se obrigados a se adaptar as novas préticas. E verificando
gue a maioria das familias indigenas ndo tinha possibilidade de garantir aos filhos o
acompanhamento das aulas remotas/virtuais em razdo da caréncia de acesso a celulares,
notebooks ou rede de internet, a alternativa viavel para aquele momento foi a
organizacao de Atividades Pedagdgicas N&o Presenciais (APNP) de forma impressa
(Kuatia — papel, na Lingua Indigena Guarani), que foram entregues aos pais das criancas
e adolescentes para que pudessem dar continuidade as atividades escolares em suas

casas (Figura 6).

Figura 6 — Kit de atividades pedagdgicas nao presenciais
Fonte: Acervo da pesquisa de campo.

Nas duas aldeias indigenas da RID, os professores que trabalham sob
responsabilidade do municipio de Dourados foram orientados a se organizar, de forma
que aqueles que pertenciam ao grupo de risco ndo irem trabalhar presencialmente,
enguanto os outros profissionais, que se apresentavam fora do quadro de risco, deveriam
trabalhar em forma de escalonamento para atender as demandas da escola, de entrega e
recolhimento das APNP. Nessa dinamica, alguns professores foram diagnosticados com
COVID 19 e passaram a ter outra preocupacao para além da dificuldade educacional.
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Os que continuaram desenvolvendo as atividades no formato on-line relataram
dificuldades relacionadas ao sinal de internet no territorio indigena e a falta de recursos
tecnoldgicos. Por fim, ampliou-se as dificuldades de garantir a escolarizacdo nesse
periodo, e muitas criancas e adolescentes ficaram desassistidos.

Outras situacdes ocorreram nesse contexto; muitos pais ou responsaveis por
alunos indigenas ndo foram até a escola para buscar as APNP. Entdo os professores e
gestores pedagogicos assumiram mais uma funcdo: a de sair a procura das criangas a
partir de busca ativa para a entrega e/ou recolhimento das APNP. Observou-se nesse
processo muitas dificuldades, havendo pouco ou nenhum retorno durante todo o periodo
da pandemia no ano de 2020. Por muitas vezes, durante a busca ativa, 0s professores se
depararam com as criangas brincando e em seu momento de lazer. Ao indagarem a
auséncia dos pais na escola para a retirada das APNP, estes justificavam que nédo foram
busca-las por simplesmente acreditarem que esse tempo de pandemia nédo era tempo de
estar preocupado com a escola, mas sim com a vida.

A preocupacdo expressa pelos pais indigenas, em ser um momento de preocupar-
se com a vida, esta intimamente relacionada a outras tantas dificuldades enfrentadas
pelas familias indigenas, e ultrapassaram as questfes educacionais, sendo uma delas a
escassez de alimentos. Por essa razdo, as escolas também passaram a distribuir
quinzenalmente cesta de alimentos as familias indigenas. Nesse sentido, é perceptivel a
necessidade de repensar as precariedades nas estruturas de ensino e, a0 mesmo tempo,
como a escola e seus agentes buscaram tentativas de superar as situacdes aprofundadas
com a COVID 19.

Diante das dificuldades apontadas anteriormente, de como as escolas indigenas
ainda repetem um ensino das escolas urbanas, e entdo da dificuldade de efetivamente
colocar em pratica suas especificidades e diferencas, é importante considerar que a
escola se constitui um lugar privilegiado no qual existe constante processo de
desconstrucéo e de trocas de experiéncias, sendo espaco de compartilhar o ser e 0s
saberes tradicionais indigenas. Tem-se assim um espaco de intra, inter e
transculturalidade, desde que sejam preconizados:

[..] a autoaceitacdo e o0 autorreconhecimento para atingir um
desenvolvimento interno pessoal ou comunitario- intraculturalidade, busca,
sobretudo, uma autorrealizacdo do sujeito. O meio de se alcancé-la, nada
mais € que o reconhecimento e interagdo com o outro, com base no respeito

e na tolerdncia, negando-se preconceitos muitas vezes camuflados.
(MARTINS, 2018, p. 58).
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No que se refere as criancas, reafirma-se a necessidade de considera-las
responsabilidade de toda a sociedade na qual estdo inseridas, principalmente se tratando
de tempos dificeis como estes.

Falamos em infancias, diante da existéncia de uma pluralidade de realidades
em movimento e em confronto. As criancas produzem as tramas cotidianos
nos espacos tempos de suas geografias existenciais, por isso, precisam ser
compreendidas em seus contextos sociais e culturais. As criangas séo
marcadas interseccionalmente por suas dimensGes de classe, etnia,
nacionalidade, género e classe social, ou seja, por diversos fatores politicos,
econdmicos, culturais, geogréaficos e sociais, que nos impedem de pensa-las
no singular. As diferentes experiéncias de infancia, suas formas de viver e
resistir nestes tempos estdo a interrogar a Educacgdo Infantil. (SANTOS,
2020, p. 86-87).

No que se refere a esse periodo de retorno das aulas, a partir de outubro de 2021,
houve diferentes compreensdes sobre a seguranga ao retorno das aulas presenciais pelas
familias indigenas, de tal forma que muitos alunos permaneceram em ensino remoto. Os
dados sistematizados sobre o retorno das atividades presenciais por escola indigena
estéo apresentados na Tabela 1.

A partir dos nimeros, constatou-se que a Escola Municipal Indigena (EMI)
Arapord é a que apresenta maior permanéncia (74,7%) de alunos matriculados em
ensino remoto. A EMI Tengatui Marangatu também teve nimero expressivo de alunos
que permaneceram em ensino remoto (53%) para o ano letivo de 2021. Também
observou-se que para o segundo semestre de 2021 havia bastante inseguranca em relacao
ao retorno das atividades escolares presenciais por parte das familias indigenas.

No que se refere a alunos que ndo compareceram (retornaram) nas escolas, a
EMI Araporé teve 0 maior esvaziamento no quantitativo de alunos, quando comparada
as demais escolas, apresentando uma taxa de 9,5% de evasdo. Esse € um fator
preocupante, sendo necessario buscar informacfes quanto aos motivos que levaram
esses alunos a evadirem da escola.

A EMI Agustinho e a EMI Lacui Roque Isnarde mostraram-se sem alunos em
situacdo de evasdo escolar, ou seja, 100% dos alunos retornaram para a escola, mesmo
gue mais de 50% tenham permanecido em ensino remoto durante o ano de 2021. Pode-
se notar também que a EMI Agustinho é a escola que mais tem alunos em ensino
presencial, e por esse motivo desenvolveu um protocolo de seguranga mais rigoroso

quando comparado aos protocolos de seguranca das outras escolas.
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N&o foi possivel acessar informacdes quanto a situacdo dos alunos matriculados
na Escola Estadual Indigena de ensino Médio Integral Guateka- Marcal de Souza e na
Escola Municipal Francisco Meireles, por isso ndo ha registros sobre elas na Tabela 1.

Tabela 1 — Relacgéo das escolas indigenas na RID em ensino presencial e remoto no ano
escolar de 2021.

SITUACAO DOS ALUNOS MATRICULADOS NO RETORNO DAS
AULAS PRESENCIAIS

NOME DA Total Alunos % de Alunos %de AA® 0p Local

ESCOLA de EP@  alunos em alunos AA
AM® EP ER®) ER
EMI 681 232 34.1 431 63,3 18 2.6  Aldeia
Tengatui- Jaguapiru
Marangatu
EMIRamdo 411 183 44.5 204 49.7 24 58  Aldeia
Martins Jaguapiru
EMI 685 108 15.8 512 74.7 65 9.5  Aldeia
Arapora Bororo
EMI 645 362 56.1 283 43.9 0 0 Aldeia
Agustinho Bororo
EMI Lacui 148 101 68.2 47 31.8 0 0 Aldeia
Roque Bororo
Isnarde
Total 2.570 986 1.477 107 -

Fonte: Elaborada pelos autores deste artigo com base em dados da pesquisa.

(1) AM - Alunos matriculados

(2) EP- Ensino Presencial

(3) ER- Ensino Remoto

(4) AA- Alunos ausentes — que ndo retornaram as aulas presenciais nem as aulas remotas em 2021.

Tecendo consideracGes sobre a evasdo escolar, € necessario recordar as barreiras
socioecondmicas, culturais e infraestruturais ja enfrentadas pelas familias indigenas,
estabelecidas anteriormente a COVID 19 e ampliadas por ela. No que tange ao acesso

escolar, Morais (2020, p. 30) descreve as dificuldades encontradas:

As dificuldades que as criangas que vivem nas aldeias Bororo e Jaguapiru
tem para chegar na escola urbana, representam um dos motivos que levam
elas a faltar nas aulas e consequentemente terem o desempenho pedagdgico
prejudicado. Alguns professores afirmaram que alguns estudantes indigenas
faltam as aulas as vezes por uma semana e as suas familias ndo fornecem
nenhuma justificativa em relacdo as suas faltas escolar. Na pesquisa foi
possivel perceber que os motivos das faltas escolar estdo relacionados as
condic@es climaticas de chuva e frio em determinados periodos do ano, assim
como a falta de meio de condugdo, pois a maioria dos estudantes utilizam
bicicletas para irem para a escola e muitas vezes eles relatavam — quando
questionados — que haviam faltado nas aulas porque suas bicicletas estavam
quebradas ou estavam sendo utilizadas por outras pessoas da familia.
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Os enfrentamentos anteriormente pontuados, entre outros tantos impasses,
dificultam a efetivacdo de uma escola indigena promotora da educacéo intra, inter e
transcultural. Tanto as criangas indigenas como a escola indigena exercem um papel
central na manutencdo dos saberes tradicionais indigenas, mas a interacdo entre os
costumes ¢ o conhecimento sistematizado requer “oportunidade de desenvolver
capacidades que lhes permitam entender e lidar com o mundo moderno, adquirindo
ferramentas que lhes possibilitem obter e assimilar conhecimentos acumulados pela
humanidade, integrando-os aos conhecimentos construidos pelos antepassados”
(AQUINO, 2012, p. 100).

Por essa razdo faz-se necessario que essa escola esteja atenta as necessidades de
suas comunidades, promovendo a construcao de conhecimentos que favorecam a troca
e a articulacdo de novas alternativas para a sociedade indigena, rompendo com o atual
cenario de dificuldades e desigualdades socioeconémicas presentes nos territorios,
preparando as criancas do hoje para continuarem a re-existéncia de suas culturas no

amanha.

7. Considerac0es finais

O territoério Mitd Kuera Guarani Kaiowa se estabelece pelo protagonismo do
modo de ser e viver da crianca indigena nas diversas fases de desenvolvimento. E
mesmo estando esse territorio marcado por inimeras dificuldades socioeconémicas,
infraestruturais, sanitarias e educacionais que ja existiam e que foram ampliadas com a
COVID 19, ele se constitui como espaco-tempo de construcdes pessoais e coletivas
intra, inter e multiculturais.

Defende-se, assim, que uma escola construida para atender a Educacdo Escolar
Indigena deve respeitar as particularidades de cada uma dessas criancas e, nesse sentido,
reforcar a compreensdo do ser indigena, bem como possibilitar a participacdo das
comunidades indigenas em construir uma pedagogia especifica que dialoga com as
caracteristicas socioculturais e ambientais do territorio indigena Guarani e Kaiow4, seja
na educacéo infantil ou nas demais instancias de ensino escolar, pois, como corrobora
Aquino (2012, p. 23):

[...] cada povo tem sua forma tradicional de ensinar os outros, ¢ variado de

acordo com o seu grupo étnico que define seus objetivos de vida desde sua
gestacdo, cada grupo tem seu jeito de educar e cuidar de suas criancas €
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também das pessoas do entorno, de acordo com seus principios da divindade
e moral recebidos dos fianderu.

As préticas educativas tradicionais constituem movimentos pedagdgicos que vao
se desenvolvendo ao longo das fases de crescimento das criancas indigenas e revelam
saberes que permitem compreendermos as temporalidades de ensino-aprendizagem nos
espacos de formagdo da cultura e da identidade, sendo que “esses saberes sdo
constituidos com uma teia de valores e costumes culturais que representam as fases do
desenvolvimento humano da infancia que podem subsidiar a organizacdo didéatica e
pedagogica da educacdo escolar indigena” (GOMES; NASCIMENTO, 2017, p. 350).

Por fim, compreendemos que o cenario resultante da COVID 19 ampliou
sobremaneira as dificuldades de garantir o bem viver nos territérios indigenas,
impactando, em menor ou maior amplitude, os processos de desenvolvimento infantil.
Contudo, é imprescindivel reconhecer que as crianc¢as indigenas carregam uma cultura
propria que vai se modelando no contato constante com “culturas outras”, constituidas
entre as etnias circulantes em seus territorios. Estabelecer o dialogo entre essas culturas
em espacos de educacdo formal é uma alternativa promissora para que haja

reconhecimento das diferencas, aceitacdo da diversidade e valoracdo das identidades.
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CAPITULO Il

SOCIALIZACAO INFANTIL: IMPACTOS DA PANDEMIA POR COVID 19
NA EDUCACAO E NA SAUDE DAS CRIANCAS INDIGENAS

1. As criancas indigenas e a socializacéo através das escolas da RID

No territorio geografico da Reserva Indigena de Dourados, ndo ha muros, que
as dividem do centro urbano da cidade de Dourados, mas ha uma negacdo aos povos
indigenas que estdo presentes nesse espaco geografico muito antes da delimitacdo do
municipio. Na cidade de Dourados é fato que muitas criangas sdo encontradas em meio
as casas de diversos bairros fazendo a Jeheka, a coleta. Mas o Jeheka tem sido
interpretado como mendicancia por grande parte da populacdo Douradense, a qual
muitas reage fazendo comentarios odiosos, maldizendo os indigenas e fomentando
incitacbes a violéncia. O cendrio que muitas criangas indigenas vivenciam

corriqueiramente é expresso no poema de Emmanuel Marinho (1994):

[...]Jtem péo velho?

Néo, crianca

temos asfalto, 4gua encanada
super mercados, edificios

temos patria, pinga, prisdes
armas e oficios

mas ndo temos péo.

tem péo velho?

N&o, crianca

tem sua fome travestida de trapos
nas calcadas

que tragam seus pezinhos

de anjo faminto e fragil

pedindo péo velho pela vida
temos luzes sem alma pelas avenidas
temos indias suicidas

mas nédo temos péo velhol...]

Mas o fato dessas criangas circularem e realizarem o Jeheka, ndo representa
que essas criancas estejam fazendo mendicancia, mas revela caracteristicas do ser
Guarani e Kaiowa. O desenvolvimento das criangas Guarani e Kaiowéa tem como
caracteristica a independéncia, ou seja, um desenvolvimento livre, quase que
independente dos pais e 0s pais respeitam esse modo de ser, para que a crianga
desenvolva sua personalidade, sendo esse um processo educativo que contribui para a
formacdo do sujeito indigena. Assim, uma das primeiras formas de socializagdo é o
Okard “espaco da porta da casa para o horizonte, ou seja, 0 exterior, para fora ... a

crianga indigena ao sair de sua casa esté aberta a novos conhecimentos, mas também é
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necessario afirmar sua identidade” (GODOQY, 2011 apud KNAPP, 2016 p. 102). Nesse

processo de construcdo da identidade indigena,
As criancas kaiowa e guarani, como de costume, acompanham as maes em
todos os lugares, desde reunides publicas a conversas informais, nas visitas
aos familiares, na coleta de lenha, na busca de agua, as meninas ajudam nos
afazeres da casa e 0s meninos nas rocas. Ou seja, as criancas sdo parte
integrante do universo adulto. Quando as criangas estdo maiores, passam a
perambular sozinhas pelos espagos que conheceram junto com a mée, como
ir a casa dos parentes, seguindo as trilhas (tape po’i), até o momento em que

chaga a idade escolar. Para os Kaiowa, essa idade parece variar entre os sete
e oito anos. (PEREIRA, 2020, p. 85).

Esse modo de ser deve ser considerado, respeitado e ser pautado nos debates
entre as liderangas indigenas tradicionais, liderancas comunitarias, e com toda a
comunidade indigena, para que as criancas tenham direito pleno de crescerem em
liberdade, sem medo, sem fome, sem violéncia e de serem criancas. Nisso se fundamenta

a importancia de entender o universo das criangas indigenas;

[...] é importante que o adulto entenda o universo atual em que elas estdo
inseridas, uma vez que ele esta cada vez mais complexo e é nele que as
criangas aprendem e se desenvolvem. As relagdes com as pessoas da familia
extensa, 0 jeito de aprender e adquirir o conhecimento, as experiéncias
vividas na primeira infancia, entre outros aspectos, sdo essenciais para a
construgdo da identidade e escolhas que essas criangas fardo na vida.
(MACHADO, 2016, p.67)

Na RID, o nimero de criangas somado ao nimero de adolescentes, é equitativo
ao numero de adultos segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2010)*. Reafirma-se assim a necessidade de compreender melhor o que € ser
crianga indigena, em qual espaco e qual tempo essas criangas estdo inseridas, e como
elas tém protagonizando seu papel na comunidade, pois “[...] o espaco e 0 tempo
existentes ndo sdo mais 0s mesmos que no passado. As mudancas sociais ... apontam a
situacdo atual” (GALLOIS, 2006) e a presenca de diferentes tipos de Okara na formagao
dessa crianca, sendo a escola um desses espacos.

Buscando entender o que € ser criancga indigena, para as/os ancias/ancidos ha
trés momentos pelo qual as criangas passam, de acordo com o modo tradicional indigena
Guarani e Kaiowa: Mita ipyti’aregua, Mitd iku’aregua e Mitd ipopegua. NO primeiro
momento, Mita ipyti’aregua, 0 bebé é crianca que fica no peito da mae. Essa crianca

convive no espago Kaiow4 e ndo se relaciona muito com o ambiente que vive, ainda que

4 Nota-se a falta de atualizagdo do nimero de indigenas nas reservas indigenas e nas aldeias.

59



€ neste momento que a crianga sente o clima, o ar, 0 vento e a vibragdo do espaco -
yvytu, andu ha ayvu. O segundo momento, Mita iku aregua, € quando a crianga comeca
a conviver intensamente com o espago, com as pessoas se encarregando de cuida-la e
deixando-a livre para circular por todo o0 espago da casa, mas sempre sob cuidado; sua
experiéncia, nesse momento, se amplia, com ela mexendo e interagindo com o0s objetos
da casa: sentar na cadeira, tocar no galho das arvores, ficar curioso olhando nos insetos,
0s animais que compdem 0 espaco de convivéncia familiar; se tiver um pequeno riacho
perto de casa, as irmds a levam para tocar, sentir e interagir com o rio. O terceiro
momento, Mita ipopegua, € quando a crianga comeca a andar. Entdo, ela passa a ser
acompanhada somente pelo responsavel, comeca a caminhar nos arredores da casa, nos
trilhos que tem perto de casa, em interagdo com o mundo interno e externo dos Kaiowa,
0 que torna mais complexa a sua convivéncia. (CHAMORRO, 2017, p.78)

Em 2020, Nascimento realizou uma pesquisa intitulada “Circulagao de criangas
guarani e kaiowa: entre politicas e moralidades”. Ao descrever sobre a circulagdo da
crianca indigena, Nascimento se referiu ndo somente ao estudo da crianca e da infancia,
mas buscou abordar varios outros campos, sendo o principal o estudo da politica no
processo de retirada e a adocdo de criancas indigenas. Nessa vertente, Nascimento
(2020) destaca que “a atengdo as criangas guarani ¢ um recorte privilegiado para a
compreensdo do “problema da cultura” para a garantia de direitos diferenciados as
criancas indigenas. Essa cultura se apresenta em inUmeros enredos e na teia sobre a vida,

a ciéncia indigena compreende que,

[...] avida guarani comega com o elemento celeste fie’&/ayvu (traduzido pelos
kaiowa como alma ou passaro) que toma assento — apyka — no corpo da
pessoa durante o processo de gestacio. Ne’&, nos patamares do cosmo, tem
a forma de péssaro; esse passaro é enviado por Nanderu para viver com os
humanos e tornar-se ava — gente, pessoa, humano — por meio das relagdes
com o0s seus parentes. Os cantos, as rezas, a alimentacdo, as massagens
medicinais sdo consideradas fundamentais para o desenvolvimento e o
nascimento correto dos bebés. [...]Jas criangas j4 nascem com “cultura”,
porque, na barriga, escutam a méae rezar e aprendem. [...] O rezador é quem
identifica sua origem celestial e, durante a cerimbnia de mitd mongarai
(batismo da crianca), entrega seu nome que é utilizado na comunicagéo entre
as divindades e o fogo doméstico (lar) escolhido. O fie’& pode estranhar a
terra e sentir saudades do seu lugar celeste de origem. Assim, o fie’€ deve ser
convencido, estimulado e alegrado para constituir vinculos afetivos com o
seu fogo doméstico, a parentela (te’yi) e a comunidade (tekoha) que 0
recebeu. (NASCIMENTO, 2021, p. 50-51).

Em pesquisa sobre a “Concepg¢do de crianca entre os Kaiowd e Guarani,
Valiente & Palma (2021), contemplam informagdes sobre como a crianga indigena deve

ser cuidada, segundo os saberes das ancias indigenas Guarani e Kaiowa:
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Quem cuida, acompanha e é responsavel por tudo que o Mitd Ipyti’arenga
faz € a mae ou a av0, que ja tem experiéncia com criangas recém nascidas.
[...] o Mitd, deve ter mais atencéo da familia, pois a crianga é ainda algo a ser
construida, Mitd ha’e ipyraite eteri. Ja 0 Mitd iku’aregua € a crianga que
comeca a andar e, daqui a um tempo, fica reconhecendo o lugar, mas ainda
sob a observacdo e o cuidado dos responsaveis. Agora, 0 Mita Ipopegua,
como o proprio termo ja explica, é quando a crianca ja fica mais afastada do
seu responsavel e, as vezes, se arrisca a ter sua experiéncia propria. Segundo
Fidelia, no momento em que a crianga comeca a ganhar equilibrio e firmeza
no corpo, é necessario que os pais oferecam autonomia para ela, deixando-a
fortalecer e desenvolver mais rapidamente as habilidades. No caso do
desenvolvimento da fala, os Kaiowa e Guarani usam uma espécie de fruta,
produzida por uma planta denominada de 7ie’éngatuja®. (Valiente &

Palma, 2021, p. 19)

Os autores também destacam rituais considerados pelas ancids como
fundamentais para preparar a crianca indigena para as fases seguintes do

desenvolvimento humano:

[...] esses dois rituais sdo marcos divisores do ser crianca Kaiowda. Logo,
depois desses rituais, a crianga parte para 0 mundo adulto (Kaiow4d): “Upe
Kunumi Pepy ha Chamiri Jegua, ha’e kuera ojejapo oniemboheko porad
hagua Mitd Kaiowd”. A fala da Narcisa mostra bem que, no ritual, a crianga
é preparada, recebe suporte, equipamentos e instrumentos para ir a0 mundo
dos adultos. Assim, os principais objetivos do Kunumi Pepy e Chamiri Jegua
s80 preparar a crianca para viver no Teko Pora e Teko Marangatu; viver bem
e viver com sabedoria, algo que se faz a partir das regras e normas utilizadas
durante o ritual - e as principais sdo o resguardo, evitando o Jepota do Reko
Vai (isto é, ndo ser corrompido pelo caminho do mau), e a perfuracdo do
labio inferior do menino Kaiowa, no caso do Kunumi Pepy. (Valiente &
Palma, 2021, p. 21).

Pereira (2020), em suas investigagdes sobre “As politicas publicas para a saude
indigena e a politica de salde das mulheres kaiowa da reserva de Amambai, MS:
aproximagoes e impasses” faz mencdo a instrumentos que sdo utilizados como objetos
ritualisticos durante as cerimonias tradicionais bem como para os cuidados com a saude
das criangas e de toda a comunidade, sendo eles: mbaraka (chocalho), takuapu

(instrumento de bambu para percussao), mimby (flauta), chiru (cruz).

Estes instrumentos, assim como 0s trajes - nhemondeha, sdo 0s mais
importantes na atuagdo dos cuidados, que também sdo utilizados para
remediar os doentes: 0 mbaraka para fazer o jehovasa (para espantar o mau
espirito); o mimby, tocado para espantar as tempestades fortes, que vém com
relampagos e trovdes, para acalmar as tempestades; a takuéra utilizada pelas
mulheres na danca (takuapu) também usada para remediar 0 umbigo das
criangas novas. O pé preto como e conhecido que € feita de bambu, as maes
o utilizam para colocar no umbigo de criancga. O chiru é utilizado para alivio
da dor de dente, picada de cobra, febre - os rezadores colocam na agua e
oferecem para os doentes, sempre acompanhado com a reza. (PEREIRA,
2020, p. 38-39)

5 Ne’éngatuja- espécie vegetal conhecida na lingua portuguesa como crotalaria e de nome cientifico
Crotalaria juncea L. da familia das Fabaceae.
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Retomando a discussdo sobre os direitos da crianca indigena, € importante
ressaltar que o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) nédo faz discriminagéo entre
criangas, sejam brancas, negras, indigenas, pardas ou de qualquer outra raga ou cultura.
O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990
regulamentou artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988, foi formulado no contexto da
redemocratizacdo no Brasil e condecorado pelas Nag¢6es Unidas, ou seja, é reconhecido
internacionalmente como um dos mais avancados Diplomas Legais dedicados a garantia
dos direitos da populacdo infanto-juvenil. Entende-se que, a crian¢a indigena, é um
sujeito de direitos, e a compreensao desses direitos é extremamente relevante, sendo um
caminho para o estabelecimento de agOes efetivas para a melhoria da infancia dessas
criangas.

Faz-se necessario um olhar urgente para todas as formas de violéncia e
exploracdo a que sdo submetidas muitas das criangas, para além do preconceito que ja
sofrem por serem indigenas. E fazendo uma analise minuciosa dos textos referentes a
crianga indigena e de textos que configuram lei, constata-se um constante processo de
atualizacdo dos registros na tentativa do cumprimento, “cada vez mais e melhor, da
promessa de protecdo integral a todas as criancas e adolescentes brasileiros”
(DIGIACOMO, 2017, p. 1), embora nem sempre isso ocorra na pratica.

O ECA, dispde, no Art. 28, inciso 6.° que, “em se tratando de crianga ou
adolescente indigena ou proveniente de comunidade remanescente de quilombo, é ainda
obrigatdrio: | — que sejam consideradas e respeitadas sua identidade social e cultural, 0s
seus costumes e tradigbes, bem como suas instituicdes, desde que ndo sejam
incompativeis com os direitos fundamentais reconhecidos por esta Lei e pela
Constituicdo Federal; 11 — que a colocagdo familiar ocorra prioritariamente no seio de
sua comunidade ou junto a membros da mesma etnia; 11l — a intervencdo e oitiva de
representantes do orgdo federal responsavel pela politica indigenista, no caso de
criancas e adolescentes indigenas, e de antropologos, perante a equipe interprofissional
ou multidisciplinar que ira acompanhar o caso (NUCCI, 2021).

Entende-se que o ECA em seus artigos discorre sobre os povos indigenas, e
assegura a protecdo a elas, e aos seus costumes, ou seja, esta posto no Estatuto, garantias
aos direitos das criangas e adolescentes indigenas, no entanto, € necessario questionar
continuamente como e em que medida esse dispositivo tem sido aplicado. Em funcao

disso, apresentar o ECA as comunidades indigenas mostra-se como uma oportunidade
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proficua para “propor reflexdes sobre a sua aplicacdo as criangas e aos adolescentes
indigenas bem como para colocar em destaque a necessidade de um olhar atento aos
sujeitos que vivem num contexto de violacdo de direitos” (ORZECHOWSKI, 2020,
p.3).

E considerado na visdo pedagdgica, que a crianca deve ter sua propria maneira
de observar, aprender e viver. No caso da crianga indigena, ha um jeito peculiar, de ser
moldada, com a sua familia, com o local de vivéncia e com sua cultura. Elas trazem
consigo saberes que sdo passados de geracdo em geracao, nas rodas de conversa, nas
horas das brincadeiras e nas horas de ajudar os pais, e esses sdo saberes atualizados ou
ressignificados e dao a continuidade identitéaria as culturas.

E fundamental a intervencdo de todos no sentido da existéncia de politicas
publicas capazes de fazer das criancas indigenas efetivamente sujeitos de direito,
garantindo-se a plena efetivacdo de seus direitos fundamentais dentro e fora de seus
territorios de origem, sendo a escola um desses espacos.

A crianca indigena ao ser inserida na vida escolar encontra-se em um espaco
totalmente novo, espaco por qual as criangas ndo estavam acostumadas. Ao serem
inseridas na escola, elas encontram diferentes tipos de Okar4, e esse espaco escolar traz
desafios, que s&o a socializacdo e o0 aprendizado junto a essas novas interagdes. Assim,
esse novo espaco escolar deve proporcionar uma aprendizagem que contribua para a
resisténcia indigena, nas lutas contra toda forma de discriminacdo e opressao aos povos
tradicionais. (Godoy, 2011 apud KNAPP, 2016 p. 102) e para 0 exercicio e manuten¢édo
dos valores culturais. Corroborando com Noal (2006, p. 16),

As criangas ... ao conviverem e exercitarem os valores de sua cultura
também relativizam as coisas, o sentido de propriedade e valorizam os
aspectos brincantes e coletivos. Ficam préximas umas das outras e dos
adultos porque esse contato Ihes d& prazer, oferece trocas, oportuniza
momentos de brincadeira e de ludicidade. Uma brincadeira pode durar o
dia inteiro, pode ser iniciada e interrompida varias vezes, pode terminar
quando ndo oferecer mais desafios. Os brinquedos, na maioria das vezes

colhidos da natureza, ndo precisam ser guardados, limpos, conservados,
disputados.

Faz-se necessario entdo aprofundar um pouco mais as discussdes sobre esse
novo espacgo de socializagcdo em que as criancas indigenas passaram a circular. Como
informado resumidamente no Capitulo anteriormente, no territorio da RID, a oferta da
Educagéo Baésica é realizada por 6 escolas de Ensino Fundamental e uma escola de
Ensino Médio. Essas escolas sdo espacos de ampla circulagao de criancas, adolescentes,
jovens, adultos, pais, e da comunidade indigena. Por essa razdo, compreende-se a
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importancia de trazer dados mais especificos sobre a organizacdo desses espacos de
socializag&o.

A Escola Municipal Indigena Tengatui Marangatu (Figura 7) foi criada pelo
Decreto n° 013 de 13 de fevereiro de 1992, tornou-se escola indigena pelo Decreto n°
4.167 de 14 de marco de 2007. Esta escola é a maior escola indigena do Mato Grosso
do Sul e em 2021 havia um total de 681 estudantes matriculados pertencentes as etnias
Guarani, Kaiowa e Terena, oriundos das Aldeias Jaguapiru e Bororo.

Sob Cadigo INEP 50016245, oferta as modalidades de Ensino Infantil e Ensino
Fundamental e em relacdo a Infraestrutura, nas dependéncias da escola ha, além das
salas de aula, sanitérios, biblioteca, cozinha, Laboratorio de Informética (com 22
computadores para alunos e internet disponivel), sala de leitura, quadra de esportes, sala
da diretoria, sala de professores e Sala de Atendimento Especial ou Sala de Recursos
Multifuncional (SRM). Sobre 0s servicos, ha agua tratada, energia (rede publica), esgoto
(fossa séptica) e coleta periddica dos residuos pela prefeitura. A sala de tecnologia conta
com impressora, copiadora, TV, retroprojetor/projetor. H& dependéncias com
acessibilidade (Censo Escolar INEP, 2021).

A Escola Municipal Indigena Tengatui Marangatu segue modelo diferenciado
bilingue, com professores que ensinam a lingua Guarani e Kaiowé como lingua materna.
Essa escola possui como documentos orientadores o Projeto Politico Pedagogico (PPP),

e as decisdes sdo tomadas a partir de reunides do Conselho Didatico Pedagdgico, que é

formado por professores, funcionarios administrativos, pais e liderangas indigenas.

Figura 7- Escola Municipal Indigena Tenguatui Marangatu, Aldeia
Jaguapiru, Reserva Indigena de Dourados, MS.
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Na Aldeia Jaguapiru, também esta presente a Escola Municipal Indigena
Ramao Martins (Figura 8). Criada pelo Decreto n° 185, de 27 de abril de 2009, atende,
atualmente, 498 criancas das etnias Terena, Guarani e Kaiowa, da aldeia Jaguapiru e
também da aldeia Bororo, ofertando o Ensino Infantil e Ensino Fundamental. Esta
escola foi inaugurada em abril de 2009, com alunos levados da escola Francisco
Hibiapina, ao oeste da Rodovia MS — 156, que fora condenada, por servicos do Corpo
de Bombeiros da cidade de Dourados. No atual momento, a escola ndo possui PPP, e
funciona, desde a sua criacdo, com um projeto experimental, porém as decisdes sdo
tomadas apds consulta ao Conselho Didatico Pedagogico e ao Conselho Escolar.

A escola estd cadastrada no INEP com o Codigo 50060007 e quanto a
infraestrutura fisica, além das salas de aula, sanitarios, biblioteca, cozinha, Laboratorio
de Informatica (sem computadores disponiveis para alunos), sala de leitura, quadra de
esportes, sala da diretoria, sala de professores e Sala de Atendimento Especial. Sobre os
servicos, ha &gua filtrada de poco artesiano, energia (rede publica), esgoto (fossa
séptica), coleta periddica do residuo pela prefeitura. Equipamentos disponiveis: DVD,
Retroprojetor/Projetor e TV. Ha internet banda larga. Ndo ha dependéncias com
acessibilidade e o atendimento aos alunos é realizado por 17 funcionarios, sendo 14

deles professores. (Censo Escolar INEP, 2021)

:

m” fit ’; ‘

Figura 8 - Escola Municipal Indigena Raméao Martins, Aldeia Jaguapiru,
Reserva Indigena de Dourados, MS.

No que se refere a Escola Municipal Indigena Agustinho (Figura 9), esta foi
criada em 1984. Em 1992, a escola foi fechada por conta da inauguracéo de uma escola

maior (Escola Tengatui), que tinha por objetivo atender toda a comunidade escolar das
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extensdes que foram criadas anteriormente. Porém, a comunidade organizou-se e para
que a escola continuasse a oferta, mesmo que fosse como extensdo, e o pedido que
acabou sendo aceito (BARBOSA, 2013, p. 56). A escola conta com um ndmero
significativo de professores nédo indigenas, contudo, aos poucos o quadro de professores
tem recebido indigenas recém formados e oferta as etapas de Ensino Infantil e Ensino
Fundamental. O corpo discente, segundo o PPP da escola, é formado por criangas
bilingues (Terena, Guarani e Kaiowd), falantes da lingua materna e da lingua
portuguesa.

Com Cadigo INEP 50030043, além das salas de aula, a escola dispde de
sanitarios (com acessibilidade), cozinha, Laboratério de Informética (com Internet,
Banda Larga e dois computadores para alunos) e Sala de Atendimento Especial. Quanto
a equipamentos, ha Aparelho de DVD, Impressora/Copiadora, Retroprojetor/Projetor e
TV. Ha agua tratada proveniente de poc¢o artesiano, anergia elétrica, coleta de residuos
periodica realizada pela prefeitura e esgoto (fossa). E o atendimento aos estudantes é
realizado por 12 funcionarios (Censo Escolar INEP, 2021).

Figura 9 - Escola Municipal Indigena Agustinho, Aldeia Boror6, Reserva
Indigena de Dourados, MS.

De acordo com Saratto (2007, p. 65) entre meados de 1984 a 1986, foram
construidas as escolas denominadas Francisco Ibiapina e Escola Arapord. Em 2004, as
escolas Agustinho e Arapord passaram a ser reconhecidas como Escola Municipais
Indigenas, através do Decreto Municipal n°® 2442/04 que criou a categoria de escola

indigena no Sistema Municipal de Educagdo de Dourados/MS. A Escola Municipal
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Indigena Arapora (Figura 10) hoje € uma escola organizada, plural e atende as criangas

da aldeia Bororo.

Figura 10 - Escola Municipal Indigena Arapora, Aldeia Borord, Reserva
Indigena de Dourados, MS.

A Escola Arapord estd registrada no INEP através do Cddigo 50030426,
ofertando as etapas de Ensino Infantil e Fundamental. Em 2021, haviam 685 alunos
matriculados, sendo atendidos por 12 professores. Quanto a estrutura fisica ha,
banheiros (sem acessibilidade), salas de aula, sala de professores, sala de Atendimento
Especial, Laboratério de Informatica (com Interne, banda Larga e 4 computadores para
alunos). Quanto aos servicos, ha agua filtrada proveniente de poco artesiano, energia
elétrica (rede publica), esgoto (rede publica) e os residuos séo coletados periodicamente
(pelo caminhdo da prefeitura). Quanto a equipamentos, ha Aparelho de DVD,
impressora/copiadora, retroprojetor/projetor e TV. (Censo Escolar INEP, 2021)

A Escola Municipal Lacui Roque Isnard (Figura 11) esta localizada na divisa
da aldeia com a cidade de Itapord-MS, e dispGe como base pedagdgica, o ensino bilingue
e funciona com apenas trés salas, atendendo seis turmas de Ensino Infantil o (Pré I1) até

0 5° ano do Ensino Fundamental.
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Figura 11 - Escola Municipal Indigena Lacui Roque Isnard, Aldeia Borord,

Reserva Indigena de Dourados, MS.

A escola Municipal Francisco Meireles, localizada na Missdo Evangélica
Caioua, Registro INEP 50016130, oferta as etapas de Ensino Infantil e Fundamental.
Em relacdo a Infraestrutura, além das salas de aula, sanitarios (com acessibilidade),
biblioteca, cozinha, Laboratorio de Informatica (com internet, banda larga e 1
computador para alunos), sala de leitura, quadra de esportes, sala da diretoria, sala de
professores e Sala de Atendimento Especial. Sobre os servicos, ha agua tratada, energia
(rede publica), esgoto (fossa séptica), coleta periddica dos residuos pela prefeitura. A
sala de tecnologia conta com impressora, copiadora, TV, retroprojetor/projetor e
parabdlica. Ha dependéncias com acessibilidade. (Censo Escolar INEP, 2021)

Apesar da presenca das escolas indigenas na Reserva Indigena de Dourados
anteceder ao ano 2000, a Educacgéo Escolar Indigena na esfera municipal foi instituida
e regulamentada pela Lei de n°® 3.619, de 12 de setembro de 2012, e reforcou a
implementacdo das escolas indigenas como sendo especifica, diferenciada, intercultural
e multilingue, com a finalidade de garantir aos povos indigenas uma educagao escolar
de qualidade no ambito municipal (SEMED, 2020, p.66). Para buscar suprir a demanda
de escolas especificas, diferenciadas, interculturais e multilingues, o corpo docente
atuante nessas escolas tem sido, majoritariamente, professores indigenas, como pode ser

verificado no Quadro 1.

Quadro 1. Numero de Docentes atuantes na Rede Municipal de Ensino no que se refere
as escolas municipais indigenas Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de
Dourados -MS disponibilizados via oficio referentes ao ano 2022.
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Professores Indigenas atuantes na Rede Municipal de
Ensino (REME) de Escolas Indigenas

Indigenas Né&o Indigenas
Convocados (Contratados) 104 34
Efetivos (Concursados) 55 09
Total de Professores 159 43

Fonte: Organizado pela autora a partir de dados disponiveis na SEMED.

Desde que a educagdo escolar Indigena foi regulamentada no municipio, as
escolas tem trabalhado na tentativa de valorar a realidade multiétnica presente na RID,
e essa prerrogativa esta garantida no Documento Orientador sobre o Curriculo para a
Rede Municipal de Ensino de Dourados (2020), que reconhece a necessidade da

educacdo bilingue e das especificidades culturais no ensino escolar,

[...] tanto para preservar os direitos e as caracteristicas desses povos
originarios, como para instrumentaliza-los para a vida cotidiana, a fim de que
possam com autonomia estudar, se comunicar, negociar, trabalhar e interagir
com a cultura moderna circundante, marcadamente ocidental, constituindo-
se, portanto, um desafio atual (SEMED, 2020, p.86).

Mas o fato de haver documentos que reconhecem a essencialidade do ensino
bilingue e que em certa medida, haja garantias de sua oferta, para a efetivacdo dessa
modalidade de ensino bilingue, ha ainda muitas barreiras a serem vencidas. E uma delas
¢ a compreensdo de que para as criangas indigenas, maior publico das escolas de
educacdo basica na RID, o tempo e o espaco da construcdo dos saberes vdo
transformando-se continuamente através das relagdes sociais e de saberes do ensino
ocidental que confluem com o modo de ser e viver indigena.

Entdo, ofertar um ensino bilingue ndo é apenas traduzir conteddos ocidentais
para a lingua materna. Faz-se necessario buscar a essencialidade da ciéncia indigena em
cada conteudo e colocar essas ciéncias (ocidental e indigena) em debate. Esse € um
processo complexo de ensino e que se tornou ainda intrincado com o contexto
vivenciado a partir de 2020, como contextualizado anteriormente.

No inicio de 2020, as escolas retornaram as aulas presenciais, apos o periodo
de férias, mas de forma abrupta precisaram buscar estratégias de ofertar o ensino escolar
de forma que ndo houvesse encontro entre professores, alunos, ou seja, ndo seria
possivel reunir alunos, professores, gestores e outros profissionais no espago escolar

para tentar frear a disseminacdo do Coronavirus.
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A interrupcdo das aulas na Rede Municipal de Ensino de Dourados (REME)
foi decretada no Art. 2° do Decreto n° 2.463 de 16 de margo de 2020, que suspendeu as
aulas na REME por prazo indeterminado (PREFEITURA MUNICIPAL DE
DOURADOS, 20203, p.2).

Art. 2° Ficam suspensas as aulas na Rede Municipal de Ensino a partir do dia
18 de margo de 2020, por prazo indeterminado, até ulterior manifestagéo do
Comité de Gerenciamento. § 1° As unidades de ensino permanecerdo abertas
até o dia 20 de marco para orientacdo dos pais. § 2° Os ajustes necessarios
para o cumprimento do calendario escolar serdo estabelecidos pela SEMED,
apos o retorno das aulas.

A regulamentacéo das Atividades Pedagdgicas N&o Presenciais ocorreu através
da Resolugédo n° 51 de 22 de maio de 2020, com destaque ao Artigo 2° (PREFEITURA
DE DOURADOS, 2020b, p.2), em que:

Art. 2°. A retomada as aulas de 2020, enquanto durar o periodo de pandemia,
sera efetuada pelas unidades escolares da REME, por meio de atividades
pedagdgicas ndo presenciais. § 1°. A Atividade Pedagdgica N&o Presencial é
definida como conjunto de atividades escolares (impressa ou por meios
virtuais) vinculadas as habilidades previstas no Curriculo de Dourados para
o Ensino Fundamental, e Vivéncias e Experiéncias para a Educacao Infantil,
que serdo previamente planejadas e elaboradas pelo docente, sob orientacéo
da gestdo pedagbgica, para ser realizada pelo estudante fora do ambiente
escolar. § 2°. As Atividades Pedagodgicas Nao Presenciais poderdo acontecer
por meios digitais (video aulas, contelidos organizados em plataformas
virtuais de ensino e aprendizagem, redes sociais, correio eletrénico, blogs,
entre outros) e ainda pela adocdo de material didatico impresso com
orientacOes pedagogicas e leituras, projetos, pesquisas, e prioritariamente as
atividades e exercicios indicados nos livros didaticos escolhidos pela unidade
para uso dos alunos.

E através do Decreto N° 2.614, de 25 de maio de 2020, as escolas da Rede de
Ensino de Dourados, foram orientadas a retomar as aulas e adotar medidas de
atendimento aos estudantes e pais, de forma a dar continuidade no ensino escolar no

formato ndo presencial, exceto para as escolas indigenas.

Art. 1° Fica determinado o retorno dos Profissionais do Magistério
Municipal, efetivos e contratados, a partir de 1° de junho de 2020. 81°: O
retorno dos profissionais para as atividades se darad presencialmente ou por
meio de trabalho home-office, organizado pelo gestor escolar por meios
digitais. 82° As aulas serdo ministradas por meio de Atividades pedagdgicas
ndo presenciais, até a suspensdo do isolamento social pelas autoridades
competentes.

Art. 2° Permanecem suspensas as atividades nas unidades escolares situadas
nas areas indigenas, até deliberacdo da Secretaria Municipal de Educacéo,
juntamente com o Comité de Gerenciamento da Emergéncia de Saude
Publica, decorrente do coronavirus — COVID 19. (PREFEITURA DE
DOURADOS, 2020c, p.2)
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Outros documentos regulatorios que orientaram as atividades nas escolas da
REME Dourados, foram: o Decreto n° 2.630, de 29 de maio de 2020, que dispde sobre
a oferta das Atividades Pedagdgicas Néao Presenciais; a Resolugdo n° 50, de 26 de maio
de 2020, sobre a reorganizacédo do Calendario Escolar e a Instru¢cdo STE/SEMED n° 01,
de 08 de junho de 2020.

Diante das orientagdes regulatorias para o retorno das atividades, cada escola
buscou adequar-se a estes protocolos e de acordo com as especificidades locais. Em sua
maioria, as escolas obtiveram sucesso na adequacdo aos protocolos, no entanto, 0s
alunos também tiveram que se adaptar (Figura 12), e houveram treinamentos para
administrativos e docentes. Todos ansiavam a chegada das criancas e se questionavam
se elas iam se adaptar. Muitas escolas encontraram dificuldades nas primeiras semanas,
porém puderam-se reunir com os pais e informéa-los sobre as possiveis consequéncias

do retorno das criancas ao ambito escolar.

Figura 12. Crianca indigena em retorno as aulas presenciais, mantendo
distanciamento, e ao lado vemos o alcool em gel na entrada da sala de aula. Fonte: a
autora (2021).

Conforme verificou-se no Termo de Compromisso de Cumprimento as
Diretrizes estabelecidas no Protocolo de Seguranca/COVID 19 para retorno as aulas
presenciais e disponibilizado pela Escola Indigena Arapord, utilizado em contribuicéo a
esta pesquisa, no caso dos pais ou responsaveis que optaram pelo retorno de seus filhos
as aulas presenciais, estes tiveram que assinar o termo e aceitar as condigdes
estabelecidas, visto que, neste termo de compromisso também havia a op¢do do nédo
retorno a aulas presenciais e da continuidade a aulas remotas. Assim, 0 Termo

ressalvava que:
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a) o aluno ndo frequentara a Unidade Escolar todas as semanas, pois
participara do escalonamento proposto pela Unidade Escolar, ou qual
dependera do nimero da de alunos da turma; b) comunicarei a Unidade
Escolar caso aluno ou pessoa com quem ele convive teve 0s seguintes
sintomas: febre, coriza, dor de cabeca, dores no corpo, dificuldade de
respiracdo ou qualquer outro sintoma de doenca viral; c) orientarei o
aluno sobre a necessidade de usar, constantemente, a mascara de
protecdo individual alunos (a partir de 3 anos de idade), e o alcool em
gel, de realizar a correta higienizagao das maos (lavar com agua e sabao),
respeitar as diretrizes constantes no protocolo de seguranca de retorno
as aulas presenciais durante a pandemia da COVID 19; d) quando o
aluno retornar as aulas presenciais, sé podera fazer uso nas atividades
integralmente ndo presenciais por problemas de salde ou quando
propostas pela Unidade Escolar (EMI Arapora).

Em 2020 a EMI Tengatui Marangatu contou com o ensino remoto para todos 0s
alunos, e estiveren presente nas escolas, apenas os funcionérios administrativos e
professores, de forma escalonada, para evitar aglomeracdes e com seus devidos
Equipamentos de Protecdo Individual (EPI) e assim ocorreu nas demais escolas da RID.

Ap0s serem criadas as medidas de isolamento fisico, podemos observar que a
educacéo foi um dos campos mais atingidos, visto que nas fases de retorno de servigos
e produtos e de retomada da vida social, as escolas foram as Gltimas instituicGes a
retomarem suas atividades (ARRUDA, 2020, p. 259), pois sabe-se que a escola, e 0s
alunos seriam um meio incontrolavel de contaminacéao do virus.

No Brasil, os dados do Ministério da Educacdo (MEC) relativos a junho de
2020 indicam a suspensdo das atividades presenciais em todas as redes
escolares, tanto publicas quanto privadas, nos 26 estados e no Distrito
Federal. Segundo dados do Censo Escolar de 2019, seriam quase 9 milhGes
de criangas matriculadas na Educacdo Infantil (creches e pré-escolas) nas
redes publicas e privadas em todo o pais (INEP, 2019), ou seja, muitas

criangas de 0 a 5 anos de idade afetadas diretamente pelo cenério descrito
(TAVARES, et. al.,2021, p. 78).

Conforme evidenciado, as criancas ficaram em suas casas nesse periodo e
foram aproximadamente dois anos de vivéncia escolar através de atividades ndo
presenciais. Assim o bem viver das criancas, a sua infancia, o brincar no espaco escolar,
foram interrompidas pela necessidade de isolamento social e as escolas e seus gestores
e professores tiveram que se debrucar para estudar alternativas eficazes.

Em analise de muitos materiais pedagdgicos o que mais houve assertivas foi o
Gibi Arami: omosé koronaviru (Figura 13). Esse material foi de grande valia no periodo
da pandemia pela COVID 19. O material trouxe em uma linguagem simples,
explicacOes sobre as praticas necessarias a contengdo do Coronavirus e foram impressas

muitas copias e distribuidas em varias aldeias como alternativa de recurso pedagogico.
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Durante o ensino ndo presencial, no tempo de pandemia, houve de alguma forma
novas possibilidades de pensar em um ensino diferenciado. Uma das alternativas foi a
garantia de as criangas indigenas que puderam realizar as atividades em suas casas e
conhecer mais sobre o seu territorio, sobre o seu contexto, e também puderam evidenciar
questdes que envolvem a sua comunidade. Pois foi isto que foi exigido de nos
professores, durante a realizacdo das atividades ndo presenciais (Figura 14), que cada
crianga tivesse o seu momento de aprendizado de forma livre na natureza, em seu

tekoha.

i ENTES E
EU, MINHA FAMILIA, MEUS PAR! 5
TODAS AS FAMILIAS DA ALDEIA TERAO
CUIDADO, PARA QUE TODOS FIQUEMOS
BEM SEGUROS EM NOSSO TEKOHA. |

MAS AINDA NAO ENTENDI O QUE

VOCE VEIO FAZER AQUI AGORA.

ANTES NAO TINHAMOS QUE NOS
PREOCUPAR COM TUDO ISSO!

Figura 14. Crianca indigena desenvolvendo APN em casa. Fonte: a autora (2021).
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Por outro lado, pode se ver a ansia da das criancas, por estar de volta a escola,
sendo substituida por horas e mais horas em casa tentando construir o conhecimento
numérico, alfabético. Para além da ansiedade, os pais que trabalham em servigcos
externos (nas periferias da cidade de Dourados, bem como construcédo civil, servicos
domesticos, servigos para os quais ndo houve isolamento social) se viram na necessidade
de levar a crianga para casa de algum familiar ou deixar aos cuidados de um irmao mais
velho, para que pudessem ser ajudados de alguma forma a fazer as atividades enviadas
pela escola.

Outras situacOes vivenciadas referem-se ao fato de que muitas vezes, as
atividades escolares ndo eram realizadas unicamente pelos estudantes, mas havia a
participacdo dos pais, irmaos ou outros responsaveis pelo aluno indigena, e esse ato fora
identificado pelo ndo reconhecimento da grafia do aluno pelo professor, além das
respostas ndo condizerem com os dominios que a crianga demonstrava no inicio do ano.
Para outras criancgas, ndo deve ter ocorrido acompanhamento adequado para que pudesse
continuar os estudos em suas casas, pois vivem em extrema situacdo de vulnerabilidade,
em que 0s pais estdo por muitas vezes ausentes pela embriaguez ou por ndo terem
interesse pela vida escolar dos filhos. Assim, além do abandono pelos pais, essas
criangas estdo a mercé da fome e do abandono.

A primeira orienta¢do quanto ao retorno presencial das atividades escolares
para 0 ano letivo de 2021 ocorreu a partir do Decreto n° 56 de 26 de janeiro de 2021
estabelecendo medidas para autorizagdo de aulas presenciais em todas as modalidades

de estabelecimentos educacionais e de ensino:

Art. 1°. Fica regulamentada, na forma deste decreto, autorizacdo para aulas
presenciais nos Estabelecimentos Privados de Educagdo Infantil, Bercério e
Hotelzinho, Creches e similares, de Ensino Fundamental, Médio e
Faculdades, Universidades, Centros Universitarios e de P6s-graduacédo, bem
como na Rede Municipal de Ensino, no Municipio de Dourados. ((SEMED,
2021a, p.3)

Entretanto, o decreto levou alguns meses para ser efetivado visto que novas
ondas de contagio aconteceram apds as festas de final de ano (2020), trazendo
implicagdes ainda mais significativas para a populacdo douradense e as comunidades
indigenas.

Em meados de meados de 2021, mais precisamente a partir do Decreto n°® 511
de 21 de julho de 2021 (SEMED, 2021b), que alterou e criou dispositivos ao Decreto n°
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56 de 26 de janeiro de 2021, iniciou-se o retorno das atividades escolares presenciais de
forma hibrida, e os pais puderam optar por ndo enviar as criangas até o estabelecimento
escolar caso houvesse inseguranca em relagéo a doenga. Os que optaram pelo retorno
presencial tiveram que assinar um termo que estabelecia o cumprimento das medidas de
Biosseguranca conforme proposto no Artigo 2° do Decreto Municipal n° 56 de 26 de
janeiro de 2021:

Art. 2° Para o funcionamento com aulas presenciais os estabelecimentos e
instituicdes de ensino devem atender as seguintes diretrizes e medidas de
protecdo contra o contadgio da COVID 19: I. Implementar medidas de
distanciamento fisico de no minimo 1,5m em todos os espacos fisicos do
ambiente escolar, e organizado com uso de guias fisicos, marcagdes no piso,
faixas de contengdo, marcacdo de mado Unica em corredores de modo a
minimizar o trafego frente a frente, de organizar os espagos fisicos da escola;
Il. Reduzir o tamanho das turmas, de forma que seja possivel aumentar os
espagos entre as mesas e carteiras para um espaco minimo de 1,5 m (um
metro e meio) entre cada aluno; Ill. Verificar diariamente a temperatura
corporal dos alunos, colaboradores e professores, antes da entrada nas
instalagbes do curso, utilizando termémetros sem contato; IV. Instalar
dispensers com &lcool em gel 70% ou outro produto, aprovado pela Anvisa,
nas entradas, nas areas de circulagdo e na frente das salas de aula, para
higiene das maos; IV. Restringir entrada de visitantes e entregadores ao
ambiente interno do estabelecimento de ensino; e desinfeccao de encomenda,
quando for o caso; V. Limitar o uso de elevadores a uma pessoa por vez e 0
uso, orientando para que se evite encostar nas paredes; VI. Orientar 0 uso de
equipamentos compartilhados, com o distanciamento fisico entre os usuarios,
e higiene das méos antes e depois do uso; VI1I. Usar produtos especificos para
limpeza de eletrénicos e telas, tais como panos de microfibra e alcool
isopropilico a 70%; fazer a desinfeccdo regular dos pisos; VIII. Adotar
medidas para diminuir a intensidade e a duracdo do contato pessoal entre
professores, alunos e colaboradores e, entre esses e o publico externo. IX.
Realizar a limpeza e desinfec¢do das salas de aulas nos periodos de intervalo
para realizagdo dos lanches e refei¢des; X. Regulamentar o uso de
laboratérios e salas de apoio para lotagdo méxima reduzida e exclusivamente
mediante agendamento prévio, com escala de horarios e adequada limpeza e
desinfeccdo entre os usos; XI. Regulamentar o retorno das atividades da
biblioteca, de modo gradual e parcial, conforme orientacBes gerais expressas
nesse decreto, bem como com avaliagéo continua sobre as condi¢des de uso;
as rotinas para manutencdo da integridade do acervo, bem como
procedimentos para higienizacéo e desinfeccdo dos materiais; XI1. Suspender
a cessdo de salas para atividades com publico externo; XIII. Suspender
eventos internos que caracterizem aglomeragdo de pessoas; XIV. Limitar
reunides e incentiva-las de forma remota; XV. Diminuir contatos sociais no
local de trabalho, especialmente em salas fechadas; XVI. O uso de méscara
obrigatorio, com recomendacdo de troca a cada 3 horas (méscaras ndo
cirargicas ou de tecido), ou a cada 4 horas (méascaras cirdrgicas), ou sempre
que estiverem sujas ou molhadas; coincidindo, preferencialmente, com os
intervalos das refeicdes; XVII. Fornecer, excepcionalmente, mascaras
descartaveis para utilizagdo em casos de auséncia de posse de mascaras
pessoais; XVIII. Instruir seus trabalhadores e estudantes quanto ao uso
correto da mascara, ressaltando que a OMS e o UNICEF recomendam que
criangas de até cinco anos de idade ndo devem usar méascaras como medida
preventiva contra a COVID 19; XIX. Os funcionéarios que realizarem a
triagem de acesso devem ser capacitados por profissional habilitado e a
comprovacado da capacitacdo deve estar disponivel as autoridades sanitérias;
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a capacitacdo dos funcionarios deve ser registrada, contendo no minimo:
nome dos colaboradores participantes, data e horario da capacitagdo e nome
e qualificacdo do profissional responsavel pela capacitacdo; XX. Orientar
que trabalhadores e estudantes que estdo com sinais e sintomas, doentes ou
que tiveram contato direto com uma pessoa com COVID 19, a procurarem
atendimento médico e mediante recomendacdo deste ficarem em casa
(SEMED, 20214, p. 2)

Durante o periodo de suspensdo de aulas e da auséncia dos alunos nas escolas,
estas ndo passavam por vistorias no que se referia ao aos protocolos de seguranca, pois
as criangas estavam em aulas remotas. E todas as escolas indigenas disponibilizaram
atividades impressas para aqueles pais no qual se encontravam em estado de
vulnerabilidade, e ndo possuiam nenhum tipo de aparelho eletrénico para comunicacao.
Mas nesse contexto de instabilidade para o retorno, muitos pais encontraram-se em
situacdo de desconfianca, visto que, na visdo deles muitos professores estariam
trabalhando apenas o ensino diferenciado da cultura indigena nas atividades néo
presenciais.

Essa situagdo verificada por diretores e coordenadores poderiam justificar
possiveis evasdes escolares da parte de alguns alunos, além de terem ocorrido nesse
espaco de tempo a solicitacdo de transferéncias para outras escolas a pedido dos pais,
para escolas na cidade vizinha de Itapord-MS, a qual fica cerca de 13 km do centro da
cidade de Dourados e outras foram transferidas para escolas préximas aos vilarejos da
cidade de Dourados.

No que se refere a este periodo de retorno as aulas em 2021, o nimero de alunos
matriculados por ano escolar e por modalidade de ensino (presencial ou remoto) para
cada escola indigena esta apresentado no Anexo 2.

Nesse sentido, acredita-se que este momento evidenciou a necessidade de
pensar na precariedade e ao mesmo tempo na superacdo da educacdo do Brasil, visto
que, o papel das escolas na sociedade nao € apenas formar cidaddos, mas sim impactar
sociedades e mudar a historias, como a das Aldeias pertencentes a RID, pois mesmo
com as os espacos fisicos das instituicdes educacionais fechadas, elas fizeram a
diferenga na educacdo e na saude. Muitos professores, pais, comunidade dedicaram-se
para o bem viver, tanto da crianca e do adulto, e nesse tempo tem sido necessario
constituir oportunidades para melhorar as estruturas dos espagos publicos escolares,
construir mais escolas, consolidar as tdo sonhadas reformas, trabalhar mais na
valorizacdo do professor, e possibilitar o bem viver a essas familias, para 0 nosso bem

e para a preservacéao da vida.
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Em outro viés, a realidade de muitas escolas se configura em espacos fechados,
detendo os alunos no interior das salas de aula, deixando de aproveitar o contato com a
natureza como espaco de aprendizagem. Defende-se assim que uma escola construida
para atender a Educacdo Escolar Indigena, deve respeitar as particularidades de cada
uma dessas criancas e nesse sentido, reforcar a compreensao do ser indigena, bem como
de possibilitar a participacdo das comunidades indigenas em construir uma pedagogia
especifica que dialoga com as caracteristicas socioculturais e ambientais do territorio
indigena Guarani e Kaiowa, seja na educacdo infantil ou demais instancias de ensino
escolar.

Assim, diante das inimeras situacfes problematizadas, quantificar os impactos
da pandemia na esfera da educacéo escolar indigena, requer um maior tempo de analises
e de coleta de dados. O que se tem para 0 momento presente € um cenario de recomeco
e de readaptacdo de todos os envolvidos no Tekoha da Reserva Indigena de Dourados.
Esse recomeco se estende também aos rituais tradicionais, que por conta da necessidade
de isolamento social, foram, em certa medida, deixados de ser praticados com a mesma
frequéncia em que ocorriam, visto que, as autoridades e liderancas de dentro das aldeias
Jaguapiru e Borord, juntamente com profissionais da saude, receberam orientacdes de
que festas tradicionais como Aty Guasu fossem suspensas por representar perigo a
nossos mestres tradicionais (Nhanderu e Nhandesy).

Conquanto, neste contexto também € preciso atentar para a caracterizacdo de
“outros espacgos” nos quais as criangas indigenas estdo inseridas e que durante a
pandemia configuraram ambientes de socializa¢do essenciais para comunidade da RID.
Um desses espacos € o Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS), que esta
localizado dentro da Aldeia Bororo.

O CRAS indigena foi inaugurado em 12 de dezembro de 2007 e consiste em
uma unidade publica estatal descentralizada da Politica Nacional de Assisténcia Social
(PNAS) e atua como a principal porta de entrada do Sistema Unico de Assisténcia Social
(SUAS), dada sua capilaridade nos territorios e € responsavel pela organizacédo e pela
oferta de servicos da protecdo social bésica nas areas de vulnerabilidade e risco social.
Além de ofertar servigos e acdes de protecdo basica, 0 CRAS possui a fungdo de gestéo
territorial da rede de assisténcia social basica, promovendo a organizacao e a articulagédo
das unidades a ele referenciadas e o gerenciamento dos processos nele envolvidos
(BRASIL, 2009, p.9).
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Dentre os principais servigos a serem desenvolvidos pelo CRAS esta o PAIF
(Servico de Protecdo e Atendimento Integral a Familia), ofertando auxilio e orienta¢es
as familias para prevenir situagdes de vulnerabilidade ou violéncia. Como prética,
promove-se 0 desenvolvimento de a¢des em grupos, de mesma faixa etaria (criancas,
adolescentes ou idosos) para externalizar conflitos e desigualdades vivenciadas no
ambito familiar e comunitério, buscando alternativas de resolugédo desses conflitos e do
fortalecimento dos vinculos em sociedade (BRASIL, 2009). Assim, sdo objetivos do
PAIF:

[...] prevenir situagBes de risco social, por meio do desenvolvimento de
potencialidades e aquisicdes e do fortalecimento de vinculos familiares e
comunitérios. Ou seja, atua de forma preventiva, protetiva e proativa,
reconhecendo a importancia de responder as necessidades humanas de forma
integral, para além da atencdo a situagcbes emergenciais, centradas
exclusivamente nas situaces de risco social (BRASIL, 2021, p.11).

Outro servico prioritario € o de gestdo territorial da rede socioassistencial de
protecdo social basica. Através desse servico, tem-se a intencionalidade de “construir a
perspectiva do alcance da universalidade na cobertura de politicas de assisténcia social,
a partir de suas particularidades e especificidades, bem como do compromisso do poder
publico com a oferta adequada e acessivel aos servigos de salde publica.

O trabalho exercido por eles nas comunidades carentes é visivel. 1dosos,
criangas, pessoas em condigdes desfavoraveis e até mesmo dependentes quimicos sdo
diariamente amparados pelos servigos, que oferecem tratamento e assisténcia
psicossocial (em alguns casos essas pessoas sao cadastradas para receber bolsa-auxilio).
A gestdo dentro do CRAS é efetivada pelo Conselho Gestor, que € um 6rgdo permanente
que orienta e incentiva a participacdo da comunidade objetivando o acesso aos servigos
ofertados e a integracdo com o CRAS. De toda forma, o CRAS indigena tem sido um
espaco de inimeros enfrentamentos. Como aponta Borges (2016, p. 316),

E bastante complexa a realidade social, politica e cultural em que o CRAS
Indigena Bororé se insere. Alcool e drogas tém fragilizado os indigenas
porque a reserva esta situada entre duas cidades (Dourados e Itapord) e as
familias indigenas sdo facilmente alcangadas por pessoas estranhas a
comunidade, que aliciam os menores. A pobreza e extrema pobreza se
associam aos ilicitos para geracédo de casos de violéncia, que se agravam na

regido em virtude do confinamento a que os indios foram submetidos nos
altimos anos.

No que se refere a questao pedagogica, 0 CRAS indigena tem atendido criancas
e adolescentes divididos de acordo com as faixas etarias: a) de 6 meses a 10 anos e b)

de 11 a 18 anos. Nesse CRAS ndo ha uma presenca efetiva do pedagogo, porém ha uma
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psicologa que procura suprir a demanda através de atividades que fomentam o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, embora, neste caso, seja importante
destacar a importancia da presenca de um pedagogo. Esse profissional poderia somar
com o profissional em psicologia para que fosse possivel ampliar o nimero de pessoas
da RID a serem atendidas e ofertar praticas de carater mais interdisciplinar, tornando
essa unidade ainda mais efetiva, para além do importante trabalho que ja desempenha.

Também h& um grandioso trabalho com a questdo de vulnerabilidade social.
Muitas maes, criancas, adolescentes e jovens indigenas vao até o CRAS em busca de
um lugar para se alimentar e praticar o lazer, através de dancas, artesanato e canto. Na
unidade do CRAS indigena tem sido realizado parcerias com a Prefeitura Municipal, no
que se refere a Agricultura Familiar, para apoiar as familias indigenas que desenvolvem
a agricultura familiar e que geralmente dependem de auxilio para plantar e colher
(sementes, insumos e equipamentos).

Assim, 0 CRAS pode ser caracterizado como um ambiente de socializagdo no
qual acOes educativas, culturais e de mitigacdo das vulnerabilidades beneficiam, direta
ou indiretamente a comunidade infantoindigena da RID, e sua implantacdo e
permanéncia resulta da parceria entre 0s agentes que la atuam e da comunidade,
fomentada pelas liderancas.

E inegavel que o CRAS Indigena de Dourados resulta do protagonismo
indigena. A comecar pela sua instalacdo, a primeira do género no pais, tudo
foi conquistado pela mobilizacdo da comunidade através das liderancas.
Também decorre da sua participacdo nas instancias de deliberacdo local a
ampliagdo do CRAS, que antes funcionava num pequeno prédio em formato
de oca. Sua presenca no territorio fez possivel o acompanhamento das
familias indigenas de perto pelo Estado. Trouxe avangos no trabalho social:

as familias tém onde buscar informaces, fazer documentos, participar de
cursos e palestras, receber beneficios; é onde ja acessam alguns direitos

socioassistenciais hoje em dia. (Borges, 2016, p. 318).

Ampliando e contemplando outros espacos de socializacdo das criancas
indigenas na RID, é importante mencionar a Vila Olimpica Indigena. Esse espago surgiu
da luta da comunidade para atender a necessidade de se ter um local adequado para a
realizacéo de eventos, encontros e praticas esportivas pelos atletas indigenas (criancgas,
adolescentes, jovens, adultos) que tem no esporte um momento de lazer (Figura 15).

A primeira Vila Olimpica Indigena do pais, fundada com o proposito de
contemplar o esporte nas aldeias indigenas do municipio de Dourados. Indios
Guarani, Kaiowa e Terena ganharam um complexo esportivo, 0 que

permitiria projetar perspectivas de um futuro melhor aos seus jovens,
incentivados pelo esporte, em especial o futebol, tdo apreciado entre os
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indigenas de Dourados (RODRIGUES, 2014, p.44).

No que se refere a infraestrutura deste complexo esportivo, quando a obra foi
entregue a comunidade, houve expectativa que a Vila Olimpica seria capaz de mudar o
cenario da aldeia Jaguapiru e da aldeia Borord, ou seja, as criangas, adolescentes e
jovens poderiam sonhar em ser atleta, e praticar esportes neste espaco. Entretanto, os
portbes da vila olimpica permaneceram abertos por pouco tempo para a comunidade
indigena Guarani, Kaiowa e Terena. Atualmente, o0 espago encontra-se abandonado e

fechado para atividades esportivas, desassistido e com inimeras demandas represadas.

¢ L& — /
Figura 15. Vila Olimpica Indigena da Reserva Indigena de Dourados. Fonte: Jornal o
Progresso, maio de 2011. Disponivel em:
https://cdn.progresso.com.br/upload/dn_noticia/2011/05/4ddd81279e2976c41bcca859

8050cf4f53219f8ff2¢32.jpg

Nessa circunstancia, os espacos de socializacao, de cultura, lazer e de diversao
para as criangas e adolescentes indigenas acabam se restringindo a escola, aos quintais
das casas e a espacos especificos, tais como lagoas e riachos. Na RID, as lagoas
utilizadas para a préatica de brincadeiras e banhos, estdo presentes, em sua maioria, na
Aldeia Boror6. Na aldeia Jaguapiru, ha poucos espacos para essa finalidade, e os que
existem, estdo localizadas em regides de dificil acesso ou em area particular. A diversdo
de criangas e adolescentes no lago do “Seu Luciano” localizado na aldeia Bororo, esta
representado na Figura 16.
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Figura 16. Criancas indigenas brincando na lagoa do “Seu Luciano”. Fonte: a autora (2022).

2. A socializacdo e a saude das criancas indigenas na RID durante a COVID 19

Para melhor compreensdo da organizacdo do Setor de Saude Indigena atual, é

necessario retomar alguns momentos da historia brasileira referentes a oferta desse

servico. Um dos primeiros 6rgdos destinado ao atendimento basico em salde foi o

Servigo de Unidades Sanitarias Aéreas (Susa), realizado pelo SPI (Servico de Protecdo

ao Indio) que estava vinculado ao Ministério da Agricultura.

Na década de 1950, o Ministério da Saude criou o Servico de Unidades
Sanitarias Aéreas (SUSA), que apresentava como principal objetivo a
execugdo de acdes basicas de salde a populacéo rural, em areas de dificil
acesso, e também a populacdo indigena. As agdes eram essencialmente
voltadas para as vacinagOes, atendimento odontoldgico, controle da
tuberculose e outras doencas transmissiveis. A assisténcia prestada pelo SPI
permaneceu até o ano de 1967, quando o drgao foi extinto, sendo substituido
pela Fundag&o Nacional do indio (Funai). (SERAFIM, 2004, p.23)

Esse modelo de atencdo a salde, desenvolvido pelo Susa, se manteve até a

década de 70, em que o 6rgdo governamental passou a enfrentar dificuldades em

logistica e em recursos para realizar a atencdo primaria em salde ao considerar a

diversidade de etnias e a ampla dispersdo geografica ocupada pelas comunidades

indigenas.

Além da caréncia de suprimentos e de capacidade administrativa dos recursos
financeiros, associada a precéria estrutura basica de salde, havia falta de
planejamento das ac¢des, de organizacdo de um sistema adequado de
informagBes em salde e de investimento na qualificacdo de recursos
humanos para atuarem junto as comunidades culturalmente diferenciadas.
Diante da ineficiéncia da assisténcia a saide e da caréncia de profissionais,
muitas comunidades indigenas comecaram a se mobilizar para adquirir
conhecimentos e assim buscar alternativas de controle sobre os agravos de
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maior impacto sobre a sua salde. Este movimento deu origem a processos
locais e regionais de capacitagdo de agentes indigenas de salde e de
valorizacdo da medicina tradicional indigena, tendo como parceiras diversas
instituicdes envolvidas com a assisténcia a salde indigena. (SERAFIM,
2004, p.24)

E foi esse movimento de agentes indigenas e de parcerias estabelecidas
contribuiu para a criacdo do Sistema Unico de Saude (SUS), em 1988, integrado a
Constituicdo Federal Brasileira, e no qual a saide é considerada como um direito de
todos os individuos e uma responsabilidade do Estado. A partir de 1990, o SUS foi
regulamentado como servico totalmente pablico, com a finalidade de promover a¢Ges
de prevencdo, promocao e reabilitacdo a salde da populacdo brasileira. Entretanto, ao
considerar a diversidade de comunidades indigenas no Brasil, a populacdo indigena
ainda ficou carente de um servico com atendimento especifico, ou seja, que atendesse
adequadamente os multiplos territorios culturais espalhados pelo territério brasileiro.

Como observado por Vicente (2021, p.24),

“Apesar da organizagdo da salide no SUS ser estabelecida no inicio da
década de 1990, somente em 1999, os povos indigenas do pais foram
contemplados, por meio da Lei Arouca (Lei n® 9.836), com a criacdo dos
Distritos Sanitéarios Especiais Indigenas (DSEI) e do Subsistema de Atencéo
a Saude Indigena (SASI)”.

Em agosto de 1999, foi publicado o Decreto n° 3.156, de 27 de agosto de 1999
(BRASIL, 1999a), que Disp0e sobre as condi¢des para a prestacdo de assisténcia a satde
dos povos indigenas, no ambito do Sistema Unico de Salde, sendo atribuido aos
Distritos Sanitéarios Especiais Indigenas (DSEI) as a¢des e servicos para 0 acesso a salde
voltados ao atendimento das populac@es indigenas.

Art. 2°. A organizacdo das atividades de atencdo a saude das populacGes
indigenas dar-se-4 no ambito do Sistema Unico de Salde e efetivar-se-a,
progressivamente, por intermédio dos Distritos Sanitarios Especiais
Indigenas, ficando assegurados os servicos de atendimento basico no &mbito
das terras indigenas (BRASIL, 19994, p.2)

O Subsistema de Atencédo a Saude Indigena (SASI) foi instituido pela Lei n°
9.836 de 23 de setembro de 1999 (BRASIL, 1999b), sendo acrescido a Lei n® 8.080, de
19 de setembro de 1990, no Capitulo V - Titulo Il — Do Sistema Unico de Satde. O
SASI passou a ser parte integrante do SUS passando a ser responsavel pela atengdo

priméria em saude. Dentre as finalidades do SASI estdo:

Art. 19-A. As acdes e servigos de salde voltados para o atendimento das
populagbes indigenas, em todo o territério nacional, coletiva ou
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individualmente, obedecerdo ao disposto nesta Lei. Art. 19-F. Dever-se-a
obrigatoriamente levar em consideracéo a realidade local e as especificidades
da cultura dos povos indigenas e o modelo a ser adotado para a atencdo a
satde indigena, que se deve pautar por uma abordagem diferenciada e global,
contemplando os aspectos de assisténcia & salde, saneamento basico,
nutricdo, habitacdo, meio ambiente, demarcacdo de terras, educacao sanitaria
e integracdo institucional. Art. 19-G. O Subsistema de Aten¢do a Salde
Indigena devera ser, como o SUS, descentralizado, hierarquizado e
regionalizado. § 3° As populacdes indigenas devem ter acesso garantido ao
SUS, em ambito local, regional e de centros especializados, de acordo com
suas necessidades, compreendendo a atencdo primaria, secundaria e terciaria
a saude. (BRASIL, 1999b, p.1)

Na Portaria n°® 254 de 02 de janeiro de 2002, que estabeleceu a Politica Nacional

de Atencdo a Salde dos Povos Indigenas, sdo apresentadas as diretrizes para a

organizacao dos servicos de atencdo a saude dos povos indigenas na forma de Distritos

Sanitérios Especiais Indigenas (DSEIs) e Polos-Base, no nivel local, onde a atencao

primaria e os servicos de referéncia se situam (BRASIL, 2002, p.13).

E através da Portaria n° 70/GM de 20 de janeiro de 2004 (BRASIL, 2004) foi

implementado 0 modelo de gestdo de saude indigena e as diretrizes operacionais, em

que:

Art. 1°. | - A Politica Nacional de Atencdo a Saude dos Povos Indigenas,
integrante da Politica Nacional de Saude, deve ser compatibilizada com as
determinacfes da Lei Orgénica da Saude e com a Constitui¢do Federal, que
reconhecem as especificidades étnicas e culturais e os direitos sociais e
territoriais dos povos indigenas; Il — O objetivo da Politica Nacional de
Atencdo a Salde dos Povos Indigenas é assegurar aos povos indigenas o
acesso a atencdo integral a saide, de modo a favorecer a superagdo dos
fatores que tornam essa populagdo mais vulneravel aos agravos a saude; I11 -
A implantacéo da Politica Nacional de Atencdo & Salde Indigena adotara
modelo de organizagdo dos servicos voltados para a protecdo, promogéo e
recuperacdo da salde, que garanta aos povos indigenas o exercicio da
cidadania; IV — O Subsistema de Saude Indigena fica organizado na forma
de Distritos Sanitarios Especiais Indigenas (DSEI), delimitacdo geografica
que contempla aspectos demogréaficos e etno-culturais, sob responsabilidade
do gestor federal; V — Os Distritos Sanitarios Especiais Indigenas devem
contar com uma rede interiorizada de servicos de atencdo basica organizada
de forma hierarquizada e articulada com a rede de servigos do Sistema Unico
de Salde para garantir a assisténcia de média e alta complexidade; VI - A
estrutura do Distrito Sanitario Especial Indigena fica composta pelos Postos
de Saude situados dentro das aldeias indigenas, que contam com o trabalho
do agente indigena de salde (AIS) e do agente indigena de saneamento
(Aisan); pelos Polos - Base com equipes multidisciplinares de salde indigena
e pela Casa do indio (CASAI) que apoia as atividades de referéncia para o
atendimento de média e alta complexidade; VII - O processo de estruturacéo
da atencédo a salde dos povos indigenas deve contar com a participacdo dos
préprios indios, representados por suas liderancas e organizacbes nos
Conselhos de Saude locais e distritais; V111 — Na execugdo das agdes de salde
dos povos indigenas deverdo ser estabelecidos indicadores de desempenho e
sistemas de informacdes que permitam o controle e a avaliacéo das referidas
acoes; e IX - A implantacdo da Politica Nacional de Atencdo a Salde dos
Povos Indigenas deve respeitar as culturas e valores de cada etnia, bem como
integrar as a¢Oes da medicina tradicional com as praticas de saude adotadas

pelas comunidades indigenas. (BRASIL, 2004, p.2-3).
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Assim, os DSEI passaram a assumir a responsabilidade de direcionar o

atendimento as populagdes indigenas e desenvolver

“acOes de atencdo a saude,

saneamento ambiental e edificacbes de salde indigena nas aldeias, estando esses

distritos divididos conforme o territorio, com base na ocupacdo geografica das

populacgdes indigenas” (BRASIL, 2015), sendo financiados de acordo com orcamentos

do Ministério da Saude, dos governos regionais e locais e de iniciativas privadas e

organizagOes ndo governamentais (ONGs) que tenham interesse em contribuir.

As acbes a serem desenvolvidas pelos Distritos Sanitarios Especiais
Indigenas serédo financiadas pelo orcamento da FUNASA e do Ministério da
Saude, podendo ser complementada por organismos de cooperagdo
internacional e da iniciativa privada. Os estados e municipios também
deverdo atuar complementarmente, considerando que a populagdo indigena
estd contemplada nos mecanismos de financiamento do SUS. O
financiamento dos Distritos Sanitarios Especiais Indigenas devera ser de
acordo com o montante de populacdo,
caracteristicas de localizagdo geogréafica (BRASIL, 2002, p.24).

situacdo epidemioldgica e

A configuracdo proposta para o Brasil, em 2003, foram de 34 DSEI, conforme

pode ser observada na Figura 17.

LOCALIZAGAO DOS DISTRITOS SANITARIOS ESPECIAIS INDIGENAS

B
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Fonte: DESAIFFUNASA/MS, fevereiro de 2003.
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Figura 17. Localizacdo dos DSEI a partir de sua proposta de criagdo. Fonte: BRASIL,

2005.

Mas foi somente no ano de 2010 que foi autoriza a criagdo da Secretaria
Especial de Saude Indigena (SESAI), através da Lei n® 12.314/2010, no ambito do

84


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Lei/L12314.htm

Ministério da Saude. A Lei atendeu a uma antiga reivindicacdo dos povos indigenas e
foi construida com didlogo com as comunidades de todo o pais. A criacdo da SESAI
também estava sendo aguardada pela Comissdo Intersetorial de Saude Indigena do
Conselho Nacional de Saude. Com a criacdo da SESAI, as acdes de salde e saneamento
basico nas comunidades indigenas passaram a ser de responsabilidade dessa Secretaria,
diretamente ligada ao Ministério da Saude. (BRASIL, 2010)

Em 2016, a SESAI, passou a ter trés departamentos, respaldados no Decreto n°
8.901, de 10 de novembro de 2016, a SESAI possui trés departamentos, cujas
competéncias sdo: Departamento de Gestdo da Saude Indigena (DGESI), Departamento
de Atencédo a Saude Indigena (DASI) e Departamento de Saneamento e Edificagdes de
Saude Indigena (DSESI).

Atualmente, a SESAI atende a 775.121 Indigenas; 6.552 aldeias; 305 etnias
que falam 274 linguas e se encontram distribuidos em 34 Distritos Sanitarios Especiais
Indigenas (DSEI). Sdo mais de 22 mil trabalhadores, sendo aproximadamente 15.000
profissionais de salde. Destaca-se ainda que mais de 52% dos profissionais de saude
sdo indigenas. (SESAI, 2022)

Para o Estado de Mato Grosso do Sul, em 2017, a estrutura organizacional da
DSEI MS contava com 15 polos Base, 3 CASAI e 75 Unidades Basica de Salde, para o
atendimento estimado de uma populacdo indigena de 80.459 habitantes das etnias
Guarani, Kaiowa, Terena, Kadwéu, Kinikinaw, Atikun, Ofaié e Guato, presentes em 29
municipios e que se comunicam também na lingua mée, sendo: Guarani, Terena,
Kadiwéu, Guato, Ofaié e Kinikinaw. (SECIC, MS, 2022)

Os polos bases sdo as primeiras instancias de atendimento aos indigenas,
atuando na assisténcia da saude primaria das comunidades por meio dos Agentes
Indigenas de Saude que deslocam até as aldeias. Cada um dos 15 Polos Base é
responsavel por um conjunto de aldeias, funcionando como Unidades Bésicas de Saude
sendo atendidos por equipes multidisciplinares de satde indigena. Nestes polos nao se
atende o0s agravos a saude de maior complexidade médica, sendo estes casos
encaminhados para a rede de servigos do SUS mais proxima, com maior suporte técnico.
Como aponta Fernandes et al. (2019, p. 190), os Polos Base sdo unidades

descentralizadas e multidisciplinares.

Polos Base que sdo unidades descentralizadas para organizacdo técnica e
operacional das Equipes Multidisciplinar de Salde Indigena (EMSI),
compostas por médicos, enfermeiros, dentistas, psicologos, nutricionistas,
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assistentes sociais, farmacéuticos, técnicos de enfermagem e auxiliar de
consultorio dentario. A equipe executa as a¢oes de satde de Atengdo Basica
em um determinado territério, sendo o usuario encaminhado para a rede de
referéncia de média e alta complexidade, quando necessario.

As CASAI (n=3) localizam-se nos municipios de Amambai, Campo Grande e
Dourados e consistem em Casas de Apoio a Saude do indio sendo executados 0s
servicos de apoio aos pacientes indigenas encaminhados a rede do Sistema Unico de
Saude (SUS). (MORAES, 2018, p.200). No municipio de Dourados, a CASAI,

[...] recebe indigenas de toda a regido do Conesul. Em diversos momentos se
depara com situacdes que confrontam o sentido de um espaco transitério. Sdo
inimeros os casos que a colocam enquanto um espaco de longa permanéncia,
como uma instituicdo asilar, de acolhimento institucional de criangas e
pessoas em situacdo de vulnerabilidade, e também enquanto um servico
hospitalar. Essa problemética acaba desconfigurando a proposta e sinaliza a
fragilidade dos cuidados a satde dos povos indigenas. (FERNANDES et al.,
2019, p.191)

Referente a0 municipio de Dourados, a saude indigena tem sido gerenciada
através de um Polo Base (Polo Base Dourados), 3 Unidades Basicas de Saude (Posto de
Saude Indigena Jaquapird |; Posto de Salde Indigena Borord | e Posto de Saude
Indigena Boror0 I1) e a Casa da Saude Indigena de Dourados.

O Polo Base de Dourados é uma unidade do DSEI/MS, responsavel por
Equipes de Saude que atuam nas aldeias Borord e Jaguapiru, que juntas
compreendem a RID, além das Terras Indigenas de Panambizinho, Porto
Cambira, Panambi, Sucuriu e os acampamentos do entorno. A aten¢do bésica
na RID é realizada por duas unidades de salde na Aldeia Jaguapiru, o Posto
de Saude Guateka e o Pa’i Kwara Rendy, e outras duas unidades na Aldeia
Borord, os Postos Zelik Trajber e Ireno Isnarde. (FERNANDES et al., 2019,
p.191)

Outro importante local de atendimento a salde indigena é o "Hospital e
maternidade Porta da Esperanca”. Este foi inaugurado em 1° mar¢o de 1963, com 38
leitos. E no ano de 1979 Foi inaugurado a "TB" (Unidade de Luta contra a Tuberculose)
com 50 leitos. Atualmente atende por meio do SUS, mas tem enfrentado dificuldades
para atender a demanda em virtude de os recursos recebidos serem inferiores aos

elevados custos para o funcionamento do hospital.

Atualmente o Hospital Porta da Esperanca atende por meio do SUS (Hospital
100% SUS), colocando a disposicdo do sistema de sadde cinquenta e trés
leitos. Por meio de doacBes e parcerias o hospital possui uma boa
infraestrutura para atender ocorréncias e internacdes de gravidade médias
contando com uma maquina de Raio-X e uma méaquina de Ultrassom para
diagnosticos mais rapidos in loco. Também séo feitos partos no hospital o
que significa uma grande ajuda tendo em vista as grandes deslocagdes que as
gestantes indigenas teriam que fazer para ser atendidas na rede publica na
cidade de Dourados. Infelizmente os recursos que o governo tem repassado
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nao cobre todos os altos custos de funcionamento e manutencao do mesmo,
face as constantes exigéncias do sistema. (MISSAO CAIUA, 2022)

Apesar de haver esse quantitativo consideravel de Unidades de atendimento em
salde indigena, deve-se recordar que o municipio de Dourados detém a maior populacao
indigena urbana do pais. Como aponta Moraes (2018, p.200),

Dentre os Polos Bases que compdem o DSEI de Mato Grosso do Sul,
Dourados se destaca pelo maior nimero de familias indigenas em um total
3.536. O polo de Dourados atende as aldeias do Sucuri, Porto Cambira,
Acampamentos, Panambi, Borord, Jaguapird, e Panambizinho, perfazendo

uma cobertura para 14.346 pessoas, com 4 etnias distintas, sendo elas,
guarani (17,7%), terena (18,9%), kaiowa (63%) e kadiwéu (0,4%)

Assim a RID é um espaco de ampla circulacdo de povos de diversas etnias,
marcada pela riqueza cultural, mas também por indmeros conflitos que incluem
questBes relacionadas as liderancgas indigenas, a salde indigena, a escola indigena, a
falta de infraestrutura com destaque ao saneamento basico.

Para além desses inumeros enfrentamentos, em 2020, o futuro de nossas
geracOes indigenas foi transpassado por uma nova realidade de natureza sanitaria, o
novo coronavirus causador da COVID 19, que escancarou ainda mais as desigualdades

socioculturais existentes e ampliou as mazelas nas comunidades indigenas.

Os povos originérios do Brasil sobreviventes resistem bravamente e séo
portadores de uma sabedoria mobilizadora do direito a existéncia, que vem
sendo dizimada pela maquina civilizacional, operada pelo “povo da
mercadoria” e sua relagdo doentia com a Terra. As dendncias, criticas,
repreensdes e chamamentos feitos por estes povos para que juntos, possamos
ressignificar nossas agdes e alterar nossa forma de habitar a Terra, sdo
constantes, mas a maioria de nds ndo dava ouvido até a chegada do novo
Coronavirus (CANAVIEIRAS, 2021, p. 29).

No entanto, as populacdes indigenas resistem a mais de 1500 anos, e ja
enfrentaram inGmeras epidemias, pandemias e doencgas que de certa forma foram
dizimando seus valores, mas sempre houveram as forcas espirituais e saberes
tradicionais. Na atual pandemia, muitos ancifes e ancides que resistiram recorreram a
remédios tradicionais.

Para adentrarmos nos dados e fatos resultantes a partir desse novo desafio
resultante da COVID 19, é importante relembrar que os povos indigenas brasileiros
passaram por muitas situages de pandemia. Nos registros historicos, a emergéncia de
enfrentamentos as pandemias foi realgada ap0s os inimeros registros de casos humanos

de influenza pelo virus da gripe aviaria A/H5N1.
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Surtos recentes de infec¢do por um subtipo de virus influenza A aviério, o
H5N1, em criagBes de aves domésticas na Asia, e resultaram em importantes
prejuizos econdmicos e repercussdes em satde publica. Em janeiro de 2004,
como ja havia acontecido em 1997 e 2003, casos de infec¢do humana de alta
letalidade por esse virus foram detectados em vérias regides da Asia, levando
as autoridades em salde publica a ficarem em alerta sobre a possibilidade de
uma nova pandemia pela influenza (IBIAPINA, 2005, p. 436).

Essa situacdo trouxe consigo a discussao sobre a preparacdo dos paises para
uma possivel pandemia de influenza. Esse fato levou a Organizacdo Mundial da Saude
(OMS) a recomendar aos paises que desenvolvessem planos de preparacdo para o
enfrentamento de pandemias.

Assim, nos anos de 2004 e 2005 foi marcado por uma intensa mobilizacéo
internacional, bem como na maioria dos paises, no sentido da preparacao de meios para
enfrentamento das proximas pandemias, e entende-se que o estado deveria ter se
atentado a questdes especificas a saude dos povos indigenas, visto que sdo populacbes
mais vulneraveis, mas isso ndo aconteceu e com o surgimento de novas pandemias as
mazelas sociais tem se ampliado para além do contexto de saude.

No fim do ano de 2019, rumores soavam sobre um virus que estava assustando
a populacdo de uma regido da China. Foi neste local que se registrou o inicio do surto
desta Pandemia. Houve um alerta da Organizacdo Mundial da Saude (OMS), sobre
varios casos de problemas respiratérios na cidade de Wuhan, na provincia de Hubei, na
Republica Popular da China. A Organizacdo Pan-americana de Salde (OPAS),
evidenciou a existéncia de uma nova cepa de coronavirus que até entdo ndo havia sido
identificada em seres humanos — diferente dos outros sete coronavirus humanos
(HCoVs) —, sendo o virus nomeado, a partir de fevereiro 2020 de SARS-CoV-2
(OPAS/OMS, 2020).

[...] foi declarada pela OMS a existéncia de uma pandemia, dado ndo apenas
0 grau de contagio e perigo do virus, mas, especialmente, a alta probabilidade
de propagacéo daquele em escala mundial. Entre as medidas de protecdo ao
nivel da salde publica para enfrentamento desta emergéncia mundial, o
chamado “isolamento social” mostrou-se a agdo mais eficaz. [..] o
fechamento programado de indUstrias, comércios, escolas de todos os niveis
e a contencdo de contatos fisicos diretos ou préximos pelos diferentes
individuos evitaram um significativo nimero de contgio e de mortes — até o
més de julho de 2020, foram cerca de 118 mil vidas. (CARDIM; RIOS, 2020,
p.01)

Neste contexto houve a necessidade das populacdes indigenas se isolarem em
seus territdrios e de buscarem nos remédios tradicionais 0 combate para os sintomas da

doenca antes que ela chegasse em suas aldeias.
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As populacdes indigenas foram pegas de surpresa diante da Pandemia e cada
povo teve que se armar com seus conhecimentos tradicionais, visto que apos oito meses
surgiria a vacina, trazendo a esperanca de diminui¢do do contagio e dos Obitos. Mas
nesse periodo de tempo, houveram inimeras agdes de todos o0s grupos de profissionais
imersos nas aldeias (profissionais da saude, da educacdo) e liderancas tradicionais, que
se uniram através de acGes diretas: cartas (Figura 18), folders, livros educativos na

tentativa de evitar a transmisséo do novo Coronavirus em Terras Indigenas.

Figura 18. Foto, folder distribuidos a populagdo nos postos de saude. Fonte: DSEI -
MS (2020).

Em especifico a RID, o primeiro caso confirmado de COVID 19 foi constatado
em 13 de maio em uma mulher indigena que trabalha em um matadouro. No dia
seguinte, ja haviam 3 casos (Figura 17) e os numeros foram subindo de tal forma que
em apenas 17 dias (30 de maio de 2020), ja haviam 74 casos confirmados de infec¢do
por Coronavirus (MPF/MS, 2020). Passados 70 dias do primeiro registro e apds
realizados testes para verificacdo da disseminacdo do Coronavirus, Simionatto et al.

(2020, p. 1) relatam que,
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[...] houve registros de 339 casos e a taxa de mortalidade de indigenas por
COVID 19 era de 2,94%, sendo essa taxa superior (mais que o dobro) da taxa
de mortalidade para a populagdo geral do estado de Mato Grosso do Sul
(1,38%). Dentre os casos relacionados, 174 pessoas que residiam na Reserva
Indigena (localizada perto de uma area urbana) testaram positivo,
correspondendo a uma incidéncia de 1.160/100.000 habitantes. Para conter a
propagacdo da COVID 19 nesta reserva, os individuos infectados que
consentiram foram transferidos para uma Instalagdo de saude indigena para
manter o isolamento social e receber assisténcia a salde até que se
recuperassem.

BOLETIM CORONAVIRUS

14

HORARIO: 18:00

UNIDADE R N Rumores®
|Polo Base de Amambai 3 0 0 0 [
|Polo Base de Antdnio Jodo 0 0 1 0 0
|Polo Base de Aquidauana 0 0 0 0 0
|Polo Base de Bodoquena ) 0 0 0 0
|Polo Base de Bonito 0 0 0 0 0
|Polo Base de Brasilindia 0 0 7 0 0
|Polo Base de Caarapé 0 0 2 0 0
|Polo Base de Corumbi 0 0 0 0 0
|Polo Base de Dourados 0 3 9 0 0
|Polo Base de Japord 0 0 2 0 0
|Polo Base de Miranda 0 0 0 [ 0
|Polo Base de Paranhos 0 0 1 0 [
|Polo Base de Sidrolindia 0 0 0 0 []
|Polo Base de Tacuru 1 0 0 0 0
|CASAI Amambali 0 0 0 0 0
|CASAI Campo Grande 0 0 1 0 0
|cAsAl Dourados 0 0 0 0 0
|TOTAL DSEY/MS 4 3 23 0 0

Fonte: DIASI/DSEI-MS/SESAI/MS, 2020 * ndo cumulatve

Distrito Sanitario Especial Indigena
De Mato Grosso do Sul

Figura 19. Resumo de Boletins iniciais (maio de 2020) da COVID 19 no MS
Fonte: DIASI/DSEI-MS/SESAI-MS (2020).

No inicio, ndo se tinha dimensdo de como e com que intensidade 0s povos
indigenas da RID seriam atingidos. Neste tempo houve a aquilo que em nossa linguagem
indigena se diz: “Hendy cavaju resa (agora a situacao ficou ruim)”. A situacdo que
inicialmente amedrontava passou a ser realidade ao vermos um pico de trés casos

confirmados saltar. modificando totalmente o cenario em alguns meses, passando para
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centenas de pacientes em situacdo de isolamento domiciliar devido ao contagio por
Coronavirus. Esse agravamento resultou de um somatério de fatores que ja
vulnerabilizavam as comunidades, e com a disseminacgdo do Coronavirus, ampliaram as

doencas respiratorias nesse grupo.

Ha consenso na comunidade cientifica sobre a vulnerabilidade das
populacdes indigenas as doencas respiratdrias como a COVID 19. Esse fator,
somado a situacao de especial vulnerabilidade social e econémica a que estao
submetidos os povos indigenas no pais, bem como as dificuldades logisticas
de comunicacdo e de acesso aos territérios tradicionais, agrava o risco a
salde dos indigenas em Mato Grosso do Sul. (MPF/MS, 2020, s/p).

Acompanhando a evolucao da COVID 19, os dados obtidos a partir do Boletim
Epidemioldgico em 22 de outubro de 2021 referentes ao Polo Base de Dourados, MS
(SESAI, 2021), apontavam: 5 casos suspeitos, 2.478 casos descartados, 709 casos
confirmados, sendo que 676 indigenas tiveram cura clinica e 15 foram a o6bito (Figura
18) ao longo del19 meses de pandemia.

No dia 26 de novembro de 2021 o Boletim Epidemioldgico de COVID 19 do
DSEI MS apontava 110 6bitos de indigenas no estado de Mato Grosso do Sul em
decorréncia do COVID 19, estando entre as vitimas dezenas de ancids/ancifes que
faziam parte da historia de um povo, e que levaram consigo a cultura, o saber, as rezas,
parte da alma da cultura indigena.

Foram longos meses de situacdo de precariedade, mas que se refere a salde foi
possivel perceber a importancia que os patricios indigenas tém para o setor da salde
indigena. Na comunicacdo, ou seja, sendo falante da lingua indigena e pertencente a este
povo, foi possivel comunicar com mais clareza, falar de forma que desde as criancas até
0s mais idosos pudessem entender a maneira de agir frente a situacdo que estavamos
enfrentando.

Assim a crise gerada pela COVID 19 abriu o espaco para desenvolvermos mais
a solidariedade. Foi possivel verificar através da participacdo efetiva, que muitas acdes
sociais foram realizadas nesse periodo, atendendo principalmente o interior das aldeias
indigenas, que sdo espagos mais inviabilizados quanto ao atendimento social. Enquanto
muitas familias preocupavam-se em estocar alimentos esvaziando as prateleiras dos
mercados, nas aldeias, a maioria dos indigenas estavam ocupados em apenas garantir o

sustento diario e se alimentar a cada dia.
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DISTRITO SANITARIO ESPECIAL INDIGENA
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Figura 20. Boletim de outubro de 2021 da COVID 19 no MS. Fonte: DIASI/DSEI-
MS/SESAI-MS (2021).

Nesse periodo também desfrutamos da oportunidade de ver recursos voltados

para segurancga alimentar sendo aplicados diretamente para a manutengdo basica das

familias indigenas através da distribuicdo de cestas alimentares que ocorreu

principalmente nos espacos escolares, a exemplo da Escola Indigena EMI Ramao

Martins (Figura 21), sequindo os decretos que foram estabelecidos para as escolas, que

incluiram os protocolos sanitarios, medidas de distanciamentos, dentre outros.
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Figura 21. Organizag&o de pais em frente a EMI Raméo Martins e cestas alimentares que
foram entregues durante as aulas remotas. Fonte: a autora (2020).

As dificuldades enfrentadas pelas familias ultrapassaram as questdes
educacionais, e as escolas, através de 6rgdos competentes como a prefeitura e a FUNAI
(Figura 22), passaram a fazer a distribuicdo de alimentos que seriam usados na
alimentacdo dos alunos durante o tempo escola em familia. A distribuicdo foi feita de
forma organizada para que ndo houvesse contamina¢do em massa do virus, e realizada
quinzenalmente. Houve acdes também da parte do ambito da escola estadual, que
realizou distribuicdo quinzenal de alimentos aos alunos do Ensino Fundamental e Médio

nas aldeias.

O combate ao novo coronavirus junto as comunidades indigenas marcou a
atuacdo da Fundago Nacional do indio (Funai) desde 2020. Foi necessario
se reinventar frente aos desafios impostos pela pandemia e, com 0 empenho
de cerca de 2 mil servidores, a Funai alcangou a marca de mais de 1,2
milhdo de cestas béasicas entregues a indigenas. Sdo cerca de 27 mil
toneladas de alimentos distribuidas a mais de 200 mil familias indigenas,
num investimento de cerca de R$ 67 milhGes. Além de garantir a seguranca
alimentar nas comunidades, a medida foi fundamental para evitar a
disseminacdo do novo coronavirus entre os indigenas, pois contribuiu para
que eles permanecessem nas aldeias e evitassem deslocamentos, reduzindo
o risco de contdgio. Além dos alimentos, a fundag&o distribuiu mais de 221
mil kits de higiene e limpeza a diferentes populacGes, a fim de reforcar a
adocdo de medidas preventivas. As cestas foram obtidas com recursos
préprios, por meio de a¢des e adquiridas com recursos do Ministério da
Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos e do Ministério da Cidadania.
A Funai atuou na entrega dos produtos diretamente as familias
beneficiadas, comtemplando locais de dificil acesso. Em muitas a¢des, a
Funai contou com o apoio de parceiros como o Exército e a Companhia
Nacional de  Abastecimento-Conab  (https://www.gov.br/funai/pt-
br/assuntos/noticias/2022/funai-investe-r-67-milhoes-em-seguranca-
alimentar-e-distribui-1-2-milhao-de-cestas-basicas).
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Figura 22. Cestas alimentares que foram entregues durante o periodo de 2020 na RID,
liderancas organizando o distanciamento social. Fonte: a autora (2020).

O grupo de Mulheres Indigenas Arandu Kunha, foi um dos grupos mais atuantes
no que se refere a esse periodo pandémico. As atividades do grupo iniciaram no ano de
2011, e surgiu da necessidade de ajudar a mulher indigena no seu bem viver e no
fortalecimento de seus costumes como também mostrar outras formas de viver bem. O
grupo teve a missdo de ajudar as mulheres no que se diz respeito ao enfrentamento de
todos os tipos violéncia, preconceito e discrimina¢do. Composto no inicio por apenas 5
mulheres da etnia Guarani, o grupo tinha como objetivos: oferecer ajuda em relacdo a
vulnerabilidade social e familiar; trabalhar pela igualdade de direitos no lar, na aldeia e
contribuir para que as mulheres conhegam seus direitos civis e seus deveres.

Atualmente o grupo é composto por 40 mulheres das etnias Guarani, Kaiowa e
Terena. Essas mulheres sdo empreendedoras, estudantes, artesds e algumas ja
concluiram o ensino superior. A partir dessa organizagdo puderam ajudar a comunidade
da RID (Figura 23).

Figura 23. Integrantes do Grupo de Mulheres Arandu Kunha entregando alimentos e
produtos de limpeza na aldeia Jaguapiru. Fonte: a autora (2021).
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No periodo o qual as comunidades da aldeia Jaguapiru e Bororé mais
precisavam, essas mulheres atenderam um total de 46 familias, atraves da arrecadacéo
de cestas basicas e de alimentos avulsos (paes, leite) e entrega desses alimentos. Todas
munidas de Equipamento de Protecdo Individual - EPI, e mesmo estando no pico da
pandemia, deslocavam-se até as casas e entregavam as cestas basicas nas entradas das
casas. Ao todo foram atendidas 250 pessoas de abril a setembro, perpassando 5 meses
de atendimento com a distribuicdo das cestas basicas.

Outro foco de trabalho foi ampliar o reconhecimento da comunidade quanto a
valorizacdo dos profissionais da saude, principalmente dos indigenas, que através da
lingua indigena, da competéncia e dos cuidados exigidos para 0 momento quanto ao uso
de EPIs (Figura 24), souberam ajudar a comunidade. Nesse ponto, é importante retomar
a importancia de uma das diretrizes operacionais da Politica Nacional de Atencao a
Salde dos Povos Indigenas (Art.1-VII), que preconiza a participacdo dos préoprios
indigenas, representados por suas liderancas e organiza¢fes nos Conselhos de Salde
locais e distritais. A presenca desses profissionais foi um diferencial altamente positivo
no combate a COVID 19 e isso resultou em muitas cartas de agradecimentos dedicadas

a eles, em forma de apoio via redes sociais e muitas vezes de autores desconhecidos.

Figura 24. Foto profissionais da salide em atuacdo na linha de frente ao enfrentamento da
COVID 19. Fonte: Site de Noticias da Aldeia Jaguapiru (2020).

Agueles que puderam ajudar a comunidade, junto aos professores, trabalhavam
na producdo de cartazes na lingua Guarani, Kaiowa e Terena, apresentando a gravidade
da COVID 19 e cuidados fundamentais para evitar o contagio pelo Coronavirus. Os
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cartazes produzidos foram entregues em aldeias préximas a Dourados (Aldeia Panambi)
e outras aldeias localizadas na regido do sul do estado (Anténio Jodo, Ponta Porg,
Paranhos) e até nas regides de fronteira com o Paraguai. Me atrevo a afirmar que esta
nova realidade vivenciada pelas popula¢des indigenas, contribuiu de alguma forma para
tornarem-se mais resistentes as lutas e as dificuldades.

Uma das agdes mais eficazes dentro da RID que servira como exemplo para
liderangas indigenas em outros territorios foi a instalacdo de barreiras sanitarias,
realizadas pela comunidade indigena residente na Aldeia Bororo. Nesse periodo estava
empossado como Capitdo da aldeia o indigena Gaudéncio Benites o qual organizou com
apoio das demais liderancas tradicionais barreiras sanitarias nas entradas e saidas da
Aldeia Borord de facil contencdo, visto que, a aldeia Bororo possui saidas delimitadas,
diferentemente da aldeia Jaguapiru que possui uma Rodovia Estadual interligando a
cidade de Dourados-MS com a cidade de Itapord-MS. Esse diferencial tornou-se eficaz
na contencdo da circulagdo do Coronavirus na aldeia Bororo. Seu funcionamento se deu
por meio de revezamento de jovens e adultos nas barreiras, bem como, organizagéo de

alimentacdo nos locais, como é possivel verificar na Figura 25.

Figura 25. Foto Ideangas indigenas homens e mulheres na atagéo de barreiras sanitarias na
aldeia Borord. Fonte: Pagina Policial Aldeia Alerta (2021)
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Fala-se muito em quest6es territoriais desta reserva indigena, ou seja, de uma
realidade a qual € necessario escrever explanar e deixar claro, que as criangas vivem em
um espaco de territorializacdo precaria® (BUENO, 2011) e se adaptam a este meio. A
territorializacio precaria se da inicio com a instalagio do o Servico de Protecéo ao indio
e Localizacdo dos Trabalhadores Nacionais (SPILTN), criado em 1910, o qual oito anos
depois se tornaria o Servico de Protecdo ao Indio (SP1) em 1918. A Territorializacio
precaria foi um termo utilizado por Mota (2011) e reflete a recriacao e reproducédo do
modo de vida destas sociedades nos preceitos do Tekoyma, considerando que a reserva
é fundamentalmente a expressdo do modo incorreto de viver (Teko Vai).

No entanto, durante o periodo de confinamento, houve avancos no
desenvolvimento de rocas para a producao de hortalicas, tubérculos, frutas (Figura 26)
em algumas localidades. Essas rocas foram organizadas através da colaboragéo de cada
membro familiar, sendo feitas divisdes de valores a serem gastos e com recursos
alcancados atraves do trabalho, foi possivel pagar o trator para arar a terra, e de forma
coletiva fora realizado o plantio e em tempo posterior, a colheita. Nessa questdo, embora
a pandemia tenha potencializado ac¢Ges coletivas, € importante considerar a reflexdo de
Mondardo (2020, p.85), ao destacar que 0s povos indigenas,

[...] langcaram campanhas para combater a fome nos territorios. Esta situacao
nos traz a licdo da necessidade de fortalecer a autonomia alimentar dos povos
e comunidades tradicionais que estdo particularmente comprometidos. Por
isso, € importante fortalecer as bases locais e regionais, incentivar a
agroecologia, construir aliangas e redes de solidariedade tendo em vista que
se projeta no horizonte uma crise econdmica dura e perversa. Muitas a¢des

de solidariedade vém sendo realizadas durante a pandemia com as doagdes
de cestas bésicas, por exemplo, mas é preciso avangcar mais por meio de

S.
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Desde o inicio desse item foram tecidas as consideracdes sobre a organizacao
do setor de satde na RID e apontamentos sobre algumas acOes realizadas na tentativa
de diminuir os diversos impactos resultantes da pandemia.

Partindo da compreensdo do sistema de salde local, e da importancia de
compreender 0 espaco da crianga nesse sistema, serdo apontadas alguns dados na busca
de melhor compreensdo dessa realidade. Reitera-se, entretanto, que houve muita
dificuldade de encontrar registros quantitativos sobre as doencas que acometem essa
faixa etaria, bem como sobre programas, campanhas e outros movimentos sociais que
tenham como objetivo garantir que as criancas indigenas socializem em seu territorio de
forma saudavel.

Até o ano 2000, a baixissima expectativa de vida ao nascer da populacdo
indigena em comparacdo as outras localidades, elevava, sobremaneira, a taxa de
mortalidade infantil nas aldeias indigenas. Para o Polo de Dourados a taxa de
mortalidade chegou a de 141,56 % no ano de 2000, decorrente das méas condigdes de
vida, resultando em quadros graves de desnutricdo, do baixo alcance das a¢Ges basicas
para a salde da crianca e de fatores ambientais desfavoraveis para a sobrevivéncia. Nos
anos seguintes, houve reducédo significativa, sendo de 37,9 em 2014, em funcdo de
Programas para ampliar o combate a desnutri¢cdo, como ressalta Fernandes et al. (2019,
p. 196),

A partir do ano de 2008 a desnutricdo deixou de ser causa de morte infantil
nos territorios de abrangéncia do Polo Base de Dourados. Isso pode ser

justificado pela implantagdo de acles e estratégias com foco no combate a
desnutricdo e a promogao da seguranca alimentar e nutricional.

H& outras doengas que resultam em dificuldades para o desenvolvimento

adequado das criangas indigenas, dentre elas “as afeccbGes perinatais, doencas
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respiratdrias, infecciosas e parasitarias se tornaram as principais causas de mortalidade
infantil no Polo Base de Dourados” (Fernandes et al., 2019, p. 196).

As afeccdes perinatais e as infecgdes transmitidas da mée para o filho que
podem ocorrer na gestacdo, no parto ou no aleitamento, atingem,
principalmente, as criangas que nascem com baixo peso e sinalizam as
deficiéncias na aten¢éo a salde materno e infantil, desde a assisténcia no pré-

natal, no parto e ao recém-nascido. (Fernandes et al., 2019, p. 197).
Outra doencas infecto-contagiosas que se destaca entre a populagéo indigena
da RID é a Tuberculose (TB). Em pesquisa realizada por Rodrigues (2011, p. 44), sobre
TB em criangas indigenas entre os anos de 2000 e 2009, a mesma constatou que:

[...] o municipio de Dourados apresentou coeficiente de incidéncia de TB
para criancas indigenas Guarani e Kaiowa superior ao encontrado para o
estado, no mesmo periodo, mantendo-se superior nesse periodo e que 50%
das notificacfes de TB em criangas menores de cinco anos em Mato Grosso
do Sul foram em indigenas, evidenciando a vulnerabilidade desta populacéo.

Em especifico a COVID 19, ao recuperarmos 0s registros sobre os casos de
infeccdo por COVID 19, no boletim publicado em 22 de outubro de 2021 (Figura 27),
observa-se que o0 nimero de criangas indigenas com casos confirmados aproximou-se

do numero de idosos (com mais de 60 anos).

PERFIL DOS CASOS CONFIRMADOS COVID-19
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Figura 27. Casos confirmados de COVID 19 por faixa etaria nas aldeias indigenas de
Mato Grosso do Sul em outubro de 2021. Fonte: Boletim de outubro de 2021 da COVID
19 no MS. DIASI/DSEI-MS/SESAI-MS (2021).

E mesmo tendo sido constatado taxas superiores de contaminagdo e de mortalidade
por Coronavirus na populacéao indigena de Mato Grosso do Sul, quando comparado as taxas
para a populacdo ndo indigena, como relatado anteriormente com base nos estudos realizados
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por Simionatto et al. (2020), o processo vacinal entre as criancas indigenas de 5 a 11 anos
de idade, apresentou-se como indicador positivo quando comparado a vacinagdo da
populacdo geral nesta faixa etaria. Segundo a SESAI de Mato Grosso do Sul, 7.690 criancas
indigenas de 5 a 11 anos foram vacinadas no Estado, representando o indice de 58,2%,
enquanto da populacéo geral estd com 40,56% registrando 123.656 de criangas vacinadas de
5a 11 anos de idade (SES/MS, 2022).

Na cultura Guarani e Kaiowa, a vacinagdo é reconhecida como uma prética dos
karai, mas nos Gltimos anos as maes indigenas tem levado seus filhos recém-nascidos para
vacinar, com o objetivo de evitar que as doencas infectocontagiosas se desenvolvam. Para
que a vacinagao tenha sucesso entre a comunidade indigena, tem sido realizado um intenso
trabalho por parte dos profissionais de satide indigena, que atuam nos espacos de salide e dos
Agentes Indigenas de Saude, que em sua maioria sdo falantes da lingua Guarani e Kaiowa e
dao instrucdes sobre os cuidados com a salde e falam da importancia da vacinacéao, sendo
esse trabalho essencial para agBes efetivas de Atencdo a Salde Indigena. Esses Agentes
também séo importantes comunicadores junto a populagéo terena que reside na RID, falantes
da lingua portuguesa.

E importante mencionar que a regulamentacao da profissdo de Agente Indigena
de Saude (AIS) e de Agente Indigena de Saneamento (AISAN), no ambito do
Subsistema de Atencdo a Salude Indigena (SasiSUS), foi oficializada pelo Projeto De
Lei n° 3.514, de 2019, estando estabelecidas as funcdes desses agentes nos artigos 3° e
4° (BRASIL, 2019, p. 2), como segue:

Art. 3° O Agente Indigena de Salde tem como atribui¢do o exercicio de
atividades de prevengdo de doencas e promocdo da salde voltadas a
populagdo indigena, mediante ac¢Bes domiciliares ou comunitérias,
individuais ou coletivas, desenvolvidas em conformidade com as diretrizes
do SUS e do SasiSUS e sob supervisdo do orgdo distrital e federal
responsével pela gestdo do Subsistema de Atencédo a Salde Indigena.

Art. 4° O Agente Indigena de Saneamento tem como atribuig¢do o exercicio
de atividades de prevencdo de doencas e promocdo da salde,
especificamente, quanto ao saneamento basico e ambiental, voltadas a
populagcdo indigena, mediante ac¢Bes domiciliares ou comunitarias,
individuais ou coletivas, desenvolvidas em conformidade com as diretrizes
do SUS e do SasiSUS, das diretrizes nacionais e politicas para 0 saneamento
basico e sob supervisdo do o6rgdo distrital e federal responséavel pela gestdo
do Subsistema de Atencéo a Satde Indigena.

E quando h& casos de resisténcia a vacinagdo por parte dos pais da crianga indigena,
de modo que essa crianga ndo seja levada a Unidade Basica de Saude (UBS) no tempo

correto para a imunizacao, sdo esses Agentes Indigenas que passam a atuar, realizando visitas

100



a essas familias. Dessa maneira, acfes em saude, como as campanhas de imunizacao, so
realizadas com certa frequéncia nos postos de salide e outros pontos estratégicos do territorio
da RID, possibilitando assim que a vacinagdo chegue a todas as criangas e demais
comunidade que precisa ser imunizada, mas que muitas vezes reside muito longe de uma
UBS.

No breve estudo realizado sobre a socializa¢do da crianca indigena em espacos de
saude, constatou-se a importancia da abordagem desse tema e sua intima relagdo com 0s
espacos educativos. Temas em satde devem ser trabalhados continuamente nas escolas, ao
considerar esse € um espaco de ampla circulacdo da crianca indigena e de suas familias. Mais
do que que uma abordagem tedrica, a escola deve ser um espaco de acles coletivas que
promovam maior conhecimento para a comunidade escolar sobre os cuidados com o corpo,
com a alimentacdo, com o bem estar fisico e mental. A educacdo escolar indigena deve
caminhar de maos dadas com a educacdo tradicional para que a crianca indigena tenha o

direito ao Teko Poré e Teko Marangatu.
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CAPITULO IV
CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo faz parte de uma ideologia indigena, a qual a protagonista deste
estudo é a crianca indigena Guarani e Kaiowa. Todavia, quem o redigiu ja foi crianca e
esteve confinada e hoje experiencia diariamente a situacdo das Criancas Indigenas da
Reserva Indigena de Dourados, através da atuagdo como educadora e pesquisadora
indigena Guarani, servindo ao seu povo.

O Universo infantil Guarani e Kaiowa é um segmento quase sempre silenciado
por estudos e pesquisas académicas. Portanto, a dissertacdo em questdo buscar trazer
dados importantes no debate sobre a crianga indigena no que se refere a Pandemia da
COVID 19. Em relacdo as Escolas Indigenas, entende-se que o objetivo dessa
dissertacdo € oferecer a sociedade brasileira, a comunidade académica, bem como aos
estudantes académicos indigenas que estudam a tematica, um material que analise
universo da crianga sob ética interdisciplinar. Também € esperado que seja um material
de apoio a pesquisadores, que futuramente tenham interessem em pesquisar sobre a
tematica da crianca indigena nos anos de 2020 e 2021, anos inusitados pela presenca do
novo Coronavirus e da COVID 19.

E necessario protagonizar as criangas Guarani e Kaiowa, nas diversas fases de
desenvolvimento, sempre associando elas a intraculturalidade da escola e da sua casa,
bem como, falar da autoafirmacao e a valorizacdo da cultura e da resisténcia dos povos
indigenas e dentre essas, as lutas pela manutencdo da vida dos povos indigenas
brasileiros.

No entanto é necessario que pesquisadores indigenas e pesquisadores sobre
povos indigenas, liderancas indigenas, professores, utilizem a educa¢do como uma
ferramenta de base para a sustentagdo do desenvolvimento da crianga, garantindo o
modo de ser, fazer e viver dos Guarani e Kaiowa, em meio a tantas adversidades que
ocorrem nos territérios indigenas. Corroborando com Gomes e Nascimento (2017),
esses movimentos pedagdgicos relacionados as fases do desenvolvimento humano da
cultura e identidade Guarani e Kaiowa revelam saberes marcados pela temporalidade e
pelas modificacOes espaciais no Tekoha.

Instituir essa alianca entre a escola, 0 espaco e o tempo do povo indigena, é
uma estratégia promissora para a socializacdo e o bem viver da criangca Guarani e

Kaiowa, da mesma maneira que nas outras etnias. E por essa razdo que a escola e a
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comunidade tambem precisam ser observadoras para além da sala de aula, para além do
espaco a qual estamos inseridos, que € um espaco de precariedade territorial, e de
escassez de muitos recursos.

Temos o0 minimo para viver e fazer para que a educacdo aconteca, mas com
esse minimo, temos que propiciar a essas criangas o conhecimento, para que reconhegam

suas proprias identidades, comunidades e ancestralidade.

A terra é, assim, embelezada (ofiembojegua va’ekue) pelos homens e
guardides através do modo de caminhar por ela. Nessa caminhada, criam-se
armadilhas ou encantos, ojepotava, para que 0s Sseres vivos, que estdo em
viagem, se fixem naquele lugar, fazendo parte da ecologia especifica do
local. (BENITES, 2020, p.23)

Em sintese, a pesquisa proporcionou elencar algumas informacgdes sobre o
modo de ser crianca indigena Guarani e Kaiowa; e das adequa¢des no modo de vida
individual e familiar das criancas indigenas diante do cenario de pandemia,
evidenciando situacdes de vulnerabilidade sdcio econdmicas que se estabeleceram na
RID e que foram se ampliando juntamente com o expansdo e desenvolvimento do
territorio urbano e rural do municipio de Dourados.

Um dos setores amplamente afetados e que envolve diretamente a Ava mita
foram as escolas de educacdo basica. Buscou-se dessa forma aprofundar um pouco mais
sobre as escolas indigenas localizadas na RID, e os impactos resultantes do contexto
pandémico e pds-pandémico, pois nos dois momentos houveram muitas duvidas sobre
como agir. Assim, apresentamos o0 panorama atual das escolas indigenas existentes no
territério da Terra Indigena de Dourados, descrevendo sobre algumas adaptacdes que
proporcionaram dar continuidade ao ensino formal durante a pandemia, devido a
suspensdo das atividades presenciais nas escolas indigenas, como também sobre as
incertezas do retorno e dos prejuizos para a educacao escolar, e que sé serdo melhor
compreendidos com o decorrer do tempo.

Também houve a tentativa de compreender melhor como é o espaco de
socializacdo da Ava mitad em outros espacos da RID, bem como no setor de saide. Nesse
ultimo, buscamos descrever as ac¢des coletivas de instituicbes e da comunidade que
contribuiram para diminuir as violéncias causadas pela COVID 19 nas familias
indigenas, provocando reflex6es sobre o significado da pandemia na vivéncia dos povos
indigenas Guarani e Kaiowé e no desenvolvimento da Ava mita.

Especificamente as Mité kuera, verificamos através deste estudo a necessidade

de considerarmos elas como sujeitos relevantes na sociedade e reconhecendo que elas
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sdo responsabilidade de toda a sociedade a qual estdo inseridas. E possibilitou entender
que as criangas tém as suas sutilezas e as suas especificidades. No territorio as criangas
indigenas produzem suas relagdes sociais dentro de seu espaco, e o0 espaco dela hoje € a
Reserva Indigena de Dourados. Esse foi 0 espaco a qual elas continuaram transitando
durante a ascensdo da Pandemia pelo novo Coronavirus (COVID 19) e fez com que nos
atentassemos aos minimos detalhes desse sujeito, que sdo as criancas, suas brincadeiras,
seu modo de ser, sua especialidade.

Entretanto a situacdo da Ava mitd na Aldeia Jaguapiru é dificil por conta da
espacialidade, visto que, a cidade de Dourados-MS ¢ coberta por “muros” e podemos
ver na pega teatral denominada “Jaity Muro” (Derrubando os muros) a qual uma mae
relata que é necessario destruir muros, ou seja, destruir 0s muros que separam a cidade
de Dourados-MS das Aldeias, Assentamentos e Quilombos.

E assim, conforme mencionado através desse trabalho é preciso que as escolas,
comunidades indigenas, liderancas indigenas, mulheres indigenas, mdaes e pais
indigenas possam derrubar esses muros que tem entre o adulto e a crianga, pois na
cultura Guarani é feito isso, mas € necessario também outras etnias, visto que, nas
Aldeias Jaguapiru e Borord, a composicédo étnica é multipla. Por essa razao, é necessario
que haja uma organizacdo através das liderancgas indigenas, bem como dos estudantes
indigenas e professores, que represente a identidade do modo de ser indigena na Aldeia
Jaguapiru e Bororo.

As Mita kuera, tem o papel fundamental na preservacdo da vida bem como na
manutencdo da cultura tradicional indigena e a escola também tem papel importante
nesse cenario. A escola deve ser assumida por populacdes indigenas e apresentar
condicdes que favorecam a troca e articulacdo de novas alternativas para esta sociedade,
que possam derrubar todo o processo de confinamento, todo o processo de preconceito,
sendo a crianga protagonista da vida. E indispensavel que possamos escuta-las, e dar o

espaco que lhes for necessario dentro de nossas re-existéncias.
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SINTESE

Esta dissertacdo de Mestrado refere-se a uma pesquisa que foi elaborada a partir
de um trabalho de escuta, intercambio de saberes, registro e difusdo dos Povos Indigenas
e da Cultura Infantil indigena, especificamente trazendo para o centro das discussdes as
criangas Guarani e Kaiowa da Reserva Indigena de Dourados na Aldeia Jaguapiru. Este
é um trabalho de registro das sutilezas e espontaneidade do territorio das criangas
indigenas o ato de ser, existir, brincar. O territorio o qual a crianca indigena Guarani e
Kaiowa das Aldeias Jaguapiru e Bororo estdo inseridas refere-se ao espaco de vida. Hoje
a educacdo infantil indigena divide espaco com a escola, bem como os meios urbanos e
tecnoldgicos. E a escola deve ter o papel de trabalhar as especificidades da crianca
indigena e enaltecer a crianca indigena na transmissao da cultura indigena para escola e
da escola para a casa. Compreende-se também, que para melhor atender as demandas
das criangas indigenas, no espaco escolar e fora dele, faz-se fulcral entender qual € o
papel social das criangas e como elas o desenvolvem no mundo indigena.

Assim considerando o periodo de enfrentamento da emergéncia de satde publica
de importancia internacional decorrente do novo coronavirus (COVID 19), ha de se
destacar que nesse meio catastrofico estavam as criangas indigenas, sendo importante
que elas sejam notadas, pois também souberam de alguma forma se adaptarem a este
tempo seja em casa, na escola e em seu contexto de vivéncia diaria.

Em tempos de pandemia, a RID perdeu grandes sabios da cultura indigena, tanto
Guarani, Kaiowa e Terena, mas antes de serem arrebatados por essa doenga,
embelezaram o caminhar daqueles que souberam ouvir seus cantos, suas histérias e suas
rezas. A incerteza quanto a evolucdo da pandemia e a suspensdo de todas as atividades
nas instituicdes educativas tém levantado uma série de questionamentos, pressdes e
desafios para educadores, gestores e outros profissionais da educagdo, bem como para
as criangas e suas familias. Deste modo, faz-se necessario escutar essas
criangas, principalmente  aquelas que estdo vivendo em condiges de
vulnerabilidade, negligenciadas e desassistidas pelo Estado.

E fundamental nos questionarmos se estas acdes nas aldeias e terras indigenas
estdo sendo consideradas colocando a crianga como protagonista. Lancar o olhar para
as criancas indigenas a partir dessa nova situacao de vida em que a populacdo mundial
foi submetida e oportuniza compreender como se materializou o cotidiano da crianga na

comunidade e seu territorio da infancia no que se refere as atitudes, brincadeiras, acoes
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e modos de ser e viver. Em tempos de pandemia, a RID perdeu grandes sabios da cultura
indigena, tanto Guarani, Kaiowa e Terena, mas antes de serem arrebatados por essa
doenga, embelezaram o caminhar daqueles que souberam ouvir seus cantos, suas
historias e suas rezas.

Dessa proposicdo surge entdo uma questdo inicial: como a escola tem
contemplado as especificidades da crianca indigena e contribuido para a garantia da
transmissao das culturas indigenas que circulam no espago escolar? Como tentativa de
responder essa indagacdo, buscou-se caracterizar o panorama atual das escolas
indigenas existentes no territorio da Reserva Indigena de Dourados, quanto a oferta da
educacao basica e atendimento de estudantes indigenas.

Os Guarani e Kaiowa entendem o coronavirus como um reflexo do mundo atual
em que vivemos, sendo um resultado anunciado por desrespeito humano, e que gera o
desequilibrio na natureza. No entanto as criancas, ainda que pequenas, entendem que o
territorio da Reserva Indigena de Dourados, e os modos de ser, tem sido afetado pela
proximidade ao centro urbano da cidade de Dourados. Ha fatos em que evidenciam quéo
necessario € o agir, e muitas vezes serao as criancas que irdo participar, para avancar ou
para adquirir seus direitos. Ao considerar as diversas realidades existéncias dos povos
indigenas brasileiros, desde sempre eles vivem em constantes conflitos sociais,
econdmicos, culturais e ambientais.

Na RID esses conflitos incluem questdes relacionadas a organizacdo social, a
salde indigena, a escola indigena, a falta de infraestrutura, com destaque ao saneamento
béasico. Para além desses enfrentamentos, em 2020 o futuro de nossas gera¢des indigenas
foi transpassado por uma nova realidade de natureza sanitaria, decorrente do novo
coronavirus (COVID 19), que escancarou ainda mais as desigualdades socioculturais
existentes e ampliou as mazelas nas comunidades indigenas. Evidencia-se assim a
importancia deste estudo, pois impacta diretamente as popula¢des indigenas de
Dourados-MS e do Brasil.
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ANEXOS
ANEXO 1. Informacgdes sobre matriculas dos estudantes nas escolas indigenas.

Quadro 2. Escola Municipal Indigena Tenguatui-Marangatu, com quantitativos
de alunos matriculados em ensino presencial, remoto e 0s que ndo compareceram

a escola no ano de 2021.
ESCOLA MUNICIPAL INDIGENA TENGATUI MARANGATU

TURMA NUMERO DE ALUNOS PRESENCIAL REMOTO NAO COMPARECEU A ESCOLA
PREI-A 20 8 12 0
PREII- A 20 8 12 0
PREII-B 20 8 12 0
PREII-C 20 8 12 0
1°A 24 4 19 1
12 B 24 7 17 0
1°C 25 7 16 2
2°A 24 6 17 1
2°B 25 12 13 0
20 C 25 6 19 0
2°D 10 4 3 3
32A 27 8 18 1
32B 28 6 19 3
3eC 19 6 10 3
32D 23 9 14 0
32E 18 11 5 2
4° A 31 13 16 2
4°B 30 11 16 3
42 C 27 11 14 2
4°D 30 8 20 2
52A 27 17 10 0
528 26 10 16 0
52C 24 11 13 0
62 A 44 14 30 0
628 44 8 36 0
62C 45 21 24 0
7°A 40 22 18 0
7°B 37 g 30 0
7°C 35 12 23 0
82A 40 13 27 0
828 39 7 32 0
TOTAL 681 232 431 18

Fonte: acervo do autor, 2021.

Quadro 3. Escola Municipal Indigena Ramao Martins, com quantitativos de
alunos matriculados em ensino presencial, remoto e 0s que ndo compareceram a
escola no ano de 2021.
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TURMA
PRE | - tnico
PREIl- A
PREII-B
PREII-C
208
20C
32A
328
3eC
492 A
49 B
52 A
52 B
50C
62 UNICO
72 A
7°B
82U
TOTAL

Quadro 4. Escola Municipal Indigena Arapora, com quantitativos de alunos

ESCOLA MUNICIPAL INDIGENA RAMAO MARTINS
PRESENCIAL

NUMERO DE ALUNOS

20
15
0
18
24
23
27
27
26
34
28
22
22
19
39
20
20
25

409

Fonte: acervo do autor, 2021.

183

2

2

0
11
10
10
10

6

6
16
10
16
12
10
22
12
15
13

REMOTO

10
12

0

4
14
13
15
21
13
18
17

6
10

9
17

5
12
204

NAO COMPARECEU A ESCOLA
8
1
0
5
2
0
7
0
1
24

matriculados em ensino presencial, remoto e 0s que ndo compareceram a escola

no ano de 2021.

TURMA
JARDIM I - inico
1°A
12B
2°A
2°B
2¢eC
32A
32B
3eC
42 A
4°B
52 A
52B
52C
62 A
62 B
62C
72 A
7°B
7¢°C
82A

Quadro 5. Escola Municipal Indigena Agustinho, com quantitativos de alunos

ESCOLA MUNICIPAL INDIGENA ARAPORA
NUMERO DE ALUNOS PRESENCIAL REMOTO NAO COMPARECEU A ESCOLA

23
22
23
18
18
18
26
26
25
33
36
30
30
27
31
29
29
42
30
34
33
31
36
35
685

Fonte: acervo do autor, 2021.
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512

15
14
20
12
12
16
24
19
23
24
26
=
21
22
24
21
25
29
26
27
23
21
24
27

65
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matriculados em ensino presencial, remoto e 0s que ndo compareceram a escola

no ano de 2021.
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TURMA
PREIl - A
PREII-B
12A
198
12 C
20A
20B
20¢C
327
328
3eC
42 A
498
4eC
52A
50 B
5e¢C
62 A
62B
62C
79A
7¢ B
82 UNICO
92 UNICO
TOTAL

ESCOLA MUNICIPAL INDIGENA AGUSTINHO
NUMERO DE ALUNOS PRESENCIAL REMOTO  NAO COMPARECEU A ESCOLA

20
20
20
18
20
23
22
22
20
28
27
28
23
21
27
26
24
30
30
30
32
34
49
51
645

Fonte: acervo do autor, 2021.

362

9

8
16
12
11
11
14
11
13
22
14
20
14
11
17
10
11
14
17
17
15
26
29
20

283

11
12
4
6
9
12
8
11
7
6
13
8
9
10
10
16
13
16
13
13
17
8
20
31

O 0000000000000 0O0000C 000 OoOCOo

Quadro 6. Escola Municipal Indigena Lacui Roque Isnarde, com quantitativos de
alunos matriculados em ensino presencial, remoto e 0s que ndo compareceram a
escola no ano de 2021.

TURMA
PRE
12U
200
320
420
50 ()

TOTAL

ESCOLA MUNICIPAL INDIGENA LACUi ROQUE ISNARDE
NUMERO DE ALUNOS PRESENCIAL REMOTO NAO COMPARECEU A ESCOLA

13
25
23
32
29
26
148

Fonte: acervo do autor, 2021.
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8
17
17
25
17
17

47
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