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RESUMO

Estamos experienciando um conjunto de reestruturacées no contexto educacional em
nosso pais, como exemplo podemos mencionar a Lei de niumero 13.415/2017 que
propde alteracbes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN)
(BRASIL, 1996); a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 20 de
dezembro de 2017 (BRASIL, 2017); a nova politica do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) 2021 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacédo) (BRASIL, 2019). A Lei n°
13.415/2017 alterou a LDBN e estabeleceu uma mudanca na estrutura do Ensino
Médio, definindo uma nova organizacdo curricular, supostamente mais flexivel, que
contemple uma BNCC e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos
estudantes com os itinerarios formativos, com foco nas areas de conhecimento e na
formacdo técnica e profissional. Diante da reformulacdo do Ensino Médio, via BNCC,
e a proposicdo da BNC-Formagédo o presente trabalho tem como objetivo
compreender o entendimento dos professores da Educacdo Quimica, vinculados a
instituicBes de ensino superior publicas da regido Centro-Oeste, com relagdo a BNC-
Formacéo, explicitada por meio da Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de Dezembro de
2019 (BRASIL, 2019). A pesquisa adotou um carater qualitativo, e se estruturou por
meio de dois momentos: i) a analise documental; ii) o desenvolvimento de um
questionario on-line, via Google Forms. No primeiro momento foi realizada uma
analise documental acerca de alguns documentos normativos, pertinentes a
investigacdo. No segundo momento foi elaborado/aplicado um questionario on-line
constituido por questbes abertas e fechadas, na intencionalidade de tracar um perfil
dos respondentes e de suas compreensdes acerca da BNC-Formacao. O material
empirico, proveniente dos momentos i e ii, foram analisados mediante o0s
pressupostos tedrico/metodologicos da Analise Textual Discursiva (ATD),
desenvolvida por Moraes e Galiazzi (2016). Assim, ap0s a andlise documental e dos
questionarios enviados aos professores formadores, vinculados aos cursos de
Licenciatura em Quimica, das instituicdes de ensino superior da Regido Centro-Oeste,
conclui-se que qualquer alteracdo nas diretrizes curriculares para a formacao de
professores deve ser construida de forma dialégica com todos que estdo envolvidos
na formacao de professores, néo restringindo assim, a formacao docente apenas a
um grupo de habilidades e competéncias consideradas pelo governo como essenciais
ao futuro professor.

Palavras-chave: Curriculo, Formacao de Professores, Educacdao Quimica, BNC-Formacao.



ABSTRACT

We are experiencing a set of restructurings in the educational context in our country,
as an example we can mention Law number 13,415/2017 that proposes changes in
the Law of Guidelines and Bases of National Education (LDBN) (BRASIL, 1996); the
National Common Curricular Base (BNCC), approved on December 20, 2017
(BRASIL, 2017); the new policy of the National Textbook Program (PNLD) 2021 and
the National Curriculum Guidelines for the Training of Basic Education Teachers (BNC-
Formacéao) (BRASIL, 2019). Law n° 13.415/2017 amended the LDBN and established
a change in the structure of High School, defining a new curricular organization,
supposedly more flexible, which includes a BNCC and the offer of different possibilities
of choices to students with training itineraries, focusing on in areas of knowledge and
technical and professional training. Faced with the reformulation of Secondary
Education, via BNCC, and the proposition of BNC-Training, the present work aims to
understand the understanding of Chemical Education teachers, linked to public higher
education institutions in the Midwest region, in relation to the BNC- Training, explained
through Resolution CNE/CP No. 2, of December 20, 2019 (BRASIL, 2019). The
research adopted a qualitative character, and was structured through two moments: i)
document analysis; ii) the development of an online questionnaire, via Google Forms.
In the first moment, a documental analysis was carried out about some normative
documents, pertinent to the investigation. In the second moment, an online
guestionnaire consisting of open and closed questions was created/applied, with the
intention of tracing a profile of the respondents and their understandings about the
BNC-Training. The empirical material, from moments i and ii, were analyzed using the
theoretical/methodological assumptions of Discursive Textual Analysis (DTA),
developed by Moraes and Galiazzi (2016). Thus, after document analysis and
questionnaires sent to training teachers, linked to Chemistry Licentiate courses, from
higher education institutions in the Midwest Region, it is concluded that any change in
curricular guidelines for teacher training must be constructed dialogically with everyone
involved in teacher training, thus not restricting teacher training to just a group of skills
and competencies considered by the government to be essential for future teachers.

Keywords: Curriculum, Teacher Training, Chemistry Education, BNC-Training
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1. MEMORIAS DE UMA FORMACAO: A CONSTRUCAO DO OBJETO DE ESTUDO

A trajetoria que nos leva a atuar com a formacgéo de professores/as € movida
por muitas experiéncias de vida que nos permitem repensar, a cada passo, nossa
identidade pessoal e profissional. Esse movimento é constante e nos leva a
questionar, a cada momento, 0S rumos que queremos dar a nossa vida.

A minha trajetéria pessoal e profissional ndo estad intimamente ligada a
Educacao. Desde crianca, sempre tive facilidade em realizar calculos, porém quando
perguntado sobre qual profissdo eu gostaria de seguir, minha resposta era
Enfermagem ou Medicina Veterinaria, em momento algum durante o periodo que
cursei 0 Ensino Fundamental pensei em seguir alguma carreira ligada a area de
Ciéncias Exatas.

Ao iniciar o Ensino Médio, minhas aptiddes em relacdo a Matematica
continuaram, todavia, o primeiro contato com os componentes curriculares de Quimica
e de Fisica me deixaram encantado, principalmente quando as aulas eram realizadas
no laboratério da escola. Foram essas aulas experimentais no laboratorio que me
fizeram escolher minha profissao logo no segundo ano do Ensino Médio, ser Quimico,
pois meu obijetivo era trabalhar no laboratério de alguma indastria.

A partir daquele momento, fui buscar informag¢des com meus professores de
Quimica e de Fisica sobre qual curso deveria fazer para trabalhar em uma industria,
dentro de um laboratério e meus professores me disseram que o curso de
Bacharelado em Quimica seria o mais adequado para o0 que eu buscava. Entretanto,
ao finalizar o Ensino Médio e me inscrever para o vestibular daquele ano, tive que
optar pelo curso de Licenciatura em Quimica, uma vez que estava trabalhando e o
curso de Licenciatura era oferecido no periodo noturno, enquanto o Bacharelado era
ofertado em periodo integral.

E nesse contexto que minha formac&o se inicia no ano de 1998, mesmo que
meu objetivo inicial ndo fosse ser professor, pois tinha em mente concluir a
Licenciatura e logo ap6s cursar os componentes curriculares do Bacharelado para
obter a sonhada habilitacdo para trabalhar em uma industria. O curso de Licenciatura
em Quimica ofertado pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul naquela

época seguia os moldes do tradicional 3+1, trés anos de conteudo especifico de



12

Quimica, ministrados em conjunto com o curso de Bacharelado e um ano com
componentes especificos de didatica para os estudantes do curso de Licenciatura.

Conforme o relato acima, ser professor ndo era minha primeira opcédo, mas
como dito anteriormente, a trajetoria da formacéo de professores/as € um movimento
que nos leva a questionar os rumos que queremos dar a nossa vida. Mesmo
alcancando meus objetivos, de me tornar quimico e trabalhar por quase quinze anos
em industrias de alimentos, bebidas, acucar e alcool e como fiscal do Conselho
Regional de Quimica, tomei a decisdo de mudar de rumo e voltar as origens de minha
formacao ao conseguir ingressar no quadro permanente de professores da Educacao
Béasica do Estado de Mato Grosso do Sul no ano de 2013.

Do mesmo modo, novos rumos ha educacdo brasileira tém sido
operacionalizados desde 2013, como por exemplo a reforma do novo Ensino Médio,
que acabou por culminar com a homologacdo em 20 de dezembro de 2017 da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). A sua primeira versao foi disponibilizada para
consulta publica entre os meses de outubro de 2015 e marco de 2016. Em maio de
2016, foi apresentada uma segunda versdo, na qual o Conselho Nacional de
Secretarios de Educacédo (Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (Undime) organizaram seminarios para que professores, em todas as
unidades da federacdo, discutissem essa nova versdo. Os resultados desses
seminarios subsidiaram a producédo de um relatério expressando o posicionamento
conjunto de ambas entidades, sendo esse relatorio, a principal referéncia para a
elaboracao da versao final.

Apos a versao final da BNCC do Ensino Fundamental ser colocada em consulta
publica e homologada no ano de 2017, muitos estados elaboraram seus curriculos e
os colocaram em pratica. A BNCC para o Ensino Médio, entretanto, foi homologada
em 14 de dezembro de 2018 e a previsdo era de, no ano de 2020, os estados
comecgassem a aplicar as mudancas em seus curriculos, porém, o prazo maximo para
a implementacgéo sera até 2022.

Mesmo apoés quatro anos de vigéncia da BNCC do Ensino Fundamental e a
necessidade dos estados em implementarem a BNCC do Ensino Médio até o ano de

2022, verifica-se que a formagéao de professores continua a ser regida pelas diretrizes
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de 2015 (BRASIL, 2015), que diverge em muitas nuances da BNC-Formacao
(BRASIL, 2019).

Ao observar a minha atuacéo e minha pratica profissional como professor de
Quimica, Coordenador Pedagdgico e Diretor Adjunto na rede publica do Estado de
Mato Grosso do Sul, onde leciono ha pouco mais de 6 anos, e auxiliando a gestao
escolar na coordenacdo pedagogica do Ensino Fundamental da Escola Estadual
Manoel da Costa Lima desde o ano de 2017, foi possivel acompanhar de perto a
formacéo para os professores na implementacdo do Curriculo de Referéncia do Mato
Grosso do Sul para o Ensino Fundamental e a aplicacdo desse curriculo ao longo do
ano de 2020.

Diante de algumas dessas experiéncias como professor, coordenador e agora
diretor, passei a indagar-me: até que ponto foi permitido ao professor de Quimica
participar de forma efetiva na elaboracdo da BNCC e do Curriculo de Referéncia de
Mato Grosso do Sul para o Ensino Médio, visando um trabalho docente pleno e de
qualidade? A formac&o continuada que esses professores recebem serd suficiente
para uma préatica docente eficaz alinhada a BNCC? As Metodologias utilizadas
atualmente por esses professores serdo suficientes para colocar em préatica os
curriculos com base na BNCC? Enfim, essas duvidas me incitaram e despertaram o
interesse de investigar/examinar esses fatores, buscando o mestrado académico em
Ensino de Ciéncias e Matematica na UFGD.

Deste modo, compreendo que o tema de pesquisa se delineia como relevante
e potente, especialmente porque emerge da minha pratica escolar enquanto professor
de Quimica. Percebi que precisava me aperfeicoar, uma vez que, somente com minha
formacao inicial, enfrento problemas para elaborar uma aula focada no
desenvolvimento da habilidade e ndo na sequéncia de conteudo.

Enquanto coordenador pedagogico do Ensino Fundamental, tarefa a qual
demanda meu relacionamento com professores que atuam nas séries iniciais e finais,
percebo que os professores também apresentam muitas dificuldades no trabalho ao
preparar e planejar suas aulas de acordo com o que tange a proposta da BNCC.

No final do ano de 2021, por ter passado no processo seletivo para gestor
escolar, fui convidado a assumir a fungao de diretor adjunto em uma unidade escolar

gue passou a ofertar o Ensino em Tempo Integral, denominado de Escola da Autoria,
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no inicio do mesmo ano. Era tempo de pandemia, tive receio e fiquei preocupado em
assumir essa funcéo, pois seria mais centrada na parte pedagdgica e até o presente
momento, ndo havia recebido ou participado de nenhuma formacao sobre a Escola
de Tempo Integral.

Da mesma forma, minha visdo enquanto diretor adjunto sobre as dificuldades
que os professores tém enfrentado com essa mudanca drastica e repentina na
Educacdo Béasica, ndo mudou se comparada com a Visdo que tinha enquanto
coordenador pedagadgico. A diferencga é que nessa condi¢ao, procuro proporcionar aos
professores da unidade escolar em que trabalho, momentos de estudo e formagdes
gue atendam as demandas solicitadas por eles.

Posso dizer que essa é uma experiéncia muito rica, principalmente para mim,
uma vez que nNno mesmo ano iniciei 0 mestrado, e como pesquisador poder
acompanhar o desenvolvimento do projeto piloto do entdo chamado “Novo Ensino
Médio” (NEM) tem sido muito importante para o meu crescimento enquanto
pesquisador, uma vez que, a BNCC se configura como um documento norteador para
a BNC-Formagéo.

Sendo assim, o presente trabalho se estrutura dentro da area tematica de
formacdo de professores, e tenciona analisar os documentos que subsidiaram a
criacdo da BNC-Formacdo, assim como compreender o entendimento dos
professores formadores de Quimica em relacéo a esta diretriz.

Por conseguinte, apresenta 0s seguintes objetivos especificos:

e Analisar os documentos normativos que constituem a BNC-Formacéo;

e Identificar as IES e os professores da area da Educacédo Quimica da regiao
Centro-Oeste;

e Compreender as potencialidades e as limitagcdes das BNC-Formacéo a partir
das vozes dos professores.

Visando possibilitar a compreensao da investigagéo realizada, estruturamos
nosso texto por meio de cinco capitulos, sendo o primeiro capitulo intitulado
“Memodrias de uma formagao: A construgao do objeto de estudo”; o segundo capitulo
intitulado “Formacdo de professores, curriculo e BNC-Formacdo: Lentes
compreensivas”, resultado de um levantamento bibliografico a respeito do conceito de

formacao, formacgéo do professores e curriculo com a intencionalidade de ampliar a
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compreensao destes, bem como apresentar uma discussdo sobre a formacéo de
professores de Quimica, finalizando o topico com algumas nuances assumidas na
construcdo de um curriculo segundo a BNC-Formacéo.

No terceiro capitulo, intitulado “Trajetdrias Metodologicas", buscamos discorrer
acerca do nosso percurso metodolégico, procurando apresentar a natureza da
pesquisa, a metodologia adotada, a forma que os materiais empiricos foram
constituidos, os colaboradores da pesquisa e a metodologia de analise das
informagdes discursivas.

No quarto capitulo denominado de “Assestando um novo horizonte sobre a
Base Nacional Comum para a Formacao de Professores”, apresentamos um
movimento de compreensdo das informacdes constituidas em relacdo aos
documentos que deram suporte a elaboracao e a propria BNC-Formacédo e também
das respostas obtidas por meio do questionario online enviado aos formadores de
professores de Quimica da Regido Centro-Oeste. Para cada material analisado foi
desenvolvido um argumento aglutinador, que nos permitiu vislumbrar as pistas
encontradas nesse movimento e esbocar uma nova compreensdo ao término do
processo de investigagao.

Ja no quinto capitulo intitulado “Consideragées finais: Uma nova compreesao
emerge sobre a BNC-Formacgao”, apresentamos a compreensao do autor em relagao

a analise dos materiais empiricos utilizados na pesquisa.
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2. FORMACAO DE PROFESSORES, CURRICULO E BNC-FORMAGCAO: LENTES
COMPREENSIVAS

Para o exercicio da docéncia, entende-se como necessario conhecimentos,
saberes, vivéncia e formacédo continuada ao longo da trajetoria profissional. Desta
forma, recomenda-se que o professor se dedique constantemente ao processo de
aperfeicoamento e de reflexdo critica sobre suas préprias praticas pedagogicas,
mantendo-se em sintonia com a realidade e com as necessidades do educando, tanto
em relacdo ao seu desenvolvimento quanto aos processos de ensino e aprendizagem.

Segundo Gatti (2013) o docente € um profissional que desenvolve uma pratica
educativa com consciéncia, conhecimento e instrumentos, ou seja, € um profissional
repleto de ideias fecundas e que esta preparado para o exercicio da docéncia. Por
isso, preocupar-se com a formacao do professor tem chamado a atencao de alguns
autores, dos quais destaco Garcia (1999), que em seu livro “Formacéao de Professores
para uma mudanca educativa”, faz um estudo desde a concepcao do conceito de
formacao de professores até o desenvolvimento profissional de um professor.

Da mesma forma, a formacdo dos professores de Ciéncias tem gerado
preocupacdes no meio educacional, haja vista que o Ensino de Ciéncias tem passado
por muitas dificuldades no Brasil conforme estudos desenvolvidos por Fernandes,
(2018) e Santos et al (2013), basta olhar os resultados do Programa Internacional de
AvaliacGes dos Estudantes (PISA) em 2018, no qual a maioria dos estudantes se
encontra abaixo do segundo nivel, que é considerado o nivel basico da avaliacao.

Em particular o Ensino de Quimica, também tem passado por dificuldades, visto
gue, muitos estudantes a consideram dificil e abstrata, sendo que seus conceitos nao
fazem sentido para a sua vida. Nesse contexto, € necessario refletir e avaliar sobre a
formacdo dos professores de Quimica, visto que, eles sdo 0s responsaveis por
disseminar esse conhecimento aos estudantes e com a implementacdo da BNCC para
o Ensino Médio, essa reflexdo se torna ainda mais importante, tendo em vista que
esses professores colocam o curriculo em pratica e nossa esperanca € que possam
tornar as deficiéncias do documento menos problematicas.

Muitos estudos sobre a formacéao de professores ja foram realizados e o cenario

gue vem despontando € que
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A formacdo dos professores tem sido um grande desafio para as
politicas educacionais. Inimeros paises vém desenvolvendo politicas
e acdes agressivas na area educacional cuidando, sobretudo, dos
formadores, ou seja, dos professores, que sSao 0S personagens
centrais e mais importantes na disseminagédo do conhecimento e de
elementos substanciais da cultura. (GATTI, 2014, p. 35),

No Brasil a formacdo dos professores de Quimica é feita pelos cursos de
Licenciatura, e tal formacdo deve contemplar indmeros aspectos inerentes ao
exercicio da docéncia na Educacéo Basica, tais como conhecimento do conteudo a
ser ensinado, conhecimento curricular, conhecimento pedagogico sobre a disciplina
escolar de Quimica, conhecimentos sobre a construcdo do conhecimento cientifico,
especificidades sobre o ensino e a aprendizagem da ciéncia Quimica, dentre outros.

De acordo com Carvalho e Gil-Pérez (2011), a formacéo de professores de
Ciéncias, seja na formacao inicial quanto na formacédo continuada, deve questionar o
pensamento de senso comum, problematizar a visdo simplista daquilo que se
configura como ciéncia e do que é o trabalho cientifico. Os autores entendem ainda
gue esse questionamento deve ir além, devendo focar nos problemas, nos trabalhos
praticos e na introducdo dos conceitos.

Os primeiros cursos de Licenciatura foram criados na década de 30, e eram
ofertados pela Faculdade de Ciéncias e Letras existentes na época e o0 primeiro curso
de Licenciatura em Quimica surgiu em 1934, com a criacdo da Universidade de Séo
Paulo (USP). A primeira turma de licenciatura em Quimica contou, inicialmente, com
guarenta alunos e era composta por profissionais atuantes, como meédicos,
odontélogos e professores universitarios que acreditaram que seria "um centro de
altos estudos com prevaléncia de conferéncias e apresentacao de novas descobertas
cientificas ou métodos de trabalho" (SENISE, 2006, p. 20).

Atualmente existem dois conjuntos de leis para formacgao de professores de
Quimica na Educacéao Basica, a que trata da formacao de professores em ambito geral
e a que trata da formacéo de professores em Licenciatura em Quimica. No caso da
legislacéo geral, o Art.7 da Lei N° 13.415/17 alterou varios artigos previstos na LDBEN
(Lei N° 9394/96)

O Art. 62 da LDBEN passara vigorar com as seguintes alteragdes: A
formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil
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e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal. (Brasil, Lei N° 13.415/17, Art.7)

Em relac@o aos cursos de Licenciatura, a LDBEN 9.394/96, em seu titulo VI,
estabelece que a formacéo dos docentes do nivel basico e outros profissionais da
educacao deve ser realizada em cursos de nivel superior e deve incluir no minimo 300
horas de praticas de ensino, sendo os docentes formados em cursos de Licenciatura
de graduacdo plena. A LDBEN 9.394/96 ndo destaca os conteudos que devem ser
ministrados nos cursos de Licenciatura para a formacéo dos docentes, porém deixa a
cargo dos conselhos de areas especificas e das secretarias de educacao determinar
o conteldo e a carga horaria.

Segundo Gauche et al., (2007) tradicionalmente no Brasil, 0os curriculos de
Licenciatura foram concebidos como meros apéndices aos curriculos de Bacharelado,
nos quais 0s componentes curriculares psicopedagdgicos apresentam-se como
complementacéo final, desarticulados dos ditos de contetdo especifico.

Os cursos de Licenciatura se ajustaram- as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) que foram estabelecidas pela Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), cujo ciclo de plena implementacdo se
esgotava em 2015, porém, esse prazo foi prorrogado para o dia 22 de dezembro de
2019. No dia 20 de dezembro de 2019, foi promulgada a Resolugdo CNE/CP N° 2,
gue revogou a DNC de 2015 e definiu novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores para a Educacédo Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacédo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacéo).

Segundo Leite et al.,, 2018, cabe as instituicdes formadoras, a partir dos
Nucleos Docentes Estruturantes (NDE) dos cursos de Licenciatura, repensar a
formacdo inicial de professores, agora orientada por novos marcos e critérios. A
formacéo docente € uma acdo complexa, principalmente no que diz respeito ao papel
do professor e sua fungao social. Para Serrazina (2012, p. 267), “ser professor sempre
foi uma profissdo complexa. Esta complexidade tem tendéncia a acentuar-se com a
incerteza e imprevisibilidade que caracteriza este inicio do século XXI”.

Veiga (2008) alerta que €& preciso compreender a docéncia num sentido
ampliado, pois o trabalho dos professores ultrapassa a tarefa de ministrar aulas, fato
gue decorre das inUmeras necessidades e finalidades que constituem o processo de
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ensinar e aprender. Sendo assim, a docéncia ocorre com certa dindmica e
complexidade e seguindo essa linha de raciocinio Tancredi (2009) afirma que os
professores precisam, cada vez mais, ampliar e diversificar os conhecimentos para o
ensino, pois segundo ela, a populagdo que frequenta a escola € “muito diversificada
em termos de cultura, valores, raga, etnia, religido, interesses e perspectivas de
presente e de futuro e também a isso € preciso dar atendimento” (TANCREDI, 2009,
p. 14).
Assim, a autora prossegue e assinala que

Os professores precisam, entdo, cada vez mais ampliar e diversificar
seus conhecimentos para o ensino, transformando suas praticas em
funcdo dessa realidade e dos contextos de atuacdo, ajudando os
estudantes a aproveitarem plenamente os beneficios que a
escolarizacdo pode proporcionar. Essa realidade torna a docéncia
uma profissdo complexa, a ser exercida por profissionais cada vez
mais capacitados, que continuem a aprender pela vida afora, a fim de
acompanhar o dinamismo dos contextos socio-econdmico-culturais.
(TANCREDI, 2009, p. 14).

Considerando a pandemia?, que surgiu no ano de 2020, e confirmando as
imprevisibilidades, vimos que o professor teve que se reinventar e lidar com as novas

demandas, principalmente com a elaboragdo de aulas remotas por meios

7

tecnologicos, que muitos ndo estavam preparados para lidar. Nesse contexto, é
imprescindivel ndo deixar de se considerar a relevancia social desse profissional e,
portanto, valoriza-lo. Este aspecto da formacdao ja estava presente nos argumentos de
pesquisadores da area:

E um profissional do humano que ajuda o desenvolvimento pessoal e
intersubjetivo do aluno, sendo um facilitador de seu acesso ao
conhecimento; € um ser de cultura que domina sua area de
especialidade cientifica e pedagogica-educacional e seus aportes
para compreender o mundo; uma na lista critico da sociedade, que
nela intervém com sua atividade profissional; um membro de uma
comunidade cientifica, que produz conhecimento sobre sua area e
sobre a sociedade (PIMENTA e LIMA, 2008, p. 88).

Assim, os professores precisam ser compreendidos como individuos:

[...] com suas identidades pessoais e profissionais, imersos numa vida
grupal, na qual partilham de uma cultura, derivando dessas relacdes
seus conhecimentos, valores e atitudes, com base nas

Ia construgdo dessa dissertacao iniciou-se no ano de 2021, no segundo ano da pandemia, no qual as medidas de seguranga,

como o distanciamento social ainda estavam em vigor, principalmente nas Instituicdes de Ensino, nas quais as aulas ocorriam
de forma remota.



20

representagdes constituidas nesse processo que €, a0 mesmo tempo,
social e intersubjetivo (GATTI, 2003, p. 196).

Segundo Quadros et al., (2011) a pesquisa em torno da agéo dos professores
em sala de aula, da formacéao deles, dos saberes necessarios a pratica profissional e
da aprendizagem dos estudantes tem se tornado mais pontual e seus resultados vém
sendo publicados e tém sido discutidos nos véarios encontros de Ensino de Quimica
no pais. Ante o exposto, compreendemos que uma mudan¢ca na formacdo de
professores seja necessaria, haja vista alguns dos desafios que o século XXI tem
proporcionado aos professores no seu cotidiano em sala de aula. Para deixar a
situacdo ainda mais complexa, em um curto espa¢o de tempo, o executivo federal
implementou mudancgas significativas nas DCN que normatizam a formacdo do
professor.

Muitas IES ndo chegaram nem a adequar seus Propostas Pedagdgicas de
Cursos as diretrizes da Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, quando no
ano de 2019 foi estabelecida uma nova diretriz, a qual instituiu a BNC-Formacéao, o
gue nos leva a questionar se ela realmente contribuira com a formacao do professor
e guais limitacdes ela apresenta.

No segmento deste capitulo, abordaremos questdes acerca da formacéo e
curriculares, especialmente no que concerne sua relacao entre as teorias curriculares

e a formacéao de professores.
2.1 CONCEITO DE FORMACAO

Ao assumir a tematica formacdo de professores, entendo ser necessario
delinear o conceito de formag&o, uma vez que, de acordo com Garcia (1999) esse
termo é expresso de forma diferente em alguns paises. No caso da Italia e da Franca,
por exemplo, 0 mesmo se refere a educacgao, ensino, preparacao de professores, ja
nos paises que tém o inglés como lingua oficial ou dominante, ao invés de formacéao,
o termo educacdo de professor ou treino de professor é utilizado com maior
frequéncia. Para o presente texto adotarei o termo formacgéo ao invés de educacéo ou
treino.

Calixto (2019) relata em sua pesquisa que o termo formacgéo recebe algumas
criticas, tendo em vista que em determinadas situacdes, a esse termo € atribuido o

papel de formatar, o que faz uma mencéo no sentido de que o professor é algo a ser
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formatado, e segundo ela tais compreensdes podem estar atreladas a modos de
conceber a formacdo que, historicamente, foram sendo problematizados e
reestruturados. Para Garcia (1999, p. 19), o termo formacao pode ser entendido como

[...] uma funcéo social de transmisséo de saberes; de saber-fazer ou
de saber-ser que se exerce em beneficio do sistema socioeconémico,
ou da cultura dominante ou de um. A formacédo pode também ser
entendida como um processo de desenvolvimento e de estruturagéo
da pessoa que se realiza com o duplo efeito de uma maturacao interna
e de possibilidade de aprendizagem, de experiéncias do sujeito. Por
ultimo, é possivel falar-se da formagdo como uma instituicdo, onde se
estrutura uma organizacdo que desenvolve as atividades de formacéo.

Desta forma, percebe-se que o termo formacdo € muito amplo e complexo,
estando suscetivel a diversas perspectivas, sobre a qual existem poucas
conceitualizacdes e acordos em relacdo a dimensdo e teorias relevantes para a
realizacdo de uma analise mais aprofundada.

Mesmo entendendo essa complexidade, o autor supracitado afirma que o
conceito de formacéo nédo se confunde e nem se dilui dentro de outros conceitos, ele
inclui uma dimensé&o pessoal do desenvolvimento humano e por fim, o conceito de
formacéo, segundo ele, tem a ver com a capacidade de formacdo, assim como a
vontade de uma formacao.

Em vista a essa percepcao, faco uma breve reflexdo sobre minha formacao
docente, e neste caso, afirmo que minha capacidade de formag&o, sempre esteve
condicionada a minha vontade de concluir uma formagéo, pois dessa forma, mesmo
tendo enfrentado inUmeros obstaculos durante o percurso, minha vontade me
impulsionava, e continua a me impulsionar para concluir mais uma etapa em minha

formacdo.
2.1.1 CONCEITO DE FORMAQAO DE PROFESSORES

De acordo com Gatti (2013), a educacdo é processo que envolve
necessariamente pessoas com conhecimentos em niveis desiguais, na qual elas
compartilham entre si todos 0s seus saberes. Sendo assim, a educacao escolar
segundo Gatti (2013, p. 52) pode ser entendida como

[...] uma acéo intencional que pressupde a atuacdo de um conjunto
geracional com outro mais jovem, ou com menor dominio de
conhecimentos ou praticas, na direcdo de uma formacao social, moral,
cognitiva, afetiva e, num determinado contexto historico, social e
institucional.
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Todavia, é preciso considerar que o fato de ensinar algo que qualquer um faz,
s6 porque possuimos um nivel de conhecimento maior sobre determinado assunto
ndo nos torna professor, uma vez que, existem outras concepg¢des conceituais que
contribuem para configurar a formacéo docente. Partindo deste principio, nao fica
dificil compreender que, para o exercicio da docéncia, assim como de qualquer outra
profissdo, é necessario assegurar ao professor o dominio adequado da arte, da
técnica e da ciéncia, que lhe proporcione uma competéncia profissional.

Nesse sentido, o fazer docente exige do professor uma formacao ampla, que
deve ser pensada, de forma a contemplar uma dimens&o conceitual diferenciada.
Todavia, em se tratando de formagao de professor “ndo se pode afirmar que teoria
alguma sobre ensino, o curriculo, a escola, a inovacéo, etc., tenha a potencialidade
suficiente para orientar, guiar, ou dirigir completamente a pratica de ensino”. (GARCIA,
1999, p. 24)

Ao considerar a docéncia como uma profisséo, o autor destaca que a formacao
do professor representard uma interacdo entre formando e formador, com uma
intencdo de mudancga, desenvolvida em um contexto organizado e institucional mais
ou menos delimitado. Sendo que para ele, o conceito de formacédo de professores é
apontado como

a area de conhecimentos, investigacdo e de propostas teoricas e
praticas que, no ambito da Didéatica e da Organizacdo Escolar, estuda
0S processos através dos quais os professores — em formagéo ou em
exercicio — se implicam individualmente ou em equipe, em
experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou
melhoram os seus conhecimentos, competéncias e disposi¢des, e que
Ihes permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu
ensino, do curriculo e da escola, com objetivo de melhorar a qualidade
da educacao que os alunos recebem. (GARCIA,1999, p. 26)

Em sua concepc¢ao, o autor destaca que o centro da formacao pedagodgica é o
campo da didatica, uma vez que compreende o0 ato de ensinar e suas multiplas
vertentes e relacdes no processo de ensino e aprendizagem. Sendo assim, ao
desenvolver o seu conceito de formacao de professor, ele nos apresenta os seguintes
principios

[...] A formacdo de professores € um processo que, ainda que
constituido por fases claramente diferenciadas pelo seu contetdo
curricular, devera manter alguns principios éticos, didaticos e
pedagogicos comuns independente do nivel de formagcdo de
professores a que nos estejamos a referir.



23

[...] necessidade de integrar a formacéo de professores em processo
de mudanca, inovacao e desenvolvimento curricular.

[..] ligar os processos de formacdo de professores com o
desenvolvimento organizacional da escola.

[...] integracdo entre a formagdo de professores em relagdo aos
conteudos propriamente académicos e disciplinares, e a formacédo
pedagogica dos professores.

[...] necessidade de integracdo teoria-pratica na formacdo de
professores.

[...] necessidade de procurar isomorfismo entre a formacao recebida
pelo professor e o tipo de educacdo que posteriormente lhe sera
pedido que desenvolva.

[...] individualizagdo como elemento integrante de qualquer programa
de formacéo de professores. (GARCIA, 1999, p. 27-29)

Esses principios, segundo o autor, mesmo que parciais contribuem para a sua
concepcao de formacdo de professores e também ndo esgotam as inUmeras
abordagens que a formacao de professores contém enquanto componente curricular.
Nesse interim, quando consideramos 0s principios explicitados por autor, Calixto
(2019, p.47) argumenta que:

Valorizar esses principios como elementos estruturantes da formacéo,
leva-nos a busca incessante por aproximacao, articulagcdo e
indissociabilidade das a¢bBes desenvolvidas. Seja considerando a
relacéo entre Universidade e Escola, teoria e pratica, ou dos diferentes
saberes envolvidos, além da subjetividade inerente ao processo de
constituicdo do profissional professor.

Entende-se que, apesar de a formacgédo de professores ocorrer em todos 0s
espacos de convivéncia em que o educando esta inserido, a formacao inicial de
professores é o espaco de maior intensidade formativa, considerando o periodo de
tempo em que ocorre e as caracteristicas especificas do grupo, constituido por futuros
educadores.

No Brasil, para exercer a docéncia na Educacéo Béasica € necessario concluir
um curso de Licenciatura, e segundo Calixto (2019, p. 49) uma das problematicas
relativas a formacéo de professores € a concepcao distorcida dos egressos nos cursos
de licenciatura sobre a profissao do professor, uma vez que

O fato de terem passado um tempo significativo de suas vidas como
alunos, observando a acdo de diferentes professores, parece ser o
suficiente em termos de preparo para o trabalho em sala de aula. Ser
professor, geralmente, é compreendido como vocagdo, ou segunda
opgao.
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Nesse caso, segundo Carvalho e Gil- Pérez (2011) uma das formas de evitar
um pensamento docente espontaneo, oriundo da impregnacdo ambiental, a qual
aflora pelo fato dos estudantes terem vivenciado/observado, por muitos anos, o fazer
docente de seus professores no decorrer de toda sua vida académica e ter seus
aspectos negativos minimizados, é além de utilizar modelos didaticos como estratégia
de investigacao e caracterizacao sobre o pensamento docente espontaneo, e também
reforcar a importancia de se conhecer e questionar junto aos licenciandos, este tipo
de pensamento desde o inicio da graduacgao, “visando ampliar suas possibilidades
formativas ao longo do curso, buscando a constru¢cdo de uma identidade docente
propria, critica e fundamentada teoricamente.” (LOPES, SILVA JUNIOR, 2014, p.146)

De acordo com Carvalho e Gil-Pérez (2011, p. 71) os cursos de Licenciaturas
deveriam

[...] enfatizar os conteldos que o professor teria que ensinar;
proporcionar uma sélida compreensédo dos conceitos fundamentais;
familiarizar o professor com o processo de raciocinio que subjaz a
construcdo dos conhecimentos; ajudar os professores a expressar

seus pensamentos com clareza; permitir e conhecer as dificuldades
previsiveis que os alunos encontrardo ao estudar mais matérias, etc.

Dentro do contexto histérico educacional brasileiro, existem discussdes
realizadas quanto a formacéao de professores, em que alguns modelos e paradigmas
norteiam nossas praticas e politicas de formacéo docente, do qual se pode destacar
a racionalidade técnica, a racionalidade préatica e a racionalidade critica. A figura
abaixo demonstra as caracteristicas de cada modelo de racionalidade.

Figura 1: Racionalidade e formagé&o docente

TECNICA PRATICA CRITICA

A compreensdao do
sujeito ¢ do objeto
no processo de
construcio do
conhecimento.
A reflexdo sobre a
pratica educativa
como condicio
para a interpretacio
€ a compreensac
dos fendmenos e os
significados que
lhe sao atmbuidos
pelos sujeitos do
conhecimento.

A realidade e a
pratica educativas
como fendmenos

externos,
observaveis,
operacionais.

Busca de dominio e

controle sobre
pratica educativa,
pela aphicacio da
teoria, com o
proposito de
melhorar a eficacia
da mesma.

Compreensio dos
fendmenos a partir
do seu contexto
historico e social,
realcando a
intencionalidade da
pratica educativa e
a reflexdo critica
em torno da
mesma, que orienta
a pratica na diregao
da intervencio
transformadora
sobre o contexto no
qual esta inserida.

Fonte: (FONSECA, 2008, p. 94)
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Dentre os modelos de racionalidade utilizados na formacéo docente, o mais

difundido de acordo com Diniz-Pereira (2014) € o da racionalidade técnica, e segundo

ele,

nesse modelo o professor € visto como um especialista que cumpre

rigorosamente com as regras pedagogicas. Nesse caso, a preparacdo do professor

exige o desenvolvimento do conteldo cientifico e do conhecimento pedagdgico, para

servir de base de apoio a sua pratica docente. Noutras palavras pode-se dizer que &

a teoria que orientara a pratica docente, a mesma se apresenta como um instrumento

norteador, na qual o professor passa a ser apenas 0 executor de técnicas visando

alcancar um obijetivo.

No quadro a seguir, Fonséca (2008) procurou demonstrar como as concepc¢des

de conhecimento e praticas sdo abordadas na racionalidade técnica, assim como a

relacéo entre teoria/pratica e o papel atribuido a professor dentro dessa perspectiva.

Quadro 1: Racionalidade Técnico Instrumental

RACIONALIDADE TECNICO-INSTRUMENTAL

observacdo, objetivo,
e cuja validade esti
condicionada a sua
aplicabilidade em
qualquer situagéo.

- O conhecimento
dotado de
regularidades que
funcionam como leis
possam se aplicar a
pratica educativa.

- O alcance eficaz de
metas
preestabelecidas
uma
cientificamente
comprovada passivel
de correta aplicagédo
de suas prescrigdes.

via
teoria

destrezas técnicas para
aplicar as teorias e
alcancar os resultados
preestabelecidos.

- A pratica como
reproducao/implementag
ao/aplicacdo de modelos
pré-existentes cuja
validade é aferida pela
deficiéncia e eficacia.

cientificos sobre a

prética.

- Separacdo entre a
concepgéo do trabalho
educativo

(especialistas) e sua

execucao
(professores).

- A teoria como
prescricéo, direcdo
para acgéo.

Concepcgao de Concepc¢ao de Pratica Relacédo Papéis atribuidos ao
Conhecimento Teoria/Préatica professor
- O conhecimento | O dominio e |- Precedéncia das |- Trabalhar com
como produto da | desenvolvimento de | teorias ou principios | definicbes tomadas em

outros niveis a partir da

elaboracao tedrica
prescrita por
especialistas.

- Solucionar 0s

problemas da prética
pela escrita e rigorosa
aplicacdo das técnicas
cientificas prescritas no
campo tedrico.

- Executar os meios,
técnicas e  recursos
disponiveis para o

alcance dos objetivos
previstos.

Fonte: (FONSECA, 2008, p. 95)
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Nessa perspectiva a relacdo entre teoria e pratica € mediada pela técnica, que
por sua vez considera o conhecimento como algo objetivo que conduz a proposi¢des
empiricamente comprovaveis e que orientam a pratica docente no sentido do saber
fazer. Na concepcéo de Giroux (1997, p. 160):

As racionalidades tecnocréaticas e instrumentais também operam
dentro do préprio campo de ensino, e desempenham um papel cada
vez maior na reducdo da autonomia do professor com respeito ao
desenvolvimento e planejamento curricular e o julgamento e
implementacéo de instru¢cdo em sala de aula. Isto é bastante evidente
na proliferacdo do que se tem chamado pacotes curriculares.

Ao mesmo tempo, que o modelo da racionalidade técnica € o mais difundido
dentre os curriculos da formacéo docente, Diniz-Pereira (1999) relata que ele também
passa a ser um dos modelos mais criticados, devido a separacdo entre teoria e pratica
na preparacao profissional; a prioridade dada a formacéao teorica em detrimento da
formacao préatica; a concepcdo da pratica como mero espaco de aplicacdo de
conhecimentos tedricos, sem um estatuto epistemologico proprio e por fim, por ser um
modelo que pressupde que para ser bom professor basta o dominio da area do
conhecimento especifico que se deseja ensinar.

Em detrimento ao modelo da racionalidade técnica, emerge a racionalidade
pratica, que ao contrario da perspectiva anterior ndo se limita a aplicacdo de conceitos
tedricos, nem ao exercicio de destrezas e utilizacao de técnicas. O fundamental para
esse modelo esta na compreenséo e interpretacao dos fenébmenos e os significados
que lhe sé&o atribuidos pelos sujeitos do conhecimento.

Nesse modelo, o professor € considerado, segundo Diniz-Pereira (1999,
p.113), como “um profissional autbnomo, que reflete, toma decisdes e cria durante
sua acdo pedagdgica, a qual € entendida como um fendmeno complexo, singular,
instavel e carregado de incertezas e conflitos de valores”.

Desta forma, concluimos entdo que a pratica educativa € um locus de acéo e
reflexdo, de criacdo de novos conhecimentos, de experiéncias, de rela¢des, de trocas,
de mediagbes, constantemente geradas e que podem ser modificadas. No quadro 2,
Fonséca (2008) procurou demonstrar como as concepc¢bes de conhecimento e
praticas sdo abordadas na racionalidade pratica, assim como a relacdo entre

teoria/pratica e o papel atribuido a professor dentro dessa perspectiva.



Quadro 2: Racionalidade Pratica (Interpretativa Hermenéutica)
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RACIONALIDADE PRATICA

Concepcao de
Conhecimento

Concepcao de Pratica

Relacao
Teoria/Prética

Papéis atribuidos ao
professor

-Compreensao,
significado e acéo.

-Interpretagcdo e a

compressao dos
fenbmenos e seus
significados.

-Compreensdo  das
condicdes de
interacéo e

deliberagéo frente as
situacdes concretas.

-O conhecimento é
subjetivo, produto de
entendimento, da
reflexdo desenvolvida
pelo docente.

-Reconstrugéo dos
conceitos teoricos e
elaboracdo de novas

teorias, a partir da
autorreflexéo
desenvolvida pelo
professor.

-Natureza  pratica e
deliberativa do trabalho
docente.

-Deliberagéo informada
e prudente, a partir da
interpretacao das

situacbes de  acdo,
propiciada pela reflexao.

-Valorizacdo da pratica
em detrimento a teoria.

-Desloca o foco para a
acéo.

-Deliberagdo  prética
diante das situacdes
concretas de ensino e
de aprendizagem.

-Valorizacdo da teoria
implicita do préprio
professor, decorrente
de sua reflexdo sobre
sua pratica e que parte
dos saberes
tradicionais do
exercicio do trabalho
docente, assim como
das teorias praticas
acerca dos modos de
trabalhar,
desenvolvidas ao longo
de anos de
experiéncia.

-O trabalho do professor
é considerado em
termos da capacidade de

autorreflexdo que Ihe
permite interpretar,
deliberar, e se
necessario, modificar

sua prépria prética.

Fonte: (FONSECA, 2008, p. 97)

Segundo Calixto (2019) o modelo da racionalidade préatica constitui-se por

diferentes orientacdes, as quais se complementam, no sentido de valorizar a cultura

reflexiva na acéo docente e dos conhecimentos especificos do ensino. Diniz-Pereira

(2014) destaca ao menos trés dessas orientagcbes que se articulam com a

racionalidade pratica, sendo elas a humanistica, na qual o professor € quem define o

conjunto de comportamentos em que ele precisara conhecer a fundo. O ensino como

oficio em que o conhecimento é construido pelo método de tentativa e erro por meio

de uma analise cuidadosa da situacdo e o orientado pela pesquisa. E 0 modelo

orientado pela pesquisa, cujo o objetivo principal € auxiliar o professor a realizar uma

andlise e reflexdo sobre sua pratica docente e auxilid-los na resolucdo de problemas

Nno processo ensino e aprendizagem dentro da sala de aula.
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Por fim, o modelo de formacdo de professores a ser abordado é o da

racionalidade critica ou emancipatoria, que busca colocar em evidéncia a necessidade

de compreensédo dos fendmenos dentro de um contexto histérico e social, visando

realcar a préatica docente e a reflexdo critica em torno dela. No quadro 3, Fonséca

(2008) procurou demonstrar como as concepgdes de conhecimento e préticas sédo

abordadas na racionalidade critica, assim como a relacéo entre teoria/pratica e o papel

atribuido a professor dentro dessa perspectiva.

Quadro 3: Racionalidade Critico-Emancipatoria

RACIONALIDADE CRITICA

Concepcdo de
Conhecimento

Concepcao de Prética

Relacao
Teoria/Pratica

Papéis atribuidos ao
professor

-A teoria cumpre o
papel de fornecer
categorias de andlise

que possibilitam a
compreensao da
pratica e a sua
contextualizacgéo,

permitindo a
reelaboracao de
ambas (teoria e

pratica) no confronto
com a realidade.

-0 conhecimento
tedrico é submetido ao
exame critico, em
termos do seu
significado e valor.

-A pratica como uma
intervencdo critica e
transformadora sobre a
realidade educativa e
social.

-Para além da
deliberacéo bem
informada, a pratica
educativa deve

incorporar fundamentos
tedricos que subsidiem
as tomadas de decisdes,
levando em conta as

implicagbes delas
decorrentes e as
determinacdes do

contexto em que se
desenvolvem.

-O trabalho docente
como préxis, em que se
articulam a teoria, a
acdo e a reflexdo.

-A praxis
fundamentada na
teoria, em
reelaboracao
permanente tanto da
acao quanto do préprio
conhecimento.

-Valorizacdo da teoria,
ndo como um corpo de
conhecimento
cientificamente
comprovado, mas
como interpretacdes
gue se enriguecem por
meio da discussdo e
reflexao.

-O professor é concebido
como um intelectual
reflexivo, critico e
transformador, engajado

em processos de
transformacéo da
realidade social e
escolar e que, a partir da
acao coletiva,
participativa e

transformadora sobre a
escola e a sociedade.

Fonte: (FONSECA, 2008, p. 98)

Assim como na racionalidade prética, a perspectiva da racionalidade critica

também reconhece a reflexdo critica que envolve o trabalho docente, a diferenca é

qgue na racionalidade pratica sua énfase recai sobre a pratica pedagdgica e na

racionalidade critica sua énfase esta na articulacéo entre a acéo e a reflexdo. Neste

caso a praxis, € movida por um interesse que movimenta o docente a realizar uma

intervencdo critica e reflexiva sobre o meio social em que vive, promovendo a
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formacdo de pessoas autbnomas e livres e contribuindo para uma sociedade mais
justa.

Giroux (1997, p. 161), como um dos tedricos fundadores da pedagogia critica
argumenta que uma forma de repensar e reestruturar a natureza da atividade docente
€ encarar os professores como “intelectuais transformadores”:

A categoria de intelectual é util de diversas maneiras. Primeiramente,
ela oferece uma base tedrica para examinar-se a atividade docente
como forma de trabalho intelectual, em contraste com sua definicdo
em termos puramente instrumentais ou técnicos. Em segundo lugar,
ela esclarece os tipos de condi¢des ideoldgicas e praticas necessarias
para que os professores funcionem como intelectuais. Em terceiro
lugar, ela ajuda a esclarecer o papel que o0s professores
desempenham na produgdo e legitimagcdo de interesses politicos,
econdmicos e sociais variados através das pedagogias por eles
endossadas e utilizadas.

No Brasil, Paulo Freire se destaca como uma poténcia ao problematizar as
relacBes estabelecidas na sociedade, uma vez que suas reflexdes sdo voltadas ao
desenvolvimento de uma educacdo emancipatéria, democratica e libertadora, que
visa fundamentalmente a formacdo de um sujeito com consciéncia critica, que
participe criticamente da sociedade em que estd inserido, problematizando as
situacdes que permeiam o seu cotidiano

Segundo Freire (1996) um dos saberes que ndo se pode duvidar dentro de uma
pratica educativo-critica € como experiéncia especificamente humana, a educacao é
uma forma de intervencdo no mundo. Em suas palavras, “intervengdo que além do
conhecimento dos conteudos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o
esforco de reproducdo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento”.
(FREIRE,1996, p. 61)

Ao questionar-se sobre a ideologia dominante significa, antes de tudo,
guestionar-se sobre a ideologia do poder dominante. Isto €, a ideologia que a
sociedade, na sua conjuntura histérica em que se encontra, vai imprimindo a
educacéo. E isto é importante porque ela € um dos grandes veiculos de manutencéo
do poder. E aqui, a nossa pergunta é: qual o poder que a nossa sociedade vem
imprimindo a educagéo nesse momento?

Atribuo a resposta dessa pergunta ao que vem sendo publicado em discursos
e textos elaborados por organismos internacionais e redes politicas nas ultimas

décadas, a qual enfatizam a profissionalizacdo docente que "traz a ideia de um perfil
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profissional em defesa de uma qualidade do ensino, via regulacdo do trabalho
docente” (DIAS, 2014, p. 9).

Todavia, nas politicas mais recentes, uma estratégia de hegemonizacado vem
entrelacando as politicas curriculares preconizadas pela BNCC e pela BNC-
Formag3o. E o que se pode observar nos fundamentos da formagéo docente da BNC-
Formacéao, que pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das competéncias
gerais previstas na BNCC.

Ainda, para além da relacéo entre educacao e sociedade, essa perspectiva traz
uma preocupacao com a relagéo entre a educacdo e o mercado de trabalho, o que
leva a uma formac&o que segue principios mercantis, e nao dentro dos pressupostos
da educacdo. Deste modo, o trabalho pedagogico e o conhecimento tedrico sao
deixados de lado, ao ponto que o conhecimento acerca de praticas e metodologias de
ensino sao destacadas com maior evidéncia.

Nesse sentido, veremos adiante que a formacéao de professores proposta pela
BNC-Formacdo ndo é adequada para garantir o desenvolvimento pleno dos
educadores, uma vez que nao se preocupa com a intelectualidade e questdes
politicas, aspectos fundamentais para o completo desenvolvimento dos professores e

para sua atuacéo docente.
2.2 O CURRICULO NA FORMACAO DE PROFESSORES

Diante do cenario atual em que a educacao no Brasil se encontra, entendo que
ndo somente o0 corpo docente, mas todaa comunidade académica precisa
compreender o que € curriculo e como ele é estabelecido na academia. Nesse
sentido, € necessario entender que mesmo diante de estarmos a um passo de
implementarmos a BNC- Formacéo?, ela nédo é o curriculo propriamente dito, mas
apenas uma referéncia obrigatéria para a elaboracdo dos Projetos Pedagdgicos de
Curso que os cursos de Licenciatura deverdo seguir para atender as exigéncias

impostas pelo Ministério da Educacéo.

2 No dia 04 de abril de 2023 o MEC publicou uma portaria que suspende o prazo para
implementagdo do novo Ensino Médio, devido a muitos movimentos solicitando a revogacdo do novo Ensino
Médio. Da mesma forma, existem no presente momento fortes movimentos solicitando a revogacdo da BNC-
Formacgao.
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Segundo o Sacristan (2000), o conceito de curriculo comecou a ser utilizado
recentemente, e sua pratica € uma realidade bem estabelecida através de
comportamentos didaticos, politicos, administrativos, econdmicos entre outros.
Entretanto, ele afirma néo ser facil explicar porque as teoriza¢gées sobre o curriculo
ainda ndo estdo sistematizadas de forma adequada, aparecendo em muitos casos
sobre “as vestes da linguagem e dos conceitos técnicos como uma legitimacéao a priori
das praticas vigentes”. (SACRISTAN, 2000, p. 13)

Mas, 0 que vem a ser curriculo? Essa € uma questdo que aparenta ser simples
de responder, porém que envolve diversas situacfes € por isso que Pacheco (2005,
p. 44) afirma que

[...] a resposta a questao “o que é curriculo” € uma missao, por um
lado, complexa porque existe uma grande diversidade no pensamento
curricular e, por outro, facil, na medida em que o curriculo € um projeto
de formacao (envolvendo conteudos, valores/atitudes e experiéncias),
cuja construcgéo se faz a partir de uma multiplicidade de praticas inter-
relacionadas através de deliberagdo tomada nos contextos social,
cultural (e também politico e ideol6gico) e econémico.

Dentro dessa perspectiva Grundy (1987, p. 5) relata que

O curriculo n&o é um conceito, mas uma construgdo cultural. Isto &,
nao se trata de um conceito abstrato que tenha algum tipo de
existéncia fora e previamente a experiéncia humana. E, antes, um
modo de organizar uma série de praticas educativas.

Sacristan corrobora com Grundy entendendo que o curriculo ndo é um
conceito, mas uma construcao cultural, um modo de organizar uma série de praticas
educativas, pois segundo ele

O curriculo é uma préaxis antes que um objeto estatico emanado de um
modelo coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens
necessarias das criangas e dos jovens, que tampouco se esgota na
parte explicita do projeto de socializacdo cultural nas escolas.
(SACRISTAN, 2000, p.15)

De forma ampla, podemos dizer que o curriculo ndo é neutro, que ele é o
elemento nuclear do sistema educacional, que serve a certos interesses, é
configurado historicamente, sendo transformado de acordo com a época, que é
também uma pratica e ndo um objeto estatico e por fim que ele € uma invencéo
humana.

Por ser uma invencdo humana, o curriculo recebe uma influéncia externa, ou
seja, fatores politicos, econdmicos, religiosos entre outros que acabam influenciando

em sua organizacgdo. Outro fator que também pode sugestionar o curriculo é o interno,
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nesse caso, a comunidade escolar, pois como ndo pensar nas especificidades de
cada comunidade, na qual estudantes de periferia ttm uma realidade diferente de
estudantes que residem em areas mais nobres.

Nesse sentido, o curriculo precisa ser organizado de uma forma que contemple
as influéncias internas e externas, e quando isso ocorre, forma-se o curriculo
codificado. Sacristan (2000), visando explicar a elaboracdo do curriculo, criou um
esquema, que demonstra como a relacdo cultural, as condicfes institucionais e as
concepcdes curriculares, interagem na cultura escolar para a elaboracéo do curriculo.
Um ponto importante que Sacristdn aborda nesse esquema, é que todas essas
interacbes geram um curriculo explicito e um curriculo oculto, no qual alguns
interesses sao colocados no curriculo, porém ndo de forma explicita.

Figura 2: Esquema para uma teoria do curriculo

S

CONDICOES \
INSTITUCIONAIS

* Politica curricular

* Estrutura do sistema
educativo

Organizacdo escolar /

SELECAO CULTURAL
* 0O que se seleciona
* Como se organiza

Curriculo
como “cultura
da escola”

* Conteudos * Explicito
» Codigos * QOculto

[
/EDNCEP(;EIES CURRICULARES
* Opgodes politicas
* Concepcdes psicologicas
* Concepcoes epistemoldgicas
* Concepcoes e valores sociais

+ Filosofias e modelos educativos

N\

Fonte: (SACRISTAN, 2000, p. 36)

Para uma melhor compreensdo sobre o curriculo em acédo, e como ele se
configura na prética, Sacristan (2000) apresenta seis momentos ou fases pelas quais

o curriculo perpassa: “Curriculo prescrito, Curriculo apresentado aos professores,
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Curriculo moldado pelos professores, Curriculo em ac¢ao e Curriculo avaliado”
(SACRISTAN, 2000, p.104-105).

O curriculo prescrito € aquele que esta descrito nos documentos oficiais e
ligado a politica curricular, neste caso tanto a BNCC quanto a BNC-Formacéo se
enquadram como curriculo prescrito, ja o curriculo apresentado aos professores, €
aguele disposto através do material didatico. Quando os professores selecionam o0s
conteudos que irdo trabalhar em sala de aula, eles acabam modelando o curriculo, e
quando os professores planejam, estruturam e desenvolvem suas aulas através de
suas praticas pedagogicas, eles colocam em préatica o curriculo em acao.

Assim, afirmamos que a formacado de professores é um elemento fundamental
para a educacdo, pois € o professor que, no exercicio de sua pratica, operacionaliza
as grandes linhas propostas pelas reformas educacionais. Por fim, o autor destaca o
curriculo avaliado, que visa relacionar os resultados obtidos em todo o processo
educacional ao procurar compreender como o curriculo prescrito se constituiu em sua
pratica.

Esse modelo de curriculo pode ser considerado como um modelo continuo,
tendo em vista que, os resultados acabam por influenciar as prescricdes e as praticas
de alunos e professores. De acordo com Bertolin e Marcon (2015) algumas instituicoes
de ensino acabam por utilizar os exames aplicados como referéncia para elaborarem
seus projetos pedagdgicos de cursos, tornando os conteddos abordados nos exames
em diretrizes curriculares para essas instituicoes.

Os autores ainda relatam que

Muitas instituicbes, com vistas a alcancar melhores indices nos
exames, melhores posi¢cdes nas classificacdes de “qualidade” e, por
conseguinte, atrair mais “alunos-clientes” para suas salas de aulas,
comecgaram a realizar “cursinhos” preparatérios para os exames, bem

como priorizar, nos planos das disciplinas, conteddos abordados nos
exames aplicados (BERTOLIN; MARCON, 2015, p.107).

Sendo assim, a avaliagdo € um ponto muito importante dentro do curriculo,
podendo ela ser utilizada como ferramenta para auxiliar na melhoria continua do
processo de ensino e aprendizagem, desde que, ndo haja uma negligéncia por parte
do poder executivo, legislativo e gestdo institucional, que vise somente obter
resultados que demonstrem éxitos em suas propostas pedagogicas em detrimento do

contexto que os cursos ofertados estéo inseridos.
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Cabe destacar que a préatica docente muitas vezes € delimitada pelos sistemas
de avaliacdo, uma vez que o desempenho académico dos alunos esta atrelado as
atuais politicas publicas educacionais de bonificacdo docente. Sacristan (2000,
p.106), afirma que

O controle do saber é inerente a funcao social estratificadora da
educacéo e acaba por configurar toda uma mentalidade que se projeta
inclusive nos niveis de escolaridade obrigatéria e em praticas
educativas.

7

Nesse sentido, compreender como o curriculo é construido torna-se
fundamental para entender como ele implica diretamente na préatica docente, e deste
modo corroboro com Saviani (1999) quando ele diz que a educacéo ocorre de forma
intencional, produzida coletivamente e historicamente pelos homens. Para Silva
(1999) a proposta curricular € um texto ou discurso politico sobre o curriculo porque
tem intencbes estabelecidas por um determinado grupo social. O autor ainda nos
chama atencdo quando diz que “as chamadas teorias do curriculo, assim como as
teorias educacionais mais amplas, estdo recheadas de afirma¢cdes sobre como as
coisas devem ser.” (SILVA, 1999, p.13)

No quadro abaixo, o autor procura descrever de forma resumida as grandes

categorias de teoria de acordo com 0s conceitos que elas enfatizam.

Quadro 4 - Grandes categorias de teoria conforme 0s conceitos que enfatizam

Teorias Tradicionais Teorias Criticas Teorias Pés-Criticas
ensino - aprendizagem- ideologia- reproducéo identidade- alteridade-
avaliacdo — metodologia- cultural e social-poder- diferencas-subjetividade-
didatica-organizacao — classe social- capitalismo- significacéo e discurso-

planejamento- eficiéncia- relagdes sociais de saber e poder-
objetivos. producao- conscientizacéo- representacao-cultura-
emancipacéo e libertacdo- género- raca- etnia-
curriculo oculto- resisténcia. sexualidade-
multiculturalismo.

Fonte: (SILVA, 1999, p.17)

Dentro da perspectiva da teoria tradicional, o professor também era concebido
como um trabalhador especializado, que obedecia ao sistema produtivo, ao qual
estava submetido. Sendo assim, os métodos de ensino eram considerados como
formas de transmissdo de conhecimentos prontos, sem elencar a necessidade de

discussoes e de reflexdes que pudessem envolver os alunos.
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Assim, as teorias técnicas de curriculo, como eram conhecidas as teorias
tradicionais, seguiam uma logica de transmissdo de conhecimentos acabados, sem
considerar a possibilidade de promover o dialogo e a reflexdo. Essa teoria também
optava por uma viséo totalitaria de educacao, em que se considerava a existéncia de
um conjunto de objetivos, comuns a todos, que deveriam ser atingidos por todos o0s
alunos. (SILVA,1999)

No que tange as teorias curriculares criticas, elas se apresentam de forma
contraria a teoria tradicional e estao atreladas as perspectivas marxistas, também vém
seus limites, uma vez que o curriculo, mesmo que seja visto como um instrumento de
dominacédo, também pode ser percebido como um instrumento de libertacdo, como
uma ponte para um conhecimento que transcende ao campo social, um espaco de
subjetividade que revela as contradigdes da sociedade capitalista. (SILVA,1999)

As teorias poés-criticas visam a promocdo de uma educacgdo inclusiva e que
permita a todos 0s sujeitos o exercicio de sua cidadania. Isso significa que o curriculo
deve ser composto por conteddos que retratam a diversidade de culturas, etnias,
racas e religides presentes na sociedade. Além disso, deve ser considerado o modo
como os contetdos sdo apresentados e, sobretudo, 0 modo como 0s alunos sao
envolvidos em sua aprendizagem. (SILVA,1999)

Para Silva (1999, p. 150) ap0s as a insercao das teorias criticas e pos criticas,
ndo podemos mais ter um olhar inocente em relacao ao curriculo, pois segundo ele

O curriculo tem um significado que vai muito além daquelas as quais
as teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco,
territério. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo é trajetéria,
viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum

vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto,
discurso, documento. O curriculo é documento de identidade.

Diante dessa perspectiva, entendo que vivemos numa trama cultural, politica,
social, cujo processo educacional ndo € neutro e, em que muitas vezes o curriculo
reflete o conflito de interesses dentro de uma sociedade e os valores dominantes que
regem 0s processos educativos.

Em sua obra Arroyo (2013) discorre sobre a versatilidade, sujeitos,
conhecimentos e disputas relacionadas ao curriculo, evidenciando que constitui em
um espaco de diversidade, no qual muitas contestacdes por relacdes politicas de

poder estao presentes. O autor ainda discorre que 0 mesmo apresenta quatro fatores
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que justificam sua definicAo de curriculo como sendo um territério em disputa.
Segundo ele, o primeiro fator esta relacionado ao contexto de sociedade em que
estamos inseridos, “ndo estamos apenas em uma cultuada sociedade do
conhecimento, mas em acirrada disputa pelo conhecimento, pela ciéncia e a
tecnologia” (ARROYO, 2013, p. 14).
O segundo fator apresentado pelo autor nos remete a relacéo existente entre
a producdo e apropriacdo do conhecimento com as distintas disputas sociais e
politicas, que por decorréncia acarretam e alimentam posicdes de dominacdo e
subordinagédo. O terceiro fator que o autor apresenta esta relacionado com uma
estreita relacdo e o embate entre o curriculo e o trabalho docente, na qual
A formacao pedagdgica e docente gira toda para conformar o protétipo
de profissional fiel ao curriculo, tradutor e transmissor dedicado e
competente de como ensinar aprender os conteudos definidos nas

diretrizes do curriculo e avaliados nas provas oficiais. (ARROYO,
2013, p. 15).

Por fim, no ultimo fator que justifica a sua definicdo de curriculo, o autor traz

as centralidades histéricas do curriculo, que nas palavras do autor, diz 0 seguinte:

Todo territério cercado estd exposto a ocupacdes, a disputas, como
todo territorio sacralizado estd exposto a profanagdes. As lutas
histéricas no campo do conhecimento foram e continuam sendo lutas
por dessacralizar verdades, dogmas, rituais, catedraticos e céatedras.
A duvida fez a ciéncia avangar e converteu o conhecimento em um
territério de disputas (ARROYO, 2013, p. 17).

Assim sendo, o curriculo é um territério de experiéncias sociais que € disputado
pelos sujeitos da acdo educativa, que questionam as suas formas de experiéncia e
inclusive, os modos de produg&o de conhecimento que sdo exigidos pelos curriculos.
Os sujeitos da acdo educativa podem assumir a experiéncia das escolas como um
territorio de aprendizagem, de experiéncia de vida, de socializacdo de modos de vida,
de producéo de conhecimento, de producéo de cultura. A experiéncia dos alunos e
dos professores na escola torna-se, assim, um espaco de producéo de conhecimento,
de cultura e de experiéncias sociais.

Nesse sentido, a formagao docente se configura como sendo “mais do que um
lugar de aquisicdo de técnicas e de conhecimentos, a formagéo de professores € 0
momento chave da socializacdo e da configuracdo profissional’. (NOVOA, 1992, p.

18). Segundo Sacristan (2000) o curriculo ndo se configura como uma listagem de
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conteudos, ele € um processo constituido na préatica da sala de aula, por um encontro
cultural, saberes, conhecimentos escolares locais de interacao professor e aluno.
Portanto, compreendemos que o curriculo deve ser considerado como um
instrumento de trabalho, que deve ser elaborado de forma participativa, envolvendo
professores, alunos, gestores e outros atores da comunidade escolar. A sua
elaboracdo deve ser pautada em uma discusséao sistematica, que leve em conta as
diretrizes curriculares, as particularidades da escola e a realidade social, para que
seja um instrumento que atenda as necessidades de todos os envolvidos no processo

educativo.

2.3. A CONSTRUCAO DE UM CURRICULO SEGUNDO UMA BASE NACIONAL
COMUM

Fazendo um levantamento do contexto histérico da Educacao Basica no Brasil,
verifica-se que uma Base Comum Curricular comecgou a ser pensada muito antes de
2015, na realidade ela foi prevista na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
promulgada em 1988, e de acordo com o Art. 210.

Serado fixados contetdos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais. (BRASIL,1988, p.24)

Em 1996, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBN), e alinhando seus propaésitos ao da Constituicdo, ficou estabelecido o seguinte
em seu Art. 26 que

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 1996,
p.27836).

Ainda acerca da LDBEN, o Ensino Médio deve ser prioridade dos Estados e de
acordo com o Art. 35

O ensino médio, etapa final da educagéo bésica, com dura¢cdo minima
de trés anos, terd como finalidades:

I - a consolidagdo E o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de
estudos;

Il - A preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;
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11 - O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo
a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina. (BRASIL, 1996, p. 27837)

Entre 1997 a 2000, foram lancados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) para o Ensino Fundamental e Médio, cujo objetivo principal foi orientar
professores de alguns fatores fundamentais concernentes a cada componente
curricular. Sua meta, era garantir o direito de usufruir dos conhecimentos necessarios
para o exercicio da cidadania a todos os estudantes e embora ndo fossem
obrigatorios, serviam como instrumentos norteadores que poderiam ser adaptados as
peculiaridades locais.

Embora o termo base comum esteja presente na Constituicdo Federal (CF), na
LDBEN e nos PCN'’s, eles apresentam um entendimento diferente do conceito
proposto pela BNCC. Em relacdo a CF, a base comum seria em referéncia aos
contetdos minimos necessarios para a formacao no Ensino Fundamental, ja em
relacdo a LDBEN, a base comum se reflete na formulagéo de diretrizes capazes de
nortear os curriculos e seus conteidos minimos. A BNCC por sua vez, estabelece as
competéncias e habilidades necessarias em cada etapa de ensino, sendo um
documento norteador para a formulacao dos curriculos.

Nos anos de 2009 a 2012 foram definidas as DCN para cada etapa de ensino
da Educacao Basica. Esse documento € normativo e tenciona orientar o planejamento
curricular das escolas e dos sistemas de ensino. A reestruturacédo da Educacao Basica
no Brasil tem continuidade com a implementacdo do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) em 2012, do Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio (PNFEM) em 2013 e da Lei que cria o Plano Nacional
da Educacao (PNE) em 2014, que visa criar metas para a melhoria da qualidade da
Educacdo Bésica, sendo que quatro das vinte metas estabelecidas, falam sobre a
criacado de um curriculo comum em todo o territorio brasileiro.

Observando o contexto historico em que a BNCC foi criada, € possivel perceber
que desde a Constituicdo de 1988, é necessario criar uma base curricular comum para
todo o territério nacional, visando assim, concretizar os direitos de aprendizagem

previstos nas leis, conforme estabelece o Art. 205
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A educagéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracgéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagéo para o trabalho. (BRASIL,1988, p. 23)

A prépria LDBEN aborda a mesma finalidade para a educacdo conforme o
prevé o Art. 2.

A educacgéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1996, p.27833)

Portanto, a formacdo do aluno como cidadéo € determinada por Lei e ainda o
desenvolvimento de seu pensamento critico. Essas a¢des ndo tém sido contempladas
em Nnosso ensino, como constatamos nos trabalhos de Cachapuz (2005); Chassot
(2003); Auler e Delizoicov (2001); Santos e Schnetzler (2003); Santos e Mortimer
(2002), entre outros. Foi com base nesse pensamento, em preparar o estudante para
a cidadania e qualifica-lo para o mercado de trabalho e demais pretextos, que ainda
sdo obscuros para boa parte das organizacdes, que especialistas e profissionais
discorrem que a BNCC foi proposta tornando-se assim um marco importante na
histéria da Educagdo em nosso pais. Entretanto, a forma como foi elaborada e
implementada, sem a intensa participacéo de entidades cientificas da Educacéo e dos
professores que compdem a Educacao Basica, tem gerado varias criticas desde a sua
primeira versao, incluindo problematizacées quanto a sua real finalidade, estrutura,
principios e legalidade. (CASSIO e CATELLI JR., 2019).

Conforme Cassio e Castelli Jr. (2019) apontam, as criticas a BNCC surgem
desde o inicio de sua proposicdo e algumas dessas problematizacdes estavam
relacionadas a centralizacdo e a homogeneizacdo curricular, que constituem esse
documento. Mesmo que de forma insatisfatoria, ou através de uma farsa montada
acerca da participacéo efetiva na construcao da BNCC, o fato €, que as duas primeiras
versdes passaram por um periodo de consulta publica, por analise de especialistas e
ainda por um periodo de debates em vinte e sete seminarios estipulados pelo
Ministério da Educacao. Todavia, a partir da terceira versao toda essa discusséao ou
farsa da participacdo deixou de existir e a sua construcdo passou a ser realizada
somente sobre o ponto de vista do governo de acordo com as suas necessidades.

Antes de a versdo final ser consolidada em dezembro de 2018, foram

publicadas diversas versdes parciais da BNCC, sendo que o Quadro 5 aborda todas
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até culminar na final, consolidada, e explicita algumas observacdes acerca de cada

versao.

Quadro 5 - Historico de versbes da BNCC até sua versao final consolidada

Versao Data da G . Numero Observacbes
. ~ overno Ministro P
(etapa) divulgacéo paginas
Dilma Renato 302 Submetida a consulta publica (16
1 16 set. 2015 Roussef Janine set. 2015 a 15 mar. 2016) e
Ribeiro analisada por especialistas
Dilma AloiZio 652 Debatida em 27 seminarios
2 3 mai. 2016 Roussef | Mercadante estaduais (23 jun. a 10 ago.
2016)
6 abr. 2017 Michel Mendoncga 396 Debatida em cinco audiéncias
3 (EI-EF) Temer Filho publicas (7 jul. a 11 set. 2017) e
analisada por especialistas
4 (EI-EF) 27 nov. 2017 | Michel Mendonca 422 Versdo embargada, analisada
Temer Filho pelo CNE
5 (EI-EF) 20 dez. 2017 | Michel Mendonca 472 Versdo homologada pelo ministro
Temer Filho da educacéo
3 (EM) 3 abr. 2018 Michel Mendonca 150 Debatida em cinco audiéncias
Temer filho publicas (11 mai. a 14 set. 2018)
01 dez. 2018 | Michel Rossieli 94 Versdo embargada, analisada
4 (EM) Temer Soares da pelo CNE
Silva
5 (EM) 20 dez. 2017 | Michel Mendonca 472 Versdo homologada pelo ministro
Temer Filho da educacao
14 dez. 2018 | Michel Rossieli 600 Versao final consolidada
6 Temer Soares da

Silva

Fonte: Adaptado de Céssio e Casteli Junior (2019, p. 14-15).

Como pode ser observado, em se tratando de politica publica para a educacéo,

a BNCC foi implementada em um curto periodo de tempo, para atender tdo somente

0s interesses de um governo ilegitimo, visando apenas doutrinar aquilo que deve ou

nao ser ensinado nas escolas e também nas IES.
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A BNCC em sua versao final procura retratar logo na introducao que possui um
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais e por ser um documento normativo

Aplica-se exclusivamente a educagéo escolar, tal como a define o § 1°
do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB,
Lei n°® 9.394/1996)1, e esta orientado pelos principios éticos, politicos
e estéticos que visam a formagdo humana integral e a construcao de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN)
(BRASIL, 2018, p. 7)

Segundo Silva e Scheibe (2017, p. 28), existe uma linha ténue que aproxima a
ltima etapa da Educacédo Basica a uma visdo mercantil da escola publica e contraria
seu carater publico, inclusivo e universal. As autoras argumentam que

A prioridade da reforma é a melhoria do desempenho dos estudantes
nos testes padronizados que compdem a politica de avaliagdo em
larga escala; que a finalidade do ensino médio € de preparar 0s jovens
para ingresso no mercado do trabalho, seja para conter a pressao por
acesso a educagédo superior, seja para atender a demandas do setor
produtivo; que a oferta e a organizacdo curricular precisam, para
observar essas intencfes, se adequar a requisitos de eficiéncia
inspirados na logica de organizacdo mercantil, e por isso, tornar-se-ia
necessario “flexibilizar” o curriculo, dividindo-o e ofertando o
conhecimento de forma parcimoniosa (reducdo das disciplinas
obrigatdrias) e distinta aos diferentes sujeitos (distribuigéo pelos cinco
itinerarios formativos); implica, ainda, a constru¢do de novas
hierarquias que menosprezam determinados conhecimentos, como é
0 caso da Sociologia, da Filosofia e das Artes.

Em seu corpus a BNCC aponta ainda alguns pontos divergentes, sendo o
primeiro relacionado a escolha do estudante em relacédo ao itinerario formativo e a
escola de tempo integral, que, segundo Saviani (2020), no lugar da liberdade de
escolha, a reforma promove € a demisséo da responsabilidade dos adultos, e em lugar
de tempo integral para todos, ocorreria a exclusao de todos que trabalham. Silva
(2018), afirma que a BNCC recupera a proposi¢cdo dos PCN da década de 1990,
evidenciando a retomada de um discurso interrompido e amplamente criticado.

Martins (2018) ao realizar criticas a BNCC, relata que fica dificil compreender
gue todos esses documentos (CF, LDBEN, DCN e PNE), mencionam a ideia de uma
base nacional para os curriculos sem que, de fato, tenha havido uma construcao
historica nessa direcéo, inclusive, com a participacdo ativa de entidades da éarea

educacional.
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E importante destacar que, apesar da BNCC da Educac&o Infantil e do Ensino
Fundamental ja ter sido implementada pelos estados através de seus curriculos e dos
estados estarem elaborando seus curriculos para o Ensino Médio alinhados a BNCC,
se faz necessério realizar estudos para verificar se a BNCC proporcionarqd o
desenvolvimento de um pensamento critico nos estudantes e sua formagdo como
cidadao.

Ademais, no que tange a formacéo integral do estudante e no desenvolvimento
da criticidade do mesmo, podemos perceber que a BNCC néo apresenta nada de
novo, principalmente em se tratando de Ensino Médio. Neste caso, destaco o que 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN+), documento que ja ndo esta mais em
vigor, mencionavam sobre o Ensino de Quimica:

A Quimica pode ser um instrumento da formagédo humana que amplia
os horizontes culturais e a autonomia no exercicio da cidadania, se o
conhecimento quimico for promovido como um dos meios de
interpretar o mundo e intervir na realidade, se for apresentado como
ciéncia, com seus conceitos, métodos e linguagens préprios, e como
construcdo historica, relacionada ao desenvolvimento tecnoldgico e
aos muitos aspectos da vida em sociedade. (BRASIL, 2002, p.87)

Dessa forma espera-se que o aprendizado de Quimica

Deve possibilitar ao aluno a compreensdo tanto dos processos
guimicos em si, quanto da construgdo de um conhecimento cientifico
em estreita relacdo com as aplicacdes tecnolégicas e suas
implicag6es ambientais, sociais, politicas econdmicas. (BRASIL, 2002,
p.87)

E possivel perceber que no inicio do século XXI, documentos que norteavam a
elaboracdo das propostas pedagdgicas jA& mencionavam que o ensino de Quimica e
de Ciéncias seria necessario para a formacéo da cidadania, tendo em vista, que eles
subsidiariam aos estudantes a capacidade de julgar as informacdes provenientes de
sua tradicdo cultural, da midia e até mesmo do meio cientifico e académico e sendo
necessario, tomar decisdes fundamentadas.

No entanto, a BNCC por sua vez, visa priorizar no Ensino de Quimica o
processo e praticas de investigacéo cientifica. Porém, o método investigativo proposto
baseia-se em: “ldentificar problemas; Formular questdes; Identificar informagdes ou
variaveis relevantes; Propor e testar hipoteses; Elaborar argumentos; Escolher e
utilizar instrumentos de medida; Planejar; Relatar; Avaliar; Desenvolver acbes de
intervencao” (BRASIL, 2018, p. 550).
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Sendo assim, o que podemos verificar € que a BNCC néo busca relacionar a
Ciéncia com os aspectos histéricos que a sociedade vem atravessando ao longo do
tempo, ao contrario, ela visa apenas elencar procedimentos e competéncias para o
manejo mecanico de determinados processos. Ou seja, 0 Ensino de Quimica segundo
a BNCC corrobora tanto com as pedagogias do “aprender a aprender”, tendo o aluno
como centro do processo, quanto ao neotecnicismo, ao tracar habilidades requeridas
para realizacdo de atividades na esfera do trabalho assalariado (SAVIANI, 2013).

Todavia, o governo golpista® aproveitou-se de um cenério politico cadtico no
qual estdvamos passando, para propor uma nova diretriz curricular para formacéo de
professores, uma vez que dispositivos que regulamentam a LDBEN foram alterados
para que os cursos de formacao docente adotassem como referéncia a BNCC.

O Quadro 6 abaixo procura demonstrar como a BNC-Formacéao foi proposta e

homologada em um curto espaco de tempo.

Quadro 6 - Historico da BNC-Formacéao até sua Homologacao

Etapa Data da~ Governo Ministro Observacoes
divulgacéo

Michel Rossieli Soares | MEC entrega ao CNE a

1 14 nov. 2018 da Silva proposta de criacdo da
Temer ~
BNC-Formagéo

32 versdo do parecer que

> 18 set. 2019 Jair Abraham aprova a BNC-Formagéo
Bolsonaro Weintraub

3 7 nov. 2019 Jair Abraham Parecer que aprova a
Bolsonaro Weintraub criacdo da BNC-Formacéo

4 20 dez. 2019 Jair Abraham Resolucdo de criacdo da
Bolsonaro Weintraub BNC-Formacéo

5 27 out. 2020 Jair Milton Ribeiro Resolucdo de criacdo da
Bolsonaro BNC-Formacéo Continuada

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

3Em 31 de agosto de 2016, Dilma Rousseff foi afastada do cargo de Presidente da Republica apos trés meses de tramitagéo do

processo iniciado no Senado, que culminou com o seu impedimento de estar a frente do executivo federal, assumindo seu lugar
o Vice-Presidente da Republica Michel Temer.
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De forma semelhante a BNCC, a BNC-Formacdo e a BNC-Formacéo
Continuada foram homologadas em um curto periodo de tempo, e mesmo com a
alteracdo do governo, devido as elei¢cdes presidenciais no ano de 2018, o presidente
eleito seguiu pelo mesmo caminho do seu antecessor e ndo abriu dialogo com as
Universidades, Professores e Associagfes, que por sua vez, fizeram duras criticas a
BNC-Formacéo.

Deste modo, o que percebemos foi que, nosso pais ainda passando por uma
turbuléncia politica, acabou por eleger um governante autoritario que demonstrou por
diversas vezes ndo compactuar com o conhecimento advindo de estudos cientificos.
Aventurou-se em seu senso comum e acabou por colocar em risco a vida de milhdes
de brasileiros em um periodo téo critico que foi a pandemia do Covid-19.

Assim sendo, a BNC-Formacao mesmo sendo proposta pelo governo anterior,
procurou manter conteudos basilares a formacgdo docente ancorados somente na
BNCC, ou seja, os licenciandos ao se formarem deverdo estar aptos somente a
cumprir os objetivos de desenvolvimento e aprendizagem especificos para cada etapa
de ensino, proposto por uma base que contempla apenas habilidade e competéncias
minimas de cada &rea de conhecimento.

Garcia (1999) argumenta que os professores precisam ser capazes de
estabelecer uma aproximacao entre a formacéo ofertada e a exigida para que seja
possivel promover o isomorfismo na formacéo de professores. Assim, a capacidade
critica dos alunos deve estar diretamente relacionada com o conteddo dos cursos.
Entretanto, os cursos que implantam estratégias didaticas que ndo oportunizam ou
discutem a promocéo da capacidade critica dos alunos estdo apenas reproduzindo os
problemas que os professores encontram quando tentam promover esse mesmo

objetivo.
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3. TRAJETORIAS METODOLOGICAS

Este capitulo tem por objetivo apresentar a trajetéria metodologica que foi
adotada na pesquisa que tenciona compreender as paisagens compreensivas, com
relacdo a BNC-Formacgdo, mediante a andlise dos documentos que constituem a
elaboracdo da mesma e o entendimento dos professores de instituicdes publicas
federais da Educacao Quimica que estéo jurisdicionadas na regido Centro-Oeste.

Neste caso, evidencia-se que o desenvolvimento do percurso investigativo
seguiu trés momentos distintos, sendo o primeiro uma andlise documental acerca de
documentos normativos pertinentes ao foco de investigagdo, um segundo momento
gue engloba o mapeamento de todas as Instituicées Publicas Federais que ofertam o
curso de Quimica na regido Centro-Oeste e um terceiro momento que constituiu
informacdes discursivas, através de um questionario online enviado aos professores
da Educacéo Quimica pertencentes as IES da regido Centro-Oeste do Brasil.

Sendo assim, o processo de investigacdo foi concebido através de trés
momentos, expressos no presente capitulo, dentre 0s quais, 0 primeiro visa
demonstrar a abordagem e os procedimentos de constituicdo de informacdes, o
segundo a escolha e a producdo do material empirico, e por fim, o terceiro a anélise

discursiva dos materiais empiricos.
3.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

O desenvolvimento de uma pesquisa cientifica € sempre complexo e apresenta
varios desafios que devem ser superados pelo pesquisador por meio da busca e
aprendizagem de concepcdes, suportes teorico-filosoficos, metodoldgicos e
epistemologicos, 0s quais sdo a base para a constru¢do da pesquisa.

A metodologia de uma pesquisa deve ser um ponto importante a ser levado em
consideracdo ao preparar um projeto de pesquisa, uma vez que, ha muito que se
guestionar a respeito da dicotomia existente entre pesquisa qualitativa e quantitativa.
Nesse sentido, compreendo ser importante apontar, a partir desse momento, 0s
conceitos e as caracteristicas de uma pesquisa qualitativa, por ser a nuance adotada
no presente trabalho. Ao buscar uma definicdo para pesquisa qualitativa, assumo o

entendimento apresentado por Creswell (2010, p. 26), o qual descreve a pesquisa
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qualitativa como: “[...] um meio para explorar e para entender o significado que os
individuos ou grupos atribuem a um problema social ou humano.”

Segundo Lara e Molina (2011) a pesquisa qualitativa, na sua tradicdo
antropoldégica, ficou conhecida como investigagao etnografica. Em seu livro Introducéo
a Pesquisa Sociais, Trivifios (1987) relata que o investigador participa como etnégrafo
guando se envolve com todas suas coisas essenciais e acidentais na vida propria da
comunidade. Todavia sua acao é disciplinada e orientada por estratégias gerais. De
acordo com Trivifios (1987, p. 124) a pesquisa qualitativa € conhecida também como

"estudo de campo”, "estudo qualitativo”, "interacionismo simbélico",
"perspectiva interna”, "interpretativa”, "etnometodologia”, "ecologica",
"descritiva”, "observacdo participante”, "entrevista qualitativa",
"abordagem de estudo de caso", "pesquisa participante”, "pesquisa
fenomenoldgica", "pesquisa- -a¢ao", "pesquisa naturalista”, "entrevista

em profundidade", "pesquisa qualitativa e fenomenoldgica", e outras
gue apontaremos posteriormente.

O autor ainda afirma que o ponto de vista quantitativo na pesquisa educacional
é rejeitado de forma total ou parcial de acordo com esses enfoques, sendo que alguns
deles denunciam os suportes teoricos de forma sobre os quais elaboraram seus
postulados interpretativos da realidade. No entanto, Trivifios (1987) defende que, uma
definicdo de pesquisa qualitativa em termos que satisfacam os requisitos das bases
tedricas que a fundamenta, tais como estrutural-funcionalista, fenomenoldgica e a
materialista dialética, acabam por se tornar praticamente impossivel. Deste modo,
qualquer que seja o enfoque qualitativo, 0 mesmo se desenvolvera de acordo com o
referencial tedrico adotado pelo pesquisador.

Flick (2009) afirma que o pesquisador pode desenvolver diversas abordagens
tedricas, em que seus métodos irdo caracterizar as discussoes e a pratica de sua
pesquisa, assim sendo, para Flick uma pesquisa qualitativa ndo se baseia em um
conceito tedrico e metodolégico unificado. Deste modo, ao idealizar uma pesquisa que
tenha um carater qualitativo, o pesquisador devera se orientar de acordo com algumas
ideias centrais. Flick (2009), por sua vez, acabou elaborando uma lista com os

aspectos de uma pesquisa qualitativa conforme demonstrado no quadro abaixo.
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Quadro 7: Uma lista preliminar de aspectos da pesquisa qualitativa

Apropriabilidade de métodos e teorias

Perspectivas dos participantes e sua diversidade

Reflexividade do pesquisador e da pesquisa

Variedade de abordagens e de métodos na pesquisa qualitativa

Fonte: FLICK (2009, p. 23)

Nesse sentido, uma pesquisa qualitativa pode ser delineada de acordo com o
objeto de pesquisa e o objetivo do pesquisador. Sendo assim, Flick (2009, p. 24)
aponta que, “o objeto em estudo é o fator determinante para a escolha de um método,
e ndo o contrario. Os objetos ndo sdo reduzidos a simples varidveis, mas sim
representados em sua totalidade, dentro de seus contextos cotidianos”.

Dessa maneira, € necessario destacar que o objeto de pesquisa ndo se
configura como problema de pesquisa, na realidade ele € a parte mais restrita na qual
0 pesquisador e o problema de pesquisa irdo atuar por isso ele se configura como um
fator determinante para a escolha do método de analise. Gamboa (2007, p. 46)
explicita que

[...] Quando investigamos, ndo somente produzimos um diagndstico
sobre um campo problematico, ou elaboramos respostas organizadas
pertinentes para questdes cientificas, mas construimos uma maneira
de fazer ciéncia e explicitamos uma teoria do conhecimento e uma
filosofia. Utilizamos uma forma de relacionar o sujeito e o objeto do
conhecimento e anunciamos uma visdo de mundo [...].

Desta forma, uma pesquisa qualitativa apresenta algumas caracteristicas, das
quais Bogdan e Biklen (1994, p. 47-50) destacam-se cinco.

1. a fonte direta dos dados € o ambiente natural e o pesquisador o
instrumento chave;

2.E predominantemente descritiva,;

3. O pesquisador se preocupa mais com o0 processo do que com 0O
resultado;

4. Na analise dos dados segue um processo indutivo;

5. O significado é foco de ateng&o especial na pesquisa.

Por sua vez, Creswell (2010) estabelece que uma pesquisa pode ser
classificada como qualitativa se apresentar alguns elementos considerados
importantes, dentre os quais destaca-se: a investigacdes realizadas em seu ambiente

natural; o investigador € compreendido como instrumento de constituicdo de

informacgdes; multiplas fontes de informacdes; a analise das informacfes ocorre de
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forma indutiva; os sujeitos envolvidos na investigacdo desempenham um papel
relevante no processo de interpretacdo dos resultados; o planejamento da pesquisa
reconfigura-se no desenvolver das acdes; lentes tedricas sdo elementos importantes
na compreensao do fendmeno investigado; apresentam um olhar interpretativo e por
fim, investigacdes que envolvem pesquisas holisticas.

E importante salientar, que o pesquisador, orientado pelo enfoque qualitativo,
tem ampla liberdade tedrico/metodoldgica para realizar seu estudo. Assim sendo, a
pesquisa qualitativa se delineou como pertinente quando consideramos NOSSO
objetivo de constituir informacdes acerca da compreensao dos docentes de cursos de
Licenciatura em Quimica em Instituicbes Publicas da regido Centro-Oeste sobre a
BNC-FP e interpreta-los, atribuindo-lhes significados e representando estes
significados.

Em busca de constituir informagfes discursivas para esta pesquisa, nos
pautamos no procedimento intitulado Estudo de Caso, o qual Trivifios (1987), define
como sendo “‘uma categoria de pesquisa cujo objeto € uma unidade que se analisa
aprofundadamente” (TRIVINOS, 1987, p. 133)

Destarte, uma andlise mais aprofundada sobre a BNC-Formacgédo foi
necessaria, uma vez que seu contexto histérico de elaborag¢édo vincula-se a um
periodo conturbado politicamente que nao possibilitou a participacdo de todos os
atores envolvidos diretamente no processo de formagao docente.

Por sua vez, Yin (2015) ao definir estudo de caso, o faz segmentando em duas
partes, no qual a primeira esta relacionada a um fenémeno contemporaneo (o “caso”)
em seu contexto no mundo real e a segunda parte esta relacionada aos dados, em
como a triangulagdo de dados ajuda a tratar a condicéo técnica distintiva.

Segundo Trivifios (1987) o objetivo da triangulacdo de dados é descrever,
explicar e compreender um estudo em sua amplitude maxima. Em suas palavras, "é
impossivel conceber a existéncia isolada de um fenbmeno social, sem raizes
histéricas, sem significados culturais e sem vinculagfes estreitas e essenciais com
uma macro realidade social” (TRIVINOS, 1987, p.138).

Ao explicar o processo de triangulagéo de forma sintetizada o autor o faz em

uma visdo esquematica que pode ser observada na figura 4 logo abaixo.
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Figura 4 - Esquema de Triangulagao de Dados
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(pequena burguesia, operaria).

Fonte: TRIVINOS (1987, p. 140)

De acordo com Yin (2015), a triangulacéo se justifica no estudo de caso por ser

seu ponto forte, ja que dados a serem analisados podem vir de fontes distintas. O

autor também considera que o estudo de caso ocorrera especialmente quando as

desmarcacfes ndo forem evidentes entre o fenbmeno e o contexto real e também

uma forma abrangente de tratar os dados, ja que existirda muito mais variaveis de

interesse ao contar com multiplas fontes de evidéncia.

O autor afirma ainda que ndo é costume incluir a ideia de projetos formais em

uma pesquisa de estudo de caso tradicional, no entretanto adicionar esses projetos

ao estudo de caso pode torna-los mais fortes e possivelmente mais faceis de serem

conduzidos. Deste modo o autor prop6e uma matriz com quatro tipos de projetos que

tem por objetivo analisar as condi¢cdes contextuais ao caso. A figura 5 a seguir

apresenta essa matriz.



50

Figura 5: Quadro de matriz para projetos de estudo de caso

PROJETO DE CASO PROJETO DE CASOS MULTIPLOS
| CONTEXTO - _CONTEXTQ_ ~-CONTEXTQ, |
Tipo i CAsO i ||! cCAsO | ,
1 1 CASO ! 1 1 | :
| : | i ) i
| | | L |
Holistic : ! R L
O 1 1
(Unidad | ! | ___CONTEXTQ_ | | .. CONTEXT __
P 1
e Lﬁnlca i i i CASO i i CASO :
) : | | ] :
| l | i ) i
. ____CONTEXTQ__ || _._CONTEXTQ__
Tipo N ' __CASO || CAsO | Tipo
: CASO i o . S , | 4
2 Unidade Unidade Unidade Unidade
: : : Integrad :L?rad : : Integrad Integrad :
: : : :r'\jéelise Analise : : 2r?:lise Zl?éelise :
' | Unidade : 1. i i i :
Integrado [ ! | Integradade : ———— || B—m——— Y
(Unidades | ! | Andlisel :
Maltiplas de | ! || || ..._CONTEXTQ__ || ____CONTEXTQ__
1
Al 1
Analise) i Unidade : i CASO i i CASO i
: Integrada de : : Unidade Unidade : : Unidade Unidade :
: Analise 2 : ) I;tdeegrad Idnetegrada I 1 g‘lgeegrad gndeegrad i
1 | : Anélise Analise 2 : : Andlise Anélise :
1 1 1 a 1 1 - ~ 1
. ! | e —— |

Fonte: Cosmo Corporation, apud Yin (2015, p.53)

A matriz demonstra a existéncia de casos Unicos e mdultiplos que refletem
situacOes de projetos distintos e que em ambas variantes, existe a possibilidade de
analisar unidades Unicas ou unidades multiplas. Sendo assim, quatro tipos de projetos
de estudos de caso sdo destacados nessa matriz, sendo o primeiro denominado
projetos de casos unico holistico (Tipo 1), o segundo denominado projetos de casos
anico integrado (Tipo 2), o terceiro denominado projetos de casos multiplos holisticos
(Tipo 3) e o ultimo denominado projetos de casos multiplos integrados (Tipo 4).

A principal diferenca entre os projetos de casos Unicos € que o holistico
apresenta apenas uma unidade de andlise, enquanto o integrado mais de uma
unidade de analise. Da mesma forma, os projetos multiplos se diferenciam em relagéao
a quantidade de unidades para analise, holistica para apenas uma unidade de analise

e integrada para mais de uma unidade de analise.
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Ante o exposto, compreendemos que nossa pesquisa configurou-se como
estudo de caso do tipo dois, projetos de casos Unicos integrados, uma vez que
apresenta um unico contexto que é a formacéo de professores de Quimica, centrado
na investigacdo de um caso Unico que € a compreensdo da BNC-Formacéo,
constituido por professores de cursos de Licenciatura em Quimica em Instituicdes
Publicas da regido Centro-Oeste e duas unidades integradas de analises, sendo uma

0 guestionario e a outra os documentos que compde a criacdo da BNC-Formacéo.
3.2 CONSTITUINDO O MATERIAL EMPIRICO

O processo de levantamento de informacgdes discursivas envolveu as seguintes

etapas e estdo alinhados aos objetivos da pesquisa da seguinte forma:

Quadro 8: Relacao Objetivo e Procedimentos da Pesquisa

Objetivos Procedimentos

Analisar os documentos normativos | Analise documental dos documentos que
gue constituem a BNC-Formacgé&o constituem as BNC-Formacgdo, tais como:
Proposta de criagdo da BNC-Formacéo,
Parecer do CNE que aprova o projeto da
Resolugdo que cria a BNC-Formagdo e a
Resolug¢éo da BNC-Formacao.

Mapear as IES e os professores da | Mapeamento via plataforma do MEC das IES e
area da Educacdo Quimica da regido | professores da area da Educacdo Quimica da
Centro-Oeste; regido Centro-Oeste.

Compreender as potencialidades e as Questionario semiestruturado realizado a partir
limitagbes das BNC-Formacéo a partir | de um roteiro planejado procurando
das vozes dos professores compreender o entendimento dos professores
da Educacdo Quimica quanto a BNC-
Formagé&o e em relagéo a BNCC.

Fonte: Elaborado pelo Autor (2023)

Para inicio do estudo de caso, empreendemos uma investigacao das politicas
adotadas pelo Ministério da Educacdo (MEC) para a formacdo de professores da
Educacéo Basica apds a implementacdo da BNCC em 2018, por meio da constituicao
e andlise documental dos artefatos encontrados nos sites do MEC e do CNE.

Esta etapa nos forneceu trés documentos, sendo um a Proposta para a Base

Nacional Comum da Formacdo de Professores da Educacdo Béasica, o Parecer
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CNE/CP N. °© 22/2019 e a Resolugdo CNE/CP N.° 2 que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da
Educacédo Basica (BNC-Formacéo).

Ap6s a compilagdo, procedemos a leitura e a analise desses documentos
através da Analise Textual Discursiva (ATD), buscando compreender as principais

diretrizes relativas a formacéo de professores.
3.2.1 COLABORADORES DA PESQUISA

Nesta secéo trataremos da apresentacao dos colaboradores da pesquisa, que
de acordo com Calixto (2019) sdo coautores das compreensdes construidas e
configuram-se como elementos vitais, uma vez que sem eles ndo seria possivel novos
entendimentos sobre BNC-Formacao. Para a escolha dos colaboradores delimitamos
a regido Centro-Oeste por se tratar da localizacdo que se encontra o autor e a
Instituicdo de Ensino o qual se encontra vinculado e também somente professores
que lecionam em Cursos de Licenciatura em Instituicbes de Ensino Superior Publicas
(IESP).

Em um primeiro momento, foi feito o levantamento de todas as IESP que estédo
localizadas na regido Centro-Oeste, cujos os estados jurisdicionados nessa regido
sdo: Goias, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul e Distrito Federal. O levantamento foi
realizado através do Cadastro Nacional de Cursos e Instituicdes de Educacéo
Superior do portal do MEC*.

A figura foi elaborada com o auxilio do Google Maps que apresenta a posi¢ao

geografica de cada IESP no mapa da Regido Centro-Oeste.

4 https://emec.mec.gov.br/
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Figura 6: Instituicbes Publicas da Regido Centro-Oeste que ofertam o curso de

Quimica Licenciatura
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Fonte: Elaborado pelo Autor (2023)

No quadro abaixo as Instituicbes foram relacionadas por estado procurando

demonstrar os cédigos que as identifica junto ao MEC, a sigla que elas utilizam e a

modalidade que o curso de Licenciatura é ofertado em suas localizacfes.

Quadro 9: Instituicdbes Publicas de Ensino Superior que ofertam cursos de

Licenciatura em Quimica na Regido Centro-Oeste

Nome da Instituicdo Siglada | Modalidade
Instituicdo
(14408) Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de _
. IFB Presencial
Brasilia
(2) Universidade de Brasilia UNB Presencial
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(1303) Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia

. , IF Goiano [
Goiano - Campus Céres Presencial
(47) Universidade Estadual de Goias Campus Anapolis UEG Presencial
(584) Universidade Federal de Goias UFG Presencial
(1811) Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de IFG Presencial
Goias - Campus Anapolis esencia
(1811) Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de _

- IFG
Goias - Campus Inhumas Presencial
(13.03) Instituto Federall de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia IF Goiano | Presencial
Goiano - Campus Ipora
(1303) Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia . _

. _ IF Goiano | Presencial
Goiano - Campus Morrinhos
(1303) Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia . _
Goiano - Rio Verde IF Goiano [ Presencial
(25274) Universidade Federal de Cataléo UFCAT | Presencial
(13.03) Instituto Federal fje Educacéo, Ciéncia e Tecnologia IE Goiano | Presencial
Goiano - Campus Urutai
(1811) Instituto Federal De Educacao, Ciéncia E Tecnologia De IFG b "
Goias - Campus ltumbiara resencia
(1811) Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de IFG b -
Goias - Campus Luziania resencia
(25282) Universidade Federal de Jatai UFJ Presencial
(1811) Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de _

- IFG
Goias - Campus Uruagu Presencial
(47) Universidade Estadual de Goias - Campus Formosa UEG Presencial
(3164) Instituto Federal De Educacao, Ciéncia e Tecnologia de _

IFMT
Mato Grosso - Campus Confresa Presencial
(1) Universidade Federal de Mato Grosso - Campus Sinop UFMT Presencial
IFMT Presencial

(3164) Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
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Mato Grosso - Campus Primavera do Leste

(1) Universidade Federal de Mato Grosso — Cuiaba UFMT Presencial

(1) Universidade Federal de Mato Grosso - Campus Araguaia UFMT Presencial

(1028) Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - Dourados | UEMS | Presencial

(1028) Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - Campus

s UEMS Presencial
Navirai

(15520) Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de

Mato Grosso Do Sul IFMS Presencial
(694) Universidade Federal de Mato Grosso do Sul UFMS Presencial
(4504) Fundacéo Universidade Federal da Grande Dourados UFGD Presencial

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Do levantamento realizado junto ao portal do MEC, foram identificadas quinze
(15) IESP que ofertam o curso de Licenciatura em Quimica no estado de Goias, duas
(2) IESP no Distrito Federal, cinco (5) IESP no estado do Mato Grosso e cinco (5)
IESP no estado do Mato Grosso do Sul, totalizando assim vinte e sete (27) IESP que

ofertam o curso de Licenciatura em Quimica na regido Centro-Oeste.
3.2.2 QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO

Levando em consideracao os objetivos especificos da pesquisa, realizou-se a
construgcdo de um questionario aberto contendo dezenove perguntas. Tendo em vista
uma melhor compreensdo dos colaboradores da pesquisa. Esse questionario foi
dividido em quatro categorias, sendo elas: “I - Identificacdo”, “ll - Formagao”, “Il I-
Ensino de Quimica”, “IV - Formacéao de Professores”, o qual demarcaram os pontos a

serem destacados pelos colaboradores através de suas respostas.

Quadro 10: Questdes utilizadas na pesquisa
| — IDENTIFICACAO

1) Nome:
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2) Instituicdo de Ensino:

3) Ha quanto tempo atua como professor nesta Instituicdo de Ensino

4) Quais 0s componentes curriculares vocé atua no curso?

Il - FORMACAO

5) Qual curso vocé realizou em sua formagdo? (Quimica Industrial, Licenciatura em
Quimica, Licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em Quimica, Tecnologo em Processos
Quimicos Industriais, etc.)

6) Vocé possui especializagdo Lato Sensu? Caso a resposta seja afirmativa, indique o titulo
de sua especializacdo

7) Vocé possui especializacdo Strictu Sensu (Mestrado)? Caso a resposta seja afirmativa,
indigue o0 nome do curso e a area de concentragéo

8) Vocé possui especializacdo Strictu Senso (Doutorado)? Caso a resposta seja afirmativa,
indique o nome do curso e a area de concentragao

9) Vocé possui pés doutorado? Caso a resposta seja afirmativa, indigue o nome do curso
e a area de concentracdo

Il - ENSINO DE QUIMICA

10) No que contribui o Ensino de Quimica no Ensino Médio para a vida do estudante?

11) Como professor da Educagdo Quimica, como vocé vé o Ensino de Quimica nas
Instituicbes de Ensino Superiores?

12) Como professor da Educagdo Quimica, o conhecimento solicitado no exame ENADE
faz parte da discusséao formativa em suas aulas?

IV - FORMACAO DE PROFESSORES

13) A BNC-FP trata em seu artigo 3° que o licenciando precisa desenvolver competéncias
gerais docentes, no mesmo principio das competéncias gerais propostas pela BNCC. Qual
sua opinido sobre o desenvolvimento dessas habilidades?

14) A BNC-FP estabelece também as competéncias especificas de acordo com trés
dimensbes consideradas fundamentais, sendo elas o conhecimento profissional, a pratica
profissional e o engajamento profissional. Nesse sentido, vocé considera que essas
dimensbes e competéncias especificas sdo realmente necesséarias e suficientes para a
formacé&o do professor?

15) Como a BNC-FP foi discutida em sua Instituicdo de Ensino?

16) Na sua opinido, o que vocé considera essencial para a formacao do professor e o que
um documento orientativo e normativo precisaria abordar, para ser considerado ideal a
formagé&o de professores?

Fonte: Elaborada pelo autor (2023)
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De acordo com Gil (2008, p. 121), o questionario pode ser definido “como uma
técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas
a pessoas com o proposito de obter informagdes”. Ainda em suas palavras o autor
nos chama a atencdo quanto a constru¢cdo do questionario, em que

Construir um questionario consiste basicamente em traduzir os
objetivos da pesquisa em questbes especificas. As respostas irdo
proporcionar dados ao pesquisador para descrever as caracteristicas
da populagéo pesquisada ou testar hipéteses que foram construidas
durante o planejamento da pesquisa. (GIL, 2008, p. 121)

Segundo Gil (2008) um questionario pode ser definido pela forma que as
questbes serdo aplicadas e dentre elas questionarios que apresentam questdes
abertas “possibilita ampla liberdade de resposta” (GIL, 2008, p. 122). Partindo da
proposta inicial de dar “voz” aos Educadores em Quimica sobre a BNC-Formacéo a
elaboracdo de um questionario com questdes abertas possibilita uma maior
“‘liberdade” de expressao quanto ao seu entendimento em relagao ao objeto de estudo.

Uma vez elaborado o mesmo foi submetido a um processo de validacao, cujo
objetivo foi assegurar sua confiabilidade e avaliar sua estrutura. O questionario foi
enviado a duas professoras doutoras em Educacéo com mais de trinta anos dedicados
a formacéao de professores na area de Quimica.

Segundo Gil (2008) a finalidade do pré-teste, “é evidenciar possiveis falhas na
redacdo do questionério, tais como: complexidade das questbes, imprecisdo na
redacdo, desnecessidade das questdes, constrangimentos ao informante, exaustéao
etc.” (GIL, 2008, p. 134). A partir da validagao do questionario, o préximo passo foi
submeter o projeto de pesquisa na Plataforma Brasil, para ser avaliado pelo Comité
de Etica Publica (CEP) sendo o mesmo aprovado pelo comité no 17/08/2022 através
do Parecer Consubstanciado do CEP N. ©5.588.224.

Apés aprovacdo do CEP, o questionario foi enviado aos coordenadores dos
cursos atraves do e-mail cadastrado no portal da instituicdo, que por sua vez,
encaminhou ao corpo docente para que fosse respondido de forma online no momento
e local de sua preferéncia, ndo sendo o professor obrigado a responder todas as
perguntas se assim o desejasse.

Da mesma forma que os documentos levantados sobre a BNC-Formacéao os
materiais discursivos constituidos por meio do questionario semiestruturado foram

compilados e analisados através da ATD, buscando compreender o entendimento
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desses educadores quanto a formacédo de professores de Quimica em relacdo as

diretrizes propostas pela BNC-Formacéo.

3.3 ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA (ATD)

Ao realizar uma pesquisa cientifica, se faz necessario escolher uma
metodologia que sirva como um instrumento norteador aos procedimentos a serem
realizados. Nesse sentido, o livro “Analise Textual Discursiva (ATD)” de Roque Moraes
e Maria do Carmo Galiazzi, em seu primeiro capitulo nos apresenta uma metodologia
para pesquisas qualitativas, que tem como objetivo analisar de forma rigorosa e
criteriosa textos ou materiais produzidos a partir de entrevistas ou observacoes.

Moraes e Galiazzi (2016) relatam que a pesquisa qualitativa pretende realizar
uma analise criteriosa e rigorosa, e essa caracteristica fica clara e evidente logo no
primeiro elemento do ciclo de analise, o processo de desconstrucdo do texto. Nesse
processo eles afirmam ser necessarios incutir uma reflexdo sobre o significado da
leitura e os diversos sentidos que a mesma proporcionara a partir de um mesmo texto.

Assim, no processo de discussao de uma analise qualitativa, a relacéo leitura
e interpretacdo do texto precisam estar presentes. Na perspectiva da ATD a analise
textual se propde a interpretar e descrever os sentidos que a leitura de um texto
possibilita. Desta forma, a ATD se centra na andlise de um conjunto de documentos
denominados de corpus, que por sua vez sdo essencialmente producgdes textuais.

Uma vez em posse do corpus, 0 pesquisador procedera com o primeiro passo
gue é chamado de desconstrucdo e unitarizacdo do texto, cujo objetivo é conseguir
perceber os sentidos dos textos em diferentes limites dos seus pormenores, mesmo
sabendo que o limite final nunca sera atingido. Deste modo, em um primeiro momento
a ATD desestabiliza a ordem inicial do texto, desorganizando o conhecimento pré-
existente, levando o sistema semantico a um estado de caos. E a partir desse
momento que surge uma condicdo emergencial para o pesquisador produzir de forma
criativa e original as relacdes entre as partes e o todo, tomando como base o material
de andlise.

Nesse sentido, Moraes e Galiazzi (2016) propde uma metafora com a ideia
de um raio em uma tempestade, argumentando que o0 mesmo so € possivel em um

sistema conturbado e cheio de agitacbes, ou seja, para eles a desordem acaba
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oferecendo condicdo para a formagdo de uma ordem nova. A metafora adotada
aborda muito bem o objetivo dos autores, que € demonstrar o caos e a desordem
como fontes de novas inspiracdes para o surgimento de algo novo e radiante.

O segundo momento do ciclo de andlise é a categorizacdo, em que 0S
elementos semelhantes seréo agrupados. Nesse processo, poderéo surgir diferentes
niveis de categorias, assumindo denominacdes distintas como inicial, intermediaria e
final. Segundo os autores, essas categorias podem ser produzidas por diferentes
caminhos, em que cada um deles se apresenta com caracteristicas diferentes, e
trazem consigo pressupostos que fundamentam a respectiva andlise.

Um dos caminhos adotados é o dedutivo, que constitui na construcdo de
categorias antes mesmo de analisar o corpus. Nesse caso, a categoria é deduzida a
partir das teorias que fundamentam a pesquisa, também chamadas de categorias a
priori. J& outro caminho a ser adotado, pode ser o indutivo, que implica na construgcao
das categorias a partir da andalise do corpus, no qual o pesquisador organiza 0s
elementos semelhantes de acordo com seu conhecimento tacito. Um terceiro caminho
que pode ser utilizado € o intuitivo, mas nesse caso 0 pesquisador precisara se
integrar em um processo de auto-organizagao.

Qualguer caminho de categorizacédo que venha a ser escolhido, sempre trara
junto com ele um conjunto de pressupostos tedricos e paradigmaticos, por iSso 0s
autores deixam um alerta aos pesquisadores, para que fiquem atentos as implicacdes
que cada método traz. A descricdo desses métodos demonstra que a ATD pode
utilizar na construgcéo de novas compreensdes as categorias a priori e as categorias
emergentes, sendo que na primeira o pesquisador ir4 elaborar as mesmas antes de
realizar a andlise e na segunda o pesquisador as criara a partir do corpus da pesquisa.

O processo de categorizacao pode ser direcionado tanto para um conjunto de
categorias gerais quanto para um conjunto de subcategorias mais especificas,
podendo ocorrer também na forma inversa, em que o primeiro movimento se relaciona
mais diretamente com as categorias a priori € 0 segundo movimento a categorias
emergentes.

Dos materiais empiricos que compdem os documentos que subsidiaram a
BNC-Formacao, incluindo a prépria resolucdo, o processo de categorizacdo se

direcionou mais para o movimento de categorias emergentes, que surgiram de acordo
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com as pistas pincadas no momento da leitura desses materiais. A partir do momento
em que a categoria € definida e expressa de forma descritiva, inicia-se 0 processo de
explicitacdo das relacdes entre elas no sentido de construir uma estrutura para o
metatexto. A ATD visa sempre a constru¢do de metatextos analiticos que expressam
os sentidos e significados elaborados a partir de um conjunto de textos.

Diferentes tipos de textos podem ser construidos por meio da ATD, uns mais
préximos do corpus de andlise e outros mais afastados, procurando ser mais
interpretativos, num sentido mais de abstracdo e teorizacdo mais aprofundada. A
producdo do metatexto constitui-se no esforco para expressar o entendimento e
ampliar a compreensao dos fenbmenos investigados, é um processo reiterativo, que
retoma periodicamente os entendimentos ja alcancados, sempre buscando novos
sentidos.

Os produtos obtidos pela ATD devem ser validados e confiaveis, ou seja,
devem ser submetidos a criticas dos autores dos textos originais, em que todos
precisam se sentir contemplados nos resultados apresentados. No caso da
confiabilidade, ela é construida durante o processo, mantendo-se o rigor de cada
etapa.

De uma forma resumida, a ATD ocorre de forma ciclica, em um processo de
desconstrucdo, emergéncia e comunicacgao, no qual por meio desse ciclo de analise,
pretende-se construir uma nova compreensao de um fenémeno, ndo apenas de forma
racional, mas por meio de uma auto-organizacao a partir da impregnagéo intensa com
os dados e informagdes do corpus analisado. E uma metodologia que pode ser
utilizada em pesquisas qualitativas que buscam emergir novas compreensfes por
meio do caos e da desordem.

Deste modo, como a ATD visa construir uma nova compreensao do fendmeno
estudado, Moraes e Galiazzi (2016), buscam argumentar e advogar em favor de que
a comunicagao escrita se constitui em comunicagdo e aprendizagem ao mesmo
tempo. Nesse sentido, estruturam sua tese em trés pontos centrais, em que o primeiro
deles denominado “Escrever é Preciso”, o pesquisador devera se assumir como autor
e produtor, uma vez que, o produto final de uma ATD é um metatexto.

O metatexto concretizado através da escrita, nada mais € do que a exaustiva

interpretacdo e compreensédo pessoal do pesquisador, e por isso, seja qual for o
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método de analise adotado, indutivo ou intuitivo, ele devera ir além do que se mostra
diretamente no corpus da pesquisa. Segundo Moraes e Galiazzi (2016), o escrever é
um movimento do caos para a ordem, € um exercicio de ordenamento de algo que
esta em desordem, é a construcdo de novas formas de organizacdo, que O
pesquisador ira elaborar a partir de sua pesquisa. Para eles, a escrita possibilitara
tanto a comunicacado dos resultados, quanto a possibilidade de se aprender sobre os
fendmenos investigados.

O segundo ponto da tese é denominado “Descrever, Interpretar e Argumentar
sdo Modos de Teorizar”. Nesse ponto os autores procuram discutir a composicéo de
uma producédo escrita, que segundo eles, passa por um processo de descri¢cao, de
interpretacdo e por Ultimo de argumentacdo, sendo esses, realizados
independentemente da sequéncia do texto.

De acordo com Moraes e Galiazzi (2016) descrever € um modo organizado
de expressar novos significados, e consiste na exposicdo de fenbmenos e nas
relacBes que existem entre eles a partir da analise construida pelo pesquisador. Ao
descrever, o pesquisador precisa fazer de forma densa e consistente, respaldando-se
na realidade empirica, a fim de garantir a validade de sua descricao.

No que tange a producao de interpretacdes, o pesquisador devera explicar as
novas relacdes existentes entre os fenbmenos estudados, partindo das categorias
produzidas anteriormente, processo esse, que muitas vezes gera um novo sentido. O
ato de interpretar pode tanto gerar um avanco das teorias existentes como também o
desenvolvimento de uma nova teoria, isso ocorre devido a forma que a interpretacéo
€ explorada, podendo ser a priori, fazendo a analise a partir de uma teoria ja formulada
ou emergente, a partir de teorias que emergem do ato de interpretar.

Deste modo, percebe-se que um dos primordios da escrita de um texto se faz
presente, pois quando o pesquisador realiza sua interpretacdo a partir de teorias a
priori ou emergentes ele produz algo novo, expressando assim suas compreensoes e
argumentos sobre o fenbmeno estudado. Uma pesquisa de qualidade é construida a
partir de um movimento supostamente simples, porém complexo, que vai da descricéo
e narrativa para a interpretacdo e argumentacdo. A argumentacdo vai além da
categorizagao, e precisa ser fundamentada na teoria e também de forma empirica,

para que aqueles a quem se refere ou que estejam em contato com ela a valide.
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O ultimo ponto da tese defendido pelos autores é denominado "Produzir
mapas e aprender a comunicar”. Nessa ultima parte, eles destacam que um texto nédo
€ apenas descrito para comunicar algo ja existente, deve ser também utilizado para a
construgéo de novos entendimentos sobre a realidade que nos cerca. Nesse sentido,
ndo devemos ter em mente que a producdo escrita seja construida apenas de uma
Gnica tentativa, pelo contrario, € necessario recorré-la periodicamente, pois somente
assim o texto sera enriquecido, aperfeicoado e melhorado. Esse é um processo ciclico
e reiterativo, que representa uma aprendizagem continua sobre o tema investigado.

A producado de uma escrita criativa e original requer um movimento que beira
0 caos, € nesse espaco de turbuléncia que novas hipéteses emergem com
argumentos originais. O processo de escrita também é um espaco para as metaforas,
gue podem tornar a escrita mais atrativa e interessante, a0 mesmo tempo em que
facilita a compreensao de fenbmenos antes incomunicaveis. Segundo Moraes e
Galiazzi (2016, p.131), “em qualquer dos focos a escrita representa um desafio de

criagcdo, a0 mesmo tempo exigente e gratificante”.

3.3.1 PROCEDENDO A ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA NOS DOCUMENTOS
QUE COMPOE A BNC-Formacao

O processo de analise dos documentos levantados desde a proposta de criacao
da BNC-Formacdo até a Resolucao que definiu as diretrizes da mesma, iniciou-se
com a codificacdo de cada material empirico levantado, do qual ficou estabelecido da
seguinte forma:

a) Na PROPOSTA PARA A BASE NACIONAL COMUM DA FORMACAO DE
PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA o codigo proposto foi a juncdo das
abreviacdes de Proposta e Resolugdo seguida de um ponto e um numeral que
representava se a escrita foi dividida em mais de uma unidade de significado. Deste
modo, a representacdo do codigo foi (PRORES.1) que representa a primeira escrita
da unidade de significado que compde a proposta para elaboracdo da BNC-Formacao.

b) Para 0 PARECER CNE/CP N° 22/19 que aprova o Projeto de Resolucdo o
cadigo proposto foi a jungéo das abreviacdes de Parecer e Resolugédo seguida de um
ponto e um numeral que representava se a escrita foi dividida em mais de uma

unidade de significado. Sendo assim, a representacéo do cadigo foi (PARRES.1) que
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representa a primeira escrita da unidade de significado que compde o Parecer que
aprova Resolucéo que definira as diretrizes da BNC-Formacao.

c) Para a RESOLUCAO CNE/CP N° 2/19 que define as diretrizes da BNC-
Formacao o cédigo proposto foi a abreviagdo de Resolucdo seguida de um ponto e
um numeral que representava se a escrita foi dividida em mais de uma unidade de
significado. A representacédo do codigo foi (RES.1) que representa a primeira escrita
da unidade de significado que compde a Resolucédo que define as diretrizes da BNC-
Formagcao.

Com base no levantamento das unidades de significados (US), procuramos a
triangulacéo dessas informacfes empiricas que nos proporcionou pontos de analise
distintos para o mesmo contexto de discussao. A figura 3 abaixo representa a visao

sistémica do processo de unitarizacao e produgéo das categorias iniciais.

Figura 7: Visao sistémica do processo de unitarizacao

Categorias Iniciais

24 Unidades de Significado | 14 Unidades de E_iIgI'IIﬁCE!dD
| Resolugéo

Projeto de Resolugao |

J

16 Unidades de Significado
Parecer da Resolugéo

Fonte: Elaborada pelo autor (2023)

Por meio da unitarizagdo conseguimos perceber os sentidos dos textos em
diferentes limites, evidenciando-se assim 54 unidades de significados, das quais 24
correspondem as unidades de significado do Projeto da Resolugéo, 16 correspondem
as unidades de significado do Parecer de aprovacao da Resolucéo e 14 correspondem
as unidades de significado da Resolugéao.

Com as unidades de significados estabelecidas, o préximo passo foi o de
categorizagao, no qual emergiram 11 categorias iniciais, identificadas por letras do

alfabeto iniciando-se pela letra A. Durante esse processo de categorizacao inicial,
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cada US recebeu um titulo de acordo com as palavras-chave selecionadas a partir

delas. A tabela abaixo apresenta as categorias que emergiram desse processo.

Tabela 1: Categorias Iniciais dos documentos

Cddigo de Categoria
Identificac&o
| A | O conceito de competéncia I
B O conceito do saber docente
C Sobre referenciais que ancoram o debate acerca da Formacgéao de
Professores
D Justificacdo da base
E Questdes inerentes aos processos de ensino aprendizagem
F Incumbéncias do Professor
G Sobre o conceito de formagé&o de professores
H Dimensao prética na acdo docente
I Questdes inerentes ao processo de avaliacdo profissional
J Questbdes inerentes a formacgao continuada
K Sobre o conceito de engajamento profissional

Fonte: Elaborada pelo Autor (2023)

Com o processo de categorizacao inicial concluido, o passo a seguir foi agrupar
todas as US de acordo com a categoria selecionada e descrever um argumento para
cada categoria inicial. O quadro abaixo demonstra o resultado desse processo

somente para a Categoria Inicial A.

Quadro 11: Argumento das Categorias Iniciais dos documentos

Argumento Cat.
Cadigo Unidade de Significado Palavras-chave Titulo Categoria Inicial Inicial
Um dos termos mais O conceito de
utilizados no pais para . competéncia é um
. pais p Organizando P
dominar um documento . dos termos que
) . competéncias
que evidencia uma N embasam a BNC-
linguagem comum sobre Competencia, parao A - O conceito de Formacéo, o qual
PRORES.1 guag . Conhecimento da |conhecimento . §e0, 04
as competéncias, . P competéncia corresponde a um
I docéncia, BNC-FP |da docéncia .
habilidades e . conjunto de
) através da .
conhecimentos da dominios que o
o BNC-FP. . .
docéncia é o de licenciado deve
referenciais, entretanto, desenvolver e que




eles ddo embasamento a
base nacional comum da
formacao de professores.

Nesse sentido, a
competéncia é um
conjunto de dominios. Ndo
basta que o professor
tenha o saber conceitual
ou a capacidade
transmissiva, ele precisa

Professor,

Professor e sua
préatica docente:
Habilidades e

A - O conceito de

integram e se
complementam na acao
docente.

competéncias
especificas.

PRORES.17 o Habilidade, Sala de |competéncias Y
desenvolver o dominio do - competéncia
. . aula necessarias
relacional, a habilidade de
. . . para sala de
conviver na diversidade
. o aula.
das situacdes de sala de
aula e estar comprometido
com o seu fazer
profissional.
As competéncias
profissionais docentes
pressupdem o
desenvolvimento, pelo
licenciando, das As
competéncias gerais, bem competéncias
como das aprendizagens necessarias
essenciais a serem Competéncia, ara que o .
. Ap . p. q. A - O conceito de
PARRES.07 garantidas a todos os Docéncia, Licenciando Y
. . . competéncia
estudantes. Nesse sentido, |licenciando exerca a
acompanhando-as em docéncia na
paralelo, o licenciando Educagéo
deve desenvolver as Baésica.
competéncias gerais
proprias da docéncia,
baseadas nos mesmos
principios.
As competéncias
especificas se referem a Compreendend
trés dimensoes o0 as dimensdes
fundamentais, as quais, de | Competéncia, da formacéo .
. . N . _|A- O conceito de
RES.02 modo interdependente e Dimensoes, docente atravées .
. : competéncia
sem hierarquia, se Docente de suas

compreende trés
dimensdes
fundamentais na
acao docente.
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Fonte: Elaborada pelo Autor (2023)

Concluido o processo de constru¢do dos argumentos referentes as categorias

iniciais, iniciou-se um novo ciclo de emergéncia que geraram 2 novas categorias,

denominada categorias intermediarias, que foram codificadas de forma semelhante

ao das categorias iniciais, em gue cada categoria intermediaria foi identificada por

letras do alfabeto, iniciando-se pela letra A. Na tabela a seguir demonstraremos as

categorias intermediarias que emergiram nesse processo.




Tabela 2: Categorias Intermediarias dos documentos
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Cddigo de Categoria
Identificac&o
| |
A Referenciais para a formacédo de professores
B A prética profissional na formac&o docente

Fonte: Elaborada pelo Autor (2023)

Com a finalizacao deste ciclo de categorizacao intermediaria, o proximo passo

foi agrupar todas as categorias intermediarias semelhantes e descrever um argumento

para cada uma delas. O quadro abaixo demonstra o resultado desse processo apenas

da Categoria Intermediéaria A.

Quadro 12: Argumento Categoria Intermediaria dos documentos

Cat. Inicial

Cat. Inicial Argumento

Cat. Intermediaria

Cat. Intermediaria
Argumento

A - O conceito de competéncia

A - O conceito de competéncia

A - O conceito de competéncia

O conceito de competéncia é
um dos termos que embasam
a BNC-Formagdo, o qual
corresponde a um conjunto de
dominios que o licenciado
deve desenvolver e que
compreende a trés dimensdes

C- Sobre referenciais que
ancoram o debate acerca da
FP

C- Sobre referenciais que
ancoram o debate acerca da
FP

C- Sobre referenciais que
ancoram o debate acerca da
FP

C- Sobre referenciais que
ancoram o debate acerca da
FP

fundamentais na acao
A - O conceito de competéncia docente.
C- Sobre referenciais que
ancoram o debate acerca da
FP
Os referenciais sédo

documentos normativos que
descrevem a acdo docente,
gue estipula o conjunto de
disciplinas de cada curso e por
isso deve ser construido com a
participacdo de diferentes
atores e deve apontar
caminhos diferentes para um
mesmo objetivo, levando em
considerac&o as necessidades
e contexto de cada estudante.

D - Justificac@o da Base

A BNC-Formacéao foi

A - Referenciais para a
Formacéo de Professores

O compromisso moral e ético
deve fazer parte do conjunto
de dominios necessarios ao
saber docente, uma vez que
o professor deve estar
preparado para trabalhar em
equipe, lidar com a
comunidade escolar e
desenvolver estratégias e
metodologias de ensino que
favorecam a aprendizagem
do estudante levando em
consideragéo suas
limitagbes e diferengas. Para
0 desenvolvimento desse

conjunto de dominios, a
formagao inicial de
professores tem que

disponibilizar momentos de
pratica em sala de aula, que
deve fazer parte de todo
percurso formativo do
licenciando, uma vez que,
somente articulando teoria e
pratica o licenciando se
apropriara de conhecimentos
pedagdégicos necessarios a
situacdes de sala de aula.
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D - Justificagdo da Base

D - Justificagdo da Base

D - Justificagdo da Base

idealizada devido a falta de
orientagdo e apoio ao
implementar as diretrizes em
sala de aula, por ndo existir no
Brasil uma metodologia
adequada para o ensino e a
necessidade de definir um
conjunto de competéncias
profissionais que se alinhe a
BNCC, no sentido de
desenvolver um metodologia
inovadora para um curriculo
flexibilizado de acordo com o
projeto de vida do estudante.

| - Questdes inerentes ao
processo de avaliagao
profissional

I - Questbes inerentes ao
processo de avaliacao
profissional

O Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes
(ENADE) servira como
certificado de habilitagdo para
o exercicio da docéncia e
também como parte de um
certame publico para a carreira
de professor.

E- Questbes inerentes aos
processos de ensino e
aprendizagem

E- Questbes inerentes aos
processos de ensino e
aprendizagem

E- Questdes inerentes aos
processos de ensino e
aprendizagem

E- Questdes inerentes aos
processos de ensino
aprendizagem

[¢]

E- Questdes inerentes aos
processos de ensino e
aprendizagem

E- Questdes inerentes aos
processos de ensino e
aprendizagem

O processo de ensino
aprendizagem é complexo e
ndo estd mais ligado ao
repasse de informacdes,
dessa forma a politica de
valorizacéo do professor deve
estar articulada a politica de
formacéo do professor, de um
modo que o ambiente de
aprendizagem do professor
seja um objeto de reflexdo que
permita-o articular estratégias
e conhecimentos necessarios
para organizar, selecionar,
ordenar e avaliar objetos de
ensino que proporcione a
construcao do conhecimento.

Fonte: Elaborada pelo Autor (2023)

O ultimo ciclo se inicia com a definicdo da categoria final, proveniente dos
resultados de todos os processos de categorizacdo, emergéncia e descricdo
realizados até a escrita dos argumentos das categorias intermediarias.

Deste modo, a categoria final que emergiu ap0s todo esse processo de

analise foi: O conceito de formacao de professores, que também foi identificada pela
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letra A, a qual nos permitiu a escrita de um metatexto que corresponde uma nova

compreensao da BNC-Formacao.

3.3.2 A ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA SEGUNDO AS RESPOSTAS OBTIDAS
NO QUESTIONARIO ENCAMINHADO AOS COLABORADORES DA PESQUISA.

Ao todo 9 professores responderam ao questionario e para proceder a ATD
das respostas obtidas, consideramos somente as respostas descritas nas secoes IV-
Ensino de Quimica e V-Formacao de Professores, que compreendem as questdes de
namero 10 a 16. As demais respostas ndo foram consideradas, pois elas estavam
direcionadas a identificar o perfil do participante.

Sendo assim, foram obtidas 63 unidades de significados e cada uma delas
recebeu um titulo de acordo com as palavras-chave selecionadas a partir delas. Da
analise desses titulos emergiram 9 categorias iniciais, identificadas por letras do
alfabeto iniciando-se pela letra A.

A tabela 3 abaixo apresenta as categorias que emergiram desse processo.

Tabela 3: Categorias Iniciais do questionario

Cadigo de Categoria
Identificacéo
| A | Sobre o Novo Ensino Médio I
B O Estudo de Quimica
C Sobre a Formacao do Professor
D Sobre a prética na acdo docente
E A importancia do Ensino de Quimica
F Questdes inerentes a avaliacéo profissional
G A importancia do curriculo na formacao docente
H Questbdes inerentes a préatica docente

I Questdes inerente ao saber docente

Fonte: Elaborada pelo Autor (2023)

Uma vez concluida a categorizacgao inicial, o préximo passo foi agrupar todas

as US de acordo com as categorias selecionadas e descrever um argumento para



69

cada categoria inicial. O Quadro 13 abaixo demonstra o resultado desse processo

somente para a Categoria Inicial A.

Quadro 13: Argumento das Categorias Iniciais do questionario

Unidade de Palavras- Categoria
Cddigo |[Significado chave Titulo Inicial Argumento Cat. Inicial
Nos moldes do Novo
Ensino Médio, néo
contribui para nada, ja
que os itinerarios nao
poderéo ser
desenvolvidos com
qualidade, pois o]
preparo das escolas Novo Ensino
nao admite, por Médio: Os
exemplo, um ltinerario|Novo Ensino|ltinerarios O Novo Ensino Médio ao
. ~ . ) A - Sobre o S .
PRO1.Q |na é&rea de formacdo|Médio, formativos Novo  Ensino|PrOPOr Itinerarios Formativos
10 técnica. Assim, teremos|ltinerarios e|contribuem Médio diferentes ndo proporcionara
uma totalidade de|Formacao. para a uma formacéo de qualidade,
escolas ofertando o formacéo do visto que, muitas escolas ndo
itinerario que  mais estudante? conseguirdo oferecer todos
facilita seus trabalhos, os Itinerarios, optando assim
mas para o futuro do por ofertar apenas um
aluno ndo ajuda em Itinerario que facilite seus
nada, sem ter um foco trabalhos diarios, o que
no preparo para ocasionard uma desconexao
prosseguir estudos na ainda maior entre o Ensino
graduacao. Médio e o Ensino Superior.
A Educacao
no Brasil:
. Existe uma
. . . |Ensino ~
Vejo um ensino superior . conexao A - Sobre o
PRO2.Q Superior, .
desconectado do entre o|Novo  Ensino
11 . o Desconectado . .
ensino médio . . . |Ensino Médio
e Ensino Médio.|, ., .
Médio e o
Ensino
Superior?

Fonte: Elaborado pelo Autor (2023)

Um novo ciclo de emergéncia se iniciou apds a conclusdo dos argumentos
referentes as categorias iniciais, no qual emergiram 3 novas categorias, que foram
denominadas de categorias intermediarias e também codificadas semelhantemente
as categorias iniciais, identificadas por letras do alfabeto, iniciando-se pela letra A. A
tabela 4 a seguir demonstra as categorias intermediarias que emergiram nesse

processo.
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Tabela 4: Categorias Intermediarias do questionario

Cddigo de Categoria
Identificac&o

| | |

A Questdes inerentes aos pré-requisitos necessarios a formacao do
professor

| ] I
B Questdes inerentes ao saber docente.
C Sobre a formacao docente

Fonte: Elaborada pelo Autor (2023)

Com o surgimento dessas categorias intermediarias, o préximo passo foi a
escrita de um argumento para cada uma delas. O Quadro 14 a seguir, demonstra

como foi realizada a construcdo do processo somente para a categoria A.

Quadro 14: Argumento das Categorias Intermediarias do questionario

Cat. Inicial Cat. Inicial Argumento Cat. Intermediaria Cat. Intermediaria Argumento

O Novo Ensino Médio ao
A - Sobre o Novo

. di propor Itineréarios
Ensino Médio Formativos diferentes néo
proporcionara uma

formacdo de qualidade,
visto que, muitas escolas

~ - A - Questdes inerentes
ndo conseguirdo oferecer

todos os Itinerarios, aos , .pre-reqwsnos
. necessarios a
A - Sobre o Novo optando assm po,r .ofertar formacgé&o do professor
Ensino Médio apenas um ltinerario que
facilite seus trabalhos A Educagéo basica deve proporcionar
diarios, o que ocasionara ao estudante uma formacéo que o
uma desconexdo ainda possibilite continuar evoluindo em sua
maior entre o Ensino Médio carreira académica. Neste caso, 0
e 0 Ensino Superior. Ensino de Quimica possibilita ao
B - O estudo da estudante ndo somente uma base
Quimica O estudo da Quimica & para 's.eguw uma carreira ,no
B - O estudo da imprescindivel para uma magisterio, mas tambem
Quimica melhor compreensdo do conheclmentos. necessarios a outra
. formagdes profissionais.
B - O estudo da mundo, proporcionando ao
Quimica estudante um|A - Questbes inerentes
B - O estudo da conhecimento muito amplo,|aos pré-requisitos
Quimica gue permite ao mesmo|necessarios a
B - O estudo da perceber o contexto a suafformacgé&o do professor
Quimica volta e tomar decisGes
B - O estudo da sobre determinadas
Quimica situagdes do seu cotidiano
B - O estudo da de forma consciente.

Quimica
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B - O estudo da
Quimica

Fonte: Elaborada pelo Autor (2023)

O processo de analise do questionario finalizou com a definicdo da categoria
final, proveniente dos resultados de todos o0s processos de categorizacado, emergéncia
e descricao realizados até a escrita dos argumentos das categorias intermediarias.

Assim sendo, da andlise do questionério respondido pelos colaboradores
emergiu a categoria final intitulada “Saberes necessarios a formacao docente”, que
nos permitiu a escrita de um metatexto que representasse a compreensao dos
professores dos cursos de Licenciatura em Quimica da regido Centro-Oeste acerca

da BNC-Formagéao.
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4. ASSESTANDO UM NOVO HORIZONTE SOBRE A BASE NACIONAL COMUM
PARA A FORMACAO DE PROFESSORES

Neste capitulo apresentaremos a analise do material empirico, que é composto
pelos documentos que deram origem a criagdo da BNC-Formacado e também pelas
respostas obtidas no questionario online enviado aos professores que lecionam nos
cursos de Licenciatura em Quimica ofertados por instituicbes publicas na regiao
Centro-Oeste.

Algumas pistas foram retiradas da proposta apresentada pelo MEC ao
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) como justificativa para criacdo da BNC-
Formacéao, outras do parecer favoravel a proposta da BNC emitido pelo Conselho
Pleno e por fim, da prépria Resolucdo CNE/CP N° 2 de 2019 emitida pelo referido
Conselho, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial de
professores da Educacédo Basica.

Outras pistas foram apontadas pelos professores ao responderem questées do
guestionario sobre o que pensam acerca do Ensino de Quimica e da Formacéo de
Professores no cenario atual em que as Instituicdes de Ensino Superior Publica estao
passando.

Sendo a andlise desses materiais empiricos a premissa desta pesquisa,
focamos em desenvolver nossos argumentos as nossas unidades de significados
advindas desses materiais em uma Unica categoria final, de modo a tornar as

percepc¢des mais significativas visiveis e ndo mais obscuras em sua esséncia.

4.1 FORMACAO DE PROFESSORES: COMPREENDENDO OS REFERENCIAIS DE
UMA PROFISSAO

Nesta se¢cdo procuramos apresentar 0 metatexto decorrente da categorizacao
oriunda dos documentos que fundamentaram a BNC-Formacéo, tendo em vista a
compreensao do fenbmeno "Referenciais para a Formagao de Professores”, que
corresponde a uma das categorias intermediarias emergentes da analise destes
documentos.

Pensar na formacéo do professor envolve refletir sobre um termo que traz um
significado muito amplo, que muitas vezes nos direciona aos conhecimentos que séo
necessarios a pratica docente. Desta maneira, a proposta para a BNC-Formagéao

aponta que
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Um dos termos mais utilizados no pais para dominar um documento
gue evidencia uma linguagem comum sobre as competéncias,

7

habilidades e conhecimentos da docéncia é o de referenciais,
entretanto, eles ddao embasamento a base nacional comum da
formacgéao de professores [PRORES.1].

Assim sendo, os referenciais sdo documentos que norteiam a formacao
docente, determinando as competéncias, habilidades e conhecimentos que um
professor devera obter ao término de sua formacéao inicial para estar apto ao exercicio
da docéncia. Entretanto, Saviani (2013, p. 437) nos alerta que o empenho do governo
ao introduzir a “pedagogia das competéncias” no ambito escolar, moveu-se de forma
a adequar o perfil dos individuos ao tipo de sociedade decorrente da reorganizacédo
do processo produtivo.

Em suma, a “pedagogia das competéncias” apresenta-se como outra
face da “pedagogia do aprender a aprender”, cujo objetivo é dotar os
individuos de comportamentos flexiveis que lhes permitam ajustar-se
as condicdes de uma sociedade em que as proprias necessidades de
sobrevivéncia ndo estdo garantidas. Sua satisfacdo deixou de ser um
compromisso coletivo, ficando sob a responsabilidade dos proprios

sujeitos que, segundo a raiz etimoldgica dessa palavra, se encontram
subjugados a “mao invisivel do mercado”.

Neste caso, 0 autor nos relata que o objetivo principal da pedagogia das
competéncias é flexibilizar os comportamentos dos individuos, de um modo que se
ajustem as condi¢cdes impostas pela sociedade, mesmo que sua garantia de
sobrevivéncia seja negada. Nessa perspectiva, percebe-se que a analise dos
materiais empiricos aponta para os objetivos da pedagogia da competéncia relatados
por Saviani, pois segundo esses documentos, 0 professor em sua pratica docente
necessita de habilidades e competéncias especificas para estar em sala de aula.

Nesse sentido, a competéncia é um conjunto de dominios. N&o basta
que o professor tenha o saber conceitual ou a capacidade
transmissiva, ele precisa desenvolver o dominio do relacional, a
habilidade de conviver na diversidade das situacdes de sala de aula e
estar comprometido com o seu fazer profissional [PRORES.17].

Do mesmo modo, 0s materiais apontam as competéncias necessarias para que

o licenciando exerca a docéncia na Educacéo Basica.
As competéncias  profissionais docentes  pressupdem o
desenvolvimento, pelo licenciando, das competéncias gerais, bem

como das aprendizagens essenciais a serem garantidas a todos os
estudantes. Nesse sentido, acompanhando-as em paralelo, o
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licenciando deve desenvolver as competéncias gerais proprias da
docéncia, baseadas nos mesmos principios [PARRES.07].

Por fim, os materiais ainda nos demonstram a necessidade de compreender as
dimensdes da formacgdo docente através de suas competéncias especificas. “As
competéncias especificas se referem a trés dimensdes fundamentais, as quais, de
modo interdependente e sem hierarquia, se integram e se complementam na acao
docente.” [RES.02]

O conceito de competéncias é um dos termos que embasam a BNC-Formacéo,
0 qual corresponde a um conjunto de dominios que o licenciando deve desenvolver e
gue compreende trés dimensdes fundamentais na acdo docente. Entretanto, Rios
(2011) ao refletir sobre a formacéo e o desempenho do educador destaca que o termo
competéncia envolve um duplo carater, que abrange a dimensao técnica e a dimensao
politica, que apesar de serem distintas sdo profundamente articuladas.

Segundo Saviani (2013) essas mudancas ocorridas nas escolas, de passar o
ensino centrado nas disciplinas de conhecimento para 0 ensino por competéncias, se
deve ao fato de maximizar a eficiéncia, ou seja, “tornar os individuos mais produtivos,
tanto em sua insercéo no processo de trabalho como na sua participacdo na vida da
sociedade”. (SAVIANI, 2013, p. 438). Nessa perspectiva, ndo podemos entender que
a educacdao se configure como possivel solucao para crises sociais, pois estariamos
ignorando que a educacéo é produto e também produtora de cultura em um s6 tempo.

De acordo com Sacristan (2000) os conteudos de culturas sédo tratados de
forma diferente nos curriculos e sem eles ndo existe ensino e nem processo de ensino
e de aprendizagem. Ainda segundo o autor, “todo modelo ou proposta de educacéao
tem e deve tratar explicitamente o referente curricular, porque todo modelo educativo
€ uma opgao cultural determinada.” (SACRISTAN, 2000, p. 30).

Neste sentido, os referenciais docentes sdo documentos que procuram
descrever o que os professores devem saber e ser capazes de fazer para desenvolver
a aprendizagem efetiva de seus estudantes.

Os referenciais internacionais, em sua maioria consistem em uma
descricdo do que é proprio da acao docente, ou seja, 0 que 0s
professores devem saber e ser capazes de fazer. Isso inclui
determinados significados e valores relacionados ao ensino e a
aprendizagem, expectativas morais e técnicas, que sdo construidas

socialmente e consensuadas entre diversos atores em um sistema
educacional, especialmente, entre os professores. [PRORES.03]
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A historia de reformas estruturais na gestao da educacéo publica brasileira em
nivel federal é marcada por mudancas constantes que seguem tendéncias
internacionais, e com a BNC-Formacéao nao foi diferente, sua proposta de criacéo foi
elaborada por consultores vinculados a iniciativa privada que “resgata a nocdo de
competéncias como orientadora da formacéo de professores e baseia-se no modelo
de base utilizado pela Australia para a formagao docente.” (GONCALVES; MOTA,;
ANADON, 2020, p. 366)

Ja em relacédo ao parecer que foi favoravel a proposta de criacdo da BNC-
Formacgdo, Coimbra (2020) relata que este documento levantou uma série de
argumentos sobre referenciais, inclusive sobre a experiéncia internacional, todavia,
nao destacou nenhuma referéncia sobre a origem desses argumentos. No entanto,
corroboro com Sacristan (2000) quando diz que toda proposta de educacgéo tem que
ter um referencial curricular e deve trata-lo de forma explicita.

De um modo geral, os referenciais para a formagao docente consistem
em descrever o que os professores devem saber e ser capazes de
fazer; sdo compostos por descritores e diretrizes que articulam
aprendizagem, contetdo e ensino [...] [PARRES.02]

A construcéo desses referenciais deve ter a participacéo ativa dos professores,
de um modo que contextos educacionais distintos sejam respeitados e atendidos
mediante as diversidades. Deste modo, a elaboracdo ativa desse referencial
proporciona uma melhor articulacdo entre os componentes curriculares da Quimica,
da formacé&o pedagdgica e com a realidade escolar.

O processo de construcdo dos referenciais exige um esforco que
inclua a participacéo e representacéo de diferentes atores relevantes
e de lideranca do sistema educacional, sendo que, em algumas
experiéncias, os professores ocuparam centralidade nesse processo
e, em outras, eles o lideraram. [PRORES.05]

Quando olhamos para todo contexto em que a BNC-Formacgéo foi criada,
observamos justamente o contrario, haja vista que apds muita pressédo de entidades
educacionais o CNE agendou uma audiéncia publica com vagas limitadas para
novembro de 2019 e acabou por rejeitar as manifestagcdes da Associacdo Nacional
pela Formacéo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), Associacdo Nacional de
P6s-Graduacgdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e Forum Nacional de Diretores
de Faculdades Centros e Departamentos de Educacdo (FORUMDIR). Entidades

contrarias a revogacao da Resolucdo CNE/CP n. 2/2015, que apresentava avangos
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na proposta de um documento que pensa, discute e propde a formagéo de professores
de modo organico, para manter a criacdo da BNC-Formac&do homologando-a no dia
20 de dezembro de 2019. (GONCALVES; MOTA; ANADON, 2020).

Cabe ressaltar que a falta de didlogo veio a se intensificar desde o golpe
aplicado no governo da entéo presidenta Dilma Rousseff, no qual um governo ilegitimo
se associou a um grupo de empresarios para determinar 0 que uma crianca,
adolescente ou um jovem deveria aprender em casa etapa de Ensino da Educacéo
Basica. E mediante esse argumento, que o executivo federal propde a criacdo e
homologa a BNCC, um documento que serve como referencial para a Educacgéo
Basica de todo o pais. Para consolidar ainda mais seus interesses dentro da educacao
brasileira, o governo decidiu entdo propor mudancas na formacédo de professores
criando assim a BNC-Formagéo, que tem como referéncia a implantagédo da BNCC.

Um referencial construido na base do didlogo tende a apresentar caminhos
diferentes para se alcancar um mesmo objetivo, haja vista, a Resolucdo CNE/CP n.
2/2015 que apresentou avancos significativos em relacédo a formacao de professores,
principalmente se comparado a BNC-Formacéo.

E importante que os referenciais apontem diferentes caminhos para
um mesmo objetivo e considerem as diversas necessidades dos
estudantes e os contextos educacionais e socioculturais, admitindo,
para tanto, a diversidade de pedagogias. [PARRES.03]

De acordo com Bazzo e Scheibe (2019) os considerandos que embasam
tedrica e politicamente a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, demonstram uma percepc¢ao
clara dos fundamentos da educacéo brasileira construidos ao longo de pelo menos
trés décadas. As autoras ainda mencionam que todo o texto da referida resolugcao “é
um convite a reflexdo teorica, filosofica, politica e ética sobre o que € a docéncia, o
que a compde, quais sdo suas dimensbes, como se formam os professores...”

(BAZZO e SCHEIBE, 2019, p. 676).
Em muitos casos, os cursos de licenciaturas sédo constituidos por um
conjunto de disciplinas do bacharelado correspondente, que se junta
a um pequeno conjunto de disciplinas teoricas da area da Educacéo,

entretanto sem nenhuma conexao entre elas e a préatica escolar.
[PARRES.06]

Conclui-se entdo que os referenciais sdo documentos normativos que
descrevem a acdo docente, que estipulam o conjunto de contelddos de cada curso e
por isso devem ser construidos com a participagdo de diferentes atores e apontar
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caminhos diferentes para um mesmo objetivo, levando em consideracdo as
necessidades e contexto de cada realidade e estudante.

Com a justificativa de que nosso pais apresenta uma série histérica com
problemas de baixo desempenho nas analises de aprendizagem, o governo comeca
a construir uma politica publica para a educacdo que visa estabelecer as
aprendizagens essenciais ao longo da escolaridade basica, criando assim a BNCC,
gue devera também servir como referéncia para a formacéo inicial e continuada de
professores.

Nessa perspectiva, surgem novas diretrizes como instrumento norteador das
praticas docentes em sala de aula, em que a BNC-Formacao aparece como solugéo
propondo um conjunto de competéncias para a formacao de professores, de forma a
aprofundar os conhecimentos que fundamentam a educagcdo, conhecimentos
especificos disciplinares e préaticas nas areas de conhecimento ou no campo de
experiéncia visando desenvolver assim um compromisso com a comunidade escolar.

Houve pouco avan¢o no que se refere as orientacdes, diretrizes e
recursos que mostrem, apoiem e deem suporte aos professores de
diferentes &reas especificas do conhecimento e etapas de ensino
sobre como implementar os referenciais em salas de aula em
contextos diferentes e com alunos com necessidades distintas.
[PRORES.04]

De acordo com Metzner e Drigo (2021) a formacéo de professores no Brasil
tem passado por avancos e retrocessos. Conforme jA mencionado a Resolucéo
CNE/CP n° 2/2015, trouxe um avanco significativo quando construida em didlogo com
organizacao, especialistas e professores, no entanto, ao passarmos por um golpe de
estado, estamos sendo obrigados a vivenciar mais uma vez um periodo de retrocesso,
em que os reais motivos da criagdo da BNC-Formacdo passam somente pelos
interesses do entdo governo naquela ocasiao.

Os autores ainda pontuam que mesmo com avangos no sentido de extinguir o
modelo de formagao 3+1, “sua esséncia permaneceu na estrutura dos cursos em
diversas instituicées por um longo periodo, quando, apos uma base com disciplinas
especificas, eram acrescentadas as disciplinas de cunho pedagdgico.” (METZNER,;
DRIGO, 2021, p. 990)

A conclusdo a que se pode chegar é a de que, no Brasil, a didatica e

as metodologias adequadas para o ensino dos conteldos é pouco
valorizada, os cursos destinados a formacao inicial ou se detém



78

excessivamente nos conhecimentos que fundamentam a educacéo,
dando pouca atencdo aos conhecimentos disciplinares totalmente
dissociados de sua didatica e metodologias especificas. [PRORES.09]

Segundo Calixto e Marques-de-Oliveira (2022) inimeras investigagdes tém
sido realizadas no campo da formacdo de professores e dentre as teorias
mencionadas estdo os modelos formativos que se fundamentam em trés dimensdes,
sendo elas a racionalidade técnica, pratica e critica. Ademais, as autoras relatam que
dentro do contexto histérico brasileiro a racionalidade técnica se fez presente por
muito tempo nos curriculos denominados de 3+1 que supervalorizavam a teoria em
detrimento da pratica.

Como as competéncias especificas da BNC-Formacgéo ndo esclarecem o que
se espera da aprendizagem, elas acabam dificultando a elaboracéo de curriculos por
parte das instituicbes de ensino, principalmente por se inspirar no modelo de
racionalidade técnica ao estabelecer uma dimensao aplicacionista. “Ao priorizar o
dominio de conteudos e técnicas para ensinar, o documento ndo atenta para outras
possibilidades, necessidades e exigéncias da profissdo docente” (CARVALHO e
ALVES, 2022, p. 107).

Este documento apresenta um conjunto de competéncias profissionais
dos docentes para que possa ser constituida a Base Nacional de
Formacé&o de Professores. O documento se limita a figura do professor
gue atua nas escolas e em outros ambientes de aprendizagem, na sua
contribuicdo e acdo para o ensino. [PRORES.24]

Segundo Silva (2018), esse movimento em torno do modelo de competéncias,
seja na BNCC ou na BNC-Formacao ja foi vivenciado no pais e ndo trouxe nenhuma
melhoria na qualidade de ensino, pelo contrario sua énfase culminou com a producéo
expressiva de exames nacionais e subordinacéo da politica educacional a imperativos

das avaliagbes em larga escala, nacionais e internacionais.

Aproveitamento dos tempos e espagos da pratica nas &reas do
conhecimento, nos componentes ou nos campos de experiéncia, para
efetivar o compromisso com as metodologias inovadoras e 0s projetos
interdisciplinares, flexibilizacdo curricular, construcdo de itinerarios
formativos, projeto de vida dos estudantes, dentre outros; [RES.07]

Desta forma o governo buscou justificar a criacdo da BNC-Formacéao
argumentando que ela foi idealizada devido a falta de orientacdo e apoio ao

implementar as diretrizes em sala de aula, por ndo existir no Brasil uma metodologia
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adequada para o ensino e a necessidade de definir um conjunto de competéncias
profissionais que se alinhe a BNCC, no sentido de desenvolver uma metodologia
inovadora para um curriculo flexibilizado de acordo com o projeto de vida do
estudante.

Todavia, os referenciais devem subsidiar uma formacao que proporcione aos
alunos a coexisténcia entre a aprendizagem de objetos de conhecimento,
procedimentos e objetivos na formacdo de professores, assim como resultados
significativos de aprendizagem, como o desenvolvimento do conhecimento e da
pedagogia na préatica através do Estagio supervisionado como ambiente de

aprendizagem.

A centralidade do tradicional processo de ensino e de aprendizagem
nao esta mais na atividade-meio do repasse de informacbes, mas
atividade-fim do zelo pela aprendizagem dos alunos, uma vez que a
finalidade primordial das atividades de ensino esta nos resultados de
aprendizagem. [PRORES.06]

Neste caso, mais uma vez a BNC-Formacao traz uma visao distorcida sobre o
processo de ensino e aprendizagem, uma vez que ela reduz a educagao “a uma
suposta aprendizagem que ocorreria de forma automatica e compulséria como
consequéncia de um suposto ensino com férmula inequivoca de competéncia e
adequagao.” (RODRIGUES; PEREIRA; MOHR, 2021, p. 20)

Por entender que conhecimento e pedagogia estdo juntos, é
imprescindivel que ele parta do ambiente de aprendizagem, seja
objeto de reflexdo e retorne ao ambiente de aprendizagem modificado,
melhorado e mais eficaz. [PRORES.11]

Em uma perspectiva freiriana 0 pensamento critico contribui para uma
educacao libertadora. Segundo Freire (1979, p.15) “a conscientizagao nao pode existir
fora das “praxis”, ou melhor, sem o ato agao — reflexdo.” Deste modo, observa-se que
em algum momento da criacdo da BNC-Formacéao, esse processo de reflexao critica
se perdeu e deu lugar a uma pedagogia tecnicista.

A concomitéancia entre a aprendizagem dos objetos de conhecimento
e a aprendizagem dos procedimentos e objetivos busca selecionar,
ordenar, organizar e avaliar os objetos de ensino que fazem parte

fundamental da formacdo e da relacdo permanente entre
conhecimento e pratica. [PARRES.11]
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Do mesmo modo, a formagéao do professor deve ter fundamentos pedagdgicos
gue possibilitem a compreensao da construcdo do conhecimento através da conexao

entre o0 ensino e a pesquisa.

[...] a conexdo entre o ensino e a pesquisa com centralidade no
processo de ensino e aprendizagem, uma vez que ensinar requer,
tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a ac¢do, como
compreender o processo de construcdo do conhecimento; [RES.08]

Nesse sentido, ndo podemos deixar de pensar que as politicas publicas
influenciam no processo de formacéao e valorizacdo de professores, haja vista que o
desenvolvimento de uma educacéo de qualidade ndo depende somente da formacao
do professor. Em se tratando de competéncia ou conhecimento para estar em sala de
aula, mas também de sua motivacao em estar em sala de aula.

Espera-se, de um bom profissional da area, que ele esteja preparado
para articular estratégias e conhecimentos que permitam também
desenvolver essas competéncias socioemocionais em seus
estudantes, considerando as especificidades de cada um e

estimulando-os em direcdo ao méaximo desenvolvimento possivel
[PARRES.04]

Espera-se, de um bom profissional da area, que ele esteja preparado para
articular estratégias e conhecimentos que permitam também desenvolver essas
competéncias socioemocionais em seus estudantes, considerando as especificidades
de cada um e estimulando-os em direcdo ao maximo desenvolvimento possivel.

De acordo com Coimbra (2020), o perfil dos egressos na formacdo de
professores segundo a BNC-Formacao, parece assumir uma linguagem empresarial
ao descrever “estar preparado” para “articular estratégias”. Segundo o autor, “parece
qgue ha, uma reducdo da funcéo do ser professor/a, a partir deste perfil anunciado.
Somos estrategistas para formar estrategistas? A ideia que fica desta segéo ¢ esta.”
(COIMBRA, 2020, p. 636-637)

Destarte, o processo de ensino e aprendizagem é complexo e ndo esta mais
ligado ao repasse de informacdes, dessa forma a politica de valorizacao do professor
deve estar articulada a politica de formacédo do mesmo de um modo que o ambiente
de aprendizagem seja um objeto de reflexdo que permita-o articular estratégias e
conhecimentos necessarios para organizar, selecionar, ordenar e avaliar objetos de

ensino que proporcione a construcdo do conhecimento.
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Pensar na formacdo de professores da Educacdo Béasica, de modo
desarticulado de uma politica mais ampla de valorizagdo do
magistério, ndo trar4d avancos concretos na velocidade desejavel,
muito menos atendera a perspectiva de uma educacédo de qualidade
para todos. [PARRES.01]

Todavia, quando falamos de valorizac&o profissional, ndo ha como néao pensar
em meritocracia, uma vez que, Saviani (2013) ja nos alertava sobre as mudancas
ocorrerem nas escolas para tornar os individuos mais produtivos. Nessa perspectiva,
as analises dos materiais empiricos nos apontam acerca da necessidade de criar um

exame nacional que habilite o ingresso na carreira e avalie a formacao docente.

Nessa proposta, todos os alunos podem fazer o exame durante a
graduacdo ou depois dela e se habilitar a docéncia no caso de
aprovagdo. Como outros exames internacionais, podem servir ainda
COmo ingresso na carreira, pois sua aprovacao pode ter validade de
cinco anos. O exame ainda pode servir como parte do ingresso em
concursos publicos. [PRORES.14]

Héa que se considerar que a BNC-Formacao ao abordar o ENADE dessa forma,
deixa a entender que seu objetivo na verdade € controlar a pratica do professor
formador nos cursos de formacao, uma vez que, terdo que desenvolver os conteudos
de modo que seus licenciandos possam obter sucesso no ENADE e, assim, manter
os cursos em funcionamento e conceder aos estudantes o direito de atuar
profissionalmente. (GONCALVES; MOTA; ANADON, 2020)

Cabera ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) elaborar o novo formato avaliativo do Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes para os cursos de formacédo

de professores, em consonéncia ao que dispde esta Resolucao.
[RES.14]

Segundo Gongalves, Mota e Anadon (2020) essa nova perspectiva do ENADE
gue a BNC-Formacao propde trara futuros impactos no ser e no fazer dos docentes
do Ensino Superior, uma vez que sua preocupacéo estara dividida com a obtencéo
das credenciais para funcionamento do curso, requisitos de produtividade e de
fiscalizagao do seu fazer docente dentro da instituicdo.

Sendo assim, mediante o processo de analise do material empirico, uma nova
compreensao emerge da Categoria Intermediaria A que ressignifica os Referenciais
para a Formacdo de Professores como sendo: As politicas publicas voltadas para

formacao de professores devem ser pensadas e idealizadas de uma forma que,
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indiferente da realidade e contexto a qual os estudantes estejam inseridos, o objetivo,
gue € a sua aprendizagem, seja alcancado.

Neste caso, a formacao docente deve levar em consideracédo a complexidade
do processo de ensino e de aprendizagem e proporcionar aos licenciandos o
desenvolvimento de um conjunto de dominios e de habilidades que podem ser
verificadas durante sua formacao ou apos sua concluséo, através de um exame de
desempenho e principalmente que permita-o articular seus conhecimentos a
diferentes estratégias e metodologias de ensino, possibilitando assim que o estudante
construa o seu conhecimento.

Apesar de ndo compactuarmos com a BNC-Formacao, compreendemos ser
necessario que o professor adquira um conhecimento para estar em sala de aula,
neste caso o seu saber docente, o qual Tardif (2012) define como um saber plural,
"formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagéo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. (TARDIF, 2012,
p. 36)

4.2 FORMACAO DE PROFESSORES: CONSTRUINDO O SABER DOCENTE PARA
O COTIDIANO ESCOLAR NA ATUALIDADE

Outra categoria intermediaria que emergiu da analise dos documentos que
subsidiaram a criacdo da BNC-Formacéo foi "A prética profissional na formacéo
docente”, e no decorrer desta se¢cao procuramos apresentar o metatexto fruto dessa
categorizagao.

A educacdo, por sua vez, pode ser considerada como um processo de
formacado de identidades, tendo em vista que € através dela que o ser humano se
relaciona com o mundo e se constitui como sujeito histérico. A educacgéao, portanto,
nao pode ser considerada como um fim em si mesma, mas sim como um meio para a
transformacéao social.

Dito isso, para pensar na possibilidade de uma profisséo que pode ser um canal
de transformacdao, € necessario considerar também a formacéo desses profissionais,
ainda mais no atual cenario que envolve mudancgas significativas nas DCN’s de sua
formacao.

Da segunda categoria intermediaria, que emergiu no processo de andlise dos

materiais empiricos, comecamos a pontuar a necessidade de desenvolver o
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conhecimento e o saber docente por meio de trés dimensodes, das quais destacam-se

o0 conhecimento, a pratica e o engajamento profissional.

Os pesquisadores do Centro de Estudos e Pesquisas em Educacéo,
Cultura e Acdo Comunitaria (CENPEC) reforcam o fato de que "os
pontos de vista sobre o mundo social (e sobre a educacdo) sdo
sempre parciais e demandam uma necessaria integracao”, frisando a
necessidade da integracéo entre trés dimens@es do saber docente: a
dimensao técnica, a contextual e a didatica (ou pedagdgica). O estudo
conclui que o saber docente "parece requerer conhecimentos e
reflexdo, treinamentos e protocolos"”, sendo que os referenciais, neste
contexto, podem ser uma ferramenta para a melhoria da formacéao
docente, bem como para a melhoria do ensino e da qualidade da
educacédo. [PRORES.02]

Segundo Lopes (2012) muitas vezes as compreensdes das diretrizes,
propostas curriculares e sistemas de avaliacdo sdo direcionadas por um motivo Unico,
gue por muitas vezes apaga as marcas de sua contingéncia e de sua constituicdo. O
golpe de 2016, abalou a trajetéria das reformas educacionais ja que a democracia foi
atacada e a mobilizacdo das categorias que defendiam sua aprovacédo foi
enfraquecida, ou seja, diante do novo antagonismo criado pelo governo golpista, “a
possibilidade de preencher o significante vazio (em resposta a crise do ensino médio)
fragilizou-se, por razbes de ordem politica mais geral, em boa medida externas a
discussao educacional propriamente dita.” (CORTI, 2019, p. 16)

Nesse sentido, corroboro com Lopes (2012) quando diz que as finalidades e os
sentidos ao propor uma Diretriz Curricular continuam abarcando a ideia de
conhecimento para todos, como se houvesse um conhecimento universal a ser
salvaguardado, ao invés de promover um debate sobre as diferentes opcdes

curriculares.

Sendo assim, compreende-se que existem trés dimensdes que fazem
parte da competéncia profissional, sdo elas: conhecimento
profissional, préatica profissional e engajamento profissional.
[PRORES.18]

Os trés documentos analisados neste processo, apresentam essas trés
dimensdes da competéncia profissional em seus corpos, no entanto cabe destacar
gue é uma copia fiel da Australian Professional Standards for Teachers (AITSL), e
segundo Rodrigues, Pereira e Mohr (2021) o texto dedicado a proposta da BNC-

Formacéo apresentou uma discussdo de somente duas paginas com referéncias
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brasileiras, enquanto os referenciais internacionais dedicaram seis paginas e meia
para discusséo, chegando a afirmar que “Ha poucas iniciativas ou estudos no Brasil
de referenciais de formacgao” (BRASIL, 2018a, p. 18). Afirmagao denota as intengdes
de um governo que usurpou o poder e que pretende controlar a pratica do professor
formador.

Na profissdo docente, o conhecimento profissional ndo esta
desvinculado da pratica profissional, por isso é tdo importante focar o
curriculo de formacdo de professores naquilo que os futuros
professores devem saber e ser capazes de fazer. [PRORES.20]

A compreenséo sobre o0 que o professor deve saber e ser capaz de fazer em
sala de aula para apoiar o processo de aprendizagem dos seus alunos, é sem davida,
um ponto essencial a ser discutido, uma vez que, estar em sala de aula ndo € somente
transmitir um saber especifico de uma dada area de conhecimento, vai além disso,
“‘engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as
atitudes, isto é aquilo que muitas vezes foi chamado de saber, saber-fazer e saber-
ser.” (TARDIF 2012, p. 60)

Espera-se, de um bom profissional da area, que ele esteja preparado
para articular estratégias e conhecimentos que permitam também
desenvolver essas competéncias socioemocionais em seus
estudantes, considerando as especificidades de cada um e

estimulando-os em direcdo ao maximo desenvolvimento possivel.
[PARRES.04]

Rodrigues, Pereira e Mohr (2020) nos relatam que a ideia desse texto
regulatério na BNC-Formacao explicita uma concepcdo de homologia no sentido de
que se os futuros professores precisam vivenciar 0S mesmos pProcessos e
experiéncias desde o inicio de sua formacado, o qual irdo submeter os seus futuros
estudantes. Essas ideias “dificultam as possibilidades para que os/as docentes
desenvolvam algum trabalho que nédo seja apenas bracal, um trabalho que seja
estranhado de suas vivéncias do cotidiano, problematizado e teorizado”
(RODRIGUES; PEREIRA; MOHR, 2020, p. 20)

Os licenciandos devem construir, portanto, uma base robusta de
conhecimento profissional que lhes permita agir sobre a realidade,
apoiar as aprendizagens dos estudantes com 0s quais estédo
trabalhando, e que lhes ofereca bases substanciais para continuarem
aprendendo ao longo de sua carreira. [PARRES.05]
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De fato, o saber docente precisa ser desenvolvido ao longo da formacao do
professor, dado que a relacdo mantida pelos professores com o0s saberes é
meramente a de transmissores e de portadores de um saber, ndo de produtores de
um saber ou até mesmo de produtores de um saber que impde uma instancia de
legitimacao social de sua funcéo. (TARDIF, 2012)

Na profissdo docente, o conhecimento profissional ndo esta
desvinculado da prética profissional, por isso € tdo importante que o
curriculo da formacdo de professores privilegie o que os futuros
professores devem “saber” e “saber fazer’. [PARRES.08]

Saber fazer é saber gerenciar sua pratica, pensar sobre ela, questiona-la,
enfrentar os desafios que surgem a cada dia, usando todos 0s recursos possiveis para
torna-la mais eficaz. Contudo, a BNC-Formacéao deixa de lado a importancia de refletir
sobre a prética, de investigar 0 seu contexto, ao assumir "preponderancia na
compreensao e definicdo de docéncia, por este ideario instrumental, neotecnicista.”
(COIMBRA, 2020, p. 642)

A inclusdo, na formacdo docente, dos conhecimentos produzidos
pelas ciéncias para a Educacéo, contribui para a compreensdo dos
processos de ensino-aprendizagem, devendo-se adotar as estratégias
e 0s recursos pedagoégicos, neles alicercados, que favorecam o

desenvolvimento dos saberes e eliminem as barreiras de acesso ao
conhecimento. [RES.03]

Tendo em vista a necessidade de promover esses saberes na formagéo inicial
de professores, os curriculos devem ser pensados e organizados de forma que
contemplem aos licenciandos a vivéncia em sala de aula. Neste sentido, Pimenta e
Lima (2008, p. 67-68) afirmam que

O curso, o estagio, as aprendizagens das demais disciplinas e
experiéncias e vivéncias dentro e fora da universidade ajudam a
construir a identidade docente. O estagio, ao promover a presenca do

aluno estagiario no cotidiano da escola, abre espago para a realidade
e para a vida e o trabalho do professor na sociedade.

Dentro dessa perspectiva, os documentos em analise nos apontam para uma
formacao dividida em grupos, sendo que o Grupo | da formacgéo inicial de professores
corresponde a 800 horas destinadas a base comum e a compreensdo de
conhecimentos e o Grupo |l corresponde a 1600 horas destinados a aprendizagem de

conteudo especificos e objetos de conhecimento da BNCC.



86

Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende
os conhecimentos cientificos, educacionais e pedagobgicos e
fundamentam a educacado e suas articulacbes com o0s sistemas, as
escolas e as praticas educacionais. [PARRES.14] e [RES.10]

Neste primeiro grupo, a BNC-Formacé&o preconiza o tratamento de diversas
tematicas especificas que devem ser introduzidas no primeiro ano do curso, dentre
elas evidencio curriculos e seus marcos legais, por trazer a BNCC como um marco
obrigatério a ser estudado, o que enfatiza seu vinculo com a BNC-Formacao.
Ademais, o0 estudo dessas tematicas tem como objetivo desenvolver as competéncias
especificas do conhecimento profissional, da pratica profissional e do engajamento
profissional.

Essas competéncias demonstram a existéncia de resultados de aprendizagem
previamente esperados a serem atingidos, aproximam a ideia de professor com a
figura de um gestor, rememoram ideias do campo da Didatica enquanto campo de
conhecimento responsabiliza de forma demasiada o professor, ao avalia-lo em todos
0s momentos do processo. (RODRIGUES; PEREIRA; MOHR, 2021)

Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos
conteudos especificos das areas, componentes, unidades teméticas e

objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagdgico
desses contetdos. [PARRES.15] e RES[11]

Do mesmo modo, o Grupo Il busca o desenvolvimento de dez habilidades a
partir do segundo ano do curso, que mais uma vez estdo vinculadas a BNCC. Segundo
Rodrigues, Pereira e Mohr (2021) essa conformacao curricular organizada em grupos,
pautada ndo em principios, mas em competéncias e habilidades bastante especificas,
contradiz as previstas nas DCN de 2002 e de 2015, ou seja, as Instituicdes de Ensino
ao reformularem seus curriculos irdo se deparar com zonas limitrofes, das quais
Calixto e Marques-de-Oliveira (2022, p.173) destacam

a prescricao efetiva e explicita de contetidos a serem incorporados no
curriculo; a limitacdo do curriculo a pedagogia por competéncias; a
determinagdo da abordagem de conceitos atrelados a BNCC aos
componentes curriculares; a omissdo de conceitos extremamente
relevantes, tais como as nuances atreladas a género; um retrocesso
Nno que concerne ao conceito de pratica e critica na dimenséo docente

e a realocacgéo de contetdos importantes a partir do segundo ano do
curriculo e ndo mais no primeiro.

Rodrigues, Pereira e Mohr (2021) reconhecem a necessidade de se realizar

mudancas na formacao de professores, pois para eles “o tipo de formacao que temos
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construido junto a professores, pesquisadores, entidades e associa¢gées que lutam
por uma formacdo democratica e inclusiva ndo cabe naquilo que € proposto na BNC-
FP”. (RODRIGUES; PEREIRA; MOHR, 2021, p. 30). Nesse sentido, a formacéo inicial
de professores deve oportunizar momentos de reflexdes aos licenciandos sobre os
saberes profissionais j& adquiridos por eles e a relagdo desses saberes com o
conhecimento académico que esta sendo adquirido.

Segundo Tardif (2012) os saberes profissionais dos professores sdo aqueles
que sdo adquiridos ao longo da vida profissional, através da experiéncia e do contato
com os alunos, ja os conhecimentos universitarios sdo aqueles que sao adquiridos
durante a formacdo académica, através da teoria e da pesquisa. O autor ainda nos
alerta que a formacéao de professores deve considerar os dois tipos de saberes, pois
ambos sao importantes para o desenvolvimento da profissdo e uma das formas que
vemos para a promogéao desses saberes € introduzir os conhecimentos provenientes
das pesquisas para a Educacdo em momentos Unicos e especificos para esse fim
(TARDIF, 2012). Cabe ainda ressaltar que os saberes profissionais devem ser
valorizados, pois séo eles que dao sustentacdo a pratica docente.

Dessa forma, podemos concluir que o saber docente requer muitos
conhecimentos e reflexdes que compreende trés dimensdes, sendo que, dentre elas,
o conhecimento profissional ndo deve estar desarticulado a pratica profissional, por
isso, a formacao inicial devera ser distribuida em trés grupos distintos, em que o Grupo
| corresponde a 800 horas para compreensdo de conhecimentos que fundamentam a
educacédo e o Grupo Il 1600 horas para conhecimento e dominio pedagdgico em sua
area de conhecimento.

Ao longo da historia, o professor tem assumido diversas fun¢des, cada uma
delas tendo uma importancia Unica, uma vez que o professor tem se tornado o
mediador da aprendizagem n&o somente na escola, mas na familia e na sociedade

em que seu aluno esta inserido.

Sao simples, mas ndo triviais, as incumbéncias do professor: trabalho
de equipe, planejamento, ensinar cuidando para que o aluno aprenda,
tratar com atencdo maior os que tém dificuldade para aprender, dar
aulas e outras atividades previstas na proposta pedagoégica e em seu
plano de trabalho, e ajudar na relacdo da escola com a familia e a
comunidade. [PRORES.07]
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O professor entdo precisa ter um bom conhecimento das areas que vai ensinar,
para poder transmitir o contetdo de forma clara e objetiva, precisa também ter
conhecimento sobre as metodologias de ensino, para que possa aplica-las de forma
eficaz e precisa ter conhecimento de Didatica, para poder planejar as aulas de forma

a envolver seus alunos e toda a comunidade escolar.

Espera-se, de um bom profissional da area, que ele esteja preparado
para articular estratégias e conhecimentos que permitam também
desenvolver essas competéncias socioemaocionais em seus
estudantes, considerando as especificidades de cada um e
estimulando-os em direcdo ao maximo desenvolvimento possivel.
[PARRES.04]

Assim sendo, o professor precisa estar atento as necessidades dos alunos, as
suas dificuldades e aos seus interesses e para isso, € importante que o mesmo esteja
sempre buscando novos conhecimentos e se aperfeicoando constantemente, para
gue consiga mediar e orientar os alunos no processo de aprendizagem de modo que
0s objetivos sejam alcancados.

Deste modo, a BNC-Formacé&o poderia assumir um modelo de racionalidade
critica que estabelecesse “um compromisso politico e argumentasse em torno de
principios que oportunizem o desenvolvimento de uma a¢ao pedagdgica imbricada ao
ato politico e de transformacdo da esfera social.” (CALIXTO; MARQUES-DE-
OLIVEIRA; 2022, p. 165)

De acordo com NoAvoa (1991) o setor que mais sofre com mudancas na Educacéo
é a formacdo de professores, pois no decorrer da sua historia tem oscilado entre
modelos praticos, centrados nas escolas e em métodos "aplicados" e modelos
centrados nas instituicdes e em conhecimentos "fundamentais”.

Portanto, a formacé&o de professores poderia ser pensada de forma a
compreender as dicotomias que causam a fragmentacao curricular na formacao inicial
docente, isso significa que os professores devem ter um conhecimento profundo dos
fundamentos da educagéo, bem como dos conteudos especificos das disciplinas que

irdo lecionar.

A formacao inicial devera superar as dicotomias entre teoria e pratica,
entre escola e universidade, entre outras. A superacdo da
fragmentacédo curricular que divide a formacéo do professor, descrita
neste texto de Ball (2018) aponta a urgente mudanca curricular e de
entendimento conceitual da formacado de professores. [PRORES.08]
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A BNC-Formacao segundo os seus idealizadores veio juntamente com a BNCC

para “resolver todos os problemas” existentes na educacgao brasileira e no caso de a

formacdo de professores implementar uma diretriz curricular que supere essa

dicotomia. No entanto, a real intencao descrita nas entrelinhas de seu texto de propor

um programa de residéncia pedagdgica que substitui 0 estagio, se configura muito

mais como “estratégia de marketing a fim de imprimir nos cursos de formacgéo de

professores a marca de um governo que, ndo podemos nos esquecer, era

completamente ilegitimo por ter chegado ao poder por meio de um golpe de estado.”
(DINIZ-PEREIRA, 2021, p.65)

A concluséo a que se pode chegar € a de que, no Brasil, a didatica e

as metodologias adequadas para o ensino dos conteldos é pouco

valorizada, os cursos destinados a formacao inicial ou se detém

excessivamente nos conhecimentos que fundamentam a educacéo,

dando pouca atencdo aos conhecimentos disciplinares totalmente
dissociados de sua didatica e metodologias especificas. [PRORES.09]

Segundo Gatti (2013) ndo se pode pensar a formacdo de professores como
sendo apenas Ciéncias/areas disciplinares, € preciso levar em consideracao a funcéo
social da escola, de ensinar as novas geracfes o conhecimento e consolidar préaticas
e valores coerentes a nossa vida em sociedade. No mesmo sentido, dos materiais
empiricos em andlise surge a necessidade da formacao de professor desenvolver um
conhecimento que articule com processos cognitivos e socioemocionais alinhados a
BNCC visando a educacéo integral.

E por meio da apropriacéo do conhecimento pedagogico do contetido,
gue o licenciando, durante a sua formagdo e carreira profissional,
promoverd, de modo coerente, a situacao de aulas com duplo foco:
um, o conhecimento; e outro, o desenvolvimento de competéncias,
articulando os processos cognitivos e socioemocionais, como indicado
na BNCC. [PARRES.09]

Compreendo a necessidade por parte do licenciando em apropriar-se de
conhecimentos pedagogicos para o exercicio da docéncia, contudo corroboro com
Diniz-Pereira (2021) quando diz que BNC-Formagcéao além de apresentar uma retorica
das habilidades e competéncias, assume uma ideia “simplista e absurda de
transformar as licenciaturas em meros cursos preparatorios para implantagcdo da
BNCC.” (DINIZ-PEREIRA,2021, p. 65)

A formacgé&o docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando,
das competéncias gerais previstas na BNCC-Educac¢do Basica, bem
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como das aprendizagens essenciais a serem garantidas aos
estudantes, quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e
emocional de sua formacdo, tendo como perspectiva o0
desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacéo Integral.
[RES.01]

N&o basta, portanto, somente adquirir conhecimentos, € preciso que se saiba
usa-los, refletir sobre eles, critica-los e, quando for o caso, construir novos saberes. A
escola deve, assim, contribuir para que as pessoas sejam capazes de questionar o
mundo, de modo a poder contribuir para a sua transformacédo, de forma que sejam
criadas as condi¢cfes para que todos possam viver de forma digna. Isso significa dizer
gue a educacao deve ser voltada para a formacao de cidadaos conscientes e criticos,
gue sejam capazes de enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

Em suma, no Brasil e em outros contextos, a formacao de professores deve
articular teoria e pratica, de um modo que nenhum tipo de conhecimento, seja ele
especifico da area ou aqueles que fundamentam a educacao sejam abordados de
forma excessiva, proporcionando assim ao licenciando uma apropriacdo do
conhecimento pedagdgico necesséario a situacbes de sala de aula, tendo como
perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacéo Integral.

Ao referir seu conceito de formacao de professores, Garcia (1999) especificou
antes alguns principios subjacentes que ele julgara valido enfatizar. Desses, principios
0 quinto diz respeito a necessidade de integrar a teoria e a préatica na formacéo de
professores, ou seja, “[...] salientar que os professores, enquanto profissionais do
ensino, desenvolvem um conhecimento proprio, produto das suas experiéncias e
vivéncias pessoais, que racionalizam e inclusive rotinizam”. (GARCIA,1999, p. 28). O
autor procura retratar a importancia de uma efetiva articulacao entre teoria e pratica
na formacéo de professores, onde os futuros professores devem ter acesso a uma
formacdo que considere a pratica o elemento central e o ponto de partida desse
processo e que os habilite a enfrentar os problemas que surgem no cotidiano de sala
de aula.

Nesse sentido os cursos de Licenciatura poderiam, portanto, proporcionar aos
seus alunos o desenvolvimento de competéncias e habilidades para o exercicio da
docéncia, de forma que possam contribuir para a transformacdo da realidade
educacional. (PIMENTA, 2009). Ademais, a formacdo docente deve ir além da

dimensao prética, envolvendo uma reflexao critica sobre a pratica educativa, de forma
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a contribuir para a melhoria do ensino aprendizagem. “Tanto o conhecimento guia a
pratica, como a pratica ressignifica 0 conhecimento, em um processo de reflexao-
acao-reflexdo, ou seja, saber, agir e revisitar o saber constantemente” [PRORES.19]

Desta forma, a dimenséo prética do curriculo é tdo importante quanto a tedrica,
uma vez que, através da pratica os licenciandos tém a oportunidade de vivenciar a
docéncia em sala de aula. Sem a préatica, os conceitos tedricos permanecem abstratos

e dificeis de serem compreendidos.

Reconhecimento de que a formacéo de professores exige um conjunto
de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, que estédo
inerentemente alicercados na pratica, a qual precisa ir muito além do
momento de estagio obrigatério, devendo estar presente, desde o
inicio do curso, tanto nos conteudos educacionais e pedagogicos
guanto nos especificos da area do conhecimento a ser ministrado;
[RES.06]

A formacdo de professor € a Unica que proporciona ao futuro docente uma
vivéncia da profissdo antes mesmo do proprio estudante escolher qual caminho ir4
seguir profissionalmente. Talvez por ja ter convivido com varios professores em sua
vida, o futuro professor inicia sua formagédo com pré-conceitos estabelecidos, dificeis
de serem modificados, o que dificulta por parte do professor formador a escolha de
contetdos que devam ser ensinados, principalmente no que diz respeito a relacédo
professor e aluno.

No entanto, o Estagio proporciona ao futuro professor retornar a escola como
“‘um profissional interessado em detectar as condi¢gdes de ensino e de ndo ensino”
(CARVALHO,2012, p.11).

Além disso, a aprendizagem com compreensao pela pratica, permite
gue o aluno aprenda a aplicar conhecimentos adquiridos em situacdes

diversas mesmo quando essas sdo anteriormente desconhecidas.
[PRORES.10]

Infere-se entdo que a teoria e a préatica de forma associada, oportuniza o
desenvolvimento de conhecimentos basicos necessarios a pratica docente e tem
como principio relevante a formacéo de professores.

A articulacdo entre a teoria e préatica para a formacéao docente, fundada
nos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a

indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensado, visando a
garantia do desenvolvimento dos estudantes; [RES.04]
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Desse modo, entendemos o estdgio presencial como um espaco de formacéo,
cujo objetivo é possibilitar ao futuro educador a construcdo de uma identidade
profissional. A partir de sua experiéncia nas escolas, o académico tem a oportunidade
de desenvolver os conteudos tedricos aprendidos em sala de aula, bem como de
refletir sobre a préatica educativa, contribuindo para sua formacéo ético-politica.
(PIMENTA e LIMA, 2012).

A prética docente é a associacdo continua entre objeto de
conhecimento e objeto de ensino: a concomitincia entre a
aprendizagem dos contetdos a serem ensinados e a aprendizagem
dos procedimentos e objetivos para selecionar, ordenar, organizar e
avaliar os contelidos para aprender (objetos de ensino) fazem parte

fundamental da formacéo e da relagédo entre conhecimento e prética.
[PRORES.21]

Segundo Pimenta e Lima (2012) ao dissociar a teoria da pratica o resultado que
se espera € um empobrecimento das praticas nas escolas, por isso se faz necessario
explicitar que o estagio é teoria e pratica ao mesmo tempo, e ndo teoria ou pratica,
realizada em momentos distintos.

E, portanto, por meio da préatica, como homologia de processos, que o
licenciado vive, no curso de sua formacdo, 0s mesmos processos de

aprendizagem que se quer que ele desenvolva com seus estudantes
da Educacao Béasica. [PARRES.10]

Assim, o Estagio € uma experiéncia que se da em um contexto social
especifico, o que o torna um espaco de relacbes entre o licenciando, a equipe
orientadora da instituicdo de ensino, professores e alunos da unidade escolar.

A prética deve estar presente em todo o percurso formativo do
licenciando, com a participagdo de toda a equipe docente da
instituicdo formadora, devendo ser desenvolvida em uma progressao
que, partindo da familiarizacdo inicial com a atividade docente,
conduza, de modo harmdnico e coerente, ao estagio supervisionado,
no qual a pratica devera ser engajada e incluir a mobilizagéo, a
integracéo e a aplicacdo do que foi aprendido no curso, bem como

deve estar voltada para resolver os problemas e as dificuldades
vivenciadas nos anos anteriores de estudo e pesquisa. [RES.13]

Segundo Garcia (1999) as instituicbes responsaveis pela formacdo de
professores devem juntamente com outras instancias educativas planejar um
programa de iniciacdo a pratica profissional, que inclua um mentor com larga
experiéncia docente, para dar apoio aos professores iniciantes e com eles

desenvolver ciclos de supervisao clinica.
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Da mesma forma, a residéncia pedagdgica oportuniza momentos para 0s
licenciandos colocarem em pratica os conhecimentos adquiridos durante seu

processo de formacéao, ao observar e analisar o cotidiano de um ambiente escolar.

Em um programa de Residéncia Pedagdgica, todos os conhecimentos
ou disciplinas do curso estdo convocados para um trabalho analitico-
conceitual que ajude o futuro professor a dar sentido ao saber
académico no contexto da pratica que estd acontecendo na vida real.
[PRORES.12]

Na Educacéo, a aproximag¢ao com o campo do trabalho € importante porque ha
saberes da profissdo docente que sdo desenvolvidos em contato com a atividade
profissional, com a escola e com professores da educacdo basica. A experiéncia de
Estéagio proporciona ao futuro professor a oportunidade de observar, de questionar,
de analisar, de refletir, de planejar e de atuar em diferentes contextos educativos, 0
qgue é fundamental para o desenvolvimento de sua pratica profissional.

Todavia, a proposta que a BNC-Formacéao apresenta em relacdo ao programa
de residéncia pedagdgica, pratica como componente curricular e estadgio sao
apontados apenas com momentos necessarios aos licenciandos de se alinharem a
BNCC. (RODRIGUES; PEREIRA; MOHR, 2021). O préprio edital do Programa de
Residéncia Pedagdgica apresenta em seu corpus um dos objetivos como sendo
‘promover a adequagao dos curriculos e propostas pedagogicas dos cursos de
formacao inicial de professores da educacéo basica as orientacdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).” (CAPES, 2018, p. 1).

Deve incluir aimersdo numa mesma escola, com um mesmo professor
formador, durante a qual o residente devera observar, analisar, propor
intervengdes no que diz respeito a cultura da escola, as relagbes
pessoais dentro do espaco social escolar, ao conhecimento dos

alunos e das relagBes entre eles, bem como de suas condi¢cdes
familiares e outros aspectos considerados relevantes. [PRORES.13]

Segundo Sacristan (2000) o curriculo faz parte do sistema educativo e se
sustenta sendo distribuido através da especializacdo dos conteudos, dos cursos, dos
niveis e das modalidades do mesmo, sendo a politica sobre o curriculo um
condicionamento da realidade pratica da educacédo. Ainda de acordo com o autor, 0
primeiro nivel de defini¢do do curriculo parte da instancia politico-administrativa e as
formas de realiza-la cumprem uma série de func¢des dentro do sistema social, do

sistema escolar e na pratica pedagdgica, que se realiza por diferentes caminhos. Em
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suas palavras, “num sistema educativo com sistemas privados e publicos que acolhem
diferentes tipos de alunos, a existéncia dos minimos curriculares regulados deve
expressar uma cultura que se considere valida para todos”. (SACRISTAN, 2000,
p.112)

Nesse sentido, o material empirico em analise aponta que o0s cursos de
licenciatura devem ter sua carga horaria distribuida em trés dimensdes que

correspondem aos grupos |, Il e 1ll.

Todos os cursos em nivel superior de licenciatura, destinados a
formacdo inicial de professores para a Educagdo Basica, seréo
organizados em trés Grupos, com carga horaria total de, no minimo
3.200 (trés mil e duzentas) horas, devendo considerar o
desenvolvimento das competéncias profissionais previstas nha BNC-
FP e explicitadas neste Parecer, ou seja, nas trés dimensoes:
conhecimento, pratica e engajamento profissionais. [PARRES.13] e
[RES 9]

As DNC de 2015 j& contemplavam uma carga horaria minima de 3.200 (trés mil
e duzentas) horas e representava um avanco na maneira de como poderiamos
pensar, organizar e estruturar os cursos de Licenciatura, mesmo com algumas
limitacdes, esse documento buscou atender todos os movimentos em defesa da
formacdo de professores e da escola publica, procurando atender as demandas
apontadas por cada movimento.

No tocante a BNC-Formacdo, nos parece que, ao invés de procurar
avaretroncar ainda mais a forma de organizar a formacdo de professores, toda
suposta “melhora” apresentada nos faz retroceder. De acordo com Calixto e Marques-
de-Oliveira (2022, p. 174) a BNC-Formacéo € limitada e se aproxima novamente do
modelo de racionalidade técnica, no qual a concepg¢do de curriculo tem a
intencionalidade “de formar professores capazes de desenvolver e aplicar
planejamentos orientados pela BNCC do que de um professor como intelectual critico
e com poténcia de transformacgao do cenario educacional.”

Grupo lll: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagodgica, assim
distribuida: a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado,
em situacdo real de trabalho em escola, segundo o Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) da instituicdo formadora; e b) 400
(quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos

Grupos | e I, distribuidas ao longo do curso, desde o0 seu inicio,
segundo o PPC da instituicdo formadora. [PARRES.16] e [RES.12]
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Segundo Calixto e Marques-de-Oliveira (2022), existe uma necessidade de
vincular o licenciando nas 800 horas de pratica pedagogica através de um acordo
formal entre Universidade e Escola, que nos leva a reflexdo de como operacionalizar
essas horas, tendo em vista que cada vez mais o numero de salas de aula abertas no
Ensino Médio tem diminuido o que vem a ser um problema, pois inviabilizaria a sua
realizacdo. As autoras apontam ainda mais uma dificuldade para a realizacédo dessas
horas de pratica pedagogica, principalmente no que diz respeito a celebracdo do
convénio entre Escolas e Universidades, haja vista a morosidade com que esses sao
realizados na atualidade.

Todavia, é através da pratica que o licenciando vivencia o processo de
aprendizagem, associando o objeto de ensino ao objeto de conhecimento em um
processo de reflexdo-acéo-reflexdo de forma a propor intervencdes ao conhecimento
do aluno e as rela¢des sociais no ambiente escolar. A pratica deve estar presente em
todo percurso formativo do licenciando, devendo os cursos de licenciatura destinar
800 horas para desenvolvimento de Estagio Supervisionado, Préaticas dos
Componentes Curriculares e Residéncia Pedagdgica.

Da mesma forma que a formacdo inicial, a formacéo continuada de professores
auxilia na melhoria da qualidade do ensino, uma vez que os professores tém a
oportunidade de acompanhar as mudancas nas areas de conhecimento e se
atualizarem constantemente. Além disso, a formacao continuada também promove o
desenvolvimento profissional dos professores, o que pode resultar em uma melhor

qualidade de ensino.

A formagdo continuada que deve ser entendida como componente
essencial para a profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao
cotidiano da instituicdo educativa e considerar os diferentes saberes e
a experiéncia docente, bem como o projeto pedagdgico da instituicao
de Educacao Basica na qual atua o docente; [RES.05]

A formacéo continuada se apresenta como outro

A formacao continuada deve estar atrelada a evolucao funcional ao
longo da carreira docente. A cada etapa da carreira, o professor
desenvolverd novas habilidades e competéncias, podendo ser
comprovadas por meio de avaliacdes, titulacdo e desempenho.
[PRORES.16]

A formacdo continuada € um componente essencial a profissionalizacao

docente que deve fazer parte do cotidiano das unidades escolares. Politicas publicas
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precisam ser criadas de forma que contemplem a formacgdo continuada como

instrumento de valorizacao profissional e de evolucéo profissional.

A formacao continuada de professores é parte importante das politicas
voltadas para o fortalecimento e profissionalizacéo dos que trabalham
na educacédo escolar, entre as quais: o ingresso e o tipo de iniciacdo
na funcado; os sistemas de avaliacdo e seu uso como elemento de
melhoria do desempenho docente; a estrutura da carreira e 0s critérios
de progresséao funcional. [PRORES.15]

Garcia (1999) destaca que a formacao de professores € um ato continuum, uma
vez que “nao se deve pretender que a formacéao inicial ofereca produto acabado,
encarando-se antes como a primeira fase de um longo e diferenciado processo de
desenvolvimento profissional. ” (GARCIA,1999, p. 55)

No entanto, é valido ressaltar que a forma como a BNC-Formacéo descreve a
formacdo continuada em seu corpus, configura-se mais uma vez como sendo um
retrocesso em relagdo ao que a DCN de 2015 havia estabelecido. Na realidade a
BNC-Formacéo faz uma mengao muito pequena sobre a formagéo continuada, o que
levou o CNE a editar uma diretriz especifica, a Base Nacional Comum para Formacéo
Continuada (BNC-FC) publicada em outubro de 2020. Da mesma forma que BNC-
Formacdo a BNC-FC foi estabelecida sem muito dialogo e traz como referéncia a
BNCC.

Contudo, a busca pela melhoria continua de sua préatica demonstra o quanto o
professor esta engajado com a aprendizagem da comunidade escolar na qual esta
inserido. Do mesmo modo, emerge de nossa analise a necessidade de a formacao
inicial de professores desenvolver uma dimensao especifica que € o engajamento

profissional.

Compreende-se esse conceito como um compromisso moral e ético
do professor para com os alunos, seus pares, a comunidade escolar e
os diversos atores do sistema educacional. [PRORES.22]

7

Segundo Martins, Mendonga e Vazquez (2021, p.1) “O engajamento € um
fenbmeno fisico, cognitivo e emocional exercido pelo trabalhador durante a execucao
de seu trabalho”. O engajamento esta ligado as suas experiéncias no trabalho, que
sao influenciadas pelas exigéncias do trabalho e pelos recursos disponiveis para lidar
com elas, ou seja, 0 engajamento é um processo psicoldgico subjacente ao equilibrio

entre as demandas e os recursos individuais e organizacionais do trabalhador.
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O engajamento profissional pressupde 0 compromisso consigo
mesmo (desenvolvimento pessoal e profissional), 0 compromisso com
0 outro (aprendizagem e pleno desenvolvimento do estudante) e o
compromisso com o0s outros (interagdo com 0s colegas, atores
educacionais, comunidade e sociedade). [PARRES.12]

O engajamento pode ser visto por uma perspectiva tridimensional, definida pelo
vigor, dedicacdo e concentracdo, das quais destaco a dedicacdo que se caracteriza
pela sensacgao de significado, entusiasmo, inspiracao, desafio e orgulho. No processo
de ensino e aprendizagem com foco no desenvolvimento pleno, a dedicacao se
configura como um estado essencial para o ato docente, jA que perpassa pelas

possibilidades de sentido e de aplicabilidade na sua pratica.

Nesse sentido, 0 compromisso se relaciona com a busca constante da
melhoria de sua prética, do sentido do seu trabalho, do
reconhecimento da sua importancia e, portanto, das esséncias de sua
profissional. Assim, o0 engajamento considera a perspectiva dos
valores éticos e morais que compdem a profissdo. [PRORES.23]

Nessa perspectiva, 0 engajamento profissional corresponde ao compromisso
moral e ético do professor para consigo mesmo, para com o estudante e para com a
sociedade, buscando uma melhoria continua de sua pratica docente. Apesar da BNC-
Formacdo estar pautada em um modelo de racionalidade técnica a dimensao do
engajamento profissional discorre um ndmero bastante restrito, que mencionam uma
racionalidade critico-reflexiva e por isso acabam por ndo ganhar grande visibilidade
no ambito desta diretriz. Este aspecto parece ser de grande relevancia, pois entende-
se que os processos reflexivos e de criacdo estdo intimamente imbricados com a
docéncia.

Deste modo, dos materiais empiricos analisados que compreendem o0s
documentos que deram suporte a criagdo da BNC-Formacao, conclui-se que a
formacao de professores deve proporcionar aos futuros docentes o desenvolvimento
de um conjunto de dominios e habilidades que o prepare para diferentes tipos de
situacdes em sala de aula, assim como para a complexidade que envolve o processo
de ensino aprendizagem. Destarte, o itinerario formativo do licenciando deve abranger
momentos de pratica, tais como Estagio Supervisionado e Residéncia Pedagbgica,
para que ele consiga articular seus conhecimentos teoricos, de modo a desenvolver
estratégias e metodologias de ensino que possibilite a seus estudantes construir o seu

préprio conhecimento.
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Essa concluséo talvez reflita meus saberes profissionais até mesmo enquanto
gestor escolar, saberes esses adquiridos ao longo da minha vida através da
experiéncia e do contato com os alunos e professores. Enquanto gestor, tenho que,
muitas vezes, avaliar o desempenho dos professores, e nesse caso percebo que estar
em sala de aula requer um preparo muito grande do professor, pois ele precisa fazer
a gestdo da sala de aula e esta é realizada de forma diferenciada segundo a viséao de
cada docente. Nesse sentido, corroboro com Tardif (2012) quando diz que os saberes
profissionais sdo plurais e trazem a tona no proprio exercicio da profisséo,
conhecimentos e manifestagdes do saber-fazer e do saber-ser provenientes de fontes
variadas e naturezas diferentes.

Outro ponto que reflete muito meus saberes profissionais diz respeito ao
Estagio Supervisionado e a Residéncia Pedagdgica. Durante minha formacéo inicial
no curso de Licenciatura em Quimica no ano de 2002, conclui o Estagio obrigatério
em apenas trés horas/aula em uma escola publica, localizada no Bairro Estrela do Sul
em Campo Grande/MS. Nao vejo que foi o suficiente para me preparar efetivamente
e estar apto ao exercicio da docéncia o pouco tempo de Estagio que realizei. No inicio
de minha carreira profissional, busquei esclarecer minhas dividas e obter orientacfes
sobre a prética docente em sala de aula com minha coordenadora pedagdgica, que
passei a considera-la como minha mentora profissional.

Sendo assim, entendo o Estagio Supervisionado e a Residéncia Pedagogica
como espacos/tempo de iniciacdo profissional, no mesmo principio que Garcia (1999)
propde em seu livro Formacéo de Professores para uma mudanca educativa, no qual
‘os programas de iniciacdo reconhecem que os participantes terminaram a pouco
tempo o seu periodo de formagdo e que necessitam ainda supervisdo e apoio
semelhante ao que receberam em sua fase de estudante” (GARCIA, 1999, p.119)

Ainda segundo o autor, os programas de iniciacdo respondem a questdo da
assessoria e formacgao continua aos docentes em seu primeiro ano de ensino ser
tratada apenas como facultativa, uma vez que, assim como qualquer outra atividade
de formacédo, esse programa de iniciacdo se ancora em um conceito de ensino e
formacdo, no conhecimento que se considera adequado ao professor principiante e

as estratégias formativas que facilitam a aquisicdo desse conhecimento.
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4.3 LENTES COMPREENSIVAS SOBRE A BNC-FORMACAO

Esta sec¢é@o contém a analise do material empirico constituido pelo questionario
online enviado aos professores. Para tal, como ja detalhado no capitulo denominado
de “Trajetdrias Metodoldgicas” desta dissertagdo, somente os professores vinculados
a cursos de Licenciatura em Quimica ofertados por IESP da regido Centro-Oeste
participaram desta pesquisa.

O levantamento das IESP, realizado no portal do MEC, apontou que na regiao
Centro-Oeste, os cursos na modalidade Licenciatura em Quimica séo ofertados em
27 cidades. No estado de Goias, a Universidade Estadual de Goias (UEG) oferta o
curso de Licenciatura em Quimica nas cidades de Andpolis e Formosa, o Instituto
Federal de Goias (IFG) oferta nas cidades de Uruacu, Luziania, Itumbiara, Inhumas e
Anapolis, ja o Instituto Federal Goiano (IF Goiano) oferta os cursos de Licenciatura
em Quimica nas cidades de Ceres, Ipora, Morrinhos, Rio Verde e Urutai, enquanto as
Universidade Federal de Goias (UFG), a Universidade Federal do Catalao (UFCAT) e
a Universidade Federal de Jatai (UFJ) ofertam o curso de Licenciatura em Quimica
nas respectivas cidades na qual estdo localizadas, Goiania, Cataldo e Jatai. Assim
sendo, o curso de Licenciatura em Quimica esta presente em 14 cidades do estado,
ofertados por seis IESP e seus Campus de Ensino.

No Distrito Federal, os cursos de Licenciatura em Quimica sao ofertados na
cidade de Brasilia, pela Universidade de Brasilia (UNB) e na cidade de Gama pelo
Instituto Federal de Brasilia (IFB). Ja no estado de Mato Grosso, 0s cursos de
Licenciatura em Quimica sdo ofertados nas cidades de Cuiaba, Araguaia e Sinop pela
Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT) e nas cidades de Confresa e Primavera
do Leste pelo Instituto Federal do Mato Grosso (IFMT). Por fim, no estado de Mato
Grosso do Sul os cursos de Licenciatura em Quimica séo ofertados nas cidades de
Campo Grande pela Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS), em
Dourados pela Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) e pela
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), na cidade de Navirai pela
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) e em Coxim pelo Instituto
Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS).

Deste modo, percebemos que o curso de Licenciatura em Quimica é ofertado
vinte e sete vezes e esta presente em vinte cinco cidades da regido Centro-Oeste,
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sendo que, o estado dessa regiao que mais oportuniza a formacao de professores de
Quimica é o estado de Goias. Procedido o levantamento das Instituicées de Ensino,
0 questionario foi enviado aos coordenadores de curso, para que respondessem e
também que encaminhasse aos professores vinculados ao curso a qual coordenam.
O questionério continha dezenove perguntas, subdivididas em cinco se¢des, sendo
elas: “I - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido”, “Il - ldentificagao”, “lll -
Formacao”, “IV- Ensino de Quimica”, “V - Formacédo de Professores”, das quais

trataremos cada secéo de forma individual no decorrer deste capitulo.

4.3.1 PERFIL DOS COLABORADORES

A segunda secdo do questionério foi idealizada de forma a delinear um perfil
dos colaboradores, sendo composta por quatro questdes, na qual a primeira
corresponde ao nome dos participantes, a segunda, a IES a qual possui vinculo
empregaticio, a terceira, 0 tempo em que esta lecionando na IES onde labora e a
quarta os componentes curriculares que lecionam no curso de Quimica Licenciatura.
Ao todo, 9 professores participaram da pesquisa e 0s resultados obtidos sao

demonstrados nos gréaficos abaixo.

Grafico 1: Instituicdes de Ensino Superior que os colaboradores da pesquisa estéo
vinculados

|IF Goiane - Rio Verde

UFGD UEMS

UEG - Formosa

|IF Goiano - Urutai

UFMT

Fonte: Elaborada pelo autor (2023)
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Conforme podemos observar no grafico 1, dos professores que responderam
0 questionario, 33,47. deles, ou seja, trés (3) desses professores lecionam no curso
de Quimica Licenciatura da UFGD, outros dois (2) professores lecionam na UFMT, o
qgue corresponde a 22,27. dos professores entrevistados e apenas um (1) professor
que leciona no IF-Goiano de Urutai, assim como, um (1) professor que leciona no IF-
Goiano de Rio Verde e também apenas um (1) professor que leciona na UEG de
formosa, responderam o questionario, o que corresponde a 11,17 dos entrevistados

participantes por cada instituicao.

Gréafico 2: Tempo em que estdo lecionando na Instituicdo de Ensino a qual estéao
vinculados

Até 5 anos

Entre 6 a 10 anos

mais de 10 anos

0,00% 20,00% 40,00%

Fonte: Elaborada pelo autor (2023)

J& em relacdo ao tempo em que os professores estdo lecionando na Instituicdo de
Ensino, o que verifica-se é que 22,27. deles, ou seja, apenas dois deles possuem um
vinculo de até cinco anos com a Instituicdo, outros dois, que também correspondem
a 22,27/. possuem vinculo de seis a dez anos com a Instituicdo e 55,567 dos que
responderam ao questionario, ou seja, cinco professores disseram ter mais de 10 anos
lecionando na mesma IES.

Outra questao abordada na parte de identificacdo do formulario, diz respeito

aos componentes curriculares que os professores lecionavam em suas respectivas
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IES. Na tabela 3, logo abaixo, sdo demonstradas as respostas fornecidas pelos

professores.

Tabela 5: Componentes Curriculares ministrados pelos professores

Professor Componentes Curriculares
| PRO1 | Quimica Geral, Quimica Experimental, Historia da Quimica e Praticas I
como Componentes Curriculares.
PRO2 Nucleo de formacéo geral
PRO3 Quimica
PROA4 Introducéo ao Laboratério de Quimica, Histéria da Quimica, Quimica

Inorganica | e Quimica Inorgéanica I

PRO5 Estagios, Praticas de Ensino de Quimica, Quimica Geral
PRO6 Estagios (majoritariamente), e Bases Tedricas para Aprendizagem
PRO7 Epistemologia da Ciéncia, Instrumentacdo para o Ensino de Quimica,

Pratica para o Ensino de Quimica, Profissdo Docente, Introducéo ao
Ensino de Quimica

PRO8 Os de Ensino de Quimica

PRO9 Histdria da Quimica; Bases teoricas para a aprendizagem | e l;
Experimentagdo no Ensino de Quimica | e Il; Alfabetizagdo Cientifica
em Quimica; Quimica e Sociedade

Fonte: Elaborada pelo Autor (2023)

Tendo em vista, uma melhor compreensao do perfil dos colaboradores da pesquisa, a
secdo 3 do questionério tinha como objetivo identificar a formagdo académica de cada
participante, sendo que, 66,677 ou seis (6) dos professores entrevistados sao
graduados em Licenciatura em Quimica e os outros trés (3), que corresponde a
33,337 sdo graduados em Licenciatura em Ciéncias com habilitagdo em Quimica.

Em relacdo a pos-graduagdo Latu Sensu, seis (6) professores, que
corresponde a 66,677 dos entrevistados informaram n&do possuir esse tipo de
formacdo, enquanto 33,337 dos participantes, ou seja, trés (3) professores
informaram possuir essa formacao. A tabela 4 abaixo, demonstra os titulos que esses

profissionais possuem.
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Tabela 6: Titulagdo Lato Sensu dos professores

Professor Componentes Curriculares
| PRO3 | Psicopedagogia I
PRO8 Teologia
PRO9 Educacéo e Gestdo Ambiental

Fonte: Elaborada pelo Autor (2023)

No que tange a pos-graduacdo Stricto Sensu, todos os nove (9) professores
entrevistados, o que corresponde a 1007. dos participantes, informaram possuir mestrado
e doutorado. As tabelas 5 e 6 abaixo, apontam os titulos de mestrado e doutorado dos

referidos colaboradores.

Tabela 7: Titulagédo Stricto Sensu dos professores

Profess Titulo Mestrado Titulo Doutorado
or
I T T ,
PRO1 Mestre em Quimica do Cerrado Doutor em Ciéncias - Area de
concentracéo Fitotecnia

PRO2 Mestre em Quimica - Area de Doutor em Ciéncias - Area de
concentracdo em Fisico-Quimica concentracdo em Fisico-Quimica

PRO3 Mestre em Ciéncias (Mestrado Doutor em Educacdo em Ciéncias
Profissional)

PRO4 Mestre em Ciéncias - Area de Doutor em Ciéncias - Area de
concentracdo Quimica Orgéanica concentragdo Quimica Inorganica

PRO5 Mestre em Ensino de Ciéncias - Area  Doutor em Educacgéo em Ciéncias e
de concentracdo em Quimica Matemética

PRO6 Mestre em Ciéncias - Area de Quimica Doutor em Educac&o para Ciéncias
(Mestrado Profissional)

PRO7 Mestre em Quimica - Area de Doutor em Quimica - Area de
concentracdo em Ensino de Quimica concentracdo em Ensino de Quimica

PRO8 Mestre em Ensino de Ciéncias - Area Doutor em Educagao em Ciéncias -
de concentracdo em Fisica e Quimica Area de concentracdo em Fisica,

Quimica e Incluséo
PRO9 Mestre em Ensino de Ciéncias e Doutor em Ensino de Ciéncias e

Tecnologia

Educacdo Matematica

Fonte: Elaborada pelo Autor (2023)
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Quanto a formacao a nivel de pés-doutorado, 88,97. dos entrevistados, ou seja,
oito (8) professores informaram nao possuir esse grau de titulacdo e apenas um (1)
professor, que corresponde a 11,17 dos entrevistados, ndo responderam a essa
questéao.

Diante o exposto, evidencia-se que 0s participantes dessa pesquisa séo todos
professores licenciados, com mestrado e doutorado nas areas de Quimica e
Educacdo e que possuem em sua grande maioria mais de 10 anos de servicos
prestados a formacao de professores e principalmente que passaram pelas alteracdes
das dltimas diretrizes curriculares para a formacéo de professores.

A seguir, elucidaremos as categorias intermediarias que emergiram apos
analise realizada através da metodologia da ATD nas sec¢des “IV- Ensino de Quimica”
e “V - Formacao de Professores” do questionario enviados aos professores
participantes desta pesquisa, assim como apresentaremos 0 metatexto oriundo da
categoria final, de modo a dar visibilidade as percepcdes daqueles participam

ativamente na formacéao de professores.
4.3.2 ELEMENTOS INDISPENSAVEIS A FORMACAO DOCENTE

O metatexto produzido pelo argumento da categoria final tem como objetivo
compreender as potencialidades e as limitacbes das BNC-Formacédo a partir das
vozes dos professores participantes da pesquisa e foi escrito de acordo com as
interpretacdes realizadas segundo as respostas deles sobre o0 seu entendimento em
relacdo ao Ensino de Quimica, ao responderem como o Ensino de Quimica no Ensino
Médio contribui para a vida do estudante, como ele visualiza o Ensino de Quimica nas
IES e também ao responderem se o conhecimento solicitado no ENADE faz parte das
discussodes formativas de suas aulas.

Suas contribui¢des, ao responderem 0s questionamentos realizados acerca da
formacao de professores, para a construcdo do metatexto transcenderam nossas
expectativas pois 0s mesmos relataram suas opinides acerca do desenvolvimento de
habilidades e competéncias, contemplado na BNC-Formacédo, problematizaram o
conceito de competéncias especificas e se as dimensdes descritas neste documento
normativo sdo realmente necessarias e suficientes para a formacdo do professor,

descreveram como estas vem sendo discutida em suas Instituices de Ensino e por
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fim emitiram suas opinides sobre o que consideram essencial para a formagcao do
professores e o0 que um documento orientativo precisaria abordar, para ser
considerado ideal a essa formacao.

Apds uma analise minuciosa das respostas emitidas pelos professores sobre
essas questdes, trés categorias intermediarias emergiram deste processo, sendo a
primeira denominada “Questdes inerentes aos pré-requisitos necessarios a formacgao
do professor”, tendo sua origem na jung¢ao das categorias iniciais A e B, denominadas
“Sobre o Novo Ensino Médio” e “O estudo da Quimica” respectivamente.

Em seu entendimento, um dos participantes, ao responder sobre as possiveis
contribuicdes do Ensino de Quimica no Ensino Médio para a vida do estudante, afirma
que

Nos moldes do Novo Ensino Médio, ndo contribui para nada, ja que os
itinerarios ndo poderdo ser desenvolvidos com qualidade, pois o
preparo das escolas ndo admitem, por exemplo, um itinerario na area
de formagdo técnica. Assim, teremos uma totalidade de escolas
ofertando o itinerario que mais facilita seus trabalhos, mas para o

futuro do aluno n&o ajuda em nada, sem ter um foco no preparo para
prosseguir estudos na graduacdo. [PRO01.Q.10]

Segundo Saviani (2020) o governo golpista ao propor o novo Ensino Médio o
faz argumentando com o principio da flexibilidade, que permite ao estudante escolher
um itinerario que corresponda aos seus respectivos projetos de vidas, todavia é de
conhecimento de todos que, mesmos os jovens de com idade entre dezoito e vinte
anos tem dificuldades em escolher uma carreira para seguir, quem dira adolescentes
de 15 anos. De fato, o entendimento de Saviani (2020) sobre a flexibilidade dos
itinerarios traz realmente uma preocupagdo, pois enquanto diretor adjunto ao
acompanhar e realizar a escuta dos estudantes do Ensino Médio em relacdo ao
itinerario que preferem seguir, em sua grande maioria, eles respondem que né&o
sabem qual escolher e deixam seus responsaveis marcarem a opgao que irdo cursar
no ato de sua matricula.

Outro fato importante a ser destacado, é que aqui ho Mato Grosso do Sul a
orientacdo da Secretaria de Educacao permite que as escolas ofertem somente uma
quantidade de itinerarios formativos de acordo com a quantidade de turmas
autorizadas no Ensino Médio, ou seja, na unidade de ensino em que laboro, somente

uma turma de Ensino Médio foi autorizada e neste caso s6 podemos oferecer apenas
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um itinerério formativo. Neste caso, os alunos ndo tém opc¢ao de escolha e acabam
por cursar o itinerario escolhido pela maioria.

Assim sendo, corroboro com Saviani (2020, p.11) quando argumenta que “na
pratica, a grande maioria dos alunos sera encaminhada para o quinto itinerario,
formacao técnica e profissional”, pois € justamente o que ocorreu neste ano de 2023
na unidade escolar em que trabalho, no final o itinerario ofertado por nés acabou
sendo o profissional. Neste sentido, € perspicaz dizer que “vejo um ensino superior
desconectado do ensino médio” [PRO2.Q11]

A Lei 13.415/17 estabelece no paragrafo quinto do artigo 36 que “os sistemas
de ensino, mediante disponibilidade de vagas na rede, possibilitardo ao aluno
concluinte do ensino médio cursar mais um itinerario formativo de que trata o caput.”
(BRASIL, 1997, p.2)

Ante o exposto, esbocam-se pistas de que o Novo Ensino Médio, ao propor
Itinerarios Formativos diferentes ndo oportunizara uma formacéo de qualidade, visto
gue, muitas escolas nao conseguirdo oferecer todos os Itinerarios, optando assim por
ofertar apenas um ltinerario que facilite seus trabalhos diarios, o0 que ocasionara uma
desconexao ainda maior entre o Ensino Médio e o Ensino Superior.

Neste sentido, € necessario verificar como o Ensino de Quimica que vem sendo
aplicado e desenvolvido no Ensino Médio contribuira com o desenvolvimento do
estudante. E importante também, pensar e problematizar se o estudo praticado
durante essa etapa de Ensino, agregara alguma coisa na formacao dos professores,
em especial os de Quimica, haja vista que esses futuros docentes ja estdo
vivenciando sua futura profisséo, porém sob uma 6tica diferente.

Os colaboradores desta pesquisa, quando questionados sobre essa questéo,
foram unanimes ao dizer que o Ensino de Quimica no Ensino Médio contribui com a
formacao do estudante, descrevendo respostas claras e objetivas como “melhoria da
leitura do mundo” [PRO3.Q10] e “compreensao de diversos fendbmenos observado a
sua volta no cotidiano” [PRO4.Q10]. No entanto, alguns deles chamaram a atengao
ao dizer que

O Ensino Médio proporciona conhecimentos da quimica que
contribuem para a compreensdo do mundo material, suas

transformacgdes (tais como composi¢cdes de produtos de saude,
higiene, etc.) além da compreensdo da natureza e seus fenbmenos



107

(chuva acida, clima, solo etc.), sendo um conhecimento muito amplo e
importante que ajudam o aluno a perceber seu contexto e
conscientiza-lo nas suas decises sobre aspectos cotidianos (a
alfabetizacéo cientifica). [PR0O5.Q10]

Fica evidente que os conhecimentos da Quimica no Ensino Médio auxiliam na
formacao do estudante, ainda mais se nesta etapa de ensino a alfabetizacao cientifica
for amplamente disseminada. Segundo Chassot (2000) a alfabetizacao cientifica pode
ser definida como um conjunto de conhecimentos que facilitam a leitura do mundo em
gue vivemos.

O Professor 9, ao responder a décima questdo, segue na mesma linha de
pensamento ao argumentar acerca da importancia do Ensino de Quimica

para que o estudante tenha acesso a uma ambiéncia favoravel ao seu
desenvolvimento como cidadao, repleto de possibilidades e de direitos
como ser humano. Sua visdo de mundo tende a ser ampliada quando

se tem acesso a uma educacdo rica em diversidade e em
interpretacdes do seu cotidiano. [PR0O9.Q10]

Deste modo, podemos concluir que o estudo da Quimica € imprescindivel para
uma melhor compreensédo do mundo, proporcionando ao estudante um conhecimento
mais amplo, que permite ao mesmo perceber o contexto a sua volta e tomar decisdes
sobre determinadas situacdes do seu cotidiano de forma consciente. No entanto, o
que tem ocorrido com a implementacdo do NEM é justamente o contrario, uma vez
gue o Ensino de Quimica teve sua carga horaria reduzida e os conteudos antes
abordados, deram lugar as habilidades e competéncias consideradas essenciais
pelos estados.

No que tange entdo, sobre as Questfes inerentes aos pré-requisitos
necessarios a formagdo do professor, categoria intermediaria A, temos um
entendimento no sentido de que a Educacédo Bésica deve proporcionar ao estudante
uma formacdo que o permita continuar evoluindo em sua carreira académica,
possibilitando conhecimentos necessarios as mais diversas formacdes profissionais e
em especial uma base para seguir na carreira do magistério.

Todavia, 0 que podemos perceber com todas essas mudancas repentinas na
Educacao Basica, é que a mesma tende a preparar o estudante muito mais para o
mercado de trabalho do que para a continuidade de seus estudos e

consequentemente uma formagéo académica.
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Outra categoria intermediaria que emergiu da analise do questionéario foi a
Categoria Intermediaria B, denominada “Questdes inerentes ao saber docente”, que
teve sua constituicdo possibilitada pela juncdo das categorias iniciais C, D, G, H e .

Para Pimenta (2009), a formacdo inicial vai muito além de conferir uma
habilitag&o legal para o exercicio profissional da docéncia, ou seja, ela deve colaborar
para com o exercicio da atividade docente, uma vez que o “professor ndo é uma
atividade burocratica para a qual se adquire conhecimentos e habilidades técnico-
mecanicas "(PIMENTA, 2009, p.6). Quando nos deparamos entdo com a proposta da
BNC-Formacéao, percebemos que a formacao inicial do professor segue na contraméo
daquilo que Pimenta (2009) diz, visando valorizar conhecimentos e habilidades que
servirdo muito mais para manter o controle sobre a pratica docente do que colaborar
com O Sseu exercicio.

Ao serem questionados sobre a necessidade do licenciando desenvolver
competéncias gerais docentes, no mesmo principio das competéncias gerais
propostas pela BNCC, segundo determinado na BNC-Formacéo, os colaboradores
disseram que a formacdo de professores esta retrocedendo em varios sentidos.
Enquanto outro consideram que essas habilidades e competéncias podem ser
trabalhadas na formacéo inicial, porém ndo sdo suficientes para a formacao do
professor.

Nesse interim, um dos professores colaboradores menciona que esta nuance
se delineia como:

Um enorme retrocesso na formacao do futuro professor de Quimica,
tendo em vista que preconiza que o futuro docente aprenda somente

aquilo que ele vai ensinar, se assemelhando ao antigo magistério.
[PRO4.Q13]

Outro professor também aponta que a BNC-Formacdo € um retrocesso as
politicas voltadas para a formacao de professores, em suas palavras

Olha, na verdade até agora ndo entendo o que sdo essas

competéncias. E, ainda, como um conceito que ja foi ultrapassado

volta na BNC-FP. Infelizmente, €é lamentavel retornar via

"obrigatoriedade de uma Lei" o desenvolvimento de competéncias e
habilidades. [PRO6.Q13]

As politicas educacionais j& traziam um avanco para a formacdo de

professores, segundo Bazzo e Scheibe (2019, p.671) , a Resolucdo CNE/CP n°
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02/2015 foi amplamente discutida e entendida “pelos educadores mais envolvidos
com as questdes relativas as politicas nacionais de formacédo de professores como
sendo uma importante e bem elaborada sintese das lutas histéricas da area em torno
ao tema” e devido ao golpe sofrido em 2016, todas essas conquistas foram deixadas
de lado, para atender somente os interesses de um governo ilegitimo.

Ao realizar uma comparacao entre as competéncias apresentadas pela BNC-
Formacdo com aquelas que estdo inseridas na BNCC, Rodrigues, Pereira e Mohr
(2020) evidenciam que a semelhanca se estende ndo somente pelo nimero ser o
mesmo, mas também pela esséncia de cada uma delas, corroborando com a hipotese
do que se espera que os professores aprendam e elaborem estratégias alinhadas ao
gue se espera que se aprenda pelos alunos na Educacao Basica.

Concordo com essa perspectiva apontada pelos autores, uma vez que, estando
na gestao escolar, percebo muitos professores se sentindo despreparados para estar
em sala de aula com todas essas mudancas repentinas. E o0 que o governo tem feito
para “solucionar® essa situacdo, € aproveitar esses momentos de formacgdes
continuadas na escola para apresentar modelos de plano de aula para serem
seguidos pelos professores.

Além das formac6es continuadas, sédo oferecidos ou disponibilizados cursos de
entidades privadas, que também desenvolvem modelos de plano de aulas para o
professor seguir na sala de aula. Sendo assim, enquanto o governo ndo molda os
futuros professores, aqueles que ja estdo em exercicio sdo direcionados a
desenvolverem em sala de aula, aquilo que o0 governo espera que os estudantes
aprendam.

Neste sentido, um dos participantes chama atencao dizendo que “é necessario
gue haja um cuidado com relacéo a isso, ja que o professor deve ter autonomia em
sala de aula a partir da sua formacao especifica” [PRO8.Q11] e um outro
complementa “que muitas vezes essas habilidades serdao desenvolvidas de forma
mais generalista, esquecendo das especificidades da area” [PR0O9.Q13].

No entanto, alguns dos colaboradores, entendem ser pertinente o
desenvolvimento das habilidades, como o professor 2 que respondeu “acho
importante desenvolver habilidades de formacdo de professor” [PRO2.Q13] e

consideram importante o desenvolvimento das competéncias gerais da BNC-
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Formacdo, como o professor 3 que destaca “Penso que o raciocinio das
Competéncias Gerais se aplica a qualquer etapa da Educacéo porgue procura elencar
possibilidades para formacéao integral dos sujeitos, desde questfes de conhecimento
cientifico até questdes emocionais e relacionais.” [PR0O3.Q13]

Uma questdo muito disseminada hoje nas escolas é a formacéo integral, e
nesse caso compreendo, quando o Professor 3 diz que a formacao integral deva fazer
parte de qualquer etapa de ensino, uma vez que corroboro com a perspectiva de
Almeida (2018, p. 16), quando diz que

A educacgdo integral, sendo considerada como uma forma de se
alcancar a equidade educacional, permitiria aos alunos oriundos das
camadas sociais mais desfavorecidas uma formagéo mais completa
possivel a partir de novas aprendizagens, novas relacdes entre 0s
conhecimentos escolares e a vida cotidiana, novos espacos de
aprendizagem, oportunizando o desenvolvimento das muitas
dimensdes que formam o ser humano, desenvolvimento este que

contribuiria para um melhor aprendizado e, consequentemente,
melhor desempenho.

A equidade educacional € um ponto que merece ser amplamente discutido, e
neste caso, se a formacéo integral vier a minimizar a diferenca entre escola publicas
e privadas, proporcionando aos estudantes a mesma condi¢ao para seguir com seus
estudos, entendo ser valido o desenvolvimento de algumas competéncias e
habilidades.

Porém, na pratica o que se percebe é que essa equidade educacional
dificilmente sera atingida, ndo somente pelo fato de ndo conseguir reduzir essa
diferenca entre a iniciativa publica e a iniciativa privada, mas pelo fato do préprio
governo fomentar um desequilibrio entres os estudantes da rede publica ao instituir a
modalidade integral através da Lei 13.415/17.

Os estudantes que frequentam as escolas publicas em nosso pais, sao na sua
grande maioria, oriundos de familias que possuem baixa renda, ou seja, dificilmente
conseguirdo estudar na modalidade integral, pois precisam muitas vezes trabalhar
para contribuir com a renda de suas respectivas familias. Deste modo, estes
estudantes terdo que estudar no ensino regular, em meio periodo, 0 que trara um
prejuizo muito grande, tendo em vista que as grades curriculares sédo diferenciadas
dentro da prépria rede de ensino.

Aqui no Mato Grosso do Sul, por exemplo, o Ensino Médio em Tempo Integral
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tem uma Matriz Curricular com carga horéaria de 45 aulas semanais, sendo 43 aulas
presenciais e 2 aulas ndo presenciais. Ja o Ensino Médio Parcial Diurno tem uma
Matriz Curricular com 30 aulas presenciais e 1 aula ndo presencial, podendo a
Unidade Escolar optar por uma Matriz Curricular caso julgue necesséario com 25
presenciais e 5 aulas ndo presenciais e o Ensino Médio Parcial Noturno por sua vez
tem uma Matriz Curricular com 21 aulas presenciais e 9 aulas ndo presenciais.
Destaco que, na cidade onde resido, o estado tem apenas cinco escolas em sua rede
de ensino, tirando aquela em que trabalho, que é Escola de Tempo Integral, as demais
escolas optaram por ofertar o Ensino Médio Parcial Diurno com a Matriz Curricular de
menor carga horaria com aulas presenciais.

Fica evidente entdo, que a equidade educacional dificilmente sera atingida, se
dentro da mesma rede de ensino existe uma matriz curricular com diferentes cargas
horarias para uma mesma etapa de ensino. Nao ha como, nessas condi¢des, afirmar
gue estes estudantes estdo recebendo as mesmas condi¢cdes de ensino no decorrer
de sua formacao.

No entanto, quando o professor 3 aborda a formacéo integral em sua resposta,
ele o faz com a finalidade de demonstrar que a constru¢cdo do conhecimento esta
relacionada com questdes emocionais e relacionais do educando, e que o
desenvolvimento das Competéncias Gerais pode sim de alguma forma auxiliar na
formacao do professor.

O professor 5 por sua vez tem um entendimento diferente, ele nao se restringe
as Competéncias Gerais, para ele

A BNCC FP pode contribuir para que o curso proporcione aos
estudantes o desenvolvimento de competéncias voltada a atuacao
docente. N&o que deva ser restrito a BNCC, mas que sirva como um
norte basico (de competéncias e habilidades comuns e normatizadas)
para os cursos nesta fase de reformulagdo. Mesmo diante das criticas

e deste modelo que se vem configurando desde os PCNs é possivel
uma validag&o da proposicdo. [PRO5.Q13]

Segundo Gongalves, Mota e Anadon (2019) a BNC-Formacao assume um
carater prescritivo em relacdo a como deve ser a formacéao inicial de professores,
restringindo ndo somente a carga horaria, mas também o conteddo e zonas temporais
em que estes devem se localizar no curriculo, ndo permitindo assim uma formagéo

mais ampla e restringindo a autonomia das Universidades na matriz curricular dos
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Seus Ccursos.
A pedagogia das competéncias abordada pela BNC-Formacdo é uma
concepcao ultrapassada, que restringe a formacao docente. O professor 5 quando

guestionado sobre essas competéncias diz o seguinte:

Eu compreendo que o desenvolvimento de habilidades sao
necessarias para a formacdo de professores. Entretanto, nédo
considero o documento da BNC-FP insuficiente e muito relacionado
com a BNCC para a educagdo Basica. Ela ndo contempla as
habilidades que os professores necessitam para ensinar. Além disso,
€ importante reconhecer que as habilidades para ensinar e as
competéncias docentes ndo sdo possiveis de serem definidas. O
conhecimento docente é continuo e nao esta finalizado. Por isso, nao
concordo que a formacdo docente seja totalmente orientada pela
BNC-FP. Se constituir professor deve ser compreendido para além de
conseguir ensinar a BNCC. Os documentos mudam e a formacéo
docente deve ser muito mais ampla. [PRO7.Q13]

As politicas para a formag&o docente devem ser dialogadas e debatidas com
todos os atores que fazem parte da educacdo no pais. As DCN de 2015 foram
recebidas no meio académico como uma grande conquista da area da formacao de
professores por ser um documento organico que envolveu Universidades e Educacéo
Bésica para articular a formacao inicial com a formacdo continuada e procurou
abranger questdes historicas defendidas por entidades da area.

Com as Diretrizes 2015, estavamos nos adequando bem, inclusive
com um trabalho bem préximo a Educacéo Bésica, com aplicagédo das
PCCs. Mas com a Res 02/2019, ficou mais complicado, principalmente
pela dificuldade de adequacéo das disciplinas do Grupo 2, ja que no
primeiro ano ndo podem ser trabalhadas disciplinas do conhecimento

especifico. Mas o restante proposto acho legal, e busca formacéao do
licenciando mais préximo da futura atuacao profissional. [PRO1.Q11]

Por outro lado, mesmo com avancos e retrocesso nas politicas de formacao de
professores, alguns dos colaboradores da pesquisa enxergam nos cursos de
Licenciatura em Quimica vestigios do formato 3+1. O PROG6 descreve que em sua
visdo o Ensino de Quimica é “Ainda embrionario. Vejo que embora a area tenha sido
cada dia mais reconhecida ainda tem resisténcia das outras areas da Quimica.”

[PRO6.Q11]. O professor 5 por sua vez relata que

Nas IES vejo que os cursos de formacao de professores de Quimica
continuam bastante polarizados no sentido das disciplinas
pedagogicas e especificas (assim rotuladas), embora ja tenha
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melhorado desde minha formacdo. Aqui em nossa IES fazemos
esforcos para que os estudantes se formem por meio de um ensino
contextualizado e interdisciplinar. Ainda h& aspectos a serem
melhorados, mas muitas vezes as dificuldades vem no sentido de
recursos financeiros e de pessoal. O nosso curso é Ciéncias Naturais
e Matematica - Quimica, na atual fase estad em reformulacdo para
Quimica, Bacharelado. [PRO5.Q11]

Com base nessas declaragbes surgem alguns questionamentos: Quais
saberes sdo essenciais para a formacdo docente? Devemos valorizar saberes
relacionados a educacédo ou ao conhecimento especifico das areas que compdem a
Quimica? Mais verbas devem ser disponibilizadas para pesquisa em Educacédo ou
nas demais areas do conhecimento?

Desse modo, fica evidente que a formacédo de professores ainda € um ponto
gue gera discussfes dentro das proprias Universidades. Sendo assim, um documento
que delineia uma diretriz para a formacao docente é justificavel e necessario. Porém,
esse documento nédo deve ser imposto da forma como a BNC-Formagao foi, e sim
construido com dialogo com todos os envolvidos, assim como a DNC de 2015.

A BNC-Formacdo por sua vez, define trés dimensBes e as trata com
fundamentais para a formacdo de professores, sendo elas o conhecimento
profissional, a pratica profissional e o engajamento profissional, todas elas atreladas
a competéncias especificas. Quando questionado sobre essas dimensdes e
competéncias o Professor 1 disse que sao “Necessarias sim, suficientes ndo. Existem
mais variaveis a serem trabalhadas durante a formacéo do professor de Quimica. Nao
ha como limitar a esses trés campos” [PRO1.Q14]. Ja para o Professor 2 “As
competéncias especificas devem caminhar junto com a formagao basica.”
[PRO2.Q14]

Conforme j& abordado anteriormente a formacdo docente é complexa e
multifacetada, ndo é possivel afirmar que somente essas dimensdes juntamente com
as competéncias especificas de cada uma delas seréo suficientes para o exercicio da
docéncia. Diante do exposto o Professor 7, ao responder a décima quarta questao,
argumenta:

N&o considero suficiente. Como disse na questédo anterior, a BNC-FC
reduz a formacdo docente como se o objetivo da formacdo docente

fosse o preparo para ensinar na educacgéo basica com base exclusiva
na BNCC. Muitos documentos que orientam a educagéo basica vém e
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vao e a formacdo docente precisa ser minimamente suficiente para
ensinar para além de documentos, inclusive para julgar e analisar a
importancia de documentos com a BNCC, inclusive a formacéo
docente deve ser capaz de possibilitar o professor julgar criticamente
esse documento, além de possibilitar que o professor possa ser capaz
de participar da formulacédo dele. Desse modo, essa concep¢ao de
gquem formulou e aprovou a BNC-FC reflete uma concepcéo
reducionista da docéncia. [PRO7.Q14]

Para o Professor 3 “As trés dimensdes como estao postas néo estabelecem um
limite, mas elas exercem influéncia no estabelecimento de parametros minimos de
compreensao daquilo que se espera na Formagao de um Professor’” [PRO3.Q14].
Neste sentido, as discussdes para debater as politicas educacionais dentro da propria
universidade sdo importantes, ndo somente para implementa-las fielmente como o
governo deseja, mas para dar voz a todas as areas de conhecimento que compdem
0 curso e adequa-las da melhor maneira possivel para atender a comunidade na qual
esta inserida.

Na questao de namero quinze, questionou-se acerca do fato da BNC-Formacéao
ter sido discutida ou ndo dentro das Universidades a qual pertenciam, e o professor 4
relata o seguinte:

Vem sendo discutida intensamente desde janeiro de 2020 e mesmo
apos quase 3 anos de discussao, ainda ha muitas divergéncias entre

0os docentes e até mesmo a esperanca que a resolucdo de
implantacdo seja revogada. [PRO4.Q15]

No entanto, o professor 5 relatou que:

A BNCC foi discutida em alguns momentos na Instituicdo, tem sido
mais discutida nos cursos de Fisica e Matematica que reformularam
para novas Licenciaturas especificas, na Quimica, por estarmos
propondo o Bacharelado as discuss6es da BNCC ficam mais restritas
a alguns docentes em seus componentes. [PR0O5.Q15]

As conquistas obtidas através das DCN de 2015, sé foram possiveis gracas a
participacdo de entidades académicas, universidades, sindicatos e professores. A
falta de dialogo resultou na BNC-Formacao que remete muito mais a um retrocesso
do que ao avanco de politicas voltadas para a formacdo de professores, e se
tracarmos um paralelo em relacdo as discussfes dentro das Universidades, o que
podemos perceber é que alguns cursos de Licenciatura serdo a ser prejudicados ou

até mesmo deixem de ser ofertados.
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Essas discussfes dentro das Universidades ampliam o entendimento do que é
ser professor e quais o0s saberes sdo necessarios a sua pratica docente. Deste modo,
pode-se dizer que

Essencial € compreender que o professor possui atribuicbes que
passam pela: i. gestao; ii. ensino; e iii. producdo. Nesse sentido, essas
atribuicbes, além de constarem em um documento "orientativo"
(direcionador), "normativo" (definidor/regra), deveriam ser criadas
condicbes, especialmente nos cursos de formacao, para que o futuro
professor, entenda a importancia da producéo. O que, geralmente se
faz, é proporcionar situagcbes em que o futuro professor desenvolva
competéncias associadas a gestdo e ao ensino, mas pouco se faz em
relagdo a producgdo. Sendo assim, o ideal € oportunizar situacdes de
aprendizagem que permitam que o futuro professor realize aquilo que
eu entendo por Formagdo Permanente de Professor, aquela em que o

sujeito desenvolve a capacidade de realizar pesquisas e de produzir
conhecimento. Isso muda todo o cenério [PRO3.Q16].

O saber docente de acordo com Tardif (2012) € um saber plural, que advém de
instituicbes que formam professores pelos saberes disciplinares, curriculares e
experienciais. Nesse sentido o professor 8 relata que:

A formacdo e a agdo pedagdgica podem se constituir como um
momento fértil em possibilidades de aprendizagens para todos que a
vivenciam. Assim, alguém mais experiente, ao favorecer a criagédo de
espacos distintos para o desenvolvimento subjetivo do professor,
contribui na construcao de trajetorias alternativas de aprendizagens e
de possiveis acdes. Nesse sentido, um documento deve se embasar

no contexto especifico de cada regido e situacdo. Sendo assim, é
importante que a autonomia do professor seja respeitada [PRO8.Q16].

Em se tratando da BNC-Formacéo, o Professor 5 diz que para ser considerada
ideal, além daquilo que foi contemplado, ele entende que " ... aspectos voltados aos
saberes locais, regionais e culturais e histéricos devem ser contemplados”
[PRO5.Q16]. Ja o professor 9 diz que “Acredito que ndo temos um documento ideal,
porém deveria pensar nas especificidades de cada area de conhecimento e nédo
apresentar orientacao geral’ [PR0O9.Q16].

Mediante ao apresentado até aqui sobre a formagéo de professor, podemos
concluir que a BNC-Formacgéo traz complicacdes para a formagéo de professores, uma
vez que no primeiro ano da formacgao alguns componentes curriculares ndo podem
ser ofertados, e mesmo que as competéncias e habilidades propostas por ela sejam
consideradas importantes, a formagédo docente nao deve ser ancorar apenas nelas,

até porque o conceito de habilidades e competéncias se configura muito mais como
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um retrocesso a formacao de professores. A formacao e acdo pedagodgica vdo muito
além das competéncias e habilidades, ela se constitui como um momento fértil em
possibilidades de aprendizagem para todos que a vivenciam.

Ser professor se constitui muitas vezes de momentos de reflexdo sobre sua
pratica docente, e quando olhamos ndo somente as politicas educacionais para a
formacéo de professores, em especial ho que compete ao Ensino de Quimica “Ele
vem na maioria das vezes buscando propostas e atualizando nas formas de como
aprender e ensinar quimica nos dias atuais” [PRO9.Q11].

Em determinados momentos, as politicas para o Ensino de Quimica
apresentaram-se “Muito focado em estratégias e ferramentas didaticas para a
compreensao e ensino da Quimica mas as vezes abrindo mao do rigor conceitual”
[PRO4.Q11] e “Procurando por reflexdes que permitam pensar 0S processos
inclusivos, uso de recursos de TDICs, de Metodologias Ativas entre outros”
[PRO3.Q11].

Nesse sentido, o professor em seu fazer pedagdgico necessita ter foco e
estratégias para o ensino de Quimica e muitas vezes refletir acerca de como realizar
um processo inclusivo que pode ser através das TIC's e de Metodologias Ativas. O
desenvolvimento de estratégias para permitir que o estudante desenvolva sua
aprendizagem, € um ato continuo e em algumas vezes desgastante para o professor,
principalmente porque na Educacéo Béasica que € ofertada pela rede puablica, as salas
de aulas sao superlotadas de estudantes com necessidades distintas e que
necessitam de uma maior ateng&o do professor.

Neste caso, a formacao inicial do professor tem um peso muito grande em seu
exercicio profissional e por isso ela ndo deve ser restrita somente ao que prega a
BNC-Formacao em suas dimensdes profissionais. “Pior que a questao das dimensdes
€ a implantacdo da carga horaria de maneira efetiva e sem promover o aumento do
tempo de duragdo do curso para 4,5 ou 5 anos.” [PRO4.Q14] e tdo pouco as
competéncias especificas de cada dimensao. “Acredito, pessoalmente, que sim sao
necessarias, mas nao que sejam suficientes. E possivel que partindo do 'receituério’
da BNCC FP, se faca muito mais, e se busque agregar e engajar conhecimentos e
conteudos que extrapolem a Base” [PRO5.Q14].

Discutir os curriculos dos cursos de Licenciatura e debater as diretrizes para a
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formacéo de professores dentro da Universidade, auxilia na elaborag&o de um Projeto

Pedagogico de Curso (PPC) melhor para esses cursos. Nesse sentido, o professor 3,

guando questionado sobre as discussdes da BNC-Formacéo na IES em que trabalha

para adequacgéo do PPC dos cursos de Licenciatura, disse o seguinte:

Na Educacéo Basica, procedemos diversas reunides (dia coletivo) em
que foram apresentadas e discutidas, ndo em sua totalidade, os
principais aspectos da BNC-Formacdo. J4 no Ensino Supeiror, 0s
cursos de Licenciatura tém passado por adequacdes a legislacdo e
isso fez com que diversos grupos se formassem (colegiados, NDEs...)
para discutir os principais aspectos da BNF-Formagéo. [PRO3.Q15]

Por outro lado, o Professor 7 nos chama a atencdo quando diz que a BNC-

Formacéao

N&o foi discutida. O curso se compde de apenas dois professores da
area de Ensino de Quimica. Os demais professores do curso com
formacdo em &reas como Organica, Fisico-Quimica, Inorgéanica e
Analitica ndo consideram o documento e ndo se interessam por
discussfes que visam discutir a formacao docente [PRO7.Q15].

Se nado houver um didlogo dentro da prépria Universidade a respeito dessas

diretrizes, como sera possivel elaborar um PPC para os cursos de Licenciatura?

Compreendo que o PPC tem muito a ver com a identidade profissional que a propria

Universidade almeja para o professor. Nesse sentido o Professor 7, aponta que

Muitos conhecimentos sdo essenciais para a formagéo do professor.
Eu considero alguns, mas tenho a compreensdo que outros
conhecimentos também séo necessarios. E compreendo que aqueles
conhecimentos que eu julgo serem essenciais tem a ver com minha
orientacdo formativa e pratica profissional. Considero essenciais,
compreender a histéria da educacéo, teorias de curriculo, histéria das
licenciaturas, conhecimento profissional Docente, didatica, filosofia e
epistemologia das ciéncias, sociologia, compreender o que a érea de
Ensino de Quimica pesquisa, conhecimento interdisciplinar e
aprofundado sobre Quimica (para o caso da formacdo de
professores), metodologia de ensino, conhecimento relacionados com
a diferentes culturas (indigenas, africanas, quilombola, ribeirinhas,
regionais, dentre outras) , inclusdo, conhecimentos sobre questdes
étnico-raciais e muitos outros conhecimentos [PRO7.Q16].

Ja no entendimento do Professor 4, uma diretriz curricular deve ter “Os pilares

de formacdo e a carga horaria muito bem definida de cada um desses pilares”

[PRO4.Q16]. No entanto, mesmo a BNC-Formacgéo sofrendo diversas criticas, 0

Professor 1 compreende que:
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Os documentos apresentados nas Diretrizes possuem suas
qualidades. Abrangem pontos interessantes e cruciais no
engajamento entre licenciando, professor formador e futuras
atividades profissionais. No entanto, seria necessario mais trabalho de
leitura e interpretagdo da BNCC, dos principais objetivos, e verificar
guais alternativas para que se tenha tal qualidade da formac&o do
professor. Ex.: Envolvimento da pesquisa na pratica docente e
discente, Criacado de ambientes que propiciem formulacdes e praticas
de projetos de ensino, principalmente utilizando metodologias ativas
[PRO1.Q16].

Em nosso entendimento, a formacao docente deve proporcionar ao licenciando
conhecimentos e saberes que o permitam desenvolver a¢cdes didaticas eficazes ao
processo de ensino e aprendizagem de seus alunos. Para isso, o curriculo
estabelecido na sua formacéo deve compreender uma carga horaria compativel com
o tempo de duracao dos cursos, além de valorizar as especificidades de cada regido
do pais onde o curso de Licenciatura seréa ofertado.

Por outro lado, o Professor 6, em sua compreensao, explicita que

Partindo do pressuposto da minha fragilidade de entendimento acerca
destas competéncias, entendo que tais dimensdes pensando num viés
de conhecimento, pratica e engajamento podem ser importantes sim.
Entretanto, penso que os saberes docentes ja estudado e defendido

por muitos autores poderiam ser mais necessarios na formacgéo dos/as
professores/as. [PR0O6.Q16]

Neste sentido, apesar da BNC-Formacdo trazer pontos relevantes para a
formacdo docente tais como: conhecimento profissional, préatica profissional e
engajamento profissional, uma referéncia aos saberes docentes ja estudado e
defendido por muitos autores poderiam ser mais necessarios a formacao docente.
Deste modo, a BNC-Formacé&o deveria levar em consideracao o saber da experiéncia
conforme por Tardif (2012) em seu livro Saberes Docente e Formacédo Profissional,
gue segundo o autor formam a cultura docente em agéo.

Na concepgéo do Professor 8 “E importante saber que necessitamos de muitos
fatores para que alcancemos um desenvolvimento como docente, e ndo apenas estas.
As pessoas sao singulares e idiossincraticas” [PR0O8.Q14]. Seguindo nessa mesma
perspectiva, de que a BNC-Formacdo ndo € eficaz para a formacédo docente, o
Professor 6 afirma que:

Penso que o documento deve primeiro valorizar os autores que
estudam e se dedicam nesta tematica. A partir disto, buscar
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discussfes atuais que desenvolvam saberes necessérios a formacéo
docente, valorizar e contemplar a articulagédo da teoria/pratica. Ouvir a
comunidade cientifica (representada pelos/as intelectuais) e a
comunidade escolar (incluindo a gestéo escolar, professores/as e a
comunidade local) de forma que este documento orientativo e
normativo valorize as realidades diferentes nesse nosso pais.

Desta maneira, corroboramos com esses professores no sentido de que muitos
fatores sdo necessarios para desenvolver o saber docente, ndo apenas habilidades e
competéncias como prevé a BNC-Formacéo. Portanto é necessario valorizar e buscar
autores que discutam os saberes necesséarios a formacdo docente. No que tange a
categoria intermediaria B, “Questdes inerentes ao saber docente”, compreendemos
que as diretrizes curriculares da formacéo de professores ndo devem estar restritas
apenas ao retrocesso do desenvolvimento de habilidades e competéncias, mas sim,
a construcdo de saberes que permitam ao futuro professor o exercicio da docéncia
em sala de aula.

A Ultima categoria intermediaria que emergiu nesse processo de analise, foi a
Categoria Intermediaria C, intitulada “Sobre a formacgao de professores” que teve sua
origem na juncdo das categorias iniciais E e F.

Segundo Gatti (2013) a escola tem um papel fundamental na sociedade ao
proporcionar a formacdo de valores para sua vivéncia social e de possibilitar a
compreensao de conhecimentos ja produzidos que possibilitem o desenvolvimento de
sua criticidade. Deste modo, as a¢fes pedagdgicas desenvolvidas pelos professores
em sala de aula precisam gerar aprendizagens efetivas de modo a contribuir com o
desenvolvimento humano-social das criangas e jovens, em especial para contribuir
com uma sociedade mais justa.

Destarte, a Quimica € uma Ciéncia que estuda a matéria e como ocorrem suas
transformacdes, ajudando assim na melhor compreensao do mundo em que vivemos.
Segundo Chassot (2003) a ciéncia pode ser considerada uma linguagem que facilita
a compreensao do mundo, “e sabé-la como descricdo do mundo natural ajuda a
entendermos a nés mesmos e o0 ambiente que nos cerca.” (CHASSOT, 2003, p. 93)

Nesse sentido, o Professor 8 ao ser questionado sobre o Ensino de Quimica,
responde que “Entendo que é de fundamental importancia para o desenvolvimento da
sociedade, pois ha contribuicdo singular para as pessoas em diversos ambitos, e

entendo, consequentemente, que a Educacdo Quimica necessita de um maior



120

investimento” [PRO9.Q11]. Ja o Professor 7, descreve a sua visao sobre o Ensino de

Quimica da seguinte forma:
Eu vejo a &rea de Ensino de Quimica importante para a formacao de
professores, importante para a comunidade externa por meio da
realizacao de projetos de extensdo. As pesquisas realizadas pela a
area de ensino de Quimica conversa com outras areas sendo possivel
parcerias de trabalhos com outras areas como Geografia, Biologia,
Pedagogia. Mas, dentro da instituicdo vejo dificuldades em detrimento
de outras areas para conseguir espaco para a pesquisa. Muitos
colegas da Quimica ndo compreendem como se faz pesquisa em
ensino de Quimica. Questionam a necessidade de espaco fisico e
recursos, bem como o tipo de publicacdo cientifica produzida pela
pesquisa em Ensino de Quimica. Muitos editais para pesquisa néo
contemplam a &rea de ensino de Quimica. Dentro dos cursos de
licenciatura em Quimica o Ensino de Quimica é visto pelos pares de

outras areas como uma area facil na qual qualquer professor de outra
area pode lecionar disciplinas [PRO7.Q11].

Um ponto chama a atencéo na resposta do Professor 7, que € o fato do Ensino
de Quimica dentro dos cursos de Licenciatura ser visto, pelos professores de outras
areas do conhecimento da Quimica, como algo facil em que qualquer um pode vir a
lecionar. Se um curso que forma professor de Quimica ndo consegue visualizar a
importancia dos componentes curriculares dos saberes de interface como os do
Ensino de Quimica, o que esperar da formacéo deste professor?

O professor é um profissional que precisa apropriar-se ndo somente dos
contelidos especificos de sua area de formacdo, mas também de conhecimentos e
saberes que lhe de suporte em sua pratica pedagdgica, haja vista que ensinar € algo
complexo e baseia-se em diferentes tipos de conhecimento. Nessa perspectiva a
BNC-Formacéao, ao retroceder na questédo das competéncias e habilidades, acaba por
nao permitir 0 acesso a diferentes tipos de conhecimento ao professor, limitando
assim a sua formacdo. O Professor 1, descreve sua opinido em relacdo a essas
habilidades, dizendo que: “Concordo plenamente. No entanto, as habilidades n&o
contemplam conteddos de Quimica precisamente, abrangem temas abertos de
Ciéncias. Resultando em uma grave desvalorizagdo da Quimica no Ambito do Ensino
Basico” [PRO1.Q13].

Nestes termos, compreendemos que a falta de reconhecimento do Ensino de
Quimica com uma area de conhecimento acaba por dificultar pesquisas nesta area e

comprometer a formacéo do professor, o que pode acarretar em um atraso no avango
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de uma sociedade mais justa e conhecedora do meio em que vive. No entanto, €
necessario verificar se o processo de formacéo de professores esta proporcionando
todo o saber necessario ao futuro docente, e para isso, realizar uma avaliagdo com
essa finalidade é importante, pois possibilita quando necessérios ajustes que podem
melhorar a formacéo docente.

Os colaboradores da pesquisa quando questionados se o0 conhecimento
solicitado no exame ENADE faz parte da discussao formativa em suas aulas, em sua
grande maioria dizem que sim. Como explicitado pelo Professor 3: “Certamente. Nao
porque "cai" no ENADE, mas porque procuro estabelecer as relagbes necessarias
para uma Formacgao de Professores de qualidade” [PRO3.Q12].

Nesse mesmo movimento outros quatro colaboradores também disseram que
sim, 0 ENADE faz parte das discussdes em suas aulas. Porém ponderam dizendo que
provocam um olhar critico e até inserem questfes do ENADE em suas avaliagfes. O
Professor 8 por sua vez, ao responder essa questdo adensou o debate argumentando
que:

Sim. Embora o foco das discussbes formativas ndo seja o preparo
para o Enade, pois compreendo que uma boa formacdo docente
propicia preparo para 0 exame. Quando um determinado
conhecimento é abordado em sala de aula e este possui alguma
guestdo do Enade relacionada, a questao é abordada. Sobre a prova
do Enade ela é discutida quando se aborda temas como avaliacao,
politicas publicas, conhecimento profissional docente. Além disso, a

prova do Enade bem como, discussdao das questfes e respostas é
abordada com alunos do ultimo semestre [PRO8.Q12].

De acordo com Perrenoud (1999) uma das fun¢des da avaliacao € hierarquizar
o aprendizado do aluno, tendo como fungao muitas vezes de informar a posi¢ao de
um aluno em um grupo, ou entdo a sua distancia em relacdo a uma norma de
exceléncia, do que sobre o conteido dos seus conhecimentos. Neste sentido, as
avaliacdes em larga escala, assim como o ENADE podem ter um papel muito
importante no processo de formacgéo docente, desde de que nao seja utilizada como
diretriz para a formulac&o do Projeto Pedagogico de um Curso.

Tendo como bases, as contribuicbes dos professores ao responder este
questionario, emerge nossa categoria final, intitulada “Sobre a formacido de
professores”, que nos permitiu compreender que mesmo nao sendo de forma

intencional, a formacéo do professor tem seu inicio ja na Educacéo Basica e esse é
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um dos motivos pela qual ela deveria ser mais articulada com o Ensino Superior. Por
outro lado, as diretrizes curriculares para a formacédo de professores de Quimica
devem valorizar os saberes docentes em detrimento ao conceito de habilidades e
competéncias propostos pela BNC-Formacao e estimular a pesquisa nesta area de
Ensino de Quimica, visando identificar problemas e solu¢gdes no processo de

formacao desses professores.



123

5. CONSIDERACOES FINAIS: UMA NOVA COMPREENSAO EMERGE SOBRE A
BNC-FORMACAO

O presente trabalho teve até aqui como proposta avaliar os documentos que
subsidiaram a criagdo da BNC-Formacdo e com base em uma analise critica e
minuciosa produzir um metatexto que nos possibilitou compreender seu contexto de
criacao, pontos mesmo que infimos, mas positivos e outros que por sua vez precisam
ser debatidos com frequéncia nas IES para que a formacéao de professor ndo seja um
mero curso preparatorio para a BNCC, conforme Diniz-Pereira (2021) nos alertou.

A primeira dimenséo de analise, referente a Proposta, Parecer e a Resolugéo
de criacdo da BNC-Formacdo, nos indica que a formacdo de professores deve
proporcionar aos futuros docentes o desenvolvimento de um conjunto de dominios e
habilidades que oportunizem vivéncias e experiéncias que o0 preparem, mesmo que
minimamente, para diferentes tipos de situagbes em sala de aula, assim como para a
complexidade que envolve o processo de ensino e aprendizagem.

Posto isso, das nossas analises destacamos que diretrizes curriculares como
a BNC-Formacé&o devem ser construidas de forma dialégica e estruturados de forma
a permitir ao futuro docente o reconhecimento de conteudos, aprendizagens e
habilidades em situacfes de vida cotidiana, levando em consideracdo as diferentes
culturas, experiéncias e modos de viver e aprender.

Nesse sentido, ndo podemos aceitar que qualquer um esteja em sala de aula
para ensinar nossos estudantes sem terem experienciado um processo de formacéo
docente, uma vez que, estar em sala de aula exige saberes especificos como em
qualquer outra profissdo. Ou seja, ndo basta ter notdrio saber para ser professor como
prevé a BNCC, uma vez que, os saberes docentes dizem respeito a dimensfées bem
mais amplas e complexas.

Segundo Machado (2021) a adocao do dispositivo do notério saber na Lei
13.415/2017, configura-se como um artificio de encobrimento, que revela uma
auséncia nas politicas de formacdo de professores para o conjunto da educacéo
basica que compreende a formacgdo técnica e profissional, 0 que no momento
apresenta um deéficit docente atual para essa modalidade educacional.

Dessa maneira, compreendo que o dispositivo do notério saber continuara

sendo acionado pelas escolas, e mesmo que a BNC-Formacgé&o aponte a necessidade



124

de desenvolver o conhecimento e o saber docente, a mesma foi criada de forma a
alinhar seus objetivos aos da BNCC e nao aborda em momento algum a formacéo
técnica e profissional na formacdo inicial de professores.

Ademais, o saber docente proporcionara ao professor se apropriar de praticas
pedagdgicas que atendam as necessidades dos estudantes, respeitando suas
dificuldades e seus interesses. Porém, a BNC-Formacgao se estrutura muito mais no
modelo da racionalidade técnica, com vistas a professores aptos a desenvolverem as
habilidades e competéncias das previstas na BNCC, do que um modelo da
racionalidade critica, que embicasse uma a¢do pedagodgica voltada a transformacao
politica e social de uma comunidade escolar, como Calixto e Marques-de-Oliveira de
(2022) propuseram.

A outra dimensao de analise, parte do metatexto produzido, ressalta que o
itinerario formativo do licenciando deve abranger momentos de pratica, tais como
Estagio Supervisionado e Residéncia Pedagogica, para que ele consiga articular seus
conhecimentos teoricos, de modo a desenvolver estratégias e metodologias de ensino
que possibilite a seus estudantes construir o seu préprio conhecimento.

Nesse sentido, é no Estagio que o licenciando tera a oportunidade de colocar
em pratica os saberes docentes adquiridos no decorrer de sua formacao além de
vivenciar o cotidiano de uma sala de aula. No entanto, a BNC-Formacao nos faz refletir
como as IES irdo se adequar para conseguir ofertar as 800h, destinadas para Estagio
e Pratica como Componente Curricular, previstas em seu artigo 11 dentro do contexto
atual que a Educacédo Béasica vem apresentando. Realidade que tem reduzido a
abertura das salas de aula no Ensino Médio e a morosidade com que a celebracéo de
convénios entre universidade e escolas ocorre na atualidade.

Deste modo, entendo que néo basta apenas determinar a quantidade de horas
de Estagio que os futuros docentes deverdo cumprir em sua formacéo, sem ao menos
indicar uma forma de viabilizar esse processo e dar condicbes para que O0s
licenciandos cumpram de fato o Estagio na sala de aula. Por fim, compreendo que a
BNC-Formacdo apesar de ndo trazer avan¢co nenhum para a formacéao inicial de
professores, se comparada as DCN de 2015, tera que ser utilizada pelas IES para

nortear a construgdo dos PPC de Licenciaturas, porém a mesma deve ser debatida



125

nas Instituicbes de um modo que o PPC dos seus cursos, minimizem o0s impactos
negativos que a mesma venha a promover no futuro profissional docente.

No entanto, ao dar voz aos professores dos cursos de Licenciatura em Quimica
da regido Centro-Oeste, percebemos que na visdao da maioria as dimensdes da
formacao docente e as competéncias especificas de cada dimensédo proposta pela
BNC-Formacédo, podem sim ser necessarias a formacado docente, porém nao sao
suficientes e a formacao do professor ndo pode se restringir somente a elas. Por outro
lado, a baixa adesé&o destes professores na participacao da pesquisa, pode nao refletir
o real entendimento da grande maioria acerca da BNC-Formacao em nossa regiao.

Entendo que a baixa adesdo na participacdo da pesquisa, seja um reflexo do
periodo pos pandémico, onde no ano de 2022, as ISP estavam retornando com as
suas atividades, mesmo que restrita, mas de forma presencial, trazendo assim uma
sobrecarga de servico a esse professor, que o impossibilitou mesmo que de forma
online responder o questionario.

Por fim, entendo que a BNC-Formacédo ainda € muito criticada e que ha uma
esperanga com este novo governo que ela venha a ser revogada. Porém, se isso ndo
vier a se consolidar, as IES realizando os debates necessarios, com todos o0s
professores das areas de conhecimento, conseguirdo elaborar um PPC para seus

cursos de Licenciatura sem omitir nenhum saber/conhecimento ao futuro professor.
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Caédigo Unidade de Significado Palavras-chave Titulo
Um dos termos mais utilizados no pais para dominar um
documento que evidencia uma linguagem comum sobre A . A
P - . Competéncia, Organizando competéncias
as competéncias, habilidades e conhecimentos da ) g
PRORES.1 PO - < Conhecimento da para o conhecimento da
docéncia € o de referenciais, entretanto, eles déo P PO .
- . x docéncia, BNC docéncia através da BNC.
embasamento a base nacional comum da formacéo de
professores.
Os pesquisadores do Centro de Estudos e Pesquisas
em Educagéo, Cultura e Agao Comunitaria (CENPEC)
reforcam o fato de que "os ponto de vista sobre 0 mundo
social (e sobre a educagéo) sdo sempre parciais e
demandam uma necessaria integracao”, frisando a
- . ~ A ~ . ~ Desenvolvendo o
necessidade da integracdo entre trés dimensdes do Dimensdes, Saber conhecimento e o saber
PRORES.2 |saber docente: a dimensao técnica,a contextual e a Docente, . A
T . - : docente através de trés
didatica (ou pedagdgica). O estudo conclui que o saber [Conhecimento dimensses
docente "parece requerer conhecimentos e reflexao, ’
treinamentos, e protocolos”, sendo que os referenciais,
neste contexto, podem ser uma ferramenta para a
melhoria da formag&o docente, bem como para a
melhoria do ensino e da qualidade da educacao.
Os referenciais internacionais, em sua maioria
consistem em uma descri¢éo do que é proprio da agdo
docente, ou seja, 0 que os professores devem saber e Referenciais Docentes: O que
ser capazes de fazer. Isso inclui determinados Referenciais, os professores deve saber e
PRORES.3 ([significados e valores relacionados ao ensino e a Professores, ser capazes de fazer para
aprendizagem, expectativas morais e técnicas, que sdo |Aprendizagem desenvolver a aprendizagem
construidas socialmente e consensuadas entre diversos efetiva dos estudante.
atores em um sistema educacional, especialmente, entre
0s professores.
Houve pouco avango no que se refere as orientagdes,
diretrizes e recursos que mostrem, apoiem e deem As diretrizes como instrumento
suporte aos professores de diferentes areas especificas N norteador das praticas docente
. ; Diretrizes, Sala de
PRORES.4 |[do conhecimento e etapas de ensino sobre como aula. Alunos em sala de aula com alunos
implementar os referenciais em salas de aula em ’ gue vivenciam realidades
contextos diferentes e com alunos com necessidades distintas.
distintas.
O processo de construcéo dos referenciais exige um .
p ; a0 00S I g€ Lideranca ou mero
esfor¢o que inclua a participacao e representacao de . .
- - . Referenciais, coadjuvante? O papel do
diferentes atores relevantes e de lideranga do sistema ;
PRORES.5 educacional, sendo que, em algumas experiéncias, 0s Lideranca, professor no processo de
’ y ) ’ Professores construgo de referenciais
professores ocuparam centralidade nesse processo e, a0 |
; educacionais.
em outras, eles o lideraram.
A centralidade do tradicional processo de ensino e de
aprendizagem nao esta mais na atividade-meio do Ensino Atividades que proporcionam
repasse de informacdes, mas atividade-fim do zelo pela " aos alunos resultados
PRORES.6 - o Aprendizagem, AR
aprendizagem dos alunos, uma vez que a finalidade AlUNOS significativos de
primordial das atividades de ensino esta nos resultados aprendizagem.
de aprendizagem.
Sao simples, mas nao tirviais, as incumbéncias do
rofessor: trabalho de equipe, planejamento, ensinar .
(F:)uidando para que o aluc;\ogprgndajtratar com atengao O professor como mediador da
- P ’ Professor, Escola, aprendizagem na escola, na
PRORES.7 |maior os que tém dificuldade para aprender, dar aulas e . pren 9 A
L h . Comunidade familia e na comunidade que o
outras atividades previstas na proposta pedagogica e o ;
; = estudante esta inserido.
em seu plano de trabalho, e ajudar na relagéo da escola
com a familia e a comunidade.
A formacéo inicial devera superar as dicotomias entre x .
teoria e prética, entre escola e universidade, entre Formacéo Inicial Formagdo de Professores:
P ~ = o Compreendendo as dicotomias
outras. A superacao da fragmentag&o curricular que Fragmentacgao P =
PRORES.8 | . . = . . = |que causam a fragmentacéo
divide a formacéo do professor, descrita neste texto de | Curricular, Formacao . O
; curricular na formacéao inicial
Ball (2018) aponta a urgente mudanca curricular e de de Professores docente
entendimento conceitual da formag&o de professores. )
A concluséo a que se pode chegar é a de que, no Brasil, Formagéo Formag&o de professor:
a didatica e as metodologias adequadas para o ensino - -
PRORES.9 . . glas adeq P ) Conhecimentos, Aprofundando conhecimentos
dos contetidos é pouco valorizada, os cursos destinados = =
Educacao que fundamentam a educacéo

a formagdao inicial ou se detém excessivamente nos




conhecimentos que fundamentam a educagédo, dando
pouca atengdo aos conhecimentos disciplinares
totalmente dissociados de sua didatica e metodologias
especificas.
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ou conhecimentos especificos
disciplinares?

PRORES.10

Além disso, a aprendizagem com compreenséao pela
préatica, permite que o aluno aprenda a aplicar
conhecimentos adquiridos em situacdes diversas
mesmo quando essas sdo anteriormente
desconhecidas.

Aprendizagem,
Pratica,
Conhecimentos

Estagio Supervisonado:
Desenvolvendo os
conhecimentos através da
aprendizagem na pratica.

PRORES.11

Por entender que conhecimento e pedagogia estao
juntos, é imprescindivel que ele parta do ambiente de
aprendizagem, seja objeto de reflex@o e retorne ao
ambiente de aprendizagem modificado, melhorado e
mais eficaz.

Conhecimento,
Pedagogia,
Aprendizagem

Desenvolvendo o
conhecimento e a pedagogia
na préatica: O estagio
supervisionado como ambiente
de aprendizagem.

PRORES.12

Em um programa de Residéncia Pedagogica, todos os
conhecimentos ou disciplinas do curso estéo
convocados para um trabalho analitico-conceitual que
ajude o futuro professor a dar sentido ao saber
académico no contexto da prética que esta acontecendo
na vida real.

Residéncia
Pedagdgica,
Conhecimento,
Pratica

Residéncia Pedagogica:
Colocando em praticos os
conhecimentos adquiridos na
graducao.

PRORES.13

Deve incluir a imerséo numa mesma escola, com um
mesmo professor formador, durante a qual o residente
devera observar, analisar, propor intervencdes no que
diz respeito a cultura da escola, as relagdes pessoais
dentro do espacgo social escolar, ao conhecimento dos
alunos e das relagdes entre eles, bem como de suas
condig6es familiares e outros aspectos considerados
relevantes.

Escola, Residente,
Intervencgdes

Observagéo, Andlise e
Intervencao: Compreendendo
o cotidiano de um residente
em uma escola.

PRORES.14

Nessa proposta, todos os alunos podem fazer o exame
durante a graduacgdo ou depois dela e se habilitar &
docéncia no caso de aprovacdo. Como outros exames
internacionais, podem servir ainda como ingresso na
carreira, pois sua aprovacéo pode ter validade de cinco
anos. O exame ainda pode servir como parte do
ingresso em concursos publicos.

Exame, Docéncia,
Carreira.

O ENADE como instrumento
de habilitagéo e ingresso na
carreira docente.

A formacé&o continuada de professores € parte
importante das politicas voltadas para o fortalecimento e

profissionalizagdo dos que trabalham na educacgéo Formacéao Formacéo Continuada:
PRORES.15 escolar, entre as quais: o ingresso e o tipo de iniciagdo |Continuada, Aperfeicoamento de
"7 [na fungéo; os sistemas de avalia¢do e seu uso como Professores, professores que atuam na
elemento de melhoria do desempenho docente; a Educacao Educacao Basica.
estrutura da carreira e os critérios de progressao
funcional.
A formacé&o continuada deve estar atrelada a evolugdo |Evolucédo - .
; . . Verificando a evolucédo
funcional ao longo da carreira docente. A cada etapa da |Profissional, rofissional do professor
PRORES.16 | carreira, o professor desenvolvera novas habilidades e | Formacé&o protis: prot
b . . através da formacéo
competéncias podendo ser comprovadas por meio de Continuada, continuada
avaliaces, titulacdo e desempenho. Professor ’
Nesse sentido, a competéncia € um conjunto de
dominios. N&o basta que o professor tenha o saber Professor Professor e sua pratica

PRORES.17

conceitual ou a capacidade transmissiva, ele precisa
desenvolver o dominio do relacional, a habilidade de
conviver na diversidade das situacdes de sala de aula e
estar comprometido com o seu fazer profissional.

Habilidade, Sala de
aula

docente: Habolidades e
competéncias necessarias
para sala de aula.

PRORES.18

Sendo assim, compreende-se que existem trés
dimensdes que fazem parte da competéncia profissional,
sdo elas: conhecimento profissional, pratica profissional
e engajamento profissional.

Conhecimento,
Pratica,
Engajamento

Conhecimento, Prética e
Engajamento: Compreendendo
as competéncias profissionais.

PRORES.19

Tanto o conhecimento guia a pratica, como a pratica
ressignifica o conhecimento, em um processo de
reflexdo-acéo-reflexéo, ou seja, saber, agir e revisitar o
saber constantemente.

Conhecimento,
Pratica, Reflexdo

Compreendendo o
conhecimento através da
reflexdo da pratica docente.

PRORES.20

Na profissdo docente, o conhecimento profissional nao
esta desvinculado da pratica profissional, por isso é tdo
importante focar o curriculo de formacao de professores
naquilo que os futuros professores devem saber e ser
capazes de fazer.

Conhecimento
Profissional, Pratica
Profissional,
Professores

Conhecimento e Pratica
Profissional: O que
professores devem saber e ser
capazes de fazer.

PRORES.21

A prética docente € a associagao continua entre objeto
de conhecimento e objeto de ensino: a concomitancia
entre a aprendizagem dos contedos a serem ensinados
e a aprendizagem dos procedimentos e objetivos para

Préatica, Formacéo,
Conhecimento

O Estéagio Supervisionado
como parte fundamental da
formacéo do professor:
Conhecimento e Prética.




selecionar, ordenar, organizar e avaliar os contetidos
fazem parte fundamental da formag&o e da relagéo entre
conhecimento e pratica.
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PRORES.22

Compreende-se esse conceito como um compromisso
moral e ético do professor para com os alunos, seus
pares, a comunidade escolar e os diversos atores do
sistema educacional.

Compromisso,
Professor,

Comunidade Escolar

O professor e 0 seu
compromisso com a
comunidade escolar.

PRORES.23

Nesse sentido, 0 compromisso se relaciona com a busca
constante da melhoria de sua pratica, do sentido do seu
trabalho, do reconhecimento da sua importancia e,
portanto das esséncias de sua profissional idade. Assim,
0 engajamento considera a perspectiva dos valores
éticos e morais que compdem a profissdo.

Engajamento,
Compromisso,
Profisséo

Engajamento Profissional:
Compromisso e valores que
compde a profissdo docente.

PRORES.24

Este documento apresenta um conjunto de
competéncias profissionais dos docentes para que
possa ser constituida a Base Nacional de Formacgé&o de
Professores. O documento se limita a figura do professor
gue atua nas escolas e em outros ambientes de
aprendizagem, na sua contribui¢céo e acéo para o
ensino.

Base Nacional,
Formacéao de
Professores ,
Competéncias

Base Nacional: Conjunto de
competéncias estabelecidos
para a formagéo de
professores.

Pensar na formacéo de professores da Educacéo
Bésica, de modo desarticulado de uma politica mais

A influéncia das politicas

o o = . Formacao, -

ampla de valorizac@o do magistério, ndo trard avangos LAY publicas no processo de
PARRES.01 . - . Valorizacao, ~ o

concretos na velocidade desejavel, muito menos Professores formagao e valorizacédo de

atendera a perspectiva de uma educagao de qualidade professores.

para todos.

De um modo geral, os referenciais para a formagao

docente consistem em descrever o que os professores | Referenciais, Os referenciais como
PARRES.02 | devem saber e ser capazes de fazer; sdo compostos por | Formacao, instrumentos normativos para

descritores e diretrizes que articulam aprendizagem, Professores a formagao de professores.

contelido e ensino...

€ importante que os referenciais apontem diferentes Estudantes, L

; L . Contextos educacionais
caminhos para um mesmo objetivo e considerem as Contextos

PARRES.03

diversas necessidades dos estudantes e 0s contextos
educacionais e socioculturais, admitindo, para tanto, a

educacionais,
diversidade de

distintos necessitam de uma
diversidade de pedagogia para
atender os estudantes.

PARRES.04

diversidade de pedagogias. pedagogias.

Espera-se, de um bom profissional da area, que ele

esteja preparado para articular estratégias e Competéncias ou
conhecimentos que permitam também desenvolver Profissional, P

essas competéncias sociemocionais em seus
estudantes, considerando as especificidades de cada
um e estimulando-os em diregdo ao maximo
desenvolvimento possivel.

Conhecimentos,
Competéncias

Conhecimento: O que um
profissional precisa para estar
em sala de aula?

PARRES.05

os licenciandos devem construir, portanto, uma base
robusta de conhecimento profissional que lhes permita
agir sobre a realidade, apoiar as aprendizagens dos
estudantes com os quais estao trabalhando, e que lhes
ofereca bases substanciais para continuarem
aprendendo ao longo de sua carreira.

Licenciandos,
Aprendizagem,
Conhecimento

Os conhecimentos necessarios
que os licenciandos devem
possuir para apoiar 0 processo
de aprendizagem de seus
alunos.

PARRES.06

Em muitos casos, os cursos de licenciaturas sdo
constituidos por um conjunto de disciplinas do
bacharelado correspondente, que se junta a um
pequeno conjunto de disciplinas tedricas da area da
Educagéo, entretanto sem nenhuma conexao entre eles
e a pratica escolar.

Licenciatura,

Bacharelado, Pratica

Escolar

A constituicdo dos cursos de
Licenciatura: Existe conexdo
entre as disciplinas do
bacharelado com disciplinas
da educacéo e a pratica
escolar?

PARRES.07

As competéncias profissionais docentes pressupdem o
desenvolvimento, pelo licenciando, das competéncias
gerais, bem como das aprendizagens essenciais a
serem garantidas a todos os estudantes. Nesse sentido,
acompanhando-as em paralelo, o licenciando deve
desenvolver as competéncias gerais proprias da
docéncia, baseadas nos mesmos principios.

Competéncia,
Docéncia,
Licenciando

As competéncias necessarias
para que o Licenciando exer¢a
a docéncia na Educacéo
Bésica.

PARRES.08

Na profissdo docente, o conhecimento profissional nao
esta desvinculado da pratica profissional, por isso é tdo
importante que o curriculo da formagéo de professores
privilegie o que os futuros professores devem “saber” e
“saber fazer”.

Conhecimento,

Prética, Professores

Conhecimento ou Pratica: O
que futuros professores devem
aprender?

PARRES.09

E por meio da apropriacéo do conhecimento pedagdgico
do conteldo, que o licenciando, durante a sua formagéo
e carreira profissional, promovera, de modo coerente, a
situacdo de aulas com duplo foco: um, o conhecimento;

Conhecimento,

Formacéo, BNCC

Formacéo de Professores:
Desenvolvendo conhecimento
que articule com processos




e outro, o desenvolvimento de competéncias, articulando
0S processos cognitivos e socioemocionais, como
indicado na BNCC.
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cognitivos e socioemocionais
alinhados a BNCC.

E, portanto, por meio da prética, como homologia de

O Estéagio Supervisionado

processos, que o licenciado vive, no curso de sua Licenciado, COMO Drocesso de
PARRES.10 |formagé&o, os mesmos processos de aprendizagem que |Formacéo, a ren(i)iza em na formac3o do

se quer que ele desenvolva com seus estudantes da Aprendizagem Iigenciadog ¢

Educacé&o Bésica. )

A concomitancia entre a aprendizagem dos objetos de N

- ) : A coexisténcia entre a
conhecimento e a aprendizagem dos procedimentos e . . .

- . : . Aprendizagem, aprendizagem de objetos de

objetivos busca selecionar, ordenar, organizar e avaliar . . h
PARRES.11 . ; Conhecimento, conhecimento, procedimentos

os objetos de ensino que fazem parte fundamental da = S =

f ~ = A Formacao e objetivos na formagéo de

ormagéo e da relagdo permanente entre conhecimento f

e pratica. professores.

O engajamento profissional pressupde o compromisso

consigo mesmo (desenvolvimento pessoal e Engajamento Engajamento Profissional:
PARRES.12 proﬂsspnal), 0 compromisso com o outro ( Compromisso, Uma questdo de compromisso

aprendizagem e pleno desenvolvimento do estudante) e . .

. . ~ Aprendizagem com a aprendizagem.

0 COMPromisso com os outros (interag&o com o0s

colegas, atores educacionais, comunidade e sociedade).

Todos os cursos em nivel superior de licenciatura,

destinados a formagao inicial de professores para a

Educagdo Bas[c:_;\, serao orgaangd_os em trés Gjupo_s, Formacéo Inicial, Formacao Inicial: A distribui¢cao

com carga horaria total de, no minimo 3.200 (trés mil e L o
PARRES.13 3 . Carga Horaria, da carga horéria de acordo

duzentas) horas, devendo considerar o desenvolvimento Dimensdes com as trés dimensdes

das competéncias profissionais previstas na BNC-FP e '

explicitadas neste Parecer, ou seja, nas trés dimensdes:

conhecimento, pratica e engajamento profissionais.

Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que ]E:onhecien‘d(_) 0 Grupo | da

> L L ormagao inicial de

compreende os conhecimentos cientificos, educacionais |Grupo |, Base professores: 800 horas
PARRES.14 | e pedagdgicos e fundamentam a educagéo e suas Comum, : ;

articulagcBes com os sistemas, as escolas e as praticas | Conhecimentos destinados a b;lse comum € a

educacionais compreensao de

) conhecimentos.

Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a Conhec~en‘dq 0 Grupo Il da

. > P . formagcéo inicial de
aprendizagem dos contetdos especificos das areas, Grupo Il, rofessores: 1600 horas

PARRES.15 |componentes, unidades tematicas e objetos de Aprendizagem, prote ) :

. o= Y destinados a aprendizagem de
conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagégico |BNCC id P bi
desses contetidos contetido especificos e objetos

) de conhecimento da BNCC.
Grupo lII: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagogica,
assim distribuidas: a) 400 (quatrocentas) horas para o Conhe(ien.dc') 0 Grupo [l da
estagio supervisionado, em situacéo real de trabalho em - formacdo inicial de
> o Grupo I, Estagio professores: 400 horas de
escola, segundo o Projeto Pedagégico do Curso (PPC) - L I
PARRES.16 TS . Supervisionado, estagio supervisiona e 400
da instituicdo formadora; e b) 400 (quatrocentas) horas " -
para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos Pratica horas para pratica de

e - r componentes curriculares do
I e 1, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, Gruno 1 e Il
segundo o PPC da instituicdo formadora. P '

A formacéo docente pressupde o desenvolvimento, pelo
licenciando, das competéncias gerais previstas na
BNCC-!Euncagao Baésica, t_)em como das aprendizagens Aprendizagem, Aprendizagens essenciais
essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto b ; o ; )
RES.01 ) e ) Licenciando, necessarias aos licenciando
aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e = . -
; ~ . Educacéo Integral visando a Educagéo Integral.
emocional de sua formagao, tendo como perspectiva o
desenvolvimento pleno das pessoas, visando a
Educacéo Integral.
As competéncias especificas se referem a trés Compreendendo as dimensdes
RES.02 dimens@es fundamentais, as quais, de modo Competéncia, da formacg&o docente através
' interdependente e sem hierarquia, se integram e se Dimensdes, Docente |de suas competéncias
complementam na acéo docente. especificas.
A incluséo, na formagédo docente, dos conhecimentos
produzidos pelas ciéncias para a Educacéo, contribui Compreendendo 0s processos
para a compreens&o dos processos de ensino- Formacéo docente, |de ensino-aprendizagem na
RES.03 aprendizagem, devendo-se adotar as estratégias e os Educacéo, formacgédo docente através dos
recursos pedagogicos, neles alicercados, que favoregam | Conhecimentos conhecimentos produzidos
o desenvolvimento dos saberes e eliminem as barreiras pela Ciéncia para a Educagéo.
de acesso ao conhecimento.
a articulacdo entre a teoria e a pratica para a formagéo
docente, fundada nos conhecimentos cientificos e Pratica. Formacso Teoria e Prética:
RES.04 didaticos, contemplando a indissociabilidade entre o ’ 90. | Conhecimentos basicos paraa

ensino, a pesquisa e a extenséo, visando a garantia do
desenvolvimento dos estudantes;

Conhecimentos

formagéo docente.




a formagao continuada que deve ser entendida como
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componente essencial para a profissionalizagao Formacao A formacéo continuada como
docente, devendo integrar-se ao cotidiano da instituicdo |Continuada, complemento da
RES.05 . - . ~ S P
educativa e considerar os diferentes saberes e a Docente, Educacdo |profissionalizagao docente na
experiéncia docente, bem como o projeto pedagogico da |Basica Educagao Basica.
instituicdo de Educacédo Basica na qual atua o docente;
reconhecimento de que a formagao de professores exige
um conjunto de conhecimentos, habilidades, valores e Estagio Obrigatorio e
atitudes, que estéo inerentemente alicercados na = Supervisionado:
fo o . . Formacéo,
prética, a qual precisa ir muito além do momento de - Desenvolvendo os
RES.06 P U Conhecimentos, ; -
estagio obrigatorio, devendo estar presente, desde o Estagio conhecimentos necessarios
inicio do curso, tanto nos contelddos educacionais e g para a formagéo de
pedagodgicos quanto nos especificos da area do professores.
conhecimento a ser ministrado;
aproveitamento dos tempos e espagos da pratica nas
areas do conhecimento, nos componentes ou nos - < Préticas nas éareas de
o . : Pratica, Areas de -
campos de experiéncia, para efetivar o compromisso . conhecimento ou no campo de
e ) Conhecimento, ia
RES.07 com as metodologias inovadoras e os projetos Campos de experiéncia para desenvolver o
interdisciplinares, flexibilizag&o curricular, construgao de pos @ compromisso com a
L : : h Experiéncia .
itinerarios formativos, projeto de vida dos estudantes, comunidade escolar.
dentre outros;
a conexao entre 0 ensino e a pesquisa com centralidade dend =
no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que . . Comprﬁen. enco a C0n§truga0
RES.08 ensinar requer, tanto dispor de conhecimentos e Ensino, ‘Pesqmsa, do cont ecimento atraves da
P x Conhecimento conexao entre o ensino e a
mobiliza-los para a agdo, como compreender o processo -
x . ; pesquisa.
de construcdo do conhecimento;
Todos os cursos em nivel superior de licenciatura,
destinados a formagc&o inicial de professores para a
Educacéo Basica, serdo organizados em trés Grupos, Formacao Inicial, Formacao Inicial: A distribuicao
RES.09 com carga horaria total de, no minimo 3.200 (trés mile | Carga Horaria, da carga horéria de acordo
duzentas) horas, devendo considerar o desenvolvimento | Dimens6es com as trés dimensoes .
das competéncias profissionais explicitadas na BNC-FP,
instituida nos termos do Capitulo | desta Resolucao.
Grupo |: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que Conhec~en_dq 0 Grupo | da
> L L formac&o inicial de
compreende os conhecimentos cientificos, educacionais |Grupo |, Base .
P = professores: 800 horas
RES.10 e pedagdgicos e fundamentam a educagao e suas Comum, destinados a base comum e a
artlculagoes_ com os sistemas, as escolas e as praticas | Conhecimentos compreenso de
educacionais. :
conhecimentos.
Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a Conhec~en_dq 0 Grupo Il da
. > P p formacao inicial de
aprendizagem dos contetdos especificos das areas, Grupo Il, .
: - ; . professores: 1600 horas
RES.11 componentes, unidades tematicas e objetos de Aprendizagem, destinados a aprendizagem de
32222??0??2%3238,\'007 e para o dominio pedagégico |BNCC conteddo especificos e objetos
) de conhecimento da BNCC.
Gru‘po II‘I: 800’(0|tc'>centas) horas, pratica pedagogica, Conhecendo o Grupo Il da
assim distribuidas: a) 400 (quatrocentas) horas para o O,
P C . ~ formagc&o inicial de
estagio supervisionado, em situacéo real de trabalho em Grupo Ill, Estégio professores: 400 horas de
RES.12 esc‘ola,‘ 5?91“”"0 0 Pro;e'to Pedagdgico do Curso (PPC) Supervisionado, estagio supervisiona e 400
da instituicdo formadora; e b) 400 (quatrocentas) horas L o
P - Pratica horas para préatica de
para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos componentes curriculares do
| e ll, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, Gru po lell
segundo o PPC da instituicdo formadora. P '
A prética deve estar presente em todo o percurso
formativo do licenciando, com a participacéo de toda a
equipe docente da instituicdo formadora, devendo ser
desenvolvida em uma progressao que, partindo da . S .
familiarizag&o inicial com a atividade docente, conduza, Equ_lpg I?ocente, A participagao c'ia'egwpe
P L Instituicéo docente da instituicdo
RES.13 de modo harménico e coerente, ao estagio - P
- " p . Formadora, Estagio |formadora no estagio
supervisionado, no qual a pratica devera ser engajada e Supervisionado supervisionado
incluir a mobilizacao, a integracéo e a aplicagéo do que p P ’
foi aprendido no curso, bem como deve estar voltada
para resolver os problemas e as dificuldades
vivenciadas nos anos anteriores de estudo e pesquisa.
Cabera ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) elaborar o novo .
formato avaliativo do Exame Nacional de Desempenho |ENADE, Formacéo, o ENA.DE com instrumento
RES.14 avaliativa na formacéo de

dos Estudantes para os cursos de formacgéo de
professores, em consonancia ao que dispde esta
Resolugéo.

Professores

professores.




Planilha de Categorias Iniciais dos Documentos
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Categoria
Cadigo Unidade de Significado |Palavras-chave |Titulo Inicial Argumento Cat. Inicial
Um dos termos mais
utilizados no pais para
dominar um documento
que evidencia uma
linguagem comum sobre N Organizando
N Competéncia, PO .
as competéncias, Conhecimento competéncias para o [A - O conceito
PRORES.1 [habilidades e At conhecimento da de
; da docéncia, e X A
conhecimentos da docéncia através da |competéncia
PO BNC
docéncia é o de BNC.
referenciais, entretanto,
eles dao embasamento a
base nacional comum da
formacao de professores.
Nesse sentido, a
competéncia é um
conjunto de dominios.
N&o basta que o professor
tenha o saber conceitual Professor e sua
ou a capacidade ratica docente: "
transmigsiva ele precisa PRlEES Iﬂabilidades e - O BT
PRORES.17 ! o Habilidade, Sala PU de
desenvolver o dominio do competéncias A
. - de aula PR competéncia
relacional, a habilidade de necessarias para O conceito de
conviver na diversidade sala de aula. competéncia é um dos
das situacbes de sala de terchJ)s ue embasam a
aula e estar comprometido BNC FF(} o qual
e azel corres or’1deqa um
profissional. =k o
AS COMDGtencias conjunto de dominios que
-OMPEte o licenciado deve
profissionais docentes desenvolver e que
ggisesnli/%?\imgnto elo CEmIESTEE S
licenciando. das P dimensodes fundamentais
P . na acdo docente.
competéncias gerais, bem
como das aprendizagens As competéncias
essenciais a serem A necessarias para .
: Competéncia, - ; A - O conceito
garantidas a todos os 1pet que o Licenciando
PARRES.07 Docéncia, A ot de
estudantes. Nesse A > exerca a docéncia -
h Licenciando o competéncia
sentido, acompanhando- na Educacéo
as em paralelo, o Basica.
licenciando deve
desenvolver as
competéncias gerais
proprias da docéncia,
baseadas nos mesmos
principios.
As competéncias
especificas se referem a
o 2 Compreendendo as
trés dimensdes Omprex
- . A dimensobes da q
fundamentais, as quais, Competéncia, = A - O conceito
. ) ~ formacao docente
RES.02 de modo interdependente [Dimensdes, através de suas de
e sem hierarquia, se Docente P competéncia
) competéncias
integram e se .
= especificas.
complementam na agéo
docente.
Os pesquisadores do O saber docente requer
Centro de Estudos e muitos conhecimentos e
Pesquisas em Educacéo, reflexdes que compreende
Cultura e Acao trés dimensdes, sendo
Comunitaria (CENPEC ue, dentre elas, o
( ) Desenvolvendo o q ; .
reforcam o fato de que "0s | . ~ ; . conhecimento profissional
onto de vista sobre o Dimensdes, conhecimento e o B - O conceito ndo deve estar
PRORES.2 pmundo social (e sobre a Saber Docente, |saber docente de saber desarticulado a pratica
Conhecimento  |através de trés docente

educacéo) sdo sempre
parciais e demandam uma
necessaria integragao"”,
frisando a necessidade da
integracéo entre trés
dimensdes do saber

dimensoes.

profissional, por isso , a
formagao inicial devera
ser distribuidas em IlI
grupos distintos, onde o
Grupo | corresponde a
800 horas para




docente: a dimenséo
técnica, a contextual e a
didatica (ou pedagégica).
O estudo conclui que o
saber docente "parece
reqguerer conhecimentos e
reflexdo, treinamentos, e
protocolos", sendo que os
referenciais, neste
contexto, podem ser uma
ferramenta para a
melhoria da formacao
docente, bem como para
a melhoria do ensino e da
qualidade da educacao.

PRORES.18

Sendo assim,
compreende-se que
existem trés dimensoes
que fazem parte da
competéncia profissional,
sdo elas: conhecimento
profissional, pratica
profissional e
engajamento profissional.

Conhecimento,
Pratica,
Engajamento

Conhecimento,
Prética e
Engajamento:
Compreendendo as
competéncias
profissionais.

B - O conceito
de saber
docente

Na profissao docente, o
conhecimento profissional
néo esta desvinculado da
préatica profissional, por

Conhecimento

Conhecimento e

isso & tio importante focar Profissional, Pratica Profissional: |B - O conceito

PRORES.20 o curriculo de formagéo Prat!ca_ O que professores | de saber
d Profissional, devem saber e ser |docente
de professores naquilo
Professores capazes de fazer.

que os futuros professores

devem saber e ser

capazes de fazer.

Espera-se, de um bom

profissional da area, que

ele esteja preparado para

articular estratégias e

conhecimentos que A

ermitam também . Competgnuas ou .
P Profissional, Conhecimento: O B - O conceito

PARRES.04

desenvolver essas
competéncias soe
emocionais em seus
estudantes, considerando
as especificidades de
cada um e estimulando-os
em dire¢cdo ao maximo
desenvolvimento possivel.

Conhecimentos,
Competéncias

gue um profissional
precisa para estar
em sala de aula?

de saber
docente

PARRES.05

os licenciados devem
construir, portanto, uma
base robusta de
conhecimento profissional
que lhes permita agir
sobre a realidade, apoiar
as aprendizagens dos
estudantes com os quais
estdo trabalhando, e que
Ihes ofereca bases
substanciais para
continuarem aprendendo
ao longo de sua carreira.

Licenciando,
Aprendizagem,
Conhecimento

Os conhecimentos
necessarios que os
licenciados devem
possuir para apoiar
0 processo de
aprendizagem de
seus alunos.

B - O conceito
de saber
docente

PARRES.08

Na profissdo docente, o
conhecimento profissional
ndo esta desvinculado da
pratica profissional, por
isso é tdo importante que
o curriculo da formagéo
de professores privilegie o
que os futuros professores
devem “saber” e “saber
fazer’.

Conhecimento,
Pratica,
Professores

Conhecimento ou
Pratica: O que
futuros professores
devem aprender?

B - O conceito
de saber
docente
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compreenséo de
conhecimentos que
fundamentam a educacao
e o Grupo Il 1600 horas
para conhecimento e
dominio pedagégico em
sua area de
conhecimento.




Grupo I: 800 (oitocentas)
horas, para a base
comum que compreende
os conhecimentos
cientificos, educacionais e

Grupo |, Base

Conhecendo o
Grupo | da formacéo
inicial de
professores: 800

B - O conceito
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PARRES.14 o Comum, : de saber
pedagdgicos e ; horas destinados a
= | Conhecimentos docente
fundamentam a educagao base comum e a
e suas articulagdes com compreenséo de
0s sistemas, as escolas e conhecimentos.
as praticas educacionais.
Grupo II: 1.600 (mil e g?ghsffggo 0
seiscentas) horas, para a formpagéo inicial de
aprenglzagem do,s' professores: 1600
g?g;iuggrsnezﬁiﬂtﬂe?s das Grupo Il, horas destinados a [B - O conceito
PARRES.15 unidaaes teF;néticas é Aprendizagem, |aprendizagem de de saber
. - BNCC contetdo docente
objetos de conhecimento especificos e
da BNCC, e para o objpetos de
dominio pedagégico conhecimento da
desses conteudos. BNCC
A incluséo, na formacéo
docente, dos
conhecimentos
produzidos pelas ciéncias Compreendendo os
para a Educacéo,
contribui para a ELOS?ES_SOS de
gf&grses%r;sgg gr?ssino- Formagao aprendizagem na B - O conceito
RES.03 aprendizagem, devendo- g%ﬁir;teéo ;ci:;nvaégsagodsocente de saber
se adotar as estratégias e h 640, heci docente
0s recursos pedagogicos Conhecimentos |con ec_lmentols
neles alicercados, que pcricé?]léiz;do: rgza
favorecam o Educa apo
desenvolvimento dos §ao.
saberes e eliminem as
barreiras de acesso ao
conhecimento.
Grupo |: 800 (oitocentas)
horas, para a base Conhecendo o
comum que compreende Grupo | da formacéo
o0s conhecimentos Grupo |. Base inicial de B - O conceito
RES.10 cientificos, educacionais e Con?um’ professores: 800 de saber
' pedagdgicos e ! horas destinados a
fundamentam a educacao Conhecimentos base comum e a docente
e suas articulagdes com compreenséo de
0s sistemas, as escolas e conhecimentos.
as praticas educacionais.
Grupo I1: 1.600 (mil e gonhecendo o
seiscentas) horas, para a formpagéo inicial de
aprenglzagem do's_ professores: 1600
g?g;iuggrsnezaiﬂ:é?s das Grupo I, horas destinados a |B - O conceito
RES.11 unida(’jes te?néticas é Aprendizagem, [aprendizagem de de saber
. ] BNCC contetdo docente
objetos de conhecimento especificos e
da BNCC, e para o objpetos de
dominio pedagdgico conhecimento da
desses contetdos. BNCC
Os referenciais Os referenciais sédo
internacionais, em sua documentos normativos
maioria consistem em Referenciais gue descrevem a agéo
uma descricao do que é Docente: O que 0s docente, que estipula o
proprio da acdo docente, professores deve C- Sobre conjunto de disciplinas de
ou seja, 0 que 0s Referenciais, saber e ser capazes [referenciais cada curso e por isso
PRORES.3 |professores devem saber |Professores, de fazer para gue ancoram o |deve ser construido com a

e ser capazes de fazer.
Isso inclui determinados
significados e valores
relacionados ao ensino e
a aprendizagem,
expectativas morais e

Aprendizagem

desenvolver a
aprendizagem
efetiva dos
estudante.

debate acerca
da FP

participacao de diferentes
atores e deve apontar
caminhos diferentes para
um mesmo objetivo,
levando em consideracao
as necessidades e




técnicas, que sdo
construidas socialmente e
consensuadas entre
diversos atores em um
sistema educacional,
especialmente, entre os
professores.

O processo de construgao
dos referenciais exige um
esforco que inclua a
participacéo e
representagdo de
diferentes atores
relevantes e de lideranca

Referenciais,

Lideranga ou mero
coadjuvante? O
papel do professor

C- Sobre
referenciais
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contexto de cada
estudante.

PRORES.5 do sistema educacional Lideranca, no processo de gue ancoram o
! Professores construcao de debate acerca
sendo que, em algumas i
AN referenciais da FP
experiéncias, 0s educacionais
professores ocuparam ’
centralidade nesse
processo e, em outras,
eles o lideraram.
De um modo geral, os
referenciais para a
formacao docente
consistem em descrever o Os referenciais C- Sobre
que os professores devem | Referenciais, como instrumentos |referenciais
PARRES.02 | saber e ser capazes de Formacao, normativos para a gue ancoram o
fazer; sdo compostos por |Professores formagéo de debate acerca
descritores e diretrizes professores. da FP
que articulam
aprendizagem, contetdo e
ensino...
€ importante que os
referenciais apontem
diferentes caminhos para ComeXt.os -
S educacionais
um mesmo objetivo e Estudantes, o C- Sobre
. . dististintos -
considerem as diversas Contextos necessitam de uma referenciais
PARRES.03 [ necessidades dos educacionais, diversidade de gue ancoram 0
estudantes e os contextos |diversidade de A debate acerca
S ) pedagogia para
educacionais e pedagogias. da FP
) ; . atender os
socioculturais, admitindo,
. . estudantes.
para tanto, a diversidade
de pedagogias.
Em muitos casos, 0s
cursos de licenciaturas Lo s
= - A constituicdo dos
sdo constituidos por um cursos de
conjunto de disciplinas do : ; .
| p Licenciatura: Existe |C- Sobre
bacharelado . . . -
correspondente, que se Licenciatura, conex&o entre as referenciais
PARRES.06 unta a um pequeno Bacharelado, disciplinas do gue ancoram o
IJLin P Préatica Escolar |bacharelado com debate acerca
conjunto de disciplinas S
P . disciplinas da da FP
tedricas da area da educacio e a pratica
Educacéo, entretanto sem & P
5 escolar?
nenhuma conexao entre
eles e a pratica escolar.
Houve pouco avango no A BNC-FP foi idealizada
que se refere as devido a falta de
orientacdes, diretrizes e orienta¢do e apoio ao
recursos que mostrem, implementar as diretrizes
apoiem e deem suporte As diretrizes como em sala de aula, por ndo
aos professores de instrumento existir no Brasil uma
diferentes areas norteador das D- metodologia adequada
especificas do Diretrizes, Sala raticas docente em I ara o ensino e a
PRORES.4 p p Justificacéo da P

conhecimento e etapas de
ensino sobre como
implementar os
referenciais em salas de
aula em contextos
diferentes e com alunos
com necessidades
distintas.

de aula, Alunos

sala de aula com
alunos que
vivenciam
realidades distintas.

Base

necessidade de definir um
conjunto de competéncias
profissionais que se alinhe
a BNCC, no sentido de
desenvolver um
metodologia inovadora
para um curriculo
flexibilizado de acordo




A conclusao a que se
pode chegar é a de que,
no Brasil, a didatica e as
metodologias adequadas
para o ensino dos
contetdos é pouco

Formacéao de
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com o projeto de vida do
estudante.

- professor:
valorizada, 0s cursos
; N = Aprofundando
destinados a formagéo = .
inicial ou se detém Formag_ao, conhecimentos que (D - 3
PRORES.9 . Conhecimentos, |fundamentam a Justifica¢éo da
excessivamete nos = =
) Educagéo educagéo ou Base
conhecimentos que -
x conhecimentos
fundamentam a educacéo, p
~ especificos
dando pouca atengéo aos RN
. disciplinares?
conhecimentos
disciplinares totalmente
dissociados de sua
didatica e metodologias
especificas.
Este documento
apresenta um conjunto de
competéncias
profissionais dos docentes
para que possa ser B . .
. ase Nacional:
constituida a Base . -
> ~ Base Nacional, |Conjunto de
Nacional de Formagao de Formacéo de competéncias D-
PRORES.24 | Professores. O Profesgores estagelecidos para a Justificagéo da
documento se limita & PR = Base
. Competéncias formacao de
figura do professor que
professores.
atua nas escolas e em
outros ambientes de
aprendizagem, na sua
contribuicdo e acéo para o
ensino.
aproveitamento dos
tempos e espagos da
pratica nas areas do
conhecimento, nos
componentes ou nos Préaticas nas areas
campos de experiéncia, ;
pos € p - < de conhecimento ou
para efetivar o Pratica, Areas de
. . no campo de D -
RES.07 COMPromISSo com as Conhecimento, experiéncia para Justifica¢é@o da
' metodologias inovadoras | Campos de
09 pos d desenvolver o Base
e 0s projetos Experiéncia )
) PO compromisso com a
interdisciplinares, comunidade escolar
flexibilizagdo curricular, '
construgao de itinerarios
formativos, projeto de vida
dos estudantes, dentre
outros;
A centralidade do
tradicional processo de O processo de ensino
ensino e de aprendizagem aprendizagem é complexo
ndo estia mais na e ndo esta mais ligado ao
atividade-meio do repasse Atividades que E- Questbes [repasse de informagdes,
de informacdes, mas Ensino, proporcionam aos inerentes aos |dessa forma a politica de
PRORES.6 |atividade-fim do zelo pela |Aprendizagem, |alunos resultados processos de |valorizagdo do professor
aprendizagem dos alunos, [Alunos significativa os de ensino e deve estar articulada a
uma vez que a finalidade aprendizagem. aprendizagem |politica de formacéo do
primordial das atividades professor, de um modo
de ensino esta nos gue o ambiente de
resultados de aprendizagem do
aprendizagem. professor seja um objeto
Por entender que de reflex&o que permita-o
conhecimento e Desenvolvendo o articular estratégias e
pedagogia estéo juntos, é conhecimento e a E- Questdes conhecimentos
IMIEESTEME] (e cle Conhecimento edagogia na inerentes aos TGRSO [T
parta do ambiente de . » |Pedag .g - organizar, selecionar,
PRORES.11 Pedagogia, pratica: O estagio processos de

aprendizagem, seja objeto
de reflexéo e retorne ao
ambiente de
aprendizagem modificado,
melhorado e mais eficaz.

Aprendizagem

supervisionado
como ambiente de
aprendizagem.

ensino e
aprendizagem

ordenar e avaliar objetos
de ensino que proporcione
a construcéo do
conhecimento.




Pensar na formacéo de
professores da Educagédo
Bésica, de modo
desarticulado de uma

A influéncia das

o~ ) e P E- Questbes
politica mais ampla de’ Formagao politicas publicas no inerentes aos
PARRES.01 ve~1lor|za({‘ao UD MEGEENS, Valorizacao, ]E)roces§0 e processos de
n&o trara avangos Professores ormagéo e ensino e
concretos na velocidade valorizacéo de aprendizagem
desejavel, muito menos professores. P g
atendera a perspectiva de
uma educacédo de
qualidade para todos.
Espera-se, de um bom
profissional da area, que
ele esteja preparado para
articular estratégias e
;er]rr;ietgrr:?;]:r?sé?;\]e o Compet_éncias ou E- Questdes
Profissional, Conhecimento: O inerentes aos

PARRES.04

desenvolver essas
competéncias
sociemocionais em seus
estudantes, considerando
as especificidades de
cada um e estimulando-os
em dire¢cdo ao maximo
desenvolvimento possivel.

Conhecimentos,
Competéncias

gue um profissional
precisa para estar
em sala de aula?

processos de
ensino e
aprendizagem

A concomitancia entre a
aprendizagem dos objetos
de conhecimento e a
aprendizagem dos
procedimentos e objetivos
busca selecionar, ordenar,

Aprendizagem,

A coexisténcia entre
a aprendizagem de
objetos de
conhecimento,

E- Questdes
inerentes aos
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PARRES.11 . . Conhecimento, : rocessos de
organizar e avaliar os = procedimentos e proc
? . Formacao - ensino e
objetos de ensino que objetivos na A
= aprendizagem
fazem parte fundamental formagéo de
da formacéao e da relagao professores.
permanente entre
conhecimento e pratica.
a conexao entre o ensino
e a pesquisa com
centralidade no processo
: Compreendendo a -
de ensino e preel E- Questbes
. . construgao do 3
aprendizagem, umavez  |Ensino, d inerentes aos
. . conhecimento
RES.08 que ensinar requer, tanto |Pesquisa, através da conexdo | Processos de
dispor de conhecimentos [Conhecimento : ensino e
TR entre o ensino e a ]
e mobiliza-los para a esquisa aprendizagem
acao, como compreender pesq :
0 processo de construgdo
do conhecimento;
Sao simples, mas nao
triviais, as incumbéncias
do professor: trabalho de
equipe, planejamento,
ensinar cuidando para que O professor como
o0 aluno aprenda, tratar mediador da Cabe a0 professor estar
com aten¢&o maior os que | Professor, aprendizagem na F- repara. dg ara para
PRORES.7 [tém dificuldade para Escola, escola, na familiae [Incumbéncias gesrz)envolve? trabr;Iho em
aprender, dar aulas e Comunidade na comunidade que |do professor equine. um planeiamento
outras atividades previstas o0 estudante esta aﬂicEIa’ do ccr))m e sjtraté ias
na proposta pedagdégica e inserido. e conhecimento que 9
em seu plano de trabalho, favorecam a q
e ajudar na relacédo da a ren(;;iza em dos
escola com a familia e a egtudanteg respeitando as
comunidade. g p
Espera-se. de um bom especificidades e o
pera-se, . contexto social de cada
profissional da area, que o
ele esteja preparado para . Compet_enmas ou um.
articular estratégias e Profissional, Conhecimento: O F-
PARRES.04 Conhecimentos, |que um profissional |Incumbéncias

conhecimentos que
permitam também
desenvolver essas
competéncias

Competéncias

precisa para estar
em sala de aula?

do professor




sociemocionais em seus
estudantes, considerando
as especificidades de
cada um e estimulando-os
em dire¢cdo ao maximo
desenvolvimento possivel.
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A formacéo inicial devera
superar as dicotomias
entre teoria e pratica,
entre escola e
universidade, entre outras.
A superacao da

Formacao Inicial,

Formacéo de
Professores:
Compreendendo as

fragmentacé&o curricular Fragmentagdo |dicotomias que G - Sobre o
PRORES.8 [que divide a formagao do |Curricular, causam a conceito de EP

professor, descrita neste |Formacéo de fragmentacao

texto de Ball (2018) Professores curricular na

aponta a urgente formacao inicial

mudangca curricular e de docente.

entendimento conceitual

da formacgéo de

professores.

A conclusao a que se

pode chegar é a de que,

no Brasil, a didatica e as

metodologias adequadas

para o ensino dos =

contelidos é pouco Forfm agaq LE

valorizada, 0s cursos protessor.

destinados a formacao x Aprofuqdando

S ~ Formacéo, conhecimentos que

inicial ou se detém - G - Sobre o
PRORES.9 5 Conhecimentos, |fundamentam a :

exctra]ss[vam(:nte nos Educac&o educacio ou conceito de FP

conhecimentos que :

fundamentam a educacao, conhe}: IS

= especificos

dando pouca atengdo aos discioli >

conhecimentos CEEIEE

disciplinares totalmente

dissociados de sua

didatica e metodologias

especificas.

E por meio da apropriacdo

do conhecimento

pedagégico do conteudo,

que o licenciando, durante Formagdo de

a sua formacao e carreira )

profissional, promovera, g;c;fgrs“s;g:'\t/aesr.] do

de modo coerente, a Conhecimento, :

. ~ = conhecimento que |G - Sobre o

PARRES.09 (situacdo de aulas com Formacao, articule com conceito de FP

gggLoefcciﬁoe-nlig 7eooutro, o eiee processos cognitivos

desenvolvimento de € socloemocionais

competéncias, articulando ElFTETEln & BN,

0S processos cognitivos e

socioemocionais, como

indicado na BNCC.

A formacao docente

pressupde o

desenvolvimento, pelo

licenciando, das

competéncias gerais

previstas na BNCC-

Educacéo Basica, bem Aprendizagem Aprendizagens

como das aprendizagens ) - ' |essenciais
RES.01 essenciais a serem E'gjg;'%r:)do’ necessarias aos Sohcsgttgzg Fp

garantidas aos Integra% licenciando visando

estudantes, quanto aos
aspectos intelectual,
fisico, cultural, social e
emocional de sua
formacéo, tendo como
perspectiva o
desenvolvimento pleno

a Educacéo Integral.

No Brasil, a formagao de
professores deve articular
teoria e pratica , de um
modo que nenhum tipo de
conhecimento, seja ele
especifico da area ou
aqueles que fundamentam
a educacao sejam
abordados de forma
excessiva,
proporcionando assim ao
licenciando uma
apropriagéo do
conhecimento pedagoégico
necessario a situacdes de
sala de aula, tendo como
perspectiva o
desenvolvimento pleno
das pessoas, visando a
Educacéo Integral.




das pessoas, visando a
Educacéo Integral.
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PRORES.10

Além disso, a
aprendizagem com
compreensao pela pratica,
permite que o aluno
aprenda a aplicar
conhecimentos adquiridos
em situagdes diversas
mesmo quando essas Sao
anteriormente
desconhecidas.

Aprendizagem,
Pratica,
Conhecimentos

Estagio Supervisionado:
Desenvolvendo o conhecimentos
através da aprendizagem na

pratica.

H - Dimenséo prética na
acao docente

PRORES.12

Em um programa de
Residéncia Pedagdgica,
todos os conhecimentos
ou disciplinas do curso
estao convocados para
um trabalho analitico-
conceitual que ajude o
futuro professor a dar
sentido ao saber
académico no contexto da
pratica que esta
acontecendo na vida real.

Residéncia
Pedagdgica,
Conhecimento,
Pratica

Residéncia Pedagdgica:
Colocando em préticos os
conhecimentos adquiridos na

graduagéo.

H - Dimenséo préatica na

acao docente

PRORES.13

Deve incluir a imersao
numa mesma escola, com
um mesmo professor
formador, durante a qual o
residente devera
observar, analisar, propor
intervengdes no que diz
respeito a cultura da
escola, as relagdes
pessoais dentro do
espaco social escolar, ao
conhecimento dos alunos
e das relag6es entre eles,
bem como de suas
condi¢Ges familiares e
outros aspectos
considerados relevantes.

Escola,
Residente,
Intervencdes

Observagéo, Andlise e
Intervengdo: Compreendendo o
cotidiano de um residente em

uma escola.

H - Dimenséo préatica na

acéo docente

PRORES.19

Tanto o conhecimento
guia a pratica, como a
pratica ressignifica o
conhecimento, em um
processo de reflexao-
acao-reflexdo, ou seja,
saber, agir e revisitar o
saber constantemente.

Conhecimento,
Pratica, Reflexdo

Compreendendo o conhecimento
através da reflexéo da pratica

docente.

H - Dimensao préatica na
acéo docente

PRORES.21

A prética docente é a
associagdo continua entre
objeto de conhecimento e
objeto de ensino: a
concomitancia entre a
aprendizagem dos
contelidos a serem
ensinados e a
aprendizagem dos
procedimentos e objetivos
para selecionar, ordenar,
organizar e avaliar 0s
conteudos para aprender
(objetos de ensino) fazem
parte fundamental da
formacéo e da relagédo
entre conhecimento e
préatica.

Pratica,
Formacao,
Conhecimento

O Estagio Supervisionado como
parte fundamental da formagéao
do professor: Conhecimento e

Pratica.

H - Dimensao préatica na

acao docente

PARRES.10

E, portanto, por meio da
pratica, como homologia
de processos, que 0
licenciado vive, no curso
de sua formacéo, os

Licenciado,
Formacao,
Aprendizagem

O Estégio Supervisionado como
processo de aprendizagem na
formagé&o do licenciado.

H - Dimenséo préatica na

acao docente

E através da pratica que o licenciando
vivencia o processo de aprendizagem ,
associando o objeto de ensino ao objeto
de conhecimento em um processo de
reflexdo-agao-reflexao de forma a propor
intervengdes ao conhecimento do aluno e
as relagdes sociais no ambiente escolar. A
pratica deve estar presente em todo
percurso formativo do licenciando,
devendo os cursos de licenciatura destinar
800 horas para desenvolvimento de
Estéagio Supervisionados, Praticas dos
Componentes Curriculares e Residéncia
Pedagdgica.




mesmos processos de
aprendizagem que se
quer que ele desenvolva
com seus estudantes da
Educacgéo Basica.

PARRES.13

Todos os cursos em nivel
superior de licenciatura,
destinados a formagéo
inicial de professores para
a Educacao Basica, serdo
organizados em trés
Grupos, com carga
horéaria total de, no
minimo 3.200 (trés mil e
duzentas) horas, devendo
considerar o
desenvolvimento das
competéncias
profissionais previstas na
BNC-FP e explicitadas
neste Parecer, ou seja,
nas trés dimensdes:
conhecimento, pratica e
engajamento
profissionais.

Formacao Inicial,
Carga Horéria,
Dimensdes

Formagao Inicial: A distribuicdo
da carga horéria de acordo com

as trés dimensdes .

H - Dimenséo préatica na

acdo docente

PARRES.16

Grupo llI: 800 (oitocentas)
horas, préatica pedagobgica,
assim distribuidas: a) 400
(quatrocentas) horas para
0 estagio supervisionado,
em situagao real de
trabalho em escola,
segundo o Projeto
Pedagogico do Curso
(PPC) da instituigao
formadora; e b) 400
(quatrocentas) horas para
a prética dos
componentes curriculares
dos Grupos | e I,
distribuidas ao longo do
curso, desde o seu inicio,
segundo o PPC da
instituicdo formadora.

Grupo lI,
Estéagio
Supervisionado,
Pratica

Conhecendo o Grupo Il da
formagéo inicial de professores:
400 horas de estagio
supervisiona e 400 horas para
pratica de componentes

curriculares do Grupo | e Il

H - Dimensao préatica na

acao docente

a articulagao entre a teoria
e a pratica para a
formacéo docente,
fundada nos
conhecimentos cientificos

Teoria e Pratica:

RES 04 e didaticos, contemplando Erat|ca,~ Conhecimentos H ) Dimensao
S0 a indissociabilidade entre | o/ nagdo: bésicos para a pratica na
: ) Conhecimentos = acéo docente
0 ensino, a pesquisa e a formagao docente.
extensdo, visando a
garantia do
desenvolvimento dos
estudantes;
reconhecimento de que a
formacao de professores
exige um conjunto de
conhecimentos,
ggttﬂ gcéiszz’evgls?;zs € Estagio O_b_rigatério
inerentemente alicer¢cados = e Supervisionado: . x
na pratica, a qual precisa Formag_ao, Desenv_olvendo os |[H - I_Dlmensao
RES.06 Conhecimentos, |conhecimentos pratica na

ir muito além do momento
de estagio obrigatorio,
devendo estar presente,
desde o inicio do curso,
tanto nos contetdos
educacionais e
pedagodgicos quanto nos
especificos da area do

Estagio

necessarios para a
formacéao de
professores.

acao docente
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conhecimento a ser
ministrado;

RES.09

Todos os cursos em nivel
superior de licenciatura,
destinados a formagéo
inicial de professores para
a Educacao Basica, serdo
organizados em trés
Grupos, com carga
horéria total de, no
minimo 3.200 (trés mil e
duzentas) horas, devendo
considerar o
desenvolvimento das
competéncias
profissionais explicitadas
na BNC-Formagéo,
instituida nos termos do
Capitulo | desta
Resolugéo.

Formacéo Inicial,
Carga Horaria,
Dimensdes

Formacao Inicial: A
distribui¢céo da carga
horéria de acordo
com as trés
dimensdes .

H - Dimenséo
prética na
acao docente

RES.12

Grupo llI: 800 (oitocentas)
horas, préatica pedagogica,
assim distribuidas: a) 400
(quatrocentas) horas para
0 estagio supervisionado,
em situagao real de
trabalho em escola,
segundo o Projeto
Pedagégico do Curso
(PPC) da instituicdo
formadora; e b) 400
(quatrocentas) horas para
a pratica dos
componentes curriculares
dos Grupos | e I,
distribuidas ao longo do
curso, desde o seu inicio,
segundo o PPC da
instituicdo formadora.

Grupo Il
Estagio
Supervisionado,
Prética

Conhecendo o
Grupo Il da
formagao inicial de
professores: 400
horas de estagio
supervisiona e 400
horas para pratica
de componentes
curriculares do
Grupo l e ll.

H - Dimenséo
préatica na
acao docente

RES.13

A pratica deve estar
presente em todo o
percurso formativo do
licenciando, com a
participacao de toda a
equipe docente da
instituicdo formadora,
devendo ser desenvolvida
em uma progressao que,
partindo da familiarizagao
inicial com a atividade
docente, conduza, de
modo harménico e
coerente, ao estagio
supervisionado, no qual a
préatica devera ser
engajada e incluir a
mobilizacéo, a integracdo
e a aplicagéo do que foi
aprendido no curso, bem
como deve estar voltada
para resolver os
problemas e as
dificuldades vivenciadas
nos anos anteriores de
estudo e pesquisa.

Equipe Docente,
Instituicéo
Formadora,
Estagio
Supervisionado

A participagdo da
equipe docente da
instituicéo formadora
no estagio
supervisionado.

H - Dimenséo
pratica na
acao docente
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PRORES.14

Nessa proposta, todos os
alunos podem fazer o
exame durante a
graduacéo ou depois dela
e se habilitar a docéncia
no caso de aprovagao.
Como outros exames

Exame,
Docéncia,
Carreira.

O ENADE como
instrumento de
habilitacéo e
ingresso na carreira
docente.

| - Questbes
inerentes ao
processo de
avaliacdo
profissional

O Exame Nacional de
Desempenho dos
Estudantes (ENADE)
servird como certificado
de habilitagdo para o
exercicio da docéncia e
também como parte de




internacionais, podem
servir ainda como
ingresso na carreira, pois
sua aprovagao pode ter
validade de cinco anos. O
exame ainda pode servir
como parte do ingresso
em concurso publicos.

Cabera ao Instituto
Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep)
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um certame publico para a
carreira de professor.

O ENADE com | - Questbes
elaborar o novo formato h ;
SV TRIE 6 (BEme ENADE, |nstr_un_1ent0 inerentes ao
RES.14 Nacional de Desempenho Formacao, avaliativa na processo de
P Professores formacao de avaliacdo
dos Estudantes para os .
cursos de formacao de professores. profissional
professores, em
consonancia ao que
dispde esta Resolugao.
A formacé&o continuada de
professores é parte
importante das politicas
voltadas para o
fortalecimento e
profissionalizagao dos que E =
= ormagcao
trabalham na educagéo = 1ac )
. Formacéo Continuada:
escolar, entre as quais: 0 intiad fei d x
PRORES. 15 |ingresso e o tipo de Continuada, Aperfeicoamento de (J - Questes
' iniciacio na funcao: os Professores, professores que inerentes a FC
. N Educagao atuam na Educagao
sistemas de avaliagéo e e
Basica.
seu uso como elemento
de melhoria do
desempenho docente; a
estrutura da carreira e os
critérios de progressao A formacéo continuada é
funcional. um componente essencial
A formacéo continuada a profissionaliza¢ao
deve estar atrelada a docente que deve fazer
evolugao funcional ao Verificando a parte do cotidiano das
longo da carreira docente. | Evolugéo evolugao unidades escolares.
A cada etapa da carreira, |Profissional, rofissional do J- Questdes Politicas publicas
PRORES.16 | o professor desenvolverd |Formagéo p . : precisam ser criadas de
. . professor através da |inerentes a FC
novas habilidades e Continuada, formacao forma que comtemplem a
competéncias podendo Professor continuada formagéo continuada
ser comprovadas por meio ’ como instrumento de
de avaliagGes, titulacdo e valorizacéo profissional e
desempenho. de evolucao profissional.
a formagao continuada
que deve ser entendida
como componente
essencial para a
profissionalizagéo Af .
= ormagao
docente, devendo Formagéo 'mag
h - . continuada como
integrar-se ao cotidiano da | Continuada, complemento da J- Questdes
RES.05 instituicdo educativa e Docente, NI P :
considerar os diferentes Educacao profissionalizagao inerentes a FC
D . docente na
saberes e a experiéncia |Basica Educacio Basica
docente, bem como o ¢ '
projeto pedagdgico da
instituicdo de Educacao
Bésica na qual atua o
docente;
Compreende-se esse 0 engajamento
conceito como um e
combromisso moral e profissional corresponde
comp Compromisso, K - Sobre o ao compromisso moral e
EITED E10 [DE ESEh R Professor O [ESEE & C 22 conceito de ético do professor para
PRORES.22|com os alunos, seus o compromisso com a - .
; Comunidade pro Engajamento |consigo mesmo , para
pares, a comunidade comunidade escolar. .
Escolar Profissional com o estudante e para

escolar e os diversos
atores do sistema
educacional.

com a sociedade,
buscando uma melhoria
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Nesse sentido, o continua de sua pratica
compromisso se relaciona docente.
com a busca constante da
melhoria de sua prética,
do sentido do seu Engaiamento
trabalho, do . gajar . K - Sobre o
. Engajamento, Profissional: .
reconhecimento da sua . ; conceito de
PRORES.23]. N Compromisso, Compromisso e :
importancia e, portanto Profissio valores que compde Engajamento
das esséncias de sua ro S O p Profissional
e : . a profissao docente.
profissional idade. Assim,
0 engajamento considera
a perspectiva dos valores
éticos e morais que
compdem a profisséo.
O engajamento
profissional pressupde o
COMpromisso consigo
mesmo (desenvolvimento
pessoal e profissional), o Engajamento
compromisso Ol © G Engajamento Profissional: Uma <= So_bre 9
PARRES.12 ( aprendlzggem = sl Compromissé, guestédo de . concglto =
desenvolvimento do A " Engajamento
Aprendizagem  [compromisso com a -
estudante) e o aprendizagem Profissional
COMPromisso com 0s
outros (interagdo com os
colegas, atores
educacionais, comunidade
e sociedade).
Planilha das Categorias Intermediarias dos Documentos
Caédigo Unidade de Palavras- Titulo Cat. Inicial Cat. Inicial |Cat. Cat.
Significado chave Argumento |Intermediari|Intermediaria
a Argumento
Um dos termos A politica
mais utilizados publica voltada
no pais para para formagao
dominar um de professores
documento que deve ser
evidencia uma pensada,
linguagem idealizada e
comum sobre Organizando construida de
as N competéncias forma que
competéncias, Competgnaa, para o A-O indifergnte da
Al Conhecimento " " . ;
PRORES.1 [habilidades e da docéncia conhecimento |conceito de |O conceito de realidade e
conhecimentos BNC ' |da docéncia competéncia | competéncia é contexto a qual
da docéncia é o através da um dos termos as estudantes
de referenciais, BNC. gue embasam a esteja inserido,
entretanto, eles BNC-FP, o qual 0 objetivo, que
dao corresponde a  |A - é asua
embasamento a um conjunto de |Referenciais |aprendizagem
base nacional dominios que o |para a seja
comum da licenciado deve |Formagédo alcangado.
formagao de desenvolvere |de Neste caso, a
professores. que Professores |formagéo
Nesse sentido, compreende a docente deve
a competéncia trés dimensodes levar em
€ um conjunto fundamentais consideracéo a
de dominios. na acgéo complexidade
N&o basta que Professor e sua docente. do processo de
o professor préatica docente: ensino
PRORES.1 tenha [¢ saber Prof_e_ssor, HabilidaAdes_ e A-0O ' aprendizagem
7 "~ |conceitual ou a |Habilidade, competéncias conceito de e proporcionar
capacidade Sala de aula |necessérias competéncia aos
transmissiva, para sala de licenciandos o
ele precisa aula. desenvolvimen
desenvolver o to de um
dominio do conjunto de
relacional, a dominios e
habilidade de habilidades




conviver na
diversidade das
situagdes de
sala de aula e
estar
comprometido
com o seu fazer
profissional.

As
competéncias
profissionais
docentes
pressupéem o
desenvolviment
0, pelo
licenciando, das
competéncias

gerais, bem
como das As
aprendizagens competéncias
essenciais a necessarias
PARRES.O |S€rem. ComApet_éncia, para que o A-O0
7 garantidas a Docéncia, LlcenC|a}ndo conceito de_
todos os Licenciando [exerca & competéncia
estudantes. docéncia na
Nesse sentido, Educacéo
acompanhando- Basica.
as em paralelo,
o licenciando
deve
desenvolver as
competéncias
gerais proprias
da docéncia,
baseadas nos
mesmos
principios.
As
competéncias
especificas se
referem a trés
dimensobes Compreendend
fundamentais, o0 as dimensoes
as quais, de Competéncia, |da formagéo A-0O
RES.02 modo Dimensdes, docente através |conceito de
interdependente | Docente de suas competéncia
e sem competéncias
hierarquia, se especificas.
integram e se
complementam
na agdo
docente.
Os referenciais Os referenciais
internacionais, séo
em sua maioria documentos
consistem em normativos que
uma descricao descrevem a
do que é Referenciais acédo docente,
proprio da agéo Docente: O que C- Sobre que estipula o
docente, ou 0s professores .. |conjunto de
; referenciais | 5. ...
seja, 0 que 0s . deve saber e disciplinas de
professores REf?renC'a'S’ ser capazes de que cada curso e
FROIRESS devem saber e PlE ESSOTES, I tozer para ancoram 0 por isso deve
Aprendizagem debate -
ser capazes de desenvolver a TR G ser construido
fazer. Isso inclui aprendizagem Ep coma
determinados efetiva dos participacédo de
significados e estudante. diferentes
valores atores e deve
relacionados ao apontar
ensino e a caminhos
aprendizagem, diferentes para
expectativas um mesmo
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gue pode ser
verificada
durante sua
formagéo ou
apos sua
conclusao,
através de um
exame de de
desempenho e
principalmente
gue permita-o
articular seus
conhecimentos
a diferentes
estratégias e
metodologias
de ensino,
possibilitando
assim que o
estudante
construa o seu
conhecimento.




morais e
técnicas, que
sé&o construidas
socialmente e
consensuadas
entre diversos
atores em um
sistema
educacional,
especialmente,
entre os
professores.

O processo de
construgao dos
referenciais

exige um
esforgo que
inclua a
participacéo e
representacao .
- Liderancga ou
de diferentes
mero C- Sobre
atores . -
coadjuvante? O |referenciais
relevantes e de .
lideranca do R_eferenmals, papel do que
PRORES.5| . Lideranca, professor no ancoram o
sistema
3 Professores processo de debate
eliczcoel, construgdo de |acerca da
n m P
SRR gz, referenciais FP
algumas S
e educacionais.
experiéncias, 0s
professores
ocuparam
centralidade
nesse processo
e, em outras,
eles o
lideraram.
De um modo
geral, os
referenciais
para a
formacéao
docente
consistem em .. |C- Sobre
Os referenciais S
descrever o que como referenciais
rof r Referenciai )
PARRES.( |OS PrOIESSOrEs | REIEIENCIAIS, ;o mentos  [94€
devem saber e |Formacéo, A ancoram o
2 normativos para
ser capazes de |Professores a formagao de debate
fazer; sdo acerca da
professores.
compostos por FP
descritores e
diretrizes que
articulam
aprendizagem,
conteudo e
ensino...
€ importante
que 0s
referenciais
apontem
diferentes Contextos
caminhos para educacionais C- Sobre
um mesmo Estudantes, dististintos referenciais
objetivo e Contextos necessitam de ue
PARRES.0 [22€" oS q
3 considerem as [educacionais, |uma ancoram o
diversas diversidade de |diversidade de [debate
necessidades |pedagogias. pedagogia para |acerca da
dos estudantes atender os FP
e 0s contextos estudantes.

educacionais e
socioculturais,
admitindo, para
tanto, a

objetivo,
levando em
consideracao
as
necessidades e
contexto de
cada estudante.
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diversidade de
pedagogias.

Em muitos
casos, 0S
cursos de
licenciaturas
séo constituidos
por um conjunto
de disciplinas

A constituicao
dos cursos de

Licenciatura: C- Sobre
do bacharelado . ~ -
n - Existe conexdo |referenciais
correspondente, | Licenciatura, entre as e
PARRES.O |que se juntaa |Bacharelado, Lo q
. disciplinas do ancoram o
6 um pequeno Pratica
L bacharelado debate
conjunto de Escolar L
disciplinas com disciplinas |acerca da
o ; da educacdoe |FP
tedricas da area P
= a préatica
da Educacéo,
escolar?
entretanto sem
nenhuma
conexao entre
eles e a préatica
escolar.
Houve pouco
avancgo no que
se refere as
orientacoes,
diretrizes e
recursos que
mostrem,
apoiem e deem As diretrizes
suporte aos como
professores de instrumento
diferentes areas norteador das .
o o " A BNC-FP foi
especificas do | Diretrizes, praticas D - idealizada
PRORES.4 |conhecimento e |Sala de aula, |docente em Justificacéo devido 4 falta
etapas de Alunos sala de aula da Base de orientaco e
ensino sobre com alunos que aD0I0 40 ¢
como vivenciam inle lementar as
implementar os realidades dirgtrizes em
referenciais em distintas. sala de aula
salas de aula ~ o
2 COiEsES por n&o existir
emEs @ no Brasil uma
aam EVES metodologia
o adequada para
necessidades O EEhD G &
distintas necessidade de
A conclu.séo a G LI
A — conjunto de
2hegar 2 ade competéncias
que, no Brasil, a prof|55|oqa|s
didé{tica eas 7 TLe s Elliie &
: BNCC, no
?deetolcjglc?e?sl,asara S o
& enqsino dog desenvolver um
p p Formacao de metodologia
contetdos é :
oUCO professor: inovadora para
\F/)alorizada - Aprofundando um curriculo
CUrsos ’ Formagao conhecimentos D- flexibilizado de
. s "y ue e acordo com o
PRORES.9 | destinados a Conhecimento |9 Justificacéo o 6 O
formacdo inicial |s, Educacao UGS ETNELEN & da Base projeto ce vida
ou se detém ’ educacéo ou do estudante.
. nhecimen
excessivamente SIS oS
especificos
nos L
n disciplinares?
conhecimentos
que
fundamentam a
educacéo,

dando pouca
atencéo aos
conhecimentos
disciplinares
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totalmente
dissociados de
sua didatica e
metodologias
especificas.

PRORES.2
4

Este documento
apresenta um
conjunto de
competéncias
profissionais
dos docentes
para que possa
ser constituida
a Base
Nacional de
Formacao de
Professores. O
documento se
limita a figura
do professor
que atua nas
escolas e em
outros
ambientes de
aprendizagem,
na sua
contribuigdo e
acao para o
ensino.

Base
Nacional,
Formacéao de
Professores ,
Competéncias

Base Nacional:
Conjunto de
competéncias
estabelecidos
para a formagéo
de professores.

Justificacéo
da Base

RES.07

aproveitamento
dos tempos e
espacos da
pratica nas
areas do
conhecimento,
nos
componentes
Ou NOS campos
de experiéncia,
para efetivar o
compromisso
com as
metodologias
inovadoras e 0s
projetos
interdisciplinare
s, flexibilizagédo
curricular,
construgao de
itinerarios
formativos,
projeto de vida
dos estudantes,
dentre outros;

Préatica, Areas
de
Conhecimento
, Campos de
Experiéncia

Praticas nas
areas de
conhecimento
ou no campo de
experiéncia
para
desenvolver o
compromisso
com a
comunidade
escolar.

D -
Justificacéo
da Base

PRORES.1
4

Nessa
proposta, todos
os alunos
podem fazer o
exame durante
a graduagéo ou
depois dela e
se habilitar a
docéncia no
caso de
aprovacao.
Como outros
exames
internacionais,
podem servir
ainda como
ingresso na
carreira, pois

Exame,
Docéncia,
Carreira.

O ENADE como
instrumento de
habilitacéo e
ingresso na
carreira
docente.

| - Questbes
inerentes ao
processo de
avaliacdo
profissional

O Exame
Nacional de
Desempenho
dos Estudantes
(ENADE)
servird como
certificado de
habilitacéo para
0 exercicio da
docéncia e
também como
parte de um
certame publico
para a carreira
de professor.
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sua aprovacgao
pode ter
validade de
cinco anos. O
exame ainda
pode servir
como parte do
ingresso em
concurso
publicos.

Cabera ao
Instituto
Nacional de
Estudos e
Pesquisas
Educacionais
Anisio Teixeira
(Inep) elaborar

O ENADE com || - Questbes
0 novo formato » 5
i ENADE, instrumento inerentes ao
avaliativo do X e
RES.14 Exame Formacao, avaliativa na processo de
. Professores formacao de avaliacdo
Nacional de .
professores. profissional
Desempenho
dos Estudantes
para os cursos
de formacgéo de
professores, em
consonancia ao
que dispbe esta
Resolucdo.
a conexao entre
oensinoea
pesquisa com
centralidade no
processo de O processo de
ensino e Compreendend - i
aprendizagem oa cznstrugéo E - QU igfé?q%izagem é
' inerentes ~
uma vez que . do complexo e ndo
ensinar requer ST conhecimento  |295 estd mais ligado
e tanto dispor dé FEsE, através da processos d
P Conhecimento , de ensino e |80 €Passe de
conhecimentos conexao entre o . informacGes,
o ) aprendizage
e mobiliza-los ensino e a - dessa forma a
para a agéo, pesquisa. politica de
como valorizacao do
compreender o professor deve
processo de estar articulada
construgao do a politica de
conhecimento; formacao do
A centralidade professor, de
do tradicional um modo que o
processo de ambiente de
ensino e de aprendizagem
aprendizagem do professor
ndo esta mais seja um objeto
na atividade- de reflexdo que
meio do Atividades que |E- Questdes |permita-o
repasse de proporcionam inerentes articular
informac0es, Ensino, aos alunos aos estratégias e
PRORES.6 | mas atividade- |Aprendizagem [resultados processos conhecimentos
fim do zelo pela |, Alunos significativa os |de ensino e [necessarios
aprendizagem de aprendizage |para organizar,
dos alunos, aprendizagem. |m selecionar,
uma vez que a ordenar e
finalidade avaliar objetos
primordial das de ensino que
atividades de proporcione a
ensino esta nos construcdo do
resultados de conhecimento.
aprendizagem.
PRORES 1 Por entender Conhecim_ento Desenvol_vendo _E— Questbdes
1 que , Pedagogia, |o conhecimento |inerentes
conhecimento e [Aprendizagem |e a pedagogia [aos
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pedagogia
estéo juntos, é
imprescindivel
que ele parta do
ambiente de
aprendizagem,
seja objeto de
reflexdo e
retorne ao
ambiente de
aprendizagem
modificado,
melhorado e
mais eficaz.

na préatica: O
estagio
supervisionado
como ambiente
de
aprendizagem.

processos
de ensino e
aprendizage
m

PARRES.O
1

Pensar na
formagao de
professores da
Educacao
Bésica, de
modo
desarticulado
de uma politica
mais ampla de
valorizacao do
magistério, ndo
trard avangos
concretos na
velocidade
desejavel, muito
menos atendera
a perspectiva
de uma
educacéao de
qualidade para
todos.

Formacao,
Valorizagéo,
Professores

A influéncia das
politicas
publicas no
processo de
formagéo e
valorizacao de
professores.

E- Questdes
inerentes
aos
processos
de ensino e
aprendizage
m

PARRES.O
4

Espera-se, de
um bom
profissional da
area, que ele
esteja
preparado para
articular
estratégias e
conhecimentos
que permitam
também
desenvolver
essas
competéncias
sociemocionais
em seus
estudantes,
considerando
as
especificidades
de cadaum e
estimulando-os
em dire¢éo ao
maximo
desenvolviment
0 possivel.

Profissional,
Conhecimento
S,
Competéncias

Competéncias
ou
Conhecimento:
O que um
profissional
precisa para
estar em sala
de aula?

E- Questbes
inerentes
aos
processos
de ensino e
aprendizage
m

PARRES.1
1

A
concomitancia
entre a
aprendizagem
dos objetos de
conhecimento e
a aprendizagem
dos
procedimentos
e objetivos
busca

Aprendizagem

Conhecimento
, Formacéo

A coexisténcia
entre a
aprendizagem
de objetos de
conhecimento,
procedimentos
e objetivos na
formacao de
professores.

E- Questdes
inerentes
aos
processos
de ensino e
aprendizage
m
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selecionar,
ordenar,
organizar e
avaliar os
objetos de
ensino que
fazem parte
fundamental da
formacao e da
relacdo
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PRORES.2

permanente

entre

conhecimento e

prética.

Os 5
pesquisadores _

do Centro de compromisso
Estudos e moral e ético
Pesquisas em deve fazer
Educagéo, part_e dto .
Cultura e Agéo ggrrlj]lijrr]}gs e
Comunitaria S
(CENPEC) necessarios ao
reforgam o fato saber docente,
de que "os uma vez que o

ponto de vista
sobre o mundo
social (e sobre
a educacao)
s&o sempre
parciais e
demandam uma
necessaria
integracéo”,
frisando a
necessidade da
integracdo entre
trés dimensdes
do saber
docente: a
dimenséao
técnica, a
contextual e a
didatica (ou
pedagégica). O
estudo conclui
que o saber
docente "parece
requerer
conhecimentos
e reflexao,
treinamentos, e
protocolos”,
sendo que 0s
referenciais,
neste contexto,
podem ser uma
ferramenta para
a melhoria da
formacéo
docente, bem
como para a
melhoria do
ensino e da
qualidade da
educacéo.

Dimensoes,
Saber
Docente,
Conhecimento

Desenvolvendo
0 conhecimento
e o saber
docente através
de trés
dimensdes.

B-0O
conceito de
saber
docente

PRORES.1
8

Sendo assim,
compreende-se
que existem
trés dimensdes
que fazem parte
da competéncia

Conhecimento
, Pratica,
Engajamento

Conhecimento,
Préatica e
Engajamento:
Compreendend
o as

B-0O
conceito de
saber
docente

O saber
docente requer
muitos
conhecimentos
e reflexdes que
compreende
trés dimensoes,
sendo que,
dentre elas, o
conhecimento
profissional ndao
deve estar
desarticulado a
préatica
profissional, por
isso, a
formagao inicial
devera ser
distribuidas em
111 grupos
distintos, onde
0 Grupo |
corresponde a
800 horas para
compreensao
de
conhecimentos
que
fundamentam a
educacgéo e o
Grupo Il 1600
horas para
conhecimento e
dominio
pedagogico em
sua area de
conhecimento.

B - A préatica
profissional
na formagéo
docente

professor deve
estar
preparado para
trabalhar em
equipe, lidar
com a
comunidade
escolar e
desenvolver
estratégias e
metodologias
de ensino que
favoregcam a
aprendizagem
do estudante
levando em
consideracédo
suas limitacdes
e diferencas.
Para o
desenvolvimen
to desse
conjunto de
dominios, a
formacao
inicial de
professores
tem que
disponibilizar
momentos de
pratica em sala
de aula, que
deve fazer
parte de todo
percurso
formativo do
licenciando ,
uma vez que,
somente
articulando
teoria e pratica
o licenciando
se apropriara
de
conhecimentos
pedagodgicos
necessarios a




profissional, séo
elas:
conhecimento
profissional,
préatica
profissional e
engajamento
profissional.

competéncias
profissionais.

PRORES.2
0

Na profissdo
docente, o
conhecimento
profissional ndo
esta
desvinculado da
pratica
profissional, por
isso é tédo
importante focar
o curriculo de
formagao de
professores
naquilo que os
futuros
professores
devem saber e
ser capazes de
fazer.

Conhecimento
Profissional,
Pratica
Profissional,
Professores

Conhecimento e
Pratica
Profissional: O
gue professores
devem saber e
ser capazes de
fazer.

B-O
conceito de
saber
docente

PARRES.O
4

Espera-se, de
um bom
profissional da
area, que ele
esteja
preparado para
articular
estratégias e
conhecimentos
que permitam
também
desenvolver
essas
competéncias
soe emocionais
em seus
estudantes,
considerando
as
especificidades
de cadaume
estimulando-os
em direcéo ao
maximo
desenvolviment
0 possivel.

Profissional,
Conhecimento
S,
Competéncias

Competéncias
ou
Conhecimento:
O que um
profissional
precisa para
estar em sala
de aula?

B-0O
conceito de
saber
docente

PARRES.O
5

os licenciandos
devem
construir,
portanto, uma
base robusta de
conhecimento
profissional que
Ihes permita
agir sobre a
realidade,
apoiar as
aprendizagens
dos estudantes
com 0s quais
estao
trabalhando, e
que lhes
ofereca bases
substanciais

Licenciandos,
Aprendizagem

Conhecimento

Os
conhecimentos
necessarios que
os licenciandos
devem possuir
para apoiar o
processo de
aprendizagem
de seus alunos.

B-0O
conceito de
saber
docente

156

situag@es de
sala de aula.




para
continuarem
aprendendo ao
longo de sua
carreira.

Na profissao
docente, 0
conhecimento
profissional ndo
esta
desvinculado da

pratica Conhecimento

profissional, por Conhecimento | °Y Pratica: O B-0O
PARRES.O |isso é tdo Pratica que futuros conceito de
8 importante que iDrofesso’res professores saber

o curriculo da devem docente

formagao de aprender?

professores

privilegie o que

os futuros

professores

devem “saber”

e “saber fazer”.

Grupo I: 800

(oitocentas)

horas, para a

base comum

2gr?1preende 0s g?:gg?%r;do 0

g?emﬁfcl (r)nsentos formagao inicial

educacion’ais e Grupo |, Base |de professores: |B - O _
PARRES.1 pedagégicos e Comum, 800 horas conceito de
4 fundamentam a Conhecimento |destinados a saber

educacio e base comum e docente

a compreenséao

suas de

articulagdes conhecimentos.

com 0s

sistemas, as

escolas e as

préaticas

educacionais.

Grupo II: 1.600

(mil e

seiscentas)

horas, para a Conhecendo o

aprendizagem Grupo Il da

dos contetdos formagcao inicial

especificos das de professores:

areas, Grupo Il 1600 horas B-O
PARRES.1 |componentes, Aprendiz,agem destinados a conceito de
5 unidades BNCC aprendizagem |saber

tematicas e ’ de contetdo docente

objetos de especificos e

conhecimento objetos de

daBNCC, e conhecimento

para o dominio da BNCC.

pedagogico

desses

conteudos.

ﬁ)rl:]n(:;léz%o’ na Compreendend

docente, dos geoz npsrﬁ] ifssos

gcr)ggjzcimzntos Formacéo aprendizagem B-O

pelas ciéncias docente, na formagdo conceito de
RES.03 ara a Educacéo, docente através saber

Educa@éo, Conhecimento |dos _ docente

contribui para a s S?Q:f;ﬁnﬁa

compreensao

dos processos
de ensino-

Ciéncia para a
Educacéo.
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aprendizagem,
devendo-se
adotar as
estratégias e os
recursos
pedagdgicos,
neles
alicergados,
que favorecam
o]
desenvolviment
o dos saberes e
eliminem as
barreiras de
acesso ao
conhecimento.

Grupo I: 800
(oitocentas)
horas, para a
base comum
que
compreende os
conhecimentos
cientificos,

Conhecendo o
Grupo | da
formagcéao inicial

o Grupo |, Base |de professores: (B -O
educacionais e .
. Comum, 800 horas conceito de
RES.10 pedagogicos e ; h
fundamentam a Conhecimento |destinados a saber
= s base comum e [docente
educacédo e =
a compreensao
suas de
articulagGes conhecimentos.
com os
sistemas, as
escolas e as
préaticas
educacionais.
Grupo II: 1.600
(mil e
seiscentas)
horas, para a Conhecendo o
aprendizagem Grupo Il da
dos contetdos formagao inicial
especificos das de professores:
areas, 1600 horas B-0O
Grupo I, . .
componentes, . destinados a conceito de
RES.11 ) Aprendizagem -
unidades aprendizagem |saber
P , BNCC A
tematicas e de contetdo docente
objetos de especificos e
conhecimento objetos de
da BNCC, e conhecimento
para o dominio da BNCC.
pedagdgico
desses
conteddos.
Sao simples, Cabe ao
mas nao triviais, professor estar
as preparado para
incumbéncias para
do professor: desenvolver
trabalho de O professor trabalho em
equipe, como mediador equipe, um
planejamento, da = planejamento
ensinar Professor, aprendizagem Incumbéncia articulado com
PRORES.7 |cuidando para |Escola, na escola, na s do estratégias e
que o aluno Comunidade |familia e na conhecimento
. professor
aprenda, tratar comunidade que favoregcam

com atengéo
maior os que
tém dificuldade
para aprender,
dar aulas e
outras
atividades

que o estudante
esta inserido.

a aprendizagem
dos estudantes
respeitando as
especificidades
e o0 contexto
social de cada
um.
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previstas na
proposta
pedagogica e
em seu plano
de trabalho, e
ajudar na
relacédo da
escola com a
familia e a
comunidade.

Espera-se, de
um bom
profissional da
area, que ele
esteja
preparado para
articular
estratégias e
conhecimentos
que permitam

Competéncias

também ou
desenvolver Profissional, [Conhecimento: |F-
PARRES.O |essas Conhecimento |O que um Incumbéncia
4 competéncias  |s, profissional s do
sociemocionais |Competéncias |precisa para professor
em seus estar em sala
estudantes, de aula?
considerando
as
especificidades
de cadaume
estimulando-os
em dire¢é@o ao
maximo
desenvolviment
0 possivel.
A formacéo No Brasil, a
inicial devera formagéo de
superar as professores
dicotomias deve articular
entre teoria e teoria e prética ,
pratica, entre de um modo
escolae que nenhum
universidade, tipo de
entre outras. A Formacao de conhecimento,
fsupereu;é\o qa Formagéo Professores: seja e[g
ragmentacao Inicial Compreendend especifico da
curricular que Fra ! ~ |0 as dicotomias |G - Sobre o |é&rea ou aqueles
o gmentagéo .
PRORES.8 [divide a Curricular que causam a |conceito de |que
formagao do Forma éc; de fragmentagcdo |FP fundamentam a
professor, P & curricular na educacéo
: rofessores . )
descrita neste formacéo inicial sejam
texto de Ball docente. abordados de
(2018) aponta a forma
urgente excessiva,
mudanca proporcionando
curricular e de assim ao
entendimento licenciando uma
conceitual da apropriacdo do
formagéo de conhecimento
professores. pedagdgico
A concluséo a . necessario a
que se pode For;’nagac.) de situacdes de
chegar é a de protessor. sala de aula,
: Aprofundando
que, no Brasil, a conhecimentos tendo como
didatica e as Formacéo, G - Sobre o |perspectiva o
PRORES.9 | metodologias Conhecimento ?ue conceito de |desenvolviment
= undamentam a
adequadas para |s, Educacéo educacio ou FP o pleno das
0 ensino dos conhecimentos pessoas,
contelidos é especificos visando a
pouco P Educagéo

valorizada, os

disciplinares?

Integral.
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cursos
destinados a
formacao inicial
ou se detém
excessivamente
nos
conhecimentos
que
fundamentam a
educacéo,
dando pouca
atencéo aos
conhecimentos
disciplinares
totalmente
dissociados de
sua didatica e
metodologias
especificas.

PARRES.O
9

E por meio da
apropriacao do
conhecimento
pedagdgico do
conteldo, que o
licenciando,
durante a sua
formacao e
carreira
profissional,
promovera, de
modo coerente,
a situacao de
aulas com
duplo foco: um,
o
conhecimento;
e outro, o
desenvolviment
ode
competéncias,
articulando os
processos
cognitivos e
socioemocionai
s, COMo
indicado na
BNCC.

Conhecimento
, Formagéo,
BNCC

Formagao de
Professores:
Desenvolvendo
conhecimento
que articule
com processos
cognitivos e
socioemocionai
s alinhados a
BNCC.

G - Sobre o
conceito de
FP

RES.01

A formacéao
docente
pressupde o
desenvolviment
0, pelo
licenciando, das
competéncias
gerais previstas
na BNCC-
Educacéo
Basica, bem
como das
aprendizagens
essenciais a
serem
garantidas aos
estudantes,
guanto aos
aspectos
intelectual,
fisico, cultural,
social e
emocional de
sua formacao,
tendo como

Aprendizagem
, Licenciando,
Educacgéo
Integral

Aprendizagens
essenciais
necessarias aos
licenciando
visando a
Educacéo
Integral.

G - Sobre o
conceito de
FP

160




perspectiva o
desenvolviment
o pleno das
pessoas,
visando a
Educacéao
Integral.

PRORES.1
0

Além disso, a
aprendizagem
com
compreensao
pela pratica,
permite que o
aluno aprenda a
aplicar
conhecimentos
adquiridos em
situagdes
diversas
mesmo quando
essas séo
anteriormente
desconhecidas.

Aprendizagem
, Prética,
Conhecimento
s

Estagio
Supervisionado:
Desenvolvendo
o]
conhecimentos
através da
aprendizagem
na prética.

H-
Dimensao
préatica na
acao
docente

PRORES.1
2

Em um
programa de
Residéncia
Pedagdgica,
todos os
conhecimentos
ou disciplinas
do curso estdo
convocados
para um
trabalho
analitico-
conceitual que
ajude o futuro
professor a dar
sentido ao
saber
académico no
contexto da
préatica que esta
acontecendo na
vida real.

Residéncia
Pedagdgica,
Conhecimento
, Prética

Residéncia
Pedagogica:
Colocando em
préaticos os
conhecimentos
adquiridos na
graduacao.

H -
Dimenséao
pratica na
acao
docente

PRORES.1
3

Deve incluir a
imersao numa
mesma escola,
com um mesmo
professor
formador,
durante a qual o
residente
devera
observar,
analisar, propor
intervengdes no
que diz respeito
a cultura da
escola, as
relagcbes
pessoais dentro
do espaco
social escolar,
ao
conhecimento
dos alunos e
das relagdes
entre eles, bem
como de suas
condigbes
familiares e

Escola,
Residente,
Intervencdes

Observagéo,
Analise e
Intervencao:
Compreendend
0 0 cotidiano de
um residente
em uma escola.

H -
Dimenséao
prética na
acao
docente

E através da
préatica que o
licenciando
vivencia o
processo de
aprendizagem ,
associando o
objeto de
ensino ao
objeto de
conhecimento
em um
processo de
reflexdo-agéo-
reflexdo de
forma a propor
intervencdes ao
conhecimento
do aluno e as
relacdes sociais
no ambiente
escolar. A
pratica deve
estar presente
em todo
percurso
formativo do
licenciando,
devendo os
cursos de
licenciatura
destinar 800
horas para
desenvolviment
o de Estagio
Supervisionado
s, Praticas dos
Componentes
Curriculares e
Residéncia
Pedagogica.
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outros aspectos
considerados
relevantes.

PRORES.1
9

Tanto o
conhecimento
guia a pratica,
como a pratica
ressignifica o
conhecimento,
em um
processo de
reflexdo-agéo-
reflexdo, ou
seja, saber, agir
e revisitar o
saber
constantemente

Conhecimento
, Pratica,
Reflexao

Compreendend
00
conhecimento
através da
reflexdo da
préatica docente.

H -
Dimenséao
pratica na
acao
docente

PRORES.2
1

A pratica
docente é a
associagdo
continua entre
objeto de
conhecimento e
objeto de
ensino: a
concomitancia
entre a
aprendizagem
dos conteddos
a serem
ensinados e a
aprendizagem
dos
procedimentos
e objetivos para
selecionar,
ordenar,
organizar e
avaliar os
contetdos para
aprender
(objetos de
ensino) fazem
parte
fundamental da
formagéo e da
relacé@o entre
conhecimento e
préatica.

Pratica,
Formacéo,
Conhecimento

O Estégio
Supervisionado
como parte
fundamental da
formagéo do
professor:
Conhecimento e
Pratica.

H -
Dimenséao
pratica na
acao
docente

PARRES.1
0

E, portanto, por
meio da pratica,
como
homologia de
processos, que
o licenciado
vive, no curso
de sua
formagéo, os
mesmos
processos de
aprendizagem
gue se quer que
ele desenvolva
com seus
estudantes da
Educacéo
Basica.

Licenciado,
Formacéo,
Aprendizagem

O Estagio
Supervisionado
€Omo processo
de
aprendizagem
na formacé&o do
licenciado.

H -
Dimenséao
prética na
acao
docente

PARRES.1
3

Todos os
cursos em nivel
superior de
licenciatura,

Formacao
Inicial, Carga
Horéria,
Dimensdes

Formacéo
Inicial: A
distribuicdo da
carga horaria de

H -
Dimenséo
pratica na
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destinados a
formagao inicial
de professores
para a
Educacgéo
Baésica, serdo
organizados em
trés Grupos,
com carga
horéaria total de,
no minimo
3.200 (trés mil e
duzentas)
horas, devendo
considerar o
desenvolviment
o das
competéncias
profissionais
previstas na
BNC-FP e
explicitadas
neste Parecer,
ou seja, nas
trés dimensdes:
conhecimento,
préatica e
engajamento
profissionais.

acordo com as
trés dimensdes

acao
docente

PARRES.1
6

Grupo III: 800
(oitocentas)
horas, pratica
pedagdgica,
assim
distribuidas: a)
400
(quatrocentas)
horas para o
estagio
supervisionado,
em situagao
real de trabalho
em escola,
segundo o
Projeto
Pedagogico do
Curso (PPC) da
instituicao
formadora; e b)
400
(quatrocentas)
horas para a
préatica dos
componentes
curriculares dos
Grupos l e ll,
distribuidas ao
longo do curso,
desde o seu
inicio, segundo
o PPC da
instituicao
formadora.

Grupo Il,
Estéagio
Supervisionad
o, Pratica

Conhecendo o
Grupo Il da
formagao inicial
de professores:
400 horas de
estagio
supervisiona e
400 horas para
prética de
componentes
curriculares do
Grupo | e ll.

H -
Dimenséao
pratica na
acao
docente

RES.04

a articulacao
entre a teoria e
a pratica para a
formacéao
docente,
fundada nos
conhecimentos
cientificos e
didaticos,

Prética,
Formacéo,
Docente

Teoria e
Prética:
Principios
béasicos para
uma formacéo
docente.

H -
Dimenséao
pratica na
acao
docente
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contemplando a
indissociabilida
de entre o
ensino, a
pesquisa e a
extensao,
visando a
garantia do
desenvolviment
o dos
estudantes;

RES.06

reconhecimento
de que a
formagéo de
professores
exige um
conjunto de
conhecimentos,
habilidades,
valores e
atitudes, que
estédo
inerentemente
alicergados na
préatica, a qual
precisa ir muito
além do
momento de
estagio
obrigatério,
devendo estar
presente, desde
0 inicio do
curso, tanto nos
contetudos
educacionais e
pedagogicos
guanto nos
especificos da
area do
conhecimento a
ser ministrado;

Formacao,
Conhecimento
s, Estagio

Estéagio
Obrigatério e
Supervisionado:
Desenvolvendo
0s
conhecimentos
necessarios
para a formagéo
de professores.

H -
Dimenséao
préatica na
acao
docente

RES.09

Todos os
cursos em nivel
superior de
licenciatura,
destinados a
formacéao inicial
de professores
para a
Educacao
Basica, serdo
organizados em
trés Grupos,
com carga
horéaria total de,
no minimo
3.200 (trés mil e
duzentas)
horas, devendo
considerar o
desenvolviment
o das
competéncias
profissionais
explicitadas na
BNC-Formacao,
instituida nos
termos do
Capitulo | desta
Resolucéo.

Formacéo
Inicial, Carga
Horaria,
Dimensdes

Formacéo
Inicial: A
distribuicdo da
carga horaria de
acordo com as
trés dimensodes

H -
Dimenséao
prética na
acao
docente
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RES.12

Grupo IlI: 800
(oitocentas)
horas, préatica
pedagogica,
assim
distribuidas: a)
400
(quatrocentas)
horas para o
estagio
supervisionado,
em situagdo
real de trabalho
em escola,
segundo o
Projeto
Pedagogico do
Curso (PPC) da
instituicao
formadora; e b)
400
(quatrocentas)
horas para a
préatica dos
componentes
curriculares dos
Grupos | e ll,
distribuidas ao
longo do curso,
desde o seu
inicio, segundo
o PPC da
instituicao
formadora.

Grupo II,
Estéagio
Supervisionad
o, Prética

Conhecendo o
Grupo lll da
formagao inicial
de professores:
400 horas de
estagio
supervisiona e
400 horas para
préatica de
componentes
curriculares do
Grupo | e ll.

H -
Dimenséao
pratica na
acao
docente

RES.13

A pratica deve
estar presente
em todo o
percurso
formativo do
licenciando,
com a
participacao de
toda a equipe
docente da
instituicao
formadora,
devendo ser
desenvolvida
em uma
progressao que,
partindo da
familiarizagéo
inicial com a
atividade
docente,
conduza, de
modo
harménico e
coerente, ao
estagio
supervisionado,
no qual a
préatica devera
ser engajada e
incluir a
mobilizacéo, a
integracéo e a
aplicagéo do
que foi
aprendido no
curso, bem
como deve

Equipe
Docente,
Instituicéo
Formadora,
Estagio
Supervisionad
0

A participacédo
da equipe
docente da
instituicao
formadora no
estagio
supervisionado.

H -
Dimenséao
pratica na
acao
docente
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estar voltada
para resolver os
problemas e as
dificuldades
vivenciadas nos
anos anteriores
de estudo e
pesquisa.

A formacéo
continuada de
professores é
parte
importante das
politicas
voltadas para o
fortalecimento e
profissionalizag

8o dos que
trabalham na =
= Formagcao
e e
as quaié' o Form_agéo Aperfeicoament J- Questdes
PRORES.1 (. ' Continuada, ode -
5 |t?gredssp eo Professores, [professores que Ece:rentes a
po de |~r1|(?|agao Educacao atuam na
na funcao; os =
. Educacéo
sistemas de Basica
avaliagdo e seu ’
uso como
elemento de
melhoria do
desempenho
docente; a
estrutura da
carreira e 0s
critérios de
progressao
funcional.
A formagéo
continuada
deve estar
atrelada a
evolucao
funcional ao
longo da
carreira -
docente. A cada = Verlflcelndo a
Evolucao evolugao
etapa da Profissional rofissional do |J - Questdes
PRORES.1 |carreira, 0 onal, b :
Formacao professor inerentes a
6 professor Continuad través da FC
desenvolvera ontinuada, a ~
Professor formacao
novas continuada.
habilidades e
competéncias
podendo ser
comprovadas
por meio de
avaliaces,
titulagéo e
desempenho.
a formagéo
continuada que
deve ser A formacéo
entendida como continuada
componente Formacao como
essencial para |Continuada, complemento J - Questdes
RES.05 a Docente, da inerentes a
profissionaliza¢ | Educacéo profissionalizag |FC
ao docente, Bésica 8o docente na
devendo Educacéo
integrar-se ao Basica.
cotidiano da

instituicdo

A formacéo
continuada é
um componente
essencial a
profissionaliza¢
ao docente que
deve fazer parte
do cotidiano
das unidades
escolares.
Politicas
publicas
precisam ser
criadas de
forma que
comtemplem a
formacao
continuada
como
instrumento de
valorizagao
profissional e
de evolugéo
profissional.
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educativa e
considerar os
diferentes
saberes e a
experiéncia
docente, bem
€como o projeto
pedagogico da
instituicdo de
Educacéo
Bésica na qual
atua o docente;

PRORES.2
2

Compreende-se
esse conceito
como um
compromisso
moral e ético do
professor para
com os alunos,
seus pares, a
comunidade
escolar e os
diversos atores
do sistema
educacional.

Compromisso,
Professor,
Comunidade
Escolar

O professor e 0
seu
compromisso
com a
comunidade
escolar.

K - Sobre o
conceito de
Engajament

o
Profissional

PRORES.2
3

Nesse sentido,
0 COMpromisso
se relaciona
com a busca
constante da
melhoria de sua
préatica, do
sentido do seu
trabalho, do
reconhecimento
da sua
importancia e,
portanto, das
esséncias de
sua
profissionalidad
e. Assim, 0
engajamento
considera a
perspectiva dos
valores éticos e
morais que
compbem a
profissdo.

Engajamento,
Compromisso,
Profisséo

Engajamento
Profissional:
Compromisso e
valores que
compde a
profisséo
docente.

K - Sobre o
conceito de
Engajament
o

Profissional

PARRES.1
2

O engajamento
profissional
pressupde o
compromisso
consigo mesmo
(desenvolvimen
to pessoal e
profissional), o
Compromisso
com o outro (
aprendizagem e
pleno
desenvolviment
o do estudante)
eo
compromisso
com 0s outros
(interagdo com
os colegas,
atores
educacionais,
comunidade e
sociedade).

Engajamento,
Compromisso,
Aprendizagem

Engajamento
Profissional:
Uma questéo
de
compromisso
coma
aprendizagem.

K - Sobre o
conceito de
Engajament
o]

Profissional

O engajamento
profissional
corresponde ao
compromisso
moral e ético do
professor para
consigo mesmo
, para com o
estudante e
para com a
sociedade,
buscando uma
melhoria
continua de sua
préatica docente.
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Planilha Categoria Final dos Documentos
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Unidade de |Palavras- [Titulo Cat. Cat. Inicial |Cat. Cat. Cat. Cat. Final
Cdédigo |Significado |chave Inicial Argumento |Intermedi [Intermediar |Final Argumento
aria ia
Argumento
Um dos As politicas A formacio
termos mais publicas d ¢
utilizados no voltadas € f
pais para para gro essores
dominar um formacgao eve
ARG, de proporciona
r aos
que professores futuros
evidencia devem ser docent
L pensadas & Gessnyoh
linguagem idealizadas ———r
comum n de uma "
Sl £6 Organizando - um conjunto
~ .. | Competénc |competéncia USULENS de dominios
competéncia |. A-0O indiferente A
s Gr S parao conceito da realidade OlElIREED
PRORE [ .. Conhecime |conheciment que o
habilidades de e contexto a
S.1 nto da o da a prepare
e o P competén qual os
. docéncia, |docéncia : para
conheciment p cia estudantes .

BNC através da . diferentes
os da BNC estejam tipos de
docéncia é o ' inseridos, o 'z ~
ce e
referenciais, O conceito que € a sua aula, assim
entretanto, de aprendizage como para
eles déo competénci m, seja a P
embasament & um Ican : q

" a é um dos alcancado complexida
0 a base termos que Neste caso, de que
nacional embasam a a formacéo env?)Ive o
comum da BNC- docente TEEEEED G
formacao de Formacao , deve levar gnsino

rofessores. o qual em q
Elesse co(:responde a5 consideraca A0 il
- Referenci nceito |m. D
sentido, a aum eterenct | o EOTEEI) 0 | esfayte,
S . ais para a . de o itinerario
competéncia conjunto de = | complexida = A
& um dominios Formagao de do formaga [formativo do
h de ode licenciando
conjunto de gue o processo de
. ; . Professor 2 professo |deve
dominios. licenciado ensino

~ es . res abranger
N3o basta deve aprendizage TETETES
que o desenvolver me e

. de pratica,
professor e que proporciona 3
tais como
tenha o compreende r aos Estagio
saber atrés licenciandos .
n Professor e . ~ Supervision
conceitual g dimensoes o
oua sua pratica fundamentai desenvolvi LD E
n docente: = Residéncia
capacidade . A-0O S na acao mento de o
- Professor, |Habilidades n . Pedagdgica
transmissiva, = conceito | docente. um conjunto
FNOS ele precisa AEIIEERE, |6 de de dominios » para que
17 | mpeténci A | nsi
= desenvolver selkolz competencia competén e ele consiga
o aula S . - articular
0 dominio do - cia habilidades
relacional, a hecessarias gue podem Seus
- ’ r I nhecimen
habilidade e SR Al ser conhecime
. aula. A tos tedricos,
de conviver verificadas
na durante sua COMTLDE
: . ~ nvolver
diversidade formacéo Bl volve
2 estratégias
das ou apos sua =
situacdes de concluséo n
5 ' m logi
sala de aula através de etodo ogia
s de ensino
e estar um exame que
comprometid de L
ibili
0 com o seu desempenh sezsikiie <
seus
fazer oe
profissional. principalme estudar]tes
construir o
" Competénc |AS A-0O nte que seu proprio
PARRES | competéncia |. P competéncia . permita-o heci
07 s ia, s conceito A conhecimen
’ .__.___._ |Docéncia, s de to.
profissionais necessarias seus




docentes
pressupdem
0
desenvolvim
ento, pelo
licenciando,
das
competéncia
S gerais,
bem como
das
aprendizage
ns
essenciais a
serem
garantidas a
todos os
estudantes.
Nesse
sentido,
acompanhan
do-as em
paralelo, o
licenciando
deve
desenvolver
as
competéncia
s gerais
préprias da
docéncia,
baseadas
nos mesmos
principios.

Licenciand
o

para que o
Licenciando
exerca a
docéncia na
Educacéo
Basica.

competén
cia

RES.02

As
competéncia
s especificas
se referem a
trés
dimensdes
fundamentai
s, as quais,
de modo
interdepend
ente e sem
hierarquia,
se integram
ese
complement
am na acao
docente.

Competénc
ia,
Dimensodes,
Docente

Compreende
ndo as
dimensodes
da formacéo
docente
através de
suas
competéncia
s
especificas.

A-0O
conceito
de
competén
cia

PRORE

Os
referenciais
internacionai
S, em sua
maioria
consistem
em uma
descricao do
que é
proprio da
acdo
docente, ou
seja, 0 que
0s
professores
devem saber
e ser
capazes de
fazer. Isso
inclui
determinado

Referenciai
S,
Professore

S,
Aprendizag
em

Referenciais
Docente: O
gue 0s
professores
deve saber e
ser capazes
de fazer
para
desenvolver
a
aprendizage
m efetiva
dos
estudante.

C- Sobre
referencia
is que
ancoram
o debate
acerca da
FP

Os
referenciais
sédo
documentos
normativos
que
descrevem
a acao
docente,
gue estipula
0 conjunto
de
disciplinas
de cada
Curso e por
isso deve
ser
construido
com a
participacado
de

conhecimen
tos a
diferentes
estratégias
e
metodologia
s de ensino,
possibilitand
0 assim que
o estudante
construa o
seu
conhecimen
to.
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s
significados
e valores
relacionados
ao ensino e
a
aprendizage
m,
expectativas
morais e
técnicas,
que séo
construidas
socialmente
e
condensada
S entre
diversos
atores em
um sistema
educacional,
especialmen
te, entre os
professores.

O processo
de
construgéo
dos
referenciais
exige um
esforgo que
inclua a
participacao
e

Lideranca ou

representaca
o de mero
. coadjuvante |C- Sobre
diferentes - :
atores Referenciai |? O papel do |referencia
rofessor no |is que
PRORE |relevantes e |;: p
A Lideranga, |processo de |ancoram
S.5 de lideranga =
5 Professore |construgcdo |o debate
£10 S de acerca da
ional L
NG referenciais |FP
sendo que, NN
educacionais
em algumas
experiéncias
, 0S
professores
ocuparam
centralidade
nesse
processo e,
em outras,
eles o
lideraram.
De um modo
geral, os
referenciais
para a
formacéo
docente Os
h - C- Sobre
consistem ._. |referenciais -
Referenciai referencia
em como is que
PARRES |descrevero (. = instrumentos
Formacao, . ancoram
.02 que 0s normativos
Professore 0 debate
professores para a acerca da
devem saber formacao de Ep
e ser professores.

capazes de
fazer; séo
compostos
por
descritores e

diferentes
atores e
deve
apontar
caminhos
diferentes
para um
mesmo
objetivo,
levando em
consideraca
o as
necessidade
S e contexto
de cada
estudante.

170




diretrizes
que
articulam
aprendizage
m, conteddo
e ensino...
€ importante
que 0s
referenciais
apontem
diferentes
caminhos
para um Contextos
mesmo Estudantes e_du_ca_cionais
objetivo e ' |dististintos | C- Sobre
considerem Context_os necessitam |referencia
as diversas _educamona de uma is que
HARNNES necessidade |5 diversidade [ancoram
.03 diversidade
s dos de de o debate
estudantes e edadogias pedagogia [acerca da
os contextos |P€¢29°9 para atender [FP
educacionais | 0s
e estudantes.
socioculturai
s, admitindo,
para tanto, a
diversidade
de
pedagogias.
Em muitos
casos, 0S
cursos de
licenciaturas
sédo
constituidos A
[pelr U constituicao
conjunto de d
- oS cursos
disciplinas de
do ) .
bacharelado Llc_enC|atura. C- Sobre
: : Existe ;
corresponde |Licenciatur = referencia
nte, que se |a conexao is que
PARRES|. ! entre as
06 junta a um Bachgr_elad disciplinas ancoram
pequeno o, Pratica do o debate
conjunto de [Escolar bacharelado |2<€rca da
disciplinas FP
. com
t,eorlccias it disciplinas
area ga_ da educacéo
Educagao, o
e a pratica
entretanto escolar?
sem
nenhuma
conexao
entre eles e
a pratica
escolar.
Houve A BNC-FP
pouco foi
avango no As diretrizes idealizada
que se como devido a
refere as instrumento falta de
orientagoes, norteador orientacéo e
diretrizes e | Diretrizes, |das praticas |D - apoio ao
PRORE |recursos que | Sala de docente em |Justifica¢ [implementar
S.4 mostrem, aula, sala de aula |&o da as diretrizes
apoiem e Alunos com alunos |Base em sala de
deem que aula, por
suporte aos vivenciam nao existir
professores realidades no Brasil
de diferentes distintas. uma
areas metodologia

especificas

adequada
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do
conheciment
0 e etapas
de ensino
sobre como
implementar
0s
referenciais
em salas de
aula em
contextos
diferentes e
com alunos
com
necessidade
s distintas.

PRORE

A conclusao
a que se
pode chegar
€ a de que,
no Brasil, a
didatica e as
metodologia
s adequadas
para o
ensino dos
conteldos é
pouco
valorizada,
0S Cursos
destinados a
formagao
inicial ou se
detém
excessivame
nte nos
conheciment
os que
fundamenta
m a
educacéo,
dando pouca
atencéo aos
conheciment
0s
disciplinares
totalmente
dissociados
de sua
didatica e
metodologia
s
especificas.

Formacao,
Conhecime
ntos,
Educacao

Formacéo
de professor:
Aprofundand
o
conheciment
0s que
fundamenta
m a
educagédo ou
conheciment
0s
especificos
disciplinares
?

D -
Justificag
do da
Base

PRORE
S.24

Este
documento
apresenta
um conjunto
de
competéncia
s
profissionais
dos
docentes
para que
possa ser
constituida a
Base
Nacional de
Formacao
de
Professores.
(©)

Base
Nacional,
Formacéo
de
Professore
S,
Competénc
ias

Base
Nacional:
Conjunto de
competéncia

estabelecido
S para a

formacao de
professores.

Justificag
ao da
Base

para o
ensino e a
necessidade
de definir
um conjunto
de
competénci
as
profissionais
gue se
alinhe a
BNCC, no
sentido de
desenvolver
um
metodologia
inovadora
para um
curriculo
flexibilizado
de acordo
com o
projeto de
vida do
estudante.
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documento
se limita a
figura do
professor
gue atua nas
escolas e
em outros
ambientes
de
aprendizage
m, na sua
contribuicéo
e acao para
0 ensino.

RES.07

aproveitame
nto dos
tempos e
espacos da
pratica nas
areas do
conheciment
0, Nos
componente
S 0U NOS
campos de
experiéncia,
para efetivar
(o]
compromiss
0 com as
metodologia
s inovadoras
€ 0s projetos
interdisciplin
ares,
flexibilizacéo
curricular,
construcéo
de itinerarios
formativos,
projeto de
vida dos
estudantes,
dentre
outros;

Prética,
Areas de
Conhecime
nto,
Campos de
Experiéncia

Praticas nas
areas de
conheciment
00U no
campo de
experiéncia
para
desenvolver

compromiss
o0com a
comunidade
escolar.

Justificag
ao da
Base

PRORE
S.14

Nessa
proposta,
todos os
alunos
podem fazer
0 exame
durante a
graduacgédo
ou depois
dela e se
habilitar a
docéncia no
caso de
aprovacao.
Como outros
exames
internacionai
s, podem
servir ainda
como
ingresso na
carreira, pois
sua
aprovacao
pode ter
validade de
cinco anos.

Exame,
Docéncia,
Carreira.

O ENADE
como
instrumento
de
habilitacdo e
ingresso na
carreira
docente.

| -
Questodes
inerentes
ao
processo
de
avaliacdo
profission
al

O Exame
Nacional de
Desempenh
0 dos
Estudantes
(ENADE)
servira
como
certificado
de
habilitacéo
para o
exercicio da
docéncia e
também
como parte
de um
certame
publico para
a carreira de
professor.
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O exame

ainda pode

servir como

parte do

ingresso em

concurso

publicos.

Cabera ao

Instituto

Nacional de

Estudos e

Pesquisas

Educacionai

s Anisio

Teixeira

(Inep) -

elaborar o Questdes

novo formato O ENADE inerentes

avaliativo do [ENADE, com a0

Exame Formacao, |instrumento
R Nacional de |Professore [avaliativa na g;ocesso

Desempenh |s formagao de N

avaliagao

o dos professores. T

Estudantes plro

para os a

cursos de

formacao de

professores,

em

consonancia

ao que

dispde esta

Resolucao.

a conexao O processo

entre o de ensino

ensino e a aprendizage

pesquisa mé

com complexo e

centralidade ndo esta

no processo mais ligado

de ensino e ao repasse

aprendizage Sggfreende E- de

m, uma vez construgo Questc")es informacodes

que ensinar . inerentes |, dessa

requer, tanto Ensmq, do . aos forma a
RES.08 [dispor de Pesqws‘a, conhec[ment processos | politica de

conheciment Confzalne | @ atra\ies & de ensino |valorizagdo

nto conexao

ose e e _ do professor

mobiliza-los . aprendiza | deve estar

para a acao, egzmoiseaa gem articulada a

como pesquisa. politica de

compreende formacéo do

I 0 processo professor,

de de um modo

construgéo gque o

do ambiente de

conheciment aprendizage

0; m do

A professor

centralidade seja um

do Atividades E- objeto de

tradicional que Questdes reflex_ao que

processo de proporciona |. permita-o

ensino e de . m aos UECIES articular
PRORE |aprendizage Enf'?%’. alunos a;)s estratégias
S.6 m nao esta erFr)l eAIulﬁgg resultados geogﬁzis:os

mais na ’ significativa conhecimen

atividade- os de g tos

meio do aprendizage Spauzilize necessarios

gem

repasse de m. para

informacdes, organizar,

mas selecionar,
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atividade-fim
do zelo pela
aprendizage
m dos
alunos, uma
vez que a
finalidade
primordial
das
atividades
de ensino
esta nos
resultados
de
aprendizage
m.

PRORE
S.11

Por entender
que
conheciment
oe
pedagogia
estao juntos,
é
imprescindiv
el que ele
parta do
ambiente de
aprendizage
m, seja
objeto de
reflexdo e
retorne ao
ambiente de
aprendizage
m
modificado,
melhorado e
mais eficaz.

Conhecime
nto,
Pedagogia,
Aprendizag
em

Desenvolven
doo
conheciment
oea
pedagogia
na pratica: O
estagio
supervisiona
do como
ambiente de
aprendizage
m.

E-
Questdes
inerentes
aos
processos
de ensino

aprendiza
gem

PARRES
.01

Pensar na
formacéo de
professores
da
Educagao
Basica, de
modo
desarticulad
o de uma
politica mais
ampla de
valorizagao
do
magisteério,
nao trara
avangos
concretos na
velocidade
desejavel,
muito menos
atendera a
perspectiva
de uma
educacéo de
qualidade
para todos.

Formacao,
Valorizacéao

Professore
s

A influéncia
das politicas
publicas no
processo de
formacéo e
valorizacao
de
professores.

E-
Questdes
inerentes
aos
processos
de ensino

aprendiza
gem

PARRES
.04

Espera-se,
de um bom
profissional
da area, que
ele esteja
preparado
para articular
estratégias e

Profissional

Conhecime
ntos,
Competénc
ias

Competénci
as ou
Conhecimen
to: O que um
profissional
precisa para
estar em

E-
Questodes
inerentes
aos
processos
de ensino
e

ordenar e
avaliar
objetos de
ensino que
proporcione
a
construgao
do
conhecimen
to.
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conheciment
0s que
permitam
também
desenvolver
essas
competéncia
s
sociemocion
ais em seus
estudantes,
considerand
oas
especificidad
es de cada
um e
estimulando-
0s em
direcéo ao
maximo
desenvolvim
ento
possivel.

sala de
aula?

aprendiza
gem

PARRES
A1

A
concomitanci
aentre a
aprendizage
m dos
objetos de
conheciment
oea
aprendizage
m dos
procediment
ose
objetivos
busca
selecionar,
ordenar,
organizar e
avaliar os
objetos de
ensino que
fazem parte
fundamental
da formacao
e da relagédo
permanente
entre
conheciment
0 e prética.

Aprendizag
em,
Conhecime
nto,
Formacéao

A
coexisténcia
entre a
aprendizage
m de objetos
de
conheciment
o,
procediment
os e
objetivos na
formacao de
professores.

E-
Questbes
inerentes
aos
processos
de ensino
e
aprendiza
gem

PRORE
S.2

Os
pesquisador
es do Centro
de Estudos e
Pesquisas
em
Educacéo,
Cultura e
Acéo
Comunitaria
(CENPEC)
reforcam o
fato de que
"0s ponto de
vista sobre o
mundo
social (e
sobre a
educacao)
sdo sempre
parciais e

Dimensoes,
Saber
Docente,
Conhecime
nto

Desenvolven
doo
conheciment
0 e o saber
docente
através de
trés
dimensdes.

B-0O

conceito
de saber
docente

O saber
docente
requer
muitos
conhecimen
tos e
reflexdes
que
compreende
trés
dimensoes,
sendo que,
dentre elas,
o
conhecimen
to
profissional
nao deve
estar
desarticulad
0 a préatica

B-A
pratica
profission
al na
formacao
docente

(@)
compromiss
o moral e
ético deve
fazer parte
do conjunto
de dominios
necessarios
ao saber
docente,
uma vez
gue o
professor
deve estar
preparado
para
trabalhar
em equipe,
lidar com a
comunidade
escolar e
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demandam profissional, desenvolver
uma porisso, a estratégias
necessaria formacao e
integracao”, inicial metodologia
frisando a devera ser s de ensino
necessidade distribuidas que
da em Il favorecam a
integracéo grupos aprendizage
entre trés distintos, m do
dimensodes onde o estudante
do saber Grupo | levando em
docente: a corresponde consideraca
dimenséo a 800 horas 0 suas
técnica, a para limitacdes e
contextual e compreensa diferencas.
a didatica o de Para o
(ou conhecimen desenvolvi
pedagogica). tos que mento
O estudo fundamenta desse
conclui que m a conjunto de
0 saber educagéo e dominios, a
docente o Grupo Il formacao
"parece 1600 horas inicial de
requerer para professores
conheciment conhecimen tem que
ose to e dominio disponibiliza
reflexao, pedagbgico r momentos
treinamentos em sua area de préatica
,e de em sala de
protocolos", conhecimen aula, que
sendo que to. deve fazer
os parte de
referenciais, todo
neste percurso
contexto, formativo do
podem ser licenciando
uma , uma vez
ferramenta que,
para a somente
melhoria da articulando
formagao teoria e
docente, pratica o
bem como licenciando
para a se
melhoria do apropriara
ensino e da de
qualidade da conhecimen
educacao. tos
Sendo pedagdégico
assim, S
compreende necessarios
-se que a situacdes
existem trés de sala de
dimensdes Conhecimen aula.
que fazem to, Pratica e
parte da Conhecime [Engajament B-O
competéncia |nto, o: .

PROINE profissional, |Pratica, Compreende conceito

S.18 ~ X f de saber
séo elas: Engajamen |ndo as d

; A ocente

conheciment |to competéncia
o] 5
profissional, profissionais.
pratica
profissional
e
engajamento
profissional.
Na profissdo | Conhecime [Conhecimen B-O

PRORE docentg, o |[nto to e_Prgtlca. conceito

S.20 conheciment ProfJS_S|onaI Profissional: N
0 , Pratica O que -
profissional | Profissional | professores
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nao esta
desvinculado
da pratica
profissional,
por isso é
tédo
importante
focar o
curriculo de
formacéo de
professores
naquilo que
os futuros
professores
devem saber
e ser
capazes de
fazer.

Professore
s

devem saber
e ser
capazes de
fazer.

PARRES
.04

Espera-se,
de um bom
profissional
da area, que
ele esteja
preparado
para articular
estratégias e
conheciment
0s que
permitam
também
desenvolver
essas
competéncia
s

sociemocion
ais em seus
estudantes,
considerand
oas
especificidad
es de cada
um e
estimulando-
0s em
direcdo ao
maximo
desenvolvim
ento
possivel.

Profissional

Conhecime
ntos,
Competénc
ias

Competénci
as ou
Conhecimen
to: O que um
profissional
precisa para
estar em
sala de
aula?

B-0O

conceito
de saber
docente

PARRES
.05

0s
licenciandos
devem
construir,
portanto,
uma base
robusta de
conheciment
0
profissional
que lhes
permita agir
sobre a
realidade,
apoiar as
aprendizage
ns dos
estudantes
com o0s
quais estédo
trabalhando,
e que lhes
ofereca

Licenciand
0s,
Aprendizag
em,
Conhecime
nto

Os
conheciment
0s
necessarios
gue os
licenciandos
devem
possuir para
apoiar o
processo de
aprendizage
m de seus
alunos.

B-0O

conceito
de saber
docente
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bases
substanciais
para
continuarem
aprendendo
ao longo de
sua carreira.

Na profissao
docente, o
conheciment
0

profissional

nao esta

desvinculado

da pratica

pgc;f:zzg)re]al, Conhecimen

Pe Conhecime (to ou

19 nto pratica: 0 |B-©
PARRES |importante A : conceito

Pratica, que futuros
3 que o Professore |professores il szl
curriculo da p docente
= S devem
formacéo de
aprender?
professores
privilegie o
que os
futuros
professores
devem
“saber’ e
“saber
fazer”.
Grupo |: 800
(oitocentas)
horas, para
a base
comum que
compreende
0s Conhecendo
conheciment o Grupo | da
os formagao
cientificos, inicial de
educacionais | Grupo |, professores: B-O
e Base 800 horas .

PARRES - . conceito
pedagogicos | Comum, destinados a

14 ; de saber
e Conhecime [base comum d

ocente
fundamenta |ntos ea
ma compreensa
educacédo e o de
suas conheciment
articulagdes 0s.
com o0s
sistemas, as
escolas e as
praticas
educacionais
Grupo Il
1.600 (mil e Conhecendo
seiscentas) o Grupo Il da
horas, para formacao
a inicial de
aprendizage professores:
m dos Gruno i 1600 horas [B-0O

PARRES | contetudos po I, destinados a |conceito

s Aprendizag -

.15 especificos em. BNCC aprendizage |de saber
das areas, ' m de docente
componente contetido
s, unidades especificos e
tematicas e objetos de
objetos de conheciment
conheciment o da BNCC.

o0 da BNCC,
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e para o
dominio
pedagodgico
desses
conteudos.

A incluséo,
na formacéo
docente, dos
conheciment
0s

produzidos
pelas
ciéncias
para a
Educ_aga_lo, Compreende
contribui
ndo os
para a processos
compreensa S
o dos "
aprendizage
processos Formacdo [m na
gerigzligg- e BEEEIE EmTEEED Eo-n?eito
RES.03 [P J Educacdo, |docente
i, CEVEIEE Conhecime |através dos 2 S0E
se ad‘?t?f S | htos conheciment BIEEE
estratégias e s
0S recursos produzidos
FElECYeE pela Ciéncia
, neles
alicercados paraa
que Educacao.
favorecam o
desenvolvim
ento dos
saberes e
eliminem as
barreiras de
acesso ao
conheciment
0.
Grupo |: 800
(oitocentas)
horas, para
a base
comum que
compreende
os Conhecendo
conheciment o Grupo | da
0s formacao
cientificos, inicial de
educacionais | Grupo |, professores:
B-0O
e Base 800 horas 8
L h conceito
RES.10 |pedagdgicos [Comum, destinados a
; de saber
e Conhecime [base comum docente
fundamenta |ntos ea
ma compreensa
educacéo e o de
suas conheciment
articulagdes 0S.
com os
sistemas, as
escolas e as
praticas
educacionais
Grupo Il: Conhecendo
1.600 (mil e o Grupo Il da
seiscentas) formacao B-0O
horas, para Cigy I.I’ inicial de conceito
RES.11 ' Aprendizag .
' em. BNCC professores: [de saber
aprendizage ' 1600 horas |docente

m dos
conteudos

destinados a
aprendizage
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especificos
das areas,
componente
s, unidades
tematicas e
objetos de
conheciment
o da BNCC,
e para o
dominio
pedagogico
desses
conteldos.

m de
conteudo
especificos e
objetos de
conheciment
o da BNCC.

PRORE
S.7

Séo simples,
mas nao
triviais, as
incumbéncia
s do
professor:
trabalho de
equipe,
planejament
0, ensinar
cuidando
para que o
aluno
aprenda,
tratar com
atencéo
maior os que
tém
dificuldade
para
aprender,
dar aulas e
outras
atividades
previstas na
proposta
pedagogica
e em seu
plano de
trabalho, e
ajudar na
relacéo da
escola com
a familiae a
comunidade.

Professor,
Escola,
Comunidad

O professor
como
mediador da
aprendizage
m na escola,
na familia e
na
comunidade
gue o
estudante
esta
inserido.

F-
Incumbén
cias do

professor

PARRES
.04

Espera-se,
de um bom
profissional
da area, que
ele esteja
preparado
para articular
estratégias e
conheciment
os que
permitam
também
desenvolver
essas
competéncia
s
sociemocion
ais em seus
estudantes,
considerand
oas
especificidad
es de cada
um e

Profissional
Conhecime
ntos,
Competénc
ias

Competénci
asou
Conhecimen
to: O que um
profissional
precisa para
estar em
sala de
aula?

F-
Incumbén
cias do

professor

Cabe ao
professor
estar
preparado
para para
desenvolver
trabalho em
equipe, um
planejament
o articulado
com
estratégias
e
conhecimen
to que
favoregcam a
aprendizage
m dos
estudantes
respeitando
as
especificida
deseo
contexto
social de
cada um.
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estimulando-
0s em
direcéo ao
maximo
desenvolvim
ento
possivel.

A formacéo
inicial devera
superar as
dicotomias
entre teoria
e pratica,
entre escola
e
universidade
, entre

outras. A ggrma@ao
(sjt;peragao Formacdo |Professores:
= |Inicial, Compreende
fragm_entaga Fragmenta [ndo as
O ClEET ao dicotomias |G - Sobre
e %urricular gue causam (o conceito
S VLD Formacéo |a de FP
professor, =
A de fragmentaca
EESEILE Professore o curricular
neste texto =
de Ball s irr\%g;magao
(2018)
aponta a docente.
urgente
mudanca
curricular e
de
entendiment
o conceitual
da formacao
de
professores.
A concluséao
a que se
pode chegar
€ a de que,
no Brasil, a
didatica e as
metodologia
s adequadas
para o
ensino dos =
- 2 Formagéao
contetdos é .
ouco de professor:
(et Aprofundand
valorizada, a2
0S Ccursos conheciment
?o?’frtllerl]aggs ° DA, |03 6l0E G - Sobre
PRORE |;ormac Conhecime |fundamenta :
S9 inicial ou se ntos ma 0 conceito
detém . Educacdo |educacdo ou *BIFP
excessivame :
conheciment
nte nos 0s
conheciment especificos
0s que discioli
isciplinares
fundamenta =
m a ’
educacéo,

dando pouca
atencdo aos
conheciment
0s
disciplinares
totalmente
dissociados
de sua

No Brasil, a
formagao de
professores
deve
articular
teoria e
pratica , de
um modo
gue nenhum
tipo de
conhecimen
to, seja ele
especifico
da area ou
aqueles que
fundamenta
m a
educacgdo
sejam
abordados
de forma
excessiva,
proporciona
ndo assim
ao
licenciando
uma
apropriacao
do
conhecimen
to
pedagogico
necessario
a situacoes
de sala de
aula, tendo
como
perspectiva

desenvolvim
ento pleno
das
pessoas,
visando a
Educacéo
Integral.
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didatica e
metodologia
s

PARRES
.09

especificas.
E por meio
da
apropriagcao
do
conheciment

0
pedagogico
do conteldo,
gue o
licenciando,
durante a
sua
formacéo e
carreira
profissional,
promovera,
de modo
coerente, a
situacéo de
aulas com
duplo foco:
um, o
conheciment
0; e outro, 0
desenvolvim
ento de
competéncia
S,
articulando
os
processos
cognitivos e
socioemocio
nais, como
indicado na
BNCC.

Conhecime
nto,
Formacao,
BNCC

Formacéo
de
Professores:
Desenvolven
do
conheciment
o que
articule com
processos
cognitivos e
socioemocio
nais
alinhados a
BNCC.

G - Sobre
0 conceito
de FP

RES.01

A formacao
docente
pressupde o
desenvolvim
ento, pelo
licenciando,
das
competéncia
s gerais
previstas na
BNCC-
Educacao
Basica, bem
como das
aprendizage
ns
essenciais a
serem
garantidas
aos
estudantes,
quanto aos
aspectos
intelectual,
fisico,
cultural,
social e
emocional
de sua
formacao,
tendo como
perspectiva

Aprendizag
em,
Licenciand
o,
Educacao
Integral

Aprendizage
ns
essenciais
necessarias
aos
licenciando
visando a
Educacéo
Integral.

G - Sobre
0 conceito
de FP
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o]
desenvolvim
ento pleno
das
pessoas,
visando a
Educacao
Integral.
Além disso,
a
aprendizage
m com
compreensa
o pela z .
pratica, E 'fltt_raves da
permite que Estagio Rlatcaldte
0 aluno Supervisiona Ici) nciand
aprenda a Aprendizag do: H- cencando
aplicar em Desenvolven Dimensao ) Od
PRORE |conheciment Pré’tica doo prética na g;?gﬁfiisfagz
S.10 0s ' conheciment =
an Conhecime 7 acao m,
adquiridos 0s atraves .
em ntos da docente |associando
situacdes aprendizage v opjeto de
diversas m na pratica. eB_sToé’:lo
mesmo conhecimen
quando ;:o el
essas sdo © ) T d
anteriorment [AIEBSEED @
- reflexdo-
desconhecid acao-,
reflexdo de
as. forma a
Em um
propor
programa de ; ~
Jee intervencde
Residéncia s a0
P Ogi .
EERENE, conhecimen
todos os
) to do aluno
conheciment e as
0S ou ~
D relacbes
disciplinas Ale
A sociais no
do curso Residéncia ambiente
estéo Pedagdgica:
escolar. A
convocados ..~ . |Colocando .
Residéncia 2. H - pratica deve
para um Pedagégica | ™ praticos Dimensao | estar
PRORE |trabalho 90g1ca ] g m
P , . pratica na | presente em
S.12 analitico- . conheciment =
) Conhecime acao todo
EOMEELEl nto, Pratica |3 docente |percurso
j ’ iri ;
que ajude o adquiridos formativo do
futuro na . .
= licenciando,
professor a graduagao.
dar sentido UV 6
cursos de
ao saber ; -
FeEr i Ilcen_matura
no contexto destinar 800
” horas para
da prética .
5 desenvolvim
que esta ento de
n n o~
acontece! do Estagio
na vida real. ..
Deve incluir Supervision
imersa ados,
ﬁulmg 220 Praticas dos
TESTE Observacao, Component
Analise e es
escola, com - .
Intervencéo: |H - Curriculares
UiE WEEE | [EEE, Compreende | Dimenséo (€
PRORE rofi r Residen " N
S 18 ?o?measofc?r In(taesrsgnt%e e & prética na | Residéncia
' ’ €08 | cotidiano de acdo Pedagdgica.
durante a S .
qual 0 um residente |docente
: em uma
residente
p escola.
devera
observar,

analisar,
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propor
intervencdes
no que diz
respeito a
cultura da
escola, as
relacdes
pessoais
dentro do
espago
social
escolar, ao
conheciment
0 dos alunos
e das
relacbes
entre eles,
bem como
de suas
condigoes
familiares e
outros
aspectos
considerado
s relevantes.

Tanto o
conheciment
oguiaa
pratica,
como a
pratica

ressignifica o Compreende
conheciment Conhecime ndo o H -
PRORE |0 €mum nto conhec[ment Dlmgnséo
S19 processo de Pr é’tica 0 através da |pratica na
’ reflexao- Reﬂexéo reflexdo da |acgédo
acao- pratica docente
reflexdo, ou docente.
seja, saber,
agir e
revisitar o
saber
constanteme
nte.
A préatica
docente é a
associagado
continua
entre objeto
de
conheciment
0 e objeto de
ensino: a
concomitanci O Estégio
2 entre'a Supervisiona
SRR - do como H -
m dos' Prat|ca,~ parte Dimensao
PRORE |conteudos a |Formacéo, f Ly
S.21 serem Conhecime undament~al pra~t|ca na
- da formacéo [acéo
gn5|nados e |nto do professor: | docente
aprendizage Conhemmen
to e Pratica.

m dos
procediment
os e
objetivos
para
selecionar,
ordenar,
organizar e
avaliar os
conteudos
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para
aprender
(objetos de
ensino)
fazem parte
fundamental
da formacao
e da relagéo
entre
conheciment
0 e pratica.

PARRES
.10

E, portanto,
por meio da
préatica,
como
homologia
de
processos,
gue o
licenciado
vive, no
curso de sua
formagao, os
mesmos
processos
de
aprendizage
m que se
quer que ele
desenvolva
com seus
estudantes
da
Educagao
Basica.

Licenciado,
Formacao,
Aprendizag
em

O Estagio
Supervisiona
do como
processo de
aprendizage
m na
formagao do
licenciado.

H -
Dimenséao
préatica na
acao
docente

PARRES
13

Todos os
cursos em
nivel
superior de
licenciatura,
destinados a
formagédo
inicial de
professores
para a
Educagao
Basica,
serao
organizados
em trés
Grupos, com
carga
horaria total
de, no
minimo
3.200 (trés
mil e
duzentas)
horas,
devendo
considerar o
desenvolvim
ento das
competéncia
s
profissionais
previstas na
BNC-FP e
explicitadas
neste
Parecer, ou
seja, nas

Formacéo
Inicial,
Carga
Horéria,
Dimensdes

Formacéao
Inicial: A
distribuicéo
da carga
horaria de
acordo com
as trés
dimensoes .

H -
Dimensao
prética na
acao
docente
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trés
dimensdes:
conheciment
0, préatica e
engajamento
profissionais.

PARRES
.16

Grupo llI:
800
(oitocentas)
horas,
pratica
pedagogica,
assim
distribuidas:
a) 400
(quatrocenta
s) horas
para o
estagio
supervisiona
do, em
situacao real
de trabalho
em escola,
segundo o
Projeto
Pedagdgico
do Curso
(PPC) da
instituicdo
formadora; e
b) 400
(quatrocenta
s) horas
para a
pratica dos
componente
s
curriculares
dos Grupos |
ell,
distribuidas
ao longo do
curso, desde
0 seu inicio,
segundo o
PPC da
instituicdo
formadora.

Grupo I,
Estagio
Supervision
ado,
Pratica

Conhecendo
o Grupo Il
da formacéo
inicial de
professores:
400 horas de
estagio
supervisiona
e 400 horas
para pratica
de
componente
s
curriculares
do Grupo | e
1.

H -
Dimenséo
pratica na
acao
docente

RES.04

a articulagao
entre a
teoriae a
pratica para
a formacgéo
docente,
fundada nos
conheciment
os cientificos
e didaticos,
contempland
oa
indissociabili
dade entre o
ensino, a
pesquisa e a
extensao,
visando a
garantia do
desenvolvim
ento dos
estudantes;

Pratica,
Formacao,
Conhecime
ntos

Teoria e
Pratica:
Conhecimen
tos basicos
para a
formacao
docente.

H -
Dimenséao
prética na
acao
docente
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RES.06

reconhecime
nto de que a
formacéo de
professores
exige um
conjunto de
conheciment
0s,
habilidades,
valores e
atitudes, que
estado
inerentement
e
alicercados
na pratica, a
qual precisa
ir muito além
do momento
de estagio
obrigatorio,
devendo
estar
presente,
desde o
inicio do
curso, tanto
nos
contetudos
educacionais
e
pedagogicos
guanto nos
especificos
da area do
conheciment
0 aser
ministrado;

Formacao,
Conhecime
ntos,
Estagio

Estéagio
Obrigatoério e
Supervisiona
do:
Desenvolven
do os
conheciment
0s
necessarios
para a
formacao de
professores.

H -
Dimenséo
pratica na
acao
docente

RES.09

Todos os
cursos em
nivel
superior de
licenciatura,
destinados a
formagédo
inicial de
professores
para a
Educacao
Basica,
serao
organizados
em trés
Grupos, com
carga
horaria total
de, no
minimo
3.200 (trés
mil e
duzentas)
horas,
devendo
considerar o
desenvolvim
ento das
competéncia
s
profissionais
explicitadas
na BNC-
Formacao,

Formacéo
Inicial,
Carga
Horéria,
Dimensdes

Formacao
Inicial: A
distribuicéo
da carga
horaria de
acordo com
as trés
dimensées .

H -
Dimensao
pratica na
acao
docente
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instituida
nos termos
do Capitulo |
desta
Resolucao.

RES.12

Grupo IlI:
800
(oitocentas)
horas,
pratica
pedagogica,
assim
distribuidas:
a) 400
(quatrocenta
s) horas
para o
estagio
supervisiona
do, em
situagdo real
de trabalho
em escola,
segundo o
Projeto
Pedagogico
do Curso
(PPC) da
instituicdo
formadora; e
b) 400
(quatrocenta
s) horas
para a
pratica dos
componente
s
curriculares
dos Grupos |
ell,
distribuidas
ao longo do
curso, desde
0 seu inicio,
segundo o
PPC da
instituicdo
formadora.

Grupo Il
Estagio
Supervision
ado,
Pratica

Conhecendo
o Grupo Il
da formacéo
inicial de
professores:
400 horas de
estagio
supervisiona
e 400 horas
para pratica
de
componente
s
curriculares
do Grupo | e
1.

H -
Dimenséao
préatica na
acao
docente

RES.13

A pratica
deve estar
presente em
todo o
percurso
formativo do
licenciando,
com a
participacao
de toda a
equipe
docente da
instituicdo
formadora,
devendo ser
desenvolvida
em uma
progressao
que,
partindo da
familiarizaca
0 inicial com
a atividade
docente,

Equipe
Docente,
Instituicao
Formadora,
Estagio
Supervision
ado

A
participacao
da equipe
docente da
instituicdo
formadora
no estagio
supervisiona
do.

H -
Dimenséao
prética na
acao
docente
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conduza, de
modo
harménico e
coerente, ao
estagio
supervisiona
do, no qual a
pratica
devera ser
engajada e
incluir a
mobilizacao,
a integracéo
ea
aplicacéo do
que foi
aprendido
no curso,
bem como
deve estar
voltada para
resolver os
problemas e
as
dificuldades
vivenciadas
nos anos
anteriores de
estudo e
pesquisa.

A formacéo
continuada
de
professores
€ parte
importante
das politicas
voltadas
para o
fortaleciment
oe
profissionaliz

acao dos
que
trabalham na Formacéao
educacao Formacéo [Continuada:
escolar, Continuada | Aperfeicoam [J -
PRORE |entre as , ento de Questdes
S.15 quais: o Professore |professores |inerentes
ingressoe o (s, que atuam |aFC
tipo de Educacdo |na Educacao
iniciacdo na Basica.
funcgéo; os
sistemas de
avaliacéo e
seu uso
como
elemento de
melhoria do
desempenho
docente; a
estrutura da
carreira e 0s
critérios de
progressao
funcional.
5 fOFmaGao Evolucdo |Verificando a
PRORE gontmuada Profissional |evolugéo R
eve estqr , Formacéo |profissional Questoes
S.16 atrelada a ) inerentes
= Continuada |do professor
evolucao p aFC
, Professor |através da

funcional ao
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longo da
carreira
docente. A
cada etapa
da carreira,
o professor
desenvolver
& novas
habilidades
e
competéncia
s podendo
ser
comprovada
S por meio
de
avaliacdes,
titulagéo e
desempenho

formagao
continuada.

RES.05

a formacgéo
continuada
que deve ser
entendida
como
componente
essencial
para a
profissionaliz
acdo
docente,
devendo
integrar-se
ao cotidiano
da instituicéo
educativa e
considerar
os diferentes
saberes e a
experiéncia
docente,
bem como o
projeto
pedagogico
da instituicao
de
Educagao
Basica na
qual atua o
docente;

Formacéao
Continuada
, Docente,
Educacao
Basica

A formacao
continuada
como
complement
oda
profissionaliz
acao
docente na
Educacao
Basica.

J -
Questbes
inerentes
aFC

PRORE
S.22

Compreende
-se esse
conceito
como um
compromiss
o0 moral e
ético do
professor
para com 0s
alunos, seus
pares, a
comunidade
escolar e os
diversos
atores do
sistema
educacional.

Compromis
S0,
Professor,
Comunidad
e Escolar

O professor
e o seu
compromiss
o0 com a
comunidade
escolar.

K - Sobre
0 conceito
de
Engajame
nto
Profission
al

PRORE
S.23

Nesse
sentido, o
compromiss
ose
relaciona

Engajamen
to,
Compromis
SO,
Profisséo

Engajament
o]
Profissional:
Compromiss
0 e valores

K - Sobre
0 conceito
de
Engajame
nto

(0]
engajament
o]
profissional
corresponde
ao
compromiss
o moral e
ético do
professor
para
consigo
mesmo ,
para com o
estudante e
para com a
sociedade,
buscando
uma
melhoria
continua de
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com a busca
constante da
melhoria de
sua pratica,
do sentido
do seu
trabalho, do
reconhecime
nto da sua
importancia
e, portanto
das
esséncias de
sua
profissional
idade.
Assim, 0
engajamento
considera a
perspectiva
dos valores
éticos e
morais que
compdem a
profisséo.

gue compode
a profissao
docente.

Profission
al

PARRES
A2

O
engajamento
profissional
pressupde o
compromiss
0 consigo
mesmo
(desenvolvi
mento
pessoal e
profissional),
0
compromiss
0.com o
outro (
aprendizage
m e pleno
desenvolvim
ento do
estudante) e
0
compromiss
0 com 0s
outros
(interacéo
com os
colegas,
atores
educacionais

comunidade
e
sociedade).

Engajamen
to,
Compromis
SO,
Aprendizag
em

Engajament

(o]
Profissional:
Uma
guestéo de
compromiss
ocom a
aprendizage
m.

K - Sobre
0 conceito
de
Engajame
nto
Profission
al

sua pratica
docente.

192

Planilha de Unitarizacdo do Questionério

|Cc’)digo |Unidade de Significado

Palavras-chave

Titulo




Nos moldes do Novo Ensino Médio, n&o contribui para nada,
ja que os itinerarios ndo poderdo ser desenvolvidos com
qualidade, pois o preparo das escolas ndo admitem, por
exemplo, um Itinerario na area de formagé&o técnica. Assim,

Novo Ensino Médio, Itinerarios
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Novo Ensino Médio: Os
Itinerarios formativos

PRO1.Q10 . L « . x
Q teremos uma totalidade de escolas ofertando o itinerario que |e Formacéo. contribuem para a formagéo
mais facilita seus trabalhos, mas para o futuro do aluno néo do estudante?
ajuda em nada, sem ter um foco no preparo para prosseguir
estudos na graduacéo.
P . . . -~ . E possivel compreender a
a quimica esta presente na vida de qualquer ser humano e no [Ensino Médio, Quimica e .p . P
PR0O2.Q10 - - vida através do estudo da
ensino médio ajuda a compreender o0 mundo real Compreender. i . .
Quimica no Ensino Médio?
Estudando Quimica para
PRO3.Q10 |Melhoria da leitura de mundo. Melhoria, Leitura e Mundo. uma melhor compreensdo do
mundo.
Compreendendo o0s
Compreensao de diversos fendmenos observados a sua volta |Compreenséo, Fendmenos e fendmenos do cotidiano
PR0O4.Q10 o o )
no seu cotidiano Cotidiano. através do estudo da
Quimica.
O ensino médio proporciona conhecimentos da quimica que
contribuem para a compreenséo do mundo material, suas
transformagdes (tais como composigdes de produtos de salde, O estudo da Quimica no
PRO5.010 higiene, etc.) além da compreensdo da natureza e seus Ensino Médio, Compreensao, Ensino Médio como forma
' fendmenos (chuva &cida, clima, solo etc.), sendo um Conhecimento. de compreender 0 mundo
conhecimento muito amplo e importante que ajudam o aluno gue vivemos.
a perceber seu contexto e conscientiza-lo nas suas decisdes
sobre aspectos cotidianos (a alfabetizagao cientifica).
Principalmente para o entendimento da Ciéncia no cotidiano. .
Lo . . . Sucumbindo ao
Essa contribuicéo deveria ser intensa, pois como pudemos . - -
S I . . Charlatanismo, Ciéncia e charlatanismo por falta de
PRO6.Q10 |experienciar sem a ciéncia a sociedade pode sucumbir ao . . .
- . o . .|Sucumbir. compreender a importancia
mundo do charlatanismo, por exemplo divulgando "remédios A .
o da Ciéncia em nossas vidas.
fakes, entre outras situagdes.
Propicia e amplia o entendimento de como a ciéncia quimica .
PR - ; . I Como o entendimento da
influéncia no seu contexto proximo e distante. Podendo Entendimento, Ciéncia e . . .
PRO7.Q10 ) . B - A Ciéncia pode interferir em
preparar para interferir de forma consciente em suas ages e | Interferir. ~
nossas acdes e escolhas?
escolhas.
O Ensino de Quimica é importante para que o estudante tenha
acesso a uma ambiéncia favoravel ao seu desenvolvimento Proporcionando uma
como cidaddo, repleto de possibilidades e de direitos como  [Ensino de Quimica, Educagdo, [educagio rica em
PR0O8.Q10 . . L PR )
ser humano. Sua visdo de mundo tende a ser ampliada quando | Diversidade. diversidade através do
se tem acesso a uma educagao rica em diversidade e em Ensino de Quimica.
interpretacdes do seu cotidiano.
Entendendo os processos de
PR0O09.Q1 [Para entender melhor os processos que ocorrem em seu - ~ P
. - Entender, Cotidiano e Processos. |transformacdes que ocorrem
0 cotidiano e saber tomar decisdes sobre elas. -
no cotidiano.
Com as Diretrizes 2015, estdvamos nos adequando bem,
inclusive com um trabalho bem préximo a Educagdo Bésica,
com aplicacéo das PCCs. Mas com a Res 02/2019, ficou mais A falta de disciplinas de
PRO1.Q11 complicado, principalmente pela dificuldade de adequacédo Disciplinas, Conhecimento conhecimentos especificos
' das disciplinas do Grupo 2, ja que no primeiro ano ndo podem | Especifico e Formacao. no grupo 2 pode prejudicar a
ser trabalhadas disciplinas do conhecimento especifico. Mas o formacéo do professor?
restante proposto acho legal, e busca formacéo do licenciando
mais proximo da futura atuag&o profissional.
A Educacéo no Brasil:
. . . . - Ensino Superior, Desconectado e | Existe uma conex&o entre o
PR0O2.Q11 [Vejo um ensino superior desconectado do ensino médio . p ; - - .
Ensino Médio. Ensino Médio e o Ensino
Superior?
~ . Reflexdes sobre a prética
Procurando por reflexdes que permitam pensar 0s processos . . , .
. . . Processo inclusivo, TDIC's e docente: Processo Inclusivo,
PRO3.Q11 [inclusivos, uso de recursos de TDICs, de Metodologias . . e )
. Metodologias Ativas. utilizacdo das TDIC's e
Ativas entre outros. . .
Metodologias Ativas.
Muito focado em estratégias e ferramentas didaticas para a . - Ferramentas didaticas para o
PRO4.Q11 9 P Ferramentas , Ensino e Quimica P

compreenséo e ensino da Quimica mas as vezes abrindo mao

Ensino de Quimica.




do rigor conceitual.
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Nas IES vejo que os cursos de formacéo de professores de
Quimica continuam bastante polarizados no sentido das
disciplinas pedagdgicas e especificas (assim rotuladas),
embora ja tenha melhorado desde minha formag&o. Aqui em
nossa IES fazemos esforcos para que os estudantes se formem

Formacéo de Professores,

Formacé&o de Professores:

PRO5.Q11 |por meio de um ensino contextualizado e interdisciplinar. Disciplinas Pedagégicas e Conhecimentos e recursos
Ainda ha aspectos a serem melhorados, mas muitas vezesa  |Recursos Financeiros. necessarios.
dificuldade vem no sentido de recursos financeiros e de
pessoal. O nosso curso é Ciéncias Naturais e Matematica -
Quimica, na atual fase estd em reformulagdo para Quimica,
Bacharelado.
Apesar do reconhecimento
do Ensino de Quimica na
Ainda embrionério. Vejo que embora a &rea tenha sido cada . LA formagcdo de professores
. . . : Lo . Reconhecimento, Resisténcia e . . S
PRO6.Q11 |dia mais reconhecida ainda tem resisténcia das outras areas da Quimica ainda existe resisténcia por
Quimica. ' professores de outras areas
de concentragéo da
Quimica?
Eu vejo a area de Ensino de Quimica importante para a
formacéo de professores, importante para a comunidade
externa por meio da realizagéo de projetos de extensdo. As
pesquisas realizadas pela as areas de ensino de Quimica
conversam com outras areas sendo possivel parcerias de
trabalhos com outras areas como Geografia, Biologia,
Pedagogia. Mas, dentro da institui¢do vejo dificuldades em Ensino de Quimica: Poucos
detrimento de outras areas para conseguir espago para a . - . espacos para pesquisa e falta
. . P . g~ pacop Ensino de Quimica, Pesquisa e pagos p .p a
PRO7.Q11 |pesquisa. Muitos colegas da Quimica ndo compreendem . de reconhecimento das
. . .. . Reconhecimento. .
como se faz pesquisa em ensino de Quimica. Questionam a demais &reas do
necessidade de espaco fisico e recursos, bem como o tipo de conhecimento.
publicagdo cientifica produzida pela pesquisa em Ensino de
Quimica. Muitos editais para pesquisa ndo contemplam a area
de ensino de Quimica. Dentro dos cursos de licenciatura em
Quimica o Ensino de Quimica é visto pelos pares de outras
areas como uma area facil na a qual qualquer professor de
outra &rea pode lecionar disciplinas.
Entendo que é de fundamental importancia para o A falta de investimento na
desenvolvimento da sociedade, pois ha contribuicdo singular |Desenvolvimento da sociedade, [Educacdo Quimica: Um dos
PRO8.Q11 |para as pessoas em diversos ambitos, e entendo, Educagédo Quimica e problemas que podem afetar
consequentemente, que a Educagdo Quimica necessita de um | Investimento. 0 desenvolvimento da
maior investimento. sociedade.
Ele vem na maioria das vezes buscando propostas e .
. - - . L Como aprender e ensinar
PR0O9.Q11 (atualizando nas formas de como aprender e ensinar quimica | Aprender, Ensinar e Quimica. L . .
. . Quimica nos dias atuais.
nos dias atuais.
PRO1.Q12 |Sim.
PR0O2.Q12 (sim
Certamente. N&o porque "cai" no ENADE, mas porque x O Enade como instrumento
- L Enade, Formacéo de Professores . .
PRO3.Q12 |procuro estabelecer as relagbes necesséria para uma . para aferir a qualidade na
~ . e Qualidade. -
Formagdo de Professores de qualidade. formacéo de professores.
PRO4.Q12 |Sim
A falta de discusséo
Nosso curso tem optado em néo participar do ANEDE sendo formativa e de diretrizes
PR5.Q12 que trata-se de um curso sem diretrizes especificas (Ciéncias |Enade, Diretrizes Especificas e |especificas para os cursos de
' Naturais e Matematica, Quimica), mas normalmente Discussdo Formativa. formacdo de professores
participava e ndo, ndo havia discussdo formativa. podem influenciar nos
resultados do Enade?
Sim, algumas vezes. Mas procuro apresentar o ENADE e .
s L Um olhar critico sobre as
outras provas de avaliagdo em larga escala provocando um Enade, Avaliagdes e Olhar .
PRO6.Q12 avaliacoes de larga escala e

olhar critico. Ou seja, qual o pano de fundo destas avaliagoes?
Quais as limitagdes? O que podem contribuir?

Critico.

do Enade.




PRO7.Q12

Sim. Embora o foco das discussdes formativas ndo seja o
preparo para o Enade, pois compreendo que 0 uma boa
formacéo docente propicia preparo para o exame. Quando um
determinado conhecimento é abordado em sala de aula e este
possui alguma questdo do Enade relacionada, a questao é
abordada. Sobre a prova do Enade ela é discutida quando se
aborda temas como avaliagao, politicas publicas,
conhecimento profissional docente. Além disso, a prova do
Enade bem como, discussdo das questdes e respostas é
abordada com alunos, do Ultimo semestre.

Enade, Formacéo e Docente
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O resultado do Enade é
consequéncia de uma boa
formacéo docente?

PRO8.Q12

Sim. E importante que seja esclarecido a respeito deste exame
e que sejam organizadas criticas a respeito dele.

Esclarecimento, Exame e
Criticas.

Uma andlise critica sobre o
Enade.

PRO9.Q12

Sim. Até em algumas avaliagdes insiro questdes do ENADE.

Avaliagdes, Questdes e Enade.

Enade e Formagéao Docente:
O que avaliagdes como esta
influenciam na formagéo do
professor?

PRO1.Q13

Concordo plenamente. No entanto, as habilidades ndo
contemplam contelidos de Quimica precisamente, abrangem
temas abertos de Ciéncias. Resultando em uma grave
desvalorizagio da Quimica no Ambito do Ensino Basico.

Habilidades, Desvalorizacéo da

Quimica e Ensino Basico.

As Habilidades e
Competéncias desvalorizam
0 Ensino de Quimica na
Educacéo Basica?

PRO2.Q13

Acho importante desenvolver habilidades de formagéao de
professor

Habilidades, Formag&o e
Professor.

Formacé&o de professor:
Quais habilidades um futuro
docente precisa
desenvolver?

PRO3.Q13

Penso que o raciocino das Competéncias Gerais se aplica a
qualquer etapa da Educacéo porque procura elencar
possibilidades para formago integral dos sujeitos, desde
questdes de conhecimento cientifico até questdes emocionais
e relacionais.

Competéncias Gerais, Educagéo

e Formacéo Integral.

A formacéo dos professores
segundo as Competéncias
Gerais daBNCC e a
formacdo integral do
estudantes.

PRO4.Q13

Um enorme retrocesso na formacéo do futuro professor de
Quimica, tendo em vista que preconiza que o futuro docente
aprenda somente aquilo que ele vai ensinar, se assemelhando
ao antigo magistério.

Retrocesso, Formagéo e
Professor.

Retrocesso ou Avango:
Habilidades e Competéncias
na formacéo de professores.

PRO5.Q13

A BNCC FP pode contribuir para que o curso proporcione
aos estudantes o desenvolvimento de competéncias voltada a
atuacdo docente. Nao que deva ser restrito 8 BNCC, mas que
sirva como um norte basico (de competéncias e habilidades
comuns e normatizadas) para os cursos nesta fase de
reformulagdo. Mesmo diante das criticas e deste modelo que
se vem configurando desde os PCNs é possivel uma
validacéo da proposicao.

BNC-FP, Competéncias e
Docente.

BNC-FP e suas diretrizes de
competéncia, 0 que esperar
da formacéo docente?

PRO6.Q13

Olha, na verdade até agora ndo entendo o que sejam essas
competéncias. E, ainda, como um conceito que ja foi
ultrapassado volta na BNC-FP. Infelizmente, lamentéavel
retornar via "obrigatoriedade de uma Lei" o desenvolvimento
de competéncias e habilidades.

Competéncias, BNC-FP e
Habilidades.

A BNC-FP e a volta das
diretrizes da competéncias e
habilidades.

PRO7.Q13

Eu compreendo que os desenvolvimentos de habilidades sdo
necessarias para a formacéo de professores. Entretanto, néo
considero o documento da BNC-FP insuficiente e muito
racionado com a BNCC para a educagdo Basica. Ela ndo
contempla as habilidades que os professores necessitam para
ensinar. Além disso, é importante reconhecer que as
habilidades para ensinar e as competéncias docentes ndo sdo
possiveis de serem definidas. O conhecimento docente é
continuo e ndo esta finalizado. Por isso, ndo concordo que a
formacéo docente seja totalmente orientada pela BNC-FP. Se
constituir professor deve ser compreendido para além de
conseguir ensinar a BNCC. Os documentos mudam e a
formacéo docente deve ser muito mais ampla.

Saber Docente, Habilidades e
BNC-FP

Saber Docente ou
habilidades: O que a BNC-
FP tem a oferecer?

PRO8.Q13

E necessario que haja um cuidado com relagio a isso, j& que o
professor deve ter autonomia em sala de aula a partir da sua
formacao especifica.

Professor, Autonomia e
Formacéo Especifica.

A autonomia do professor
em sala de aula segundo a
sua formacéo especifica de
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area do conhecimento.

Que muitas vezes essas habilidades serdo desenvolvidas de

Habilidades, Generalistas e

BNC:FP: Desenvolvendo
habilidades generalistas na
formacéo de professores em

PR0O9.Q13 [forma mais generalista, esquecendo das especificidades da e ; detrimento aos
. Especificidades da Area. . .
area. conhecimentos especificos
de cada area de
conhecimento.
Necessarias sim, suficientes ndo. Existem mais variaveis a o x As variaveis que envolvem a
x Variaveis, Formagéo e Professor x
PRO1.Q14 |serem trabalhadas durante a formagao do professor de de Quimica formacéo do professor de
Quimica. N&o ha como limitar a esses trés campos. ' Quimica.
- - . . . x Competéncias especificas e
As competéncias especificas devem caminhar junto com a Competéncias e Formacéo P A P
PR0O2.Q14 X Lss . formacéo bésica na
formacéo bésica. Bésica x
formacgéo docente.
As trés dimensdes como estéo postas ndo estabelecem um Formacédo Docente:
PRO3.014 limite, mas elas exercem influéncia no estabelecimento de Dimensdes, Parametros Minimos | Dimensdes e parametros
' pardmetros minimos de compreenséao daquilo que se espera  |e Formagéo de Professor. minimos necessario a
na Formacéo de um Professor. formagéao de um professor.
. . . . - Dimensdes, Carga Horéria e
Pior que a questdo das dimensdes é a implantagdo da carga . . - ~
L . . Dimensdes, Carga Horaria e Tempo de duragdo do curso:
PRO4.Q14 |horéria de maneira efetiva e sem promover o aumento do x . x
N Duracéo do Curso. O Curriculo na formagao do
tempo de duracéo do curso para 4,5 ou 5 anos.
professor.
Acredito, pessoalmente, que sim sdo necessarias, mas ndo que A BNC-FP aborda
sejam suficientes. E possivel que partindo-se do 'receituario’ |BNC-FP, Conhecimento e conhecimentos e contetdos
PRO5.Q14 . . , - ~
da BNCC FP, se fagca muito mais, e se busque agregar e Contetdos. necessarios a formacéo
engajar conhecimentos e contetidos que extrapolem a Base. docente?
Partindo do pressuposto da minha fragilidade de
entendimento acerca destas competéncias, entendo que tais
dimensdes pensando num viés de conhecimento, pratica e . . " O saber docente segundo a
. . . Competéncias, Dimensdes e A
PR0O6.Q14 |engajamento podem ser importantes sim. Entretanto, penso BNC-FP: Competéncias e
- ) - Saber Docente. B ~ N
que os saberes docentes ja estudado e defendido por muitos Dimensdes profissionais
autores poderiam ser mais necessarios na formagao dos/as
professores/as.
Nao considero suficiente. Como disse na questao anterior, a
BNC-FC reduz a formagéo docente como se o objetivo da
formacéo docente fosse o preparo para ensinar na educagéo
basica com base exclusiva na BNCC. Muitos documentos que
orientam a educagdo béasica vém e véo e a formagédo docente
recisa ser minimamente suficiente para ensinar para além de . BNC-FP: A formagéo
P niman _ para ensinar para alem €€ 1\~ rp. Formagéio Docente e ¢
PRO7.Q14 |documentos, inclusive para julgar e analisar a importancia de R docente segundo a BNCC
; . N Educacéo Basica. . DA
documentos com a BNCC, inclusive a formagao docente deve para a Educagéo Bésica.
ser capaz de possibilitar o professor julgar criticamente esse
documento, além de possibilitar que o professor possa ser
capaz de participar da formulac&o dele. Desse modo essa
concepgdo de quem formulou é aprovou a BNC-FC reflete
uma concepcéo reducionista da docéncia.
- . . . Saber Docente: Como
E importante saber que necessitamos de muitos fatores para
- N Saber, Docente e desenvolver o saber docente
PR0O8.Q14 [que alcancemos um desenvolvimento como docente, e ndo N .
. R Idiossincréticas. em pessoas singulares e
apenas estas. As pessoas séo singulares e idiossincraticas. S
idiossincréticas?
PR09.Q14 |N4o. A formagéo do professor vai muito além disso. Formacé&o e Professor.
Nao foi discutida. Somente iniciaremos este més, para
PROLQI5 | 0! : P N
atualizar o PPC no final de 2023. Discussdo e PPC
PRO2.Q15 [néo participei de discussdo desse tipo Discussio
Na Educacéo Bésica, procedemos diversas reunides (dia Os cursos de Licenciatura
coletivo) em que foram apresentadas e discutidas, ndo em sua X s segundo a BNC-FP: Futuros
) )emd . P 5 1z Educacéo Basica, BNC-FP e 9 "
PR0O3.Q15 [totalidade, os principais aspectos da BNC-Formagao. Ja no docentes estardo preparados

Ensino Supeiror, 0s cursos de Licenciatura tem passado por
adequacdes a legislacéo e isso fez com que diversos grupos se

Licenciatura.

para o exercicio profissional
na Educacéo Bésica?




formassem (colegiados, NDEs...) para discutir os principais
aspectos da BNF-Formagéo.
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Vem sendo discutida intensamente desde janeiro de 2020 e
mesmo apés quase 3 anos de discussdo, ainda ha muitas

Discussdo, Divergéncia e

Discussdo e divergéncias

PRO4.Q15 divergéncias entre os docentes e até mesmo a esperanca que a | Docente. sobre a BNC-FP.
resolucéo de implantacédo seja revogada.
A BNCC foi discutida em alguns momentos na Instituicéo,
em sido mais discutida nos curso de Fisica e Matematica que
PRO5.015 ref(,)rrr_mlaram para novas Licenciaturas especificas, na _ | piscussio, Restrita e Docente. Disc_utir_1do a BNC-FP sem
Quimica, por estarmos propondo o Bacharelado as discussdes restringir a docente.
da BNCC ficam mais restritas a alguns docentes em seus
componentes.
PRO6.Q15 |Sim, pelo Nucleo Docente Estruturador (NDE)
Nao foi discutida. O curso se compde de apenas dois
professores da area de Ensino de Quimica. Os demais A importancia da discusséo
PRO7.015 professores d_o curso com formagéo em areas como Organica, |Ensino de Quimica, Discussdo e |da diretrizes curriculares na
Fisico-Quimica, Inorgénica e Analitica ndo consideram o Formagéo Docente. formagéao docente para o
documento e ndo se interessam por discussdes que visam Ensino de Quimica.
discutir a formagao docente.
PRO8.Q15 |Poderia ter sido melhor trabalhada.
PR09.Q15 |Pouquissimas vezes.
Os documentos apresentados nas Diretrizes possuem suas
qualidades. Abrangem pontos interessantes e cruciais no
engajamento entre licenciando, professor formador e futuras
atividades profissionais. No entanto, seria necessario mais o N Incluindo a pesquisa na
. . N L Diretrizes, Formagao de .
trabalho de leitura e interpretacdo da BNCC, dos principais . pratica docente nas
PRO1.Q16 o . h . Professores e Metodologias o .
objetivos, e verificar quais alternativas para que se tenha tal Ativas diretrizes curriculares para a
qualidade da formagé&o do professor. Ex.: Envolvimento da ' formagcdo de professores.
pesquisa na pratica docente e discente, Criagao de ambientes
que propiciem formulacdes e praticas de projetos de ensino,
principalmente utilizando metodologias ativas.
PRO2.Q16
Essencial é compreender que o professor possui atribuicoes
que passam pela: i. gestdo; ii. ensino; e iii. producéo. Nesse
sentido, essas atribuigdes, além de constarem em um
documento “orientativo"” (direcionador), “normativo"
(definidor/regra), deveriam ser criadas condigdes,
especialmente nos cursos de formagcéo, para que o futuro Formagcéo permanente:
professor, entenda a importancia da producéo. O que, . . |Oportunizando momentos ao
. . . ~ Professor, Pesquisa e Formacao .
PRO3.Q16 |geralmente se faz, é proporcionar situa¢des em que o futuro Permanente professor para produzir
professor desenvolva competéncias associadas a gestdo e ao ' pesquisas e gerar
ensino, mas pouco se faz em relagéo a producéo. Sendo conhecimento.
assim, o ideal é oportuniza situagdes de aprendizagem que
permitam o futuro professor realiza aquilo que eu entendo por
Formagdo Permanente de Professor, aquela em que o sujeito
desenvolve a capacidade de realizar pesquisas e de produzir
conhecimento. Isso muda todo o cenério...
Como a distribuicéo de
Os pilares de formag&o e a carga horaria muito bem definida x - carga horaria dos .
PRO4.Q16 . Formagéo e Carga Horaria. componentes curriculares
de cada um desses pilares. . - N
influenciam na formacéo do
professor.
Considero que além dos contemplados, aspectos voltados a . Formagao Docente:
. L . s Saberes Locais, Saberes Abordando os saberes
PRO5.Q16 [saberes locais, regionais e culturais e historicos devam ser

contemplados.

Regionais e Saberes Culturais.

locais, regionais e culturais
na formagéo do professor.




PRO6.Q16

Penso que o documento deve primeiro valorizar os autores
que estudam e se dedicam nesta temética. A partir disto,
buscar discussdes atuais que desenvolvam saberes necessarios
a formacéo docente, valorizar e contemplar a articulagéo da
teoria/pratica. Ouvir a comunidade cientifica (representada
pelos/as intelectuais) e a comunidade escolar (incluindo a
gestéo escolar, professores/as e a comunidade local) de forma
que este documento orientativo e normativo valorize as
realidades diferentes nesse nosso pais.

Discussdes, Saberes e Formagéo
Docente.
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Uma discussao sobre os
saberes necessarios a
formacéo docente.

PRO7.Q16

Muitos conhecimentos séo essenciais para a formacéo do
professor. Eu considero alguns, mas tenho a compreenséo que
outros conhecimentos também sdo necessarios. E
compreendo que aqueles conhecimentos que eu julgo serem
essenciais tem a ver com minha orientagao formativa e
préatica profissional. Considero essenciais, compreender a
histéria da educacdo, teorias de curriculo, histéria das
licenciaturas, conhecimento profissional Docente, didatica,
filosofia e epistemologia das ciéncias, sociologia,
compreender o que a area de Ensino de Quimica pesquisa,
conhecimento interdisciplinar e aprofundado sobre Quimica
(para o caso da formacéo de professores), metodologia de
ensino, conhecimento relacionados com a diferentes culturas
(indigenas, africanas, quilombola, ribeirinhas, regionais,
dentre outras) , inclusdo, conhecimentos sobre questdes
étnico-raciais e muitos outros conhecimentos.

Formagéo, Conhecimentos e
Ensino de Quimica.

Formac&o Docente:
Conhecimentos necessarios
para o Ensino de Quimica

PR0O8.Q16

A formacéo e a acéo pedagdgica podem se constituir como
um momento fértil em possibilidades de aprendizagens para
todos que a vivenciam. Assim, alguém mais experiente, ao
favorecer a criagdo de espagos distintos para o
desenvolvimento subjetivo do professor, contribui na
construcdo de trajetorias alternativas de aprendizagens e de
possiveis acoes. Nesse sentido, um documento deve se
embasar no contexto especifico de cada regido e situagao.
Sendo assim, é importante que a autonomia do professor seja
respeitada.

Formacéo, A¢do Pedagdgica e
Professor.

Formac&o Docente: A
autonomia do professor em
sala de aula na execucéo de
acOes pedagogicas que
possibilitem a
aprendizagem.

PRO9.Q16

Acredito que ndo temos um documento ideal, porém deveria
pensar nas especificidades de cada area de conhecimento e
ndo apresentar orientacao geral.

Documento Ideal,
Especificidades e Orientacéo.

Idealizando um documento
que oriente a formagéao do
professor de forma que

atenda as especificidades.

Planilha de Categorias Iniciais do Questionario

Cod Palavras- Categoria
igo |Unidade de Significado |chave Titulo Inicial Argumento Cat. Inicial
Nos moldes do Novo Ensino
Médio, ndo contribui para nada, ja O Novo Ensino Médio ao propor
que os ltlnierarlos nao pqderao ser' Itinerarios Formativos diferentes
desenvolvidos com quall(iade, pois Novo Ensino ndo proporcionard uma formacsio
08 pljeparos das escolas ndo . Médio: Os de qualidade, visto que, muitas
admitem, por exemplo, um Novo Ensino [, .~ . = -
L . N 1 Itinerarios escolas ndo conseguirdo oferecer
PROL1 |ltinerério na &rea de formagéo Médio, . A - Sobre 0 Novo L .
L. . L formativos . - todos os Itinerarios, optando assim
.Q10 [técnica. Assim, teremos uma Itinerarios e . Ensino Médio .

R - contribuem para por ofertar apenas um lItinerario
totalidade de escolas ofertando 0 | Formagéo. « ]
itinerario que mais facilita seus a formagdo do que facilite seus trabalhos diarios, o
trabalhos, mas para o futuro do estudante? que ocasionard uma desconexdo
aluno ndo ajuda em nada, sem ter ainda maior entre o Ensino Médio e
um foco no preparo para o Ensino Superior.
prosseguir estudos na graduacéo.




A Educacéo no
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Ensino Brasil: Existe
. . . Superior, uma conexao
PRO2 [Vejo um ensino superior P ; A - Sobre 0 Novo
. - Desconectado |entre o Ensino . -
.Q11 [desconectado do ensino médio . - Ensino Médio
e Ensino Médio e o
Meédio. Ensino
Superior?
E possivel
a quimica esta presente na vida de |Ensino compreender a
PRO2 |qualquer ser humano e no ensino | Médio, vida através do |B - O estudo da
.Q10 |médio ajuda a compreender o Quimica e estudo da Quimica
mundo real Compreender. [Quimica no
Ensino Médio?
Estudando
Melhoria, uimica para
PRO3 . . . Q P B - O estudo da
Melhoria da leitura de mundo. Leitura e uma melhor L.
.Q10 . Quimica
Mundo. compreenséao do
mundo.
Compreendendo
Compreenséo de diversos Compreenséao os fenomenos do
PRO4 . P . Ap ' | cotidiano B - O estudo da
fendmenos observados a sua volta |Fendmenos e B} ..
.Q10 L. . através do Quimica
no seu cotidiano Cotidiano.
estudo da
Quimica.
O ensino médio proporciona
conhecimentos da quimica que
contribuem para a compreenséo do
mundo material, suas
transformacdes (tais como O estudo da
composi¢des de produtos de Ensino Quimica no 0 estudo da Quimica é
PROS salde, higiene, etc.) além da Médio, Ensino Médio B - O estudo da imprescindivel para uma melhor
compreenséo da natureza e seus | Compreenséo, |como forma de

.Q10

fendmenos (chuva &cida, clima,
solo etc.), sendo um conhecimento
muito amplo e importante que
ajudam o aluno a perceber seu
contexto e conscientiza-lo nas suas
decisdes sobre aspectos cotidianos
(a alfabetizagdo cientifica).

Conheciment
0.

compreender 0
mundo que
vivemos.

Quimica

PROG6

Principalmente para o
entendimento da Ciéncia no
cotidiano. Essa contribuicdo
deveria ser intensa, pois como

Charlatanism

Sucumbindo ao
charlatanismo
por falta de

B - O estudo da

pudemos experienciar sem a o, Ciénciae |compreender a o
Q10 (7., . . . . . - Quimica
ciéncia a sociedade pode sucumbir | Sucumbir. importancia da
ao mundo do charlatanismo, por Ciénciaem
exemplo divulgando “"remédios" nossas vidas.
akes, entre outras situagdes.
fak t t t
Propicia e amplia o entendimento
verFim v fit Como o
de como a ciéncia quimica .
S . entendimento da
influéncia no seu contexto Entendimento | ..
PRO7 [ . . . Ciéncia pode B - O estudo da
proximo e distante. Podendo , Ciénciae . ) L.
.Q10 . . A interferir em Quimica
preparar para interferir de forma | Interferir. ~
. ~ nossas acoes e
consciente em suas acoes e
escolhas?
escolhas.
nsino de Quimica é importante roporcionando
OE d tant P d
para que o estudante tenha acesso Ensino de uma educacao
a uma ambiéncia favoravel ao seu - ricaem
PRO8 . A Quimica, . B - O estudo da
desenvolvimento como cidadéo, . diversidade L.
.Q10 - Educacéo, . Quimica
repleto de possibilidades e de . através do
o Diversidade. .
direitos como ser humano. Sua Ensino de

visdo de mundo tende a ser

Quimica.

compreensao do mundo,
proporcionando ao estudante um
conhecimento muito amplo, que
permite ao mesmo perceber o
contexto a sua volta e tomar
decisdes sobre determinadas
situagdes do seu cotidiano de
forma consciente.




ampliada quando se tem acesso a
uma educacéo rica em diversidade
e em interpretacdes do seu
cotidiano.

Entendendo os
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Para entender melhor os processos |Entender, rocessos de
PRO9 _p_ - P ~ B - O estudo da
que ocorrem em seu cotidiano e Cotidiano e  |transformacdes .
.Q10 L Quimica
saber tomar decisdes sobre elas. | Processos. que ocorrem no
cotidiano.
Com as Diretrizes 2015,
estavamos nos adequando bem,
inclusive com um trabalho bem
préximo a Educagéo Bésica, com
aplicagéo das PCCs. Mas com a A falta de
Res 02/2019, ficou mais disciplinas de
complicado, principalmente pela |Disciplinas, |conhecimentos
PROL1 [dificuldade de adequagdo das Conheciment |especificosno |C - Sobre a Formacéo
.Q11 |disciplinas do Grupo 2, ja que no |o Especifico e |grupo 2 pode de Professor
primeiro ano ndo podem ser Formacéo. prejudicar a
trabalhadas disciplinas do formacéo do
conhecimento especifico. Mas o professor?
restante proposto acho legal, e
busca formacéo do licenciando
mais préximo da futura atuagdo
profissional.
Nas IES vejo que os cursos de
formacéo de professores de A BNC-FP traz complicagBes para a
Quimica continuam bastante formacdo de professores uma vez
polarizados no sentido das que no primeiro ano da formagao
disciplinas pedagdgicas e alguns componentes curriculares
eSpeC'f'(_:aS (assim rotuladas), nio podem ser ofertados, e mesmo
err_1boraja tenkla melhgrado desde y que as competéncias e habilidades
minha formacdo. Aqui em nossa  [Formacéo de Formagio de propostas por ela seja considerada
IES fazemos esforgos para que os |Professores, . .
. Lo Professores: . importantes, a formagdo docente
PROS5 |estudantes se formem por meio de |Disciplinas . C - Sobre a Formagcéo ~
. . - Conhecimentos ndo deve ser ancorar apenas nelas,
.Q11 |um ensino contextualizado e Pedagadgicas e de Professor i ]
. Lo . . € recursos até porque o conceito de
interdisciplinar. Ainda ha aspectos |Recursos necessArios habilidad o
a serem melhorados, mas muitas | Financeiros. ' a '_' ades e_comp?tenc'as €
vezes as dificuldade vem no conflgura muito mais como um
sentido de recursos financeiros e retrocesso a formagéo de
de pessoal. O nosso curso é professores. A formagdo e agdo
Ciéncias Naturais e Matematica - pedagodgica vai muito além das
Quimica, na atual fase esta em competéncias e habilidade, ela se
reformulagdo para Quimica, constitui como um momento fértil
Bacharelado. em possibilidades de aprendizagem
Apesar do para todos que a vivenciam.
reconhecimento
do Ensino de
. L . uimica na
Ainda embrionério. Vejo que . Q x
. . . |Reconhecime |formacéo de
embora a &rea tenha sido cada dia N
PRO6 - S nto, professores C - Sobre a Formacéo
mais reconhecida ainda tem Lo . .
.Q11 o , Resisténcia e |ainda existe de Professor
resisténcia das outras areas da I oA
P Quimica. resisténcia por
Quimica.
professores de
outras areas de
concentragéo da
Quimica?
Formagédo de
. - rofessor: Quais
Acho importante desenvolver Habilidades, p . Q ~
PRO2 . ~ ~ habilidades um |C - Sobre a Formag&o
habilidades de formacéo de Formacéo e
.Q13 futuro docente | de Professor
professor Professor.

precisa
desenvolver?




Penso que o raciocino das
Competéncias Gerais se aplica a

A formacéo dos

x _— rofessores
qualquer etapa da Educagéo Competéncias P
orque procura elencar Gerais segundo as
PRO3 possibilidades ara formacéo Educayéo e Competéncias | C - Sobre a Formagdo
.Q13 p p ¢ (;~ Gerais da BNCC | de Professor
integral dos sujeitos, desde Formacéo «
~ . e a formagéo
questdes de conhecimento Integral. intearal do
cientifico até questdes emocionais 9
. estudantes.
e relacionais.
Um enorme retrocesso na
x Retrocesso ou
formacéo do futuro professor de Avango:
uimica, tendo em vista que Retrocesso, i x
PRO4 Q . d ~ Habilidadese | C - Sobre a Formagéo
preconiza que o futuro docente Formagcéo e .
.Q13 . Competéncias |de Professor
aprenda somente aquilo que ele Professor. ~
L na formagéo de
vai ensinar, se assemelhando ao
. - professores.
antigo magistério.
A BNCC FP pode contribuir para
que 0 CUrso proporcione aos
estudantes o desenvolvimento de
competéncias voltada a atuagdo
docente. N&o que deva ser restrito BNC-FP e suas
a BNCC, mas que sirva como um BNC-FP diretrizes de
PROS5 |norte bésico (de competéncias e .. |competéncia, 0 [C - Sobre a Formagéo
L Competéncias
.Q13 |habilidades comuns e e Docente que esperar da | de Professor
normatizadas) para os cursos nesta ' formagcéo
fase de reformulagéo. Mesmo docente?
diante das criticas e deste modelo
que se vem configurando desde os
PCNs é possivel uma validacéo da
proposicao.
Olha, na verdade até agora ndo
entendo 0 que sejam essas
competéncias. E, ainda, como um ABNC-FPea
conceito que ja foi ultrapassado Competéncias |volta das x
PRO6 . S C - Sobre a Formagéo
volta na BNC-FP. Infelizmente, , BNC-FP e |diretrizes da ¢
.Q13 . . . . de Professor
lamentavel retornar via Habilidades. |competéncias e
"obrigatoriedade de uma Lei" o habilidades.
desenvolvimento de competéncias
e habilidades.
Eu compreendo que 0s
desenvolvimentos de habilidades
s80 necessarias para a formagéo de
professores. Entretanto, ndo
considero o documento da BNC-
FP insuficiente e muito racionado
com a BNCC para a educagio
Bésica. Ela ndo contempla as
habilidades que os professores
necessitam inar. Alé
. L para ensinar. Além Saber Docente
disso, é importante reconhecer que | Saber "
. . ou habilidades: N
PRO?7 |as habilidades para ensinar e as Docente, C - Sobre a Formacéo
A 5 ox - O que a BNC-
.Q13 |competéncias docentes ndo séo Habilidades e de Professor
- - FP tema
possiveis de serem definidas. O BNC-FP
oferecer?

conhecimento docente é continuo
e ndo esté finalizado. Por isso, ndo
concordo que a formag&o docente
seja totalmente orientada pela
BNC-FP. Se constituir professor
deve ser compreendido para além
de conseguir ensinar a BNCC. Os
documentos mudam e a formagéo
docente deve ser muito mais
ampla.
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BNC:FP:
Desenvolvendo
habilidades
ue muitas vezes essas - eneralistas na
hQabiIidades serdo desenvolvidas de Habilidades, ?orma do de
PRO9 . . Generalistas e ¢ C - Sobre a Formagéo
forma mais generalista, . professores em
.Q13 S Especificidad . de Professor
esquecendo das especificidades da p detrimento aos
. es da Area. .
area. conhecimentos
especificos de
cada area de
conhecimento.
Necessarias sim, suficientes néo. . As variaveis que
. . o Variaveis,
Existem mais variaveis a serem . envolvem a «
PRO1 - Formacéo e < C - Sobre a Formagéo
trabalhadas durante a formag&o do formagéo do
.Q14 L X px Professor de de Professor
professor de Quimica. Ndo ha Quimica professor de
como limitar a esses trés campos. ' Quimica.
Competéncias
As competéncias especificas Competéncias |especificas e x
PRO2 P . . P P ~ P ~ ... |C-SobreaFormacao
devem caminhar junto com a e Formacdo |formagcdo bésica
.Q14 . pss . ~ de Professor
formacéo bésica. Bésica na formacéo
docente.
Ay ~ . Formagao
As trés dimensdes como estéo ¢
~ L . o Docente:
postas ndo estabelecem um limite, |Dimensdes, . ~
. . - Dimensdes e
mas elas exercem influéncia no Parametros R x
PRO3 . N . pardmetros C - Sobre a Formagéo
estabelecimento de parametros Minimos e L
.Q14 .. - . ~ minimos de Professor
minimos de compreensao daquilo |Formagé&o de .
~ necessario a
que se espera na Formacéo de um | Professor. N
formacéo de um
Professor.
professor.
Nao considero suficiente. Como
disse na questdo anterior, a BNC-
FC reduz a formacéo docente
como se o objetivo da formagao
docente fosse o preparo para
ensinar na educacéo basica com
base exclusiva na BNCC. Muitos
documentos que orientam a
educacdo basica vém e védo e a
formacé nte preci r
o_ _at;ao doce te_p_ ecisa se BNC-FP: A
minimamente suficiente para BNC-FP, x
ensinar para além de documentos, |Formacao formagdo
PRO7 |. . . . ' docente segundo | C - Sobre a Formagéo
inclusive para julgar e analisar a  [Docente e
Q14 |. . - aBNCC paraa (de Professor
importancia de documentos com a |Educacéo x
. - N L Educagdo
BNCC, inclusive a formacéo Bésica. .
Basica.
docente deve ser capaz de
possibilitar o professor julgar
criticamente esse documento, além
de possibilitar que o professor
possa ser capaz de participar da
formulacéo dele. Desse modo essa
concepgéo de quem formulou é
aprovou a BNC-FC reflete uma
concepgao reducionista da
docéncia.
Vem sendo discutida intensamente
desde janeiro de 2020 e mesmo . M
. . = . x Discusséo e
PRO- [ap6s quase 3 anos de discusséo, Discusséo, . . x
. PR . A . . divergéncias C - Sobre a Formagéo
D.Q1 |ainda h& muitas divergéncias entre | Divergéncia e
. sobre a BNC- de Professor
5 os docentes e até mesmo a Docente. P

esperanca que a resolucéo de
implantacéo seja revogada.
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A BNCC foi discutida em alguns
momentos na Instituicdo, em sido
mais discutida nos curso de Fisica

e Matemética que reformularam Discussio Discutindo a
PRO- |para novas Licenciaturas o BNC-FP sem C - Sobre a Formacéo
e A Restrita e -
E.Q15 |especificas, na Quimica, por restringir a de Professor
Docente.
estarmos propondo o Bacharelado docente.
as discussdes da BNCC ficam
mais restritas a alguns docentes
em seus componentes.
Essencial é compreender que o
professor possui atribuigdes que
passam pela: i. gestdo; ii. Ensino;
e iii. Produgdo. Nesse sentido,
essas atribuicdes, além de
constarem em um documento
"orientativo" (direcionador),
"normativo” (definidor/regra),
deveriam ser criadas condigoes,
especialmente nos cursos de Formagdo
formacéo, para que o futuro permanente:
professor, entenda a importancia Professor Oportunizando
da produc@o. O que, geralmente se o momentos ao x
PRO- p’ ¢ . a g . Pesquisa e C - Sobre a Formagéo
faz, é proporcionar situages em « professor para
C.Q16 Formacgéo . de Professor
que o futuro professor desenvolva produzir
A . R ~ _ |Permanente. .
competéncias associadas a gestao pesquisas e
e a0 ensino, mas pouco se faz em gerar
relagéo a producgdo. Sendo assim, conhecimento.
o ideal é oportunizar situagdes de
aprendizagem que permitam o
futuro professor realiza aquilo que
eu entendo por Formag&o
Permanente de Professor, aquela
em que o sujeito desenvolve a
capacidade de realizar pesquisas e
de produzir conhecimento. Isso
muda todo o cenério...
Formagao
. . Saberes Docente:
Considero que além dos .
contemplados, aspectos voltados a Locals, Abordando os
PRO- plados, aspecto: Saberes saberes locais, |C - Sobre a Formagéao
saberes locais, regionais e S -
E.Q16 . R Regionaise [regionais e de Professor
culturais e histdricos devam ser ]
Saberes culturais na
contemplados. : N
Culturais. formacgéo do
professor.
A formacéo e a acdo pedagdgica
podem se constituir como um
momento fértil em possibilidades
de aprendizagens para todos que a x
. P . g . P . q. Formagao
vivenciam. Assim, alguém mais
. L Docente: A
experiente, ao favorecer a criacéo .
- autonomia do
de espacos distintos para o x
I - Formagéo, professor em
PRO- |desenvolvimento subjetivo do ~ x
A ~ |Aclo saladeaulana |[C - SobreaFormacéo
H.Q1 |professor, contribui na construcéo . x
Lo . Pedagégica e |execucéo de de Professor
6 de trajetdrias alternativas de ~
; L Professor. acoes
aprendizagens e de possiveis -
. . pedagdgicas que
acoes. Nesse sentido, um e
possibilitem a

documento deve se embasar no
contexto especifico de cada regido
e situagdo. Sendo assim, é
importante que a autonomia do
professor seja respeitada.

aprendizagem.
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Idealizando um
documento que
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Acredito que ndo temos um Documento .
. ) . oriente a
documento ideal, porém deveria | ldeal, x x
PRO- e . . formacéo do C - Sobre a Formacgéo
pensar nas especificidades de cada |Especificidad
1.Q16 | . x professor de de Professor
area de conhecimento e ndo ese
apresentar orientagdo geral Orientagéo forma que
P ' " |atenda as
especificidades.
A autonomia do
- - . . rofessor em
E necessario que haja um cuidado p
com relacio a isso. i4 que o Professor, sala de aula
PROS8 ¢ 1ag . Autonomia e |[segundoasua |C - Sobre a Formacéo
professor deve ter autonomia em x x
.Q13 . Formacgéo formagcéo de Professor
sala de aula a partir da sua P e
~ P Especifica. especifica de
formacéo especifica. .
area do
conhecimento.
Reflexdes sobre
a pratica
Procurando por reflexdes que Processo docente:
ermitam pensar 0s processos inclusivo, Processo -
PRO3 p . P P \ . D - Sobre a prética na
Q11 inclusivos, uso de recursos de TDIC's e Inclusivo, acho dacente
TDICs, de Metodologias Ativas Mt.atodologlas utilizacdo das e e
entre outros. Ativas. TDIC'se - .
Metodologi pedagdgico necessita ter foco e
etodologias
Ativas 9 estratégias para o ensino de
- = : Quimica e muitas vezes refletir
Muito focado em estratégias e .
. Ferramentas sobre como realizar um processo
PRO4 ferramentas didaticas para a Ferramentas , SFeliftes e e |5 - S AR T | e . ’d
11 |compreensdo e ensino da Quimica |Ensino e E— e LTERERTDCIS[ 52l el = B
' mas as vezes abrindo mao do rigor |Quimica - ¢ s Sl SRS A
; Quimica.
conceitual.
Ele vem na maioria das vezes Aprender Como aprender
PRO9 [buscando propostas e atualizando Er?sinar e’ e ensinar D - Sobre a pratica na
.Q11 |nas formas de como aprender e i Quimica nos acdo docente
ensinar quimica nos dias atuais. ’ dias atuais.
Eu vejo a area de Ensino de
Quimica importante para a
formacéo de professores,
importante para a comunidade
externa por meio da realizagdo de
projetos de extensdo. As pesquisas
realizadas pela a area de ensino de
Quimica conversa com outras
areas sendo possivel parcerias de
trabalhos com outras areas como
Geografia, Biologia, Pedagogia. Ensino de A falta de reconhecimento do
Mas, dentro da instituicio vejo Quimica: Ensino de Quimica com uma area
dificuldades em detrimento de Ensino de Poucos espagos de conhecimento acaba por
outras areas para conseguir espago |Quimica, ara pesquisa e . .. dificultar pesquisas nesta drea,
PRO7 ara a pes uipsa Muitosgcole ;)s za I?es uisae ?alta Ze ! E - Aimportancia do rinci aIan:en(:e ela falta de
Q11 p pesquisa. g a Ensino de Quimica princip P

Quimica ndo compreendem como
se faz pesquisa em ensino de
Quimica. Questionam a
necessidade de espaco fisico e
recursos, bem como o tipo de
publicacdo cientifica produzida
pela pesquisa em Ensino de
Quimica. Muitos editais para
pesquisa ndo contemplam a area
de ensino de Quimica. Dentro dos
cursos de licenciatura em Quimica
0 Ensino de Quimica é visto pelos
pares de outras areas como uma
area facil na a qual qualquer

Reconhecime
nto.

reconhecimento
das demais areas
do
conhecimento.

financiamento, o que pode
acarretar um atraso no avango de
uma sociedade mais justa e
conhecedora do meio em que vive.




professor de outra rea pode
lecionar disciplinas.
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. A falta de
Entendo que é de fundamental . -
. o . |investimento na
importancia para o Desenvolvime x
. . Educacéo
desenvolvimento da sociedade, nto da Quimica: Um
PROS8 |pois ha contribuicdo singular para |sociedade, . E - A importancia do
. P N dos problemas . L
.Q11 |as pessoas em diversos ambitos, e |Educacéo ue podem Ensino de Quimica
entendo, consequentemente, que a |Quimicae gfet; o
Educacdo Quimica necessita de Investimento. .
. . desenvolviment
um maior investimento. .
0 da sociedade.
Concordo plenamente. No entanto, -
. P « As Habilidades
as habilidades ndo contemplam - .
, P Habilidades, [e Competéncias
contetdos de Quimica L :
. Desvalorizacé |desvalorizam o . .
PRO1 |precisamente, abrangem temas . ; E - A importancia do
S 0 da Quimica |Ensino de . P
.Q13 |abertos de Ciéncias. Resultando : . Ensino de Quimica
N e Ensino Quimica na
em uma grave desvalorizacéo da L x
. PO - Basico. Educagéo
Quimica no Ambito do Ensino .
L Basica?
Basico.
N . O Enade como
Certamente. N&o porque “cai* no .
Enade, instrumento para
ENADE, mas porque procuro ~ . -
PRO3 ~ - Formacéo de |aferira F - Questdes inerentes a
estabule as relagdes necessaria . s .
.Q12 - Professores e [qualidade na avaliacéo profissional
para uma Formagcao de Professores ; x
. Qualidade. formacéo de
de qualidade.
professores.
A falta de
discusséo
~ formativa e de
Nosso curso tem optado em ndo diretrizes
participar do ENADE sendo que  |Enade, e
L L especificas para
trata-se de um curso sem diretrizes |Diretrizes I
PRO5 e . . e 0S cursos de F - Questdes inerentes a
especificas (Ciéncias Naturaise  |Especificas e . . L
.Q12 " . . N formagao de avaliacdo profissional
Matematica, Quimica), mas Discussao
. - . professores
normalmente participava e néo, Formativa. odem
ndo havia discussao formativa. P . As avaliagbes em larga escala,
influenciar nos :
assim como o ENADE podem ter
resultados do .
Enade? um papel muito |mportante no
- - processo de formacgdo docente,
Sim, algumas vezes. Mas procuro Y
dede de que ndo seja utilizada
apresentar o ENADE e outras Um olhar critico - ¢ laciio d
provas de avaliacéo em larga Enade sobre as con.10 iretriz ?afa atormulagdo do
PRO6 [escala provocando um olhar o i F - Questdes inerentes a | Proieto Pedagdgico de um Curso.
. . AvaliacOes e |avaliagdes de T .
.Q12 |critico. Ou seja, qual o pano de . avaliacéo profissional
. . Olhar Critico. |larga escala e do
fundo destas avaliacdes? Quais as
S Enade.
limitaces? O que podem
contribuir?
Sim. Embora o foco das
discussoes formativas ndo seja o
preparo para o Enade, pois O resultado do
compreendo que o uma boa Enade é
~ L Enade, . .
PRO7 |formacéo docente propicia preparo Formacéio e consequéncia de [F - Questdes inerentes a
.Q12 |para o exame. Quando um ¢ uma boa avaliacéo profissional
X . . Docente x
determinado conhecimento é formacéo
abordado em sala de aula e este docente?

possui alguma questdo do Enade
relacionada, a questdo é abordada.




Sobre a prova do Enade ela é
discutida quando se aborda temas
como avaliacéo, politicas publicas,
conhecimento profissional
docente. Além disso, a prova do
Enade bem como, discusséo das
questdes e respostas é abordada
com alunos, do Gltimo semestre.

PRO8

Sim. E importante que seja
esclarecido a respeito deste exame

Esclareciment

Uma analise

F - Questdes inerentes a
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. . - 0, Exame e |critica sobre o T . .
.Q12 |e que sejam organizadas criticas a " avaliacéo profissional
. Criticas. Enade.
respeito dele.
Enade e
Formagao
. . . Avaliacdes, |Docente: O que -
PRO9 |Sim. Até em algumas avaliacoes f . g F - Questdes inerentes a
o - Questdes e avaliagdes como S L
.Q12 |insiro questdes do ENADE. . . avaliacéo profissional
Enade. esta influenciam
na formagéo do
professor?
Dimensdes,
Pior que a questdo das dimensdes Carga Horéria e
é a implantacdo da carga horaria  |Dimensdes, |Tempo de . -
planiagao g . p~ G - A importancia do
PRO4 |de maneira efetiva e sem Carga Horéria [duracéo do . x
x curriculo na formagao
.Q14 |promover o aumento do tempo de |e Duragéo do |curso: O
< . docente
duracéo do curso para 4,5 ou 5 Curso. Curriculo na
anos. formagéo do
professor.
Acredit Iment im
~c edito, 9e§soa e ?, ques A BNC-EP
530 necessarias, mas ndo que
. . . . aborda
sejam suficientes. E possivel que |BNC-FP, . . .
. T . conhecimentos e |G - A importancia do
PROS5 |partindo-se do 'receituério’ da Conheciment . . x
Q14 |BNCC FP, se faca muito mais, e |0 e contedidos curriculo na formagao .
. ) C _ ) ) necessarios a docente A formagdo docente deve
se busque agregar e engajar Contetidos. formacdo proporcionar ao licenciando
conhecimentos e contetido que docente? conhecimentos e saberes que o
extrapolem a Bast?. permita desenvolver agdes
Na Educagdo Basica, procedemos didaticas eficazes ao processo
diversas reunides (dia coletivo) em Os cursos de ensino-aprendizagem de seus
que foram apresentadas e . . . .
X . . . Licenciatura alunos, para isso, o curriculo
discutidas, ndo em sua totalidade, . .
R segundo a BNC- estabelecido a sua formagdo deve
0s principais aspectos da BNC- N -
. . . Educacédo FP: Futuros . a compreender uma carga horaria
PRO3 Formagcdo. J4 no Ensino Supeiror, Basica BNC- |docentes estario G - A importancia do el
os cursos de Licenciatura tem : curriculo na formagio | comPativel com o tempo de
.Q15 FPe preparados para

passado por adequagdes a
legislacdo e isso fez com que
diversos grupos se formassem
(colegiados, NDEs...) para discutir
0s principais aspectos da BNF-
Formagéo.

Licenciatura.

0 exercicio
profissional na
Educagéo
Bésica?

docente

PRO7
Q15

Nao foi discutida. O curso se
compde de apenas dois
professores da area de Ensino de
Quimica. Os demais professores
do curso com formagao em éreas
como Organica, Fisico-Quimica,
Inorgéanica e Analitica ndo
consideram o documento e n&o se
interessam por discussdes que
visam discutir a formagéo docente.

Ensino de
Quimica,
Discussao e
Formacéo
Docente.

A importancia
da discussédo da
diretrizes
curriculares na
formacéo
docente para o
Ensino de
Quimica.

G - A importéancia do
curriculo na formagéo
docente

duragdo do cursos, além de
valorizar as especificidades de cada
regido do pais onde o curso de
licenciatura sera ofertado.




PRO1

Os documentos apresentados nas
Diretrizes possuem suas
qualidades. Abrangem pontos
interessantes e cruciais no
engajamento entre licenciando,
professor formador e futuras
atividades profissionais. No
entanto, seria necessario mais
trabalho de leitura e interpretacéo
da BNCC, dos principais

Diretrizes,
Formacéo de
Professores e

Incluindo a
pesquisa na
pratica docente
nas diretrizes

G - A importancia do
curriculo na formagéo
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Q16 Objeth(?& e verificar quais Metodologias |curriculares para | docente
alternativas para que se tenha tal . -
qualidade da formag&o do Alivas. a formagdo de
) . professores.
professor. Ex.: Envolvimento da
pesquisa na pratica docente e
discente, Criagdo de ambientes
que propiciem formulacdes e
préaticas de projetos de ensino,
principalmente utilizando
metodologias ativas.
Como a
distribuicdo de
carga horaria
PRO4 Os pi_lares Qe formagég e: acarga |Formacdoe |[dos G- A importancia do
016 horéria muito bem definida de Carga componentes curriculo na formagéo
cada um desses pilares. Horéria. curriculares docente
influenciam na
formagéo do
professor.
Muitos conhecimentos sdo
essenciais para a formacéo do
professor. Eu considero alguns,
mas tenho a compreensdo que
outros conhecimentos também séo
necessarios. E compreendo que
aqueles conhecimentos que eu
julgo serem essenciais tem a ver
com minha orientagdo formativa e
préatica profissional. Considero
essenciais, compreender a histria
da educacdo, teorias de curriculo,
histéria das licenciaturas, Formagdo
conhecimento profissional Formacéo, Docente: . o
- ! ) . . G - A importancia do
PRO7 |Docente, didatica, filosofia e Conheciment [Conhecimentos . x
. . L . - curriculo na formacéo
.Q16 |epistemologia das ciéncias, os e Ensino  |necessarios para docente
sociologia, compreender oque a  |de Quimica. |o Ensino de
area de Ensino de Quimica Quimica
pesquisa, conhecimento
interdisciplinar e aprofundado
sobre Quimica (para o caso da
formacéo de professores),
metodologia de ensino,
conhecimento relacionados com a
diferentes culturas (indigenas,
africanas, quilombola, ribeirinhas,
regionais, dentre outras) , incluséo,
conhecimentos sobre questdes
étnico-raciais e muitos outros
conhecimentos.
Part.ln'do do pressupo_sto da minha Competerjuas O saber docente o Apesar da BNC-FP trazer pontos
PROG6 |fragilidade de entendimento acerca |, Dimensdes e |segundo a BNC- |H - Questdes inerentes a -
A - relevantes para a formagdo
.Q14 |destas competéncias, entendo que |Saber FP: pratica docente . .
tais dimensdes pensando num viés |Docente. Competéncias e LSRR )




de conhecimento, pratica e
engajamento podem ser
importantes sim. Entretanto, penso
que os saberes docentes ja
estudado e defendido por muitos
autores poderiam ser mais
necessarios na formacéo dos/as
professores/as.

Dimensdes
profissionais
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profissional, prética profissional e
engajamento profissional, uma
referéncia aos saberes docentes ja
estudado e defendido por muitos
autores poderiam ser mais
necessarios a formagdo docente.

E importante saber que

Saber Docente:
Como

necessitamos de muitos fatores Saber,
desenvolver o .
PROS8 |para que alcancemos um Docente e | - Questdes inerentes
. .. . |saber docente
.Q14 |desenvolvimento como docente, e |ldiossincratic P ao saber docente
n&o apenas estas. As pessoas sdo  |as. . P
. e singulares e
singulares e idiossincraticas. S
idiossincréticas?
Penso que o documento deve
primeiro valorizar os autores que Muitos fatores sdo necessarios para
estudam e se dedicam nesta desenvolver o saber docente, ndo
tematica. A partir disto, buscar apenas alidades e competéncias
discussdes atuais que desenvolvam como prevé a BNC-FP, portanto é
saberes necessarios a formagéao . ~ necessario valorizar e buscar
. . ~ Uma discussao )
docente, valorizar e contemplar a | Discussdes, autores que discutam os saberes
- « o . sobre os saberes .
PRO6 |articulagdo da teoria/pratica. Ouvir | Saberes e . I- QuestBes inerentes | necessarios a formacdo docente.
- e x necessarios a
.Q16 |a comunidade cientifica Formacéo « ao saber docente
. . formagcéo
(representada pelos/as intelectuais) | Docente.
. o docente.
e a comunidade escolar (incluindo
a gestdo escolar, professores/as e a
comunidade local) de forma que
este documento orientativo e
normativo valorize as realidades
diferentes nesse nosso pais.
PRO1 sim
Q12 :
PRO2 sim
.Q12
PRO4 sim
Q12
PRO- [N&o. A formacéo do professor vai |Formacao e
9.Q14 |muito além disso. Professor.
PRO- |Nao foi discutida. Somente . x
L - Discusséo e
A.Q1 |iniciaremos este més, para PPC
5 atualizar o PPC no final de 2023.
PRO- |n&o participei de discusséo desse . x
. Discussao
B.Q15|tipo
PRO- |Sim, pelo Nucleo Docente
F.Q15 |Estruturador (NDE)
PRO-
H.Q1 [Poderia ter sido melhor trabalhada.
5
PRO- Pouquissimas vezes
1.Q15 | o4 :
PRO-
B.Q16

Planilha de Categorias Intermediarias do Questionario
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Co |Unidade  de|Palavr |Titulo |[Cat. Cat. Inicial |Cat. Cat. Intermediaria
dig [Significado  |as- Inicial Argumento |(Intermedia |[Argumento
0 chave ria
Nos moldes do Novo
Ensino Médio, ndo
contribui para nada,
j& que os itinerarios
nédo oderdo  ser
P O Novo Ensino
desenvolvidos com o
) ) Médio ao propor
qualidade, pois o0s
Itinerdrios
preparos das escolas Novo
x . . Formativos
ndo admitem, por Ensino
Novo - diferentes ndo
exemplo, um Ensi Médio: Os
nsino ; ;
PRO |Itinerario na érea de Vi Itinerarios [A - Sobre o|Proporcionara uma
édio, . . 5
1.Q1 |formagio  técnica.| . |formativos |Novo  Ensino|formacao de
. Itinerarios . o lidad )
0 Assim, teremos uma contribuem |Médio qualidade,  visto
e : ~
totalidade de escolas _ |para a que, muitas escolas| A - QuestSes
.., . |Formagdo. . N . .
ofertando o itinerario formagdo do nao  conseguirao| inerentesaos
que mais facilita seus estudante? oferecer todos os| pré-requisitos
trabalhos, mas para o Itinerarios, optando| necessarios a A Educacdo Basica deve
futuro do aluno néo assim por ofertar| formacio do proporcionar ao estudante
ajuda em nada, sem apenas um professor uma formacéo que o
ter um foco no ltinerério que permita continuar
preparo para facilite seus evoluindo em sua carreira
prosseguir  estudos trabalhos dirios, o académica,
na graduagao. : , proporcionando
que ocasionara uma
A Educagdo desconexdo  ainda conhecimentos necessérios
Ensino no Brasil: maior  entre  © as mais diversas formacdes
Existe uma - cinna :
Vejo um ensino|Superior, ) Ensino Médio e o profissionais e em especial
PRO . conexéo A - Sobre o b .
superior Desconect .| Ensino Superior. uma base para seguir na
2.Q1 entre o|Novo Ensino . L
desconectado dolado e . . carreira do maglsterlo.
1 . o . Ensino Médio
ensino médio Ensino o
o Médio e o
Médio. .
Ensino
Superior?
E  possivel ] estudo da
a quimica  esta Ensino compreende Quimica &
presente na vida de r a vida . _—
PRO Médio, imprescindivel para .
qualquer ser humano| através do|B - O estudo da A - Questdes
2.01 . . |Quimica e o uma melhor|
e no ensino medio estudo  da|Quimica inerentes aos
0 . Compreen . compreensdo  do
ajuda a compreender Quimica no pré-requisitos
der. . mundo ,
0 mundo real Ensino necessarios a
.- proporcionando ao
Méedio? formacdo do
estudante um
. |Estudando professor
PRO . . Melhoria, . conhecimento
301 Melhoria da leitura Lei Quimica B - O estudo da
. egitura e :
de mundo. para  uma|Quimica muito amplo, que
0 Mundo.

melhor

permite ao mesmo




compreensa
0 do mundo.
Compreende
Compreenséo de|Compreen |ndo 0s
PRO |diversos fen6menos|séo, fendmenos
. R . B - O estudo da
4.Q1 [observados & sua|Fendmeno |do cotidiano|
) Quimica
0 volta no seu|s elatravés do
cotidiano Cotidiano. |estudo da
Quimica.
O ensino médio
proporciona
conhecimentos  da
quimica que
contribuem para a
compreensao do
mundo material, suas
transformagdes (tais
como composicdes
) O estudo da
de produtos de salde, o
o i . Quimica no
higiene, etc.) além da|Ensino .
. o Ensino
compreensao da| Médio, o
PRO Médio como
natureza e  seus|Compreen B - O estudo da
501 3 forma de|
fendbmenos  (chuva|séo, Quimica
0 . . _ |compreende
4cida, clima, solo|Conhecim
r o mundo
etc.), sendo umjento.
. . que
conhecimento muito .
] vivemos.
amplo e importante
que ajudam o aluno a
perceber seu
contexto e
conscientiza-lo  nas
suas decisdes sobre
aspectos  cotidianos
(a alfabetizagéo
cientifica).
Principalmente para
0 entendimento da Sucumbindo
Ciéncia no cotidiano. ao
Essa  contribuicdo charlatanism
deveria ser intensa, _|o por falta
. Charlatani
PRO |pois como pudemos de
o smo, B - O estudo da
6.Q1 |experienciar sem af compreende o
. . Ciéncia e Quimica
0 ciéncia a sociedade ]
. Sucumbir. | o
pode sucumbir ao importancia
mundo do da Ciéncia
charlatanismo,  por em  nossas
exemplo divulgando vidas.
"remédios”  fakes,

perceber o contexto
a sua volta e tomar
decisGes sobre
determinadas

situagdes do seu
cotidiano de forma

consciente.
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entre outras

situagdes.

Propicia e amplia o
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entendimento de
como a ciéncia Como 0
quimica influéncia . entendiment
Entendime .
PRO [no seu contexto o da Ciéncia
. . nto, B - O estudo da
7.Q1 |proximo e distante.| pode e
Ciéncia e|. . Quimica
0 Podendo  preparar ) interferir em
. ) Interferir. .
para interferir de nossas agdes
forma consciente em e escolhas?
suas acoes e
escolhas.
O Ensino de Quimica
¢ importante para
que o estudante tenha
acesso a  uma
ambiéncia favoravel
ao seu .
. Proporciona
desenvolvimento
L . ndo uma
como cidaddo, |Ensino de B
. educacdo
PRO |repleto de|Quimica, | .
. _|rica em|B - O estudo da
8.Q1 |possibilidades e de|Educagdo, | = . L
o o diversidade |Quimica
0 direitos como ser|Diversidad )
. através do
humano. Sua viséo|e. i
Ensino de
de mundo tende a ser .
. Quimica.
ampliada quando se
tem acesso a uma
educagdo rica em
diversidade e em
interpretacdes do seu
cotidiano.
Entendendo
Para entender melhor
0S Processos
0s processos que|Entender,
PRO o de
ocorrem em  seu|Cotidiano B - O estudo da
9.Q1 o transformag o
cotidiano e saber|e . Quimica
0 . Oes que
tomar decisbes sobre | Processos.
ocorrem no
elas. o
cotidiano.
G S PITRDEES Disciplinas oy el el A BNC-FP traz As diretrizes curriculares da
2015, estdvamos nos disciplinas L -
, complicagdes para a formagdo de professores
adequando bem, ~ |de . . . .
PRO | . _ Conhecim _ C - Sobre a|formacdo de| B-Questdes [ndo deve estar restrita
inclusive com um conheciment 5
1.01 ento Formacdo de|[professores uma| inerentesao |apenas ao retrocesso do
trabalho bem . |os
1 L. _ | Especifico e Professor vez que no primeiro| saber docente |desenvolvimento de
proximo a Educacéo especificos
L . € ano da formacgdo habilidades e
Bésica, com . _|no grupo 2
L ormacéo. anci ;
aplicacio das PCCs. pode alguns competéncias, mas sim, a




Mas com a Res
02/2019, ficou mais
complicado,
principalmente pela
dificuldade de
adequagdo das
disciplinas do Grupo
2, ja que no primeiro
ano ndo podem ser
trabalhadas
disciplinas do
conhecimento
especifico. Mas o
restante  proposto
acho legal, e busca
formacéo do
licenciando mais
proximo da futura

atuacéo profissional.

prejudicar a
formacéo do

professor?

PRO
5.Q1

Nas IES vejo que os
cursos de formagdo
de professores de
Quimica continuam
bastante polarizados
no sentido das
disciplinas
pedagdgicas e
especificas  (assim
rotuladas), embora ja
tenha melhorado
desde minha
formacéo. Aqui em
nossa IES fazemos
esforcos para que 0s
estudantes se
formem por meio de
um ensino
contextualizado e
interdisciplinar.
Ainda ha aspectos a
serem  melhorados,
mas muitas vezes as
dificuldades vem no
sentido de recursos
financeiros e de
pessoal. O nosso
curso € Ciéncias

Naturais e

Formacéo
de
Professore
Disciplinas
Pedagégic
as
Recursos
Financeiro

&,

Formagdo
de
Professores:
Conhecimen

tos

@

e
recursos

necessarios.

CcC -
Formagdo

Professor

Sobre a

de

componentes
curriculares nao
podem ser

ofertados, e mesmo

que as
competéncias e
habilidades

propostas por ela
seja  considerada
importantes, a
formagdo docente
nao deve ser
ancorar apenas
nelas, até porque o
conceito de

habilidades e

competéncias  se

configura muito
mais como um
retrocesso a
formagdo de
professores. A

formagdo e agdo

pedagogica vai
muito além das
competéncias e

habilidade, ela se
constitui como um
momento fértil em
possibilidades  de
aprendizagem para
todos que a

vivenciam.
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construgdo de saberes que
permitam ao futuro
professor o exercicio da

docéncia em sala de aula.




Matematica -
Quimica, na atual
fase esta em
reformulagdo  para
Quimica,

Bacharelado.

Ainda embrionario.

Apesar  do
reconhecime
nto do
Ensino de
Quimica na

formacéo de

Vejo que embora a|Reconheci
’ . professores
PRO |area tenha sido cada|mento, . . |C - Sobre a
. . . . . . |ainda existe 5
6.Q1 |dia mais reconhecida | Resisténci . Formagdo de
. L. resisténcia
1 ainda tem resisténcia|a e Professor
. At por
das outras areas da|Quimica.
. professores
Quimica.
de  outras
areas de
concentraga
[0} da
Quimica?
Formagdo
de
. . professor:
Acho importante [ Habilidade Ouai
uais
PRO |desenvolver S, . C - Sobre a
. _ |habilidades 5
2.Q1 [habilidades de|Formagdo Formacdo de
5 um  futuro
8 formacéo de|e Professor
docente
professor Professor. .
precisa
desenvolver
?
Penso que 0
raciocinio das
Competéncias Gerais 5
. A formagéo
se aplica a qualquer
5 dos
etapa da Educagdo .
Competén |professores
porque procura|
cias segundo as
PRO |elencar . . . |c - Sobre a
L Gerais, Competénci 5
3.Q1 |possibilidades  para 5 . Formagdo de
5 . Educacéo e|as Gerais da
3 formagdo integral 5 Professor
. Formacéo [BNCC e a
dos sujeitos, desde 5
~ Integral.  |formagéo
questdes de .
. integral do
conhecimento
estudantes.

cientifico até
questdes emaocionais

e relacionais.
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Um enorme
retrocesso na
formacdo do futuro Retrocesso
professor de ou Avango:
Quimica, tendo em |Retrocesso |Habilidades
PRO | - . 5 C - Sobre a
vista que preconiza|, Formagdo (e
4.01 _ . |Formacéo de
que o futuro docente e Competénci
3 Professor
aprenda somente | Professor. |as na
aquilo que ele vai formacéo de
ensinar, se professores.
assemelhando ao
antigo magistério.
A BNCC FP pode
contribuir para que o
curso  proporcione
aos estudantes o
desenvolvimento de
competéncias
voltada a atuacdo
docente. N&o que
deva ser restrito a BNC-FP e
BNCC, mas que suas
sirva como um norte [BNC-FP, |diretrizes de
PRO| . . . . |C - Sobre a
basico (de| Competén [competéncia 5
5.Q01 . . Formacédo de
competéncias e|cias e[, o que
3 . Professor
habilidades comuns|Docente. |esperar da
e normatizadas) para formacéo
0s cursos nesta fase docente?
de reformulacéo.
Mesmo diante das
criticas e  deste
modelo que se vem
configurando desde
0s PCNs é possivel
uma validacdo da
proposicéo.
Olha, na verdade até
agora nédo entendo o
que sejam  essas
competéncias. E . |ABNC-FPe
. Competén
ainda, como um| a volta das
PRO . .. .|cias, BNC-| =~ C - Sobre a
conceito que ja foi diretrizes da 5
6.Q1 FP e .. |Formacdo de
ultrapassado volta na - competéncia
3 Habilidade Professor
BNC-FP. S e
S.
Infelizmente, habilidades.

lamentavel retornar
via "obrigatoriedade
de uma Lei" o
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desenvolvimento de
competéncias e
habilidades.

PRO
7.01

Eu compreendo que
os desenvolvimentos
de habilidades sao

necessarias para a

formacéo de
professores.

Entretanto, ndo
considero [0}

documento da BNC-
FP insuficiente e
muito racionado com
a BNCC para a
educagdo Basica. Ela
ndo contempla as
habilidades que os
professores
necessitam para
ensinar. Além disso,
é importante
reconhecer que as
habilidades para
ensinar e as
competéncias
docentes ndo sao
possiveis de serem
definidas. (e}
conhecimento
docente é continuo e
ndo estd finalizado.
Por isso, nédo
concordo que a
formagdo  docente
seja totalmente
orientada pela BNC-
FP. Se constituir
professor deve ser
compreendido para
além de conseguir
ensinar a BNCC. Os
documentos mudam
e a formagéo docente
deve ser muito mais

ampla.

Saber
Docente,
Habilidade
s e BNC-
FP

Saber

Docente ou
habilidades:

O que
BNC-FP
tem

oferecer?

a

C - Sobre a
Formacdo de
Professor
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Que muitas vezes

BNC:FP:
Desenvolve
ndo
habilidades
generalistas

na formacao

. Habilidade
essas habilidades de
S,
serdo desenvolvidas . |professores
PRO . | Generalist C - Sobre a
de forma  mais em 5
9.Q1 . as e . Formacdo de
generalista, . |detrimento
3 Especificid Professor
esquecendo das aos
o ades da .
especificidades da| . conheciment
i Area.
area. 0s
especificos
de cada éarea
de
conheciment
0.
Necessarias sim,
suficientes nao.
Existem mais ... |As variaveis
. Variaveis,
varidveis a serem . |que
PRO Formacéo C - Sobre a
trabalhadas durante a envolvem a 5
1.01 5 e Professor 5 Formagdo de
formacéo do formacéao do
4 de Professor
professor de| . professor de
. 5 . | Quimica. .
Quimica. Nao ha Quimica.
como limitar a esses
trés campos.
Competénci
A . a as
As  competéncias | Competén i
PRO . . especificase|C - Sobre a
especificas  devem|cias E 5 5
2.01 . . . |formacéo Formacdo de
caminhar junto com|Formagdo |
4 . - basica  na|Professor
a formagéo basica. | Bésica 5
formacéo
docente.
As trés dimensoes
como estdo postas 5
5 Formagéo
ndo estabelecem um| ~
. DimensGes | Docente:
limite, mas elas . _
R Dimensdes e
exercem influéncia| .
PRO . Parametros [pardmetros |C - Sobre a
no estabelecimento| . 5
3.01 . Minimos e|minimos Formacédo de
de paréametros 5 .
4 . Formacéo |[necessério a|Professor
minimos de 5
. . |de formagdo de
compreensao daquilo
Professor. [um
que se espera na
professor.

Formacdo de um

Professor.

216




PRO
7.01

Néo considero
suficiente. Como
disse na questdo
anterior, a BNC-FC
reduz a formacédo
docente como se o
objetivo da formagéao
docente  fosse o
preparo para ensinar
na educagdo basica
com base exclusiva
na BNCC. Muitos
documentos que
orientam a educagdo
basica vém e véo e a
formacdo  docente
precisa ser
minimamente

suficiente para
ensinar para além de
documentos,

inclusive para julgar
e analisar a
importancia de
documentos com a
BNCC, inclusive a
formacdo  docente
deve ser capaz de
possibilitar 0
professor julgar
criticamente esse
documento, além de
possibilitar que o
professor possa ser
capaz de nparticipar
da formulagdo dele.
Desse modo essa
concepcdo de quem
formulou e aprovou
a BNC-FC reflete
uma concepgao
reducionista da

docéncia.

BNC-FP,
Formacéo
Docente e
Educacéo

Basica.

BNC-FP: A
formacéo
docente
segundo a
BNCC para
a Educacdo

Basica.

C - Sobre a

Formagdo

Professor

de

PRO
4.Q1

Vem sendo discutida

intensamente desde

janeiro de 2020 e
a

mesmo apos quase 3

anos de discussdo,

Discussao,
Divergénci
e

Docente.

Discussdo e
divergéncias
sobre
BNC-FP.

C - Sobre a

Formacéo

Professor

de
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ainda ha muitas
divergéncias entre 0s
docentes e  até
mesmo a esperanca
que a resolugdo de
implantacédo seja

revogada.

A BNCC  foi
discutida em alguns
momentos na
Instituicdo, em sido
mais discutida nos

curso de Fisica e

Matematica que Discutindo a
PRO |reformularam  para|Discussdo, [BNC-FP C - Sobre a
5.Q1 [novas Licenciaturas|Restrita e|sem Formacdo de
5 especificas, na|Docente. |restringir a|Professor
Quimica, por docente.
estarmos propondo o
Bacharelado as
discussoes da BNCC
ficam mais restritas a
alguns docentes em
seus componentes.
Essencial el
compreender que 0
professor possui
atribuicdes que
passam  pela: .
gestdo; ii. ensino; e
iii. producéo. Nesse Formacéo
sentido, essas permanente:
atribuicdes, além de Oportunizan
constarem em um do
Professor,
documento . momentos
PRO . . Pesquisa e C - Sobre a
"orientativo™ . |ao professor 5
3Q1| . Formagéo Formacdo de
(direcionador), ara
6 . Permanent . Professor
"normativo” produzir
e.
(definidor/regra), pesquisas e
deveriam ser criadas gerar

condicdes,

especialmente  nos
cursos de formagéao,
para que o futuro
professor, entenda a
importancia da
produgdo. O que,

geralmente se faz, é

conheciment

0.
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proporcionar
situacBes em que o
futuro professor
desenvolva
competéncias
associadas a gestédo e
a0 ensino, mas pouco
se faz em relagdo a
producdo. Sendo
assim, o ideal &
oportunizar situagdes
de aprendizagem que
permitam o futuro
professor realiza

aquilo que eu

entendo por
Formagéo
Permanente de

Professor, aquela em
que 0 sujeito
desenvolve a
capacidade de
realizar pesquisas e
de produzir
conhecimento. Isso

muda todo 0

Ccenario...
Formagao
Considero que além Docente:
Saberes
dos contemplados, . Abordando
_ | Locais,
PRO |aspectos voltados a os saberes|C - Sobre a
.| Saberes . 5
5.Q1 [saberes locais, ~_ |locais, Formacédo de
L . |Regionais L
6 regionais e culturais regionais e|Professor
. e Saberes _
e histéricos devam .~ |culturais na
Culturais. 5
ser contemplados. formacéo do
professor.
A formacéo e a acdo Formacéo
pedagégica podem Docente: A
se constituir como autonomia
um momento fértil . |do professor
o Formagéo,
em possibilidades de| em sala de
PRO . Acdo C - Sobre a
aprendizagens para . |aula na 5
8.Q1 Pedagégic 5 Formacdo de
todos que a execucdo de
6 . . . |a el _ Professor
vivenciam.  Assim, acoes
5 . | Professor. .
alguém mais pedagdgicas
experiente, ao que
favorecer a criagéo possibilitem
de espacos distintos a
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para 0 aprendizage
desenvolvimento m.
subjetivo do
professor, contribui
na construgdo de
trajetorias
alternativas de
aprendizagens e de
possiveis acoes.
Nesse sentido, um
documento deve se
embasar no contexto
especifico de cada
regido e situagdo.
Sendo  assim, €
importante que a
autonomia do
professor seja
respeitada.
Acredito que ndo Idealizando
temos um um
documento ideal, | Document |documento
porém deveria|o Ideal, | que oriente a
PRO 5 C - Sobre a
pensar nas | Especificid | formagédo do 5
9.Q1 . Formacédo de
especificidades  de|ades e|professor de
6 ’ . 5 Professor
cada area de|Orientacdo |forma que
conhecimento e néo|. atenda  as
apresentar orientagao especificida
geral. des.
A
autonomia
, . . do professor
E necesséario que haja
. em sala de
um cuidado com|Professor,
L »  |aula
PRO |relacdo a isso, ja que | Autonomia C - Sobre a
segundo a 5
8.Q1 |o professor deve ter|e Formagdo de
sua
3 autonomia em sala|Formagéo y Professor
. . |formagdo
de aula a partir da sua | Especifica. -
5 - especifica
formagdo especifica. ’
de érea do
conheciment
0.
Reflexdes
Procurando por O professor em seu
. Processo |sobre a , .
reflexdes que| . » fazer  pedagdgico 5
PRO . inclusivo, |préatica D - Sobre a . B - Questdes
permitam pensar 0s . _ | necessita ter foco e
3.01 . . TDIC's e|docente: prética na acao inerentes ao
processos inclusivos, estratégias para o
1 Metodolog [Processo docente saber docente
uso de recursos de|. . . ensino de Quimica e
ias Ativas. |Inclusivo,

TDICs, de

utilizacéo

muitas vezes refletir
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Metodologias Ativas das TDIC's e sobre como realizar
entre outros. Metodologia um processo
s Ativas. inclusivo que pode
Muito  focado em ser através das TIC's
estratégias e :
- Ferramentas e de Metodologias
ferramentas didaticas . Ati
PRO _ |Ferrament |didaticas |D - Sobre a|Atvas.
para a compreensao e _ . 5
4.01 . _ . |as, Ensino|para o|pratica na acdo
ensino da Quimica o .
1 . . e Quimica [Ensino  de|docente
mas as vezes abrindo L
5 . Quimica.
méo do rigor
conceitual.
Ele vem na maioria
das vezes buscando
Como
propostas e
PRO . Aprender, [aprender e|D - Sobre a
atualizando nas _ . . 5
9.Q1 Ensinar e |ensinar pratica na acdo
formas de como| | _
1 . Quimica. [Quimica nos|docente
aprender e ensinar ) .
. . dias atuais.
quimica nos dias
atuais.
Pior que a questéo Dimensdes,
das dimensbes € a Carga AeETeERdTETe
implantacdo da carga|Dimensdes |Horaria e|G - A .
deve proporcionar
PRO |horaria de maneira|, Carga|Tempo de|importancia do . .
) - i ao licenciando
4.01 |efetiva e  sem|Horaria e|duragdo do|curriculo  na
5 5 conhecimentos e
4 promover o aumento|Duragdo  |curso: O |formacéo
" . saberes que o
do tempo de duragao [do Curso. |Curriculo na|docente
~ ermita
do curso para 4,5 ou formacéo do P
B &GS professor. desenvolver agdes
Acredito, didaticas  eficazes
pessoalmente,  que ao processo ensino-
sim sd0 necessarias, aprendizagem  de
mas ndo que sejam A BNC.FP seus alunos, para
suficientes. E - isso, o curriculo| B-Questdes
aborda
possivel que —— o G - A|estabelecido a sua| inerentesao
-FP, |conheciment| L
PRO |partindo-se do Conheci importancia do formacdo deve| saber docente
onhecim |os e
5.Q1 ['receituario’ da 5 curriculo  na|compreender uma
p G B - ento e|conteudos - 5
, se faca 5 » ormacéo <ri
" . Conteudos. | necessarios d . carga HCIEIE
muito mais, e se ocente "
A a formagao compativel com o
usque agregar e ~
q' greg docente? tempo de duragdo
engajar ,
9a do cursos, além de
conhecimentos e .
valorizar as
contetido que
| 5 especificidades de
extrapolem a Base.
— = cada regido do pais
Na Educacéo Bésica, | Educacdo |Os cursos de (G - A
. .. . X X .. onde o curso de
PRO |procedemos diversas | Bésica, Licenciatura |importancia do
) . . licenciatura
3.Q1 |reunides (dia| BNC-FP e|segundo a|curriculo na
5 |coletivo) em que|Licenciatu [BNC-FP: |formacdo EEIE__AGIREED,
foram apresentadas e | ra. Futuros docente
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discutidas, ndo em
sua totalidade, os
principais  aspectos
da BNC-Formagéo.
Ja no Ensino
Supeiror, 0S cursos
de Licenciatura tem
passado por
adequacdes a
legislagdo e isso fez
com que diversos
grupos se formassem
(colegiados,

NDEs...) para
discutir os principais
aspectos da BNF-

Formacéo.

docentes
estardo
preparados
para 0
exercicio
profissional
na Educacéo

Basica?

Nao foi discutida. O
curso se compde de
apenas dois
professores da area
de Ensino de
Quimica. Os demais

professores do curso

Ensino de

A

importancia

5 o da discussdo |G - A
com formacdo em|Quimica, | .
PRO | . _|da diretrizes [importancia do
areas como | Discusséo . :
7.01 . - curriculares |curriculo  na
Organica, Fisico-|e 5 5
5 . . _|na formagéo formagéo
Quimica, Inorgénica|Formacéo
» 5 docente para |docente
e Analitica ndo|Docente. .
. o Ensino de
consideram 0 _
. Quimica.
documento e néo se
interessam por
discussoes que visam
discutir a formacdo
docente.
Os documentos
apresentados nas
Diretrizes possuem Incluindo a
suas qualidades. | Diretrizes, |pesquisa na
Abrangem  pontos|Formagdo [pratica G - A
PRO |interessantes e|de docente nas|importancia do
1.Q1 (cruciais no | Professore |diretrizes curriculo na
6 engajamento  entre(s e|curriculares |formagéo
licenciando, Metodolog |para a|docente
professor formador e|ias Ativas. |formacéo de

futuras  atividades
profissionais. No

entanto, seria

professores.
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necessario mais
trabalho de leitura e
interpretacéo da
BNCC, dos
principais objetivos,
e verificar quais
alternativas para que
se tenha tal qualidade
da formagdo do
professor. Ex.:
Envolvimento da
pesquisa na pratica

docente e discente,

Criacéo de
ambientes que
propiciem

formulagoes e

préaticas de projetos
de ensino,
principalmente
utilizando

metodologias ativas.

Como a
distribuicdo
de carga
Os pilares de horéaria dos|G - A
PRO |formagdo e a carga|Formagdo [componente |importancia do
4.01 |horaria muito bem|fe  Cargal|s curriculo  na
6 definida de cada um|Horaria. [curriculares |formacao
desses pilares. influenciam |docente
na formacao
do
professor.
Muitos
conhecimentos  sdo
essenciais para a
formagdao do 5
Formagéo
professor. Eu
. . |Docente:
considero  alguns, | Formacéo, . - A
_|Conhecimen | . .
PRO |mas tenho a|Conhecim importancia do
tos
7.Q1 [compreensdo  que|entos e . curriculo  na
. necessarios 5
6 outros Ensino de formagéo
. . para 0
conhecimentos Quimica. . docente
’ . Ensino de
também S80 .
. Quimica
Necessarios. E

compreendo que
aqueles

conhecimentos que
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eu julgo serem
essenciais tem a ver
com minha

orientacdo formativa

e pratica
profissional.
Considero
essenciais,
compreender a

histéria da educagéo,
teorias de curriculo,
historia das
licenciaturas,

conhecimento

profissional
Docente,  didatica,
filosofia e

epistemologia  das
ciéncias, sociologia,
compreender o que a
area de Ensino de
Quimica  pesquisa,
conhecimento
interdisciplinar ®
aprofundado  sobre
Quimica (para o caso
da formacdo de
professores),
metodologia de
ensino,
conhecimento
relacionados com a
diferentes  culturas

(indigenas, africanas,

quilombola,
ribeirinhas,
regionais, dentre
outras) , inclusdo,

conhecimentos sobre

questdes étnico-
raciais e  muitos
outros

conhecimentos.

PRO
6.Q1

Partindo do
pressuposto da
minha fragilidade de
entendimento acerca

destas competéncias,

Competén
cias,
Dimensdes
e Saber

Docente.

() saber

docente H-  Questbes
segundo  a|inerentes a
BNC-FP: pratica docente

Competénci

Apesar da BNC-FP
trazer pontos
relevantes para a
formagdo docente

tais como:

B - Questdes
inerentes ao

saber docente
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entendo que tais
dimensoes pensando
num Viés de
conhecimento,

pratica e
engajamento podem
ser importantes sim.
Entretanto, penso
que os  saberes
docentes ja estudado
e defendido por
muitos autores

poderiam ser mais

necessarios na
formacéo dos/as
professores/as.

as e
Dimensdes

profissionais

conhecimento
profissional, pratica
profissional e
engajamento
profissional, uma
referéncia aos

saberes docentes ja

estudado e
defendido por
muitos autores

poderiam ser mais
necessarios a

formagdo docente.

E importante saber
que necessitamos de

muitos fatores para

Saber
Docente:

Como

que alcancemos um |Saber, desenvolver _
PRO . - Questdes
desenvolvimento Docente e|o saber|
8.01 o inerentes  ao
como docente, e ndo | Idiossincra [docente em
4 . saber docente
apenas estas. As|ticas. pessoas
pessoas séo singulares e
singulares e idiossincrati
idiossincraticas. cas?
Penso que 0
documento deve
primeiro valorizar os
autores que estudam
e se dedicam nesta
tematica. A partir
disto, buscar
discussoes atuais que
Uma
desenvolvam saberes . .
. . _ |discusséo
necessarios a|Discussdes .
PRO , sobre  os|l - Questdes
formagdo  docente, |, Saberes e _
6.Q1 . _ |saberes inerentes  ao
valorizar e | Formagéo »
6 necessarios |[saber docente
contemplar a|Docente. 5
. 5 a formagdo
articulacdo da
docente.

teoria/pratica. Ouvir
a comunidade
cientifica
(representada
pelos/as intelectuais)
e a comunidade
escolar (incluindo a

gestao escolar,

Muitos fatores sdo
necessarios  para
desenvolver o saber
docente, nao
apenas habilidades
e competéncias
como prevé a BNC-
FP, portanto ¢é
necessdrio valorizar
e buscar autores
que discutam os
saberes necessarios
a formagéo

docente.

B - Questdes
inerentes ao

saber docente
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professores/as e a
comunidade local)
de forma que este
documento

orientativo e

normativo valorize

as realidades
diferentes nesse
Nosso pais.
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PRO
7.01

Eu vejo a éarea de
Ensino de Quimica
importante para a
formacéo de
professores,

importante para a
comunidade externa
por meio da
realizacdo de
projetos de extensao.
As pesquisas
realizadas pela a area

de ensino de

Quimica  conversa
com outras areas
sendo possivel
parcerias de

trabalhos com outras
areas como
Geografia, Biologia,
Mas,

dentro da instituicdo

Pedagogia.

vejo dificuldades em
detrimento de outras
areas para conseguir
espagco  para a
pesquisa. Muitos
colegas da Quimica
ndo compreendem

como se faz pesquisa

em ensino de
Quimica.

Questionam a
necessidade de
espaco  fisico e

recursos, bem como
o tipo de publicacéo
cientifica produzida

pela pesquisa em

Ensino de
Quimica,
Pesquisa e
Reconheci

mento.

Ensino de
Quimica:
Poucos
espacos para
pesquisa e
falta de
reconhecime
nto das
demais areas
do
conheciment

0.

E-

importanica do

Ensino

Quimica

A a falta de
reconhecimento do
Ensino de Quimica
com uma area de
conhecimento

acaba por dificultar

pesquisas nesta
area e
comprometer a
formagdo do
professor, o que

pode acarretar em

um  atraso  no
avanco de uma
sociedade mais

justa e conhecedora
do meio em que

vive.

A

de

C-Sobre a
formagdo de

professores

O reconhecimento do
Ensino de Quimica e a
possibilidade de
financiamento a pesquisa
nesta area, pode acarretar
no apontamento  dos
problemas/solugbes que a
formagdo de professores

tem enfrentado.




Ensino de Quimica.
Muitos editais para
pesquisa ndo
contemplam a éarea
de ensino de
Quimica. Dentro dos
cursos de
licenciatura em
Quimica o Ensino de
Quimica é visto
pelos pares de outras
areas como uma area
facil na a qual
qualquer  professor
de outra &rea pode

lecionar disciplinas.

Entendo que é de

fundamental
importancia para o A falta de
desenvolvimento da investiment
sociedade, pois ha o} na
PRO contribuigdo singular Educagéo
para as pessoas em Quimica:
st diversos ambitos, e|Desenvolv [Um dos
! entendo, imento da|problemas
consequentemente, [sociedade, |que podem
que a Educagdo|Educagdo [afetar o|E- A
Quimica necessita de|Quimica e|desenvolvim [importancia do
um maior | Investimen |ento da|Ensino de
investimento. to. sociedade. |Quimica
Concordo
plenamente. No
entanto, as
habilidades nao
contemplam
contetdos de As
PRO |Quimica Habilidades
1.Q1 | precisamente, e
3 abrangem temas | Habilidade [ Competénci
abertos de Ciéncias. |s, as
Resultando em uma|Desvaloriz |desvaloriza
grave desvalorizacdo|acdo  dafm o Ensino|E- A
da  Quimica no|Quimica e[de Quimica|importancia do
Ambito do Ensino|Ensino na Educagéo | Ensino de
Basico. Basico. Basica? Quimica
PRO | Certamente. Néo | Enade, ) Enade
As avaliagbes em
3.Q1 [porque "cai" no|Formacéo |como F - Questdes
2 ENADE, mas porque |de instrumento |inerentes a larga escala, assim
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procuro estabule as

relagbes necessaria

Professore

S €

para aferir a

qualidade na

avaliacdo

profissional

para uma Formacdo [Qualidade. |formagdo de
de Professores de professores.
qualidade.

Nosso curso tem A falta de
optado em ndo discussédo
participar do formativa e

ANEDE sendo que

de diretrizes

trata-se de um curso especificas

PRO sem diretrizes para 0s
especificas (Ciéncias cursos  de

5.Q1
Naturais e formacéo de

2 Matematica, Enade, professores
Quimica), mas | Diretrizes [podem
normalmente Especifica [influenciar [F - Questbes
participava e ndo,[s e|nos inerentes a
ndo havia discussdo|Discussdo |[resultados |avaliagdo
formativa. Formativa. |do Enade? |profissional
Sim, algumas vezes.
Mas procuro
apresentar o ENADE
e outras provas de

PRO avaliagdo em larga

6.01 escala  provocando Um  olhar
um olhar critico. Ou critico sobre

2 seja, qual o pano de as
fundo destas|Enade, avaliagbes |F - Questdes
avaliacBes? Quais as|Avaliacoes |de larga | inerentes a
limitacbes? O que|e  Olhar|escala e do|avaliacdo
podem contribuir? | Critico. Enade. profissional
Sim. Embora o foco
das discussoes
formativas néo seja o
preparo  para 0
Enade, pois
compreendo que 0
uma boa formacédo

PRO |docente propicia

7.Q1 |preparo para 0

2 exame. Quando um
determinado O resultado
conhecimento é do Enade é
abordado em sala de consequénci
aula e este possui a de uma|F - Questoes
alguma questdo do|Enade, boa inerentes a
Enade relacionada, a|Formagdo |formagdo |avaliacéo
questdo é abordada. [e Docente |docente? profissional

como o ENADE

podem ter um

papel muito
importante no
processo de

formagdo docente,
dede de que ndo
seja utilizada como
diretriz  para a
formulagao do
Projeto Pedagdgico

de um Curso.

C-Sobre a
formagdo de

professores
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Sobre a prova do
Enade ela é discutida
quando se aborda
temas como
avaliagdo, politicas
publicas,
conhecimento
profissional docente.
Além disso, a prova
do Enade bem como,
discusséo das
questdes e respostas
é¢ abordada com
alunos, do dltimo

semestre.

Sim. E importante

que seja esclarecido

PRO . . .
8.01 a respeito  deste|Esclarecim F - Questdes
2' exame e que sejam|ento, Uma analise | inerentes a
organizadas criticas|Exame e|critica sobre|avaliagdo
a respeito dele. Criticas. o Enade. profissional
Enade e
Formagdo
Docente: O
que
PRO -
avaliagBes
9.Q1 )
) como  estd

Sim. Até em algumas | Avaliagdes

e Enade.

avaliagBes insiro|, Questdes|do
questdes do ENADE.

professor?

influenciam [F - Questdes

na formagcdo |inerentes

avaliagdo

profissional

a
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Planilha da Categoria Final do Questionario

C |Unidade de|Pala |Titul |Cat |Cat. Inicial |Cat. Cat. Cat. Final |Cat. Final

od [Significado |vras-|o Argumento|Interme |Intermedia Argumento

ig chav Inic diaria |ria

0 e ial Argumento
oS mEeEs g WEE | Mo _-|O Novo Ensino A- A Educagdo Mesmo ndo sendo
Novo Ensino|Ensino [Ensino L N L.

PR Sobre | Médio ao propor| Questdes [Basica deve|A - Saberes|de forma
Médio, ndo[Médio, [Médio:

Ol o . 0 Itinerarios inerentes |proporcionar ao[necessdrios  a|intencional, a
contribui para nada, | Itinerér | Os

Q1 |, T .. . |Novo |Formativos aos pré- |estudante uma|formagdo formagdo do
j& que os itinerarios|ios  e|ltinerari .

0 " " Ensin |diferentes n3o| requisitos |formagdo que o|docente professor tem seu
ndo poderdo ser|Forma [os

) . . - . s -

desenvolvidos com|géo. formativ proporcionard | necessarios | permita inicio ja na




qualidade, pois os 0s Médi ([uma formagdo| a formagdo
preparos das contribu |o de  qualidade, do
escolas ndo e€m para visto que,| professor
admitem, por & muitas  escolas
exemplo, um formaca ndo conseguirdo
Itinerario na area de [0} do
oferecer todos
formacdo técnica. estudant .
0s Itinerarios,
Assim, teremos e? )
. optando assim
uma totalidade de
por ofertar
escolas ofertando o
fa 2.q 5 apenas um
itinerario que mais
- Itinerdrio ue
facilita seus g
trabalhos, mas para el Seus
o futuro do aluno trabalhos
néo ajuda em nada, didrios, o que
sem ter um foco no ocasionard uma
preparo para desconexao
prosseguir estudos ainda maior
na graduacéo. entre o Ensino
A Médio e o
Educacd Ensino Superior.
. no
Ensino . A -
. |Brasil:
Superi . Sobre
. . Existe
PR |Vejo um ensino|or, 0
. uma
O2. [superior Desco _ [Novo
conexdo .
Q1 |desconectado  do|nectad Ensin
. . entre o
1 |ensino médio 0 e . 0
. Ensino o
Ensino | | Medi
.. |Médio e
Médio. ~|o
0 Ensino
Superior
?
E O estudo da
possivel Quimica é
compree imprescindivel
a quimica esta . nder a para — A-
presente na vida de vida B-0 ~
PR Médio, melhor Questdes
qualquer ser através [estud N )
02. Quimi compreensdo do| inerentes
humano e no ensino do o da 5
Q1 o . ca e _|mundo ,| aospré-
médio ajuda a estudo [Quim
0 Compr i proporcionando | requisitos
compreender 0 da ica
eender. L. ao estudante um | necessarios
mundo real Quimica
no conhecimento | a formagdo
ENSING muito  amplo, do
Médio? que permite ao| professor
] ] Melhor |Estudan [B - O|M&sSmo
PR |Melhoria da leitura|
ia, do estud |Pperceber o
03. |de mundo. . .
Leitura |Quimicalo da|contexto a sua

continuar

evoluindo em sua

carreira

académica,

proporcionando

conhecimentos

necessarios  as
mais diversas
formagdes

profissionais e

em especial uma

base para seguir

na carreira

magistério.

do
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Educagdo Basica e
esse é um dos
motivos pela qual
ela deveria ser
mais articulada
com o Ensino
Superior. Por
outro lado as
diretrizes

curriculares para a
formagdo de
professores de
Quimica  devem
valorizar os
saberes docentes
em detrimento ao
conceito de
habilidades e
competéncias
propostos pela
BNC-FP e estimular
a pesquisa nesta

area de Ensino de

Quimica, visando
identificar
problemas e
solugdes no
processo de
formagdo desses
professores.




Q1 e para Quim
0 Mundo |uma ica
melhor
compree
nséo do
mundo.
Compre
endendo
0s
. fenéme
Compreensdo  de|Compr
. _ |nos do|B-0O
PR |diversos €ensao, o
R _|cotidian |estud
0O4. | fendbmenos Feném
. o da
Q1 |observados a sualenos e ) 3
.. |através [Quim
0 [volta no  seu|Cotidia .
o do ica
cotidiano no.
estudo
da
Quimica
O ensino médio
proporciona
conhecimentos da
quimica que
contribuem para a
compreensdao  do
mundo  material,
0]
suas
. estudo
transformacdes
) da
(tais como .
L Quimica
composicdes  de
no
produtos de saude, |Ensino .
. ) _ . |Ensino
higiene, etc.) além|Médio, [ B-0O
PR . Médio
da compreensdo da|Compr estud
05. _|como
natureza e seus|eensdo, da
Q1 R forma .
0 fenébmenos (chuva|Conhe d Quim
e
acida, clima, solo|ciment ica
compree
etc.), sendo umjo.
. nder o
conhecimento
. mundo
muito amplo e
. que
importante que .
vivemos

ajudam o aluno a
perceber seu
contexto e
conscientiza-lo nas
suas decisdes sobre
aspectos cotidianos
(@  alfabetizacdo

cientifica).

volta e tomar
decisGes sobre
determinadas
situagoes do seu
cotidiano de
forma

consciente.
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Principalmente

para 0
entendimento  da
L Sucumb
Ciéncia no .
. indo ao
cotidiano. Essa
o charlata
contribuigdo .
. . nismo
deveria ser intensa, | Charlat
. . por falta
pois como|anismo B-0O
PR de
pudemos , estud
06. L .. |compree
experienciar sem a|Ciénci da
QL | . . . nder a|
ciéncia a sociedade |a el. . |Quim
0 . importa |
pode sucumbir ao|Sucum | ica
. ncia da
mundo do [bir. .
. Ciéncia
charlatanismo, por
em
exemplo
. nossas
divulgando .
L vidas.
"remédios" fakes,
entre outras
situacoes.
. . Como o
Propicia e amplia o .
. entendi
entendimento  de
. mento
como a ciéncia|Entend d
a
quimica influéncialimento| =~~~ [B-O
PR Ciéncia
no seu contexto|, estud
or.| . . ... |pode
proximo e distante. |Ciénci | . da
Q1 interferi .
Podendo preparar|a e Quim
0 . ) em|.
para interferir de|Interfe ica
. . nossas
forma  consciente|rir. .
. aces e
em suas aghes e
escolhas
escolhas.
?
O Ensino de
Quimica e .
. Proporci
importante  para
onando
que o estudante
uma
tenha acesso a uma . B
. Ensino |educacé
ambiéncia .
. de 0 rica
favordvel ao seu . B-0O
PR . Quimi [em
desenvolvimento .~ . |estud
08. . ca, diversid
como cidaddo, o da
Q1 Educag |ade .
repleto de] . _ |Quim
0 o do, através |
possibilidades e de| =~ . ica
. Diversi |do
direitos como ser .
. _ |dade. |Ensino
humano. Sua visdo d
e
de mundo tende a .
Quimica

ser ampliada
quando se tem
acesso a uma
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educacdo rica em
diversidade e em
interpretacbes  do

seu cotidiano.

Entende
ndo os
Para entender process
Entend
melhor 0s os de(B-0O
PR er,
processos que __|transfor |estud
09. Cotidia .
ocorrem em seu magdes |o da
Q1 o no e i
cotidiano e saber que Quim
0 . . |Proces .
tomar decisdes ocorrem [ica
S0S.
sobre elas. no
cotidian
0.
Com as Diretrizes A BNC-FP traz
2015,  estavamos complicacdes
nos adequando ~
para a formagdo
bem, inclusive com
de professores
um trabalho bem
) uma vez que no
préximo a Os diretrizes
B . primeiro ano da
Educacdo Basica, curriculares  da
L A falta formacgdo alguns
com aplicagdo das d formacgo de
e componentes
PCCs. Mas com a disciplin _ B professores n3o
Res 02/2019, ficou curriculares n3o dove estar
mais  compli — L podem =cl
plicado, | Discipl heci |C restrita  apenas
conheci -
principalmente pela|inas, ofertados, e
mentos |Sobre ao retrocesso do
dificuldade de|Conhe - mesmo que as B- i
PR . ] especifi |a o . desenvolvimento
adequacdao das|ciment competéncias e[ Questdes N
o1 | . cos no[Form de habilidades e
disciplinas dojo _ | habilidades inerentes
Q1 » _|grupo 2(agdo competéncias,
Grupo 2, j& que no |Especi propostas  por| ao saber
1 L o e pode de mas sim, a
primeiro ano nao fico e o ela seja docente
prejudic | Profe construgdo  de
podem ser|Forma considerada
trabalhadas do a asser FRlbEs que
0, formacé importantes, a
O permitam ao
disciplinas do o do e
conhecimento futuro professor
professo docente nao L.
especifico. Mas o o exercicio da
r? deve ser ancorar

restante  proposto
acho legal, e busca
formacéo do
licenciando  mais
proximo da futura
atuacédo

profissional.

apenas  nelas,
até porque o
conceito de
habilidades e
competéncias se

configura muito

docéncia em sala

de aula.
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Nas IES vejo que 0s mais como um
cursos de formagéo retrocesso a
de professores de formaggo de

Quimica continuam professores. A

bastante formagdo e agdo
polarizados no A -
pedagégica vai
sentido das . i
muito além das
disciplinas .
. competéncias e
pedagogicas e
. i habilidade, ela
especificas (assim
se constitui
rotuladas), embora
como um

ja tenha melhorado
momento fértil

desde minha
. Forma
formagdo. Aqui em S
¢do de|Formag L
nossa IES fazemos possibilidades
Profess|do  de|C -
esforcos para que de
ores, [Professo|Sobre .
os estudantes se| = aprendizagem
. |Discipl |res: a
formem por meiof. . para todos que a
~ |inas Conheci |Form
de um ensino vivenciam.

. Pedag6 |mentos |acgéo
contextualizado e|
. L gicas ele de
interdisciplinar.
. i Recurs |recursos |Profe
Ainda ha aspectos a )
0s necessar | ssor
serem melhorados, [ .
. Financ |ios.
mas muitas vezes|
. _ |eiros.
as dificuldades vém
no sentido de
recursos

financeiros e de
pessoal. O nosso
curso é Ciéncias
Naturais e
Matemaética -
Quimica, na atual
fase estd em
reformulacdo para
Quimica,

Bacharelado.

Apesar
do
Ainda embrionério. c -
. Recon |reconhe
Vejo que embora a . . Sobre
) . |hecime |cimento
area tenha sido a
. _ [nto, do
cada dia mais L . Form
. . Resisté | Ensino
reconhecida ainda| . acdo
. . ncia e|de
tem resisténcia das| | . |de
Quimi |Quimica
outras é&reas da Profe
. ca. na
Quimica. _ |ssor
formaca

0 de




professo
res
ainda
existe
resistén
cia por
professo
res de
outras
areas de
concentr
acdo da
Quimica
?
Formacg
& de
C -
| professo
. Habili | Sobre
Acho  importante r: Quais
PR dades, . |a
desenvolver habilida
02. . Forma Form
habilidades de| _ des um|
Q1 B cdo e acao
formacéao de futuro
3 Profess de
professor docente
or. . Profe
precisa
ssor
desenvo
Iver?
A
formaca
Penso que 0
o o dos
raciocinio das
. professo
Competéncias
. . res
Gerais se aplica a
Compe [segundo
qualquer etapa da| c -
B téncias |as
Educacdo porque . Sobre
Gerais, | Compet
PR |procura elencar . a
o Educag |éncias
03. |possibilidades para| . Form
. do  e|Gerais .
Q1 [formacdo integral acdo
. Forma |da
3 |dos sujeitos, desde| de
. céo BNCC e
questdes de Profe
. Integra |a
conhecimento _ |ssor
L ALE formaca
cientifico até
0
questdes .
L integral
emocionais e
. do
relacionais.
estudant
es.
PR |Um enorme (Retroc [Retroce |C -
O4. [retrocesso nalesso, |sso ou|Sobre
Q1 |formagdo do futuro|Forma |Avanco: [a
3 [professor de[cdo e[Habilida|Form
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Quimica, tendo em|Profess [des  e|agdo

vista que preconiza|or. Compet |de

que o futuro éncias |[Profe

docente  aprenda na ssor

somente aquilo que formaca

ele vai ensinar, se o} de

assemelhando  ao professo

antigo magistério. res.

A BNCC FP pode

contribuir para que

0 curso

proporcione  aos

estudantes 0

desenvolvimento

de  competéncias BNC-

voltada a atuagéo FP e

docente. Ndo que suas

deva ser restrito a diretrize [C -

BNCC, mas que BNC- S de|Sobre
PR |sirva como um P competé |a
O5. |norte  basico (de (3om.pe ncia, o|Form
Q1 |competéncias e tencias que acdo
3 [|habilidades comuns esperar [de

e  normatizadas) Docent da Profe

para 0s cursos nesta & formaca [ssor

fase de 0

reformulacéo. docente

Mesmo diante das ?

criticas e deste

modelo que se vem

configurando desde

0s PCNs é possivel

uma validagdo da

proposicéo.

Olha, na verdade

até agora ndo

entendo o que A BNC-

sejam essas FP e alC -

competéncias.  E,|Compe |volta Sobre
PR [ainda, como um|téncias |das a
06. |conceito que ja foi|, BNC- [diretrize | Form
Q1 [ultrapassado volta|FP  efs da|acdo
3 [na BNC-FP. [Habili [competé |de

Infelizmente, dades. [ncias e|Profe

lamentével retornar habilida |ssor

via des.

"“obrigatoriedade de
uma Lei" 0
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desenvolvimento
de competéncias e
habilidades.

PR

07.

Q1

Eu compreendo
que 0S
desenvolvimentos

de habilidades sdo

necessarias para a

formagéo de
professores.
Entretanto, nao
considero 0
documento da
BNC-FP

insuficiente e muito
racionado com a
BNCC para a
educagdo Bésica.
Ela ndo contempla
as habilidades que
0s professores
necessitam  para
ensinar. Além
disso, é importante
reconhecer que as
habilidades  para
ensinar e as
competéncias

docentes ndo sédo
possiveis de serem
definidas. (e}
conhecimento

docente é continuo
e nédo estd
finalizado. Por isso,
ndo concordo que a
formagdo docente
seja totalmente
orientada pela
BNC-FP. Se
constituir professor
deve ser
compreendido para
além de conseguir
ensinar a BNCC.
Os documentos
mudam e a

formacdo docente

Saber
Docent
€,
Habili
dades e
BNC-
FP

Saber
Docente
ou

habilida
des: O
que a
BNC-
FPtema

oferecer
?

C -
Sobre
a
Form
acdo
de
Profe

ssor
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deve ser muito mais

ampla.

BNC:FP
Desenv
olvendo
habilida
des
. generali
Que muitas vezes .
. Habili |stas na|C -
essas habilidades .
5 dades, |formaga [Sobre
serdo
PR . Genera [0 dela
desenvolvidas  de|
09. . |listas e|professo [Form
forma mais . .
Q1 . Especi |res em|acdo
generalista, o .
3 ficidad |detrime |de
esquecendo das
o es da[nto aos|Profe
especificidades da| . .
) Area. |conheci |ssor
area.
mentos
especifi
cos de
cada
drea de
conheci
mento.
» . As
Necessarias ~ sim, .
. B .. |variavei
suficientes  ndo. [Variav c -
. - que
Existem mais | eis, Sobre
L envolve
PR |variaveis a serem|Forma a
m a
O1. |trabalhadas durante|cdo e _ |Form
B formaga [
Q1 |a formagdo do|Profess q acdo
0
4 |professor defor de de
. B | . |professo
Quimica. N&o ha|Quimi d Profe
r e
como limitar aca. . |ssor
. Quimica
esses trés campos.
Compet |C -
. |Compe |éncias |Sobre
As competéncias| -
PR . téncias |especifi |a
especificas devem
02. . . e cas e[Form
caminhar junto .
Q1 _ |Forma [formacé |acéo
com a formagéo| _ .
4 . céo 0 bésica|de
basica. .
Basica |na Profe
formaca [ssor

238




0
docente.
Formac
. . do
As trés dimensoes
. Docente
como estdo postas|
. Dimen
ndo  estabelecem .
o sbes, |[Dimens [C -
um limite, maselas| =~ |_
. . |Pardm |Bes  e|Sobre
exercem influéncia
PR . etros [paramet |a
no estabelecimento| =
03. . Minim |ros Form
de parametros . .
Q1| . 0s e[minimo |acéo
minimos de
4 B Forma |s de
compreenséo . )
. ¢do de[necessar |Profe
daquilo que se .
Profess |io a|ssor
espera na y
. or. formaca
Formacédo de um
0 de um
Professor.
professo
r.
N&o considero
suficiente.  Como
disse na questdo
anterior, a BNC-FC
reduz a formagdo
docente como se 0
objetivo da
formagdo docente
fosse o preparo
para ensinar na
s BNC-
educacdo  basica
. |BNC- |FP: A
com base exclusiva c -
] FP, formaca
na BNCC. Muitos Sobre
Forma |o
PR |documentos  que| _
. céo docente
O7. |orientam a Form
B . |Docent [segundo | _
Q1 |educacdo  basica acdo
R . e e|a BNCC
4 |[vBm e vdo e a de
B Educag |para a
formagdo docente| _ |Profe
) do Educacé
precisa ser| . ssor
. Basica. |0
minimamente .
Basica.

suficiente para
ensinar para além
de  documentos,
inclusive para
julgar e analisar a
importancia de
documentos com a
BNCC, inclusive a
formacdo docente

deve ser capaz de
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possibilitar 0
professor  julgar
criticamente  esse
documento, além
de possibilitar que
0 professor possa
ser capaz de
participar da
formulacdo  dele.
Desse modo essa
concepgao de quem
formulou é aprovou
a BNC-FC reflete
uma concepgao
reducionista da

docéncia.

Vem sendo
discutida
intensamente desde

janeiro de 2020 e

) . Discuss
mesmo apos quase |Discus | Sobre
PR . ao @
3 anos de|séo, L
o- | . L . divergé
discussdo, ainda ha|Diverg | . Form
D. . . ncias .
muitas éncia e acao
Q1| . o sobre a
divergéncias entre|Docent de
5 i BNC-
os docentes e até|e. Ep Profe
mesmo a esperanca ' ssor
que a resolugdo de
implantacdo  seja
revogada.
A BNCC foi
discutida em alguns
momentos na
Instituicdo, em sido
mais discutida nos
curso de Fisica e| Discutin
N Discus Sobre
Matematica  que| _ do a
PR séo,
reformularam para . |BNC-
O- Restrit Form
novas FP sem|
E.Q| . . a e . |acéo
Licenciaturas restringi
15 . Docent de
especificas, na r a
. e. Profe
Quimica, por docente.
ssor

estarmos propondo
0 Bacharelado as
discussdes da
BNCC ficam mais
restritas a alguns
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docentes em seus

componentes.

PR

c.Q
16

Essencial é
compreender que 0
professor  possui
atribuicdes que
passam pela: i
gestdo; ii. ensino; e
iii. producéo. Nesse
sentido, essas
atribuigbes, além
de constarem em
um documento
"orientativo"
(direcionador),
"normativo"
(definidor/regra),
deveriam ser
criadas condigdes,
especialmente nos
cursos de
formagdo, para que
o futuro professor,
entenda a
importancia da
produgdo. O que,
geralmente se faz, é
proporcionar
situacBes em que 0
futuro  professor
desenvolva
competéncias
associadas a gestdo
e ao ensino, mas
pouco se faz em
relagdo a producdo.
Sendo assim, o0
ideal é oportunizar
situacdes de
aprendizagem que
permitam o futuro
professor  realiza
aquilo que eu
entendo por
Formacéo
Permanente de

Professor, aquela

Profess
or,
Pesqui
sa e
Forma
cdo
Perma

nente.

Formacg
do

permane
nte:

Oportun
izando
moment
0s ao
professo
r para
produzir
pesquisa
s e gerar
conheci

mento.

Sobre

Form
acdo
de
Profe

ssor
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em que O sujeito
desenvolve a
capacidade de
realizar pesquisas e
de produzir
conhecimento. Isso
muda todo o
cenario...
Formacg
do
Docente
Sabere
Considero ques ’
i . |Aborda [C -
além dos|Locais,
ndo os|Sobre
contemplados, Sabere
PR . saberes (a
aspectos voltados a|s .
O- . ~ |locais, |Form
saberes locais, | Region o
EQ| . . . regionai |acéo
regionais elais e
16 . s e|de
culturais e|Sabere .
L culturais [ Profe
histéricos  devam|s
na ssor
ser contemplados. | Cultur .
. formacéa
ais.
0 do
professo
r.
A formacdo e a
acdo  pedagogica
podem se constituir
Formacg
COMO um momento B
. do
fértil em
o Docente
possibilidades  de A
aprendizagens para
autono
todos que a .
. . . mia do
vivenciam. Assim, c -
’ _ |Forma |professo
alguém mais| _ Sobre
PR . ¢ao, r em
experiente, ao| a
O- . . |Acéo [sala de
favorecer a criagdo ) Form
H. o Pedagé |aula na|
de espagos distintos| _ |acéo
Q1 gica e|execuca
para 0 de
6 . Profess |0 de
desenvolvimento . Profe
o or. acoes
subjetivo do _|ssor
. pedagog
professor, contribui .
B icas que
na construcdo de o
o possibili
trajetorias
. tem a
alternativas de .
. aprendiz
aprendizagens e de
o . agem.
possiveis  acoes.
Nesse sentido, um
documento deve se

242




embasar no
contexto especifico
de cada regido e
situacéo. Sendo
assim, é importante

que a autonomia do

professor seja
respeitada.
Idealiza
ndo um
. . docume
Acredito que nao
nto que
temos um|Docum| -
. oriente a
documento ideal, |ento _ | Sobre
) . formaca
PR |porém deveria | ldeal, d a
0
O- [pensar nas | Especi Form
. o professo|
1.Q |especificidades de|ficidad 4 acdo
r e
16 |cada é4rea deles e de
. . forma
conhecimento  e|Orient Profe
. . que
nao apresentar [agao. ssor
. B atenda
orientacéo geral.
as
especifi
cidades.
A
autono
mia do
3 . professo
E necesséario que
. . Profess |r em|C -
haja um cuidado
L or, sala de[Sobre
com relagdo a isso,
PR | | Auton |aula a
ja que o professor .
08. _ |omia e|segundo |Form
deve ter autonomia .
Q1 Forma |a  sua|acdo
em sala de aula a| _ .
3 . cdo formaca (de
partir da  sua .
B Especi [o Profe
formagéo . .
. fica.  [especifi [ssor
especifica.
ca de
drea do
conheci
mento.
Proces |Reflexd
Procurando  por D -|O professor em
. SO es sobre
reflexdes que|. . . |Sobre [seu fazer
. inclusi [a pratica L B-
PR |permitam pensar os a pedagégico .
VO, docente: | . ) Questdes
03. | processos préatic | necessita ter
) . TDIC's | Process inerentes
Q1 |inclusivos, uso de a naffoco e
e 0 . ao saber
1 recursos de TDICs, _ |acéo [estratégias para
~ |Metod [Inclusiv docente
de  Metodologias . docen|o  ensino de
Ativas entre outros ologias fo. te
"| Ativas. |utilizaci Quuflrmies €
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o das muitas vezes
TDIC's refletir sobre
€ como realizar
Metodol um processo
TYER inclusivo que
Ativas. a
pode ser através
Muito focado em
Ferrame [D -|das TIC's e de
estratégias e )
Ferram |ntas Sobre [ Metodologias
ferramentas L .
PR | . entas , [didética |a Ativas.
didaticas para a . ”
04. 3 Ensino [s para o|pratic
compreenséo e .
Q1 . . |e Ensino |a na
ensino da Quimica| . .
1 . Quimi |de acdo
mas as  vezes o
. B ca Quimica [docen
abrindo méo do
) ) te
rigor conceitual.
Ele vem na maioria D -
Como
das vezes buscando [ Apren Sobre
aprende
PR |propostas e|der,
e
09. |atualizando nas|Ensina . prétic
ensinar
Q1 |formas de como|r el . na
. _ . |Quimica|
1 |aprender e ensinar|Quimi _ |acéo
. ) nos dias
quimica nos dias|ca. . docen
. atuais.
atuais. te
Dimens .
A formagdo
Ges,
docente  deve
Carga |G-A .
. . . proporcionar ao
Pior que a questdo| Horaria |impor
. __ |Dimen .. |licenciando
das dimensdes é a| _ e Tempo | tancia
i . Soes, conhecimentos
implantacéo da de do
PR - Carga x . |e saberes que o
carga horaria de . |duracéo |curric
0O4. . . Horéri permita
o1 maneira efetiva e do ulo
a e
sem promover o "[curso: Ofna  [desenvolver
4 Duraca i Ses  didati
aumento do tempo g Curricul |forma|acdes didaticas
0 [0 )
de duragéo do curso nafcdo |eficazes ao B-
Curso. . . .
para 4,5 ou 5 anos. formaga docen | processo ensino-| Questdes
o] do|te aprendizagem inerentes
professo de seus alunos,| ao saber
r. para isso, ol docente
Acredito, A BNC- G-A curriculo
pessoalmente, que e FP impor estabelecido  a
sim sdo Ep aborda tinciasua  formagdo
PR |necessarias, mas conheci
i _|Conhe do [deve
05. [ndo que sejam| mentos i
. . |ciment curric [compreender
Q1 |suficientes. E e
i 0 e _|uloJuma carga
4 |possivel que _ |contedd
. Contel na horaria
partindo-se do 0S
o dos. ,_|forma|compativel com
receituério da necessar | _
. €80 (o tempo de
BNCC FP, se faga ios a P

244




muito mais, e se formacé [docen
busque agregar e 0 te
engajar docente
conhecimentos e ?
contetidos que
extrapolem a Base.
Na Educacéo
Bésica,
procedemos Os
diversas reunides cursos
(dia coletivo) em de
que foram Licencia
apresentadas e tura
discutidas, ndo em segundo (G - A
sua totalidade, os a BNC-|impor
principais aspectos | Educag |FP: tancia
o da BNC-Formacao. [do Futuros |do
65 Ji  no Ensino|Basica, [docente |curric
Ql. Superior, 0s cursos|BNC- |[s estardo|ulo
. de Licenciaturatem|FP  e|prepara |na
passado por|Licenc |dos para|forma
adequagdes aliatura. |o cao
legislacéo e isso fez exercici (docen
com que diversos [0} te
grupos se profissi
formassem onal na
(colegiados, Educacd
NDEs...) para [0}
discutir 0s Bésica?
principais aspectos
da BNF-Formagéo.
N&o foi discutida. A
O curso se compde importa
de apenas dois ncia da
professores da area . |discussd |G - A
. Ensino .
de Ensino de d da|impor
e
Quimica. Os| . |diretrize |tAncia
. Quimi
demais professores S do
PR ca, . i
do curso com| . curricul |curric
or7. B ’ Discus
formagdo em areas| _ ares nafulo
Q1 . |sGo e .
como  Organica, formaga [na
5 . o Forma
Fisico-Quimica, . forma
A: ¢ao x
Inorgénica e docente [céo
. _ | Docent
Analitica ndo para o|docen
e.
consideram 0 Ensino |te
documento e ndo se de
interessam por Quimica

discussdes que

duragdo do
cursos, além de
valorizar as
especificidades

de cada regido
do pais onde o
curso de
licenciatura serd

ofertado.
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visam discutir a

formagcéo docente.

Os documentos
apresentados  nas
Diretrizes possuem
suas  qualidades.
Abrangem pontos
interessantes e
cruciais no
engajamento entre
licenciando,

professor formador

e futuras atividades

profissionais. No Incluind
entanto, seria 0 a
necessario  mais pesquisa
. G-A
trabalho de leiturael = [na .
. . Diretri . impor
interpretacdo  da pratica |
zes, tancia
BNCC, dos docente
L Forma do
PR |principais . nas ;
. cdo de[ ~ [curric
O1. |objetivos, e diretrize
o _ |Profess ulo
Q1 (verificar quais S
. ores e . na
6 |alternativas  para curricul
Metod forma
que se tenha ftal ~ |ares .
. ologias ¢ao
qualidade da| . para a
B Ativas. _ |docen
formagéo do formaca )
€
professor. Ex.: o} de
Envolvimento da professo
pesquisa na préatica res.
docente e discente,
Criacao de
ambientes que
propiciem
formulacdes e
préaticas de projetos
de ensino,
principalmente
utilizando
metodologias
ativas.
Como a|G-A
o Os pilares  de[Forma |[distribui |impor
) formacdo e a cargafcdo e[cdo de|tancia
Qll horaria muito bem|Carga |carga [do
5 definida de cada|Horéri |horéria |curric
um desses pilares. |a. dos ulo

compon |na
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entes forma
curricul [céo
ares docen
influenc |te
iam na
formaca
[0} do
professo
r.
Muitos
conhecimentos séo
essenciais para a
formagéo do
professor. Eu
considero  alguns,
mas tenho a
compreensdo  que
outros
conhecimentos
também séo
necessarios. E
compreendo  que
aqueles
conhecimentos que Formac |G- A
eu julgo serem|Forma (&0 impor
essenciais tem a ver | ¢éo, Docente |tancia
com minha|Conhe do
PR
; orientacéo ciment |Conheci |curric
or formativa e préticalos  e[mentos |ulo
s profissional. Ensino |necesséar |na
0 Considero de ios para|forma
essenciais, Quimi [oEnsino|cédo
compreender alca. de docen
historia da Quimica|te

educacdo, teorias
de curriculo,
historia das
licenciaturas,
conhecimento
profissional
Docente, didatica,
filosofia e
epistemologia das
ciéncias,
sociologia,
compreender o que
a area de Ensino de

Quimica pesquisa,
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conhecimento
interdisciplinar e
aprofundado sobre
Quimica (para o
caso da formacdo
de  professores),
metodologia de
ensino,
conhecimento
relacionados com a
diferentes culturas
(indigenas,
africanas,
quilombola,
ribeirinhas,
regionais,  dentre
outras) , inclusdo,
conhecimentos
sobre questdes
étnico-raciais e
muitos outros

conhecimentos.

Partindo do
pressuposto da
minha fragilidade
de entendimento
acerca destas
competéncias,

entendo que tais

Apesar da BNC-
FP trazer pontos
relevantes para
a formagéo
docente tais

como:

RS O saber conhecimento
docente [H- -
pensando num viés [ Compe profissional,
. . |segundo [Quest| . .
de conhecimento, téncias B pratica
. a BNC-|des . B-
PR |préatica ef, profissional e B
. . FP: inere ) Questdes
06. |engajamento Dimen engajamento
_ Compet |ntes a inerentes
Q1 [podem ser|sdes e . .. |profissional,
) . éncias e|pratic ao saber
4 |importantes  sim.|Saber . uma referéncia
Dimens |a docente
Entretanto, penso|Docent | aos saberes
b oOes docen
que 0s saberes|e. o -
> profissi |te docentes ja
docentes ja omais estudado e
estudado e .
defendido  por
defendido por )
muitos autores
muitos autores _
. . poderiam  ser
poderiam ser mais
L. mais necessarios
necessarios na
. a formacéao
formacdo  dos/as 9
docente.
professores/as.
PR |E importante saber|Saber, |Saber |l -|Muitos  fatores B-
08. [que necessitamos|Docent [ Docente |Ques [sdo necessarios| Questdes
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Q1 |de muitos fatores|e e[: Como|tdes
4 |para que|ldiossi |desenvo |inere
alcancemos um|ncréatic |Iver  0|ntes
desenvolvimento |as. saber 26
como docente, e docente .
ndo apenas estas. em
doce
As pessoas séo pessoas
nte
singulares e singular
idiossincraticas. es e
idiossin
créticas
?
Penso que 0
documento  deve
primeiro valorizar
0s autores que
estudam e se
dedicam nesta
tematica. A partir
disto, buscar
discussbes  atuais
que desenvolvam
saberes necessarios
a formagéo
docente, valorizar e Uma | B
contemplar a|Discus |discussa
Ques
articulacéo da|sdes, |o sobre| .
toes
PR |teoria/pratica. Sabere |os .
) inere
06. |Ouvir als e |saberes
. _|ntes
Q1 [comunidade Forma |necessar
. e ” R ao
6 [cientifica cdo ios a
~ |saber
(representada Docent |formacé
pelos/as e. [0} ot
intelectuais) e a docente. |Nte

comunidade

escolar (incluindo a
gestdo escolar,
professores/as e a
comunidade local)
de forma que este
documento

orientativo e
normativo valorize
as realidades
diferentes nesse

Nosso pais.

para
desenvolver o
saber docente,
nao apenas
habilidades e
competéncias

como prevé a

BNC-FP,

portanto é
necessario
valorizar e

buscar autores
que discutam os
saberes
necessdrios  a
formagao

docente.

inerentes
ao saber

docente
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PR

07.

Q1

Eu vejo a érea de
Ensino de Quimica
importante para a
formagéo de
professores,

importante para a
comunidade

externa por meio da

realizacdo de
projetos de
extenséo. As
pesquisas

realizadas pela a
area de ensino de
Quimica conversa

com outras areas

sendo possivel
parcerias de
trabalhos com

outras areas como
Geografia,
Biologia,
Pedagogia.  Mas,
dentro da
instituicdo vejo
dificuldades  em
detrimento de
outras dareas para
conseguir  espago
para a pesquisa.
Muitos colegas da
Quimica ndo
compreendem
como  se faz
pesquisa em ensino
de Quimica.
Questionam a
necessidade de

espaco fisico e

recursos, bem
como o tipo de
publicagéo

cientifica

produzida pela
pesquisa em Ensino
de Quimica. Muitos
editais para

pesquisa ndo

Ensino
de
Quimi
ca,
Pesqui
sa e
Recon
hecime

nto.

Ensino
de
Quimica
: Poucos
espacos
para
pesquisa
e falta
de
reconhe
cimento
das
demais
areas do
conheci

mento.

A falta de
reconhecimento
do Ensino de
Quimica com
uma drea de
conhecimento
acaba por
dificultar

pesquisas nesta
area )
principalmente
pela falta de
financiamento,
0 que pode
acarretar um
atraso no
avango de uma
sociedade mais
justa e
conhecedora do
meio em que

vive.

E- A
impor
tancia
do

Ensin
0 de
Quim

ica

C-Sobre a
formagdo
de

professores

(0}

reconhecimento
do Ensino de
Quimica e a
possibilidade de
financiamento a

pesquisa  nesta

area, pode
acarretar no
apontamento
dos

problemas/solug

oes que a
formagdo de
professores tem

enfrentado.
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contemplam a area
de ensino de
Quimica.  Dentro
dos cursos de
licenciatura em
Quimica o Ensino
de Quimica é visto
pelos pares de
outras areas como
uma area facil na a
qual qualquer
professor de outra

area pode lecionar

disciplinas.
A falta
de
investim
Entendo que é de ento na
fundamental Educacd
importancia para o [0}
desenvolvimento Quimica
PR |da sociedade, pois|Desen Um
08. |ha contribuicgdo | volvim |dos
Q1 |singular para as|ento da|problem
1 |pessoas em|socied |as que|E- A
diversos ambitos, e|ade, podem |impor
entendo, Educag |afetar o|tancia
consequentemente, |&o desenvo [do
que a Educacdo|Quimi |lviment |Ensin
Quimica necessitajca e|o dajlo de
de um  maior|Investi |socieda |Quim
investimento. mento. (de. ica
Concordo
plenamente. No As
entanto, as Habilida
habilidades ndo des e
contemplam Compet
PR contetdos de éncias
Gl Quimica Habili |desvalor
o1 precisamente, dades, [izam o|E- A
5 abrangem  temas|Desval |Ensino |impor
abertos de|orizaga |de tancia
Ciéncias. 0 da[Quimica|do
Resultando em uma|Quimi |na Ensin
grave ca e|Educacd|o de
desvalorizagcdo da|Ensino |0 Quim
Quimica no | Basico. | Basica? [ica
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Ambito do Ensino

Bésico.
O Enade
como
instrum
Certamente.  N&o ento F -
PR |porque ‘"cai" no para Quest
03. |ENADE, mas |Enade, |aferir a|0es
Q1 |porque procuro [Forma [qualidad |inere
2 |estabelecer as|cdo dele na|ntes a
relagbes necessaria|Profess |formaga |avalia
para uma Formagao |ores e|o de|céo
de Professores de|Qualid |professo |profis
qualidade. ade. res. sional
A falta
de
discussd
0
formativ
a e de
diretrize
S
Nosso curso tem especifi
PR optado em ndo cas para
o participar do 0s
ANEDE sendo que cursos
ot trata-se de um de
2 curso sem formaca
diretrizes Enade, |0 de|F
especificas Diretri |professo | Quest
(Ciéncias Naturais|zes res oes
e Matemética, | Especi |podem |inere
Quimica), mas[ficas e[influenc |ntes a
normalmente Discus |iar nos|avalia
participava e ndo,|sdo resultad |céo
ndo havia discussdo |Format |os  do|profis
formativa. iva. Enade? |sional
Sim, algumas
vezes. Mas procuro Um
apresentar 0 olhar F -
ENADE e outras critico  [Quest
PR provas de avaliacdo sobre as |des
06. em larga escala|Enade, |avaliagd |inere
Q1
provocando um|Avalia [es  de|ntes a
2 olhar critico. Ou|cbes e|larga avalia
seja, qual o pano de [Olhar ([escala e|céo
fundo destas | Critico |do profis
avaliacdes? Quais|. Enade. |sional

As avaliagdes em
larga escala,
assim como o
ENADE podem

ter um papel

muito
importante no
processo de
formagao

docente, dede

de que ndo seja

_[utilizada  como

diretriz para a
formulagdo do
Projeto

Pedagégico de

um Curso.

C - Sobre a
formagdo
de

professores
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as limitagbes? O
que podem

contribuir?

Sim. Embora o foco
das discussdes
formativas néo seja
0 preparo para 0
Enade, pois
compreendo que o
uma boa formagéo
docente  propicia
preparo para O
exame. Quando um
determinado

conhecimento €
abordado em sala

de aula e este

possui alguma
o quest-éo do Enade
o relacionada, a
questdo é abordada.
Q1
Sobre a prova do
2 Enade ela @
discutida quando se
aborda temas como
avaliacdo, politicas
publicas,
conhecimento (0]
profissional resultad
docente. Além [0} do|F -
disso, a prova do Enade é|Quest
Enade bem como, consequ (des
discussdo das éncia de|inere
questdes e|Enade, |uma boa|ntes a
respostas é|Forma |formaca [avalia
abordada com|cdo e|o céo
alunos, do ultimo|Docent |docente |profis
semestre. e ? sional
E -
Quest
Sim. E importante |Esclare des
PR que seja|ciment inere
08.
esclarecido alo, Uma ntes a
ot respeito deste |Exame |analise |avalia
2 exame e que sejam|e critica  [céo
organizadas criticas|Critica |sobre o|profis
a respeito dele. S. Enade. |sional
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PR

009.

Q1

Sim.  At¢ em
algumas avaliacoes
insiro questdes do
ENADE.

Avalia
coes,

Questd
es e

Enade.

Enade e
Formag
do
Docente
: O que
avaliagb [F -
es como [Quest
esta Oes
influenc |inere
iam na|ntes a
formaca [avalia
0 do|céo
professo | profis

r? sional
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Anexo

GD UNIVERSIDADE FE‘DERAL DA GRANDE DOURADOS
FACULDADE DE CIENCIAS EXATAS E TECNOLOGIAS

nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn

UMA PAISAGEM COMPREENSIVA ACERCA DAS BNC-FP

Prezado (a) Professor (a),

Esta € uma atividade que busca compreender o entendimento dos professores da
Educacéo Quimica em relacdo a Base Nacional Curricular Formacao de Professores
da Educacdo Basica (BNC-FP). Pedimos especial atencdo nas respostas a este
questionario.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa de mestrado intitulada:
UMA PAISAGEM COMPREENSIVA ACERCA DAS DCN-BNCFPEB: AS LENTES
DOS PROFESSORES FORMADORES DAS IES PUBLICAS DA REGIAO CENTRO-
OESTE. Os participantes do estudo séo todos professores da Educacdo Quimica das
Instituicdes Publicas de Ensino Superior que ofertam o curso de Licenciatura em
Quimica na regido Centro-Oeste. Todos os educadores, incluindo o(a) senhor(a)
serdo convidados a responder um questionario estruturado a respeito de dados
pessoais, formacdo académica e atuacao profissional. O questionario sera aplicado
através de um formulario eletrénico, alocado no google drive do pesquisador. A
pesquisa terd como objetivo principal reunir argumentos para a compreensao da forma
como os formadores de professores percebem a BNC-FP. O(a) senhor(a) ao aceitar
participar da pesquisa devera:

1. Eletronicamente aceitar participar da pesquisa, o que correspondera a assinatura
do TCLE, o qual podera ser impresso se assim o desejar.
2. Responder ao questionario on-line.

O questionario sera on-line e, portanto respondido no momento e local de sua
preferéncia. Nao € obrigatorio responder a todas as perguntas se assim vocé o
desejar.

O(a) Senhor(a) ndo tera despesas e nem sera remunerado pela participacdo na
pesquisa. Todas as despesas decorrentes de sua participagdo na pesquisa nao seréo
cobradas. Em caso de dano, em decorréncia do estudo, serad garantida a sua
indenizacdo. O risco da pesquisa é minimo por envolver apenas a resposta ao
questionario online, o qual foi elaborado com o intuito de que o tempo gasto para seu
preenchimento seja minimo, em torno de 10 a 15 minutos. Para garantir a
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confidencialidade e a privacidade dos individuos, a caracterizacdo dos mesmos sera
feita por codificacdo de sua identidade. Todos os dados obtidos na pesquisa seréao
utilizados exclusivamente com finalidades cientificas conforme previsto no
consentimento do participante. Os resultados da pesquisa ndo serdo divulgados a
terceiros.

N&o existe beneficio ou vantagem direta em participar deste estudo. Os beneficios e
vantagens em participar sao indiretos, proporcionando a publicacdo dos resultados da
pesquisa em periodicos cientificos.

O(a) senhor(a) podera se retirar do estudo a qualquer momento, sem qualquer
necessidade de justificativa.

Solicitamos a sua autoriza¢ao para o uso de seus dados para a producao de artigos
técnicos e cientificos. A sua privacidade sera mantida através da nao identificacdo do
seu nome.

Ao aceitar este termo de consentimento livre e esclarecido, copia do mesmo sera
automaticamente enviada para seu endereco eletrénico informado no questionario on-
line.

Prof. Marcio Rodrigo Vilela Duarte
Orientadora: Profa. Dra. Vivian dos Santos Calixto
e-mail: marcio.duarte911@academico.ufgd.edu.br

AVISO - ESTE QUES'I:IONARIO DEVERA SER PREENCHIDO DE UMA UNICA VEZ,
JA QUE O MESMO NAO SALVA AS RESPOSTAS DE FORMA PARCIAL.

Muito obrigado!
Marcar apenas uma alternativa.

() Declaro que li e concordo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
() N&o concordo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

IDENTIFICACAO

1)Nome:

2) Instituicdo de Ensino:

3) Ha quanto tempo atua como professor nesta Instituicdo de Ensino?

4) Quais 0s componentes curriculares vocé atua no curso?
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FORMACAO

5) Qual curso voceé realizou em sua formacao? (Quimica Industrial, Licenciatura em
Quimica, Licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em Quimica, Tecndlogo em
Processos Quimicos Industriais, etc.)

6) Vocé possui especializacéo Lato Sensu? Caso a resposta seja afirmativa, indique
o titulo de sua especializacao.

7) Vocé possui especializagdo Strictu Sensu (Mestrado)? Caso a resposta seja
afirmativa, indique o nome do curso e a area de concentracéo

8) Vocé possui especializagdo Strictu Senso (Doutorado)? Caso a resposta seja
afirmativa, indique o nome do curso e a area de concentracéo

9) Vocé possui pos doutorado? Caso a resposta seja afirmativa, indique o nome do
curso e a area de concentracao

ENSINO DE QUIMICA

10) No gue contribui o Ensino de Quimica no Ensino Médio para a vida do estudante?

11) Como professor da Educacao Quimica, como vocé vé o Ensino de Quimica nas
Instituicdes de Ensino Superiores?

12) Como professor da Educagdo Quimica, o conhecimento solicitado no exame
ENADE faz parte da discussao formativa em suas aulas?

FORMACAO DE PROFESSORES

13) A BNC-FP trata em seu artigo 3° que o licenciando precisa desenvolver
competéncias gerais docentes, no mesmo principio das competéncias gerais
propostas pela BNCC. Qual sua opinido sobre o desenvolvimento dessas
habilidades?
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14) A BNC-FP estabelece também as competéncias especificas de acordo com trés
dimensdes consideradas fundamentais, sendo elas o conhecimento profissional, a
pratica profissional e o engajamento profissional. Nesse sentido, vocé considera que
essas dimensdes e competéncias especificas sao realmente necessarias e suficientes

para a formacédo do professor?

15) Como a BNC-FP foi discutida em sua Instituicdo de Ensino?

16) Na sua opinido, o que vocé considera essencial para a formag&o do professor e o
gue um documento orientativo e normativo precisaria abordar, para ser considerado

ideal a formacéo de professores?




