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RESUMO

A finalidade deste estudo ¢ apresentar a aplicagdo tedrico-metodologica do Interacionismo
Sociodiscursivo por meio de uma pesquisa-acdo, a fim de gerar dados para investigar as
capacidades de linguagem de 28 estudantes de uma terceira série do Ensino Médio em uma
escola privada, localizada no interior do estado do Pard, apds a aplicagdo de uma Sequéncia
Didatica (SD) do género dissertagdo-argumentativa, partindo do mapeamento das capacidades
de linguagem e as questdes didaticas presentes na produgdo inicial e final da SD. As
capacidades de linguagem foram analisadas, nos textos produzidos, a luz do modelo de andlise
textual de Bronckart (2003) através da didatizagdo do gé€nero dissertagao-argumentativa, a fim
de verificar as capacidades de linguagem desenvolvidas pelos estudantes. Antes de aplicar a
SD, foi necessaria a criagdo de um modelo didatico do género a luz de Schneuwly e Dolz
(2004), para averiguar as dimensdes ensinaveis, das capacidades de linguagem do género
textual. Com os resultados ¢ passivel de demonstragdo que os pressupostos teorico-
metodoldgicos do Interacionismo Sociodiscursivo sdo instrumentos poderosos para a analise de
géneros textuais e caracteriza-se uma ferramenta efetiva para a didatizacdo eficaz de géneros
de textos na sala de aula. Por fim nosso estudo propos a elaboragao de um instrumento didatico,
a fim de assessorar professores durante a orientacao das capacidades de linguagens durante as
relagdes de ensino-aprendizagem da dissertagdo-argumentativa.

Palavras-chave: Interacionismo Sociodiscursivo; géneros textuais; capacidades de

linguagem; dissertagao-argumentativa.



ABSTRACT

The purpose of this study is to present the theoretical-methodological application of
Sociodiscursive Interactionism through action research, in order to generate data to investigate
the language abilities of 28 students in the third year of high school at a private school located
in the interior of the state of Para, after the application of a Didactic Sequence (DS) of the
argumentative dissertation genre, starting from the mapping of language abilities and didactic
questions present in the initial and final production of the DS. The language abilities were
analyzed in the texts produced, based on Bronckart's (2003) textual analysis model through the
didacticization of the argumentative dissertation genre, in order to verify the language abilities
developed by the students. Before applying the DS, it was necessary to create a didactic model
of the genre based on Schneuwly and Dolz (2004), to assess the teachable dimensions of the
language abilities of the textual genre. The results demonstrate that the theoretical-
methodological assumptions of Sociodiscursive Interactionism are powerful tools for the
analysis of textual genres and represent an effective tool for the successful didacticization of
text genres in the classroom. Finally, our study proposed the development of a didactic
instrument to assist teachers during the guidance of language abilities in the context of teaching
and learning argumentative dissertations.

Keywords: Sociodiscursive Interactionism; textual genres; language Skills; argumentative-
dissertation.
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CONSIDERACOES PRIMEIRAS

A acdo de dissertar emerge de uma intensa e intrinseca aspira¢do de comunicar-se —
tao propria de interagentes eminentemente comunicativos: os seres humanos — haja vista serem
estes, agentes de praticas de linguagem. Nesse contexto, escrever uma dissertacdo de Mestrado,
sagra, €, a0 mesmo tempo, materializa um anseio essencial e profundo: o de ser ouvido,
principalmente, lido, pois, este estudo contribui nao sé para as dimensdes do ensino da produgdo
de texto escrito, mas também disponibiliza aos estudantes e professores, instrumentos que os
auxiliem na resolugao de problemas relacionados as dimensdes da escrita.

O pensar no pluriverso da comunicagao me faz lembrar o primeiro passo dado rumo a
esta dissertacdo, quando em uma aula de lingua portuguesa sobre o género dissertacio-
argumentativa, uma estudante da terceira série do Ensino Médio — assim como os demais
colegas de turma — fora solicitada para escrever um texto argumentativo sobre a persisténcia
da violéncia contra a mulher, e 1é-la em voz alta. Naquele momento, a estudante disse-me nao
conseguir desenvolver o raciocinio sobre a temadtica, pois tinha bloqueio para escrever. O
curioso ¢ que a atividade fora realizada e o paradgrafo estava escrito, mas apresentava
consideraveis déficits perceptiveis na organizagao de um argumento.

Prontamente, pensei que ndo teria sucesso nem eficiéncia se apenas debrugasse-me
sobre o ensino de teorias sobre a argumentacao, pois ja estava evidente que a estudante nao so6
tinha consciéncia de sua dificuldade de colocar suas ideias no papel, mas também ndo conseguia
idealizar a figura do professor como leitor ativo do texto que ela iria produzir, o que
intensificava suas dificuldades e bloqueios no momento da escrita.

Aquele fora um magnifico momento de parar o conteudo e ... dialogar sobre os aspectos
fisicos e psicoldgicos, bem como o comportamento do escritor no momento da producdo do
texto!

Pensando em como iniciar a orientagcdo sobre o desenvolvimento das capacidades de
linguagem' durante a producdo de textos, assim como sobre a importincia delas para nossa
constitui¢do como agentes da linguagem, iniciei as discussdes analisando coletivamente o texto
considerado com o nivel mais alto apds aplicagdes dos parametros de correcdo. Percebi durante
a analise que havia no comportamento dos alunos uma espécie estima baixa, em que todos

agregam valores e julgamentos internos ao seu proprio texto com base na postura e

! Capacidades que possibilitam, no ambito da linguagem, a atuagdo dos sujeitos em distintas esferas da atividade
humana. O termo sera explicitado com profundidade na secao III.
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comportamento do outro durante a escrita e posterior leitura. Constatei que o texto do estudante
considerado pela turma como o “mais desenvolvido” também apresentava falhas, semelhantes
ao da estudante, no desenvolvimento das habilidades de argumentagao.

Desde entdo, a midiatizacdo da aprendizagem das habilidades argumentativas sdo
instrumentos constantemente presentes em minhas aulas, seja em géneros textuais orais, como
os juris simulados, seja em géneros textuais escritos, como os artigos de opinido e a dissertagao-
argumentativa escolar, uma vez que sao instrumentos para a promog¢ao da compreensao global
das formas de funcionamento da linguagem e, efetivamente, da lingua nos meus alunos.

Orientar a aprendizagem de lingua portuguesa possibilitou-me aprender algumas
estratégias para desenvolver o trabalho docente com a lingua ‘materna’, de forma pragmatica e
funcional. Em 2011, ainda na graduacdo em Letras com habilitacdo em Portugués, iniciei na
carreira docente ocupando a cadeira do componente curricular Lingua Portuguesa para alunos
do Ensino Médio. Assim, doze anos depois, senti a necessidade de inserir novos conhecimentos
e teorias linguisticas em minha praxis docente, o que me induziu a consideragdo da
possibilidade de cursar o mestrado em Letras: Linguistica e Transculturalidade com énfase em
Linguistica Aplicada, complementador da minha formagao, bem como auxiliador nas reflexdes
teoricas e nas atividades praticas da sala de aula que tenho realizado desde que adentrei no
percurso das letras. E embora haja percalgos, tenho buscado incessantemente me aperfeigoar,
além de adquirir saberes teoricos.

Cursar o mestrado € ao mesmo tempo a producdo deste me propiciou, portanto,
experiéncias possibilitadoras de reflexdes sobre a necessidade de adotar novas atitudes, bem
como a op¢ao por mudar minha postura docente relacionada ao ensino da linguagem de tradi¢ao
gramatical para uma pratica docente guiada pelo viés interacionista no espago da sala de aula.
Com isso, tenho procurado redimensionar as aulas a partir das praticas de linguagens, de forma
que as atividades tenham alicerce no género textual, como instrumento para acessar a realidade
dos escolares em suas produgdes.

Desse modo, na contemporaneidade brasileira, mesmo com a adesdo das teorias dos
géneros textuais pelos Parametros Curriculares Nacionais, (BRASIL, 1998), ¢ comum nas aulas
de producao de texto os docentes enfatizarem o ensino da estrutura; dos aspectos e formatos
tipoldgicos dos textos, considerando as especificidades do aspecto técnico, ao passo que deixam
de lado a interagdo oral ou escrita do género. Assim, o enfoque principal das aulas se volta para
0s mecanismos pelos quais os textos sao construidos, de forma a ressaltar a macroestrutura do

género textual, no caso do género escolar dissertagdo-argumentativa: a introdugdo, o
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desenvolvimento e a conclusdo deixando de lado as capacidades de linguagem. Por isso, o que
propomos ¢ desenvolver capacidades para além da estrutura convencional desse género textual.

Dessa maneira, embora o ensino da producgao textual a partir das dimensodes do género
tenha sido um grande avanco nas aulas de produgdo de géneros textuais, infelizmente, ocorre
ainda a perpetuagado de valores vinculados a um enfoque engessado, em que o estudante ¢ levado
a pensar uma problemadtica social e desenvolver uma resolucao, quando, segundo Schneuwly e
Dolz (2004), deveria haver o desenvolvimento de capacidades gerais de linguagem por meio
das dimensdes da acdo, linguisticas e linguistico-discursivas.

Sob esse prisma, as inquietacdes desta pesquisa sdo fruto do contato com a divulgagao
dos resultados ENEM entre os anos de 2015 a 2020, tendo em vista a observagao da divulgagao
dos ntimeros relacionados ao desempenho dos estudantes, bem como sua repercussao na midia,
espagos escolares e académicos e ainda a repercussdao nos debates em torno da qualidade da
educagdo no estado do Para.

Soma-se a este processo, a sensa¢do de fracasso no ensino da producdo textual nas
institui¢cdes de ensino paraenses, que caracterizam um fator preocupante, haja vista os relatos
dos estudantes que afirmavam “escrever bem” durante o curso do Ensino Médio e chegarem
aos exames de sele¢do para cursos universitarios € nao obterem notas satisfatorias na escrita do
género dissertacdo-argumentativa. [sso mostra que ndo basta saber escrever: € preciso dominar
as habilidades e competéncias especificas mensuradas pelos exames, que ddo acesso as
universidades, além de compreender o que cada exame espera dos estudantes.

Dessa forma, ¢ importante observar como se configura o desdobramento das
capacidades de linguagem na producdo textual do género dissertacdo-argumentativa por meio
da observacao da infraestrutura, dos mecanismos de textualizagdo, mecanismos enunciativos
(vozes e modalizacdes) a luz de BRONCKART, 2003). Logo, o intuito central do nosso estudo
é:

e Propor a andlise de dissertagdes-argumentativas produzidas por estudantes da Gltima
série do Ensino Médio de uma escola particular do municipio de Altamira-Pard, momento em
que foram observadas, a partir de uma Sequéncia Didatica, as caracteristicas de uma agdo de
linguagem, a saber: o contexto de produc¢ao (mundos fisico e sdciossubjetivo) e o contetido
tematico; o plano textual global do texto, os tipos de discurso, as sequéncias textuais € os
mecanismos de textualizacdo (conexdo, coesdo nominal e coesdo verbal) e os mecanismos

enunciativos (formas de gerenciar as vozes e as modalizagdes).

De maneira especifica, o estudo objetiva:



19

e Investigar como se materializam as capacidades de linguagem na produgdo textual
de estudantes da terceira série do Ensino Médio, a partir das praticas de linguagem
desenvolvidas na sequéncia didatica.

e Analisar os efeitos da SD no desenvolvimento das capacidades de linguagem
mobilizadas pelo agente produtor do texto no processo de constru¢do do Género dissertacao-
argumentativo

e Propor a elaboracdo de um instrumento didatico, a fim de assessorar professores
durante a orientagdo das capacidades de linguagens na produgdo do género dissertacio-

argumentativa, a partir da SD desenvolvida em nosso estudo.

Cabe, portanto, elucidar que a materialidade deste estudo se concentra em situar e
proceder analiticamente a microestrutura interna do género que adotamos como objeto de
estudo, seguindo um folhado textual?, conforme propde Bronckart (2003). Nesse interim, para
melhor didatizar a dinamica da organizacao e as fases do estudo ora proposto, a pesquisa se
organiza na estrutura que apresentaremos a seguir:

No capitulo I, intitulado: Aporte Metodolégico, apresentamos o detalhamento
aprofundado dos materiais e métodos utilizados, bem como as formas de geragdo do corpus
com fundamentos em Thiollent (2011), demonstramos o cenario de caracteristicas dos sujeitos
de pesquisa e os instrumentos geracao dos dados para andlise € modos de organizagdao dos
resultados obtidos.

No capitulo II, serdo apresentados os aspectos relacionados a teoria do interacionismo
social, fundamentado na media¢do simbolica de Vygotsky (2007), por meio de um
levantamento das influéncias historico-sociais do desenvolvimento humano como suporte para
o desenvolvimento dos instrumentos de comunicagdo e das formas de organizagdo e
desenvolvimento do pensamento e da linguagem como mecanismo norteador do aprendizado e
desenvolvimento a partir da criagdo de uma zona de desenvolvimento proximal (ZDP).
Tracamos, também, um didlogo com os papéis sociais dos géneros textuais como
megainstrumentos de comunicacao, Schneuwly (2004), para o desenvolvimento de sequéncias

didaticas para a aprendizagem de géneros Schneuwly e Dolz (2004).

2 Bronckart (2003) denomina folhado textual, a arquitetura interna do texto formada de trés camadas: a
infraestrutura geral do texto constituida pelo plano textual global, do contetido tematico, os tipos de discurso e as
sequéncias textuais; os mecanismos de textualizacdo (conexdo, coesdo nominal e coesdo verbal) e mecanismos
enunciativos (vozes e modalizagdes).
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No capitulo III, debrugamo-nos sobre o estudo dos fundamentos tedricos do
Interacionismo Sociodiscursivo de Bronckart (2003), sua defini¢do e op¢do pelo uso da
defini¢do de texto e género textual como resultado de agdes de linguagem emergidas nas
praticas sociais da comunica¢ao humana.

Propomos também, a partir de uma ac¢do de linguagem, o detalhamento dos contextos
fisico e sociossubjetivo do texto, a infraestrutura textual; os mecanismos de textualizagdo e
mecanismos enunciativos, bem como a associagao desses elementos com as habilidades e
competéncias mobilizadas nas competéncias de producao do género dissertativo-argumentativo
e sua relagdo com as capacidades de linguagem propostas pela teoria do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) de Bronckart (2003). Para tecer as discussdes acerca do género
dissertacao-argumentativa, nos apoiaremos nos estudos desenvolvidos por Souza (2003);
Xavier (2006); Striquer (2014); e também Rombi e Chaves (2015). Propomos também a
apresentacdo do modelo didatico desse género fundamentado em Canizares (2019), ampliado
para se adequar as necessidades do nosso estudo.

O capitulo IV versa sobre o conceito de sequéncia didatica (SD), a descrigdo e a analise
das producdes textuais e a analise, reflexao e discussao dos dados gerados a luz da proposta de
Bronckart (2003), com énfase na descri¢dao do plano global do texto, nos tipos de discurso, nas
sequéncias textuais e nos mecanismos de textualizacdo e enunciativos e a importancia dos
resultados para a teoria da psicogénese dos géneros textuais.

Na sec¢ado final do estudo, teceremos algumas consideragdes a respeito das relacdes
estabelecidas ao longo da pesquisa e o apontamento dos caminhos que podem ser trilhados

rumo a novas pesquisas na area de estudo.
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1 APORTE METODOLOGICO

O presente estudo se insere no ambito da Linguistica Aplicada e problematiza a
transposi¢ao didatica do género dissertagdo-argumentativa na série final do Ensino Médio, a
partir de uma sequéncia didatica nas aulas de produgdo textual. Trata-se de uma pesquisa de
campo — ferramenta para investigar ¢ compreender melhor os percalgos encontrados pelos
estudantes no momento de produzir o referido género — bem como as praticas e acdes de
linguagem que repercutem nos textos produzidos que se materializam da aula de redagdo e
expressao.

Nossa investiga¢ao se enquadra na metodologia da pesquisa-acao, porque desenvolve
acdes efetivas ou determinadas transformag¢des em um campo social, através da comparagdo de
representacdes proprias aos varios interlocutores, com aspecto de cotejo entre saber formal e
saber informal acerca da resolu¢do de diversas categorias de problemas (THIOLLENT, 2011).

A pesquisa-acdo tem carater participante e, de acordo com Brandao e Borges (2008)
possui um planejamento proprio, tendo como objetivo o conhecimento formado e divulgado ao
grupo, além de ser pragmatica, ja que visa a conscientizagdo ¢ a cientificidade da pesquisa,
assim como a confere autonomia ao grupo. A metodologia de pesquisa-agao possui pelo menos
cinco dimensdes, segundo Thiollent (2011), a saber: o contrato, a participagdao, a mudanca, o
discurso e a acdo, interligadas a uma série de condigdes elaboradas conforme objetivos do
pesquisador, como: a) conhecer e pesquisar a realidade partir de pessoas comuns; b) a
participacgdo efetiva de todos os colaboradores da pesquisa; c¢) a organicidade e liberdade de
expressao entre os participantes, os quais devem estar constantemente informados da execugao
de cada uma das etapas e decisdes. Essas dimensdes e condigdes, conforme Thiollent (2011),
confirmam o efetivo cardter democratico e coletivo da pesquisa-agao.

Nessa perspectiva, a postura do pesquisador na pesquisa-acao € a do cientista que
diagnostica problemas, busca solucdes, € aponta os aspectos critico-interrogativo, a fim de
conduzir os participantes a formular perguntas sobre a situagdo em que vivem no ambiente
investigado.

Recorremos, ainda, a Tripp (2005) para justificar a pesquisa-acdo como “forma de
investigacdo-a¢ao que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a acdo que se
decide tomar para melhorar a pratica", partindo de técnicas de investigagdo que atendam a
critérios comuns a outros tipos de pesquisa académica.

Na pesquisa-acdo, a mensuragdo e avaliacdo dos resultados deve visar ao alcance da

compreensdo real dos problemas aprofundando-se na analise sucinta de cada um deles com
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intuito de gerar mudancgas e promover melhorias coletivas. E justamente no estudo das
exposigoes e linguagens que materializa a efetividade da pesquisa-acdo. No caso do nosso
estudo, o método de pesquisa-agao se mostra efetivamente eficaz, ao proporcionar-nos o acesso
a informagdes especificas e detalhadas, a fim de nos possibilitar a geragdo e uma profunda
andlise organizacional de dados.

Foi no percurso da pesquisa-acdo que nosso estudo investigou as capacidades de
linguagem de estudantes de uma terceira série do Ensino Médio, apos a aplicagdo de uma
sequéncia didatica do género dissertacdo-argumentativa, partindo do mapeamento das
capacidades de linguagem e as questdes didaticas presentes em uma Sequéncia didatica (SD),
conforme Schneuwly e Dolz (2004).

As capacidades de linguagem foram analisadas, nos textos produzidos, a luz do modelo
de analise textual de Bronckart (2003) apds a realiza¢ao de uma transposigao didatica do género
dissertacdo-argumentativa, com intuito de verificar as capacidades de linguagem desenvolvidas
pelos estudantes quando da produgdo dos textos.

A pesquisa de campo foi realizada no colégio Adventista de Altamira, localizado a rua
Maringé, n° 2530, bairro Jardim Uirapuru, Zona urbana do municipio de Altamira, no Estado
do Pard. Trata-se de uma Institui¢do de ensino privado e tem como entidade mantenedora a
Missao Oeste do Parda — MOPA, subordinada & Unido Norte de Educagdo Adventista do Brasil
- UNB.

Atualmente, a Escola funciona nos turnos matutino e vespertino com Educagao Infantil,
Ensino Fundamental, anos iniciais ¢ o Ensino Fundamental, anos finais, e Ensino Médio
atendendo cerca de 950 alunos.

O modelo de educacdo fornecido por esta institui¢ao a sociedade altamirense ¢ baseado
em principios e valores de cunho religioso e doutrinario, tendo como compromisso nao apenas
a qualidade pedagdgica e o aperfeicoamento do desempenho escolar do aluno, mas também a
sua formagao integral. Conta com uma infraestrutura ampla, moderna e segura. Possui um corpo
docente constituido por mestres, especialistas e graduados. Os livros didaticos sdo elaborados
a luz da BNCC e distribuidos pela Casa Publicadora Brasileira (CPB), a fim de estimular uma
aprendizagem significativa.

A missdo do colégio ¢ oferecer aos alunos a possibilidade de aprender utilizando

metodologias ativas de aprendizagem®, em que o estudante é o protagonista do proprio

3 Estratégias de ensino que tém como finalidade orientar os estudantes a uma aprendizagem autdénoma e
participativa, por meio de problemas e situacdes reais. Nesta modalidade de aprendizagem o estudante ¢
responsavel por sua propria aprendizagem.
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conhecimento, visando ao pleno dominio da leitura, da escrita, das operagdes matematicas, a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia por meio de um
programa de robdtica, das artes e dos valores nos quais se fundamenta a sociedade. Soma-se a
estes a tentativa de estimular uma formacgdo voltada para o desenvolvimento de atitudes e
valores que visem ao fortalecimento do vinculo das familias, dos lacos de solidariedade e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

A instituicdo conta com 20 salas de aula amplas e climatizadas, uma biblioteca
interativa, parquinho, brinquedoteca infantil, uma quadra de esportes, praga, patios e
corredores. Com relagdo a acessibilidade, ha escadas e uma rampa de acesso para deficientes.

O colégio conta ainda com um programa de aprendizagem de linguas “bilingue”, cujo
intuito ¢ orientar o raciocinio dos contetidos em duas linguas, para que os estudantes dominem
as habilidades de ouvir, ler, escrever e falar em publico de maneira fluente nas linguas inglesa
e portuguesa.

O curriculo pedagégico do Ensino Médio da institui¢do pesquisada estd em transi¢ao
em virtude da necessidade de adequacao ao modelo pedagdgico estabelecido na Base Nacional
Curricular Comum - BNCC (BRASIL, 2018). Em virtude disso, foi escolhida como publico-
alvo uma turma da série final (3" série) do Ensino Médio formada por 28 estudantes com idade
entre 16 e 17 anos dos quais 12 sdo do género masculino e 16 do género feminino.

A turma foi escolhida em virtude de ser regida pelo pesquisador, o qual ministra o
componente curricular “Redacdo e Expressao”. O componente curricular visa, segundo o
Projeto Politico-Pedagogico adotado pela instituicdo, levar o estudante a utilizar diferentes
linguagens para exercer, com autonomia, e colaboragao, protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva de forma critica, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental € o consumo responsavel, em
ambito local, regional e global.

A turma ¢ formada por 13 alunos bolsistas, que recebem auxilio filantrépico da
instituicdo. Todos os estudantes bolsistas sdo advindos de familias de baixa renda e tém as
despesas educacionais custeadas pela instituicdo, que, em contrapartida, recebe do Estado um
percentual em isen¢ao de impostos. Selecionados via edital publico de bolsas, passaram por
uma andlise socioecondmica e sdo oriundos de escola publica. Os demais 15 alunos da turma
sdo de classe média ou classe média alta e suas despesas sdo custeadas pelos proprios pais —
empresarios e servidores publicos do municipio.

Durante o periodo de isolamento social no contexto da pandemia do virus Sars-Cov2 —

COVID-19 —em 2020 e 2021, os alunos da escola-campo estudaram remotamente por meio do
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aplicativo de conferéncia Zoom Meetings. Os estudantes foram submetidos a até cinco horas de
aulas on-line diariamente. Todavia, as aulas ndo tiveram a adesdo integral dos alunos, que
mesmo com todas as condi¢des dadas pela instituicdo, ndo conseguiram se motivar para estudar
em casa ou se habituarem a estudarem sozinhos.

Ap6s o retorno as aulas presenciais em 2022, foi detectado, via diagnostico da rede, que
quase a totalidade dos estudantes da série final do Ensino Médio ndo adquiriram algumas
habilidades necessarias da area de linguagens nas séries anteriores, como a selecdo e
organizacdo de informag¢des, dominando parcialmente sequéncias textuais presentes nos
géneros textuais da ordem do narrar e do expor, o que culmina em bastantes dificuldades para
produzir os géneros da ordem do argumentar.

Como a pesquisa ¢ fruto dos resultados de uma sequéncia didatica aplicada em uma sala
de aula da qual o pesquisador ¢ regente, foi obtida uma autorizagao especial da diretoria da
escola-campo, haja vista que os textos produzidos nos moddulos sdo materiais proprios do
manuseio do professor pesquisador e da Instituicao.

Os estudantes, sujeitos da pesquisa, leram e assinaram o TCLE antes de dar inicio as
oficinas da SD. Além disso, foram também esclarecidos sobre sua ampla liberdade de nao
aceitarem que suas producdes textuais para fins de descri¢ao dos resultados do estudo, se assim
o desejassem.

Foi ainda dada a garantia de sigilo das informagdes presentes nas producdes textuais a
todos os participantes, bem como foram informados de que, das 28 producdes realizadas na
SD, apenas trés seriam escolhidas para analise, obedecendo aos niveis: Regular, Mediana e
Avangada. E para preservar o anonimato dos sujeitos produtores dos textos escolhidos os textos
foram identificados por: T-1, T-II e T-III, durante a anélise das producdes. Cabe esclarecer que
ndo coube ao nosso estudo considerar os critérios idade ou género, como relevantes para o
desenvolvimento das analises dos dados gerados, por ndo ser este o enfoque do estudo, mas
apenas o dominio e/ou aquisi¢ao das capacidades de as capacidades de linguagem durante a
sequéncia didatica.

Tendo em vista a necessidade de desenvolver capacidades de argumentacdo da turma,
optamos por solicitar dos estudantes uma produgao inicial do género dissertacao-argumentativa
e a partir da observacao dos exemplares do género, desenvolvemos uma SD em onze modulos
especificos que serdo descritos em uma subsecao especifica. Apds estes passos, as produgdes
escritas iniciais e finais foram utilizadas para a geragdo e analise dos dados, levando em
consideragdo dois momentos essenciais das oficinas: um anterior € outro posterior ao

desenvolvimento da Sequéncia Didatica.
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As intervengdes orientadas e realizadas nas produgdes foram fundamentadas por um
procedimento denominado por Gongalves (2011), de “reescrita interativa”, uma vez que se
materializam na agdo de revisdo e reescrita do texto, com enfoque para as relagoes
estabelecidas nas dimensodes de escrita/interlocucao entre aluno e docente, como também pelos
proprios estudantes em conformidade com as ag¢des interlocutoras.

Sequencialmente, de posse do corpus inicial, realizamos a anélise das produgdes dos
alunos para compreender as necessidades e planejar a intervencao. Para a geragdo dos dados,
utilizamos instrumentos que viabilizaram, de forma precisa, os resultados, a saber: Os textos
produzidos constituiram o norte para averiguar se os sujeitos envolvidos tém dominio das
capacidades de linguagem possibilitadoras do dominio de competéncias e habilidades de
produgio do género em investigacio.*

De modo sintético, propomos as analises e discussoes a partir da abordagem da SD e,
em seguida, o deslocamento para os elementos presentes nos dados gerados. Ao longo desse
percurso, propomos ainda a apresentacdo das capacidades que os estudantes dominam ou nao,
do plano global que compde a arquitetura do género, a luz do ISD e das capacidades de

linguagem identificadas, nas produgdes textuais.

* E importante esclarecer que durante a analise dos dados gerados e a apresentagdo dos resultados realizaremos a
descri¢do da relagdo entre as capacidades de linguagem de Bronckart (2003) e as competéncias do género
dissertagdo-argumentativa exigido pelo Exame Nacional do Ensino Médio.
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2 A PESQUISA E SEUS FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS

As discussoes tedricas ora apresentadas sdo fruto da pesquisa de importantes textos no
campo dos estudos da linguagem. Os assuntos estdo dispostos considerando-se a complexidade
e abrangéncia teorica dos temas elencados em nosso estudo, a partir da selecao de correntes
tedricas que tém sido bastante utilizadas no arcabouco dos géneros que circulam socialmente,
os quais tém despertado interesse de muitos estudiosos da linguagem, nas mais diversas
perspectivas tedrico-metodologicas.

Desde 1998, com a publicagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais PCN’s®, no
Brasil, a difusdo das abordagens teoricas bakhtiniana e Interacionista Sociodiscursiva
concentraram seus estudos para elucidar a natureza do género textual, ganhando amplo debate
nos ambientes académicos. Essas duas correntes visam empenhar-se ndo s6 no estudo de
géneros textuais, mas também na constru¢do de instrumentos capazes de entender o
comportamento do leitor e do produtor de textos nas praticas de linguagem, além de dar énfase
na analise da materialidade linguistica das praticas textuais.

Entre as correntes amplamente difundidas que se debrugam no estudo dos géneros de
texto, sdo passiveis de destaque os de Bronckart (2003) e Schneuwly e Dolz (2004) com a
abordagem interacionista sociodiscursiva de enfoque nos aspectos da psicologia da linguagem
com um aprofundamento para as dimensdes didaticas voltadas para a aprendizagem e ensino
da lingua materna. Em virtude disso, a abordagem adotada por esta pesquisa se fundamenta no
interacionismo sociodiscursivo, ISD, desenvolvido por Bronckart (2003) — Teoria da linguagem
alicercada em um quadro tedrico-metodoldgico usada na analise de géneros textuais, por meio
do levantamento de dados das condi¢des de producdo, infraestrutura textual, mecanismos de
textualizagdo e mecanismos enunciativos, sem desconsiderar que qualquer pratica de linguagem
parte de uma série de condutas humanas as quais posteriormente, ao longo da pesquisa, serao
elencadas.

Opta-se pela utilizacao do ISD, pois essa teoria se afilia ao campo da Psicologia da
linguagem, tendo em vista ser no ensino de linguas que os docentes devem utilizar o texto como
megainstrumento singular para o ensino da linguagem como atividade sociodiscursiva, (

SCHNEUWLY E DOLZ, 2004).

Portanto, o género de texto ¢ adaptado as atividades praticadas e por isso, “¢ um
instrumento” (SCHNEUWLY, 2004, p. 20). O autor ressalta que o interacionismo

5 Documento curricular norteador das praticas docentes acerca do ensino no Brasil, apesar de publicacdes
anteriores ao documento ja mencionarem tal fato, a saber: a coletdnea organizada por Jodo Wanderley Geraldi,
intitulada: “O texto na sala de aula”, de 1984.
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sociodiscursivo visa a a¢do do ator social como sendo tripolar, entre o sujeito € a
situagdo de comunicagdo hé o instrumento, nesse caso o género. Schneuwly (2004)
defende que esse instrumento além de intermediar a atividade ele também a
representa, a materializa tornando-a possivel, o pensamento se torna atingivel por
meio do género (SCHNEUWLY, 2004, p. 21). Contudo, para que isso acontega ¢é
necessario que o sujeito se aproprie do instrumento e crie os esquemas de utilizagéo,
que sdo as formas estruturais dos géneros dependendo das situagdes de uso.
(OLIVEIRA, 2013, p.3)

Assim, o ensino e a aprendizagem nas aulas de Linguagens correspondem a atividades
discursivas voltadas para a aprendizagem dos géneros textuais, principalmente depois que a
publicacdo dos PCNs (1998) apontou para o envolvimento dos discentes em constantes
atividades de escuta, leitura e producdo de textos orais e escritos, €, a partir dessas atividades,
desenvolverem habilidades de andlise e reflexdo sobre os conhecimentos mobilizados na leitura
e produgdo de diferentes textos. Dessa forma, a proposi¢ao do ensino de praticas de linguagem
na escola possibilita a formagao integral de sujeitos que, em tese, se tornam capazes de aprender
ativamente visando a ampliagcdo de sua capacidade sociodiscursiva.

Com a publicagdo da nova Base Nacional Curricular Comum — BNCC, promulgada
em 2018, ampliam-se as proposi¢des iniciais relacionadas ao desenvolvimento de géneros orais
e escritos orientadas pelos PCN’s (1998), de que os géneros se desenvolvem com maior ou
menor complexidade em conformidade com o ano e grau em estudo. O documento propde o
estudo da linguagem a partir de trés eixos integradores: o primeiro esta voltado para a oralidade,
isto € a pratica de leitura/escuta de textos; o segundo se relaciona a pratica de produgao escrita
e multissemidtica; o terceiro eixo € ndo menos importante, a analise linguistica/semidtica.

Assim, alguns géneros podem ou ndo adquirir mais validade que os demais de acordo

com a necessidade de aprendizagem ou a pratica social de linguagem realizada. Desse modo, a

area de Linguagens:

[...] no Ensino Fundamental, visa [...] estabelecer um repertdrio diversificado sobre as
praticas de linguagem e desenvolver o senso estético e a comunicagdo com o uso das
tecnologias digitais. No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas
Tecnologias estd na ampliagdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas
praticas de diferentes linguagens; na identificacdo e na critica aos diferentes usos das
linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento de relagdes; na apreciagdo e na
participacdo em diversas manifestagdes artisticas e culturais; e no uso criativo das
diversas midias.” (BRASIL, 2018, p. 471)

A BNCC, documento norteador das praticas curriculares elaboradas por estados e
municipios, traz em seu escopo, dez competéncias gerais para a educacao basica, Brasil (2018),

entre as quais neste trabalho optamos por utilizar a de namero sete:
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Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista ¢ decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. (BRASIL, 2018, p. 09).

A Sétima competéncia da BNCC pressupde que o estudante desenvolva suas habilidades
através de praticas de linguagem possibilitadoras da formulagdo, negociagdo, defender ideias e
pontos de vista com intuito de realizar a tomada de decisdes comuns respeitando os direitos
humanos, desenvolvendo a consciéncia socioambiental, bem como a adog¢do de praticas
conscientes de consumo responsavel e a promocgao de atitudes éticas.

Essa competéncia se estende para todas as dimensdes do conhecimento que o estudante
desenvolve no Ensino Médio, uma vez que ela possibilita o acesso e possiveis confrontamento
de distintas visdes; construcdo de inferéncias ldégicas relacionadas as propriedades
argumentativas acerca de temas plurais de recorréncia e relevancia na sociedade brasileira € no
mundo.

O desenvolvimento da sétima competéncia da BNCC, a partir de praticas de linguagem
no género dissertagdo-argumentativa escolar, ganha importancia nas discussdes pedagdgicas
das ultimas décadas na medida em que o conceito de competéncia se intersecciona os artigos
32 e 35 da Lei das diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDBEN), Brasil (2017), aos
objetivos da educacdo Fundamental e do Ensino do Médio.

Acerca disso:

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagogicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagao clara do
que os alunos devem “saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho), a explicitagdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de a¢des que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC. (BRASIL, 2017. p. 13).

A BNCC, com base nos pressupostos advindos das atualizagdes e mudangas propostos
na LDB 13.415/2017¢, propde para o Ensino Médio a aquisi¢io dos conhecimentos, habilidades
e competéncias que os estudantes deverdo obter durante os anos deste ciclo, cabendo aos
estados e municipios a elabora¢ao de um curriculo diversificado e flexivel no qual a area de

Linguagens e suas Tecnologias ganha moldes em dois eixos distintos: A formagao Geral bésica:

6 Essa Lei altera o artigo 35-A da LDB 9.394/96. No artigo 35-A: E conferido que a BNCC sera o documento
definidor dos direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio, em consonancia com as diretrizes propostas
pelo CNE.
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aprendizagens essenciais definidas na BNCC (2018); e os Itinerarios Formativos: arranjos
curriculares elaborados visando a possibilidade dos sistemas de ensino, além de considerar a
relevancia do itinerario adotado para o contexto local.

Assim, a proposi¢ao pedagogica dos curriculos da Formagao Geral Bésica e Itinerarios

formativos:

[...] devem contemplar, sem prejuizo da integragdo e articulacdo das diferentes areas
do conhecimento, estudos e praticas da lingua portuguesa, assegurada as comunidades
indigenas, também, a utilizacdo das respectivas linguas maternas. [...] Os itinerarios
formativos — estratégicos para a flexibilizagdo da organizagdo curricular [...],
possibilitam opg¢des de escolha aos estudantes — podem ser estruturados com foco em
uma area do conhecimento, na formacdo técnica e profissional ou, também, na
mobilizagdo de competéncias e habilidades de diferentes areas, compondo itinerarios
integrados. (BRASIL 2018, P.475-476).

Na mesma linha de pensamento, a BNCC propde o género dissertacao-argumentativa
escolar, assim como outros géneros argumentativos, em um campo de investigacdo denominado
13 e : EL) r .

praticas de estudo e pesquisa”, responsavel por abranger:
a pesquisa, recepg¢do, apreciacdo, analise, aplicagdo e produgdo de discursos/textos
expositivos, analiticos e argumentativos, que circulam tanto na esfera escolar como
na académica e de pesquisa, assim como no jornalismo de divulgacédo cientifica. O
dominio desse campo é fundamental para ampliar a reflexdo sobre as linguagens,
contribuir para a constru¢do do conhecimento cientifico ¢ para aprender a aprender.
(BRASIL 2018, p.488-489)

Logo, na producdo de géneros textuais a aprendizagem se pauta no desenvolvimento de
habilidades centradas na analise e constru¢ao da argumentacao nos textos. Dessa maneira, o
professor podera fazer uso de uma gama de intervencdes para uma diversidade na sala de aula,
a fim de assegurar aos estudantes a vivéncia de uma série de praticas de linguagem e a0 mesmo
tempo a compreensdo de valores éticos e estéticos. Assim os estudantes no final de um ciclo de
aprendizagem serdao levados a refletir e propor solu¢des aos problemas da sua realidade
imediata nas atividades de linguagem experimentadas.

Pensando nos caminhos que o ISD possibilita para a analise de géneros textuais, torna-
se importante deixar claro o panorama dos estudos realizados nas investigagdes cientificas
voltadas para pesquisas com o género priorizado neste estudo: a dissertacdo-argumentativa
escolar. Por isso, apresentamos hierarquicamente algumas pesquisas que demonstram a
relevancia da ampliagdo dessa tematica.

Gongalves (2002), ao debrucar em seus estudos nas contribui¢cdes da aplicagdo do
interacionismo de Vygotsky na producao de textos dissertativos, investiga a forma como a

concepgdo interacionista da linguagem facilita constru¢do escrita de textos expositivo-

argumentativos.
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No ensejo, o autor, para além dos conceitos de linguagem como reflexo do pensamento
e linguagem como instrumento de comunicagdo e interacao, evidencia a progressao e repeticao,
congruéncia, argumentacdo, desdobramento da linguagem monologica para uma dimensao
dialogica e progressao, como categorias de analise.

Além disso, amplia a abordagem de seu estudo a partir da configuracdo do proposito
intersubjetivo de comunicagio/intera¢io durante a producio da dissertacdo escolar’, haja vista
ser esse género textual uma atividade de interacdo dialogica entre o agente de producdo
(estudante) e o seu interlocutor (professor), possibilitando a construcao de relagdes interativas.
Logo, o agente da producdo, ao construir discurso, deve intencionar atingir o seu interlocutor,
0 que evidencia o carater intersubjetivo do agente de linguagem, bem como intensifica os
processos interativos entre os sujeitos envolvidos.

Souza (2003) procura estabelecer em seu trabalho um terreno concreto para a dissertagao
ao situd-la como um género textual. Nesse processo, ela procura dirimir o conflito teérico
existente as concepgdes tradicionais de tipologia textual para uma abordagem
sociointeracionista.

O arcabouco teorico mobilizado por Souza (2003) parte da base epistemoldgica de
lingua/linguagem, apoia-se nos pressupostos teoricos bakhtinianos para discorrer sobre o
conceito tradicional de tipos textuais. Com base nos pressupostos de Bronckart (1999),
Schneuwly e Dolz (1996), a autora articula a discussdo sobre no¢ao de género textual.

A partir dessas teorias, Souza (2003) defende a dissertagdo-argumentativa como género
textual, partindo da observagao das caracteristicas dos planos da situagao de a¢ao da linguagem,
infraestrutura textual, mecanismos de textualizagdo e mecanismos enunciativos, no ambito
cientifico.

A pesquisa de Xavier (2006) analisa e descreve os elementos mobilizados na construgao
da eficacia argumentativa nas redagdes de vestibular, alicercando-se nas contribuicdes tedricas
do Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 2003). A autora concebe género textual
como elemento socio-historico de interagdo e agdes de linguagem mediadas pela realidade
subjetiva, a partir da qual se desenvolve o dominio dos elementos discursivos que configuram
uma dissertagdo-argumentativa.

Nesse viés, Xavier (2006) investigou os mecanismos utilizados por sujeitos agentes da

linguagem em uma atividade linguageira de escrita: o vestibular. A constatac¢do cientifica foi

" No periodo em que Gongalves (2002) desenvolveu sua pesquisa, os estudos pautados no ensino de géneros eram
embrionarios e, por isso, as pesquisas sobre essa tematica comegavam a aparecer. Ainda predominava o enfoque
nos estudos das tipologias de texto.
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de que a produgdo escrita no contexto avaliativo do vestibular ainda apresenta deficiéncias no
nivel macrossintatico, pois substancial parcela dos candidatos ndo sabe articular,

satisfatoriamente, os elementos constituintes do género textual dissertagao-argumentativa.

O sujeito produtor do texto, quando conhece ¢ domina as ferramentas necessarias —
contetido tematico, estrutura composicional e o contexto comunicacional — tem
condigdes de elaborar um texto eficaz, além de aprimorar outras habilidades que o
auxiliem na elaboragdo de textos cada vez mais eficientes e sofisticados (sofisticados
no sentido de bem articulados e realizadores de tentativas estilisticas e ndo apenas no
sentido de rebuscados, por exemplo). (XAVIER, 2006, p.74)

Diante disso, Xavier (2006) apresenta o género em tela como produto de uma acao
comunicativa resultante da intencionalidade de um sujeito-produtor em consonancia a
adaptacao entre o texto produzido e circunstancia comunicativa exigida no momento da
producao.

Striquer (2014), por outro lado, desenvolveu um levantamento de dados com a
finalidade de apresentar o método de analise de texto proposto por Bronckart, a fim de detectar
e quantificar as unidades e as estruturas proprias dos tipos de textos/discursos de forma a
possibilitar a construgdo de modelos da estrutura e do funcionamento do género dissertagdo do
Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM. O estudo apresentou resultados que apontam o ISD
como ferramenta proporcionadora do conhecimento detalhado de um género, principalmente,
se ele for adotado como objeto de ensino.

Além disso, Striquer (2014) conceitua a dissertacdo-argumentativa como um género
eminentemente opinativo, que se enquadra no dominio social de comunicagdo de discutir
problemas sociais controversos e¢ configurando-se, em relacdo a capacidade de linguagem
dominante, citando Schneuwly e Dolz (2004), pela “sustentacdo, refutacdo e negociagao de
tomadas de posicdo, nas quais o estudante escritor apresenta e defende uma opinido frente a um
determinado tema para convencer uma banca de corretores” (p. 322).

Rombi e Chaves (2015) pesquisaram o desenvolvimento da producdo escrita em
contexto de ensino e aprendizagem da lingua materna a luz do ISD com fundamento no
procedimento metodologico da sequéncia Didatica® de Schneuwly e Dolz (2004), em uma
experiéncia aplicada para estudantes da terceira série do Ensino Médio, a fim de tecer reflexdes

acerca da quinta competéncia do género dissertativo-argumentativo solicitado pelo ENEM, que

8 “conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistemética, em torno de um género textual oral ou
escrito.” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).
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consiste na elabora¢do de uma proposta de intervencao. Os resultados do estudo propiciaram a
percepgao de visdes de mundo diferentes acerca do tipo de proposta.

Na subsec¢do que se segue, damos énfase as principais ideias de Vygotsky (2007) que
contribuem significativamente para a constru¢do das teorias do desenvolvimento humano,
mediagdo por meio de instrumentos psicoldgicos, a aquisi¢do da linguagem e a zona de

desenvolvimento proximal.

2.1 DESENVOLVIMENTO HUMANO E AS IMPLICACOES DAS RAIZES
HISTORICO-SOCIAIS DA MEDIACAO SIMBOLICA COMO MECANISMO DE
ACAO E PENSAMENTO

A criacao de modelos explicativos inerentes ao processo de evolugdo da espécie e do
individuo humanos se desenvolve ao longo de um processo histdrico através de mecanismos
cerebrais implicitos ao funcionamento psicologico, que nas primeiras décadas do século XX
fez emergir, no ambito das pesquisas psicogenéticas, a Teoria Historico-Cultural, pregadora da
tese de que o ser humano, ao longo de sua aprendizagem, interage e amplia as capacidades de
suas funcdes psicologicas superiores, uma vez que, como resultado de suas relagdes com o
meio, passa a considerar em seu arcabougo evolutivo a imersao em um longo contexto historico
mediatizado pelo contato entre o individuo e os signos que o rodeiam.

Desse modo, na medida em que os homens interagem com elementos externos do
ambiente, tém a possibilidade de sofrer transformagdes por objetos, deixando de sofrer uma
intervencdo direta para vivenciar experiéncias mediatizadas por subsidios intermedidrios. Na
génese da teoria podem ser destacados os tedricos: Alexis Leontiev® (1903-1979), Alexander
R. Luria'® (1902-1977) e Lev. S. Vygotsky (1896-1934), sobre o qual teceremos algumas
consideragoes.

Na perspectiva de Vygotsky (2007), a evolugao histdrica e cultural humana implica uma

aprendizagem de natureza social materializada por meio das interagdes com o meio. Essas

® Expoente da psicologia russa, Alexei Leontiev participou ativamente do grupo de pesquisa em Psicologia
Historico-Cultural liderado pelo cientista e psicélogo Lev Vygotsky. Os estudos de Leontiev tiveram como fim
detectar especificidades do desenvolvimento socio intelectual das criangas. Seus estudos também estdo centrados
no contexto em que o individuo se insere, visto ser, aquele, determinante para o percurso de aprendizagem humana
em atividade a partir do contexto cultural e educacional que serdo fruto da apropriacdo de saberes.

10 Juntamente com Leontiev e Vygotsky, o cientista e psicologo Alexander Luria realizou estudos voltados para a
concretizacao das bases da psicologia do desenvolvimento, partindo desde a comparacao da relagao e analises do
contexto cultural e historico até a criagao da psicologia instrumental. Seus estudos propdem o uso de instrumentos
como mediadores ndo s6 da cultura, mas também da linguagem e das fungdes superiores mentais filo e
ontogenéticas.
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interagdes possibilitam ao individuo o desenvolvimento das suas fungdes psicoldgicas
superiores. Por isso, a principal tese dessa teoria € a de que a natureza humana ¢ social, pois sua
relagdo com o mundo promove o desenvolvimento de fungdes psicologicas superiores — que
sdao competéncias e habilidades mentais proprias dos seres humanos — através de um processo

de sintese de dois elementos anteriores que gerardo um novo processo semiotizado.

E importante destacar qual o significado de sintese para Vygotsky, pois essa ¢ uma
ideia constantemente presente em suas colocagdes e € central para sua forma de
compreender os processos psicologicos. A sintese de dois elementos nao ¢ a simples
soma ou a justaposi¢do desses elementos, mas a emergéncia de algo novo,
anteriormente inexistente. Esse componente novo nio estava presente nos elementos
iniciais: Foi tornado possivel pela interacdo entre esses elementos, Num processo de
transformacgao que gera novos fendmenos. Assim, a abordagem que busca uma sintese
para a psicologia integra, numa mesma perspectiva, o homem enquanto corpo e mente,
enquanto ser biologico e ser social, enquanto membro da espécie humana e
participante de um processo historico. (OLIVEIRA, 1997, p. 23).

Contextualmente, a concep¢ao Vygotskyana defende a constitui¢do de um individuo
fruto de uma relacdo interativa com a cultura e a sociedade. A existéncia dessa relacdo implica
a assertiva de que o individuo, ao nascer, ndo traz habilidades, competéncias pré-programadas,
mas na medida em que se integra ao ambiente sofre transformagdes, amadurece suas
capacidades interiores até entdo latentes e, consequentemente, suas habilidades comegam a se
desenvolver.

Nesse viés, a proposi¢do de Vygotsky (2007) ¢ que, desde o nascimento, as
potencialidades e capacidades humanas acompanham o individuo: a de aprender sempre, ¢ de
forma ilimitada. Assim, individuos durante a atividade de interagdo aprendem, através do
processo de sintese, as habilidades e podem ou ndo as desenvolver.

Oliveira (1997) parte da premissa de que as fungdes psicologicas tém suporte bioldgicos,
haja vista serem geradas nas atividades do cérebro. As relagdes interativas entre o mundo
exterior e o individuo sdo, desse modo, responsaveis pelo funcionamento psicoldégico humano,
ja que se desenvolvem num processo sdcio-historico, além de serem mediatizadas por sistemas
simbdlicos, pois:

A postulacdo de que o cérebro, como o 6rgdo material, ¢ a base biologica do
funcionamento psicoldgico toca um dos extremos da psicologia humana: O homem
enquanto espécie biologica possui uma existéncia material que define limites e
possibilidades para o seu desenvolvimento. O cérebro, no entanto, ndo € um sistema
de fungdes fixas e imutdveis, mas um sistema aberto de grande plasticidade cuja
estrutura e modos de funcionamento sio moldados ao longo da histéria da
espécie e do desenvolvimento individual. Dadas as imensas possibilidades de
realizagdo humana, essa plasticidade é essencial: O cérebro pode servir a novas

fung¢des, criadas na historia do homem, sem que sejam necessarias transformagdes no
orgdo fisico. Essa ideia da grande flexibilidade cerebral ndo supde um caos inicial,
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mas sim a presenca de uma estrutura basica estabelecida ao longo da evolucdo da
espécie, que cada um de seus membros traz consigo ao nascer. [OLIVEIRA 1997,
p.24 grifos da autora]

Para Vygotsky (2007), o ser humano se constréi como tal, pela maneira como ele
interage tanto com os objetos sociais como com seres da mesma espécie. A dimensao social do
desenvolvimento humano se torna mediatizada, ao passo que sua natureza se integra a cultura
e consequentemente a sua historia que, a longo prazo, possibilita modulacdes na forma que as
fungdes psicoldgicas humanas funcionam, o que possibilita o seu desenvolvimento integral.
Nesse sentido, possuir as naturezas biologica e social torna-se fator essencial para que esse
desenvolvimento integral das fung¢des psicologicas ocorra.

E necessario, portanto, que o homem ao nascer como ser biolégico traga em sua
estrutura cerebral capacidades latentes, € ao entrar em contato com os aspectos socioculturais
eminentemente proprios do grupo no qual interage, este mesmo homem adquira a
potencializacgdo parcial ou maxima de suas capacidades.

Nessa perspectiva, a aprendizagem ¢ constituida histdrica e socialmente como produgado
humana, e se transforma na medida em que sua realidade material se converte em conhecimento
concreto. Vygotsky (1998) reitera que a constituigao materializada do mundo psiquico emerge
através de planos genéticos de desenvolvimento, e a concepcdo desse mundo ndo ocorre de
maneira individualizada, muito menos é aceita pelo mundo externo como pronta. E preciso,
portanto, haver uma mediacao direta ou interventiva entre os elementos oriundos do ambiente
externo para que ocorra o nascimento do mundo psiquico.

A media¢do como mecanismo necessario a aquisi¢ao de conhecimento e aprendizagem
pressupde uma relagdo, a priori, direta e, aos poucos, na medida em que as experiéncias
humanas sofrem interferéncias de elementos externos, essa relagdo passa a ser mediada.

Tomemos por direta a relacao integral entre o objeto e o sujeito, na qual o segundo
manuseia fisicamente e de forma empirica o objeto concreto. Um exemplo dessa relagdo pode
ser explicitado no ato inicial da produ¢do de um texto no esquema a seguir, adaptado de

Oliveira, (1997):

O agente escolhe um . O agente escreve sobre o

tema aleatorio tema

Fonte: Adaptado com base em Oliveira (1997).
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O esquema demonstrado acima esboga uma relagao direta de estimulo-resposta, em que
o individuo, durante uma atividade de linguagem, realiza uma tarefa sem a intervencao de
objetos ou envolvimento de outras pessoas.

Nao obstante, a relagdo mediada subentende o conhecimento ou aprendizagem signica
do objeto por meio de palavras ou significantes de ordem simbolica. Logo, toda e qualquer
interposicao ocorrida entre o sujeito e o objeto de aprendizagem ganha o status de relacao

mediada. Oliveira (1997, p. 27) propoe o esquema: Estimulo + Elo Mediador + Resposta.

S R

\X/V

Fonte: Adaptado com base em Oliveira (1997).

Assim, ¢ necessario haver uma relacdo de ordem complexa em que o ato inicial recebe
um estimulo auxiliar facilitador da realizacdo da operacdo mental através de meios indiretos.
Baseados na proposta de Oliveira (1997), produzimos, para os moldes de uma atividade de

linguagem mediada, o esquema a seguir:

0 agente escolhe um tema 0 agente desenvolve a escrita
aleatodrio. sobre o tema, fazendo uso de

informacdes acessdrias.

O agente consulta textos de apoio
e assiste documentarios
relacionados ao tema

Fonte: Adaptado com base em Oliveira (1997).

Outra forma de o individuo realizar a mesma atividade de linguagem pode se dar a partir

do esquema abaixo, em que a tarefa passa a ser mediatizada por outro individuo:
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O agente escolhe um tema O agente devolve a escrita da

aleatdrio para produzir uma dissertacdo-argumentativa sobre o

dissertagdo-argumentativa. tema escolhido, citando o repertorio
indicado pelo docente.

O docente orienta a pratica da
produgdo do género a partir de
um repertdrio cultural legitimado.

Fonte: Adaptado com base em Oliveira (1997).

A interacdo mediada por objetos ou por outra pessoa caracteriza-se numa ferramenta de
acesso ao conhecimento. Nesse sentido, ¢ através das funcdes psicoldgicas superiores que os
individuos mantém uma inter-relacdo entre fatos da historia tanto bioldgica quanto social, sem
se ater a comportamentos condicionados, de forma que realizem operagdes e estabelecam
conexoes indiretas consigo mesmo e os mais diversos objetos de conhecimento. Para isso, o
individuo faz uso de variados elos mediatizadores do ambiente, com intuito de possibilitar
mudangas em seu proprio comportamento, o que pode e consequentemente ira desencadear
mudangas em suas ac¢des e operagdes mentais futuras.

Justamente por possuir a capacidade de agir e reagir sobre sua historia, o individuo,
durante sua relacdo com elementos sociais, materializa a memoria e a linguagem com fungdes
psicologicas superiores essenciais, uma vez que as constroi pela mediagdo da sua propria
historia social bem como se torna produto de sua inter-relagdo com o mundo.

Nessa otica, as acdes de aprendizagem passam a adquirir o status de conscientes, ainda
que tenham carater intencional, haja vista que sao dependentes de processos de aprendizagem
em virtude de elas serem um elo importante na constitui¢do dos sistemas de representacao da
mediagdo simbolica da aprendizagem nos diversos recortes da realidade. Assim, os individuos
ganham a identidade de seres culturais e historicos.

A inser¢ao dos individuos, reiteram Machado e Lousada (2012), na complexa teia de
relacdes culturais, os faz entrar em contato com uma gama de sistemas simbolicos
representativos da realidade que, por meio de uma semiotizagdo abstrata, permitem aos seres
humanos apreenderem a compreenderem e interpretarem o mundo real, além de, a partir dessas
operagoes, construirem novas redes semanticas de conhecimentos fisicos e abstratos aos poucos

internalizados.
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Esse processo de internalizacdo produz a ampliagdo do desenvolvimento cognitivo do
sujeito, j4 que as interagdes socioldgicas passam a ter papel ativo mediado pelo dominio
expressivo da linguagem e pelos sistemas representativos de uma instrumentalizagdo

comunicativa das acdes e relagdes internas e externas de aprendizagem.

2.2 OS INSTRUMENTOS DE APRENDIZAGENS E SUAS CONTRIBUICOES PARA
O DESENVOLVIMENTO ONTOGENETICO HUMANO

O homem — ser predominantemente comunicativo — no percurso de suas interagoes
com o meio sente a necessidade de exercer o controle parcial ou total sobre os meios em que se
relaciona. “Compreender a questdo da mediacdo, que caracteriza a relagdo do homem com o
mundo e com outros homens, ¢ de fundamental importancia justamente porque ¢ através deste
processo que as fungdes psicologicas superiores, especificamente humanas, se desenvolvem.”
(REGO, 2014. p. 50).

Logo, os relacionamentos humanos se manifestam através do que Vygotsky (1998)
denomina de técnicas de trabalho materializadas por instrumentos. Essa materializagao
protagoniza a transformacao do seio social ou da propria natureza, servindo como mote gerador
de novas técnicas de aprendizagem e amplificacdo cultural para o dominio de conhecimentos
historicos e/ou culturais.

Paralelamente, convém destacar que a representagao humana ¢ mediada pela linguagem
por meio de um mecanismo de comunicagdo para sé depois ela tornar-se funcdo mental.
Afirmam Vygotsky, Leontiev e Luria (2005) serem os simbolos uma estratégia de construir a
realidade através de signos e palavras. Sdo eles também os elementos facilitadores da
linguagem, nao sé da aquisi¢ao de saberes, mas também da (re) apropriagao de conhecimentos,
tendo em vista fornecer caminhos ao ato de pensar.

Torna-se importante frisar: a mediagdo ¢ essencial para explicar as maneiras utilizadas
por um individuo durante suas relagcdes com o ambiente externo. Para que acontega a interagao
mediada, ha o surgimento de instrumentos técnicos de ordem concreta para modificar tanto a
natureza, como a estrutura interna do individuo por meio de signos que regulardo a atividade
psicologica.

Vygotsky (1984) afirma que os instrumentos regulam ac¢des sobre 0s signos e os objetos
interligam-se ao desenvolvimento de cada individuo através de experimentos, pois o homem,
ao inter-relacionar-se com seus pares, constroi meios que o possibilitardo desenvolver funcdes

e habilidades especificas através do trabalho.
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Em virtude disso, os instrumentos passam a ser os elementos balizadores das
intervengdes do homem sobre a natureza e ao passo em que tais instrumentos se tornam agentes
de transformacao externa. Além disso, num processo inverso, esses instrumentos possibilitam
no mesmo individuo um processo de mudanga interior, por meio de signos que o proprio
Vygotsky denomina “instrumentos psicoldgicos” os quais regulardo as atividades psiquicas
humanas.

[...] a inveng@o e o uso de signos auxiliares para solucionar um dado problema
psicologico (lembrar, comprar coisas, relatar, escolher, etc,) € andloga a invencao e
uso de instrumentos, s6 que agora no campo psicologico. Os signos agem com um
instrumento da atividade psicologica de maneira andloga ao papel de um instrumento
no trabalho. ( VYGOTSKY, 1984, p. 59-60 apud REGO 2014, p.50)

Assim, somente por meio dos signos o homem adquire o controle de suas atividades
psicoldgicas, porquanto incontdveis sdo os mecanismos de utilizacdo dos instrumentos
psicoldgicos no desempenho de atividades. Conforme a realidade em que o individuo deseja
representar, os signos serdo aliados na interpretacdo de elementos que fazem referéncia a um

espaco ou a um tempo do presente, mediados pela memoria. Por isso:

O que ¢ importante sdo as consequéncias psicologicas, o impacto da existéncia de tais
instrumentos, no desenvolvimento do individuo, a interagdo do individuo com esses
instrumentos. [...] a mao e a inteligéncia humanas, privadas dos instrumentos
necessarios e dos auxiliares, permanecem impotentes; inversamente, o que reforga seu
poder sdo os instrumentos e os auxiliares oferecidos pela cultura. (IVIC, 2010, P. 21)

As modificagdes internas do individuo sdo mediatizadas na linguagem e para que isso
ocorra, os seres humanos desenvolvem-na em suas individualidades como instrumento
simbdlico capaz de elucidar conceitos inerentes a cultura que subjaz o individuo.

As proposicdes de Vygotsky (1998) acerca do processo de formacdo de conceitos de
aprendizagem e desenvolvimento nos remetem a discussdo das relagdes da linguagem como
mediadora da construgdo de significados pelo individuo ao processo de internalizacdo do
pensamento e ao papel da escola na construcdo de conhecimentos de natureza diferente
daqueles aprendidos na vida cotidiana.

A linguagem, faculdade hereditaria e fruto das relagdes do homem com o ambiente,
depende estritamente de um contexto social estimulador do desenvolvimento, podendo tanto
acelerar ou ainda tornar lentos os comportamentos de um sujeito quando da auséncia desses
elementos. Nao obstante, a lingua ¢ o instrumento maior do qual os seres humanos se valem
para integrar ¢ desenvolver as estruturas psiquicas interagindo, grosso modo, com outras

fungdes psicologicas superiores possibilitadoras da aprendizagem.
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Em consonancia com Ivic (2010), as interagdes oriundas da linguagem com outras
funcdes mentais trazem a tona o surgimento de novas fungdes, das quais torna-se passivel de

apontamento o pensamento verbalizado. Para o autor:

O essencial no desenvolvimento ndo estd no progresso de cada fungdo tomada
isoladamente, mas na mudanga de relagdes entre as diferentes fungdes, tais como a
memoria, a logica e o pensamento verbal, etc.; dito de outra maneira, o
desenvolvimento consiste em formar fungdes compostas, sistemas de funcdes,
fungdes sistémicas, sistemas funcionais. ( IVIC, 2010, P. 18)

Inquirir sobre as relagdes intrinsecas ao desenvolvimento e a aprendizagem, no ambito
da aquisi¢do da linguagem pela crianga, fizeram com que Vygotsky (2007), no aprofundamento
de sua teoria, propusesse dois modelos de desenvolvimento: No primeiro, de acordo com Ivic
(2010), a aprendizagem aparece como meio do processo natural de desenvolvimento, em que
os instrumentos acessiveis ao individuo promovem a reestruturacao de seus processos mentais
através da interacdo sociocultural, isto ¢, interagdao que vai além da cultura na medida que se
estende ao contato com os produtos dela originados.

O segundo modelo de desenvolvimento ¢ considerado por Vygotsky (1998) como
sofisticado. A aprendizagem se desenvolve nesse modelo por meio da educagdo. Para o autor,
a educacgdo influencia o desenvolvimento, assim como reestrutura as fun¢des mentais € o
comportamento da crianca considerando a natureza dos instrumentos culturais em virtude de
sua multiplicidade e o grau de determinagdo em que tais fun¢des sdo herdadas.

Embora os postulados de Vygotsky (2007) ndo esbocem amplas reflexdes ou
aprofundamento no que diz respeito aos conceitos de aprendizagem e desenvolvimento, o uso
de signos e instrumentos ligam-se a partir de experimentos ontogenéticos'!' que se materializam
em acdes mediadas socialmente e elaborados com fins especificos de ampliagdo das
experiéncias de um individuo.

Assim, conforme propde Schneuwly (2004), os instrumentos passam a ser o elo de
intervengdo entre um agente do aprendizado que age e o objeto sobre o qual recai sua agdo. A
aprendizagem ¢ o produto da acdo do agente e do instrumento usado na manipulag@o do objeto,
seja pela forca consciente do trabalho seja pela interatividade inconsciente.

A aprendizagem, enquanto artefato simbolico, ¢ mediada por instrumentos e tem a

funcdo de transformar comportamentos, assim como enriquecer experiéncias passiveis de

1O desenvolvimento ontogenético ocorre pela maturagio das capacidades fisioldgicas de um individuo, segundo
Vygotsky (2007). Todavia, Schneuwly (2004) propde o surgimento do desenvolvimento ontogenético na medida
em que ha uma apropriagdo de instrumentos culturais visando a construc¢do de capacidades nos proprios individuos.
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mediacdo entre conhecimentos externos ao sujeito e um processo de apropria¢ao, culminando
no desenvolvimento de capacidades individuais.

Acerca disso, Vygotsky (1985) aponta o uso de instrumentos psicologicos pelo
individuo como mecanismo de regulagcdo social materializador da influéncia de si e de suas
fungdes psicoldgicas superiores, a0 mesmo tempo em que utiliza dos signos (palavras) como

instrumento para exercer agdes de comando/dominio de seus pares.

Portanto, o que ¢ interiorizado pelos sujeitos sdo as relagdes sociais que ocorrem entre
as pessoas nas instituigdes sociais. [...] as interagdes entre professor e aluno se reinem
“emuma s6 e unica pessoa”. O ponto de vista de vista a partir do qual os instrumentos
psicologicos devem ser analisados [...] como oriundos das relagdes sociais bem
especificas que se constitui no interior de seu sujeito. [...] os meios (instrumentos que
o individuo utiliza para controlar, realizar, desenvolver seu pensamento , sua memoria
como individuo cada vez mais diferente do outro. [...] ndo ¢ a capacidade intelectual
mensuravel por testes que fard a diferenca, mas o papel que o pensamento desempenha
“no individuo.” (MACHADO; LOUSADA, 2012 p. 74-75)

E, portanto, essencial ao crescimento a adaptacio e, inclusive, o aperfeicoamento dos
processos de interagdo social. Seguindo essa linha, cabe-nos questionarmos as condigdes sobre
as quais os seres humanos materializam a propria aprendizagem, pois qualquer forma de
desenvolvimento da aprendizagem se dé& prioritariamente de maneira ativa e se torna
determinante para promover um processo de aquisicdo de conhecimento que pode, inclusive,
ser conduzido pelo proprio aprendente.

Segundo Vygotsky (1994), as novas habilidades aprendidas por uma crianga s6 ganham
o status de voluntarias e independentes na medida em que ha o contato com outros individuos
adultos ou outros individuos com maior experiéncia. Esse procedimento de internalizagdo de
experiéncias externas ¢ que Vygotsky (2007) chama de interagdo, possibilitando que o
aprendizado ndo tenha um elo subordinativo ao desenvolvimento. Contudo, dependendo do
nivel e tipo de experi€ncia, o processo intelectual da crianca poderd apresentar elevacao de
niveis de conhecimento, o que faz da aprendizagem e do desenvolvimento elementos
igualitarios e indissocidveis.

Vygotsky (2007), em uma andlise da psicologia do ensino, afirma ser a relagao entre
aprendizagem e desenvolvimento das criancas em idade escolar um dos problemas mais
obscuros e que estudos relacionados a essa temdtica postulam solugdes e premissas
contraditdrias, vagas e quando ndo, exdticas.

Nessa perspectiva, Vygotsky (2007) nos direciona a premissas diversas sobre

aprendizagem e desenvolvimento: a primeira ¢ a de que ambos sdo processos independentes;
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na segunda o aprendizado e desenvolvimento sdo postulados como iguais; a terceira combina
as duas primeiras premissas para supera-las.

O posicionamento de independéncia entre 0s processos se processa na crenga de que o
aprendizado ¢ puramente externo e ndo tem envolvimento ativo com o desenvolvimento. Assim,
mesmo que o aprendizado se modifique, na medida em que se utiliza do desenvolvimento e
seus avanc¢os, nao adquire for¢ca motriz para promover mudangas em seu curso.

Vygotsky (2007) reforca, a partir dessa visdo, que os postulados de compreensao,
deducao, andlise e interpretacdo da causalidade fisica t€ém ocorréncia propria na subjetividade
do individuo e ndo sofre influéncia da aprendizagem adquirida na escola. Nao se pode deixar
de frisar que na concepgdo primeira o desenvolvimento precede a aprendizagem, enquanto no
segundo posicionamento todos os aspectos de ambos os fendmenos convergem.

Na terceira posi¢ao, o desenvolvimento se constroi a partir de dois processos distintos:
a maturacao — dependente do desenvolvimento — isto €, da maturidade do sistema nervoso, € o
aprendizado o qual por si s6 ¢ um processo de desenvolvimento e uma vez que um ¢
influenciado pelo outro, mantém uma relagao intrinseca. Nessa concepgao, Vygotsky (2007)
afirma que a dimensdo binaria do desenvolvimento (maturagdo-aprendizado) por ser
interagente ¢ mutuamente dependente atribui ampla importancia na aprendizagem e no
desenvolvimento da crianga.

Para Vygotsky (2007), a interacdo mutua dos processos desenvolvimento/aprendizagem
possibilita um novo caminho, pois uma vez que o individuo adquire o dominio na realizagao de
dada operagdo, ele consegue assimilar principios estruturais aplicados em operagdes diversas
dos principios de base, o que implica afirmar que ao subir um degrau na dimensdo da
aprendizagem o sujeito atinge dois graus na dimensdo do desenvolvimento. Em outros termos,
nao ha um ponto de convergéncia total durante o processo de constru¢ao do desenvolvimento
e aprendizagem.

Sumariamente, a posi¢ao de Vygotsky (2007) ¢ a da existéncia de uma relagao geral
entre desenvolvimento e aprendizagem e o detalhamento especifico dessa relacdo conforme a
crianca vai atingindo a idade escolar. O autor parte da premissa de que a crianga da inicio a
aprendizagem muitissimo antes de adentrar na escola, o que implica a afirmag¢do da existéncia
de uma pré-historia do desenvolvimento e aprendizagem da crianca. Nesse contexto: “[...] de
fato, a aprendizagem e o desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida
da crianga” (VYGOTSKY, 2007, p.110).
Com base nessa proposi¢ado, ¢ possivel perceber que ao revelar os niveis real e proximal

do desenvolvimento de uma crianca, se torna possivel a determinag¢do de seu estado de
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desenvolvimento mental. Nessa perspectiva, Vygotsky (2007) propde que o desenvolvimento
integral da crianga s6 vai ocorrer quando houver a utilizagdo da imitagdo ndo como ato
mecanico, mas como atividade de reconstrugdo interna das percepgdes externas observadas pela

crianga, sendo, pois, um dos caminhos possiveis para atingir a aprendizagem:

Através da imitacdo as criangas sdo capazes de realizar agdes que ultrapassam o limite
de suas capacidades, como por exemplo, uma crianca pequena nao alfabetizada pode
imitar seu irmdo e “escrever” uma lista com os nomes dos jogadores de seu time
preferido. Deste modo, ela estara [...] promovendo o desenvolvimento de fungdes
psicologicas que permitirdo o dominio da escrita (REGO, 2014, P.111)

Desta forma, a ZDP gera um leque de possibilidades para que a imitacdo de modelos
proeminentemente culturais estruture as func¢des psicologicas. Por conseguinte, haverd a

ampliacao as capacidades mentais dos aprendentes.

2.3 PERSPECTIVAS SOCIOCOGNITIVAS DO PENSAMENTO E DA LINGUAGEM
COMO MECANISMOS DE INTERACAO

Diante das perspectivas teoricas defendidas por Lev Vygotsky, as inter-relagdes entre
linguagem e pensamento ganham especial aten¢do, haja vista as aproximagdes entre as funcdes
mentais do sujeito e a complexidade de instrumentos mobilizados pelo homem durante suas
acOes sociointerativas. Nesses moldes, a educa¢do enquanto processo artificial de
desenvolvimento se torna indispensavel para que os individuos tenham suas capacidades
afetivas, cognitivas e motoras plenamente desenvolvidas nas experiéncias sociais acumuladas

e organizadas historica e culturalmente.

A capacitagdo especificamente humana para a linguagem habilita as criancas a
providenciarem instrumentos auxiliares na solugdo de tarefas dificeis, a superarem a
acdo impulsiva , a planejarem a solucdo para um problema antes de sua execucdo e a
controlarem seu proprio comportamento. Signos e palavras constituem para as
criangas primeiro ¢ acima de tudo um meio de contato social com outras pessoas. As
fungdes cognitivas e comunicativas da linguagem tornam-se, entdo, a base de uma
forma nova e superior de atividade nas criangas, distinguindo-as dos animais.
(VYGOTSKY, 2007, P.31)

Quando a crianga entra em contato com a aprendizagem da lingua, ela comega a
construir a sua identidade pela mediatizagdo de um instrumento intrinsecamente individual: a
linguagem. Nesse sentido, na escola, quanto maior carga significativa tiver a aprendizagem da

linguagem e da lingua, maior sera o desenvolvimento das capacidades mentais da crianga. Logo,
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o papel da linguagem e do pensamento nos contextos de ensino e aprendizagem na sala de aula
sdo fundamentais, porquanto geram a oportunidade de construir intera¢do social semelhantes
aos ocorridos nas relagdes familiares.

Segundo Régo (2014), Lev Vygotsky dedicou-se ao estudo da linguagem como forma
de construir o pensamento a partir das brincadeiras. O faz de conta torna a crianca capaz de
construir uma linguagem simbolica enquanto se envolve em situagdes imaginativas. Essas
situagdes que envolvem a imaginacao possibilitam o uso da palavra enquanto instrumento
psicoldgico formador de conceitos predeterminados pela significagao que a crianca da a ela no
momento da apreensdo. Desse modo, ao adquirir o status de instrumento psicoldgico, a palavra
possibilita ao infante a formacao de conceitos (MACHADO; LOUSADA, 2012).

Assim, o pensamento ¢ a linguagem constituem-se, segundo Vygotsky (1998), em um
unico processo, ja que ao se realizar através da significagdo da palavra a conceitualizacao do
mundo toma forma concreta em fun¢do do uso que a crianca faz dela partindo de estagios
sincréticos que ocorrem o uso funcional da palavra e os estdgios complexos que partem das

relagdes existentes entre as pessoas € 0s objetos no mundo.

A diferenga entre um conceito sincrético e de um complexo, um verdadeiro conceito
baseia-se na capacidade de o homem tomar as coisas no mundo fora das relagdes nas
quais elas se deram na experiéncia, além de seus tracos empiricos atestaveis. [...]
utilizar um conceito ndo significa apenas generalizar, colocar junto as coisas do
mundo, mas pensar o mundo, o que pode conduzir a ligagdes entre as coisas no mundo
que ndo sdo ligacdes factuais. (MACHADO; LOUSADA, 2012, p. 95).

Compreendamos, portanto, que a palavra € o lugar de nascimento do pensamento, que
por sua vez ¢ mediatizado pelas significagdes reveladas na linguagem, tornando-se ambos
indissociaveis. A obrigatoriedade da integracdo entre linguagem e pensamento cria o terreno
fértil para a formacao de conceitos. Logo, o pensamento se transforma em conceitos verdadeiros
através da mediatizagdo pela linguagem.

E no emergir das formagdes conceituais que podemos perceber a integragdo do
desenvolvimento e da aprendizagem a partir das habilidades reais e potenciais que uma crianga
manifesta na linguagem. As habilidades reais tém uma direta relagdo com os conhecimentos
que a crianca ja domina e realiza competentemente. As habilidades potenciais podem ser
desenvolvidas conforme a capacidade que a crianga tem de apreender com as experiéncias
mediadas por outros individuos.

Assim, sob a 6tica do desenvolvimento e da aprendizagem, a ZDP permite a introdugao

que diversos instrumentos viabilizem a interagdo dos individuos com seus pares, na medida em
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que o aprendizado seja combinado com o nivel de desenvolvimento da crianga. Em virtude
disso, Vygotsky (1994) propde a categorizacdo do processo de desenvolvimento em niveis
distintos a saber: o Nivel de desenvolvimento real (NDR) e o nivel de desenvolvimento
proximal (NDP).

O nivel de desenvolvimento real (NDR) das fung¢des psicologicas superiores da crianga
se estabelece como produto das etapas e acdes de desenvolvimento j& concluidas, isto €, € o
indicativo da capacidade do ‘saber-fazer” — o que a crianga produz ou realiza sozinha sem a
necessidade de intervencao de outrem.

Ja o nivel de desenvolvimento potencial (NDP) pode ser estabelecido por meio das
solugdes que a crianga ficara sob a tutela e orientacdo de um adulto, ou com a colaboracio de
companheiros mais experientes consegue propor para os problemas que a ela sdo colocados em
situagdes cotidianas de interacdo, seja ela ou ndo no ambito da escola.

A partir desses niveis, Vygotsky (2007) enfatiza o conceito de ZDP como a distancia
entre 0o NDR e o NDP. Nesse viés, a ZDP, definida nestes termos, constitui uma agdo mediada
por instrumentos que necessita da intervencao de adultos ou da interacao da crianga com seus
pares, podendo, como consequéncia, promover o desenvolvimento e a aprendizagem integral
dos participantes da acdo ou a evolug@o de seus niveis de conhecimento.

A ZDP, por ser bastante debatida entre os estudiosos de Lev Vygotsky, permite o
delineamento de competéncias e habilidades, bem como o funcionamento interno do

desenvolvimento individual da crianga. Acerca disso Régo (2014) argumenta:

O conceito de zona de desenvolvimento proximal ¢ de extrema importancia para as
pesquisas do desenvolvimento infantil e para o plano educacional, justamente por que
permite a compreensdo da dinamica interna do desenvolvimento individual. Através
da consideragdo da Zona e desenvolvimento proximal, é possivel verificar que nao
somente os ciclos ja completados, como também os que estdo em via de formagdo, o
que permite o delineamento da competéncia da crianga e de suas futuras conquistas,
assim como a elaboragdo de estratégias pedagodgicas que auxiliem nesse processo.
(REGO, 2014, P.74)

O vacuo existente entre o desenvolvimento das habilidades reais e as habilidades
potenciais faz surgir caixas mentais que serdo preenchidas pelas relagdes com os instrumentos
que Vygotsky (2007) denomina zonas de desenvolvimento proximal, remetendo a capacidade
de aprendizagem individual da crianga e as a¢des que ela se torna capaz de realizar a partir da
mediatizagdao dos adultos com determinados instrumentos.

No que se refere a nosso estudo, os géneros textuais, numa perspectiva historico-

cultural, tém marcacdo da presenca normativa das regras sociais da linguagem, pois € por meio
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do contato com um género textual especifico — no nosso caso a dissertagdo-argumentativa—, que
o estudante se submete as capacidades de linguagem a ele implicitas, criando uma ZDP, o que
lhes possibilitara desenvolver o pensamento abstrato, isto ¢, aos significados subordinados ao
objeto em manipulagdo (o género); a acdo voluntaria e as fung¢des psicologicas viabilizadoras
da inser¢do do estudante em situagdes de aprendizagem mais complexas como € o caso da
aprendizagem e uso de capacidades de linguagem na producao escrita do texto.

A materializagdo de um género textual, sob a dtica das interacdes verbais, pressupoe
uma ampla discussdo a respeito da importancia do outro na interacao das acdes da linguagem.
Portanto, ndo exige necessariamente a interacdo entre pares. Ao produzir uma dissertacao-
argumentativa, por exemplo, o enunciador idealiza o publico-alvo a quem o texto sera
direcionado. Desse modo, por mais que a producao seja desenvolvida de forma individual, a
interacao verbal com o outro ird ocorrer € o processo de desenvolvimento das habilidades do
agente em relag@o ao género e a comunicagao serd beneficiado.

Sinteticamente, na abordagem de Vygotsky (2007) partindo do conceito de ZDP, a
construgdo e a aquisicdo do conhecimento implicam uma agdo coletiva, haja vista, a
importancia do outro (adulto/professor) para o estabelecimento das relagcdes entre o sujeito e o
objeto de aprendizagem. As interacdes verbais advindas durante a produg¢do de um género
textual, por exemplo, fornecem ricos instrumentos em informagdes sob a visdo do
conhecimento construido de forma cooperativa entre dois individuos.

Em suma, a ZDP constitui fendmeno importante para a compreensao da interagdo social
e a constru¢ao do conhecimento através da intervengdo entre os pares, de maneira que os mais
experientes, ajustardo percepgdes orais ou escritas da aprendizagem daqueles em estagio de

desenvolvimento, num processo de colaboragdo mutua e o auxilio de estimulos externos.
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3 O INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO: INSTRUMENTO PARA O
DESENVOLVIMENTO DAS CAPACIDADES DE LINGUAGEM SUAS
IMPLICACOES PARA AS CONDUTAS HUMANAS

Esta se¢do terd como objetivo apresentar o quadro epistemoldgico do interacionismo
sociodiscursivo (doravante ISD), caracterizado como corrente tedrico-metodoldgica inserida no
campo da Psicologia da Linguagem e desenvolvido pelos pesquisadores de Genebra,
especificamente, por Jean Paul Bronckart.

O ISD enquanto teoria epistemoldgica, caracteriza uma corrente de estudos que da
continuidade ao Interacionismo Social de Lev Vygotsky, que também defende serem as
condutas humanas produtos de um processo historico de socializacdo legitimado pela
emergéncia comunicativa e mediatizado por instrumentos semidticos, uma vez que € proprio
da espécie humana a produ¢@o de mecanismos individuais de organizar-se socialmente.

Bronckart (2003), para orientar o estudo das condi¢des de producao e funcionamento
dos textos, propde a investigacdo das condutas humanas e o agir humanos nas agdes da
linguagem, debrucando total atencdo as formas como a linguagem e o trabalho mediado por
instrumentos (géneros textuais) podem ser utilizados para o desenvolvimento consciente do
individuo, a materializacdo das agdes de linguagem e seu funcionamento nos estatutos

discursivos do texto.

3.1 O OBJETO DE ESTUDO DO INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO

De génese europeia, os primeiros passos da teoria do ISD ganham forma nos estudos do
grupo genebrino de pesquisas Language-Action-Formation (LAF) que debrucava suas atencdes
na constru¢cdo de paradigmas intrinsecos a organizagdo interna dos textos, evoluindo, com o
tempo, a pesquisas relacionadas as técnicas de andlise no funcionamento do discurso e a
investigagdo do agir humano tanto em seus estatutos quanto nas condi¢des materializadoras de
sua interpretacdo. As investigagdes do LAF eram orientadas pelo cientista da linguagem Jean-
Paul Bronckart e ganharam forca ap6s a adesao dos pesquisadores como Joaquim Dolz ‘Bernard
Schneuwly, representantes do Groupe de Recherche pour 1’Analyse du Francgais Enseigné,
(GRAPHE), em nossa lingua ganha a alcunha de “O grupo de pesquisa Didatica da Lingua:
francés como lingua de ensino, segunda lingua e linguas estrangeiras, contextos plurilingues” e

consiste em desenvolver estudos acerca da formacao de professores e do ensino de linguas por
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meio de géneros textuais e sequéncias didaticas, procedimento de transposi¢do de um objeto de
conhecimento para as atividades de aprendizagem e ensino.

Com o advento dos estudos de linguistica aplicada e a necessidade de mudangas de
paradigmas para o ensino de lingua materna no Brasil, foram necessarias reformulacdes no
ambito das politicas de educagdo e, nesse interim, ocorreram dois marcos importantes para o
avanco dos estudos da linguagem no ambito escolar: a publicacdo dos PCN (documento
norteador das acdes tedrico-metodologicas para o ensino), em 1998 e a chegada do ISD através
de um Programa de Estudos Pds-graduados em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem
(LAEL), criado pela PUC/SP. Apos a disseminagdo dos postulados do ISD pelo Brasil, outras
renomadas institui¢do de pesquisas t€ém ancorado estudos € uma gama de producdes e evento
relacionados as proposigoes dessa vertente de estudos, entre elas ha de se destacar a UFGD,
onde, recentemente, os estudos do ISD passaram a ser coordenados pelo Dr. Adair Vieira

Gongalves.

3.2 PRINCIPIOS GERAIS FUNDAMENTADORES DAS BASES
EPISTEMOLOGICAS DO ISD

Bronckart (2003), para orientar o estudo das condi¢des de producao e funcionamento
dos textos, propde o aprofundamento dos pressupostos tedricos de Vygotsky (2007) debrucando
total atencdo as formas como a linguagem e o trabalho mediados por instrumentos podem ser
utilizados para o desenvolvimento consciente do individuo e a materializagdo das acdes de
linguagem e seu funcionamento nos estatutos discursivos do texto.

Sob esse prisma, o interacionismo de Vygotsky apresenta limitagdes relacionadas as
tentativas de unifica¢do das unidades psicoldgicas de andlise (fisiologicas, comportamentais,
mentais ou verbais) e também ndo articula totalmente os limites entre a ordem do social e a
ordem do psicoldgico. Essas limitagdes fizeram com que Bronckart (2003) procurasse estudar

em Leontiev (1979) a atividade como interacdo e a acdo como unidade integradora.

A nocao geral de atividade designa as organizagdes funcionais dos organismos vivos
das quais eles tém acesso ao meio ambiente ¢ podem construir elementos de
representacao interna (ou de conhecimento) sobre esse mesmo ambiente. [...] portanto,
pelo fato de que sdo assim coletivamente organizadas, as espécies animais mostram
uma atividade necessariamente coletiva ou social. (BRONCKART, 2003, p. 31).

O conceito de atividade proposto por Leontiev (1979) se mostra demasiadamente amplo.

Na concepgao de Bronckart (2003), para a maioria das espécies, a atividade de linguagem esta
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associada a processos de cooperacao visando, antes de tudo, a sobrevivéncia, o que ndo ocorre
por exemplo com a espécie humana, a qual t€ém formas de atividade e de organizagdo complexas

e diversificadas materializadas na linguagem.

A espécie humana caracteriza-se, enfim, pela extrema diversidade e pela
complexidade de suas formas de organizagdo e de suas formas de atividades. Essa
evolugdo estd indissoluvelmente relacionada a emergéncia de um modo de
comunicagdo particular, a linguagem, e essa emergéncia confere as organizagdes e
atividades humanas uma dimens@o particular, que justifica que sejam chamadas de

sociais, dessa vez no sentido estrito do termo. (BRONCKART, 2003, p. 31).
Vygotsky (2007), ao propor relagdes entre a atividade social, as agdes e a linguagem no
Interacionismo Social, considerou apenas a dimensao da palavra afastando-se da concepcao de
signo como a unido de um conceito € uma imagem acustica, defendida por Saussure (2006).
Desse modo, Vygotsky (2007) desconsidera o estudo das unidades verbais mais amplas, a saber

o texto e o discurso.

Na medida em que essas unidades se situam claramente em um nivel de analise
correspondente ao da atividade e das agdes, sdo elas as verdadeiras unidades verbais
e € no quadro englobante dos textos e/ou discursos que pode ser conferido um estatuto
as unidades de nivel inferior, isto €, as palavras e os signos. (BRONCKART, 2003, p.
31).

De Habermas (1987) o ISD adota a ideia de que o agir comunicativo humano ganha
contornos nas atividades coletivas reguladas e mediadas por interagdes verbais, que emergem
de uma negociagdo pratica entre membros de um grupo envolvido em dada pratica social.
Assim, na medida em que os individuos particulares veiculam representagdes coletivas por
meio de signos, remetem a aspectos do meio fisico (parametros do ambiente); mundo objetivo
(conhecimentos coletivos acumulados); mundo social (modalidades de cooperacao/maneira de
organizar as praticas coletivas sociais) e o mundo subjetivo (habilidades individuais de cada
agente envolvido na prética social).

Desse modo, ¢ sobre o efeito mediador do agir comunicativo em mundos representados
que o ser humano realiza modificagdes no espaco de maneira ilimitada tendo em vista o

contexto especifico de suas atividades e a pratica social de linguagem desenvolvida.

Desde que procedem da atividade, que € coletiva, todos os conhecimentos humanos
apresentam um carater constructo de coletivo. O subconjunto dessas construcdes
coletivas que se refere a processos de cooperacao interindividual estrutura-se em um
mundo representado especifico: o mundo social. Como esse mundo regula as
modalidades de acesso dos individuos aos objetos do meio, ele condiciona as formas

de estruturagdo do mundo objetivo e do mundo subjetivo.
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Decorre da abordagem desenvolvida que a linguagem humana se apresenta,
inicialmente, como uma produgao interativa associada as atividades sociais, sendo ela
o instrumenta pelo qual os interactantes, intencionalmente, emitem pretensdes a
validade relativas as propriedades do meio em que essa atividade se desenvolve. A
linguagem ¢, portanto, uma caracteristica da atividade social humana, cuja fungdo
maior ¢ de ordem comunicativa ou pragmatica. (BRONCKART, 2003, p. 34).

Logo, as dimensoes socioldgica e historica do agir humano em dada atividade, que
propriamente ¢ de linguagem, se estruturam em textos verbais ou ndo verbais, os quais se
hibridizam em conformidade com a necessidade da interacdo dos individuos e suas praticas
sociais, de forma a materializar-se em géneros textuais definidos em semiotizagdo com os
signos a construcao dos mundos representados e o contexto das atividades humanas.

Bronckart (2003), apoiando-se em Saussure (1916), afirma que cada lingua nativa
incorpora um processo representativo geral da linguagem humana, a fim de assegurar a
intercompreensao entre os membros de uma comunidade verbal, isto ¢, uma “associagdo
ratificada pelo consentimento coletivo”, constituida de multiplas formagdes sociais. Entretanto,
em funcdo de interesses particulares e objetivos especificos, essas formagdes sociais criam
abordagens de funcionamento particulares da lingua que Bronckart, apoiando-se também no
conceito de formagdo discursiva'? em Foucault (1969), chamara de formagdes sociodiscursivas
— mecanismos geradores de modos de organizacdao particulares tanto dos signos como da
diversidade de discursos, com intuito de mobilizar conceitos estratégias e objetos de
participantes de uma mesma formagao social de maneira particular.

Isso ocorre porque a lingua ndo pode ser considerada uma entidade homogénea, mas
“um conjunto de subsistemas encaixaveis, movedigos e permeaveis” Berrendonner et al (1983
apud BRONCKART 2003, p.37), que sdo apenas apreensdes estruturais abstratas das
modalidades de funcionamento dos diferentes géneros de texto empiricos'®, unidades concretas
atestaveis das linguas.

Numa perspectiva psicoldgica das condutas humanas, Bronckart (2003) toma
emprestado de Habermas (1987) e Ricoeur (1988) o conceito de ag¢do significante e atualiza o
conceito apenas para a¢do. Ele parte da pressuposi¢do de que as producdes de linguagem de
um individuo se constroem nas interagdes da sincronia social e da dimensdo histérica dos

intertextos, incorporando tragos de construgdes discursivas e conceituais da linguagem.

12 Agrupamento de enunciados/acontecimentos ndo reduzidos a objetos linguisticos: atos de fala, frases ou mesmo
proposigdes, ndo obstante submetidos a uma regularidade idéntica dispersadas na forma de ideologia, teoria ou/e
ciéncia.

13 Produtos resultantes de a¢des de linguagem, refletem e refratam uma atividade de linguagem, a dotam por meio
de empréstimos transposi¢des de um determinado género textual e incorporam em seu arcabougo particularidades
do agente de produgao.
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Desse modo, Bronckart (2003) imputa a acdo um estatuto duplo, ao defini-la primeiro
numa Otica externa, como atividade social praticada por um ser humano particular. De outra
parte, (Otica interna) a agdo seria um agrupamento de representacdes que esse mesmo ser
humano constroi a partir da sua participagao na atividade (de linguagem).

O agir comunicativo, portanto, constitui os mundos representados, ainda que seja o
instrumento delimitador das agdes de linguagem, uma vez que uma atividade social,
considerada numa dimensao psicoldgica da agdo, passa a ser tomada como acao de linguagem
que para se sagrar como texto (entidade empirica) depende de um agente dotado de capacidades
cognitivas percebidas em sua relagdo com o contexto da ag@o de linguagem. Em outros termos,
ao se envolver em uma acdo de linguagem o agente humano se apropria de conhecimentos
praticos que domina sobre a lingua e dos géneros em uso, suas condi¢cdes de producao,
pertinéncia, eficacia, bem como pela adequagdo ao contexto social de produgao.

O ISD, enquanto abordagem tedrico-metodologica, necessitava apresentar, segundo
Bronckart (2003), um quadro de andlise para ser utilizado como pardmetro de estudo e
investigacdo de textos empiricos levando em consideragdo os trés distintos parametros
observaveis da ordem textual: os da ordem semantica (efeito global de significagdo); os da
ordem léxico-sintatica (modalidades especificas de codificacdo textual, escolhas efetuadas nos
paradigmas de lexemas, subconjunto de categorias e regras gramaticais); ¢ os da ordem
paralinguistica (unidades semidticas ndo verbais e os procedimentos supratextuais tradutores
dos procedimentos de planificagdo ou dos procedimentos enunciativos).

No que diz respeito a circunscricdo das atividades linguageiras presentes nos textos
alusivos as praticas sociais adotadas por uma comunidade linguistica, Bronckart (2003)
constituiu um quadro para a andlise de géneros textuais empiricos, composto pelas seguintes

categorias:

Quadro 1: categorias de anailise da Arquitetura interna dos Géneros textuais

CONTEXTO DE PRODUCAO

CONTEXTO FISICO | Lugar de producdo, momento da producdo, emissor, receptor.

CONTEXTO O lugar social, a posig¢do social do emissor, a posi¢do social do
SOCIOSSUBJETIVO | receptor, o objetivo da interagdo.

Informacgoes explicitamente apresentadas como tema discutido.
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PLANO TEXTUAL GLOBAL/ARQUITETURA INTERNA DO TEXTO

INFRAESTRUTURA | Plano textual global do texto; os tipos de discurso, tipos de
GERAL DO TEXTO | sequéncias.

MECANISMOS DE | Conexdo; coesdo nominal; coesdo verbal.
TEXTUALIZACAO

Gerenciamento das vozes e modalizacoes enunciativas

Fonte: Adaptado de Bronckart (2003).

Como ¢ possivel observar no quadro acima, ha duas grandes dimensdes da analise dos
géneros textuais: o contexto de produ¢ao — responsavel pelos pardmetros do contexto fisico e
sociossubjetivo do género produzido e a arquitetura interna dos géneros — materializado por
trés eixos de analise, a saber: a infraestrutura geral do texto, a qual da conta do plano textual
global, os tipos de discurso e as formas de planificagdo textual, a esta ultima Bronckart (2003),
denominou de tipos de sequéncia.

No segundo eixo, ¢ possivel analisar os mecanismos de textualizagdo — denominados
no ISD por conexdo — a coesdo nominal e a coesdo verbal que funcionam como elementos
promotores da coeréncia e articulagao do texto.

O terceiro eixo comporta a coeréncia pragmatica do género textual. Nele se constituem
o gerenciamento das vozes e os tipos de modalizacdo utilizados no encadeamento das ideias
inseridas no conteudo tematico. Esses elos da coeréncia pragmatica sdo denominados no ISD
por mecanismos enunciativos.

Sob o prisma do ISD enquanto perspectiva metodologica de analise de géneros textuais,
consideramos que as acdes humanas, em sua totalidade, devem ser orientadas para a formacao
e desenvolvimento de outros seres humanos, na medida em que se transformem em agdes de
linguagem por meio de intervengdes educacionais que envolvam os proprios géneros textuais,
sua arquitetura interna, o papel desempenhado pelos elementos da lingua, assim como nao so6 a
origem ¢ o funcionamento dos comportamentos linguisticos, mas também das operagdes

mentais mobilizados durante a produgdo dos textos.

3.3 GENEROS TEXTUAIS: REFERENCIAIS PARA AS PRATICAS SITUADAS DE
LINGUAGEM?

As producdes efetivas verbais concretas de uma lingua natural, por se articularem
através de uma gama de situagdes de comunicacdo, ganham, nas atividades de linguagem

formas de realiza¢do empirica concreta, as quais Bronckart (2003) denomina texto.
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como formas comunicativas globais e “finitas” constituindo os produtos concretos das
acdes de linguagem, que se distribuem em géneros adaptados as necessidades das
formagdes sociodiscursivas, [socio-langegiéres]'¥, permanecendo esses géneros,
cujos numeros e cujas fronteiras sdo por esséncia indeterminados, a disposi¢ao, como
modelos, nesse constructo socio-historico que € o intertexto. [BRONCKART, 2003,
P.149]

E a partir das propriedades observaveis nos textos que as operagdes mentais e o agir
linguageiro humano se materializam, como entidades genéricas, em producdes verbais
interdependentes, sendo, portanto, unidades comunicativas de produgao de linguagem. Logo,
Segundo Bronckart (2003) textos, nada mais sdo do que “produgdes verbais efetivas, que
assumem aspectos muito diversos, principalmente por serem articuladas a situagdes de
comunica¢do muito diferentes.” (p. 69)

Nesse viés, a no¢do de texto ancorada em nosso estudo ¢ de “producdo de linguagem
situada, oral ou escrita [...] com caracteristicas comuns” (BRONCKART, 2003, p. 71, grifos
nossos), em relacdo de interdependéncia com as propriedades do contexto em que um texto ¢
produzido e dotado de um modo de organizacdo proprio, de acordo ou ndo com normas
composicionais amplas ou estritas € mecanismos de textualizagdo/enunciativos asseguradores

de sua coeréncia interna. Sobre esse conceito, Bronckart (2003) pondera:

Nesse primeiro sentido, portanto, a nogao de texto designa toda a unidade de produgdo
de linguagem que veicula uma mensagem linguisticamente organizada e que tende a
produzir um efeito de coeréncia sobre o destinatario. Consequentemente essa unidade
de producdo de linguagem pode ser considerada como a unidade comunicativa de
nivel superior. (p.71).

Inobstante, na contemporaneidade dos estudos da linguagem, os postulados de filésofo
russo Mikhail Bakhtin possibilitaram a ampla discussdo dessa nogdo, a qual tem sido explorada
como ‘“conjunto de producdes verbais organizadas” para fazer referéncia as formas escritas
cotidianas (editorial, noticia, reportagem, entrevistas) tal como as formas predominantemente
orais (juri simulado, exposi¢do, testemunho, depoimento), o que nos permite afirmar serem as
infinitas espécies de texto concretamente observaveis e classificadas como pertencentes a um
género determinado.

Ainda assim, Bronckart (2003) reitera que ainda paira sobre os géneros, enquanto
entidades materiais da lingua, uma vagueza com relagdo a sua classificagao, tendo, portanto,

substancial parcela das divergéncias entre as correntes tedricas que se debrugam sobre o

14 Conceito adotado nos processos advindos das formagdes discursivas de Foucault (1969).
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conceito e que “nenhuma delas pode ser considerada como um modelo de referéncia coerente
e estabilizado” (p.73).

Essas divergéncias podem ocorrer ndo s6 em virtude do carater histérico/adaptativo dos
géneros, como também por outros critérios usados para defini-los, a saber: a atividade humana,
a pratica social a que o género esta relacionado, a intensdo e efeito comunicativo visado no
género, tamanho, natureza, suporte e contetido tematico.

Diante dessa nebulosa fronteira estabelecida defronte as defini¢des e critérios de
classificagdo dos géneros, muitas correntes tedricas que se debrucam no estudo dos textos
consideraram classificar os géneros em duas outras categorias: a das unidades e a das regras
linguisticas especificas. No entanto, essa possibilidade fora desconsiderada por intiimeros
cientistas da linguagem, entre eles Biber (1988, Apud BRONCKART, 2003, p.74 ), que
apontou terem os géneros de texto, principalmente os literarios, sua constituicado formada por
uma gama de diversos segmentos distintos.

Além disso, Bronckart (2003) afirma que s6 se pode definir o nivel dos segmentos
especificos e as configuracdes das unidades dos textos, através da organizagdo de paradigmas
sintaticos estaveis como também de suas propriedades linguisticas a partir das técnicas de

andlise linguistica. Todavia,

Se cada texto constitui, de fato, uma unidade comunicativa, o género ao qual um
determinado texto pertence nunca pode ser completamente definido por critérios
linguisticos; somente os diferentes segmentos que compdem um género podem ser
reconhecidos e classificados por tais critérios. Essa situacao explica, pelo menos em
parte a confusdo terminoldgica que reina em matéria de classificagcdo dos textos e que
faz sobreporem as expressdes Géneros de texto, Género de (ou do) discurso, tipo de
texto, tipo de discurso, etc. (BRONCKART, 2003, p. 75)

Na tentativa de escapar do aglomerado de confusdes terminoldgicas para a nogdo de
género, ¢ na certeza de que os textos sdo infinitos e se modificam conforme a natureza das
praticas sociais humanas, Bronckart (2006) adota a nogao de género de texto, dada a sua relacao

de interdependéncia com as atividades humanas e propde:

Portanto, os textos sdo produtos da operacionaliza¢do de mecanismos estruturantes
diversos, heterogéneos e por vezes facultativos. Esses mecanismos se decompdem em
operagdes também diversas, facultativas ou em concorréncia, que por sua vez, se
realizam explorando recursos linguisticos geralmente em concorréncia. Qualquer
producdo de texto implica consequente e necessariamente, escolhas relativas a selegéo
¢ a combinacdo. Nessa perspectiva, os géneros de texto sdo produtos de configuragdes
de escolhas entre esses possiveis, que se encontram momentaneamente “cristalizados”
ou estabilizados pelo uso. Tais escolhas dependem do trabalho que as formagdes
sociais de linguagem desenvolvem, para que os textos sejam adaptados a um dado
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meio comunicativo, eficazes diante de um desafio social etc. (BRONCKART, 2006,
p.143).

Assim, a concepcdo de texto/género textual na perspectiva do ISD estd ancorada no

status de unidade de producdo de linguagem situada, acabada e autossuficiente; traz para o

campo de discussao a observacao de segmentos e unidades que dao aos exemplares de textos

aspectos e caracteristicas individuais, o que faz com que exemplares de um mesmo género
tenham diferencas singulares com fundamentos em modelos sociais.

Segundo Bronckart (2006), os géneros ndo podem ser considerados estaveis porque

mudam em relagdo ao tempo e as novas formagdes sociodiscursivas, mas, de acordo

com Schneuwly (2004), os géneros tém certa estabilidade, pois determinam o que

deve ser dito, assim como, o que ¢ falado ou sera falado determina o género que sera

utilizado. Além disso, Bronckart (1996/2012) afirma que os géneros sdo em grande

parte infinitos e a sua classificacdo como sendo de um género especifico ndo ¢é

delimitavel, pois fazem parte da interagdo entre individuos e sdo constituidos por
unidades muito variaveis. (OLIVEIRA, 2013, p. 3-4)

Em virtude dessas singularidades, Bronckart (2003) designou a nogao de texto empirico
ou singular como: “unidade concreta de producdo de linguagem, que pertence necessariamente
a um género, composta por varios tipos e discurso, e que também apresentam os tragos das
decisdes tomadas pelo produtor individual em fungdo da sua situagdo de comunicagdo
particular.” (p.77)

Essas nogdes de texto/géneros textuais serdo adotadas em nossa pesquisa, tendo em vista
a necessidade de conceber a dissertagdo-argumentativa como um género dotado de
funcionamento e organizagao alicercados em situacdes concretas de comunicagao nas tomadas
de decisoes particulares do produtor e regras pertencentes ao sistema linguistico. Em vista disso,
nosso estudo se enquadra no quadro epistemoldgico do ISD, na medida em que nos debrugcamos
na andlise das condigdes de sociopsicoldgicas e nas propriedades estruturais e funcionais

internas da dissertacao-argumentativa escolar.

3.4 O TEXTO, CONTEXTO E INTERTEXTO NA ACAO DE LINGUAGEM: UM
DESAFIO PARA OS AGENTES DA COMUNICACAO?

O ISD nos permite entender a materialidade dos géneros textuais como produtos
linguisticamente empiricos, manifestados através de a¢des de linguagem. Tais acdes tomam
emergéncia na gama de elementos da lingua e nos sistemas de organizagdo dos textos

disponibilizados em sua arquitetura interna.
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O conceito de acdo de linguagem se assemelha ao de qualquer acdo humana, que pode
ser definida, a luz do pensamento de Bronckart (2003), a partir de duas oOticas: a primeira ¢
social, “uma porc¢ao das atividades de linguagem do grupo, recortada pelo mecanismo geral das
avaliagcdes sociais e imputada a um organismo humano singular” (p. 99). A segunda ¢
psicoldgica “conhecimento disponivel em um organismo ativo sobre as diferentes facetas de
sua propria responsabilidade na intervencao verbal” (p. 99). Nesse contexto, apenas a segunda
oOtica se enquadra nos procedimentos de analise do ISD, tendo em vista que, durante uma
intervencdo verbal, a no¢do de acdo linguageira coaduna os elementos das condi¢des de
produgdo e do conteudo tematico mobilizados por um agente de produgdo dos géneros textuais.

Assim, para descrever uma acao de linguagem torna-se necessario identificar os valores
atribuidos as condi¢des de producao e aos elementos do conteudo tematico pelo agente de
producao do texto. Nesse processo, Bronckart (2003) justifica haver, por parte do agente, um
conhecimento prévio sobre a situagdo, o lugar e 0 momento de produgdo, ja que a situacao de
interacdo lhe exige a mobilizagdo de representagdes fisicas e sociossubjetivas da acao.

A acdo de linguagem, ao se materializar nas representacdes fornecidas pelo agente de
producao, ganha o status, de acordo com Bronckart (2003), de unidade psicologica, na medida
em que corresponde a textos empiricos diversos. Desse modo, as agdes de linguagem podem
corresponder a duas unidades comunicativas, a saber: a oral e a escrita.

Para o nosso estudo, cabe adequar a nog@o de agdo de linguagem escrita, uma vez que o
objeto de nosso estudo, a dissertagdo-argumentativa, fisicamente, ¢ uma agao linguageira que
ao ser construida necessita de um espaco fisico, um agente-enunciador, um género textual, um
interlocutor e uma finalidade. Em virtude disso, se enquadra no quadro de géneros monologados
produzidos na escola. Logo, esse género apresenta contornos de um espaco fisico (escola), onde
o agente (professor), também enunciador, orienta uma proposta de producao aos estudantes
(interlocutores) para solicitar que eles desenvolvam uma proposta de intervencao (finalidade)
para solucionar os desafios para a valorizagdo dos povos tradicionais.

Essa acdo de linguagem escrita s6 poderd ser realizada se o agente de producdo
mobilizar intertextos para realizar a escolha das abordagens adaptadas e eficazes

(BRONCKART, 2003) do género em evidéncia a partir de uma situacao de producao especifica.

O intertexto, ¢ constituido pelo conjunto de géneros de textos elaborados por geragdes
precedentes, tais como serdo utilizados e eventualmente transformados e reorientados
pelas formagoes sociais contemporéneas. [...] Entretanto, nenhum agente dispde de
um conhecimento exaustivo sobre os géneros, sua indexa¢do funcional e suas
caracteristicas linguisticas. [...] Novamente, portanto, ndo ¢ com base na
intertextualidade em si, mas em seu conhecimento efetivo dos géneros e de suas
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condi¢des de utilizacdo que o agente escolhe um modelo textual. (BRONCKART,
2003, p.100-101)

A escolha da abordagem de um género, em detrimento de outros, demonstra com clareza
a dindmica das representacdes interiorizadas de uma acdo de linguagem. As decisdes dos
agentes produtores fardo suas tomadas de decisdo em fungdo de fatores como a adequagdo,
apreciacao do contexto e eficacia, conforme os géneros disponiveis € a situagao em que eles
serdo empregados.

No processo de adaptacdo do género, os agentes de produgdo podem até inspirar-se em
modelos pré-existentes, haja vista os valores contextuais € o conteudo tematico serem
importantes para o desenvolvimento de uma acdo de linguagem, consequentemente a
historicidade dos géneros possibilitara sua mudanga ou permanente atualizagao na dinamica das

praticas de linguagem comunicativas humanas.

3.5 OS TIPOS DE DISCURSO E AS SEQUENCIAS DE PLANIFICACAO COMO
ELEMENTOS ARTICULADORES DAS CAPACIDADES LINGUISTICAS

Para dar conta da abordagem e posterior anélise dos elementos estilisticos da linguagem
passiveis de observagdo no nivel estrutural do texto, Bronckart (2003) propde o conceito de
tipos de discurso, tendo em vista a necessidade de problematizar a dimensao psicoldgica,
discursiva e linguistica, que mantenha a distingao dos textos como formas discursivas globais
e finitas concretizadas em ac¢des linguageiras; as atividades de linguagem como a¢des humanas
coletivizadas e construidas a partir das socio-historicidades de intertextos e, por fim, os tipos

de discurso, conceituados como:

[...] formas linguisticas que sdo identificaveis nos textos e que traduzem a criagdo de
mundos discursivos especificos, sendo esses tipos articulados entre si por
mecanismos de textualizacio e mecanismos enunciativos que conferem ao todo
textual sua coeréncia sequencial e configuracional. (BRONCKART, 2003, p. 149,
grifos do autor).

Gongalves (2007) afirma que durante a composi¢ao de um género sao notdrias no campo
da observagdo diversas formas de semiotizagdo, isto ¢, uma série de regularidades de
173 ~ : ~ 9 : : ~ A 4 :

colocagao/ativagdo” (p.67), que contribuem para caracterizagdo dos géneros através do sistema

linguistico de uma dada lingua natural.

Desse modo, afirma Bronckart (2003 p.138), “[...] ¢ unicamente no nivel desses
segmentos que podem ser identificadas regularidades de organizagdo e de marcacdo
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linguisticas”. Sdo, Para Bronckart, “os diferentes segmentos que entram na
composi¢do de um género sdo produto de um trabalho particular de semiotizagédo ou
de colocag@o em forma discursiva” (2003, p.76). Como esses discursos apresentam
regularidades de estruturas linguisticas, Bronckart faz a opgéo terminoldgica de tipos
de discurso. [Gongalves 2007, p.67]

Com base no exposto por Gongalves (2007), € possivel depreender que a nogao de tipos
de discursos tem relacdo com os distintos segmentos comportados por um género textual e
dependendo da forma como a linguagem ¢ articulada nesses tipos de discursos podem ocorrer
encaixamentos geradores de dependéncia entre eles.

Além disso, na medida em que ocorre a semiotizagao de uma atividade de linguagem,
ela passara a fundamentar suas bases em mundos chamados por Bronckart (2003) de mundos
discursivos. Bronckart conceitua esses mundos enquanto sistemas de coordenadas formais que,
quando comparados aos mundos representados em seus respectivos sistemas, tornam-se outros
mundos nos quais sao desenvolvidas agdes humanas. “por convengao, chamaremos os mundos
representados pelos agentes humanos de mundo ordinério e os mundos virtuais criados pela
atividade de linguagem, de mundos discursivos” (p. 151).

A partir da semiotizacdo desses mundos discursivos através da linguagem, surgem
quatro distintos tipos de discurso: o discurso tedrico; a narragdo; o discurso interativo € o relato
interativo.

Cada um desses tipos de discurso tem emergéncia direta com um mundo discursivo
classificado por Bronckart (2003) entre dois pares opositores de ordem: a ordem do EXPOR e
a ordem do NARRAR. Em ambos os ordenamentos, o segmento de discurso pode ser
IMPLICADO quando ha a especificagdo do contexto de produgdo. Por outro lado, o segmento
de discurso pode ser autonomo, quando o (re) conhecimento do contexto de produgdo for

dispensavel na agdo linguageira.

Quadro 2: Categorizacao e representacio dos Mundos Discursivos

[ J :] RELAGAO

REL ¢i° AO ATO DE (@) T'PO DE DISCURSO
PRODUGCAO () MUNDO DISCURSIVO
T @) coorDENADAS

IMPLICACAO AUTONOMIA

|

—

NARRAR

SR

EXPOR NARRAR EXPOR

e =

Fonte: adaptag@o do quadro de coordenadas gerais dos mundos de Bronckart (2003, p.157).

i
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A observagdo atenta dos elementos dispostos no quadro acima permite-nos concluir que
as coordenadas gerais dos mundos podem ser caracterizadas por uma cadeia de discursos
assinalados por uma relagao de implicagdo (dependéncia de referenciais externos) e uma relagao
de autonomia (independéncia de fatores/elementos para a materializacdo do discurso). E ¢
justamente nesses mundos e nestas relagdes que as coordenadas disjuntivas ou conjuntivas
materializardo os quatro tipos de discursos elucidados por Bronckart (2003).

Sob esse viés, em uma acao de linguagem o Discurso Interativo, pertencente a ordem
do EXPOR, necessita de um aspecto locativo-temporal comum para que os agentes estejam
implicados em tomadas de turnos. Em virtude disso, torna-se necessaria a criacdo de um mundo
discursivo distinto, mas ndo distante do mundo ordindrio dos agentes. Isso ocorre porque,
segundo Bronckart (2003), ha uma mobilizac¢ao e limitagao do contetido tematico, a partir de
uma infinidade de restricdes semantico-sintaticas da lingua. Como consequéncia, necessita
haver uma espécie de conjungdo entre o mundo discursivo criado e o mundo ordindrio
vivenciado pelos agentes de linguagem.

Ainda com base na avaliacdo do quadro (2) proposto, percebe-se que Bronckart (2003)
situa o Discurso Teorico na ordem do mundo do EXPOR, na mesma dimensdo em que classifica
o discurso da Narragdo como pertencente a ordem do mundo do NARRAR. O autor considera
que por possuirem autonomia em relacao ao ato de produg¢do, ndo ha referéncias aos elementos
espago-temporais, além de ndo necessitarem da identificacdo explicita ou/e implicita dos
parametros da situagao de producao.

O quadro (2) dos tipos de discurso expde, ainda, os discursos materializados pelo Relato
Interativo como pertencente @ ordem do mundo do NARRAR. Logo, em virtude da implicacdo
que esse tipo de discurso tem em relagdo ao ato de produgdo, € preciso que a situacdo de
producao do discurso exija coordenadas espago-temporais “disjuntas” do mundo ordinério dos
agentes e dos interlocutores da acdo de linguagem, o que faz todas as referéncias discursivas
serem mobilizadas e claramente situadas temporal e geograficamente no mundo ordindrio dos
participes daquela determinada situagdo/agdo de linguagem.

Nessa conjuntura, Bronckart (2003) deixa claro que o ISD, na abordagem dos tipos
discursivos interativos e tedricos, assegura que um género textual ganha coeréncia e unidade
global na medida em que suas partes sejam tecidas pela configuragdo da clareza tematica nao
sO das partes, mas também da completude dos mecanismos de textualizagdo podendo ai haver
uma fusao desses dois discursos.

Com fundamentos nessa logica, podemos afirmar, alicercados em Bronckart (2003),

que a dissertacdo-argumentativa, enquanto género da ordem do expor, se compoe pelo discurso
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misto interativo-tedrico, o que explica o carater didatico desse género em uma acdo de

linguagem.

Gongalves (2007), apoiando-se em Bronckart (2003), propde a caracterizagao de cada

tipo de discurso a partir de uma série de elementos que possibilitam suas distingdes. Abaixo,

sintetizamos os elementos pertinentes a cada discurso a luz da proposta de Bronckart (2003),

TIPOS DE DISCURSO

DISCURSO INTERATIVO

0 predominéncia de frases interrogativas / imperativas;

o Alternéncia dos turnos de fala;

[ Marcagéo da conjungéo/implicagdo por unidades déiticas entre o
mundo discursivo e o0 mundo ordinério do agente produtor;

0 Referéncia aos interactantes a través de pronomes em 1* e 2°
pessoas do singular/plural ;

0 Presenca marcante de anaforas nominais em relagéo as verbais;

n Verbos predominantemente no tempo presente, pretéritos
perfeitos e imperfeitos;

[ Alta densidade verbal e baixa densidade sintagmatica.

RELATO INTERATIVO

1 Monologado e produzido em situagées reals ou “posto em cena”
géneros narrativos e dialogados

0 Predominéncia de frases declarativas

[ Disjuncéo/implicacéo;

0 Presenga marcante de organizadores temporals (advérbios,
sintagmas preposicionais e relages de coordenacio e
subordinagio)

n Presenca de anaforas pronominals retomando anaforas nominals;

[ Alta densidade verbal e baixa densidade sintagmatica;

1 Predominéancia do pretérito perfeito e do pretérito imperfeito. leve
presenca do pretérito mais-que-perfeito e do future do pretérito.

através do seguinte quadro ilustrativo:

DISCURSO TEORICO

11 Monologade: a produgéo verbal tem origem num unico agente

11 Auséncia de déiticos, ou organizadores espago-temporais

[ Presenca massiva de organizadores légico-argumentativos e
intraintertextuais

n Auséncia de frases Interrogativas, exclamativas e presenca
expressiva de frases declarativas;

0 Predomindncia do tempo presente. Ocasionalmente, pretérito
perfeito e, raramente, o futuro - baixa densidade verbal;

11 Forte densidade sintagmatica;

(1 Conjungéo ao mundo ordindrio

(1 Autanomia em relacéo aos pardmetros fisicos.

NARRAGAO

1 Discurso menologado marcado pella relagao de disjungio/autonomia

11 Predominio de frases declarativas

11 Presenca ve verbos no pretéritos, mormente o perfeito e o imperfeito em
suas formas simples @ compostas @ formas do futuro para a marcacdo da
projecéio temporal e Densidade verbal e nominal equilibradas.

0 Organizadores temporais (advérblos, sintagmas preposicionals e
conectores coordenativos e subordinatives)

[ alxa presenca de pronomes de 1" @ 2° pessoas para referir-se ao agente
produtor ou ao destinatario.

(1 Forte presenca de anaforas pronominais @ nominais, retomando anéforas
nominais ocorre a anafora lexical.

Quadro 3: Os Tipos de Discurso na Arquitetura Interna dos Géneros textuais

Fonte: adaptado de Gongalves (2007), com base em Bronckart (2003).

Como se observa no quadro acima, os tipos de discurso demonstram que tanto no mundo

do Expor quanto no mundo do Narrar os registros de textos, independente da lingua natural a

que pertencem, traduzem distintos estatutos para cada um dos tipos psicoldgicos a partir das

diferencas absorvidas dos sistemas de marcagao de suas unidades linguisticas.
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Esses tipos linguisticos evoluem na medida em que o agente mobiliza modelos
preexistentes dos géneros no interdiscurso da lingua, para construir seu proprio texto, de
maneira que realize adaptagdes e transformacdes, mesmo que raras, mas condicionadas aos
recursos promovidos na lingua.

Nesse sentido, sdo os tipos de discurso o lugar de semiotizag@o entre imagens coletivas
e/ou individuais mediadas pela operacionalizagdo do pensamento humano por meio de
processos imagéticos e linguageiros criados na mente, na medida em que interagem nas relagdes
comunicacionais.

Esses discursos podem ser também caracterizados pela organizagado linear ou sequencial
do contetido tematico, possibilitando ao agente a disposicdo de um conhecimento
macroestrutural organizado hierarquicamente em cadeias de ordem logicas que se transmutarao
em estruturas sintaticas basicas disponibilizadas.

A essa sucessao de eixos, Bronckart (2003) nomeara sequéncias de planificacdo textual,
que: “Sao modelos abstratos de que os produtores de textos disporiam, definiveis, a0 mesmo
tempo, pela natureza das macroproposigdes que comportam e pelas modalidades de articulagao
dessas macroproposi¢des em uma estrutura autonoma.” (p. 218).

Um género, ao passo que se estabiliza em virtude da relatividade de suas formas,
necessita se constituir, no plano tematico, em sequéncias que contribuam para a organizacao da
infraestrutura textual conforme as inten¢des do agente produtor, a saber:

[...] asequencializagdo de um determinado conteudo tematico baseia-se nas operagdes
[...] criadoras de tensdo para a sequéncia narrativa; operagdes destinadas a fazer ver,
para a descritiva; a fazer agir para a sequéncia injuntiva; operacdes que visam a
resolver um problema ou a convencer, para as sequéncias explicativa e argumentativa;

operagdes que visam regular a interagdo, para a sequéncia dialogal. (BRONCKART,
2003, p. 237-238).

Consoante ao proposto pelo autor, as sequencialidades e planos dos textos possibilitam
o entendimento da dimensao heterogénea da classificacao dos textos em géneros, haja vista que
ocorre uma espécie de especificagdo de propriedades que ndo sO integram os textos, mas
também possibilitam a sua classificagdo e diferenciacdo composicional.

Nao podemos deixar de frisar que, durante uma agdo de linguagem, a situagdo de
producao exigird do agente de producdo a mobilizagdo de capacidades de linguagem para a
construgdo da infraestrutura geral do texto, através da selecao dos modelos discursivos, e dos
tipos discursivos mais coerentes a produgdo verbal, uma vez que eles sdo garantidores da
sustentacdo sintdtica do texto em conformidade com as sequéncias tipolégicas que

predominantemente os materializam.
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Nao se pode esquecer que para o ISD um mesmo tipo de discurso pode se fundamentar
a partir da proeminéncia de mais de uma sequéncia de planificagdo, as quais Bronckart (2003),
apoiado em Adam (1992), denomina em seis distintas categorias: Argumentativa, Dialogal,
Descritiva, Explicativa e Narrativa. O autor também cita a sequéncia injuntiva, entretanto, em
seu estudo, ndo apresenta o seu desenvolvimento.

Apresentaremos abaixo a distin¢do sintética de cada uma das sequéncias ilustrando-as

no quadro que segue:

Quadro 4: Categorizaciao das Sequéncias de planificacio.

SEQUENCIAS DE PLANIFICAGAO

SEQUENCIA NARRATIVA

Organizada em seis fases:

0 Situagéo inicial: estado de equlibriosobre o qual seré inserida
uma perturbacéo.

0 Complicagao: transformacao que introduz uma perturbacéo e
criacdo da tens&o.

0 Acdo: acontecimentos decorrentes da perturbacdo e da
tensdo criada.

0 Resolucgéo: fatos/acontecimentos que levam a uma reducéo
efetiva da tensdo.

o Situagdo Final: novo estado de equilibrio advindo da
resolucéo.

o Avaliagdo: comentario relativo e livre acerca do desenrolar da
histéria.

o Moral: Significacdo global atribuida a histéria. Ndo tem lugar
fixo.

SEQUENCIA EXPLICATIVA

Organizada em quatro fases sucessivas
0 Constatacdo inicial: Introducdo de um fendmeno
incontestével;
o Problematizacéo: explicitacéo dos porqués e comos;
0 Resolucéo: introduz informacdes que respondam as questdes

inseridas;

0 Concluséo-avaliacéo:
constatacéo inicial.

reformulacdo e conclusdo da

SEQUENCIA DESCRITIVA

N&o hd uma ordem linear obrigatdria.

Qrganizada em trés fases combinadas hierarquicamente em uma
ordem vertical:

o0 Ancoragem: introducdo de um tema-titulo no inicio, em curso
ou no fim da sequéncia, podendo haver retomadas posteriores.

0 Aspectualizacdo: enumeracdo dos aspectos do tema titulo.
Decomposicdo do tema em partes e atribuicdo de suas
propriedades.

O Relacionamento: assimilacdo e relacdo dos elementos
descritos a outros elementos em cardter metafdrico ou

comparativo.

SEQUENCIA DIALOGAL

Apresenta trés fases e concretiza-se somente por segmentos de
discursos interativos dialogados em que as falas séo
oraganizadas em turnos.

0 Fase de abertura: momento em que os interactantes entram
em contato;

0 Fase transacional: o contelido tematico da interacdo verbal é
co-construido;

0 Fase de encerramento: momento em que os interactantes

pdem fim & interacéo.

Fonte: adaptado de Bronckart (2003).

Para fins do nosso estudo, debrugar-nos-emos sobre o aprofundamento da sequéncia
argumentativa, a qual tem sua insercao nas abordagens da retérica aristotélica e intui, grosso
modo, na descricdo dos mecanismos da logica natural, sistematizando o pensamento ou

processos de raciocinio a luz de Bronckart (2003).
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3.5.1 Sequéncia Argumentativa

O intuito maior dessa sequéncia € mostrar como se constroem os processos do raciocinio
logico e como estes se semiotizam no pensamento abstrato complexo e nas cadeias de um
discurso passivel de contestacao ou controvérsia em um texto. Segundo Bronckart (2003), para
que isso ocorra ¢ necessario haver a organizacdo da sequéncia discursiva textual em quatro
fases distintas: a existéncia de uma tese ou proposicdo acerca de um dado tema; ancoragem da
tese em provas e argumentos; processos inferenciais/ponderagdo de contra-argumentos e
encaminhamento do destinatario a uma nova tese/conclusdo. Segue um quadro representativo

das fases de um esquema argumentativo conforme proposto por Bronckart (2003).

Figura 1: Esquema argumentativo segundo Bronckart (2003).

PREMISSA/TESE

ARGUMENTO
I
=ARGUMENTO

Fonte: Adaptado com base em Bronckart, (2003, p. 227)
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Abaixo, apresentaremos nossa adaptagdo ampliada do esquema padrio do pensamento

argumentativo a luz de Bronckart (2003) e Gongalves (2007).

Figura 2: Esquema Argumentativo adaptado de Gongalves (2007).
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Fonte: adaptado de Gongalves (2007), com apoio em Bronckart (2003).
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Com base no figura 2, ¢ possivel realizar um esbogo do processamento organizacional
da légica-argumentativa em um texto, de forma que optamos por unificar as fases dos
argumentos e contra-argumentos em uma unica fase a qual chamaremos “argumentacao”, tendo
em vista que no processo de argumentagdo o agente de produg¢ao, fazendo uso dos dois recursos,
refuta ou ratifica a tese, através de elementos que norteiam o destinatario para uma conclusao
plausivel, seja pela apresentacao de restrigoes, seja pelo estabelecimento de limites em relacao
a determinada dire¢do argumentativa. Em virtude disso, propomos um novo quadro conceitual

da logica argumentativa, com base nos trés principios a seguir ilustrados na figura 3:

Figura 3: Representacio de uma sequéncia Argumentativa
REPRESENTAGAO DE UMA
SEQUENCIA ARGUMENTATIVA|

Identificagdo de uma premissa sobre uma questdo passivel

{ TESE J

de contestagio.

[ARGUMENTACAOJ Uso de argumentos e contra-argumentos que levam o
interlocutor a pensar como o agente produtor

problematiza o tema exposto na tese.

[CONCLUSAO J Semiotizagdo da premissa e dos elementos da
argumentacdo a fim de gerar uma nova premissa
integradora dos efeitos dos argumentos e contra-
argumentos.

Fonte: adaptado de Gongalves 2007, com apoio em Bronckart (2003).

Segundo Gongalves (2007), ¢ comum nesse tipo de atitude discursiva o agente produtor
se colocar numa posicao interlocutora, a fim de aferir objecdes possiveis aos seu discurso. Para
ilustrar nossa proposta, apresentaremos a seguir uma sintese formal da légica argumentativa.

O primeiro passo para a construcao de uma argumentacgao logica € o estabelecimento de
uma premissa dotada de firmeza, assertividade e produtividade. O agente de produgado precisa
garantir que a premissa tenha sentido concreto, disponha de um evidente juizo de valor e ndo
seja demasiadamente especifica, pois pode dificultar a mobiliza¢do dos argumentos.

Embora haja diversos mecanismos para a criagao de premissas, ressaltamos que ¢ tarefa
do agente realizar as escolhas mais coerentes com o contexto de sua situagcdo de producao e as

intengdes discursivas que adotard em relacdo aos argumentos que serdo selecionados para
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justificar as premissas. Em vista disso, Perelman e Tyteca (2014) apontam: “Nao basta escolher
premissas nas quais se apoiar; cumpre prestar aten¢do, uma vez que a for¢a do argumento se
deve em grande parte a sua possivel resisténcia as objegdes, a tudo quanto o auditorio admite”.
(p. 525).

E importante ainda ressaltar que as premissas, de maneira logica, precisam, grosso
modo, expressar subjetividade no contetido, a0 mesmo tempo em que precisam denotar
objetividade na forma, ja que se fundam por serem proposicdes que mostram as impressoes do
sujeito agente de producdo acerca de um dado tema. A ndo atencao a esses critérios leva os
produtores pelo desconhecimento das capacidades de linguagem e dos tipos de discurso a

construirem no texto “pseudo-premissas” '’

, ao ponto de o agente confundir as evidéncias ou
com os fatos ou com as consequéncias, podendo, inclusive, ndo emitir julgamentos valorativos
explicitos.

A argumentacdo ¢ tomada em nosso estudo no sentido proposto pela Nova Retorica,
como a utilizacdo de estratégias e recursos comunicacionais com fins de convencimento e de
persuasdao. Perelman e Tyteca (2014, p. 184) afirmam serem necessarias em uma boa
argumentacao formas de apresentagdo logicas promulgadoras de “certeza, possibilidade,
necessidade, de uma afirmacdo”. Segundo os dois autores, a finalidade de uma boa
argumentacao ¢ a obtenc¢do precisa de modalidades logicas determinadas que muitas vezes sao
atribuidas as afirmacdes como mecanismos de obtencdo e adesdo do auditorio gragas as
variagoes na expressao do raciocinio.

Desse modo, conceber os argumentos como assertivas capazes de possibilitar aos
interlocutores o entendimento de como pensa o agente produtor do texto € um passo essencial
para a compreensdo de como se organizam os esquemas argumentativos nos diferentes planos
de organizagao do texto.

De acordo com Perelman e Tyteca (2014), ¢ levando-se em conta toda essa sobreposi¢ao
de argumentos que se conseguirda explicar melhor o efeito pratico e efetivo de uma
argumentacao, desde que se compreenda ser a argumenta¢do mediadora de uma determinada
interacdo entre a premissa, os argumentos € os contra-argumentos categorizados por distintas
técnicas e esquemas argumentativos.

Grosso modo, ilustraremos a seguir € com base no quadro acima pelo menos duas

formas de construir os argumentos em uma dissertagao-argumentativa.

15 Afirmagdes apresentadas semanticamente como argumentos, mas que se analisadas em sua aplicagdo pratica
caracterizam apenas em agoes discursivas alheias a argumentacao.
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Quadro 5: argumentos construidos pelas oticas explicativas e consecutivas

[...] o controle de dados ¢ prejudicial, porque promove a manipulagao
EXPLICACAO .
do comportamento dos usuarios.
[...] substancial parcela da populacdo ainda carece de senso de
CONSEQUENCIA coletividade, o que pode intensificar posturas individualistas e
preconceituosas na sociedade.

Fonte: pesquisa do autor (2022).

Nao podemos deixar de frisar que para Amossy (2007), a argumentagdo enquanto ato
ou processo ndo pode ser adotada no sentido amplo de “arte de persuadir, mas no sentido
especifico de encadeamento de proposi¢des que conduz a uma conclusao” (p. 124). Nesse viés,
0s argumentos e contra-argumentos t€ém como fung¢ao essencial justificar, fundamentar, explicar
ou refutar as premissas iniciais do texto.

O agente da producdo do texto, portanto, necessita ter em mente que o carater
expositivo do género exige uma relacdo de explicagdo/causa-consequéncia entre os elos
argumentativos, dai a importancia de tomarmos as duas categorias do ato argumentativo
propostas por Bronckart (2003) como apenas uma categoria mais ampla e mais completa: a
argumentacgao.

A conclusdo de um ato argumentativo integra em si todos os efeitos de uma
argumentacao completa tendo em vista que € possivel ao agente partir de uma premissa para a
conclusao ou mesmo dos argumentos a conclusdo, de forma que, segundo Bronckart (2003), as
demais fases ficariam prototipicamente implicitas.

Do mesmo modo, a constituicdo de uma premissa bem elaborada e justificada por
argumentos consistentes, mesmo que implicitos, além da finalidade essencial de apresentar a
realidade ou condi¢des de verdade, orienta o interlocutor da ag¢do linguageira na direcao de
certas conclusdes, de forma a promover caminhos ou desvios para outras novas teses.

Embora haja estudos mais recentes sobre a argumentacdo, neste trabalho foram
priorizados o modelo argumentativo de Bronckart (2003) e, de modo complementar, os
pressupostos sobre argumentacao da nova retérica especificamente (PERELMAN E TYTECA,
2014), considerando o contexto de desenvolvimento da pesquisa.

Esse posicionamento, no caso dos textos, geralmente ganha forma nas sequéncias que,
segundo Bronckart (2003), sdo responsaveis pela organizacao linear do conteudo tematico da

comunicacdo, estando subordinadas a um tipo e a um mundo discursivo no qual o agente
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produtor da linguagem faz uso de conhecimentos relativos a um tema alocado nas caixas
mentais da memoria, a partir de macroestruturas hierarquicas/logicas.

Nesse viés, para ilustrar o encaixamento das sequéncias textuais no género dissertagdo-
argumentativa, cabe aqui compreendermos como se processam estes elementos sao distribuidos
no texto. A seguir, ilustraremos a presenca das sequéncias em um paragrafo de desenvolvimento
de um candidato do género masculino retirado do guia de orientacdes do participante ENEM

publicado pelo INEP no ano de 2017 e reproduzido nas nossas oficinas da SD em 2022.

Quadro 6: Sistematizacdo das sequéncias textuais no texto

Sequéncia

Em primeiro plano. & necessirio que a sociedade brasilcira ndo scia_ Argumentaciva
—
I oo disserta Gilberto Freyre em Casa-
——ﬁ Sequéncia »

grande e Senzala. O autor ensina que a realidade colonial do Brasil até Expositiva
o século XIX estava compactada no interior da casa grande, cuja religido
oficial era catélica, e as demais crencas — sobretudo africanas — eram e it
marginalizadas e se mantiveram vivas porque os | negros ihes deram | \

Narrativa

Argumentativa

Fonte: Adaptado de Brasil (2017).

Se repararmos atentamente no exemplo ilustrado, poderemos perceber que as sequéncias
textuais se misturam, a fim de materializar o discurso tedrico no género textual. Essa mistura
ganha contornos na medida em que ocorre o encadeamento das informacgdes, que se ajustam
por meio da predominancia de algumas sequéncias, em detrimento de outras.

No caso do exemplo que ilustramos, ha o predominio da sequéncia argumentativa bem
como a nitidez dos pressupostos basicos para a composi¢do de uma argumentagdo, a saber: a
existéncia de uma tese: a sociedade brasileira ¢ uma nacdo moderna dotada de valores ¢
comportamentos coloniais. A essa proposi¢ao sao superpostas novas informacdes, isto ¢, novos
objetos no processo de inferéncia (argumento), aportado em Gilberto Freire.

O agente de producao reitera que a realidade colonial brasileira se divide em duas
classes: a casa grande e a senzala, a primeira, por oficializar a adog¢do da religido catélica, se
sobrepunha as demais crengas, principalmente as africanas as quais foram aderidas pela

segunda classe.
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Tanto a tese como os argumentos balizados no historico das raizes brasileiras recebem
uma justificagdo (contra-argumento) de que as religides de matrizes africanas, por serem
marginalizadas conseguiram sustentagdo, ao longo do tempo, pela incorporacao de valores
oriundos do cristianismo.

A essa mistura de valores o produtor do texto nomeia: sincretismo religioso. Desse
modo, a fim de orientar uma nova tese (conclusdo), o autor aponta ndo existirem motivos para
que haja a subjugacdo de uma religido sobre as outras, a esse comportamento ¢ emitido um
juizo de valor: a auséncia de razoabilidade para manuten¢do da intolerancia de crenca e a
necessidade de combater esses comportamentos em um estado laico como o brasileiro.

Acerca da semiotizacdo do raciocinio argumentativo no paragrafo de desenvolvimento
demonstrado acima, Bronckart (2003) propde haver quatro fases em uma sequéncia
argumentativa, a saber: A fase de premissas (constatacdo inicial); a fase dos argumentos
(balizadores da conclusdo). A fase dos contra-argumentos (operadores de restrigdo/ou ndo) e
por fim, a conclusdo (nova tese: integra e sintetiza os argumentos e contra-argumentos). Desse
modo, uma situagdo problema sempre podera ser alicercada em argumentos alinhados a
aspectos positivos e/ou negativos € a uma justificativa plausivel baseada em proposi¢ao,
argumentacao e numa conclusao.

No que diz respeito ao género escolhido como objeto do nosso estudo: a dissertacao-
argumentativa, nosso intuito ¢ apresentar um modelo didatico capaz de relacionar as
competéncias do Exame Nacional do Ensino Médio com o desenvolvimento (ou nao) das
capacidades de linguagem propostas por Dolz, Pasquier e Bronckart (1993), haja vista que este
género ganha forte repercussao ao ser adotado como instrumento de comunicacao e exigir do
estudante uma gama de habilidades que devem ser aprendidas ao longo do contexto escolar, a
saber: dominar o cddigo, compreender temas, selecionar, relacionar e organizar informacdes,
realizar escolhas e articular elementos da linguagem, bem como propor intervengdes (BRASIL,
2022). Portanto, esse género enquanto ferramenta de aprendizagem e ensino possibilita verificar
se os estudantes estdo saindo do terceiro ciclo da educagdo basica capacitados para a utilizagao
de habilidades formais de comunicacao de forma eficiente por meio de um género de resposta.

Diante de tais proposicdes, cabe a discussdao da importancia da inser¢do de um ensino
de linguas pautado no desenvolvimento das capacidades de linguagem no contexto da sala de
aula, porquanto, a aprendizagem delas, enquanto mecanismo de reproducdo de praticas
“modelo” de linguagem, estdo dispersas nas praticas sociais cotidianas e sao dominadas por
substancial parcela dos membros de determinado circulo da sociedade. Portanto, as capacidades

de linguagem na escola caracterizam uma oportunidade de os aprendentes se apropriarem delas
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com os que ja as dominam através de estratégias de intervencdo e o contato com distintos

géneros textuais.

3.6 CAPACIDADES LINGUISTICO-DISCURSIVAS E A CONSTRUCAO DA
TEXTUALIZACAO: OS MECANISMOS DE CONEXAO E A COESAO NOMINAL

Partimos da compreensdo de que os géneros sdo infinitos e as marcas de sua arquitetura
interna, a depender do agente produtor, podem ser diversas e dotadas de componentes
heterogéneos. Desse modo, a constituicao da arquitetura interna de um género empirico precisa
ser constituida, segundo Bronckart (2003, p.259), de “um todo coerente, uma unidade
comunicativa articulada a uma situagdo de acdo”, a fim de que haja a completa
compreensdo/interpretacdo por parte dos interlocutores.

Essa constituicao da coeréncia do género ¢ possibilitada pelo uso de mecanismos de
textualizagdo, os quais articulam a progressao do conteudo tematico do texto e as vozes e
elementos modalizadores que conferem a coeréncia pragmatica do texto. Nesse viés, para o
ISD, esses mecanismos demarcam as capacidades linguistico-discursivas, quem marcam no
nivel dos mecanismos de textualizagdo os processos de conexao, coesdo nominal e coesao
verbal. J4 nos mecanismos enunciativos ocorrem a demarcagao e gerenciamento das vozes e
das respectivas modalizagdes.

Os mecanismos de textualizagdo sdo os responsaveis por estabelecer a coeréncia
tematica do texto. Durante esse processo, realizam o a interligacao entre limites dos tipos
discursivos e o encadeamento das sequéncias no texto.

De acordo com Bronckart (2012), os mecanismos de textualizagdo demarcam as
articulagdes existentes entre a diversidade de discursos por meio do assinalamento de elementos
passiveis de identificacdao e analise nas frases ou na juncao delas, de maneira que possam ser
agrupados e classificados em trés categorias: a conexao, a coesao nominal e a coesao verbal, os
quais representaremos no quadro abaixo.

Quadro 7: Representacio dos mecanismos de textualizagio.

MECANISMOS DE TEXTUALIZACAO

MECANISMOS DE CONEXAO

A analise da conexéo parte da estrutura global as estruturas das frases que se articulam em trés niveis:

0 SEGMENTAGAO: articulagdo englobante marcada entre entre dois tipos de discursos.

o DEMARCACAO OU BALIZAMENTO: os elementos articuladores das fases de uma sequéncia sio marcados em nivel
inferior.

o EMPACOTAMENTO: A articulac&o entre frases de uma mesma fase de uma sequéncia sdo explicitados a partir de um nivel
ainda mais inferior e subdividi-se em duas outras categorias: © encaixamento (subordinacio de elementos) e a ligacdo

(coordenacao/justaposicdo de elementos.)
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COESAQ NOMINAL

Contribui para a estabilidade e continuidade do texto assegurando a retomada de elementos anteriores através de
anaforas sintagmaticas ou pronominais. Se organiza a partir de dois processos: a introducéo e a retomada.
o Introducéo: insercéo de elementos novos indefinidos no texto, o qual dara origem a cadeias anafdricas;
0 Retomada: reformulacéo dos elementos novos por meio de anaforas nominais e pronominais definidas

o Resolucéo: introduz informacdées que respondam as questdes inseridas;
o Conclusédo-avaliagdo: reformulacédo e conclusao da constatacao inicial.

Fonte: Adaptado com base em Bronckart (2003).

Conforme se observa no quadro, os mecanismos de conexdo e coesdo nominal
caracterizam, conforme Bronckart (2003), uma série de cadeias de retomadas inscritas no plano
de conteudo do texto, a fim de demarcar a recorréncia de elementos responsaveis pela formagao
de uma teia de sentido, contribuindo, dessa maneira, para a concisao textual pelas retomadas,
bem como para a compreensao e interpretagdo global e a legibilidade das cadeias do texto.

E preciso ainda frisar que para o nosso estudo priorizaremos os mecanismos de
textualizagdo proprios do discurso teorico-interativo pela presenca de cadeias de retomada
pronominal em primeira e terceira pessoa do discurso, em virtude da caracterizacdo de séries
de argumentos abstratos nas quais ha presenca marcante de anaforas nominais associadas a um

processo de correferéncias.

3.6.2 Os marcadores da coesao verbal

No que diz respeito a coesao verbal, deve-se dar énfase a observacao dos mecanismos
proporcionadores da organizagdo da temporalidade, aspectualidade e modalidade do discurso
no texto, a fim de que as retomadas verbais sejam desenvolvidas de maneira progressiva e
pragmatica. Desse modo, para que a analise dos elementos que conferem coesao verbal ao texto
seja feita de forma precisa, Bronckart (2003) chama a atengdo para a percep¢ao da dependéncia
dos contrastes aspectuais e as referéncias temporais proprias dos atravessamentos dos tipos
discursivos aos quais elas se inter-relacionam. O autor afirma serem os mecanismos de coesao
verbal asseguradores ndo s6 da organizacdo, mas também da movimentagdo temporal e/ou
hierarquica de ac¢des, acontecimentos, estados, fendmenos e processos verbais no texto. Esses
mecanismos sdo materializados em conformidade com a necessidade de flexdo dos tempos

verbais no texto.
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Os tempos verbais possibilitam a demarcagdo da relagdo existente entre momento da
produgdo e o momento do processo expresso pela temporalidade verbal, podendo conferir

algumas relagdes que apresentaremos abaixo por meio do quadro 8.

Quadro 8: Elementos demarcadores da Coesao Verbal.

COESAO VERBAL

RELACAO DE TEMPORALIDADE

0 SIMULTANEIDADE: presenca de procesoss simultdneos entre os momentos distintos da
sequéncia de elementos apresentados no texte e predominéncia de verbos no presente.

0 ANTERIORIDADE: o momento do processo & anterior ao momento da producdo. Ha a presenca de
verbos predominantemente no pretérito perfeito.

o POSTERIORIDADE: o momento da producio € posterior ao momento do processo. Os verbos sdo

usados enfaticamente no tempo futuro.

Fonte: Construido com apoio em Bronckart (2003).

O quadro apresentado demonstra que na realizacdo e andlise da coesdo verbal de um
texto € preciso, antes de tudo, que o analista tenha a compreensao acerca do como ocorre a
materializa¢ao dos valores temporais, aspectuais € modais promovidos pelos verbos. Isso ocorre
em virtude da relagdo ao posicionamento dos agentes produtores de linguagem e os tipos
discursivos produtores de significados nas diversas cadeias sequenciais do texto explicitando
suas cadeias de continuidade/descontinuidade existentes entre os elementos expressos pelos

verbos.

3.7 OS MECANISMOS DE RESPONSABILIDADE ENUNCIATIVA: A GESTAO DAS
VOZES E DAS MODALIZACOES

O nivel dos mecanismos enunciativos presentes em um dato texto contribui, segundo
Bronckart (2003), “para o estabelecimento da coeréncia pragmatica do texto, explicitando de
um lado, as diversas avaliagcdes que podem ser formuladas a respeito de um ou outro aspecto
do conteudo tematico e, de outro as proprias fontes de avaliagdo.” (p.319).

Bronckart (2003) elucida ainda a importancia das instancias formais implicadas na

comunicag¢do por meio da explicitagdo das modalizagdes especificas do enunciador/narrador e
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de suas respectivas vozes para conferir legitimidade ao texto. O autor reitera haver pelo menos
trés maneiras distintas de identificar as vozes de operacionalizadas em um texto.

A primeira ¢ a voz do autor empirico, isto €, do produtor do texto, pode ser identificada
a partir de comentarios ou expressoes avaliadoras do conteudo tematico. Em segundo lugar,
aparecem as vozes sociais, ancoradas em instituicdes sociais ou pessoas especializadas,
mencionadas no texto por meio de proposi¢des do tema em destaque. Os sujeitos dessas vozes,
nao sao meros agentes, mas sao implicados, Segundo Striquer (2014), pelo status de agentes do
acontecimento.

Por ultimo e ndo menos importante, hd as vozes humanas de pessoas, institui¢oes sociais
e/ou personagens, tidos como agentes de eventos de linguagem. Estas vozes contribuem para
estruturacdo das operacdes de linguagem, a partir de mundos discursivos construidos nas
condutas sociais e historicas de uma comunicagdo interativa por meio de instrumentos
multissemioticos.

Para realizar, adequadamente, a avaliacao dos aspectos do contetdo tematico de um
texto, conforme Bronckart (2003), ¢ necessario considerar o conceito de modalizagdo a partir
da avaliagao dos valores de verdade (modalizacao logica), avaliacdo de elementos do contetido
tematico com base em valores sociais (dednticas ou epistémicas), avaliagdo dos aspectos
subjetivos do conteudo tematico (apreciativas) e avaliagdo dos aspectos responsorios do
conteudo tematico (modalizagdes pragmaticas) de um texto.

Por isso, o autor reitera que “As modalizagdes tém como finalidade geral traduzir, a
partir de qualquer voz enunciativa, os diversos comentarios ou avaliagdes formuladas a respeito
de alguns elementos do contetido tematico” (BRONCKART, 2003, p. 330).

Torna-se importante lembrar que as fun¢des de modalizagao se distribuem, em dado
texto, conforme as unidades linguisticas sao escolhidas. Estas detém independéncia relativa aos
tipos de discurso, o que implica na afirmativa de Bronckart (2003) de que enquanto as unidades
modalizadoras sdo ausentes em alguns textos, saturam outros de acordo com os géneros aos
quais esses textos pertencem, mesmo que seu contetido tematico apresente ou nao dados

passiveis avaliagao.

3.8 E QUAL A FUNCAO DAS CAPACIDADES DE LINGUAGEM NA CONSTRUCAO
DO TEXTO?

A nocao de capacidades de linguagem, Segundo Schneuwly e Dolz (2004), possibilita

a reflex@o de que € necessaria uma adaptacao do aprendente a um ciclo no qual serd possivel
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desenvolver o desenvolvimento dessas capacidades, a saber: o nivel da a¢do aos elementos do
contexto e referente de producgdo, escolha dos modelos discursivos e 0 dominio das operagdes
psicolinguisticas em consonancia com as unidades linguisticas.

Nessa otica, Dolz, Pasquier e Bronckart (1993) propdem trés instancias de nivelamento

das capacidades de linguagem:

[...] capacidades de acdo, isto €, aptiddes para adaptar a producdo de linguagem as
caracteristicas do contexto e do referente; capacidades discursivas, ou aptiddes para
mobilizar os modelos discursivos pertinentes a uma ag¢do determinada; por fim,
capacidades linguistico-discursivas ou capacidades de dominio das multiplas
operagoes psicolinguisticas exigidas para a produgdo de um discurso singular. (p.164)

Na perspectiva dos autores, o trabalho com os géneros textuais no &mbito das praticas
da linguagem necessita ser desenvolvido iniciando pela interagdo do individuo com os aspectos
do contexto social, isto ¢, um momento de interacao determinado e em um contexto especifico.
Assim, emerge a constituicdo das capacidades de agdo, ja que esta associada aos aspectos
pragmaticos da aprendizagem através das possiveis adaptagdes da agdo linguageira.

Na capacidade de acdo devem ser perceptiveis as representagdes do emissor em relagao
ao contexto, lugar e momento fisico da producdo, bem como a percepcdo dos possiveis
receptores, 0 que consequentemente os auxiliara na tomada de decisdes, realizagdo de escolhas
e formas de utilizacdo da linguagem considerando a finalidade da comunicagao.

Sem a compreensao e dominio dessa capacidade, seria invidvel a apropriagdo das outras
duas capacidades (linguisticas e linguistico-discursivas), as quais s6 podem ser arquitetadas
pela viabiliza¢cdo da agdo verbal e pelo conhecimento que o agente tem do mundo que o cerca
e das representacdes sociais que ele faz desse mundo.

As escolhas mobilizadas por um agente de producao da linguagem fazem emergir a
capacidade discursiva, constituida pelos tipos de discurso: o tedrico, o interativo, a narragao e
o relato interativo, pois € por meio deles que se estabelece a sele¢do das sequéncias tipologicas:
argumentativa, descritiva expositiva, dialogal, injuntiva, narrativa, pertinentes a essa
capacidade que se torna possivel atingir a concretizagdo de determinada acao linguageira, isto
¢, pelo o modo como pode ser organizado o conteudo do género textual que estd sendo
produzido e os modelos de estrutura que culminarao na configuracdo do género.

Em um terceiro nivel de andlise, sdo passiveis de classificagdo as capacidades
linguistico-discursivas. Nesse contexto, € preciso que o agente de producdo tenha o dominio
das operagdes linguisticas e unidades a serem mobilizadas na producao de um género textual

especifico, levando em consideracao os atributos, a finalidade do género em evidéncia a partir
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de quatro dimensdes especificas. A dimensdo inicial ¢ a textualizagdo, responsavel por
mobilizar as camadas organizacionais do género (elementos de conexdo e coesdo
verbal/nominal). A segunda dimensdo estd ligada a dois niveis: a percepc¢ao das vozes
enunciativas as possiveis modaliza¢des usadas na constituicdo do discurso textual.

A dimensdo terceira faz jus as marcacdes das vozes e modalizacdes, desde que
considerado o contexto/espaco onde o texto serd produzido e as escolhas lexicais e sua dindmica
interativa com os niveis anteriores.

No que diz respeito ao género escolhido como objeto do nosso estudo: a dissertagdo-
argumentativa, nosso intuito ¢ apresentar um modelo tedrico de género capaz de exprimir o
desenvolvimento (ou nao) das capacidades de linguagem propostas por Dolz, Pasquier e
Bronckart (1993), haja vista que este género ganha forte repercussao ao ser adotado como
instrumento de comunicacao e exigir do estudante uma gama de habilidades que devem ser
aprendidas ao longo do contexto escolar, a saber: dominar o cédigo, compreender temas,
selecionar, relacionar e organizar informacgdes, realizar escolhas e articular elementos da
linguagem, bem como propor intervengdes (BRASIL, 2022). Portanto, esse género enquanto
ferramenta de aprendizagem e ensino possibilita verificar se os estudantes estdo saindo do
terceiro ciclo da educagdo basica capacitados para a utilizacdo de habilidades formais de
comunicac¢do de forma eficiente por meio de um género de resposta.

Diante de tais proposi¢des, cabe a discussdo da importancia da inser¢do de um ensino
de linguas pautado no desenvolvimento das capacidades de linguagem no contexto da sala de
aula, porquanto, a aprendizagem delas, enquanto mecanismo de reproducao de praticas
“modelo” de linguagem, estdo dispersas nas praticas sociais cotidianas e sdo dominadas por
substancial parcela dos membros de determinado circulo da sociedade. Portanto, as capacidades
de linguagem na escola caracterizam uma oportunidade de os aprendentes se apropriarem delas
com os que ja as dominam através de estratégias de intervengdo e o contato com distintos

géneros textuais.

3.9 MODELOS DIDATICOS COMO FACILITADORES DA MEDIACAO DA
APRENDIZAGEM DE GENEROS TEXTUAIS

A planificacdo de um texto se realiza tao igual o trabalho de um pedreiro que ao observar
os desenhos pressupostos em uma planta passa a unificar os blocos de forma que, em conjunto,

suas partes se integrem e formem tecidos so6lidos.
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No texto, € preciso que o produtor interligue as partes de maneira que haja nitidez entre
as partes providas de regularidades linguisticas. Resta entdo ao produtor da agdo de linguagem,
concatenar essas regularidades, a fim de elucidar um todo de claros propositos interativos que
resulte num tecido funcional.

Nesse sentido, estatuto de modelo/transposi¢ao didatica de género ganha ampla discussdo
académica com os estudos de Chevallard (1989), que propos a tese de que um determinado
objeto de conhecimento para adentrar no ambiente da sala de aula, precisa, antes de tudo, ser
posto a um processo de lapidagao por meio do qual receberd adaptagdes e mudangas.

Em outras palavras, o conhecimento cientifico, por exemplo, passaria por um processo
de transicdo entre a fim de tornar-se do objeto de aprendizagem. Esse processo de transmutagao
de conhecimentos técnicos para uma dimensdao ensinavel recebeu o nome de transposi¢ado
didatica, similarmente a atividade do pedreiro, uma vez que possibilita as dimensdes ensinaveis
de um género textual.

Nesse contexto, ao fazer alusdo aos estudos de Machado e Cristovao (2006), Barros

(2012) afirma:

Para que os conhecimentos de um objeto [...] seja alvo de uma transposigdo didatica,
eles necessitam passar, assim, por trés niveis basicos de transformagdes: 1) o
conhecimento cientifico sofre um primeiro processo de transformacdo para constituir
o conhecimento a ser ensinado; 2) o conhecimento a ser ensinado se transforma em
conhecimento efetivamente ensinado; 3) o conhecimento efetivamente ensinado se
constituird em conhecimento efetivamente aprendido.

Com o advento dos estudos sobre engenharia didatica liderados por De Pietro e
Schneuwly (2014), na Suiga, a pesquisa das dimensoes ensinaveis de géneros textuais voltaram-
se primeiramente para mecanismos de ensino de géneros proprios da oralidade. Posteriormente,
os mesmos pesquisadores ampliaram os limites da transposi¢do interna/externa dos
conhecimentos Barros (2012), sobre os géneros e os chamaram de modelizacao didatica. Mais
tarde, segundo De Pietro e Schneuwly (2014), o processo de modelizagdo recebeu o status de
instrumento, o que possibilitou seu uso para a orientagdo do percurso da modalidade escrita da
lingua, desde que este uso estivesse ancorado na aplica¢do de sequéncias didaticas.

Nesse prisma, ao orientar o estudante no processo de construcao de sua propria produgao
textual, cabe antes ao docente delimitar e adaptar os caminhos que ele devera trilhar, com intuito
de que compreenda, por meio de um processo de legitimacdo e pertinéncia, as formas de

configura¢dao do género como instrumento, ndo s6 de referéncia social, mas também teorica.
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Em seguida, o professor precisara ainda promover atividades de observacdo e andlise
das dimensdes ensindveis, para s6 entdo realizar as adaptagdes didaticas do género de

referéncia, para que este seja acessivel aos estudantes. Desse modo:

Modelos didaticos sdo, assim, ferramentas operacionais que, a0 mesmo tempo em que
sistematizam a complexidade de um certo género de texto, uma vez que explicitam
seus elementos linguistico-discursivos e semioticos e sua funcionalidade enunciativa
como objeto social, também operam rupturas nesse objeto para que funcione como
parametro, a priori, de imita¢do, em um determinado contexto de letramento escolar.
Segundo Vygotsky (2008), no processo de aprendizagem e, consequentemente, de
internalizacdo dos saberes, a imitacdo ¢ um estagio natural e de extrema importancia.
(BARROS; GONCALVES, 2022. p. 6).

O processo de modelizagdo, segundo os mesmos autores, resulta das prescrigdes
presentes nos documentos oficiais para a aprendizagem dos elementos estdveis do género
utilizado como objeto de ensino, bem como das capacidades que os estudantes dominam ou nao
em relagdo a pratica de linguagem proposta para o género e que para Schneuwly e Dolz (2004),
um modelo didatico deve deixar explicito um conjunto de hipoteses fundadas sobre certos dados
e agrupada em de géneros, no caso do nosso estudo, a dissertacdo-argumentativa, se configura
tipologicamente pela a argumentagao.

Para além disso, Bronckart (2003) esclarece que, para a criacao de um modelo didatico,
¢ preciso antes realizar um estudo detalhado de um conjunto de producdes de um mesmo
género. Para isso, ¢ preciso sempre levar em consideracdo as capacidades materializadas no
plano geral do texto e no contexto de produgdo do gé€nero, a saber: a infraestrutura global do
género, os mecanismos de textualizacdo e os mecanismos enunciativos. Acerca disso,
Gongalves e Barros (2010) argumentam que juntos esses elementos de anélise conseguem dar
conta da observagdo dos trés niveis de capacidades de linguagem vinculadas na produgdo de
determinado género textual.

Sob esse prisma, para sintetizar os elementos das competéncias e habilidades de
producdo do género dissertagdo-argumentativa, e sistematizar os conhecimentos necessarios ao
ensino e a aprendizagem deste género, bem como de agdes como: a organizagdo, planejamento
e sequenciacao das acdes de linguagem na esfera escolar visando o desenvolvimento das
capacidades de linguagem propostas por Bronckart (2003), adaptamos e ampliamos o seguinte

modelo didatico para a transposi¢do do género dissertagdo-argumentativa escolar, com base no

modelo proposto por em Canizares (2019):

Quadro 9 - Modelo tedrico-didatico do género dissertacio-argumentativa escolar.
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CAPACIDADES DE ACAO

Mundo fisico

e Lugar fisico de produgdo: Escola regular/preparatoria e locais
previamente especificados pelas bancas organizadoras dos exames de
ampla escala.
e Momento fisico de producio: Aula de producgdo textual, momento da
produgdo da prova de redag¢do no exame de escala nacional ou outro
processo de sele¢do para ingresso em universidade.
e Emissor: Aluno/candidatos participantes de exames de sele¢do nacional
e vestibulares em larga escala.
® Receptor: Profissionais que compoem bancas corretoras/avaliadoras,
minimo dois, podendo haver um terceiro.

Mundo séciossubjetivo
o Lugar social: 1°- Salas de aula e salas de cursos preparatorios durante a
o desenvolvimento de capacidades de linguagem para produgdo do género
em tela. 2°- Avaliagoes de escalas nacionais e processos seletivos de
vestibular, onde os estudantes (candidatos participantes), aspiram a uma
vaga em cursos universitdrios.
e Enunciador (funcdo de emissor): Cidaddo/estudante posto defronte a uma
situagdo problema e devera apresentar a defesa de um ponto de vista
posicionando-se criticamente sobre um tema de ordem controversa.
e Interlocutor (papel social de destinatario): Docente/professor avaliador
anonimo com habilidades criticas e analiticas com poder de atribuir um
Jjuizo de valor sobre o desempenho do agente produtor do texto.
e Objetivo da interacdo: Construir uma argumenta¢do consistente,
apresentando o dominio expressivo/técnico da linguagem de forma a
selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagoes de fontes
distintas, enfrentar situagoes problema e tomar decisoes utilizando os
conhecimentos aprendidos na escola com intuito de elaborar de propostas
de intervengado considerando a realidade do problema e atribuindo respeito
aos valores morais, éticos e humanos.

Acontecimentos, fatos e assuntos controversos, de interesse global, na
atualidade nas diversas areas e eixos sociais, a saber: religiosa, politica,
econoémica, cultural, educacional, cidadd, ambiental.

CAPACIDADES DISCURSIVAS

Texto escrito em prosa com titulo opcional, apresentando uma estrutura de
no minimo 4 (quatro) paragrafos organizados numa estrutura ampla de
Introdugdo, desenvolvimento e conclusdo, as quais adotardo uma
microestrutura interna de trés a quatro periodos:

Introducgdo: abordagem tematica, tese, antecipagdo das causas.

e Desenvolvimento: contexto do argumento (topico frasal), fundamentagdo,
aprofundamento argumentativo e reflexdo critica.

e Conclusdo: a retomada do tema ou da tese, proposta de intervengdo
completa com (5) cinco elementos e o fechamento/reflexdo final do texto

Discurso misto teorico-interativo monologado pertencente ao mundo
discursivo da ordem do EXPOR, implicado e conjunto.
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oA sequéncia predominante ¢ a argumentativa pois apresenta uma
premissa inicial, argumentos/contra-argumentos e uma nova premissa.

e Estatuto dialogico de convencimento com encaixamento de segmentos de
sequéncias: descritiva, expositiva, explicativa e narrativa.

CAPACIDADES LINGUISTICO-DISCURSIVAS

Mecanismos de textualizaciao

e Presenga de operadores logico-argumentativos inter e intraparagrafos
diversificados. Articuladores que indicam relagoes de conformidade,
condigdo, temporalidade, concessao, finalidade.

e Emprego de conectores introdutorios de relagoes de causa- -
consequéncia, adi¢do, oposi¢do, conclusdo, exclusdo e alterndncia,
conclusdo,  certeza, probabilidade, causa e/ou  consequéncia,
restrigdo/oposi¢do, esclarecimento e retificagdo, concessdo e/ou
contradig¢do, gradagdo, que sdo organizadores dos argumentos.

e Presenca de substituicdo por sintagmas nominais: Cadeias anaforicas
pronominais substantivas/adjetivas/adverbiais, demonstrativas,
indefinidas, possessivas e relativas. Definitiva¢do: artigos definidos e
indefinidos. Substituicdo por zero: zeugma (elipse). Numerais: primeiro,
segundo ambos. Emprego expressivo cadeias lexicais: hiponimias e
hiperonimia, advérbio locativos e temporais. Repeti¢do por énfase e
retomada. Repeti¢do por paralelismo sintdtico;, Remissdo metadiscursiva e
siglonimia. Referéncia intertextual. Auséncia de pronomes de primeira e
segunda pessoa do singular. Apagamentos da 1° pessoa do plural (das
marcas de subjetividade). Presenca proeminente da terceira pessoa do
singular.

® Predominio do uso de verbos de ag¢do, no presente do indicativo verbos
elocutivos e no imperativo. Fraca densidade verbal. Temporalidade
primaria e/ou atemporalidade. Alterndncia entre isocronia (presente).
retroagdo, em menor grau (pretérito perfeito e imperfeito) e projecdo
(futuro do pretérito). Presente e o passado. valor genérico. Auséncia de
verbos de 1° e 2° pessoa do singular. agdes oracionais passivas.
Aspectualizadores temporais e intensificadores.

Mecanismos enunciativos

e Apresentacdo de informagoes, pesquisas institucionais e ideias (vozes
sociais) de outros autores (cita¢do direta ou preferencialmente indireta)
através de mecanismos de intertextualidade. A voz do autor do texto
predomina na contextualizagdo e constru¢do da tese, na organizag¢do dos
parametros argumentativos (aprofundamento argumentativo /reflexdo
critica) do fato ou na proposta apontada como solug¢do na intervengdo.

e Predomina a alterndncia entre as modalizagoes légicas (avalia¢do das
condigoes de verdades, tatos possiveis/eventuais) apreciativas (avalia¢do
benéfica/estranha com base em juizos de valores) e pragmdticas
(responsabiliza¢do de entidades acerca do problema relacionados ao
conteudo temadatico); e, em menor densidade, Dednticas (expressoes
imperativas e subjetivas apoiadas em valores, opinides e regras sociais).

Fonte: Adaptado de Canizares (2019, p. 41).
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Logo, cabe aos docentes orientar os estudantes no percurso da leitura critica e experiente
desse género, de forma a instrumentaliza-los a partir de capacidades de linguagem para a
producao textual competente.

Essa habilitagdo do estudante s6 ocorrera, pois, se houver o contato cotidiano com
géneros textuais diversos, inclusive exemplares do texto em produgdo, pois ¢ no modelo
didatico que o professor encontrard caminhos e ferramentas para delimitar as dimensdes que
possam ser consideradas ensindveis para o género, o que, consequentemente, favorecera o
desenvolvimento cognitivo, intelectual e humano e afetivo. Os modelos didaticos sao
instrumentos facilitadores da aprendizagem dos géneros, e para além disso desenvolvem nos
escolares as capacidades de linguagem que um falante-leitor proficiente e letrado precisa ter
para lidar com as situagdes comunicativas da linguagem no cotidiano e em situagdes que exijam
alto nivel de utilizagdo da linguagem.

Partindo do pressuposto de que para modelizar um género o essencial, em uma agdo de
linguagem, ¢ dar enfoque nas relagdes entre a composic¢ao, na construcao de significados e nos
propositos comunicativos da acdo, cabe aqui uma delimitagdo breve acerca dos elementos
presentes no género dissertacdo-argumentativa.

Com relagdo aos elementos estruturais, o género dissertagdo-argumentativa pode ser
concebido como uma modalidade de texto eminentemente opinativo, enquadrando-se no
dominio social de comunicagdo, e que visa a discussdo de problemas sociais configurando-se
em capacidades de linguagem voltadas para “sustentacdo, refutagdo e negociacdo de tomadas
de posicao” (STRIQUER, 2014, p. 10), em que o autor apresenta e defende seu ponto de vista
frente a um determinado tema problematizado para convencer uma banca de corretores.

Nessa perspectiva, embora o género dissertacdo-argumentativa apresente uma estrutura
organizacional fixa, dependendo do contexto em que ¢ produzido e dos fins de sua utilizagao,
o texto podera apresentar uma estrutura composigao estrutural distinta, tendo em vista que as
formas de interacdo determinam e, a0 mesmo tempo, sdo determinadas pela posi¢do social
desempenhada na interagao pelos agentes da linguagem e pelo conjunto das suas caracteristicas
psicoldgicas, estabelecendo relagdes de finalidade ou propdsito comunicativo relativo ao
mundo social ao mundo objetivo ou ao mundo subjetivo.

Sob esse viés, uma produgdo textual sempre estard entreposta num determinado
contexto de produgdo que, segundo Bronckart (2003), ¢ definido por escolhas relacionadas aos
contextos: social e material, além de também estarem intrinsecas aos conteudos que podem ou

ndo ser verbalizados.
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Nessa perspectiva, as agdes de linguagem impulsionam um conjunto de estruturas
mentais que ganharao visibilidade durante a producdo do texto, e por assim serem construidas,

passam a tomar forma como modelo didatico de atividades da linguagem.

3.10 AS NOCOES DE COMPETENCIA NA ARQUITETURA INTERNA DA
DISSERTACAO-ARGUMENTATIVA

Nesta subse¢do, analisaremos de forma sucinta os conceitos de competéncia e
habilidades, bem como suas relagdes com as nocdes de capacidades de linguagem a luz dos
documentos oficiais e com intuito de possibilitar discussdes relacionadas a mecanismos de
intervencdo tanto no ensino como na aprendizagem de estudantes tendo como justificativa a
emergéncia de subjetividades mais diversas nas interagdes da linguagem e por ela em distintas
esferas sociais.

Iniciemos nossa abordagem pelos documentos oficiais que propdem para o ensino de
Lingua Portuguesa, em especifico para os anos finais e Ensino Médio, a realizagdo de praticas
de linguagens correspondentes aos principios de uma concepgao interacionista, segundo a qual
a linguagem seja vista como forma de interagdo. Isso proporciona ao professor o
desenvolvimento de caminhos mais eficazes para a aprendizagem de seus alunos por meio de
géneros textuais, a fim de torna-los sujeitos ativos no processo de aprender. Em virtude disso,
a BNCC incorpora, nesses niveis de ensino, €ixos cognitivos nos quais as competéncias gerais
e especificas serdo categorizadas por areas entre as quais nos compete debrugar nossa atengao
nas competéncias relacionadas as linguagens e suas tecnologias.

O professor, entdo, na aula de linguagens, deve promover a reflexao sobre a lingua para
que o individuo adquira uma independéncia intelectual e possa ter varias compreensdes daquilo
que lhe ¢ apresentado, atribuindo valores e significados de acordo com sua propria visao de
mundo. E isso s6 pode ocorrer por meio de géneros textuais.

Nessa otica, as atividades de linguagem que forem propostas na escola precisam, antes
de tudo, enunciar grande énfase do desenvolvimento de capacidades para o uso habil e
competente da leitura, da oralidade, da reflexdo linguistica e da produgdo de textos orais e
escritos. O docente necessita, portanto, indicar nas aulas de linguagens a pratica e o consistente
trabalho com diferentes géneros textuais, o que possibilitard aos alunos um amplo
conhecimento sobre o uso da lingua nas modalidades falada e escrita.

A Base Nacional Curricular Comum propde: “para cada area do conhecimento, sdo

definidas competéncias especificas, articuladas as respectivas competéncias das areas do



80

Ensino Fundamental, com as adequagdes necessarias ao atendimento das especificidades de
formagao dos estudantes do Ensino Médio.” (BRASIL, 2018, p. 470).

Como ¢ possivel observar, a apresentacdo das agdes de linguagem envolvem a oralidade,
leitura, producao textual e andlise linguistica/semiotica que propiciam uma grande variedade
de propostas de utilizag¢do da lingua, demonstrando a importancia da articulagdo entre as teorias
dos géneros e as praticas de letramento e as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas
para um bom desempenho no uso da linguagem, além da abordagem dos temas transversais
proprios do cotidiano e aplicaveis na infinitude dos géneros textuais.

Para tratarmos de competéncia linguistica, ¢ necessario conhecer o significado desses
termos que sdo usuais na pratica docente de professores de linguagens, e, com certeza, grosso
modo, Meirieu (1998) diz ser competéncia a capacidade que os falantes de uma lingua tém de
mobilizar recursos cognitivos, afetivos € emocionais numa situacdo determinada e que se
manifesta em situagdes reais, imprevisiveis e contingentes; habilidades se referem ao dominio
do fazer com eficiéncia.

Nesse sentido, principios norteadores das diretrizes para a formagdo inicial de
professores da educacdo basica (BRASIL, 2002) — estabelecem como orientagdes a
competéncia, como elo de conexdo entre a formagao ofertada e pratica em tela, assim como a
pesquisa. Para Perrenoud (1999), competéncia pode ser caracterizada por uma aptidao para
realizacdo de agdes com eficiéncia em situacdes reais ou simuladas, fundamentada em atitudes
e aprendizagens mobilizadas e integradas, mas sem limitar-se em si mesmo.

Nao podemos deixar de mencionar que, ainda na concepc¢ao Perrenoud (1999), as
aprendizagens se tornam conhecimentos que recebem o conceito de artefatos cognitivos
acessorios interligados a representacdes do cotidiano construidas e armazenadas pelos seres
humanos. Os conhecimentos, por sua vez, se categorizam em competéncias descritivas,
procedimentais e condicionais.

Em suma, Perrenoud (1999) conceitua competéncia como a mobilizagdo que um sujeito
realiza a partir de uma gama de instrumentos cognitivos objetivando os enfrentamentos
diversos, sendo, pois, uma pratica reflexiva a qual exige o dominio de uma série de acdes
estratégicas antes usadas ou ndo, mas que auxiliam a interacao entre o individuo e o meio ¢ as
reacdes que aquele adota sobre o tltimo.

Com o avancgo dos estudos da lingua e da linguagem, outras competéncias tornam um
individuo falante de uma lingua. S3o elas a comunicativa; a competéncia linguistica; a
competéncia metalinguistica e a competéncia textual. Em suma, ndo se pode esquecer que para

existir competéncia comunicativa € preciso que haja a integracdo entre as competéncias nas
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acdes e operagdes que utilizamos para estabelecer relagdes com e entre objetos, situacdes,
fendmenos e pessoas com os quais desejamos interagir.

Sob esse viés, os PCNs de lingua portuguesa para o ciclo final do Ensino Fundamental
na escrita de um texto os estudantes devem langar mao do dominio de competéncias discursivas,

linguisticas e estilisticas, pois:

Competéncia discursiva refere-se a um sistema de contratos semanticos responsavel
por uma espécie de filtragem que opera os contetidos em dois dominios interligados
que caracterizam o dizivel: o universo intertextual e os dispositivos estilisticos
acessiveis a enunciagdo dos diversos discursos. Competéncia linguistica refere-se
aos saberes que o falante/intérprete possui sobre a lingua de sua comunidade e utiliza
para construcdo das expressdes que compdem os seus textos, orais e escritos, formais
ou informais, independentemente de norma padrdo, escolar ou culta. Competéncia
estilistica ¢ a capacidade de o sujeito escolher, dentre os recursos expressivos da
lingua, os que mais convém as condigdes de produgdo, a destinagdo, finalidades e
objetivos do texto e ao género e suporte. (BRASIL, 1998. P.23. Grifos nossos.)

A defini¢ao de Brasil (1998) reitera a tese de Vygotsky (2007), que indica que as
relagdes interativas estabelecidas por um individuo dependem, prioritariamente, da
autorregulacio e das interagdes ocorridas com seus pares ou objetos a partir de instrumentos. E
ai que surge a no¢do de competéncia na medida em que um determinado sujeito se torna capaz
de mobilizar em seu favor o desenvolvimento e aprendizagem apreendida em cada situagao
interativa, de maneira que obtenha ao longo do tempo uma evolugdo, ao passo que esse mesmo
sujeito realize acdes no meio em que se insere.

Bronckart (2003) nomeia competéncia o “conjunto de capacidades” mobilizados na
medida em que os agentes da linguagem colocam em ag¢ao tanto os saberes como o dominio da
lingua. Nessa oOtica, ao associar competéncia a no¢do de agdo, o autor traz para o campo de
discussao uma a relacao entre de proximidade entre os conceitos de capacidade de linguagem e
de competéncia, ja que ambas possibilitam o dominio e aptiddo para realizar agdes,

possibilitando de inlimeras operagdes cognitivas na linguagem e no mundo.

Quando o homem realiza uma atividade, coordena inimeros componentes
(necessidades, objetivos, agdes, operagdes), que estdo interligados de maneira
complexa, em um constante estado de transformagdo ¢ mudanga, por isso as
capacidades podem se desenvolver continuamente e evoluir a medida que as agdes
sdo realizadas, tendo em vista as necessidades que as desencadeiam e/ou os objetivos
estabelecidos. (AZEVEDO, 2013, p.39)

As nogdes de competéncias e capacidades, de acordo com Meirieu (1998), nao podem

ser adotadas de maneira isolada, uma vez que a expressao da competéncia se materializa,
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exclusivamente, por meio de uma capacidade. Em contrapartida, uma capacidade sob alguma
hipotese nunca podera emergir do nada; ambas: capacidade e competéncia, podem, somente a
partir de intervengdes externas, ser isoladas. Por isso, o conceito de competéncia precisa ser
interpretado e também adotado por parte dos professores, como uma capacidade de agdo
apoiada e ndo limitada a conhecimentos especificos, exigindo aptiddo para gerir atitudes
cotidianas, que visem o dominio consciente de habilidade e esquemas cognitivos regulares.

Bronckart (2003) afirma que o agir humano pela linguagem decorre de uma produgao
interativa de linguagens sociais, em virtude de estabilizar a progressao dos signos ao mesmo
tempo em que permite aos humanos transformarem e organizarem suas representagdes mentais
em textos materializaveis em géneros textuais infinitos.

Schneuwly e Dolz (2004) defendem que os géneros textuais sao mecanismos de agdes
sociodiscursivas possibilitadoras do agir humanos na sociedade. Por seu carater dinamico, essas
acOes de linguagem emergem das atividades socioculturais, das inovacdes tecnologicas, e, se
integrados as necessidades sociais dos individuos, se materializam a partir de um contexto de
producao, um lugar de circulagdo, um contetido tematico, bem como pela diversidade de
interacoes dos agentes de linguagem.

E por meio do contato com a leitura e a produgdo desses géneros que os agentes de
linguagem desenvolvem as diversas capacidades de linguagem (de agdo, discursiva,
linguistico-discursivas), intrinsecamente necessarias para que na escola os estudantes adquiram
os dominios do saber - ler, compreender e produzir géneros textuais.

Nos mecanismos envolvidos na producao do género dissertacdo-argumentativa, sao
observaveis as relagdes existentes entre as capacidades linguagem propostas pro Bronckart
(2003) e as competéncias cinco discursivas exigidas no exame Nacional do Ensino Médio.
Nesse viés, por meio de questionamentos como: Quem € o emissor? Quem ¢ o destinatario?
Qual o papel social de ambos? Qual a finalidade do texto? Qual o meio de veiculagao? De que
temas tratam o género? Permitem relacionar as capacidades de acdo ao género dissertacao-
argumentativa de maneira a elucidd-lo como um género textual de carater eminentemente
argumentativo que circula prioritariamente na esfera escolar, tendo como finalidade o dominio
pelo estudante de habilidades e competéncias, que visam a preparacao para a producao desse
género em campos de circulagdo mais formais: as avaliagdes em escala nacional e contextos de
vestibulares de instituigdes superiores.

Esse contetido tematico deste género tem como principais caracteristicas a expressao do
ponto de vista de um autor sobre uma questao social, politica, educacional cultural controversa.

O autor necessita demonstrar as convicgdes, crencas e ideias sobre temas atuais, polémicos e
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de interesse popular, com intuito de propiciar andlises interpretativas a interlocutores,
especificamente uma banca de corretores detentores de distintas opinides.

Ao longo do texto, o autor justifica seus posicionamentos por meio de argumentos,
ancorados em intertextos e juizos de valor para que seu posicionamento tenha validade e cumpra
a funcdo de convencer seus interlocutores. Para isso, necessitara realizar avaliagoes,
julgamentos, aprovagdes, censuras e enaltecimento em relagdo a opinido expressa.

Por ter a finalidade de sempre tentar convencer o interlocutor, os posicionamentos do autor
no texto devem direcionar o publico-leitor para a busca de uma opinido adversa acerca da
problematica social discutida, e, por consequéncia, quer aferir novos angulos de visdo propondo
uma interven¢ao pontual para o problema apresentado.

O autor da dissertacdo-argumentativa geralmente ¢ um estudante de terceira série do Ensino
M¢édio, candidato a exames/vestibulares institucionais e irda demonstrar seu conhecimento e suas
capacidades de linguagem durante a constru¢do de um posicionamento acerca do polémico
problema, a banca de corretores leitores do texto. Os assuntos debatidos nas dissertagdes-
argumentativas, na maioria das vezes, t€m uma relevancia social de carater polémica, estdo
relacionados a acontecimentos atuais e sao de interesse publico nacional.

Pode-se notar que o desenvolvimento das capacidades de agcdo no género dissertagao-
argumentativa confere instrumentos para o agente produtor do texto vislumbrar os contextos
fisicos ou sociossubjetivos de sua atividade linguagem.

Nesta capacidade, as agdes executadas pelo agente o auxiliam no entendimento das
dimensdes relativas a sua fun¢do social, do lugar social que ocupa onde se passa a interagao,
bem como o contetido teméatico relacionado ao tema do texto. E, portanto, necessario que o
conteudo temadtico seja problematizado e desenvolvido a partir de 4reas de conhecimento
diversas e repertorios culturais amplamente difundidos.

O desenvolvimento das capacidades discursivas acontece por meio da construgao do
plano textual global da dissertagdo-argumentativa, as sequéncias textuais e os tipos de discurso
que aparecem nas atividades de linguagem deste género. Torna-se, portanto, necessario
questionar: como o texto esta estruturado? Quais sdo as sequéncias tipoldgicas de discurso sao
mais comuns? Como foi construido o titulo? O texto ¢ assinado? Qual formato da estrutura do
texto?

H4 também o uso de palavras-chaves e termos distratores, repertério produtivo
vinculado a argumentagao? Ilustragdes especificas e com forga argumentativa? Ideias
vinculadas a uma area do conhecimento usando: conceitos e defini¢des, fatos e periodos

historicos, nomes de autores e figuras conhecidas, referéncia a propria area de conhecimento
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(literatura, antropologia...) ou referéncia a estudos e pesquisas solidos? E suas respectivas
retomadas?

Pode conter uma pergunta retérica que inicia a andlise do fato, uma retrospectiva
histérica, referéncia a uma obra literdria, filme, ou at¢ mesmo uma declaracao de alguma
autoridade. A anélise do agente de producdo ¢ acompanhada de juizo de valor, apresentagdo de
argumentos embasados por pesquisas, dados concretos, exemplos, analogias, relagdes causa-
consequéncia, testemunho de especialistas e citagcdo de filmes e obras literarias para
fundamentar a construcao das analises e uso expressivo e das sequéncias: narrativas, descritivas,
expositivas e argumentativas. Na sequéncia, ¢ apresentada a tese, em que ocorre o delineamento
do problema e suas implicagdes na sociedade.

O discurso preponderante ¢ o de ordem misto tedrico-interativo com sequéncias
explicativas e argumentativas, para apresentar uma ou mais proposigoes — relacionadas ao tema
em discussdao no texto — geralmente ancoradas em argumentos para refor¢a-las. (evidéncias,
comparagdes, analogias, exemplificagdes, exemplos, citagdes).

O plano textual global do texto apresenta a planificagdo das camadas e cadeias que
materializam o tecido do género dissertagdo-argumentativa. Do todo global, o agente da
linguagem constroi o caminho percorrido e os recursos mobilizados na estrutura da
argumentacao. Na etapa do plano geral do texto, o produtor precisa ser capaz de selecionar os
argumentos, relaciond-los ao tema, organiza-los com clareza, ¢ importante ressaltar que as
capacidades discursivas permitem agente definir o plano geral do texto, ou seja, a escolha das
sequéncias textuais € os tipos de discurso, que no caso da dissertagdo-argumentativa ¢ o
discurso misto tedrico-interativo e a constru¢cdo do modelo tedrico-didatico e um texto empirico
que estimulara a produ¢ao de novos textos.

Nas capacidades linguistico-discursivas sdo observados os mecanismos e operacdes
implicadas na constru¢ao dos enunciados: os efeitos de elei¢ao, de selecao dos recursos lexicais,
fraseologicos e gramaticais associados a coesdo, coeréncia, pontuacdo, ortografia, além do
emprego da coesdo dos verbos e das vozes e sistemas de modalizar os discursos.

Nao podemos ignorar que os elementos das capacidades linguistico-discursivas podem
ser identificados ao longo de todo o texto por isso descreveremos a seguir os mecanismos de
conexdo coesdo nominal, vozes e modaliza¢des ao longo da construgdo do texto. Desse modo,
deve haver a predominancia de periodos curtos. Uso de travessdes para introduzir explicagdes
breves meta-comentarios e isolar informagdes curtas. Utilizacao de dois pontos (:) dar énfase

a uma palavra ou expressao que mereca destaque no texto. uso de topicos frasais. Tom formal
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marcado pela selecdo vocabular. Auséncia de gerundismo. Uso de verbos irregulares e
inversdes sintaticas nos niveis do sintagma e do paradigma.

Nas capacidades linguistico-discursivas ha a articulagdo detalhada das partes do texto,
diversidade de recursos coesivos inter e intraparagrafos: expressoes de conformidade, condigao,
temporalidade, concessdo, finalidade, emprego de conectores introdutorios de relacdes causa-
consequéncia, adicdo, oposi¢do, conclusdo, exclusdo e alternancia. Repeticdo por énfase e
retomada. N coesdo nominal podem estar presentes elementos de repeticdo por paralelismo
sintatico; Substitui¢do por sintagmas nominais: pronomes substantivos/adjetivos/ objetivos,
demonstrativos, indefinidos, possessivos e relativos. Definitivacdo: uso expressivo de artigos
definidos e indefinidos. Substituicdo por zero: zeugma (elipse) Numerais: primeiro, segundo
ambos. Emprego expressivo cadeias lexicais: hiponimos e hiperonimos, advérbios. Remissao
metadiscursiva e siglonimia. Apagamentos da 1. pessoa do plural (das marcas de
subjetividade), presenga proeminente da terceira pessoa do singular.

No que diz respeito a coesdo verbal pode haver o predominio do uso de verbos de acdo,
no presente do indicativo verbos elocutivos € no imperativo. Fraca densidade verbal.
Temporalidade priméaria e/ou atemporalidade. Alternancia entre isocronia (presente). retroagao,
em menor grau (pretérito perfeito e imperfeito) e projecao (futuro do pretérito). Presente e o
passado: valor genérico. Auséncia de verbos de 1? e 2* pessoa do singular. agdes oracionais
passivas e aspectualizadores temporais e intensificadores.

Apresentacdo de informacgdes e ideias (vozes sociais) de outros autores (citacao direta
ou preferencialmente indireta) através de mecanismos de intertextualidade. A voz do autor do
texto predomina na contextualizagdo do fato, na questdo analisada, no fechamento da anélise
do autor, na retomada da premissa inicial onde ocorre a interpelagao do interlocutor para tomar
um posicionamento ou mesmo mudar seu comportamento em relagdo ao problema discutido no
texto. E valido ressaltar que voz do autor pode aparecer, mesmo que oculta durante a proposigéo
de uma nova tese/resolucao parcial ou total do problema.

Nao podemos esquecer que a dissertacdo-argumentativa, por ser um género que transita
na esfera escolar e em exames de avaliacao em grandes escalas, tém ganhado vital importancia
no cenério escolar e mercadolégico!®, tendo em vista a grande preocupacio das gestdes
escolares na preparacao dos estudantes para a obten¢do de notas elevadas nos exames de escala

mais amplas. Os estudantes, por sua vez, nos mesmos exames, tém grandes dificuldades nas

16 Tome-se o termo mercadologico na perspectiva contextual de que no municipio lécus da pesquisa
costumeiramente o género dissertacdo argumentativa ¢ usado como mecanismo de sele¢do para que os jovens
possam ocupar cargos e vagas no comércio e pequenas industrias.
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areas de exatas e ciéncias da natureza, por conseguinte, enxergam no género dissertacio-
argumentativa uma saida para equilibrar o baixo rendimento das demais areas de conhecimento.

Tanto na esfera escolar quanto na esfera dos exames avaliativos de grande escala, o
género dissertagdo-argumentativa precisa ser elaborado em uma agao de linguagem propria de

um contexto de avaliacao.

4 SEQUENCIA DIDATICA: UMA ABORDAGEM PARA O ENSINO
SISTEMATIZADO DE GENEROS TEXTUAIS

Os géneros textuais ao serem produzidos na esfera escolar sdo elaborados tomando
como base uma correspondéncia empirica e podem assumir distintas formas/espécies para se
constituirem textos. Por conseguinte, o que contribuira para que os géneros sejam dotados desta
correspondéncia sdao os agentes participantes de uma situagdo de comunicagdo, inseridos em
um contexto interativo, a partir de dada formacao ou campo discursivos (BRONCKART, 2003).

Em paralelo, Schneuwly e Dolz (2004) dialogam com Bakhtin (1989) para dizer que um
género pode ser definido instrumento de uma atividade de linguagem, desde que apresente
dimensdes e contetidos por meio dele diziveis, estruturas comunicativas e elementos semioticos
partilhados pelas regularidades do género e unidades de linguagem capazes de interpor tragos
especificos da posi¢do dos enunciadores, das sequéncias e dos tipos discursivos mobilizados na
composi¢ao estrutural do género do discurso (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 65).

Ao longo do tempo, o género textual deixou de ser na escola um mero instrumento de
comunicagdo inerte e passou a adotar o status de objeto de ensino-aprendizagem, o que
caracterizou, portanto, um objeto didatico utilizado com fins de aprendizagem, em virtude das

complexas relagdes que o ligam com as praticas de referéncia, uma vez que:

Para compreender bem a relagdo entre os objetos de linguagem trabalhados na escola
e os que funcionam como referéncia, ¢ preciso partir do fato de que o género
trabalhado na escola ¢ sempre uma varia¢ao do género de referéncia, construida numa
dinamica de ensino aprendizagem para funcionar numa instituicdo cujo objetivo
primeiro € precisamente este. Como descrever essa variagdo? Parece-nos que
atualmente a via empregada em didatica para abordar esse problema pode ser descrita
pelo que podemos chamar de elaboragdo de modelos didaticos de género. (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 69).

Ainda para os autores, o conhecimento explicitado em um modelo didatico ganha forma
por meio da planificagdo do ensino do género. Essas planificagdes se materializam por meio de

SD, em contextos precisos de produgdo e exercicios variados que possibilitam aos agentes da
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pratica de linguagem se apropriarem dos instrumentos necessarios para o desenvolvimento das
capacidades escrita e oral, em situacdes de comunicagdo diversas (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004).

Schneuwly e Dolz (2004) defendem que uma SD visa orientar a aprendizagem de um
escolar durante a aquisi¢@o do dominio discursivo de um texto, que lhes permitird comunicar-
se efetivamente em uma ac¢ao de linguagem interativa e especifica da qual o estudante ndo tenha
familiaridade, a fim de que seja dado o acesso a novas praticas linguageiras e suas competéncias
comunicativas sejam ampliadas.

O docente, ao desenvolver uma sequéncia didatica na sala de aula, precisa antes de tudo,
iniciar os trabalhos com base em um levantamento prévio dos conhecimentos que os alunos
detenham. Um dos caminhos mais utilizados ¢ a proposi¢ao de uma situacdo de comunicagao,
a partir da qual emergird uma producao inicial.

Ap0s essa etapa sera desenvolvida uma cuidadosa andlise do material produzido pelos
estudantes e com fundamentos nela o professor realizard a produ¢do de modulos que visem
orientar o desenvolvimento das capacidades de acdo, das capacidades linguisticas e das
capacidades linguistico-discursivas de cada estudante.

Abaixo, segue o modelo de sequéncia didatica adaptado de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p. 83).

1

Apresentacao - i . ) —
da situacdo PRODUGAO | / Médulo Médulo Médulo PRODUCAO

INICIAL 1 ) n FINAL

Esquema de uma sequéncia didatica adaptado para este estudo.

Segundo Schneuwly e Dolz (2004), no momento da apresentagdo da situacao de
producao o docente precisa explicar a acdo de linguagem a ser realizada como género textual
detalhadamente aos estudantes. Apos o detalhamento da agdo, a primeira produg¢ao ¢ realizada,
para que o professor realize uma primeira avaliacdo das producdes, defina as capacidades que
os escolares ja tenham dominio e promova ajustes para as atividades e exercicios previstos na
SD.

Cada um dos modulos da SD devera ser constituido por uma gama de atividades e

exercicios que contemplem cada uma das capacidades de linguagem que os estudantes precisam
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dominar, por meio de instrumentos necessarios a esse dominio a fim de que os alunos criem
uma imagem exata do interlocutor do texto, a finalidade do texto, sua fun¢do enquanto agente
de producao, e os limites do género que sera produzido, esta etapa € a representacao da situagao
de comunicagao e das capacidades de acao.

Os modulos seguintes podem ser ilimitados e precisam somar movimentos
possibilitadores da elaboracdo dos contetidos que guiardo os estudantes ao dominio de
habilidades para a constitui¢ao das capacidades linguisticas, isto €, atividades de observagao e
analise de exemplares de texto como também exercicios simplificados de produgdo que
possibilitem aos estudantes descartarem dificuldades de detenham e gerenciemos niveis de
linguagem do texto.

Os modulos que visem ao desenvolvimento das capacidades linguistico-discursivas
devem ampliar a aprendizagem da capacidade de o estudante inserir nos textos mecanismos de
textualizagdo, as vozes e as modalizagdes. Depois, vem a etapa de planejamento do texto com
a estruturagdo de um plano global em conformidade com a finalidade e funcdo do género
textual, para s6 entdo chegar a etapa da producgdo final, momento em que o estudante colocara
em pratica os instrumentos adquiridos ao longo de todos os modulos.

A preocupacgdo maior do docente durante a elaboragdo dos modulos de uma sequéncia
didatica deve ser propiciar a aquisicdo de uma diversidade de capacidades de linguagem que

deem conta das necessidades de aprendizagem dos discentes.

41 A APLICACAO DE UMA SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DO
GENERO DISSERTACAO-ARGUMENTATIVA

A sequéncia didatica adotada neste estudo se dividiu em trés etapas distintas: Produc¢do
textual inicial (3h), elaboragdo dos modelos didaticos e organizagdo dos médulos da SD e as
atividades de sala de aula (10h); encontros presenciais para a aplicacao da SD utilizando a
metodologia de aulas expositivo-dialogadas (36h) e (3h) para producao textual final.

Durante a aplicagao da SD, os 28 alunos participantes desenvolveram atividades de 11
oficinas voltadas para o desenvolvimento das capacidades de linguagem relacionadas ao género
dissertacao-argumentativa. As atividades dos modulos foram realizadas no ambiente da escola
respeitando os seguintes critérios.

* Duracéo: cada aula durou cerca de 135 minutos.

* Local: na sala de aula do Colégio Adventista de Altamira-PA.
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* Organizacao dos alunos: sentados nas carteiras, organizadas em um semicirculo para
discussdes em grupos ou de forma individual e/ou em duplas/trios, a fim de que sejam feitas as
discussoes seccionadas, para posterior discussao coletiva.

* Recursos e/ou material necessario: lousa, lapis, caderno, borracha, copias dos textos
selecionados para cada uma das atividades propostas.

As aulas da SD obedeceram ao seguinte cronograma:

Quadro 10 — Sistematiza¢ao dos mddulos da Sequéncia Didatica

A argumentag¢do nas tecnologias de informag¢do e comunicagdo.

01 Objetivos:

*Reconhecer o género dissertacdo-argumentativa,

*Refletir sobre a importancia de desenvolver as capacidades argumentativas na
comunicacao cotidiana;

*Diagnosticar o engajamento dos alunos diante das praticas que exigem

argumentagao.

As capacidades de a¢do no género dissertagdo-argumentativa.

02 Objetivos:

* Reconhecer o género dissertagao-argumentativa como instrumento usado na
esfera escolar;

* Identificar as capacidades que os estudantes ja dominam sobre o género
dissertacao-argumentativa.

* Realizar (re) leituras do género a fim de compreender sua estrutura e finalidade.

Condigoes de produgdo do género disserta¢do-argumentativa

03 Objetivos:

* [dentificar os mecanismos que concorrem para a identificacao das condigdes de
producdo e do contetido temdtico da dissertacdo-argumentativa.

» Formar representagdes sobre os contextos fisico e sociossubjetivo e do conteudo

tematico da dissertagdo-argumentativa

Producdo inicial do género dissertagdo-argumentativa

04 Objetivos:
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» Promover um debate acerca do exercicio do trabalho no mundo digital no século
XXI pela populacao brasileira;

* Promover um debate a partir da problematizacao da necessidade de desenvolver
habilidades e competéncias para exercer as profissdes do futuro.

* Produzir a primeira versao do género dissertagdo-argumentativa.

Capacidades discursivas: Compreensdo do plano global do género dissertagdo-

05 argumentativa
Objetivos:
* Apreender a organizac¢do do plano global do género dissertacdo-argumentativa.
* Relacionar cada uma de suas partes ao conteudo nelas veiculado por meio de
sequéncias textuais.
* Organizar a microestrutura dos paragrafos a fim de construir um projeto de
texto.
O planejamento do texto: os mecanismos para construir a introdugdo.
Objetivos
06 * Ler e identificar as partes constitutivas das sequéncias textuais dos paragrafos
da dissertacdo-argumentativa observando suas regularidades;
* Relacionar as os periodos de cada paragrafo com seus respectivos conteudos, de
modo a aplicar as regularidades exploradas plano global do texto.
* Observar as regularidades da estrutura composicional da introdugdo do género
dissertacdo-argumentativa e escrever um paragrafo de introdugao.
A importancia dos argumentos na construcao da dissertagao-argumentativa.
Objetivos:
07 *Compreender a existéncia de diferentes formas de argumentar;
*Entender que em uma argumentacao deve prevalecer a clareza qualidade e forga
dos argumentos;
*Conhecer os diferentes tipos de argumentos e saber construir a hierarquia de
informagdes a partir de raciocinios 16gicos;
eIldentificar e construir contra-argumentos por meio de relagdes causa-
consequéncia.
A proposta de intervengdo na elaboragdo do género dissertagdo-argumentativa.
08 Objetivos:

* Aprender a construir retomadas da tese/do tema.
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* Conhecer os 5 elementos constitutivos de uma proposta de intervengdo como
forma de agir sobre o problema proposto pelo tema.

*Elaborar uma proposta de intervencao completa com suas respectivas retomadas.

09 A utilizagdo de mecanismos de textualizag¢do na disserta¢do-argumentativa.
Objetivos:
*Avaliar a estrutura superficial do texto e perceber os mecanismos responsaveis
pela conexao e coesao nominal
*Estabelecem ligagdes entre frases e pardgrafos por meio dos chamados
elementos coesivos nominal e verbal.
*Aplicar mecanismos linguisticos necessdrios para a construgdo da
argumentacgao.

10 Os elementos de organizagdo das vozes e modalizacoes no género dissertagcdo-
argumentativa.

Objetivos:

*Avaliar e diferenciar a voz do autor, as vozes sociais em fragmentos de
paragrafos.
eIdentificar as vozes, ou seja, as diferentes informagdes e/ou posicdes a respeito
de um assunto com as quais o articulista interage;
*Perceber a existéncia de modalizadores e sua contribui¢ao para a tomada de
posicionamento do agente de produgao na dissertacdo-argumentativa;
*Reconhecer e aplicar as estratégias argumentativas através dos modalizadores na
construgado do texto.

11 Produgdo final — planejamento e produgdo final do género dissertagdo-

argumentativa

Objetivos:

* Promover um debate acerca do exercicio do trabalho no mundo digital no século
XXI pela populagao brasileira;

* Promover um debate a partir da problematizacdo da necessidade de desenvolver
habilidades e competéncias para exercer as profissdes do futuro.

* Produzir a versao-final reescrita do género dissertacdo-argumentativa.

Fonte: pesquisa do autor (2022).

Para nao assustar os estudantes com uma producao de texto precipitada, no primeiro

encontro de aplicagdo da SD, os estudantes foram levados e realizar a leitura de quatro textos
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escritos a partir do discurso tedrico interativo misto comparando os textos entre si para indicar
aqueles que, na concepcao dos estudantes, seriam considerados os mais adequados para serem
produzidos em situagdes de avaliacao escolar. Em seguida, os estudantes foram esclarecidos
sobre os modelos de avaliagdo em que os textos eram produzidos e as atitudes e mecanismos
adotados na aplicagdo daquelas provas tanto no modelo tradicional (dissertacdo/ carta-
argumentativa) e os modelos modernos (géneros textuais diversos).

Apos as discussdes dos aspectos que concorrem para a compreensao geral do texto foi

apresentado o seguinte comando norteador da situagao de producao:

Quadro 11 — Comando de producio da producio inicial da Sequéncia Didatica

Uma empresa de comunicag¢do necessita contratar profissionais capacitados para
operar softwares de automagdo comercial, todavia, ndo ha profissionais capacitados na sua
cidade para assumir a vaga. A maioria dos entrevistados ndo domina os conhecimentos
necessarios para desenvolver o trabalho com o software. Por isso, a empresa decidiu capacitar
estagiarios (alunos de 17 anos que estdo finalizando o Ensino Médio). A forma de sele¢do de
estagidrios para a empresa serd a escrita de uma disserta¢do-argumentativa.

Com base nas informagoes apresentadas, e com base nos conhecimentos construidos
ao longo de sua formacdo, redija uma disserta¢do-argumentativa em modalidade escrita
formal da lingua portuguesa sobre o tema ‘“Habilidades e competéncias para exercer as
profissoes do futuro”. Selecione, organize e relacione conhecimentos, de forma coerente e
coesa, use argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

Fonte: Comando de produgfo inicial da SD elaborada para este estudo.

Por meio da situacdo de produgdo acima, os alunos foram convocados a se posicionar
acerca da importancia das “Habilidades e competéncias para as profissoes do futuro”, de forma
a selecionar, organizar e relacionar conhecimentos e fatos em prol da defesa de um ponto de
vista acerca das habilidades e competéncias necessarias para a inclusdo da populagdo nas novas
profissoes que surgirdo das demandas tecnologicas atuais.

Para isso, foi apresentada a proposta de producao contendo trés textos de apoio, dos
quais os estudantes poderiam realizar a tempestade de ideias inicial: O primeiro ¢ uma
reportagem sobre a evolucdo do mercado de trabalho e suas relagdes com a tecnologia. O
segundo trata de uma reportagem que incorpora um apanhado historico das competéncias e
profissoes necessarias ao mercado de trabalho atual e do futuro, principalmente com os avangos
tecnoldgicos que necessitam de toda o conhecimento agregado ao longo das experiéncias

vividas.
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O terceiro texto ¢ multimodal — um cartum — que tece uma critica a inércia das
profissdes atuais e traz um ponto de vista inovador, por meio do qual € possivel ver a
valorizacao das profissdes relacionadas as novas tecnologias digitais e a demanda crescente de
profissionais para opera-las.

Souza (2003) propde que a producdo de uma dissertacdo-argumentativa siga os
pressupostos o reconhecimento da pratica da leitura para a produgdo textual e, por esse motivo,
os textos disponibilizados que devem possibilitar ao estudante desenvolver ideias que
possibilitem o tema a ser dissertado bem como orientar o processo de criagdo dos argumentos.

Ap6s a produgdo inicial, foi realizado o mapeamento detalhado das capacidades de
linguagem nao dominadas pelos estudantes. Em seguida, foram elaborados os sete modulos, os
quais foram aplicados em sete oficinas para auxiliar no desenvolvimento das capacidades de
acdo, capacidades discursivas e também as capacidades linguistico-discursivas que seriam
usadas na producao final da dissertagcdo-argumentativa, a partir de um processo interacional em
que os textos produzidos ao longo da SD passaram por processos de correg¢do pelo professor e
pelos pares estudantes.

ApoOs esta etapa, os participantes das aulas tiveram de identificar em uma tabela as
caracteristicas que consideraram pertencentes a cada um dos textos lidos, bem como destacar
aquelas que seriam adequadas aos textos de producdo escolar, discutindo sobre a importancia
da pratica da escrita, da orientacdo sobre constru¢do do texto dissertativo-argumentativo na
escola e da correcao/autocorregao do texto. Ao final, os escolares compararam a semelhanca de
escrita entre seus textos argumentativos anteriores e os géneros apresentados.

Ap6s a produgdo inicial desenvolvemos a leitura de cada um dos quatro textos presentes
no médulo I e também no modulo II da SD, houve a indagagdo dos mecanismos de produgdo e
compreensdo da tematizagdo do texto lido pelos alunos e partiu-se das seguintes indagagdes
para identificar os elementos das capacidades de agdo presentes no processo de
contextualizagdo: Quem escreveu? para quem? Quando escreveu? Com qual finalidade?

Na sequéncia foram indicadas as perguntas relacionadas contetido tematico: Qual € o
assunto tratado no texto? Onde foi publicado? O texto deixa claro o tema discutido? Ha
interacdo entre o género e o tema? O titulo (se houver) e partes do texto estdo relacionados?
Como as informagdes novas sdo apresentadas? Como os conceitos e ideias foram apresentados?
O contetido estd organizado, articulado, diagramado? O texto mobiliza o didlogo entre os
recursos verbais e ndo verbais? os recursos empregados garantem consisténcia argumentativa?

Quais sao os efeitos resultantes da integragao dos elementos verbais € ndo verbais?
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Ap0s esta segunda etapa, promovemos a discussdo com os estudantes sobre os aspectos
relacionados a textualizagdo dos géneros em andlise: A linguagem usada ¢ intencional e social?
E desenvolvida dentro de uma cultura obedecendo normas e convenc¢des? Os usuérios da
linguagem obedecem a costumes, normas e tradigdes? O emprego de palavras, expressoes ou
recursos de retérica deixam pistas de interpretagdo? A linguagem contribui para uma leitura
efetiva, fluida?

Por ultimo, exercitamos a identificacdo dos aspectos relacionados a enunciacao dos
textos, onde foi questionado: Que palavras ou expressdes marcam o posicionamento do autor?
Quais posicionamentos sdo apresentados ao longo do texto? Quais ideologias e conhecimentos
esses posicionamentos refletem? Que efeitos esses posicionamentos provocam a partir escolha
lexical? Os operadores linguistico-discursivos atenuam for¢a a argumentacao ou incitam uma
reflexao?

No modulo I1I, os estudantes tiveram a oportunidade de identificar os elementos estaveis
que compunham uma dissertagdo-argumentativa escolar, por meio da andlise dos elementos
estruturais e linguisticos presentes no texto dissertativo-argumentativo, como forma de
perceber, identificar e construir caminhos para analisar as condi¢des de producao presentes no
género em tela, bem como a observagao de seus elementos constitutivos.

Assim, a analise dos textos e das produgdes iniciais nos possibilitou observar que
substancial parcela dos estudantes sente dificuldades para articular as capacidades discursivas,
essenciais para desenvolver adequadamente os argumentos, os contra-argumentos (quando ha),
retomada do processo argumentativo, refutacdo de teses e o desenvolvimento das premissas
conclusivas, como podemos observar no exemplar de texto a seguir, gerado na produgao inicial
da SD por um estudante que teve ingresso na escola-campo na educacao infantil e desde entao

completou nela todos os percursos da educagao basica.

Excerto 01: Dissertacido-argumentativa construida na producio inicial por uma

participante da SD.



95

kA

Fonte: Producdo inicial da SD, 2022

Como ¢ passivel de nota, a produgao acima tem um plano textual global falho e embora
contenha a escrita em prosa, os paragrafos sdo embrionarios e formados apenas pelo uso de
sequéncias expositivas. Percebe-se também a exploragdo superficial do conteudo tematico e a
auséncia de argumentos ou contra-argumentos para sustentar a ideia de o mundo e o mercado
mudam e os trabalhadores devem estar preparados para estas mudangas.

No que condiz aos aspectos da textualizagdo ndao ha a presenga de expressdes que
evidenciem juizo de valor ou configurem a conexao e baixa densidade da coesdo dos verbos
seja por meio da discussdao das causas ou explicitacdo das consequéncias. Percebe-se ainda a
auséncia de reflexdo critica marcadora da opinido/voz do autor empirico do texto.

Sobre isso, Souza (2003) corrobora conosco ao afirmar que a utilizacao da dissertacao-
argumentativa estd para além da sala de aula ou de situacdes de exames para entrada em
universidades. Segundo a autora, para adentrar no mercado de trabalho seria necessario que os
egressos do Ensino Médio comprovassem ter dominio das capacidades capacidade de agdo,
capacidades linguisticas e linguistico-discursivas, por meio da produgdo de um texto que
demonstre a articulagdo das ideias a partir de um raciocinio 16gico, o que evidentemente
ocorreria, caso fosse esse o objetivo de escrita da redacdo que mostramos acima.

Reforcamos, a partir dessa comprovagao, que as escolas necessitam orientar a producao
de dissertacdes-argumentativas para que os estudantes compreendam a necessidade e

importancia de saber escrever esse género nao s6 como instrumento de avaliagcao possibilitador
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do avango de niveis de ensino, pois este género cumpre também a funcdo de avaliar as
capacidades de linguagem necessarias de um individuo ser inserido no mercado de trabalho. A
auséncia de dominio de capacidades de linguagens e consequentemente das capacidades de
linguagem do género em tela podem se tornar obstaculos ao ingresso e efetiva permanéncia de
um sujeito, seja na dimensao trabalhista seja na dimensao académica.

No que diz respeito a SD, priorizamos as atividades que possibilitaram o
desenvolvimento das capacidades de reconhecimento e emprego das sequéncias textuais,
principalmente as da ordem do argumentar e das capacidades discursivas, intensificando o
enfoque para o contexto de produgdo e para a composicdo do género, a leitura outros textos do
género e o treino das diferentes formas de iniciar o texto, a fim de possibilitar o dominio dos
mecanismos enunciativos e elementos de retomadas.

Enfim, houve a inser¢ao de atividades que visaram a construcao do plano textual global
nos modulos construidos para a SD. Nelas os estudantes puderam perceber a presenca de
regularidades estruturais: introdu¢do, desenvolvimento e conclusdo, a fim de compreender a
organizacdo do texto em pardgrafos alicercados em uma microestrutura de periodos curtos
construidos por meio de uma cadeia de sequéncias visando a organizagdao simbolica de um
projeto de texto.

Visando que os estudantes participantes do estudo construissem uma linguagem prépria
e adequada a uma dissertagdo-argumentativa, possibilitamos uma diversificagdo de atividades
voltadas para a analise, a observacdo, ¢ o desenvolvimento de pequenas produgdes de
paragrafos (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) e o desenvolvimento de caminhos
para a selecdo, producdo e organizagdo dos argumentos.

Em suma, na perspectiva dos conceitos alicercados no embasamento tedricos deste
estudo e as analises das producdes iniciais dos estudantes a luz do ISD, tentamos promover
reflexdes que possibilitem aos professores perceberem que tanto a criagdo de modelos tedricos
de géneros quanto a construc¢do e aplicacdo de SD devem presumir como ponto de partida
praticas de linguagem que constituem ferramentas essenciais para o desenvolvimento de
capacidades de linguagem dos nas aulas de linguagens seja no Ensino Fundamental seja
também no Ensino Médio.

No campo do dominio da norma padrdo, observamos que os estudantes tinham
dificuldades de realizar a pontuagdo e acentuacdo adequadas. Por isso, desenvolvemos um

modulo extra de atividades linguisticas a fim de auxiliar os estudantes.
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Cabe ressaltar que no aspecto linguistico, tinham dificuldades de em realizar escolhas
lexicais e no linguistico-discursivo ndo conseguiam desenvolver com propriedade a coesdo e
coeréncia do texto.

O fragmento de texto a seguir foi escrito na produgdo inicial por uma participante da
SD, que ingressou na instituicao ha apenas dois anos, sendo que destes, o primeiro foi cursado
de maneira remota e o segundo cursado de maneira hibrida. ponderamos que a aluna estudou
todo o Ensino Fundamental e a primeira série do Ensino Médio na escola publica e os dois

ultimos anos do Ensino Médio na escola-campo de nosso estudo.

Excerto 02: Dissertacio-argumentativa construida da producio inicial por uma

participante da SD.
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Fonte: Producdo inicial da SD, 2022

Perceba-se que que ha no fragmento apresentado a auséncia do dominio de capacidades
relacionadas as acdes de acentuar, pontuar o texto e ortografizar palavras adequadamente,
observe-se também a presenca de periodos truncados e que a agente produtora tem dificuldades
para realizar a translineag@o do texto.

Note-se, ainda, que ha dificuldades na elaboracdo das sequéncias textuais de carater
explicativo e argumentativo, seja pelo truncamento dos periodos seja pela falta do
conhecimento dos operadores argumentativos adequados. Nao obstante, h4 uma constante
presenga de sequéncias narrativas que se mesclam com sequéncias expositivas e um dominio
mediano das caracteristicas inerentes a coesao nominal e a conexao.

Quanto ao uso expressivo da coesdo verbal e uso expressivo de elementos anaforicos
de coesdo nominal, percebeu-se, como demonstra o excerto, que parte dos estudantes tem

dificuldades para articular conjungdes, enquanto outros fazem retomadas inadequadas.
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Ap6s a aplicagdo do moédulo extra os aspectos da norma escrita de prestigio
demonstraram-se passiveis de intervenc¢do e obtiveram uma melhora parcial, lembramos que o
trabalho com a norma o enfoque do nosso estudo.

No excerto 02 ¢ possivel observar por exemplo a troca entre elementos linguisticos e
fragilidades na constitui¢do da coesdo verbal. Em sintese, o uso da norma culta necessitou de
aulas a parte da SD para o exercicio das habilidades metalinguisticas dos estudantes.

Reforcamos que, mesmo com a aplicagdo de um moddulo especifico para o
desenvolvimento das habilidades de escrita da norma de prestigio escrita, tanto a estudante
supracitada como outros alunos sujeitos do nosso estudo, tiveram pouco avango na corre¢do da
escrita, pontuacdo, e demais habilidades metalinguisticas. Supomos que isso ocorre em virtude
do curto tempo que tivemos para avancar nas atividades, mas também percebemos haver a
necessidade de realizar um estudo para averiguar os fatores que contribuem para que os
estudantes estejam ingressando e até mesmo concluindo o Ensino Médio sem dominar
habilidades bésicas de escrita como a pontuagdo, ortografia e concordancia e regéncia de

verbos.

42 A ANALISE DAS CAPACIDADES DE LINGUAGEM PRESENTES NAS
PRODUCOES FINAIS DA SD

Pensar a dissertagdo-argumentativa como um produto pronto e acabado pode ser uma
atitude similar a de eliminar a fun¢@o deste género, visto que tal fun¢ao ¢ mostrar os dominios
que um agente de linguagem tem uma série de capacidades de linguagem, em situagdes de
comunicacdo que exijam o julgamento dessas capacidades para desempenho profissional.
Souza (2003) afirma que considerar o propdsito da dissertagdo-argumentativa estd na sua
capacidade de atender uma série de demandas sociais. Assim, pensar na dissertagdo-
argumentativa como um género engessado faz-nos incorrer na exclusao da funcao formadora
da escola e da insercdo do carater seletivo e eliminatorio das instancias corporativistas e
académicas engessando um género que deve ser o instrumento base para o ensino de uma gama
de capacidades de linguagem.

Schneuwly e Dolz (2004) propdem que os géneros devem se agrupar fundamentando-
se nas relacdes estabelecidas nas capacidades de linguagem necessarias para o desenvolvimento
da argumentacao. Para que isso ocorra, o escritor deve langcar mao de capacidades de linguagem

que o possibilitem realizar refutagdes e indicar posicionamentos.
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Analisamos (trés) produgdes iniciais e finais, aqui identificadas como T-I, T-II e T-III,
escolhidas a partir dos niveis: regular, mediano e avangado. Nelas procuramos identificar e
perceber as capacidades de linguagem mobilizadas pelos agentes de linguagem numa
perspectiva acional, discursiva, linguistico-discursiva, da arquitetura interna da dissertagdo-
argumentativa), durante a atividade de linguagem.

O corpus, entdo, foi analisado a partir das categorias proprias do aporte metodolégico
do ISD, no que concerne as capacidades de acao, isto €, os parametros do contexto dos mundos
fisicos e sociossubjetivo; das capacidades discursivas: o plano global do texto, os tipos de
discurso e as sequéncias textuais, tendo em vista as trés capacidades de linguagem, a saber: as
e as capacidades linguistico-discursivas: os mecanismos textualizacdo, conexdo e coesao
verbal, o gerenciamentos das vozes e modalizagdes.

Assim, iniciamos a analise das produc¢des iniciais e finais pela proposi¢do do seguinte
quadro explicativo intuindo esclarecer pardmetros de andlise presentes nas produgdes

analisadas.

Quadro 12: Contexto de producio da dissertacio-argumentativa.

PARAMETROS ELEMENTOS CAPACIDADES OBSERVADAS NOS T-
CONSTATADOS I, T-I1 E T-1I1

Contexto fisico
de producao/

interlocucao

Emissores, Receptores, o
Lugar fisico de produgdo,

o Momento fisico de
interacdo, o Meio de

circulagdo, o objetivo, e o
conteudo temadatico.

1. O texto apresenta um
emissor claro.

2. Se direciona a um
destinatario especifico.

3. Ocorre a indicacdo do
papel social de ambos

interlocutores.

4. O texto visa a uma
finalidade especifica.

5. Ha existéncia de um
meio ou  suporte de
veiculagdo do texto

6. Os  conhecimentos

elencados na construcdo

Alunos da série final do Ensino Médio que
frequentam a aula de produgdo textual,
momento da producdo da prova de
redacgdo no exame de escala nacional ou
outro processo de seleg¢do para ingresso
em universidade e, posteriormente,
ingressardo em uma universidade ou no
mercado de trabalho.

Os agentes produtores do T-1, T-1I, e T-3
produziram um texto de questdo
controversa sobre as habilidades e
competéncias para dominar as profissoes
relacionadas as demandas tecnologicas
do futuro na sala de aula da escola.

O texto foi direcionado para a avalia¢do
do professor que avaliou a utilizacdo das
as capacidades dos estudantes para
produzir de maneira coerente o género
textual dissertagdo-argumentativa.
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da materialidade do texto
foram de maneira muito
preévia, selecionados,
relacionados e aplicados
ao tema.

7. O agente-produtor
consegue transmitir um
ponto de vista claro, e
apresenta de  forma
mediana alguns
julgamentos  valorativos
como: grande barreira,
qualificada, especificas,
adequado, profissionais
despreparados, grande
elo, capacitados.

Ha a indicacdo do contexto
e lugar social de produgao.
A posi¢do social do
enunciador e do
interlocutor.

As condicoes inerentes a
situagdo de  produgdo.
quais os efeitos desejados

Os enunciadores sdo cidaddos/estudantes
postos defronte a uma situag¢do problema.
Devera apresentar a defesa de um ponto
de vista posicionando-se criticamente
sobre um tema de ordem controversa, a
fim de construir uma argumentagdo
consistente, apresentando o dominio
expressivo/técnico da  linguagem de

no interlocutor e os | forma a selecionar, organizar, relacionar,
Contexto objetivos da interagdo. interpretar dados e informagoes de fontes
O papel discursivo do | distintas, enfrentar situagoes problema e
sociossubjetivo | emissor. tomar decisoes de maneira a utilizar os
~ O papel discursivo do | conhecimentos aprendidos na escola com
de producao . o

destinatario. intuito de elaborar de propostas de
A pratica social em que | intervengdo considerando a realidade do
género esta vinculado. problema e atribuindo respeito aos
E um género escrito. valores morais, éticos e humanos. Os
A finalidade de produgdo | agentes de produgdao do T-1, T-1I e T-111
do texto. devem produzir um texto eloquente aos
O tema tratado nos textos. | docentes/  professores avaliadores
A relagdo estabelecida | anonimos (no caso da nossa SD, os
entre o produtor e o | pesquisadores) dotados de habilidades
destinatario. criticas e analiticas com poder de atribuir
O valor desse género na | um juizo de valor sobre o desempenho do

sociedade. agente produtor do texto.
Ocorre a indicagdo ou | Como situagdo de produgdo, exigiu-se que
Conteado mengdo a acontecimentos, | os autores simulassem a candidatura a
fatos polémicos ou | uma vaga de estagio em uma sele¢do
tematico/referente | oo, 105 controversos, de | publica de uma renomada empresa de
interesse global. softwares que contratard estagiarios

Percebe-se que todos os
tipos de conhecimentos
socioculturais tém ampla
repercussdo na atualidade

concluintes do Ensino Médio para um
programa de capacitagdo e, para ser
selecionado, o estudante/candidato deve
problematizar a importancia de se obter
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em diversas dreas e eixos | habilidades e competéncias para exercer
sociais como: a religiosa, | as profissoes do futuro, por meio de
a econdmica, a cidadd a | argumentos consistentes e repertorio
educacional, a ambiental, | sociocultural legitimado.

a politica, e a cultural.
Fonte: produgdes finais da SD (2022).

O ponto de partida da constru¢ao de um texto devem ser as representagdes fisicas e
sociossubjetivas que o agente de producdo cria de si e do publico-alvo. Essas representacoes
orientam os caminhos e as decisdes que serdo tomadas nas formas de abordar o contetido
tematico do texto, bem como os rumos a serem tomados para a constru¢do da tessitura textual.

Dentre as capacidades de acdo avaliadas, percebeu-se que na producao inicial os T-1 e
T-II e T-III levam em conta o lugar social onde o texto circula bem como o destinatario, todavia
O T-III, na producao inicial aborda o contetido temético do texto de forma parcial, embora haja
uma leve contextualizacdo que nao ¢ retomada ao longo da discussao elaborada no texto. Na
producao final o T-III demonstra capacidade de explorar o conteido tematico de maneira
efetiva.

A partir dessa primeira compreensdo de seu papel social, o agente podera realizar a
escolha dos intertextos disponiveis tanto no seu leque individual de conhecimentos como os
disponiveis nos acontecimentos da historia, politica, economia, cultura e literatura, a fim de que
o seu género textual esteja adequado as caracteristicas da situagdo de produgdo, na designacao
das sequéncias e tipos de discursos, bem como dos mecanismos de textualizagdo e enunciativos
que serdo elencados na constituicdo do plano global do género escolhido. (BRONCKART,
2003, p.92). No caso do quadro que acima apresentamos, uma dissertacao-argumentativa.

Torna-se importante destacar que os fundamentos epistemologicos do ISD corroboram
a linguagem segundo Bronckart (2003 p. 338) como o “lugar e instrumento das interacdes
sociais indispensaveis a qualquer conhecimento” e ousamos complementar que ¢ na linguagem
e na aplicacao pratica de suas fungdes que os mundos discursivos se constroem, se organizam
e interrelacionam as representacdes sociais do contexto fisico e sociossubjetivo de um género
textual.

Quanto ao plano textual global, aos tipos de discurso e as sequéncias predominantes,
apresentaremos o levantamento dos elementos envolvidos na apropriagdo das caracteristicas do
género dissertagdo nos textos analisados denominados de T-1, T-1I e T-III.

Na producdo final, das trés dissertagdes-argumentativas eleitas para nossa analise,

nenhuma apresenta titulo na estrutura do plano geral. Dois dos textos (T-II e T-III) apresentam
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a transcricdo do tema em campo apropriado na folha de producdo do texto, e realizam o
apagamento do titulo. J4 o (T-I) realiza o apagamento do tema e do titulo. Além disso, os trés

textos iniciam pela contextualizacdo do tema, como podemos observar a seguir:

Excerto 03 : Paragrafo de introducio do género dissertacdo-argumentativa do T-I
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Fonte: produgoes ﬁnals da SD (2022)

Excerto 04 : Paragrafo de introducio do género dissertacdo-argumentativa do T-I11
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Fonte: produ(;oes finais da SD (2022)

Excerto 05: Paragrafo de introducio do género dissertacio-argumentativa do T-III
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Fonte: T-I11, produ(;ao final da SD (2022)
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No contexto da andlise do suporte de producdo/circulagdo dos trés textos, os textos
foram produzidos em uma sala de aula de terceira série do Ensino Médio, os estudantes foram
colocados em uma situagdao simulada de producao textual. O texto foi produzido em folha
especifica de papel A-4 e o texto precisaria apresentar o quantitativo maximo de 30 linhas e o
minimo aceitavel de 07 (sete) linhas escritas, seguindo os pressupostos do guia instrucional do
participante elaborado por Brasil, (2022).

No que diz respeito as produgdes que integram o corpus desta pesquisa e aqui
analisadas, observemos o seguinte quadro comparativo das produgdes inicial e final.

Cabe também apontar que na producao final o T-I ndo preencheu o campo tema na folha
de redagdo. Isso implica a suposi¢do de que o agente de produgdo ndo se atentou para a
necessidade de preencher essa informagdo ou simplesmente nao considerou relevante a
presenca dessa informacao no texto. ¢ importante ressaltar que em situagdes reais, o exame em
larga escala ndo cobra que o estudante escreva o tema, no entanto, deve mencionar todas as
palavras-chave do tema e seus respectivos termos distratores.

O conteudo tematico proposto na produgao inicial e, apos a reescrita na producao final
foi: (Habilidades e competéncias para exercer as profissdes do futuro). Entenda-se como
palavras chaves as palavras: habilidades, competéncias e profissdes. Ja os termos distratores
sdo aqueles relacionados aos aspectos acionais e espago-temporais, logo, temos as palavras
exercer e do futuro.

Brasil (2019), considera que uma um o conteudo tematico foi discutido completamente
no texto quando a ja no primeiro paragrafo sdo mencionadas todas as palavras chaves e termos
distratores relacionados ao tema ja estdo presentes. Além disso o estudante precisa mobilizar
repertorio amplamente difundido socialmente e pertinente ao tema, com uso produtivo, indo
além dos textos de apoio.

Com relacdo a planificacdo, na producgdo inicial o T-I apresentou dificuldade no
desenvolvimento da capacidade discursiva ndo conseguindo fazer uso de intertextos para
realizar as fundamentacgdes teoricas e ndo estabeleceu uso de contra-argumentos/ argumentos
de reforgo para justificar os posicionamentos.

O T-II demonstrou pleno dominio das capacidades discursivas tanto na producao inicial
como na produg¢do final. Por outro lado, o T-III apresentou sérias falhas na constru¢do das
capacidades discursivas da producdo inicial, visto que ndo apresentou uma tese ou
problematizagao forte do conteudo tematico, apresentacao das causas, ndo apresentou

intertextos para a fundamentagdo tedrica nem argumentos de reforgco/contra-argumentos.
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Com base na analise das capacidades discursivas, as redacdes escritas na producao final
configuram uma arquitetura interna constituido pelo discurso misto tedrico-interativo
monologado pertencente ao mundo discursivo da ordem do EXPOR, implicado e conjunto, pois
indica valores simultaneos semelhantes ao momento ao da fala. Os textos t€ém como sequéncia
predominante a argumentativa, pois apresentam uma premissa inicial, argumentos/contra-
argumentos € uma nova premissa que configuram no género textual um estatuto dialdgico de
convencimento com encaixamento de segmentos de sequéncias: descritiva, expositiva,
explicativa e narrativa.

O plano textual global do texto deve ser constituido pelos elementos a seguir: Texto
escrito em prosa com apagamento do titulo e apresentando uma estrutura de 4 (quatro)
paragrafos organizados numa macroestrutura determinada pela combinagdo dos tipos de
discurso, das sequéncias e as operacdes que dao ao género, segundo Bronckart (2003), um
carater dialdgico.

Na introducdo estdo presentes uma abordagem tematica vinculada a uma area de
conhecimento e repertorio sociocultural amplo, uma tese problematizadora do tema, e a
antecipacdo das causas que tornam o problema um empecilho na vida das pessoas-alvo da
problematica discutida no texto.

No desenvolvimento precisa constar a apresentacdo do argumento, isto ¢, uma breve
contextualizacdo do argumento, uma fundamentacdo: uso de intertextos para fundamentar o
argumento elucidado anteriormente apresentado. Quando necessario, aprofundamentos
argumentativos, que sao os contra-argumentos ou argumento de refor¢o, Bronckart (2003) com
uma intensificacdo do problema o fechamento do argumento contendo uma nova tese, a qual
aparece especificada numa relacio de causa-consequéncia ou outras formas argumentativas que
os agentes produtores possam escolher.

Por fim, ¢ necessario que haja a inser¢do do fechamento com a apresentacao das
retomadas necessarias do conteudo tematico a proposta de intervengdo e uma reflexdo final
sobre os efeitos da interven¢do, momento em que ¢ possivel perceber a opinido dos agentes
produtores sobre o que esperam da eficacia da agdo proposta no texto. A presenga de todos estes
elementos norteia a avaliacdo das capacidades de linguagem dominadas pelos estudantes
agentes de linguagem.

Para que os resultados relacionados ao plano global das produg¢des finais sejam
discutidos e detalhados, propomos abaixo o seguinte quadro tedrico adaptado de Bronckart

(2003).
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Quadro 13: Capacidades discursivas e plano global/infraestrutura textual do

género dissertacio-argumentativa

PRODUCAO INICIAL

O filme maos talentosas mostra os
desafios pelo médico Bem Carson. Entre
os desafios as competéncias e habilidades
desvalorizadas. Assim, ¢ perceptivel a
desvalorizagdo das competéncias dos
jovens para o futuro e as causas que
contribuem para o impasse.

A falta de preparo das instituicdes de
ensino na constru¢ao das habilidades dos
jovens ocorre pela ma percepcao das
proprias instituicdes, preparando os
jovens apenas para profissdes existentes e
ignoram as profissdes futuras.

A negligéncia dos fatores emocionais
dos jovens do futuro ¢ uma barreira que
precisa ser quebrada no local de trabalho
pois com a comunica¢do comprometida os
profissionais realizardo seus deveres de
forma defeituosa, trazendo desafios a
todos no, local de trabalho.

Em sintese cabe as instituicdoes de
ensino realizem reformas na estrutura de
ensino por meio de novos cronogramas €
melhor capacitagdo dos profissionais, a
fim de obter melhores resultados na

capacitacao dos jovens.

“No longa-metragem “Mao Talentosas”
inspirado na biografia do neuro-cirurgiao
estadunidense Bem Carson, é retrato dos
desafios encontrados ao longo da carreira
académica e profissional do médico. Entre os
desafios, a desvalorizacdo das competéncias e
habilidades  do devem

cirurgiao ser

evidenciados. Assim como na obra, na
atualidade, ¢ perceptivel a desvalorizagdo na
formacdo das competéncias e habilidades dos
jovens relacionadas as profissdes do futuro.
Dessa forma, cabe analisar os fatores que
contribuem para o impasse.

Em primeira analise, ¢ licito apontar a falta
de preparo das instituicdes de ensino na
formacao e aperfeicoamento das habilidades dos
jovens. Assim como ocorreu na primeira
revolugdo industrial em que, o desenvolvimento
das maquinas a vapor exigiu a formagdo de
novas habilidades. Na atualidade, o surgimento
de novas tecnologias necessita de competéncias
especificas porém os jovens nao recebem
nenhum tipo de preparo para esse mercado de
trabalho. Como consequéncia esses futuros
profissionais encontram-se despreparados.

Ademais, a negligéncia direcionada aos

fatores emocionais dos futuros profissionais

representa uma grande barreira que deve ser
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rompida visto que, o emocional afeta

diretamente a comunica¢do entre cada cidadao
no mercado de trabalho. Assim, com a
comunicacdo comprometida, os deveres dos
profissionais serdo executados de forma
defeituosa. Dessa forma, os fatores emocionais
representam um grande elo na corrente da esfera
profissional.

Desse modo, ¢ perceptivel que a preparagao
das habilidades e

competéncias para as

profissdes do futuro ndao cabem apenas ao

I3

individuo. Portanto, ¢ necessario que as
instituicdes de ensino, um dos principais pilares
para o desenvolvimento de uma sociedade,
realizem reformas na estrutura de ensino, por
meio de novos cronogramas ¢ melhor
capacitacdo dos profissionais. Tal agdo deve ser
realizada em conjunto com o ministério da

educacao, a fim de obter melhores resultados na

capacitacao dos futuros profissionais”

“Manoel de barros desenvolveu a
teologia do traste e valorizando situagdes
esquecidas. Portanto deve-se valorizar as
competéncias para as profissoes do futuro,
pois esse entrave nao € relevante, pois as
familias sdo negligentes e a escola fragil,
impedindo mudangas no quadro.
da

familia esta

habilidades e

A negligéncia
relacionada com as
competéncias e competéncia futuras. Pois

as familias sdo negligentes e ndo ajudam

“Manoel de Barros, Grande poeta pOs-
modernista, desenvolveu em suas obras uma
“teologia do traste”, cuja principal caracteristica
reside em dar valor as situagdes frequentemente
esquecidas ou ignoradas. Assim, deve-se,
portanto, valorizar também as habilidades e
competéncias para as profissdes do futuro, ja
que este esse entrave ndo ¢ enxergado com a
devida relevancia. Dessa forma, para que haja

uma reversao no quadro, faz-se necessario
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os filhos para receberem um bom
conhecimento para terem sucesso na
profissdo. Assim os pais falham ao
desenvolver um individuo ingenuamente
ignorante.

A fragilidade da escola perpetua o
problema da falta de habilidades pois
apresentam apenas métodos de ensino
conteudistas na preparagdo dos alunos.

Diante do exposto, o governo deve
desenvolver projetos com objetivo de
inserir os estudantes em situagdes que os
ajude a desenvolver habilidades para o

trabalho, pois ajudard o desenvolvimento

das competéncias do futuro.”

analisar a omissdo familiar e a passividade
escolar.

Sob esse viés, a omissao familiar tem relagao
direta com as habilidades e competéncias para as
profissdes futuras. Segundo o socidlogo Talcot
Parsons, a familia é formadora de carater ¢ uma
maquina de produzir personalidades humanas.
Desse modo, esta explicito o quanto as familias
atuam passivamente, visto que nao respaldam
seus filhos acerca dos conhecimentos
necessarios para adquirir um bom desempenho
em meio ao cenario social e, com isso, sdo
submetidos e expostos a divergentes Obices
imprescindiveis para as relagdes de trabalho. A
luz dessa perspectiva, os pais falham ao
desenvolver um individuo ignorante, posto que
a educagdo transmitida para os filhos ndo
suprime a capacidade ideal para o futuro.

Ademais, ¢ imperioso destacar a passividade
escolar como perpetuadora desse revés. De
acordo com a pesquisadora Vera Maria Candau,
os sistemas de ensino atuais estdo presos no
molde do século XX, visto que ndo oferecem
solucdes para os problemas contemporaneo.
Analogamente, as escolas encontram-se detentas
de métodos de ensino conteudistas incapazes de
influir na sintese ou evolucdo do pensamento
critico do estudante. Dessa maneira, ¢ evidente a
passividade escolar diante da preparagdo de
alunos quanto as habilidades e competéncias
para as profissdes futuras.

Torna-se evidente, que a omissao familiar e a

passividade escolar em nada ajuda na resolugao
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do problema, sendo necessario que se recorra a
outros agentes sociais e acgdes interventivas.
Nessa perspectiva, urge ao Ministério da
Educagdao, juntamente som as OSCs,
Organizacdo das Sociedades Civis, parceria essa
formada pelo chamamento publico , desenvolver
nas escolas as disciplinas computacionais e
telecomunicacionais, por meio do envio de
projetos para aprovagdo na camara dos
deputados , com a finalidade de inserir o corpo
estudantil no meio tecnologico e futuristico, para
desenvolver habilidades e competéncias para as
profissdes do futuro. Certamente essa situagao,
com efeito seria valorizada e uma sociedade

integrada seria alcangada.”

No filme a rede social Mark
Zuckerberg cria o Facebook, mostrando as
habilidades dos jovens nas profissdes do
futuro e os problemas que terdo caso nao
desenvolvam as mesmas. a falta de
preparo das redes de ensino e a falta de
apoio da familia dificultam o preparo do
individuo

A evolugao do mercado de trabalho ao
longo dos anos, exige aprendizagens nao
ensinada escola, dessa forma, o jovem
moderno se v€é desamparado e sua
inser¢do no mercado trabalhista ¢ cada vez
mais dificil.

A falta de preparo da familia afeta o

preparo do individuo. desse modo, ¢

“No filme “A rede Social” relata o processo
criativo de Mark Zuckerberg na produgdo do
site/aplicativo Facebook, e, durante o longa-
metragem, temos o prelidio das habilidades e
competéncias que os jovens precisam deter para
exercer as profissoes do futuro e os problemas
que terdo diante a sociedade moderna caso nao
desenvolvam as mesmas. Desse modo, destaca-
se a falta de preparo das redes de ensino e a
negligencia parental como fatores retardantes
para o preparo do individuo

Em primeira anélise, ¢ perceptivel a evolug¢ao
do mercado de trabalho ao longo dos anos,
exigindo conhecimentos que nao sdo ensinados
nas salas de aula e cursinhos preparatérios, dessa

forma, o jovem moderno se vé desamparado
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preciso que os pais sejam mais ativos na
educacdo dos filhos pois melhorard sua
formacao profissional.

As escolas precisam incluir em sua
grade de ensino as capacidades para se
tornar um profissional qualificado. Os
pais precisam atuar pais ou responsaveis
durante o auxilio emocional para que em
situacdes de pressdo eles saibam tomar a

melhor decisao.

pelos institutos educacionais tradicionais,
portanto, a sua inser¢do no mercado trabalhista
se torna cada vez mais ardua e complexa.

Consoante a isso, a ineficiencia das relacoes
familiares perpetuam na falta de preparo do
individuo. Segundo o socidlogo e pensador
Talcot Parsons, a familia é formadora de carater
€ uma maquina na producao de personalidades
humanas, desse modo, ¢ vigente que um papel
mais ativo dos pais em relagdo a educacdo dos
filhos ¢ fundamental para sua formacao
profissional.

Deeprende-se, portanto, a ado¢do de medidas
que visem solucionar a exigéncia profissional
das habilidades e competéncias para as
profissoes do futuro. Antes do mais, € necessario
que o sistema educacional brasileiro inclua em
sua grade de ensino a pluralidade de capacidades
técnicas para se tornar um profissional
qualificado. Faz-se importante, também a
atuagdo dos pais ou responsaveis durante o
auxilio emocional para que em situagdes
anfiguricas eles saibam tomar a melhor decisdo,
e, dessa forma, poderemos progredir como

sociedade.”

Fonte: textos produzidos na SD (2022).

Quanto ao plano textual global, na producdo inicial, os T-I e TII apresentam uma

estrutura de introducao delimitada em trés periodos (nomeados conforme o modelo tedrico

apresentado e descrito no quadro acima) para fazer a exposi¢ao da problematizacdo do tema

fazem utilizagdo de intertexto aludindo a conhecimentos da cultura geral brasileira e/ou

universal. O T-III apresentou apenas a abordagem do tema, ignorou a existéncia da tese e da

antecipacao das causas.
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Entretanto, na produgao final os trés textos se organizam em partes basicas e o T-III teve
um grande avango na constituicao da estruturagdo do plano global do texto apds a intervencao
da SD. O desenvolvimento, momento em que os estudantes estruturam sua argumentacao, os
estudantes precisam desenvolver as causas apresentadas na introdugdo, pois estas ao serem
contextualizadas, fundamentadas e discutidas por meio de reflexdes criticas juizos de valor
servirdo de mote para o delineamento material dos argumentos.

Nos dois paragrafos de desenvolvimento orientados na SD com uma microestrutura de
quatro periodos: a contextualizagdo do argumento, a fundamentagao tedrica do argumento, o
aprofundamento argumentativo (contra-argumento) e a reflexdo critica ancorada em um juizo
de valor ndo teve uma elaboracdo concreta na producao inicial e mesmo apds as intervengdes
da SDG, os textos analisados apresentaram falhas no processo argumentativo. Ainda assim
apresentaram forte melhora na organizacao das informagdes e regularidade de elementos.

Percebe-se que com relacdo ao plano global do texto, que o T-I explicita um carater
mediano, tendo em vista que apresenta falhas distintas na constituicdo dos periodos dos
argumentos. O agente produtor constroi a contextualizacdo do argumento nos dois paragrafos
de desenvolvimento, mas nao consta fundamentagao de intertextos no segundo paragrafo. Além
disso, no topico reflexdo critica, embora o agente explicite a causa, ndo € possivel perceber o
estabelecimento de uma rela¢ao de consequéncia, o que impossibilita a percepcao de uma nova
tese.

O T-II, avaliado por n6s como avangado, apresenta a auséncia Unica na reflexao critica
do segundo paragrafo de desenvolvimento, haja vista que apresenta a relagdo de causa, mas nao
esclarece uma consequéncia.

J&, o T-1II adota o status de regular, uma vez que apresenta, conforme podemos notar
no quadro 23, varias falhas de desenvolvimento, em virtude da auséncia de intertextos, para
sustentar o argumento, auséncia da relacdo de consequéncia, bem como a falta das afinidades
de causa-consequéncia que possivelmente intensificariam o aspecto critico do texto.

Para a conclusdo, sdo necessarias a retomada da problematizacdo do tema/tese, a
apresentacao de uma proposta de intervencao completa contendo cinco elementos: um agente
(ator), a acdo (medida a ser tomada para a resolugdo do problema), o meio (instrumentos a
serem usados na resolucdo do problema, a finalidade (objetivos da intervengdo) e o
detalhamento dos elementos anteriores. Assim, em relacdo a conclusdo, os agentes tiveram
dificuldades para organizar os elementos da proposta de intervencao nas produgdes iniciais,

entretanto, detiveram moderada melhora nas producdes finais analisadas.
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Nas producdes finais, o encerramento do processo argumentativo do T-I apresenta a
retomada do tema e da tese adequadamente. Ja o T-II compreende a relevancia dessa retomada
e adota, para além da tese ou do tema, as causas do problema estabelecido na discussao do texto.
Enquanto isso, o T-III no lugar da retomada explicita da tese afirma serem necessarias
“medidas para a resolug¢do do problema”, mas ndo as especifica e em seguida faz uma retomada
muito parcial do tema.

A se¢do proposta de intervencdo necessita conter cinco elementos que responda os
seguintes questionamentos: quem resolvera o problema? Que acdes serdao realizadas? De que
maneira? Com quais objetivos/finalidades? Resolverd o problema ou somente ira dirimir os
impactos sociais na popula¢do-alvo? Ficou nitido em todas as produgdes finais analisadas a
adequacdo aos direitos humanos, mas o T-I apresentou uma proposta incompleta pois elucida
0s agentes e a a¢do e faz o apagamento do meio, da finalidade, e do detalhamento dos elementos
anteriores além disso, houve também o apagamento do fechamento do texto, isto ¢, de uma
breve reflexdo em tom esperancoso ou nao sobre impactos da proposta de resolucdo da
problematica do texto.

O T-II apresentou uma proposta completa adequando-se a todas as orientagdes sugeridas
na analise da produgdo inicial e inclusive, foram realizados os ajustes apreendidos nos médulos
da SD.

Ja T-III apresentou na produg¢do inicial uma proposta vaga e sem direcionamento, pois
nao realizou retomadas do tema, da tese ou das causas e apresentou agente ¢ ac¢ao, contudo,
realizou o apagamento dos demais elementos. Apos as orientagdes recebidas nos modulos da
SD, ndo houve progressao ou melhora na construgdo dos elementos apresentados no paragrafo
de introducdo da producao final do T-III, j& que assim como na produ¢do inicial, continuou o
apagamento dos elementos: meio, finalidade e detalhamento bem como foi apresentado apenas
um superficial fechamento de texto. reforcamos que no género dissertacdo-argumentativa, ¢
preciso haver o ancoramento de uma reflexdo em tom otimista ou ndo acerca dos efeitos da
intervengdo nas causas problematizadas e discutidas pela tese do texto.

Sobre a constitui¢do do plano textual global, o agente de producao precisa demonstrar,
segundo Costa e Chaves (2007 uma série de capacidades (de acdo, discursivas e linguistico-
discursivas) que possibilitardo aos leitores terem uma percepcao das competéncias dominadas:
as da ordem do dominio de prestigio da lingua portuguesa, o nivel de formalidade e a escolha
lexical. O desenvolvimento do tema, estd relacionado a competéncia Il e inserido nas
capacidades discursivas e deve fazer referéncia ao uso de selecdo, relagdo e aplicacao de um

repertorio sociocultural, (intertextos), segundo Bronckart (2003).
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Costa e Chaves (2017) ainda afirmam ser necessario que o texto seja elaborado dentro
dos limites especificos do género dissertacdo-argumentativa para que as informagoes, fatos,
opinides e argumentos sejam organizados, e diretamente relacionados ao tema com vias de
defesa de um ponto de vista. Além disso na competéncia III, o texto precisa demonstrar
conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios a constru¢do da argumentagdo, isto &,
dos mecanismos de conexdo, coesdo nominal e verbal e dos mecanismos enunciativos conforme
Bronckart (2003). Por fim, na quinta competéncia, o plano textual global do texto deve
apresentar uma proposta de intervencao social que resolva os problemas das causas discutidas
pelo tema sem ferir os limites dos direitos humanos.

Como ¢ passivel de observagdo nas caracteristicas do plano textual global, nos
paragrafos de introdugdo e desenvolvimento do texto II ha a utilizacdo de repertorio
sociocultural pertinente ao tema e legitimado, enquanto que no texto I percebe-se a presenga de
apenas um repertorio sociocultural na abertura e no primeiro pardgrafo do desenvolvimento,
ocorrendo o apagamento do repertdrio no segundo paragrafo.

No texto III consta o apagamento do repertorio sociocultural no primeiro paragrafo do
desenvolvimento, mas no segundo paragrafo de desenvolvimento ocorre a citagdo de um
sociologo como intertexto fundamentador do argumento. E importante frisar que a elaboragio
de uma dissertagdo-argumentativa tem como elementos essenciais o uso de intertextos seja nos
mecanismos de abordagem temadtica, seja na apresentacdo de novos repertdrios ou nas
retomadas realizadas ao longo do desenvolvimento do texto.

Dos demais elementos do plano geral do texto sdo passiveis o uso do argumento
(contextualizacdo da causa) e contra-argumento (aprofundamento argumentativo), recursos que
visam promover maior atratividade ao texto produzido e de forma sintética, servem para trazer
apresentar e justificar o posicionamento do agente produtor do texto, tanto na perspectiva da
problematizag¢dao do tema explorado como da demarcagao do ponto de vista controverso a ser
defendido como se observa na produgdo do T-II.

Outro elemento importante na composi¢ao das disserta¢des € a introducdo, que pode ser
caracterizada como a contextualizagdo do fato ou da questao a ser problematizada. Dentre uma
sequéncia de varias estratégias de abertura, os agentes optaram por utilizar repertorios que
iniciam a contextualizacdo e analise do fato, a partir de produgdes cinematograficas (T- 1 e T-
IT) e obra literaria (T-1I), como formas de abordar o tema por meio de comparagdo entre
realidade e ficcao.

A introducdo do T-II apresenta, metodicamente, a organizacao estrutural em trés

periodos, como se pode observar a seguir:
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Excerto 06: Organizacio estrutural do paragrafo de introducao do T-1I.

“Manoel de Barros, grande poeta pos-modernista, desenvolveu em suas obras uma
“uma teologia do traste”, cuja principal caracteristica reside em dar valor as situacoes
frequentemente esquecidas ou ignoradas.

Fonte: T-1I, produgéo final da SD (2022).

Como se pode constatar, no paragrafo apresentado acima hd um raciocinio indutivo, por
meio do qual o leitor ¢ levado a perseguir as escolhas do agente de produ¢ao da dissertagao,
desse modo ¢ perceptivel que essa organizagdo do texto em periodos crescentes e
respectivamente complementares, possibilita ao leitor entender o mecanismo do raciocinio
l6gico-argumentativo mobilizado.

A indugdo utilizada pelo autor demonstra a contextualizagdo do tema e a
problematizagdo, a partir da “teologia do traste” do poeta Manuel de Barros, a qual sera
comparada com a realidade vivida pelos jovens brasileiros, quando da apresentacdo da tese, que
por sua vez caracteriza-se por uma afirmacdo forte e controversa, j& que ndo ¢ dada a
importancia devida as aprendizagens dos jovens, quando o assunto ¢ estar preparado para um
futuro tecnologico e dinamico.

Sequenciando, o terceiro periodo faz o chamamento do leitor para observar as
negligéncias cometidas nas vivéncias cotidianas pelas familias que se apresentam alheias as
reais necessidades emocionais e intelectuais dos jovens.

No mesmo texto, os mecanismos de indug¢do continuam nos paragrafos de

desenvolvimento, delimitado em quatro periodos, conforme se constata em:

Excerto 07: Organizacio estrutural do paragrafo de desenvolvimento do T-1I.
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Fonte: T-1I, produgéo final da SD (2022).
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No desenvolvimento!” ou corpo da dissertacdo-argumentativa, deve ser apresentada a
defesa da premissa inicial refletida na introdugio (as familias sio omissas e passivas). E nesse
momento que ocorre a exposicdo da analise do autor, acompanhada de juizo de wvalor,
apresentacdo de argumentos instrumentalizados na realizagdo de uma justificagdo por
argumento de autoridade, para entdo introduzir o contra-argumento.

A passividade das familias inibe a aquisi¢do de habilidades e consequentemente
competéncias pelos jovens, o que se mostra um grave problema social. Por fim, o periodo final
antecipa a consequéncia da omissao: a criagao de individuos ignorantes e incapazes de dominar
habilidades e competéncias afetivas, emocionais e intelectuais necessarias ao mundo do
trabalho.

A composi¢ao do pardgrafo inicial do T-I, elucida uma abordagem da sequéncia textual
narrativa, seguida de uma sequéncia expositiva até engendrar a sequéncia argumentativa, que
finalizado o paragrafo. Dessa forma, na medida em que as sequéncias textuais sdo incorporadas
de maneira progressiva, no texto a tese problematizada adquire maior visibilidade e o discurso

argumentativo de carater misto tedrico-interativo ganha forma, como podemos ver a seguir:

Excerto 08 Organizacao estrutural das sequéncias textuais no T-II.

Organizacdo das Sequéncias Textuais em um paragrafo de
desenvolvimento do género dissertagdo-argumentativa

Sequéncia
Deseritiva

: ) Sequéncia
Narrativa

—— Sequéncia

Descritva

Assim como na obra, na
atualidade, ¢ perceptivel a desvalorizagdo na formagdo das competéncias e habilidades e
(os jovens em relagdo ds profissdes do fuuro. Dessa forma, cabe analisar os futores que el i

confribuem para o impasse.”
Fonte: T-II da producao final da SD (2022).

17 Cabe esclarecer que durante a construgdo dos argumentos, algumas estratégias podem se repetir, dado que uma
dissertagdo-argumentativa, embora ndo tenha uma ndo tenha uma estrutura fixa, pode esbogar uma sequéncia
estrutural facilitadora do raciocinio argumentativo. Por isso, uma sucessdo de contra-argumentos ou uma série de
razdes para explicar uma atitude ou declaracdo acerca do problema podem ser usadas.
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Para realizar a constru¢do do discurso misto tedrico-interativo por meio das sequéncias
textuais, o T-I apresenta no inicio do paragrafo a evocagdo de uma producdo cinematografica
para expor a problematizacao/tese: “é perceptivel a desvalorizagdo na formagdo para as
competéncias e habilidades dos jovens em rela¢do as profissoes do futuro.”, justificando o
posicionamento do autor por meio da provocagdo de que sdo necessarias discussdes acerca dos
fatores que promovem o impasse: a desvalorizacao.

A justificacdo ganha for¢a na medida em que o leitor ¢ interpelado a refletir sobre a
negligéncia com relacdo a aquisicdo de habilidades e competéncias pelos jovens, a qual
funciona como gatilho para a inser¢do do processo de persuasao no trecho: "cabe analisar os
fatores que contribuem para o impasse.” A partir dai, o leitor ¢ direcionado para comprovar
por si proprio as analogias propostas agente produtor.

Os julgamentos de valor promovidos a partir de ocorréncias reais como “ a falta de
preparo das institui¢oes de ensino na formagdo e aperfeicoamento nas habilidades dos jovens”
limitam as habilidades de cada individuo, essa limita¢do gera uma infinidade de consequéncias
jé& eu os jovens nao recebem preparo para dominar o mercado tecnoldgico.

Outro fator preponderante no discurso argumentativo do T-I € a grande barreira criada
pela “negligéncia” e auséncia do dominio das competéncias emocionais que deve ser rompida,
0 que acarreta novas consequéncias “o emocional afeta diretamente a comunicagdo entre cada
cidaddo no local de trabalho.”. Ao final, ¢ inserida uma nova premissa: [...] “com a
comunicag¢do comprometida, os deveres desses profissionais serdo executados de forma
defeituosa, trazendo desafios no local de trabalho.” por meio da qual o leitor ¢ levado a um
processo de convencimento de que dominar competéncias comunicativas € um processo
indissociavel nas relagdes de trabalho do futuro.

Desse modo, quanto a composic¢ao dos paragrafos de desenvolvimento do T-I € possivel
perceber que houve a retomada do eixo central da problematizag¢ao introdutoria, defendida nos
posicionamentos do agente de produgdo (tese), e a apresentacdo de ideias desencadeadoras da
desconstrugdo de conflitos de pensamento no texto, auxiliando na elaboracdo de
posicionamento contrarios ou em favor da tese.

Os argumentos e contra-argumentos apresentados contribuem para a integragao do texto
na realidade imediata (implicagdo) dos agentes envolvidos na a¢do de linguagem, isso faz com
que o leitor perceba através das pistas discursivas as estratégias do produtor do texto e, por
consequéncia, distinga o fato da opinido relacionada/contraria a esse fato, o que garantird ou

nao a adesdo do interlocutor a propositura do produtor do texto.
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Nessa perspectiva, o T-I apresentou uma adequagdo mediana em relagdo a maneira de
construir a argumentacao eliminando de forma pontual o uso de intertextos de maneira regular
as relacdes de consequéncia. Porém, o T-1II desenvolveu de maneira falha os argumentos, pois
mesmo que tentasse apresentar uma estrutura composicional semelhante aos outros dois textos
analisados ndo houve a fundamentagdo tedrica do tdpico frasal no primeiro paragrafo de
desenvolvimento, e o apagamento da relacdo de consequéncia. J4 o T-II atendeu quase
totalmente a constituicdo do plano global, deixando de pontuar apenas uma relacao de
consequéncia.

E possivel que esses apagamentos tenham ocorrido em virtude do processo de
desenvolvimento da producao final, haja vista que os estudantes foram colocados numa situacao
de produgdo em que simulavam a realizacio da prova de redagdo para o ingresso na
universidade, isto ¢ uma avaliagdo em larga-escala. Para além disso, os apagamentos de
intertextos e elementos dos argumentos de refor¢o/contra-argumentos no processo
argumentativo dos estudantes seria alguma espécie de mudangca ou mesmo uma nova
flexibilidade na estabilidade do género? Seria um recurso usado pelos estudantes para
subentender aspectos a fim de melhorar a interagao com o leitor e fazé-los tirar suas proprias
conclusdes? Ou simplesmente a negligéncia do processo de escrita? Haveria uma tendéncia de
apagamento de caracteres de uma sequéncia textual em detrimento de outra? Essas indagacdes

sdo mencionadas nos estudos de Gongalves e Higa (2012) argumentam:

Nos textos empiricos, as sequéncias tipoldgicas concretizam-se em tipos linguisticos
variados, podendo ser realizados em todas as macroproposi¢cdes que definem a
sequéncia ou em apenas algumas delas. Além disso, pode haver multiplas formas de
encaixamento das macroproposi¢des, contanto que a estrutura hierarquica do conjunto
da sequéncia seja preservada. (GONCALVES; HIGA, 2012 p. 202).

Os autores, ao discutirem o carater dialogico da sequéncia argumentativa, quer pela otica
do argumento, quer pela dimensao do contra-argumento, reforcam que ao construir o processo
da argumentagdo, o agente produtor de um texto tem um objeto contraditério e de natureza
polémica diante de si. Por causa disso, o organiza a partir de um raciocinio légico aplicado na
inferéncia de argumentos incorporando-o a uma conclusdo ou nova tese. Sobre a auséncia ou

apagamento de alguma das fases do sequenciamento argumentativo, Gongalves e Higa (2012)

citando Pécora (1999), pontuam:

O autor tem a liberdade de ser mais especifico, com a op¢do de chamar a atengao para
determinado tema, problematizar, resolver e avaliar ou deixar algumas dessas fases
para o interlocutor complementar/imaginar. Por outro lado, quando isso ocorre
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(auséncia de algumas fases), creditamos tal fato a duas hipodteses: a auséncia de
atividades orais e escritas referentes ao desenvolvimento de capacidades de agdo, ou
seja, o estudante apresenta dificuldade em fazer a representagdo do contexto fisico e,
principalmente, sociossubjetivo (cf. NIERI, 2011); e as dificuldades relativas a
argumentagdo propriamente dita. (GONCALVES; HIGA, 2012 p.11).

Com base na perspectiva dos autores, podemos afirmar que ha uma forte possibilidade
de os estudantes produtores do T-I, T-II e T-II ndo dominarem totalmente os aspectos
relacionados a argumentagdo, pois todos apresentaram déficits na producio dos paragrafos do
corpo do texto me forma leve ou moderada, deixando-os semiembrionarios. Isso implica, com
base na produgdo final da SD, que ha a necessidade de os estudantes revisarem os modulos
relacionados a aprendizagem e constru¢do da argumentacao, seja por meio das sequéncias
tipologicas, seja pela construgao do discurso tedrico-interativo no texto.

Na conjuntura final do corpo do texto, ndo podemos negligenciar a premissa da

conclusdo. Nesta, ocorre o fechamento da analise do autor, como podemos observar a seguir:

Excerto 09: Paragrafo de conclusiao do género dissertacio-argumentativa do T-II

Fonte: T-II, produgdo final da SD (2022)

Este fechamento se realiza no T-II pela retomada da premissa inicial presente na
problematizagdo do tema “7Torna-se evidente que a omissdo familiar e a passividade escolar
em nada ajudam na resolugdo do problema, sendo necessario que se recorra a outros agentes
sociais e agoes interventivas.”, ¢ pela proposicdo de um chamamento responsério de
instituicdes sociais na construcdo da proposta de intervengdo “Ministério da Educagdo,
Jjuntamente com as OSCS, Organizagdo das Sociedades Civis”.

Na sequéncia ¢ apresentada a acdo “desenvolver nas escolas as disciplinas
computacionais e telecomunicacionais” ¢ a forma de execucao da acao proposta “por meio do
envio de projetos para aprovag¢oes na cdmara dos deputados”. Sequencialmente, sdo

apresentados os objetivos da acdo “ com a finalidade de inserir o corpo estudantil no meio
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tecnologico e futuristico, para desenvolver as habilidades e competéncias para as profissoes
do futuro.”, ao passo que finaliza com reflexivo pelo autor: “Certamente, essa situa¢do, com
efeito, seria valorizada e uma sociedade integrada seria alcan¢ada.” através da qual o
interlocutor sera levado a refletir sobre a adogao de um novo posicionamento ou mesmo mudar
seu comportamento em relagdo ao problema discutido no texto, como se vé na parte final
apresentada no excerto 09.

Como se viu, no trecho da conclusdo ocorre uma reflexdo final construida em torno de
uma nova proposicao “ocorrera a valorizagdo dos jovens, serdo diminuidos os efeitos da
“teologia do traste” e ocorrerda a valorizacdo do desenvolvimento de habilidades e
competéncias. O autor demonstra um estado de animo otimista em relagdo a sua andlise
individualizada do tema, mas também tem liberdade para construir uma finalizagdo com carater
pessimista o que nao ocorreu em se tratando do fechamento do T-II, apresentado acima.

O mesmo recurso foi usado pelo agente produtor do T-III de forma bastante sucinta, o
agente de producao do T-I deixou a finalizagdo em tom pessimista e/ou otimista ausente, o que
nos permite reforgar haver a ideia de regularidade dos elementos do género. Portanto, pensar
na conclusao ¢ propor uma sintese/retomada das premissas e dos posicionamentos, e/ou da tese
defendida na introdu¢do do género, configuradas por expressoes desiderativas de sugestoes,
conselhos ou mesmo comandos de ordem para solucionar a problematizagdo do texto.

Feita a analise dos elementos do plano global e da infraestrutura do texto, passemos a
analise dos elementos relacionados as capacidades linguistico-discursivas, discursivas dos
textos, momento em que apresentaremos a identificacdo e discussao dos elementos de conexao,
coesdo nominal, coesdo verbal, mecanismos de gerenciamento de vozes e das modalizagoes.
Para essa andlise aplicaremos o quadro adaptado de Bronckart (2003), aos trés textos
selecionados na SD.

Os mecanismos de conexdo englobam operadores logico-argumentativos inter e
intraparagrafos diversificados, articuladores e conectores introdutorios que indicam uma gama
de relagdes de sentido e organizam os argumentos, bem como elucidam a conclusao.

A coesdo nominal, aparece nos textos analisados pela presenga da substituicdo por
sintagmas nominais, cadeias anaforicas, pronominais, Definitivagdo, numerais, hiponimias e
hiperonimia, advérbio locativos e temporais, remissdo: repeticao por énfase e retomada, uso de
siglas, auséncia de pronomes de primeira e segunda pessoa do singular apagamentos das marcas
de subjetividade) e a presenca proeminente da terceira pessoa do singular.

A coesao verbal nos trés textos que analisamos apresentam o predominio do uso de

verbos de acdo no presente do indicativo, verbos elocutivos e no imperativo configuradores de
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uma moderada densidade verbal. Temporalidade primaria e/ou atemporalidade. Alternancia
entre isocronia (presente). retroagcdo, em menor grau (pretérito perfeito e imperfeito) e proje¢ao
(futuro do pretérito). Verbos que indicam valor genérico no presente € o passado. Auséncia de
verbos de 1* e 2* pessoa do singular, acdes oracionais passivas, além de aspectualizadores
temporais e intensificadores.

Sobre o uso dos mecanismos de conexdo Costa e Chaves (2017) arguem que um texto,
geralmente, ndo pode ser concebido a partir de um conjunto aglomerado de frases, mas como
elementos conferidores de relacdoes de sentido estabelecidas entre os enunciados. Sao essas
relagdes que formam uma trama em que todos os elementos se interligam formando o tecido
textual.

Os recursos linguisticos utilizados na constituigdo das dissertagdes-argumentativas se
diversificam na medida em que contribuem para construir a teia de significagdes do tecido
textual. Nesse viés os elementos de conexdo, formam elos que possibilitam ao texto se
organizarem em cadeias semanticas formadoras do todo como um texto.

Bronckart (2003) afirma que os mecanismos de textualizagdo exercem fungao a partir
de um nivelamento intermediario criador de cadeias de conexao estabelecedoras da linearidade
do texto, desde que articuladas por sua coeréncia tematica.

Entre os mecanismos de conexao usados pelos produtores dos textos por nos analisados,
destacamos os elementos o uso da remissdo textual. A retomada se da pelo uso expressivo de
marcas linguisticas e, as vezes graficas, em prol da articula¢ao do discurso tedrico-interativo no
texto. Assim recursos como o uso de termos de sentido abrangente e restritos (hiperonimos e
hiponimos) sindnimos, substitui¢do de termos, pronomes pessoais, possessivos, relativos e
demonstrativos e sinénimos, apresentam-se de forma constante nos textos analisados. E
importante lembrar que tais recursos linguisticos podem ser usados em géneros de diferentes
esferas.

Tanto no T-I, quanto nos T-II e T-III h4 a ocorréncia de os recursos que marcam a
interagdo, como os verbos em primeira pessoa no T-III “/...] podemos perceber, ao longo dos
anos um crescimento exponencial nas vagas [...]” ¢ o apagamento destes mesmos verbos nos
T-1e T-II.

E importante destacarmos que os documentos reguladores da producio de nossa SD sdo
o manual do corretor do Exame Nacional do Ensino Médio (2020) e a cartilha do participante
(2022). Nestes dois documentos ndo ha indicagdes a respeito do tipo de foco linguistico que
deve ser adotado na construgdo da linguagem do texto. O manual ressalta apenas que os

candidatos ndo podem interagir com os corretores utilizando partes desconectadas do texto
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como mensagens ou formas de comunicacdo que ndo sejam parte do texto produzido.
Reforgamos ainda que a cartilha do participante, em seu arcaboucgo de textos empiricos de
referéncia (2002), apresenta redagdes as quais apresentam a escrita objetiva e impessoal
mesclada a textos com inscrigdes em primeira pessoa do plural.

Com relagdo aos pronomes, ocorre a presenga nos trés textos de pronomes possessivos
com fungdo referencial cataforica retomando termos que serdo mencionados posteriormente no

texto. Vejamos:

Quadro 14: mecanismos de textualiza¢do: coesio nominal remissiva por pronomes no

género dissertacio-argumentativa

T-I | “Dessa forma, cabe analisar os fatores que contribuem para o impasse”.; [...]os jovens
ndo recebem nenhum tipo de preparo para esse mercadol...]; [...] esses futuros
profissionais encontram-se despreparados|...]Tal acdo deve ser realizada em conjunto

com o Ministério da Educacao [...]

T-IT | [...] esse entrave nao ¢ enxergado com a devida relevancia; Dessa forma, para que
haja uma reversao no quadro; [...]Jcom isso, sdo submetidos e expostos a divergentes
oObices; [...] Dessa maneira, ¢ evidente a passividade escolar; [...] as escolas
encontram-se detentas de métodos de ensino conteudistas, [...] essa situagdo, com

efeito, seria valorizada

T- [...]Jdesta forma, poderemos progredir como sociedade; [...] para que ele se torne
IIT | capaz]...]; [...]Jo colégio inclua em sua grade de ensino[...]; [...] responsaveis devem
auxiliar de maneira assertiva a como lidar com suas emogoes para que em situagoes
de estresse e pressdao eles saibam tomar a melhor decisaol...], [...] dessa forma

poderemos progredir [...]

Fonte: produgdes finais da SD (2022)

Além das cadeias de retomada pronominais, nas producdes analisadas ¢ nitida a
presenca de alta densidade verbal no presente para demarcar as sequéncias descritivas e
expositivas. Também hé forte densidade verbal no pretérito para demarcar as sequéncias
narrativas ¢ densidade mediana no futuro e no infinitivo para impetrar as agoes.

As sequéncias argumentativas aparecem mescladas ora por verbos irregulares no

presente ora por verbos nos imperativos. A amplitude do uso dindmico das sequéncias textuais
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demarca nas produgdes textuais exploradas o estatuto do regimento do discurso misto teorico-
interativo.

Embora a predominancia dos verbos na dissertagdo-argumentativa seja no presente os
textos apresentaram a intercalagdo dessa temporalidade verbal com o passado. Essa alternancia
possibilitou a distingdo das sequéncias expositivas das argumentativas no mapeamento do
discurso misto interativo do género, haja vista haver um posicionamento alicercado em uma
critica justificada ou refutada por argumentos ancorados em determinado lugar e tempo.

2 9

O T-III apresenta a intercalacdo de verbos ora no presente: “relata”,” “temos”,

G« 2«

“precisam deter”’; ora verbos no passado: “utilizou” “adquiridos” “foram”. E, Dependendo da
sequéncia textual esses verbos podem indicar aspectos narrativos e/ou aspectos descritivos e
expositivos no texto.

Expressoes verbais com indicativo de futuro também sao passiveis de aparecer, no caso
do T-I: “...deve ser realizada”, “ a fim de obter”; no T-II “para que haja”, “seria valorizada”
“a ... seria alcancada”; no T-III “...poderemos progredir”. principalmente quando demarcam a
presenca de reflexdes e anseios do estrito da dissertagdo-argumentativa. J4 na demarcacao do
convencimento, € possivel perceber o uso de verbos no imperativo: “cabe” e “urge”, “inclua”.
Os verbos indicadores de comandos de ordem, geralmente aparecem associados a verbos
flexionados no futuro.

O uso expressivo de expressoes déiticas espaciais e, principalmente, temporais ¢ uma
constante nos textos em analise, 0 que promove uma aproximagdo, mesmo que leve, entre os
elementos linguisticos do nosso corpus e aqueles elementos propostos em Bronckart (2003), a
saber: déiticos temporais e espaciais, densidade verbal elevada; verbos no futuro perifrastico,
no tempo presente e verbos no pretérito.

Em T-III percebe-se o emprego de marcadores temporais para intensificar ar relagdes
dinamicas da linguagem da dissertacdo-argumentativa. Podem também ser percebidos

elementos de coesdo verbal demarcadores da contraposi¢do entre presente e pretérito.

Quadro 15: Marcadores déiticos temporais e espaciais presentes na arquitetura do interna

do género dissertacido-argumentativa

T-1 ao longo da ..., ... na primeira... na atualidade...
T-11 ... p6s modernista, j4, ... na sintese, torna-se, ... no meio.
T-II1 | ..Duranteo ..., ... ao longo dos anos, ...moderno, ... se torna,

Fonte: textos selecionados na SD (2002).
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A introducdo de uma perspectiva histérica contraposta a expressdes atuais também
explicita a expressividade dos marcadores temporais, como podemos observar no T-II: “De
acordo com vera Maria Candau, os sistemas de ensino atuais estdo presos nos moldes do
Século XX, visto que ndo oferecem solugoes para os problemas contempordneos.”

Percebe-se que a utilizagdo a desses mecanismos possibilitou a constru¢do de uma
tecitura horizontal da temporalidade, de forma que haja no texto ndo s6 a comparagdo, mas
também a possibilidade de situar o leitor nas interrelagdes entre presente e passado.

Para que o nivel de formalidade da linguagem do género seja mais elaborado, a
dissertacdo-argumentativa explora com maior intensidade o uso de expressdes nominais. Dessa
maneira, a coesdo nominal se da, na conexao dos elementos do corpo do texto, principalmente,
por meio dos conectivos logicos (Que, ja que, visto que, € também, assim, portanto, segundo,
ademais, etc.) e organizadores textuais interpardgrafos que t€ém fundamental importancia na
construcdo do plano global da dissertagao-argumentativa que ganham o destaque do estudo de
uma competéncia direcionada explicitamente para elas. E por haver a necessidade do uso
diversificado de conjungdes no texto, os agentes de producdo podem utiliza-las de maneira
expressiva, no caso das nossas produgdes, elas estdo presentes em todos os textos, assim como

os operadores argumentativos inter e inter paragrafos.

Quadro 16: operadores argumentativos inter e intraparagrafos presentes na arquitetura

do interna do género dissertacio-argumentativa

T-I | Conjuncobes: que, ja que, porém, visto que, assim, portanto e também.”
Operadores argumentativos: “Assim como, dessa forma, Em primeira anélise, de

forma que, ademais, desse modo, por meio, a fim de

T-IT | Conjuncdes: ou, assim, portanto, também, ja que, e, segundo, visto que, com isso
ademais, analogamente, seguidamente, em conclusdo, por meio
Operadores argumentativos: Sob esse viés, dessa forma, a luz dessa perspectiva,

dessa maneira, é evidente, torna-se evidente que

T- Conjuncdes: e, que, portanto, durante
I Operadores argumentativos: em primeira analise, dessa forma, consoante a isso,

depreende-se, ¢ necessario que, segundo, desse modo , para que

Fonte: produgdes finais da SD 2022
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Note-se ainda que o T-III dispde de uma densidade menor de conjungdes para interligar
os fios da tessitura textual enquanto os textos I e II fizeram uso de conectivos diversificados
atendendo ao que ¢ prescrito pela competéncia IV, voltada para a producdo da dissertagdo-
argumentativa segundo Brasil (2022). Ja os operadores argumentativos foram utilizados nos
trés textos de forma gradual e necessaria na realizacdo da progressao textual, o que implica ser
necessaria a reaplicagdo do modulo da SD relacionado aos mecanismos de textualizagdo, a fim
de que os estudantes possam reforgar o que ja aprenderam e ainda aplicar o uso dos conectivos
e operadores argumentativos com maior seguranca.

A introducdo de mecanismos caracterizadores do fendmeno social ¢ mediada a partir de
uma sequéncia descritiva, outro recurso marcador das vozes sociais que se percebe no T-II.

Veja:

Excerto 10: Elementos caracterizadores de fendmenos sociais

Fonte: produgdes finais da SD 2022

O uso de “encontram-se detentas e € evidente” orientam a transicao do discurso para o
foco na mudanca de paradigma e comportamento da escola a partir de dois comportamentos: o
de passividade e o de incapacidade, como consequéncia os estudantes ndo adquirem novas
dotagdes ou novas capacidades.

Uma particularidade dos T-I, T-II e T-III ¢ a auséncia do emprego de elementos
remissivos que fazem a retomada de vocabulos de maneira anaforica, isto €, uma leve presenca
de anaforas no T-II, enquanto ha em todos os textos uma massiva presenga de elementos

remissivos, principalmente, os cataforicos:
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Quadro 17: representacio dos elementos remissivos usados na arquitetura do interna do

género dissertacio-argumentativa

T-1 “Dessa forma, cabe analisar os fatores que contribuem para o impasse™.; [...]os jovens
ndo recebem nenhum tipo de preparo para esse mercado; [...] esses futuros

profissionais encontram-se despreparados;[...]Tal acdo deve ser realizada [...]

T-II | [...] esse entrave nao ¢ enxergado com a devida relevancia; Dessa forma, para que
haja uma reversao no quadro; [...]Jcom isso, sdo submetidos e expostos a divergentes
obices; [...] Dessa maneira, ¢ evidente a passividade escolar; [...] as escolas
encontram-se detentas de métodos de ensino conteudistas, [...] essa situa¢do, com

efeito, seria valorizada

T-III | [...]dessa forma, poderemos progredir como sociedade; [...]Ja atuacdo dos pais ou
responsaveis durante o auxilio emocional, para que em situagdes anfigdnicas ... eles
saibam tomar a melhor decisaol...]; [...]Jo sistema educacional inclua em sua grade de

ensinol...];

Fonte: produgdes finais da SD 2022

E importante perceber que para os elementos destacados cumprirem suam fungdo
linguistica de retomar termos posteriores ou anteriores, eles precisam assinalar a referéncia
direta para serem interpretados. No caso do pronome ele usado no T-IIl em “a atuagdo dos pais
ou responsaveis durante o auxilio emocional, para que em situagoes anfigonicas ... eles saibam
tomar a melhor decisdof...]”, toma como referéncia a expressdo individuo/filhos que foi
apagada no discurso do agente produtor, sem essa referéncia, ocorre a orfandade do pronome,
o que compromete o sentido global do enunciado.

Além dessas retomadas remissivas, os textos selecionados usam artigos definidos e
indefinidos para definir um carater de especificacdo e/ou imprecisdo aos termos referenciados.
Os artigos indefinidos conferem imprecisdo/vagueza, tendo em vista que ou o produtor ndo tem
familiaridade com o elemento enunciado, como também pode ndo ter dominio do que esta a
dizer ou simplesmente visa manter o distanciamento discursivo além de possibilitar a inser¢ao

de sentidos expressivos como € o caso da critica.

Excerto 11: Elementos de coesiao nominal por definitivacio e valoracao
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Fonte: T-II producdo final da SD 2022

Em contrapartida, o uso expressivo do artigo definido possibilita a determinacdo dos
termos para especifica-los. Além disso, a Definitivagdo possibilita a percepc¢ao de familiaridade,
por meio dele ocorre o apagamento da vagueza de sentido no texto, ao passo em que ao usar
esse recurso, o autor do dissertacdo-argumentativa garante maior familiaridade com o tema,
evitando generalizagdes.

E também importante salientar que segundo Xavier (2006) os artigos definidos e
indefinidos, podem, além de indicar as nocdes de distanciamento e proximidade possibilitar a
(in) determinagdo de nomes, inclusive, os definidos podem criar uma necessaria coesao
nominal, ao retomar termos ja mencionados de maneira indefinida anteriormente.

Percebe-se ainda em todos os textos, mais especificamente no excerto do T-II destacado
acima que a argumentatividade na dissertagao-argumentativa ganha destaque por meio do uso
expressivo dos adjetivos com teor de julgamentos em nivel de valoragao.

Souza (2003) afirma que caracteristicas peculiares ao género em tela, como 0 uso
expressivo de adjetivos com tons valorativos, fazem referéncia aos aspecto modalizador do
texto tendo em vista que sdo geradas em operacdes de ordem cognitivas e psicologicas
Vygotsky (2007) — que fazem parte do plano global do texto. A autora ressalta ainda que a
interpretacdo destes termos dependerd, principalmente, da interacdo do leitor por meio de um
processo de interlocug¢do onde deverd interagir com o produtor e compartilhar do mesmo
conhecimento. Dessa maneira o interlocutor poderd obter um maior entendimento das
finalidades enunciativas do texto e as intengdes discursivas do agente produtor da agdo de
linguagem.

O julgamento de valor no texto destaca a capacidade que os individuos tém para realizar

avaliagdes, criticas, sugestdes ou até mesmo fazer discordancias porque auxiliam a
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caracterizagdo da propria argumentacdo. Portanto, a quantidade de expressdes conferidoras de
julgamentos valorativos se torna diretamente proporcional a profundidade argumentativa.

Para Souza (2003), a manifestagdo do mundo formal no processo discursivo e textual
ocorre pela interrelacdo entre a lingua e a histéria. A autora explicita as formagdes discursivas,
Foucault (1969), materializadas na lingua e na linguagem do texto sdo capazes de promover a
constru¢do processual de sentido, na medida em que uma cadeia de acontecimentos se
concretiza no discurso por intermédio do plano geral do género textual.

Diante disso, sem a presenca das palavras dessa natureza, as sequéncias textuais que
predominardo serdo de carater expositivo, descritivo ou narrativo, o que pode prejudicar a
argumentacao do texto e consequentemente levar ao ndo atendimento a modalidade de escrita:
o género dissertacao-argumentativa.

A seguir para prosseguirmos com as analises das capacidades linguistico-discursivas
das produgdes finais escolhidas apresentaremos as ocorréncias constitutivas das vozes sociais
e do autor empirico:

A seguir apresentaremos um quadro com as expressoes caracteristicas das modalizagdes

expressas nos textos analisados.

Quadro 18: representacio das expressoes indicadoras das vozes usadas na arquitetura do

interna do género dissertacio-argumentativa

T-I | Autor empirico: Cabe analisar, ¢ perceptivel, a fim de obter.
Vozes Sociais: Longa-metragem maos talentosas; biografia do neurocirurgido Bem

Carson; primeira Revolucgao Industrial.

T-II | Autor empirico: Faz-se necessario analisar, a luz dessa perspectiva, ¢ imperioso
destacar, ¢ evidente, que se recorra.
Vozes sociais: poeta Manoel de Barros e sua tese “teologia do traste”; socidlogo

Talcot Parson; a pesquisadora Vera Maria Candau.

T-III | Voz do autor empirico: Temos, destaca-se, depreende-se, poderemos.

Vozes sociais: filme a rede social; socidlogo e pensador Talcot Parson.

Fonte: produgdes finais da SD (2022)

Com relagdo ao gerenciamento de vozes pode-se notar que a voz predominante do autor
empirico ocorreu apenas no T-III, pelo uso dos verbos flexionados na primeira pessoa do plural

(temos/poderemos), ocorre também o apagamento dos respectivos pronomes pessoais que
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fazem referéncia aos verbos indicadores da presenga do autor empirico, contudo, isso nao
prejudica a comprovacao de que a voz expressa no texto € a do autor empirico. Essa mesma voz
também aparece intencionalmente marcada em na terceira pessoa, pelo uso das expressoes
impessoais destaca-se, depreende-se que pela tradigdo escolar sofrem um processo de
objetivacdo, processo em que a primeira pessoa ¢ substituida pela terceira pessoa.

Nos T-1 e T-II ocorreu o apagamento total da voz do autor empirico, visto que ndo houve
a apresentagdo de verbos ou pronomes em primeira pessoa. Isso ocorre, principalmente, por ser
a dissertagdo-argumentativa um género distinto do artigo de opinido, porquanto, na minha o6tica
de docente pesquisador, esse segundo género tem entre seus elementos linguisticos regulares e
obrigatdrios a presenca da primeira pessoa.

Por outro lado, tanto o T-I como o T-II apresentaram um dominio fluente no uso de
vozes sociais para realizar a fundamentagdo teorica de seus argumentos, o que implica a
afirmag¢do de que os agentes produtores conseguiram compreender bem as habilidades
pertinentes ao uso de intertextos nos mecanismos enunciativos do texto.

Conforme Striquer (2014), as vozes sociais devem ser observadas a partir de
informacdes, pesquisas institucionais e ideias de intertextos de outros autores (citagao direta ou
preferencialmente indireta), no caso do T-I, enquanto a voz do autor do texto deve aparecer
mesmo que apagada ou ndo (grifo nosso), ao longo da constru¢do das camadas presentes na
constitui¢do do plano geral do género dissertacao-argumentativa escolar.

Em todos os trés textos perpetua a presenga constante da modalizagao 16gica, pois o
agente-produtor utiliza-se, segundo Gongalves (2006), de elementos de suas condigdes de
verdade, como no fragmento do T-1 “é perceptivel que a preparagdo das habilidades e
competéncias para as profissoes do futuro ndo cabem apenas ao individuo”. Portanto, para o
enunciador, pelas regras do mundo objetivo, o desenvolvimento das habilidades e competéncias
para exercer as profissoes do futuro ¢ uma responsabilidade que diz respeito principalmente a
agentes externos como as escolas e governos.

No T-II as condigdes de verdade aparecem no seguinte trecho: “/[...] as escolas
encontram-se detentas de métodos de ensino conteudistas [...]”. Observe-se que neste caso, a
passividade da escola se da quando esta concentra seus esfor¢os na reproducdo e recepcao de
valores e objetos de conhecimentos historicamente pré-estabelecidos, esquecendo-se de se
voltar para os avangos sociais e principalmente para as habilidades inerentes & formagao
intelectual, afetiva e social dos alunos.

(13

No T-III ha a preocupacao do agente de produgdao quando este afirma: “ o jovem

moderno se vé desamparado pelos institutos educacionais tradicionais, portanto a sua inser¢ao
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no mercado de trabalho se torna cada vez mais drdua e complexa.”. Como podemos ver, consta
a presenga de uma avaliag@o ldgica, pois se os institutos educacionais falham em desenvolver
habilidades e competéncias nos jovens para que estes lidem com os avangos tecnoldgicos.
Assim na medida em que eles tentarem ingressar ao mercado de trabalho sem dominar
competéncias emocionais ou intelectuais, serdo exclusos das entrevistas de emprego, o que
consequentemente, dificultard, por exemplo o ganho de experiéncias tacitas ou técnicas.

No viés das modalizagdes, nos trés textos analisados constam, predominantemente,
alternancia entre as modalizacdes 16gicas através da avaliagcao das condicoes de verdade e fatos
possiveis/eventuais segundo Striquer (2014) essa alternancia € necessaria, a fim que o processo
argumentativo seja desenhado e o plano global o texto ganhe consisténcia.

Nas modalizag¢des apreciativas € possivel perceber a avaliagao positiva ou ndo com base
em juizos valorativos. Essa modalizacdo nos textos analisados pode ser identificada por
segmentos de locugdes verbais que funcionam como auxiliares modais como se observa no

quadro abaixo:

Quadro 19: representacao de expressoes indicadoras das modalizacdes pragmaticas e

apreciativas usadas na composiciao do género dissertacio-argumentativa

2 29 <e 4

T-1 “ ¢ retratado”; cabe analisar ”; “deve ser evidenciada”; “deve ser rompida ¢

perceptivel”’; “€ necessario”; “deve ser realizada”

99, ¢

T-II | “reside em dar valor”; “deve-se, portanto, valorizar”; “ ndo ¢ enxergado com a devida

9 66

relevancia”; “ estd explicito o quanto” “ sendo necessario que se recorra”, “seria

valorizada”

T-IIl | “ndo sdo ensinados”; “se vé desamparado”; “se torna cada vez mais e ardua e

99, ¢

complexa”; “¢ formadora de carater”; “faz-se importante também

9«

saibam tomar”.

Fonte: produgdes finais da SD (2022)

Pelas modalizagdes pragmaticas e apreciativas seria possivel perceber a
responsabilizacdo de entidades sobre o problema-alvo do contetido tematico pelas marcas de
subjetividade. Dos trés textos aquele que teve o menor indice de apreciacdo modal foi o T-II,
nota-se, a esse respeito que o uso de expressdes impessoais do formadas a partir de oragdes
subordinadas subjetivas composta de voz passiva analitica (verbo de ligagao + verbo no

participio).
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De outra parte, os T-I e T-III apresentaram um quantitativo equilibrado de expressdes
modalizadoras por pragmaticas e por aprecia¢do e forma que os julgamentos estabelecidos
tiveram uma densidade mais profunda, o que enriqueceu o processo argumentativo. Isso
demonstra que os estudantes compreenderam e ja conseguem aplicar com proficiéncia
avaliacdes e julgamentos genéricos acerca do conteudo tematico do texto.

Por fim e ndo menos importante as modalizagdes dednticas nos textos analisados
geralmente sdo demarcadas pelo uso expressivo de expressdes imperativas e subjetivas
apoiadas em valores, opinides e regras sociais.

Essas modalizagdes podem apresentar elementos do contetido tematico a partir de
experiéncias que, de acordo com Segundo Bronckart (2003, p.331), podem pertencer ao
“dominio do direito, da obrigacdo social e/ou da conformidade com as normas de uso”.

Vejamos o quadro a seguir:

Quadro 20: Modaliza¢des pragmaticas e apreciativas usadas na composicio do género

dissertacdo-argumentativa

T- | “Portanto, é necessario que as institui¢cdes de ensino, um dos principais pilares para o
desenvolvimento de uma sociedade, realizem reformas na estrutura de ensino por
meio de melhores cronogramas e melhor capacitagao profissional. Tal acao deve ser
realizada em conjunto como o Ministério da educagdo a fim de obter melhores

resultados na capacitacao dos futuros profissionais.”

T-II | “ Nessa perspectiva, urge ao Ministério da Educag¢do juntamente com as Oscs,
organizacgoes das sociedades civis, parceria essa formada pelo chamamento publico,
desenvolver nas escolas as disciplinas computacionais e telecomunicacionais, por
meio do envio de projetos a aprovacdo na Camara dos deputados, com a finalidade de
inserir o corpo estudantil no meio tecnologico para desenvolver as profissdes do

futuro.”

T-III | “Antes do mais, ¢ necessario que o sistema educacional brasileiro inclua em sua grade
de ensino a pluralidade de capacidades técnicas para se tornar um profissional
qualificado”. Faz-se importante também, a atuacdo dos pais ou responsaveis durante
o auxilio emocional para que em situagdes anfigdnicas eles saibam tomar a melhor

decisdo.”

Fonte: produg¢des finais da SD (2022)
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Nos T-1, T-II e T-II1, as modaliza¢des dednticas aparecem de forma bastante expressiva
no paragrafo de conclusdo, justamente por ser este, em virtude da apresentacao de uma proposta
de intervencdo, um espaco apropriado para conferir atos responsorios aos agentes externos,
responsaveis pela manutencao da ordem no mundo objetivo. Segundo Gongalves (2007) As
modalizacdes, por sua vez, t€m a finalidade de traduzir os comentérios ou as avaliagdes a
respeito de aspectos gerais e especificos do contetido tematico.

Apoiamo-nos em Gongalves (2007) para afirmar que as avaliagdes/comentarios
propiciadas pelas modalizagdes configuram espacos lugares especificos delineadores dos
modos de realizagdo do discurso do agente de producdo, e podem aparecer em qualquer
instancia do plano geral do texto. Elas podem, inclusive, configurar a coeréncia pragmatica
como também a coeréncia interativa do discurso misto-teorico interativo monologado do
mundo do EXPOR implicado e conjunto a fim de possibilitar o trilho dos caminhos
interpretativos que o interlocutor do texto devera percorrer desde que induzido e guiado pelo

agente produtor.

ALGUMAS CONSIDERACOES: A GUISA DE NOVOS RUMOS

O Interacionismo Sociodiscursivo ¢ uma corrente tedrica que estuda a linguagem e a
comunicacdo humana a partir de uma perspectiva social e dialdgica. Sua abordagem tedrico-
metodoldgica consiste em destacar a importancia das interagdes sociais € da linguagem na
construcdo da realidade e na formagao da identidade individual e coletiva.

De acordo com esse enfoque, a linguagem nao ¢ vista como um instrumento passivo,
mas sim como um meio ativo para a producao e reproducao de significados e para a construgao
de relagdes sociais. O ISD também destaca o papel das instituigdes sociais e culturais na
produgdo e circulagdo de discursos e na formagao de identidades sociais.

Além disso, essa perspectiva aborda a importancia da subjetividade e da perspectiva
individual no processo de comunicagdo e na construgdo de sentidos. Dessa maneira, esta
corrente tedrica também enfatiza a importancia da negociagdo e da cooperagdo entre os
interlocutores na producao de significados e na construgdo de relagdes sociais.

Nesse contexto nosso estudo teve como objetivo central realizar uma a andlise de trés
dissertagdes-argumentativas produzidas por estudantes da ultima série do Ensino Médio de uma
escola particular do municipio de Altamira-Par4, produzidas durante a execu¢do de uma

sequéncia didatica do género dissertacdo-argumentativa escolar.
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Para que a a¢do de linguagem lograsse €xito, propomos um contexto de producdo para
delinearmos os paradmetros dos mundos fisico e sciossubjetivo materializados por um conteudo
tematico, o plano global do texto, os tipos de discurso e as sequéncias textuais, 0S mecanismos
de textualizacdo e 0s mecanismos enunciativos.

Definido o objetivo geral da pesquisa, partimos para a elaboragdo da sequéncia visto
que ¢ um instrumento importante para a aquisi¢do de capacidades de linguagem, pois facilita o
processo de aprendizagem, ao permitir que o estudante siga um caminho 16gico e coerente para
a aquisicdo de novas habilidades que a longo-prazo se transformardao em competéncias
discursivas, linguisticas e textuais.

Dessa maneira, a SD ajuda os aprendentes a terem uma maior compreensdao e
consequentemente, a apreensdo dos conceitos aprendidos, do processo de execugdo e dos
resultados esperados. De uma forma légica e coerente, o desenvolvimento de conceitos em uma
SD permitiu aos escolares terem uma visdo ampla das conexdes entre diferentes abordagens de
conhecimentos da linguagem, dos géneros textuais das capacidades de linguagem, de maneira
a compreender o panorama geral da lingua.

Com relagdo aos aspectos metodoldgicos do estudo, a pesquisa-acao se fez um
magnifico instrumento para a geragao dos dados da pesquisa e para a tomada de decisdes tanto
em momentos de individualidade como nas ac¢des coletivas, além de ter facilitado a investigacao
das formas como as capacidades de linguagem foram materializadas na producdo textual de
todos os estudantes-alvo da pesquisa a partir das praticas de linguagem desenvolvidas na
sequéncia didatica de género.

De forma sintética o aporte tedrico do ISD usado como aporte teoérico-metodologico
central do nosso estudo se mostrou nao s6 suficiente, mas também eficiente para abarcar as
questdes da pesquisa e dar conta dos os dados analisados por nivel de andlise das trés camadas
superpostas do plano global do género textual foco de nossa anélise.

Acerca do Plano Global do Texto, a andlise dos textos empiricos nos possibilitou
demonstrar o gerenciamento do Plano Global do Texto do género dissertagdo-argumentativa
tem regularidades especificas e se configura a partir de capacidades de a¢dao. Nela aparecem os
agentes dialdgicos, embora a situacdo de producdo seja monologada desse modo os textos
produzidos pelos participantes de nossa SD, e eleitos para nossa andlise configuram-se por: um
agente produtor credenciado por um papel no mundo fisico e uma fungao psicoldgico-social no

texto.
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O passo seguinte caracterizou-se pela apresentagdo de uma situagdo de producdo e o
suporte textual do género dissertagdo-argumentativa, com vistas a guiar o interlocutor para os
caminhos a serem trilhados rumo para a compreensao do conteudo teméatico do género.

Na sequéncia foi analisado plano textual global com énfase nos processos da
identificagdo tipos de discurso. Em nossa analise, o discurso o misto interativo-tedrico o mundo
discursivo da ordem do EXPOR implicado e as sequéncias discursivas predominante ¢ a
argumentativa assessorada por sequéncias descritivas, expositivas € narrativas para a
constituicdo do processo argumentativo do texto.

No que diz respeito ao nivel intermediario de analise textual, os mecanismos de
textualizagdo, observamos nas produgdes finais que os estudantes, embora tenham um dominio
mediano dos mecanismos de conexdo coesao nominal e verbal, ainda precisam rever os
modulos relacionados a esta capacidade, pois mesmo havendo coesdo nominal e verbal foi
concretizadas ora adequadamente ora com desvios chegamos a conclusdo que os estudantes
ainda precisam melhorar os aspectos de escolha dos tempos modos e flexdes verbais adequadas.

Sobre os mecanismos enunciativos, ¢ importante mencionar que numa dimensao
superficial, as vozes gerenciadas ficaram restritas ao apagamento da voz do autor empirico, as
vozes sociais ganharam forte destaque a partir dos intertextos utilizados para fundamentar a
argumentacao dos agentes produtores dos textos. No que diz respeito as modaliza¢cdes ha um
forte predominio de elementos configuradores das modalizagdes l6gicas e apreciativas em tom
mais moderado aparecem as modalizagdes as deonticas.

Ao longo dos modulos da SD foram também identificadas uma série de dificuldades
relacionadas ao dominio da norma padrao. Os problemas de escrita pode-se dizer, grosso modo,
estdo em nivel superficial e intermedidrio das cadeias do texto pois estdo relacionados a
regéncia e concordancia adequada dos verbos e uso expressivo da pontuagdo. E importante
esclarecer que mesmo ndo sendo este o foco de nossa SD, foram necessarias algumas
intervengdes durante o processo de reescrita por meio de exercicios metalinguisticos de
nivelamento das competéncias ortograficas e de norma formal de escrita e niveis de adequagao
da linguagem.

No que diz respeito a utilizacdo da SD como procedimento de ensino-aprendizagem,
projetar uma SD adequadamente permite que o professor personalize o aprendizado para
atender as necessidades individuais dos alunos. Isso garante que todos tenham a oportunidade
de alcangar seu potencial maximo

Além das andlises dos textos propusemos ainda a elaboragdo de uma sequéncia de

atividades, a fim de assessorar professores durante a orientagdo das capacidades de linguagens
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na producdo do género dissertacdo-argumentativa, a partir da SD desenvolvida em nosso
estudo. De posse instrumento, esperamos que os professores realizem o levantamento prévio
das capacidades de linguagem que os estudantes ja dominam, levem em conta o em conta o
conhecimento dos géneros textuais e suas formas de aplica¢ao na vida social seja pela analise
linguistico-semiotica da lingua, seja pelas etapas de apropriacdo de conhecimentos discursivos
sobre a lingua.

Enfim, este foi um estudo pioneiro no ambito da regido Xingu em Altamira-Pard e
reforgou que todo ato de pesquisa envolve riscos, embora seja o nosso papel enquanto
pesquisadores firmar e manter o compromisso de pesquisar a diversidade de situacdes de
produgdo que um mesmo género textual apresenta seja na dimensdo local, seja na dimensdo
universalizada da lingua portuguesa brasileira.

Mesmo com risco de receber criticas. Reiteramos a necessidade de aprofundar os leques
desta pesquisa em novos estudos, seja nas dimensdes ensinaveis do género, na modelizagao
didatica ou mesmo do agir docente, em busca do aprimoramento das discussdes acerca do tema
e com vias de tecer novos caminhos e reflexdes capazes de provocar mudangas no
comportamento dos professores e escolares durante o ensino ou a aprendizagem deste género
tdo exigido pelos exames em larga escala, a fim de que futuramente haja suficientes e
verdadeiras mudangas do desenvolvimento de praticas educativas de linguagem tanto no

ambiente da sala de aula do norte, como também nos chaos das escolas brasileiras.
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APENDICE A

MOPa - Missao Oeste do Para

Departamento de Educagao

%ATIVAR

Educacao

Adventiésta
um ALEM TERMO DE COMPROMISSO

MO ENEINO

Autorizamos a coleta de dados referente a pesquisa intitulada O GENERO ESCOLAR
DISSETACAO-ARGUMENTATIVA A LUZ DO INTERACIONISMO
SOCIODISCURSIVO, coordenada pelo (a) pesquisador (a) Francisco Menezes da Silva. A
pesquisa sera realizada nas dependéncias do Colégio Adventista de Altamira no periodo de
01/08/2021 até 30/04/2023 e os dados deverao ser utilizados exclusivamente para os objetivos
da pesquisa e publicagdes na literatura cientifica relacionada.

Autorizamos a apresentagdo dos resultados deste estudo em eventos da area de educacdo e
publica¢des em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasifo da publicagdo dos resultados,

os nomes dos estudantes deverdo ser mantidos em sigilo absoluto, bem como em todas fases da pesquisa.

Altamira-PA, 20/06/2021.

L. "CL'(‘\,Ef >

—

[ J
Prof® Sara Lima Storch Santos
Diretora Geral - CAA

t&,_guﬁﬁ'""

aro S Jge s

R e
e
oV



139

Titulo do Estudo: O GENERO ESCOLAR DISSETACAO-ARGUMENTATIVA A LUZ DO INTERACIONISMO
SOCIODISCURSIVO

Pesquisador Responsavel: Francisco Menezes da Silva

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (A) Senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa. Por favor, leia
este documento com bastante aten¢do antes de assina-lo. Caso haja alguma palavra ou frase que
o (a) senhor (a) ndo consiga entender, converse com o pesquisador responsavel pelo estudo ou
com um membro da equipe desta pesquisa para esclarecé-los. A proposta deste termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE) ¢ explicar tudo sobre o estudo e solicitar a sua
permissdo para participar do mesmo.

O objetivo desta pesquisa ¢ Analisar a arquitetura interna de textos dissertativos-
argumentativos a fim de observar as capacidades de linguagem mobilizadas pelos agentes
produtores. e tem como justificativa [a aplicagdo de uma sequéncia didatica a fim de que ao
final seja criado um artefato didatico de orientacdo a professores e estudantes do Ensino Médio
para a producdo do género dissertagcdo -argumentativa.

Se o(a) Sr.(a) aceitar participar da pesquisa, os procedimentos envolvidos em sua
participagdo sdo os seguintes: Deverd escrever uma produgdo inicial, realizar as atividades
propostas na sequéncia didatica e por fim realizar uma produgao de texto final.

No nosso estudo, ndo havera os possiveis riscos ou desconfortos decorrentes da
participagdo na pesquisa pois os nomes dos participantes serdo ocultados bem, como os dados
ficardo restritos Aos pesquisadores e ao PPGL da Universidade Federal da Grande Dourados -
UFGD.

Esta pesquisa também pode trazer beneficios. Os possiveis beneficios resultantes da
participagdo na pesquisa sdo o desenvolvimento das capacidades de linguagem dos
participantes bem como a aquisicao de competéncias e habilidades para o desenvolvimento do
texto dissertativo argumentativo.

Sua participa¢do na pesquisa ¢ totalmente voluntéria, ou seja, ndo é obrigatoria. Caso
o(a) Sr.(a) decida ndo participar, ou ainda, desistir de participar e retirar seu consentimento
durante a pesquisa, ndo havera nenhum prejuizo a avaliagdo curricular que voceé recebe ou possa
vir a receber na instituicao.

Nao estad previsto nenhum tipo de pagamento pela sua participacdo na pesquisa € o(a)
Sr.(a) ndo tera nenhum custo com respeito aos procedimentos envolvidos.

Solicitamos também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em

eventos da area de educacdo e publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por
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ocasido da publica¢do dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo absoluto, bem como em
todas fases da pesquisa.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como é garantido ao Sr.(a), o livre
acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias,
enfim, tudo o que o(a) Sr.(a) queira saber antes, durante e depois da sua participacao.

Caso o(a) Sr.(a) tenha davidas, poderd entrar em contato com o pesquisador responsavel
[Francisco Menezes da Silva], pelo telefone (93)991796378, endereco [Rua SF-08, n°® 14,
Mutirao, Altamira-Pard] e/ou pelo e-mail (franciscosilvass@gmail.com),

Declaraciao de Consentimento
Concordo em participar do estudo intitulado: “O Género Escolar Dissertacado-Argumentativa a

Luz ISD".

Nome do participante ou responsavel
Data: / /

Assinatura do participante ou responsavel

Eu, Francisco Menezes da Silva, declaro cumprir as exigéncias contidas nos itens [V.3 e IV .4, da

Resolugdo n°® 466/2012 MS.

Assinatura e carimbo do Pesquisador Data: / /




U~
GD

Universidade Federal da Grande Dourados
Faculdade de comunicacao, artes e letras

Programa de Pés-Graduacao em Letras
https://portal.ufgd.edu.br/pos-graduacao/mestrado-letras/index
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