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RESUMO

Este estudo situa-se no campo da Linguistica Aplicada e tem como base tedrica o
Interacionismo Sociodiscursivo, de Jean-Paul Bronckart, bem como as contribui¢des propostas
por Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz para o ensino e aprendizagem dos géneros textuais. O
presente estudo tem como objetivo geral investigar a materializacdo dos gestos didaticos
fundadores contidos no comando de producdo textual do género dissertativo-argumentativo nas
Atividades Pedagogicas Complementares (APC) de Lingua Portuguesa, em uma escola de
Dourados-MS, durante o periodo da pandemia da covid-19. Como objetivos especificos:
identificar quais gestos fundadores estdo presentes nos comandos de producdo do género
dissertativo-argumentativo; e, observar como estes gestos sdo acionados pelo Professor (a) na
elaboracdo do comando de producéo textual. A metodologia adotada é qualitativa, com viés de
pesquisa documental, que consiste na analise de dados provenientes de documentos, buscando
extrair informac@es para a compreensdo do fenémeno em questdo. O corpus da pesquisa €
composto pelas APCs. Os resultados obtidos indicam que os gestos didaticos fundadores, tais
como a formulacdo de tarefas e a utilizacdo da memoria, sdo elementos importantes nos
comandos de producdo textual do género dissertativo-argumentativo. Esses gestos ndao apenas
orientam os alunos nas tarefas de escrita, mas também os incentivam a estabelecer conexdes
com o conhecimento prévio e a aplicar tais conhecimentos de maneira critica e reflexiva. A
andlise detalhada das APCs revelou que o agir docente, embasado no Interacionismo
Sociodiscursivo, promove o desenvolvimento das capacidades de linguagem ao estruturar as
atividades de maneira a fomentar a interacdo e a construgdo do saber de forma colaborativa e
dialdgica. Além disso, a pesquisa demonstrou como a adapta¢do dos comandos de producéo
textual durante o periodo da pandemia da Covid-19 se mostrou eficaz para manter a
continuidade e a qualidade do processo de ensino e aprendizagem, mesmo diante das
adversidades impostas pelo ensino remoto. Em sintese, este estudo destaca a relevancia de
praticas pedagdgicas que sdo flexiveis e responsivas as circunstancias educacionais emergentes,
sublinhando a importancia de uma abordagem didatica centrada no aluno para a efetiva
transmissdo e construcdo do conhecimento linguistico em tempos de crise.

Palavras-chave: Agir docente. Gestos didaticos. Género dissertativo-argumentativo.
Interacionismo sociodiscursivo.



ABSTRACT

This study is situated in the field of Applied Linguistics and is theoretically based on
Sociodiscursive Interactionism by Jean-Paul Bronckart, as well as on the contributions
proposed by Bernard Schneuwly and Joaquim Dolz for the teaching and learning of textual
genres. The general objective of this study is to investigate the materialization of foundational
didactic gestures contained in the command for the production of the argumentative-essay genre
in the Complementary Pedagogical Activities (APC) of Portuguese Language in a school in
Dourados-MS during the COVID-19 pandemic period. The specific objectives are: to identify
which foundational gestures are present in the commands for producing the argumentative-
essay genre; and to observe how these gestures are activated by the teacher when elaborating
the command for textual production. The adopted methodology is qualitative, with a
documentary research approach, which consists of analyzing data from documents to extract
information for understanding the phenomenon in question. The research corpus consists of the
APCs. The results obtained indicate that foundational didactic gestures, such as task
formulation and the use of memory, are important elements in the commands for textual
production of the argumentative-essay genre. These gestures not only guide students in their
writing tasks but also encourage them to establish connections with prior knowledge and apply
such knowledge in a critical and reflective manner. The detailed analysis of the APCs revealed
that the teacher's actions, grounded in Sociodiscursive Interactionism, promote the development
of language capacities by structuring activities to foster interaction and the construction of
knowledge in a collaborative and dialogic way. Furthermore, the research demonstrated how
the adaptation of textual production commands during the COVID-19 pandemic period proved
effective in maintaining the continuity and quality of the teaching and learning process, even in
the face of the adversities imposed by remote teaching. In summary, this study highlights the
relevance of pedagogical practices that are flexible and responsive to emerging educational
circumstances, emphasizing the importance of a student-centered didactic approach for the
effective transmission and construction of linguistic knowledge in times of crisis.

Keywords: Teaching action. Didactic gestures. Dissertation-argumentative genre.
Sociodiscursive interactionism.
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INTRODUCAO

Pelas circunstancias do periodo de pandemia do Coronavirus (Covid - 19), o dia-a-dia da
populacdo mundial foi alterado. Tivemos algumas medidas para contencdo da proliferacdo
acelerada do virus que incluiu, no ambito educacional do Estado do Mato Grosso do Sul, a
suspensdo das atividades presenciais nas instituicdes de ensino, em marco de 2020. A Atividade
Pedagdgica Complementar (APC), de acordo com a publicacio oficial (IN5)!, poderia ser
utilizada para o cumprimento da carga horaria minima anual e para o cumprimento dos dias
letivos a que o estudante tenha direito. Para serem validadas, essas atividades deveriam basear-se
em um plano de agdo elaborado pelo professor e revisado pelo coordenador pedagdgico, incluindo
itens essenciais como o contetdo das atividades, datas de execucéo, entre outros aspectos.

Paralelamente, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) emitiu o Parecer n°® 5/2020,
estabelecendo diretrizes para orientar as escolas de Educacdo Basica e as instituicoes de ensino
superior durante o periodo de isolamento social. Com o afastamento fisico necesséario, as
atividades educacionais passaram a ser desenvolvidas de forma remota. No entanto, conforme
observado por Paulo, Aragjo e Oliveira (2020, p. 194), “persistem incertezas quanto a eficacia
dessas atividades remotas, sobretudo no que tange ao seu impacto no processo de ensino-
aprendizagem”.

A Secretaria de Estado de Educacéo de Mato Grosso do Sul (SED/MS), em parceria com
a Superintendéncia de Politicas Educacionais (SUPED), e seguindo as diretrizes estabelecidas
pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE) e pela Instrucdo Normativa n° 5 (IN5), divulgou no
Diario Oficial do Estado uma Comunicacdo Interna (CI), com objetivo de fornecer orientacGes
detalhadas a todos os docentes da Rede Estadual de Ensino sobre a elaboracéo da APC. De acordo
com essas orientagdes, os professores deveriam atentar-se para alguns itens:

a)  Os docentes deverdo disponibilizar aos estudantes APCs para serem realizadas no

periodo de suspenséo das aulas presenciais;

b)  Os professores orientardo os estudantes nas APCs a serem desenvolvidas em

domicilio para que ampliem as habilidades priorizadas e determinem de que forma

serdo as avaliacGes periddicas;

A Instrucdo Normativa de nimero 5 - Orientagdo Pedagdgica, publicada no dia 19 de margo de 2020, no Diério
Oficial do Estado de Mato Grosso do Sul (D.O.E) estara localizada nos anexos. A descri¢do das orientagdes
foram transcritas ipsis litteris.
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c) Todas as APCs planejadas e elaboradas deverdo conter detalhamento da agdo, as
habilidades das APCs, lembretes, dicas e exemplos de como realizé-las, especificar
como serd o processo avaliativo, ou seja, 0 professor devera direcionar a atividade
ao estudante de forma descritiva, clara e com linguagem apropriada ao ano escolar;

d)  Em relagdo aos anos iniciais do ensino fundamental, deveré ser enviada orientacéo
aos responsaveis legais do estudante;

e) A APC proposta deve garantir a aprendizagem, evitando atividades meramente
conteudistas/copistas, pois é necessario que sejam direcionadas aos estudantes
atividades coerentes e que, de fato, contribuam para o aprendizado;

f) A devolutiva da APC podera ser realizada conforme combinado entre professor-
estudante, para melhor organizacéo e controle do professor;

g) A APC e a comunicacdo com os estudantes podem ser realizadas por meio de
materiais impressos, grupos de whatsapp, e-mail, google classroom ou outros
recursos que sejam acessiveis aos estudantes;

h)  Os professores das disciplinas eletivas? nas escolas de ensino fundamental e ensino
médio, assim como 0s demais professores da parte diversificada, deverdo elaborar
e disponibilizar a APC para garantir o total de carga horéaria prevista na matriz
curricular adotada pela escola;

i) Aescolaque optar pela gravacdo de videos devera atentar-se para a disponibilizacdo
de intérpretes a fim de atender as especificidades dos estudantes surdos, visto que é

essencial garantir o direito desses. (CI n.° 989, 2020).

Por tratar-se de documento publico escolar, elaborado pelos professores com supervisdo
da coordenacéo pedagdgica e uso didatico dos alunos, as APC foram arquivadas digitalmente nas
escolas e disponibilizadas para consulta publica a quem interessar. Lembramos que o modelo
adotado pela SED/MS foi o sistema remoto, pois 0 acesso a tecnologia digital seria uma
possibilidade, mas nem todos os estudantes da Rede Estadual de Ensino teria condi¢des
financeiras de ter um aparelho celular e pacotes de dados de internet ou internet em casa para
executar todas as atividades on-line. Por esse motivo, foi escolhido o modelo remoto de ensino,

pois “tal ensino segue como uma op¢ao razoavel para a ocasido, mas nao esta isento de inimeras

2Disciplinas eletivas sdo aquelas que ndo fazem parte do ndcleo comum obrigatério do curriculo escolar. Sdo
oferecidas como opgdes adicionais e permitem aos estudantes escolherem conforme seus interesses e objetivos
educacionais. As disciplinas eletivas proporcionam uma oportunidade para os alunos aprofundarem conhecimentos
em areas especificas e explorarem novos campos de estudo, contribuindo para uma formagéo mais diversificada e
personalizada (Sachinski; Kowalski; Torres, 2023).
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tribulacdes, dentre as quais, a falta de aparelhos e boa conexdo por parte de varios alunos
e professores, ansiedade, acimulo de trabalho, evasdo, entre outros.” (Paulo; Araujo; Oliveira,
2020, p. 197).

Cada escola orientada pela SED/MS realizou as adaptacdes necessarias para atender as
especificidades de sua comunidade escolar durante o periodo de ensino remoto®. As estratégias
pedagdgicas adotadas estavam alinhadas & BNCC (2018), ao Curriculo de Referéncia de Mato
Grosso do Sul e foram ajustadas conforme as diretrizes das Coordenadorias Regionais de
Educacéo do Estado de Mato Grosso do Sul, com particular atencéo para a CRE-O5, que atende
a regido da Grande Dourados.

Para atender aos alunos que ndo tinham acesso a internet ou possuiam acesso limitado a
tecnologia, a escola disponibilizou livros didaticos e literarios por meio do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD/FNDE). Um cronograma especifico foi organizado para que os estudantes
ou seus responsaveis pudessem retirar os materiais na escola, possibilitando que esses recursos
fossem utilizados como ferramentas de informacdo e pesquisa. Além disso, o Livro Didatico (LD)
de Lingua Portuguesa, utilizado pelos professores para preparar as aulas, foi mencionado nas
documentacdes escolares e se tornou objeto de analise nesta pesquisa.

Durante os anos pandémicos de 2020 e 2021, as escolas estavam fechadas e o ensino
era realizado remotamente, isso nos levou a questionar como se desenvolveu o processo de
transposicdo didatica do género dissertativo-argumentativo, importante para o sucesso dos
alunos na escrita da redacdo de vestibular?

Diante deste contexto, o presente estudo tem como objetivo geral investigar a
materializacdo dos gestos didaticos fundadores contidos no comando de producéo textual do
género dissertativo-argumentativo nas Atividades Pedagdgicas Complementares (APC)* de
Lingua Portuguesa, em uma escola de Dourados-MS, durante o periodo da pandemia da covid-
19. Para alcancar o objetivo geral, estabelecemos os seguintes objetivos especificos: identificar
quais gestos fundadores estdo presentes nos comandos de producdo do género dissertativo-
argumentativo e, observar como estes gestos séo acionados pelo Professor (a) na elaboracao do
comando de produgdo textual.

Dentro do campo da Linguistica Aplicada, essa pesquisa se mostra relevante ao

3A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) ndo indica especificamente o ensino remoto ou hibrido. No
entanto, as diretrizes da BNCC foram utilizadas como referéncia para adaptar as metodologias de ensino as
circunstancias impostas pela pandemia, que exigiram modelos de ensino ndo presenciais, como 0 remoto e 0
hibrido, para continuar o processo educativo diante das restri¢des de sadde publica.

4 Atividade Complementar Pedagdgica (APC) é um documento de apoio pedagdgico usado pelos professores e
autorizado pela Secretaria Estadual de Ensino do Mato Grosso do Sul para o cumprimento da carga horaria anual
durante o ensino remoto nos anos de 2020 e 2021.
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contribuir para uma melhor compreensao do papel dos gestos didaticos no ensino de linguas,
especificamente na promocao da expresséo oral e escrita dos estudantes. Considerando a énfase
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no ensino do género dissertativo-argumentativo,
compreendemos a importancia de investigar como esse género foi trabalhado durante o periodo
pandémico, utilizando as APC como ferramenta.

No que se refere ao género dissertativo-argumentativo, a BNCC estabelece que os
estudantes devem ser capazes de produzir textos que expressem sua opinido de forma

argumentativa e coerente, com base em fatos, dados e informac6es confiaveis. Ou seja:

Os alunos do Ensino Médio deverdo produzir, de forma cada vez mais autbnoma,
textos dissertativos-argumentativos, com base em leitura critica de diferentes géneros
e fontes de informacéo, inclusive digitais, selecionando argumentos, dados e fatos
relevantes, para defesa de pontos de vista ou proposi¢do de solugdes para questdes-
problema, com organizagdo ldgica das ideias, coeréncia e coesdo textuais, além de
adequacao aos objetivos discursivos, a situacdo comunicativa e & norma culta padrdo
da lingua portuguesa (BRASIL, 2018, p. 138).

Durante os anos pandémicos de 2020 e 2021, as escolas estavam fechadas e o ensino
era realizado remotamente, isso nos levou a questionar como se desenvolveu o processo de
transposicdo didatica do género dissertativo-argumentativo, importante para o sucesso dos
alunos na escrita da redacao de vestibular. Tal fato justifica a escolha do Gltimo ano do ensino
médio para a pesquisa.

A BNCC destaca o género dissertativo-argumentativo como um dos principais géneros
textuais a serem ensinados aos estudantes, especialmente no ensino médio, enfatizando que em
sua producao

[...] é fundamental que o estudante se aproprie do repertério de conhecimentos e
experiéncias que possui e que utilize diferentes fontes de informacdes, inclusive
aquelas veiculadas por meios digitais, de modo critico e fundamentado. Além disso,
a abordagem interdisciplinar pode permitir que os estudantes ampliem as perspectivas
e 0s argumentos acerca de um tema ou questdo (BRASIL, 2018, p. 138).

O documento propbGe que os alunos aprendam a escrever textos dissertativos-
argumentativos, tendo em vista a formacgéo de cidaddos criticos e participativos na sociedade.
E ainda sugere que a abordagem do género dissertativo-argumentativo seja interdisciplinar,
permitindo que os estudantes utilizem conhecimentos de outras areas para fundamentar seus
argumentos.

Neste contexto, a formagdo do professor, sua experiéncia em sala de aula, a

disponibilidade de recursos e materiais didaticos, a infraestrutura da escola e o perfil dos
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estudantes tornam-se fatores cruciais para influenciar a maneira como o conhecimento é
adaptado e transmitido.

Esta dissertacéo resulta de uma analise cuidadosa das APC visando atingir os objetivos
propostos. Espera-se que os resultados deste estudo possam contribuir para o aprimoramento
das praticas docentes, bem como para o aprofundamento do conhecimento sobre o agir docente
em situacOes que exijam medidas especiais de ensino.

Para tanto, esta dissertagao se divide em 3 trés se¢des principais:

A Sec¢do 1 estabelece o posicionamento da pesquisa dentro da Linguistica Aplicada.
Aqui, detalha-se a ado¢do de uma metodologia qualitativa ¢ o uso de procedimentos
documentais para a investigacao ¢ analise de documentos relevantes para o estudo.

Na Se¢do 2, desdobram-se as bases epistemoldgicas do Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD), bem como as influéncias didaticas de Schneuwly e Dolz (2004) no que tange ao ensino
e a aprendizagem de géneros textuais. Este capitulo também explora a representagdo dos
géneros nos documentos oficiais de educagao e converge para uma discussao aprofundada sobre
o género dissertativo-argumentativo, examinando o papel do professor e suas praticas didaticas
essenciais.

E por fim, na sec¢ao 3 constitui a analise dos comandos de producao textual especificos
ao género dissertativo-argumentativo, determinados nas APC de Lingua Portuguesa,
especificamente do terceiro ano do ensino médio, de uma institui¢do estadual na cidade de
Dourados, Mato Grosso do Sul, durante o biénio afetado pela pandemia, 2020 e 2021. Dedica-
se especial atengdo a materializacdo dos gestos didaticos fundadores contidos no comando de

producéo textual, sob a luz dos principios tedricos do ISD.
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1 ABORDAGEM METODOLOGICA: O PERCURSO DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos a metodologia que fundamenta a pesquisa, a qual insere-se
no ambito da Linguistica Aplicada (LA), campo transdisciplinar que vai além da aplicagdo direta
dos conhecimentos linguisticos. Essa area investiga a interacdo entre a linguagem e as questdes
sociais, identificando como os problemas do mundo real podem ser abordados através de
multiplas perspectivas que incluem, mas ndo se limitam a Linguistica. A LA expande-se para
resolver uma gama variada de problemas que nédo séo apenas educacionais, explorando também
0s processos de aprendizagem e ensino de linguas, a comunicacdo intercultural, a politica
linguistica, entre outros aspectos que se entrelagam com a linguagem em uso.

Na sequéncia, descrevemos as APC utilizadas, acompanhadas de um resumo histérico que
contextualiza a origem da pesquisa e 0s sujeitos envolvidos. O corpus da pesquisa, 0 método da

pesquisa adotado, a indicacdo da série e do género textual investigado.

1.1 Contexto socio-histérico mais amplo

Para contextualizar o surgimento da pesquisa, é necessario fazer uma explanacao acerca
dos acontecimentos sociais que levaram o sistema educacional a optar pelo ensino remoto durante
0s anos de 2020 e 2021.

O ano de 2020 se iniciou de forma atipica, com uma pandemia que configurou mudancas
profundas e inesperadas na estrutura social de todos os paises. O virus da covid-19 surgiu na
China no final de 2019 e rapidamente se espalhou por todo o0 mundo, chegando ao Brasil no inicio
de 2020. As relagdes sociais sofreram significativas alteracGes, e fatores intrinsecos a vida em
sociedade ganharam um novo cenario e uma nova realidade influenciados pela pandemia
provocando uma série de mudancgas sejam elas na vida pessoal ou profissional de individuos e
grupos (Collins et al., 2020)

O setor educacional, em particular, enfrentou desafios significativos decorrentes das
medidas de distanciamento social necessarias para conter a propagacgao do virus. As instituicdes
de ensino foram forgadas a interromper as atividades presenciais, 0 que desencadeou um periodo
de intensa incerteza e preocupacao para educadores e familias. Diante dessa situacdo, emergiu
como resposta a implementacdo do ensino remoto, uma mudanca substancial na forma de oferecer
educacdo, visando garantir a continuidade do aprendizado apesar do fechamento fisico das

escolas.
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Nesse cenario de incertezas, a comunidade escolar teve de se reinventar: professores
foram desafiados a manter o engajamento dos estudantes, enquanto os alunos tiveram que se
adaptar a novos metodos de aprendizagem. Logo, a tecnologia desempenhou um papel central
nessa adaptacdo, com plataformas digitais como WhatsApp e Google Meet tornando-se
ferramentas indispensaveis para a interacao, o ensino e o aprendizado. O isolamento social impds
uma rapida transigdo para esses ambientes virtuais, que passaram a ser essenciais para minimizar

0s impactos negativos da pandemia na trajetdria educacional dos alunos.

Com efeito, a suspensao das atividades letivas presenciais por todo 0 mundo gerou a
obrigatoriedade dos professores e estudantes migrarem para a realidade online,
transferindo e transpondo metodologias e praticas pedagdgicas tipicas dos territorios
fisicos de aprendizagem, naquilo que tem sido designado por ensino remoto de
emergéncia (Moreira; Henriques; Barros, 2020, p. 352).

Dentro deste cenario, Paulo, Aradjo e Oliveira (2020) acrescentam que, de fato, este
periodo representou uma significativa etapa de mudanca, durante a qual os professores se
adaptaram ao papel de criadores de conteudo, semelhantes a youtubers , ao produzirem videoaulas
e se familiarizaram com o uso de ferramentas de videoconferéncia, tais como Skype, Google
Hangouts e Zoom, assim como com sistemas de gestdo de aprendizado, incluindo Moodle,
Microsoft Teams e Google Classroom.

Contudo, o processo de transicédo para o ensino remoto no Brasil ocorreu sob um contexto
complexo, marcado por intensas negocia¢cdes entre os niveis de governo: federal, estadual e
municipal. A pressdo exercida pela sociedade civil foi fundamental para que medidas legais
fossem tomadas, visando a continuidade do trabalho de ensino-aprendizagem durante a pandemia.
No entanto, essa transicao foi diversa e controversa, pois desde o inicio da pandemia no pais nao
se observou uma posic¢do unificada sobre os protocolos a serem adotados.

Os governos municipais, estaduais e federal apresentavam diretrizes distintas, o que gerou
incertezas. A principal orientacdo existente era a Portaria n.° 343, de 19 de margo de 2020, emitida
pelo Ministério da Educagdo (MEC), que estabelecia que as aulas presenciais deveriam ser
substituidas por aulas em meio digital enquanto durasse a pandemia (Brasil, 2020).

Em apoio a continuidade da educacéo e para legalizar a utilizacdo do ensino remoto, o
Conselho Nacional de Educagéo (CNE) emitiu, em 28 de abril de 2020, um Parecer, que se tornou
um marco educacional, pois se posicionou favoravelmente a reorganizacao do calendério escolar.
Além disso, reconheceu a possibilidade de considerar as atividades ndo presenciais para o

cumprimento da carga horaria minima anual exigida (CNE, 2020).
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Embora o ensino remoto tenha sido regulamentado® pelo MEC, ninguém estava preparado
para utiliza-lo. Sistemas e redes educacionais, escolas, professores, familias e alunos tiveram que
se adaptar rapidamente as aulas remotas. A utilizacdo da tecnologia digital se tornou
imprescindivel para a situacdo, e as desigualdades socioecondmicas, presentes em nosso Pais,
revelaram grandes desafios para a continuidade das atividades escolares de forma remota. Para
dar inicio ao processo de ensino remoto, os professores tiveram que acessar plataformas por meio
de Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs); logo, fazer uso de
computadores, celulares, tablets, entre outras ferramentas.

Ao pensar o ensino remoto Paulo, Araujo e Oliveira (2020, p. 195) dizem que “outro
aspecto € que a velocidade da tecnologia impossibilita os sistemas educacionais de
acompanharem esse ritmo de inovacdo, além do fato de que existem também, por parte de alguns
professores, certas resisténcias quanto ao uso das tecnologias”. Entende-se que tal resisténcia
aconteceu porque professores possuiam, grandes dificuldades relacionadas ao letramento digital®;
muitos ndo possuiam habilidades para criar conteddo digital, salvar links, gravar videoaulas,
editar videos, fazer conversdo de arquivos em PDF, postar atividades nas plataformas digitais,
acessar e-mails e até criar grupos de whatsapp para estabelecer contato com os alunos.

Como resposta a pandemia, os professores precisaram se adaptar e aprender novas
metodologias para lecionar suas aulas de maneira distinta daquela a que estavam acostumados no
contexto presencial. Isso significou uma necessidade de reinvencao para poderem oferecer ensino
a distancia, e os estudantes, por sua vez, enfrentaram o desafio de adotar novos métodos de

aprendizado longe do ambiente fisico da sala de aula.

De forma emergencial e com pouco tempo de planejamento e discusséo (o que levaria
meses em situagdo normal, professores e gestores escolares, publico e privado, da
educacdo béasica a superior, tiveram que adaptar in real time (em tempo real) o curriculo,
atividades, contetidos e aulas como um todo, que foram projetadas para uma experiéncia
pessoal e presencial (mesmo que semipresencial), e transforma-las em um Ensino
Remoto Emergencial totalmente experimental. Fazendo um recorte desse processo,
podemos afirmar que nunca a educacdo foi tdo inovadora. Foi a transformacéo digital
mais rapida que se tem noticia num setor inteiro e a0 mesmo tempo (Sinepe, 2020, p.
01).

SEm 1° de abril de 2020, o Governo Federal editou a Medida Proviséria n® 934, que estabeleceu normas
excepcionais para o ano letivo nos niveis da Educacdo Basica e da Educacdo Superior, decorrentes das medidas
para enfrentamento da situacdo de emergéncia de sadde publica de que trata a Lei n°® 13.979, de 6 de fevereiro de
2020. Fonte: http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2021-pdf/195831-pcp006-21/file
® O termo letramento digital é a aquisicdo de habilidades basicas para o uso de computadores e dos contatos iniciais
com 0 novo meio tecnolégico e com os dispositivos associados a ele (Buzato, 2006).
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Santos, Silva e Belmonte (2020) observam que essa rapida adaptacdo ao ensino remoto,
para atender & demanda urgente daquele momento, representou um grande desafio para o0s
educadores. A maioria dos professores ndo tinha o ensino remoto como parte de sua formacéo
inicial ou prética cotidiana. Como consequéncia, a residéncia transformou-se em sala de aula e
surgiu a necessidade de aquisi¢do de ferramentas tecnoldgicas, muitas vezes as expensas dos
proprios professores, para se adequarem a nova realidade educacional imposta pelo isolamento
social decorrente da pandemia de COVID-19.

1.2 Os sujeitos da pesquisa

O corpus desta pesquisa consiste em um documento escolar, resultante do trabalho de
professores de Lingua Portuguesa que lecionaram de forma remota para estudantes do terceiro
ano do ensino médio durante a pandemia de COVID-19. Para compreender a elaboracdo das
Atividades Pedagdgicas Complementares (APC), é necessario contextualizar os ambientes fisicos
e sociais nos quais os participantes da pesquisa estavam inseridos.

Deste modo, abordaremos as circunstancias que cercaram o ensino de Lingua Portuguesa
em uma escola estadual situada no interior do Estado de Mato Grosso do Sul, sem revelar o nome
especifico da instituicdo por motivos de privacidade. Essa escola, uma instituicdo histérica na
regido, foi estabelecida durante o periodo de desenvolvimento agricola e comegou a operar no
meio do século XX. E importante mencionar que, na década de 1970, houve um evento
significativo que impactou o cenario educacional local: a divisdo do antigo Estado de Mato
Grosso, resultando na criagéo do Estado de Mato Grosso do Sul, um evento que foi um divisor
de &guas para a educacdo na regido de Dourados. Assim, a histdria dessa instituicdo de ensino
esta profundamente entrelacada com a prépria histdria da cidade.

A escola em questdo € reconhecida como a mais antiga instituicdo publica de ensino
fundamental e médio na cidade de Dourados. O terreno sobre o qual a escola foi construida foi
uma doacéo do professor Celso Muller do Amaral. Atualmente, esta situada no centro da cidade,
fazendo fronteira com importantes vias urbanas, o que facilita o acesso para alunos provenientes
de varias regides, especialmente da periferia. A escola disponibiliza ensino fundamental (anos
finais), ensino médio e participa do Projeto Avango do Jovem no Ensino e Aprendizagem de Mato
Grosso do Sul (AJA/MS).

Em relacdo ao desenvolvimento das APCs, tradicionalmente estas seriam realizadas nas
dependéncias da escola. Contudo, devido a pandemia de COVID-19, as salas de aula fisicas foram

substituidas por ambientes virtuais. Assim, 0 ensino assumiu um formato remoto, adotando o
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modelo de home office para a realizacdo das atividades escolares (Godoi, Kawashima; Gomes,
2020).

1.3 Estrutura do corpus da pesquisa

No processo de selecdo dos documentos para a pesquisa, a escola forneceu todas as APC
utilizadas durante os anos impactados pela pandemia. No entanto, para alcancar os objetivos do
estudo, optamos por incluir apenas as atividades que apresentavam elementos analisaveis tais
como as que traziam os comandos de producdo textual com o género dissertativo-argumentativo.
Assim, algumas APC foram excluidas da andlise, resultando em um recorte sincronico que ndo
abrange de maneira uniforme todos os meses do calendario escolar. A exclusdo dessas atividades
deveu-se ao fato de ndo apresentarem caracteristicas ou informacdes relevantes para os propdsitos
especificos desta pesquisa.

As APC analisadas nesta pesquisa correspondem aos anos de 2020 e 2021. Os professores
de Lingua Portuguesa, responsaveis pelo terceiro ano do ensino médio, distribuiam o material
didatico de duas formas: digitalmente, através do aplicativo WhatsApp para os alunos que tinham
acesso a internet, e fisicamente, com copias impressas disponibilizadas na escola para aqueles
sem tal acesso. Os estudantes retiravam e devolviam essas atividades impressas na instituicdo de
ensino, seguindo prazos estabelecidos nas instru¢bes das APC.

N&o havia um formato padronizado para os documentos das APC, exceto o descrito na
normativa: detalhamento da acdo, habilidades, lembretes, dicas e exemplos de como realizé-las,
avaliacdo. Cada docente criava o contetdo e planejava as aulas atendendo as necessidades
especificas e ao contexto educacional dos alunos. Alguns professores se guiavam pelo livro
didatico, fazendo referéncias as paginas pertinentes e complementando com recursos de
plataformas digitais.

Para uma melhor visualizacdo da estrutura formal das APC e facilitar a analise e
interpretacdo dos dados contidos neste corpus, descreveremos cada APC de Lingua Portuguesa
selecionada, destacando algumas informac6es quanto ao numero e periodo de utilizacdo da APC,
comandos paraa producdo textual do género dissertativo-argumentativo de producéo e se fazem
referéncia ou ndo ao livro didatico. Vejamos:

a)  APC 01: Ocorreu entre os dias 13 a 24 de abril de 2020, no periodo matutino. O

comando que a professora regente exige que os alunos facam é: A partir do texto
acima e de seus conhecimentos, redija um paragrafo dissertativo-argumentativo

sobre o tema “A sociedade moderna e o consumismo: causas e possiveis saidas para



b)

d)

21

o problema”. Orienta¢des: minimo de 10 linhas ¢ maximo de 15 linhas; redija-0 a
caneta azul ou preta; esteja atento aos critérios de coeséo e coeréncia. Nesta APC
ndo houve a necessidade do livro didatico, segundo as orientacdes pedagdgicas da
professora.

APC 02: Ocorreu entre os dias 13 a 24 de abril de 2020, no periodo vespertino. A
tarefa estabelecida pela professora exigia que os alunos elaborassem uma redacéo
sobre o tema: “Carnaval e Apropriagao Cultural”. A redagdo deveria ser escrita na
modalidade formal da Lingua Portuguesa, com uma estrutura dissertativa-
argumentativa. Os estudantes foram orientados a ndo produzir o texto em forma de
poema (versos) ou narracdo. A proposta na integra encontra-se no site:

(https://educacao.uol.com.br/bancoderedacoes/propostas/carnaval-e-apropriacao-

cultura.htm). Pesquise e informe-se antes de produzir seu texto. Nesta APC néo
houve a necessidade do livro didatico; todavia a professora fez indicacdo de um
ambiente virtual para subsidiar os alunos na producdo do contetdo tematico do
texto professora.

APC 03: Ocorreu entre os dias 25 a 30 de abril de 2020, no periodo matutino. A
producdo exigida pela professora foi que, ap6s a leitura dos textos motivadores
apresentados e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacao,
redigisse um texto do género dissertativo-argumentativo na modalidade escrita
formal da Lingua Portuguesa com, no minimo, 20 e, no maximo, 30 linhas, sobre o
tema “A lingua e seus usos nas interacfes sociais”. Selecione, organize e relacione
argumentos, fatos e informagdes para constituicdo de seu texto. Seréo considerados
no processo de avaliagdo do seu texto: pertinéncia, apreensao e desenvolvimento do
tema; existéncia de um projeto de texto adequado a tipologia solicitada; dominio da
modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa; selecdo, organizacdo e
interpretacdo de informacdes, fatos, opiniGes e argumentos em defesa do seu ponto
de vista; conhecimento dos mecanismos linguisticos na construcdo da
argumentacdo. Nesta APC ndo houve a necessidade do livro didatico, segundo as
orientaces pedagogicas da professora. Mas a professora detalhou os critérios de
avaliacdo do texto.

APC 04: Ocorreu entre os dias 25 a 30 de abril de 2020, no periodo vespertino. A
producéo exigida pela professora para os alunos foi uma pesquisa e leitura sobre a
COVID -19. Como sugestdes de fontes de pesquisa confiaveis, foram propostos

sites de jornais como G1, Folha de Sdo Paulo, Estado de S&o Paulo, revista Veja,


https://educacao.uol.com.br/bancoderedacoes/propostas/carnaval-e-apropriacao-cultura.htm
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Epoca, Galileu ou declaracio do diretor — geral da OMS. Trata-se de apenas uma
“alimenta¢do” tematica, todavia esta deve estar pautada em fatos, ciéncia,
tecnologia e ndo em informacBes rasas e cotidianas (senso comum). Logo apds,
pediu-se para que os alunos registrassem no caderno o resultado de suas pesquisas.
Como sugestdes: 0 que € essa doenga; como combater a pandemia (visao cientifica),
opinido de especialistas sobre o desafio de combater esse virus; acdes solidarias da
sociedade/mundo diante da dura realidade de distanciamento/isolamento social etc.
E entdo, foi solicitada a producéo de uma redacao dissertativo-argumentativa sobre
0 tema proposto no caderno ou na folha impressa de redacdo. Contudo, ressaltou-se
que argumentos sélidos e robustos constroem sabedoria. Logo, a elaboracdo de um
texto do género dissertativo-argumentativo deve basear-se na veracidade dos fatos,
na objetividade e na utilizacdo de evidéncias concretas. Nesta APC ndo houve a
necessidade do livro didatico, segundo as orientacGes pedagdgicas da professora.

APC 05: Ocorreu entre os dias 08 a 19 de junho de 2020, no periodo vespertino. A
producdo exigida pela professora aos alunos foi a de assistir a um video disponivel

no link (https://youtu.be/VROIMmS5Vtfc), e, para quem ndo tiver acesso, ler o

contetido “desenvolvimento” no final da apostila. A explicagdo para a atividade 1
foi que, h& duas dissertagdes-argumentativas contendo introducédo e concluséo
(proposta de intervencdo). Uma vez feita a escolha, os alunos deveriam elaborar
dois paragrafos argumentativos que dessem continuidade a tese apresentada na
introducdo da redacéo original. Era essencial que utilizassem, em seus argumentos,
pelo menos dois exemplos mencionados no video e fizessem uso de conectivos
apropriados para estruturar seus textos, com uma lista de conectivos sugeridos
disponibilizada no final da apostila. Os paragrafos argumentativos criados deveriam
ser enviados para a professora através do Google Classroom ou por e-mail, com 0
prazo final de entrega estabelecido para o dia 09 de junho. Os alunos precisavam
indicar claramente qual das duas redacfes foi escolhida como base para o seu
desenvolvimento, se era a op¢do 1 ou 2. Em caso de ddvidas ou necessidade de
esclarecimentos adicionais, a professora encorajava os alunos a entrarem em contato
por meio do WhatsApp ou do Google Classroom. Importante ressaltar que, para esta
atividade especifica, ndo foi necessario o uso do livro didatico, conforme as
orientacBes pedagdgicas da professora, mas de uma apostila especifica, conforme

as orientagdes pedagogicas da professora.


https://youtu.be/vR9MmS5Vtfc
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APC 06: foi aplicada no periodo de 22 de junho a 03 de julho de 2020, durante o
turno da manhd. A professora orientou os alunos a realizarem pesquisas sobre um
dos dois temas propostos: “Os desafios do necessario isolamento social no Brasil
em casos de pandemia” ou “Pandemia”. O objetivo era que, a partir das informagdes
obtidas na pesquisa e dos conhecimentos adquiridos ao longo de sua trajetéria
educacional, os alunos redigissem um texto do género dissertativo-argumentativo
de 20 a 30 linhas, utilizando a modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.
Para a redacdo, era importante que os estudantes selecionassem, organizassem e
relacionassem argumentos e fatos de maneira coerente e coesiva para sustentar seu
ponto de vista sobre o tema escolhido. A tarefa visava desenvolver as habilidades
de argumentacao e escrita dos alunos, incentivando-o0s a expressar suas perspectivas
criticas sobre questdes atuais e relevantes. Seguindo as orientacdes pedagogicas da
professora, foi destacado que nédo seria necessario o uso do livro didatico para a
realizagdo desta APC. Isso permitiu aos alunos mais liberdade na busca de fontes
diversas e atualizadas para fundamentar suas redagBes, promovendo uma
aprendizagem mais autbnoma e alinhada com os acontecimentos contemporaneos.
APC 07 - Foi aplicada de 22 de junho a 03 de julho de 2020, no periodo vespertino.
O comando de producdo estipulado pela professora foi: Com base no texto
fornecido e no video da noticia sobre a fraude no auxilio emergencial disponivel no

Youtube pelo link (https://www.youtube.com/watch?v=WmpyQigCUpU) no canal

da Record, somados aos conhecimentos prévios dos alunos, o aluno redigisse uma
dissertacdo, respeitando a norma-padrao da Lingua Portuguesa, abordando o tema:
“A corrup¢ao: um problema de todos, um mal a ser combatido em todas as esferas”.
As instrucGes eram claras: a redacdo deveria ser manuscrita, com letra legivel,
utilizando-se caneta esferografica de tinta azul ou preta e sem a interferéncia e/ou
participacao de terceiros; o texto deveria ter um minimo de 10 (dez) linhas e um
méaximo de 30 (trinta) linhas. Conforme as orientacdes pedagdgicas da professora,
0 uso do livro didatico ndo era requisitado para a realizacdo desta atividade
pedagoOgica complementar.

APC 08: Ocorreu de 22 de junho a 03 de julho de 2020, no periodo noturno. O
comando de producéo estabelecido pela professora foi: a partir da leitura dos textos
motivadores e com base nos conhecimentos adquiridos ao longo da formacao
escolar, os alunos deveriam redigir um texto do género dissertativo-argumentativo

na modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa sobre o tema "Caminhos para
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combater o racismo no Brasil". Era necessario apresentar uma proposta de
intervencdo que respeitasse os direitos humanos, além de selecionar, organizar e
relacionar argumentos e fatos de maneira coerente e coesa para sustentar o ponto de
vista defendido. O texto deveria ter um minimo de 7 (sete) linhas e um méximo de
30 (trinta) linhas. Conforme as orientacGes pedagdgicas da professora, o livro
didatico ndo era necessario para a execucgdo desta atividade pedagdgica.

APC 09: Aconteceu no periodo de 06 a 17 de julho de 2020, durante o turno
matutino. O comando de producdo determinado pela professora foi: Com base nos
textos sobre linguagem ndo verbal e linguagem verbal fornecidos e nos
conhecimentos adquiridos, os estudantes deveriam elaborar um texto do género
dissertativo-argumentativo abordando o tema “Os efeitos do coronavirus no meio
ambiente”. As orientagdes eram as seguintes: o texto deveria ter no minimo 10 (dez)
linhas e no méximo 15 (quinze) linhas, ser redigido a caneta de tinta azul ou preta e
os alunos deveriam atentar para os critérios de clareza, coesdo e coeréncia. Os
critérios de avaliacdo incluiam o uso adequado dos sinais de pontuacdo, o dominio
da norma-padrédo da Lingua Portuguesa, a articulagdo de argumentos e o dominio
das caracteristicas do género dissertativo-argumentativo. Segundo as orientacdes
pedagdgicas da professora, o livro didatico ndo era necessario para a realizagdo
desta APC.

APC 10: A atividade ocorreu no periodo de 06 a 17 de julho de 2020, durante o
turno vespertino. A professora solicitou a producdo de um texto dissertativo,
orientando que este deveria ser estruturado em trés partes: introducdo, onde o
assunto a ser discutido seria explicitado; desenvolvimento, com a argumentacéo e
exposicao de dados e exemplos; e conclusdo, encerrando o texto de forma coerente
com 0s argumentos apresentados, sem a introducdo de novas ideias. A proposta de
redacdo requeria a observacdo de um cenério e de um texto base, com a redagéo
final contendo no minimo 25 e no maximo 30 linhas. Conforme as orientacfes
pedagogicas fornecidas pela professora, ndo foi necessario o uso do livro didatico
para a realizacdo desta APC.

APC 11: A atividade ocorreu de 5 a 30 de outubro de 2020. O comando de producao
estabelecido pela professora requeria que os alunos lessem atentamente o material
tedrico, especialmente o item "Metodologia”. Posteriormente, deveriam realizar
uma pesquisa sobre um dos temas propostos em "Temas de redacgdo para 0 Enem

2020" e, com base no conhecimento adquirido nesse estudo e nos conhecimentos
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construidos ao longo de sua formagé&o, redigissem um texto do género dissertativo-
argumentativo (de 20 a 30 linhas) na modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa sobre o tema escolhido. Era necessario selecionar, organizar e relacionar
argumentos e fatos de forma coerente e coesa para defender o ponto de vista.
Especificamente para essa atividade, os alunos deveriam atribuir um titulo a sua
redacdo. Informacgoes adicionais sobre cada tema podiam ser obtidas através do link:

(https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/enem/temas-para-a-redacao-do-enem-

2020.htm). De acordo com as orientacOes pedagdgicas da professora, ndo havia
necessidade do uso do livro didatico para a realizagdo desta APC.

APC 12: ocorreu de 5 a 30 de outubro de 2020, na sess@o da manhé. A tarefa exigida
pelo professor foi que os alunos escolhessem um dos temas destacados no primeiro
video do professor Vinicius Oliveira, elencados pelo INEP, e escrevessem um texto
do género dissertativo-argumentativo. As instru¢des especificavam que a caligrafia
deveria ser legivel, o texto deveria conter no minimo trés paragrafos e deveria
obedecer a forma padréo do idioma. Os alunos também foram instruidos a propor
uma intervencdo que respeitasse o0s direitos humanos e utilizasse estratégias
encontradas no livro didatico nas paginas 340 e 341. Video:
(https://youtu.be/3wxm11BIk61). De acordo com as orientacGes pedagogicas do

professor para esta APC foi obrigatéria a utilizagdo do livro didatico.

APC 13: ocorreu entre os dias 17 a 30 de novembro de 2020, no periodo matutino.
E o comando de producdo exigido pela professora foi: Apos a leitura atenta do
material tedrico (APC 13), realize pesquisa a respeito de um dos temas elencados
em “Temas de redacdo para o Enem 2020 e, a partir do conhecimento advindo
desse estudo e dos conhecimentos construidos ao longo de sua formacao, redija um
texto do género dissertativo-argumentativo (20 a 30 linhas) na modalidade escrita
formal da Lingua Portuguesa sobre o tema escolhido. Selecione, organize e
relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para a defesa de seu ponto
de vista. Especificamente para essa atividade, vocé devera atribuir um titulo a sua
redacdo. OBS.: InformacOes adicionais sobre cada tema podem ser adquiridas

através do link: https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/enem/temas-para-a-

redacao-do-enem-2020.htm. Nesta APC, ndo houve a necessidade do livro didatico,

segundo as orientacBes pedagdgicas da professora.
APC 14 - Ocorreu entre os dias 17 a 30 de novembro de 2020, no periodo

vespertino. E o comando de producdo exigido pela professora foi: A partir dos


https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/enem/temas-para-a-redacao-do-enem-2020.htm
https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/enem/temas-para-a-redacao-do-enem-2020.htm
https://youtu.be/3wxm11BIk6I
https://youtu.be/3wxm11BIk6I
https://youtu.be/3wxm11BIk6I
https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/enem/temas-para-a-redacao-do-enem-2020.htm
https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/enem/temas-para-a-redacao-do-enem-2020.htm
https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/enem/temas-para-a-redacao-do-enem-2020.htm
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textos (linguagem ndo verbal e linguagem verbal) acima e de seus conhecimentos,
redija um texto do género dissertativo-argumentativo sobre o tema: “A importancia
da leitura na constru¢do do conhecimento”, cujas orienta¢cdes foram: minimo de 10
linhas maximo 20 linhas - Redija-0 a caneta azul ou preta; - Esteja atento aos
critérios de clareza, coesdo e coeréncia; o que sera avaliado: - Uso adequado dos
sinais de pontuagdo; - Dominio da linguagem padréo; - Articulacéo de argumentos;
- Dominio das caracteristicas de um texto do género dissertativo-argumentativo.
Nesta APC ndo houve a necessidade do livro didatico segundo as orientacoes
pedagdgicas da professora.

APC 15 - Ocorreu entre os dias 17 a 30 de novembro de 2020, no periodo noturno.
E o comando de producao exigido pela professora foi: Elabore um texto do género
dissertativo-argumentativo a partir do tema a seguir. “Familia contemporanea.
Marcada pela diversidade”, esse tema relaciona-se com novos modelos de familias
e suas diversas configuragcBes modernas. Um exemplo é a adogdo de criangas por
casais “homossexuais”. Pesquise, leia, informe-se a respeito do tema para construir
seu ponto de vista. Levante fatos, opinibes, exemplos para formar sua
argumentacdo. Sua letra deve estar legivel. Seu texto deve ter, pelo menos, 3
paragrafos, e estar na modalidade culta da lingua. Sua proposta de intervengdo
deveré respeitar os direitos humanos. Nesta APC ndo houve a necessidade do livro

didatico segundo as orientacdes pedagdgicas da professora.

Continuamente, no ano de 2021, foram aplicadas as seguintes APCs:

a)

b)

APC 01: A atividade foi realizada no periodo de 19 a 30 de abril de 2021. A tarefa
proposta pela professora consistiu na producdo de uma pequena reflexdo
dissertativa, em linguagem padrdo, sobre um tema que deveria ser relacionado a
pandemia e ao consequente fechamento das escolas, abordando questdes como a
exclusdo digital e a evasdo escolar. Nesta APC, conforme as orientagcbes da
professora, o uso do livro didatico ndo foi necessario.

APC 02: Aconteceu de 24 de maio a 11 de junho de 2021, no turno matutino. A
professora solicitou que os alunos produzissem um texto do género dissertativo-
argumentativo de no minimo 15 linhas, abordando o tema "Novas leis de transito
brasileiras: avangos ou retrocessos"”. Para realizar a atividade, os alunos deveriam
consultar o material ou a videoaula postada no classroom. Seguindo as orientagdes

pedagogicas da professora, esta APC ndo requeria o uso do livro didatico.
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APC 03: A atividade foi conduzida no periodo de 24 de maio a 11 de junho de 2021,
durante o turno vespertino. A professora orientou os alunos a estudarem as paginas
316 a 324 do livro didatico, que tratavam da elaboracdo de textos dissertativo-
argumentativos. Com base nesse contetdo, os alunos deveriam compor um texto
com o tema central: "Vocé acredita que o seu sucesso depende mais da escola ou do
seu esforco individual?”. Para a constru¢do do texto, os estudantes deveriam
considerar fatores como o investimento governamental em educacdo no Brasil, a
qualidade do ensino, o desempenho dos alunos em avalia¢fes académicas e 0 apoio
familiar. O texto deveria ter de 15 a 30 linhas, ser escrito na terceira pessoa do
singular, seguir a norma culta da lingua e incluir uma proposta de intervencéo que
respeitasse os direitos humanos. Os alunos foram instruidos a pesquisar, selecionar,
organizar e apresentar argumentos que expressassem seu ponto de vista sobre o
tema. Além disso, deveriam criar um titulo para o texto. Conforme as orientacGes
pedagdgicas, houve a necessidade de se utilizar o livro didatico para a realizacdo
desta APC.

APC 04: A atividade ocorreu de 02 a 27 de agosto de 2021, no periodo matutino. A
professora solicitou aos alunos que redigissem um texto do género dissertativo-
argumentativo em prosa, seguindo a norma padrdo da Lingua Portuguesa, sobre o
tema: "Caminhos para o consumo consciente de energia no Brasil". O texto deveria
incluir uma proposta de intervencdo social que respeitasse os direitos humanos. Os
alunos deveriam selecionar, organizar e relacionar argumentos e fatos de maneira
coesa e coerente para defender o seu ponto de vista. Era importante que o texto
respeitasse a estrutura caracteristica do género dissertativo-argumentativo,
contendo no minimo trés paragrafos e vinte linhas. A introducédo deveria apresentar
0 assunto e a tese, 0 desenvolvimento deveria trazer argumentos que corroborassem
a tese e a concluséo deveria resumir 0s pontos abordados e sugerir uma proposta de
intervencgéo. A professora indicou que 0s textos que ndo cumprissem esses critérios,
como ter menos de vinte linhas, desviar-se do tema, apresentar plagio ou ndo seguir
a estrutura do género, seriam anulados. Para a execucgdo desta APC, foi necessaria
a utilizacdo do livro didatico, seguindo as orientaces pedagogicas dadas pela

professora.
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e)  APC 05: Ocorreu entre os dias 02 a 27 de agosto de 2021, no periodo vespertino. A
tarefa designada pela professora era a elaboragdo de uma dissertagio’ sobre o tema
"Analfabetismo no Brasil”, com foco nas causas, consequéncias e taxas de
analfabetismo no pais. O enunciado especificava que os alunos deveriam considerar
0 "analfabetismo funcional”, condicdo daqueles que, apesar de saberem ler, ndo
conseguem compreender adequadamente um texto. Os critérios estabelecidos para
o texto incluiam um comprimento de 15 a 30 linhas, a utilizacdo da terceira pessoa
do singular e 0 emprego da norma culta da lingua. Os estudantes tinham a tarefa de
pesquisar, selecionar, organizar e apresentar argumentos que expressassem
claramente seu ponto de vista sobre o tema. Além disso, era necessario criar um
titulo para o texto. De acordo com as instru¢des da professora para esta APC
complementar, o uso do livro didatico ndo foi requisitado.

f)  APC 06: Esta atividade aconteceu no intervalo de 30 de agosto a 24 de setembro de
2021, durante o periodo da manhd. A professora requisitou que os alunos
produzissem um texto do género dissertativo-argumentativo com o tema “Caminhos
para se combater o racismo estrutural no Brasil”. As orientacdes fornecidas
enfatizaram a necessidade de escrever na modalidade padréo da linguagem e de
estruturar o texto de acordo com o género dissertativo-argumentativo, o que inclui
a organizacdo em pardgrafos e a apresentacdo clara dos argumentos. Foi
determinado que o texto deveria ter no minimo 20 linhas. Conforme as instrugdes
da professora para essa APC, o uso do livro didatico nao foi necessario.

g) APC 07: Ocorreu entre os dias 30 de agosto a 24 de setembro de 2021, no periodo
vespertino. A professora orientou os alunos a lerem um determinado texto sobre o
tema Saude Mental e, em seguida, redigissem uma redacdo dissertativa sobre o
tema. De acordo com a orientacdo pedagdgica do professor para esta atividade
pedagogica complementar, ndo havia obrigatoriedade de utilizagdo do livro
didatico.

h)  APC 08: Esta atividade ocorreu de 30 de agosto a 24 de setembro de 2021, no
periodo noturno. O comando de producédo exigido do professor foi engajar-se na

seguinte tarefa: Escrever uma dissertacdo argumentativa acessando primeiro o

"No contexto escolar brasileiro, a dissertacéo refere-se a um tipo de texto muito solicitado nas escolas, que antecede
e difere do texto dissertativo-argumentativo mais complexo e associado ao exame do ENEM. A dissertagéo escolar
enfoca a exposicdo clara e estruturada de ideias sobre um determinado tema, enquanto o texto dissertativo-
argumentativo, conforme requerido pelo ENEM, demanda, além da argumentacdo, a formulagdo de uma proposta
de intervencao para o problema abordado (Parreira, 2017).
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“blog do Enem” e lendo o texto disponivel sobre o género textual em questdo. Foi

fornecido o link do site (https://blogdoenem.com.br/redacao-enem-dissertativo-

argumentativo/). para leitura, e a atividade envolveu registrar em um caderno os

pontos relevantes sobre a redacdo de uma dissertacdo argumentativa. De acordo
com as orientacbes pedagogicas da professora, ndo houve necessidade do livro
didatico nesta APC.

i)  APC09: A atividade foi realizada no periodo de 27 de setembro a 29 de outubro de
2021. Os alunos receberam a instrucdo de produzir um texto dissertativo sobre o
tema "Leitura na juventude: desafios da era da informag&o". O texto deveria seguir
a norma culta da Lingua Portuguesa, ser escrito na terceira pessoa do singular e
conter entre 15 e 30 linhas. A professora orientou os alunos a realizar pesquisas,
selecionar, organizar e apresentar argumentos que expressassem suas Vvisdes sobre
a relacdo entre os jovens e a leitura no contexto contemporaneo, marcado pela
abundancia de informacdes. De acordo com as orientacdes pedagdgicas da

professora, para esta APC, o uso do livro didatico ndo era necessario.

As APCs descritas integram um esfor¢o educacional para engajar os alunos em praticas
de escrita reflexiva e critica. Estas atividades, que ocorreram em momentos distintos do ano letivo
de 2020 e 2021 e em diferentes turnos, tinham o objetivo comum de desenvolver capacidades de
argumentacdo, pesquisa e analise critica fundamentais para o desempenho académico e cidadania
ativa. Através de temas variados, como salde mental, racismo estrutural e consumo de energia,
os estudantes foram desafiados a formular e expressar seus pontos de vista, respeitando a norma
culta da lingua portuguesa e as estruturas textuais exigidas. Observa-se que, ha maioria dessas
atividades, o recurso ao livro didatico ndo foi necessario, 0 que sugere uma énfase na habilidade
de pesquisa independente e na capacidade de construir conhecimento a partir de uma variedade
de fontes, preparando os estudantes para um mundo em que a informacéo estd em constante

expanséo e transformagé&o.

1.4 Caracteristicas da pesquisa

A dissertacdo em questdo € de natureza qualitativa e classificada como pesquisa
documental. Os estudos qualitativos, de acordo com Bogdan e Biklen (1994), caracterizam-se
como aqueles que buscam compreender um fendmeno em seu ambiente natural, onde estes

ocorrem e do qual fazem parte. Para tanto, o investigador € o agente principal por captar as


https://blogdoenem.com.br/redacao-enem-dissertativo-argumentativo/
https://blogdoenem.com.br/redacao-enem-dissertativo-argumentativo/
https://blogdoenem.com.br/redacao-enem-dissertativo-argumentativo/
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informacgdes, interessando-se mais pelo processo do que pelo produto. As informagdes ou dados
coletados podem ser obtidos e analisados de varias maneiras, dependendo do objetivo que se
deseja atingir, dentre elas tem-se a pesquisa documental.

O investigador, ao analisar um objeto de pesquisa, dispde de diversos instrumentos
metodoldgicos, posto que o direcionamento do tipo de pesquisa depende de fatores como a
natureza do objeto, o problema de pesquisa e a corrente de pensamento que guia o pesquisador
(S&-Silva; Almeida; Guindani, 2009).

A pesquisa qualitativa caracteriza-se por seu carater descritivo e interpretativista,
priorizando o ambiente natural como fonte direta de dados e reconhecendo o pesquisador como
um instrumento chave no processo de coleta e analise. Este tipo de pesquisa é sensivel ao
significado que as pessoas atribuem as suas experiéncias e a0 mundo ao seu redor (Neves, 1996).
Em complemento a abordagem qualitativa, a pesquisa documental € empregada neste estudo para
explorar documentos escritos que sdo pertinentes a area da educacdo. Estes documentos podem
variar em forma e contetdo, englobando materiais numéricos ou estatisticos, bem como registros
de som e imagem, e documentos-objeto (Bravo, 1991).

Concordamos com a Silva et al. (2009) quando diz:

No cerne da discussdo aqui apresentada, adota-se uma abordagem qualitativa do
método, enfatizando ndo a quantificacdo ou descricdo dos dados recolhidos, mas a
importancia das informagdes que podem ser geradas a partir de um olhar cuidadoso e
critico das fontes documentais. Compreende-se ainda que, dependendo da &rea de
pesquisa do investigador e dos interesses do estudo, documentos que podem ser
despreziveis para uns podem ocupar lugar central para outros (Silva et al., 2009, p.
4556).

Em consonéncia a esse pensamento, Denzil e Lincoln (2006, p. 17) afirmam que “seus
pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais, tentando entender, ou interpretar os
fendmenos em termos dos significados que as pessoas a ele conferem”. Para Godoy (1995), a
pesquisa qualitativa ocupa um reconhecido lugar entre as varias possibilidades de se estudar 0s
fendmenos que envolvem os seres humanos e suas intrincadas relagdes sociais, estabelecidas em
diversos ambientes.

Neste contexto, a pesquisa documental € essencial para 0 nosso objetivo de analisar as
APC como corpus, permitindo uma investigacdo detalhada dos comandos de produgdo textual e
dos gestos didaticos fundadores no ensino do género dissertativo-argumentativo. Assim, a
pesquisa documental se dedica a analise de material elaborado e que ainda nao foi analisado
cientificamente, cujos significados e interpretacbes podem variar de acordo com o propdsito da
pesquisa (Gil, 1994).
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Entendemos que a pesquisa documental é a melhor escolha metodoldgica para tratar das
perguntas de pesquisa e dos objetivos, investigando a realidade social com abordagens que
permitem ao pesquisador ser reflexivo e criativo diante dos fatos, estabelecendo uma conexao
entre suas conclus@es e a forma como as comunica. Conforme Lidke e André (1986) apontam,
isso implica adotar uma metodologia que € explorada ndo apenas na area da educacdo mas
também em outras areas das ciéncias sociais.

Na perspectiva da pesquisa documental, a investigacdo ndo € determinada pela sua
resposta imediata da analise e sim pela observacéo e estado da arte que conduzira, mas de forma
indireta, para as condi¢bes que foram produzidas e por isso nos revelam seu modo de ser como
produto social. A pesquisa documental pode ser entendida como a analise daqueles documentos
gue nao sofreram tratamento analitico, ou seja, que ndo foram analisados e sistematizados. O
desafio desse método de pesquisa é a capacidade que o pesquisador tem de selecionar, tratar e
interpretar a informacdo, visando compreender a interagdo com sua fonte.

Deste modo, o documento a ser utilizado na pesquisa dependera do objeto de estudo, pois
a pesquisa documental serd 0 método que conduzira toda a investigacdo de analise e o documento
a ser analisado serdo as APC e essa analise nos conduzira ao ponto de vista de quem produziu o
objeto de pesquisa; logo, examinar documentos implica analisa-los considerando a perspectiva
de quem os produziu. Esse processo exige cautela e habilidade por parte do pesquisador, a fim de
preservar a validade de sua pesquisa. Entretanto, ao pesquisador cabe a tarefa de encontrar,

selecionar e analisar os documentos que servirdo de base aos seus estudos.

Os documentos sdo fontes de dados brutos para o investigador e a sua analise implica
um conjunto de transformacdes, operacoes e verificacdes realizadas a partir dos mesmos
com a finalidade de se lhes ser atribuido um significado relevante em relagdo a um
problema de investigacéo (Calado; Ferreira, 2004, p. 03).

A pesquisa documental, conforme delineado por Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009),
tem o potencial de gerar novos conhecimentos e oferecer novas perspectivas para entender
fendmenos, além de elucidar como eles tém sido tratados ao longo do tempo. Neste trabalho, a
pesquisa documental é empregada de forma integral e sistematica, refletindo sua importancia ndo
apenas na coleta de dados, mas também na estruturacdo do arcabouco analitico da dissertagéo.

De acordo com Phillips (1974, p. 187), documentos sdo “quaisquer materiais escritos que
possam ser usados como fonte de informagao sobre o comportamento humano”, abrangendo uma
vasta gama de materiais, desde textos legislativos e normativos até comunicagfes pessoais e

registros midiaticos.
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Em consonéncia a esse pensamento, Guba e Lincoln (1981) afirmam que a pesquisa
documental consiste num intenso e amplo exame de diversos materiais que ndo foram utilizados
para nenhum trabalho de analise, ou que podem ser reexaminados, buscando-se outras
interpretacdes ou informac6es complementares, chamados de documentos. O pesquisador tem a
tarefa de codificar o que cada interpretacdo dos documentos examinados e reexaminados querem
dizer em busca da problemaética que o levou a pesquisa.

Diante disso, pode-se afirmar que a pesquisa documental € aquela em que os dados obtidos
provém exclusivamente de documentos, com o objetivo de extrair informagfes contidas para
compreender um fendmeno. Segundo Caulley (1986, apud Ludke; André, 1986, p. 20), a anélise
documental se propde a identificar informagGes factuais nos documentos, fundamentando-se em
questBes ou hipdteses de interesse.

A anélise documental exige alguns procedimentos metodoldgicos a serem seguidos para
selecdo dos documentos. Como explicam Ludke e André (1986), o primeiro critério € o tipo de
documento a ser selecionado, se é oficial, técnico ou pessoal. O segundo é a analise propriamente
dita dos dados encontrados no documento. Para isso, exige-se uma metodologia de analise de
conteudo que ¢ definida por Krippendorff (1980, p. 21) como “uma técnica de pesquisa para fazer
inferéncias validas e replicaveis dos dados para o seu contexto”. O autor afirma ainda que pode
haver variacdes na unidade de andlise do contetido, “que pode ser a palavra, a sentenga, o
paragrafo ou o texto como um todo”. O critério final envolve a avaliagao das categorias em termos
de sua abrangéncia e delimitacédo. 1sso ocorre quando, na visao do pesquisador, ndo existem mais
documentos a serem analisados e as fontes conduzem a redundancia de informacdes. Nesse ponto,
0 estudo é considerado concluido.

Nesta pesquisa, a APC é um tipo de documento produzido no ambiente escolar pelos
professores. Na Figura 1, exemplificamos os critérios descritos por Ludke e André (1986), usados

na selecdo do documento que compde 0 corpus da pesquisa.
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Figura 1 - Recorte de uma APC de Lingua Portuguesa do ano de 2020
ATIVIDADE PROGRAMADA COMPLEMENTAR- APC -4

Aulas elaboradas para o periodo de Distanciamento Social em virtude do COVID-19({Corona Virus)

Lembrete ao aluno - ao receber esta atividade, entre em contato com seu lider de turma para confirmaciao do
recebimento.

Disciplina: Lingua Portuguesa
Turmas: 32 A, B, C, D
Competéncias € habilidades e/ou Conteddo: Dissertacdo Argumentativa — Produgdo textual.

-tema: “0 novo coronavirus: desafios no enfrentamento da pandemia” (alimentagdo tematica em sites, videos,
declaragdes da OMS);

-paragrafos (introducdo, desenvolvimento e conclusda);

-elementos coesivos para iniciar intredugdo, para diferentes tipos de argumento (desenvolviments) e conclusdo.

Metodologia:

1. Pesquisa e leitura sobre a COVID -19. Sugestoes de fontes de pesquisa confiaveis: sites de jornais como G1,
Folha de 580 Paulo, Estado de 580 Paulo, revista Veja, Epoca, Galileu ou declaracdo do diretar — geral da
OMS. Trata-se de apenas uma “alimentagdo” tematica, todavia, esta deve estar pautada em fatos, ciéncia,

tecnologia @ ndo em informacdes rasas e cotidianas (senso comum).

2. Registre no seu caderno o resultado de suas pesquisas. Sugestdes: o que & essa doenca; como combater a
pandemiz (vis3o cientifica), opinido de especialistas sobre o desafio de combater esse virus; agbes solidarias
da sociedade/mundo diante da dura realidade de distanciamento/isolamento social etc.

3. Produzir uma redagao dissertativa-argumentativa sobre o tema proposto no caderno ou na folha impressa
de redagdo

4. Lembre-ze: argumentos solidos, robustos constroem SABEDORIA. A construgio de um texto dissertativo-
argumentative deve pautar-se na verdade, nos fatos.

E-mai do prulessor:_u postagem no classroom
Valor da atividade: 3,0p
Periodo para realizacdo: 25/04 a 30/04

Prazo de entrega: 18/05 a 22,05 [apds recessa)

Fonte: APC (2020)

Na analise, optamos pelo trecho que engloba a instrugdo para a producéo textual,
especificamente o género dissertativo-argumentativo. A analise da materializagdo dos gestos
didaticos fundadores contidos no comando de producéo textual é realizada nesse recorte, sendo
que essa orientagdo esta detalhada no item 3 da metodologia: "Produzir uma redacéo dissertativa-
argumentativa sobre o tema proposto no caderno ou na folha impressa de redac¢ao”.

Em relacdo as categorizacOes das etapas da pesquisa documental, estruturamos a

investigacdo conforme descrito a seguir:
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a) Realizacdo da pesquisa bibliografica para aquisicdo de subsidios tedrico-
metodoldgicos do interacionismo sociodiscursivo e de contribui¢Bes teoricas
interdisciplinares, ja que esta pesquisa se situa no campo da Linguistica Aplicada,
sendo parte da escrita do estado da arte e fundamentacéo tedrica;

b)  Escolha da escola para coleta de dados e definicdo do objeto de pesquisa;

c) Obtencdo dos documentos para analise e selecdo prévia, conforme o objeto
investigado. Neste caso, 0os documentos selecionados foram as APC usadas durante
0s anos de 2020 e 2021, periodo pandémico em que as escolas estavam operando
apenas por ensino remoto;

d)  Categorizacdo das APC para selecdo daquelas que se coadunam com os objetivos
da pesquisa e apresentam dados significativos quanto aos objetos da analise
(gestos didaticos dos professores e género dissertativo-argumentativo);

e)  Analise propriamente dita dos documentos selecionados e produgdo/constatacdo
dos resultados.

A categorizacdo na pesquisa documental € um procedimento essencial de organizacdo dos
dados. Esse processo foi delineado previamente pela pesquisadora, que selecionou
antecipadamente as informacGes especificas a serem examinadas nos documentos, definindo,
assim, o foco da andlise. Durante a leitura dos documentos, manteve-se uma abordagem
compreensiva e hermenéutica®, buscando interpretar o significado subjacente ao contetido. Uma
coleta de dados extensa e meticulosa é o ponto de partida na pesquisa documental, permitindo
identificar e manipular elementos-chave, estabelecer relacdes e, por fim, chegar as conclusées do
estudo.

As acles e atitudes mencionadas demandam sensibilidade, intencionalidade e
competéncia tedrica por parte do pesquisador. Desde 0 acesso e a selecdo do conjunto de
documentos, que sdo as APC, passando pela anélise dos dados até a apresentacéo dos resultados,
0 processo é caracterizado por ser sistematico, exaustivo, abrangente, coerente, sensivel e criativo.

Aqui ¢é delineada uma série de procedimentos que podem colaborar na tarefa da
pesquisadora. Inicialmente, procedeu-se a leitura de todas as APC’s para permitir a selecdo
daquelas que contivessem dados relevantes para a investigagdo: O agir docente por meio do
género dissertativo-argumentativo na pandemia da Covid-19. Em seguida, realizou-se a

transcricdo literal de todos os trechos nos quais eram identificadas formas de representacédo sobre

8Hermenéutica é o estudo da interpretacdo de textos, especialmente no contexto de literatura, religido e direito. Na
pesquisa, refere-se a abordagem interpretativa adotada para compreender profundamente o sentido dos documentos
analisados (Oliveira; Guimaraes, 2024)
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0 género dissertativo-argumentativo. O terceiro passo consistiu em esquematizar os temas das
redacdes dissertativo-argumentativas, para que entdo pudéssemos justificar o género a ser

analisado e observado.

1.5 Justificativa da série escolhida e do género em foco

Ap0s essa contextualizacdo, é imprescindivel expor os motivos que levaram a escolha dos
documentos, ou seja, das APCs dos terceiros anos do Ensino Médio para analise. Primeiramente,
0 género dissertativo-argumentativo é fortemente enfatizado nestes anos, pois prepara os alunos
para as competéncias de leitura e escrita exigidas na vida social e académica. Além disso, no
terceiro ano, é fundamental que os alunos estejam preparados para enfrentar o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) e os vestibulares, momentos em que o dominio dos diversos géneros
textuais é frequentemente avaliado. Nessas avaliacGes, frequentemente, € requerido que a redacao
seja do género dissertativo-argumentativo. Tais exames demandam dos estudantes ndo apenas o
desenvolvimento de habilidades criticas como argumentacéo, leitura prévia e dominio do tema,
mas também a demonstracdo de competéncias fundamentais; entre elas: o dominio da norma
padrdo da lingua portuguesa, a capacidade de interpretar e compreender textos de diferentes
géneros e contextos, a habilidade de analisar informacGes e construir argumentos solidos, bem
como desenvolver propostas de intervencdo que considerem a ética, os direitos humanos e a
diversidade sociocultural. Além disso, o texto do género dissertativo-argumentativo, como género
textual central no ENEM, permite que os alunos expressem suas vozes, apresentando seus
argumentos, pontos de vista e reflexdes que refletem suas identidades e compreensdo do mundo.

A maioria dos estudantes do terceiro ano do ensino médio esta focada na preparacédo para
exames de entrada no ensino superior, como o concurso vestibular e 0 ENEM. Esse preparo é
essencial para aqueles que almejam conquistar uma vaga em universidades publicas ou obter
bolsas de estudo em instituicdes privadas. Utilizando a nota do ENEM, os alunos podem
candidatar-se ao Programa Universidade para Todos (ProUni), que oferece bolsas de estudo
integrais e parciais em universidades privadas. Adicionalmente, as notas do ENEM permitem aos
estudantes acessar o Sistema de Selecdo Unificada (Sisu), um mecanismo que consolida vagas
disponiveis em instituicdes publicas de ensino superior. Desde sua criagdo em 1998, 0 ENEM
visa avaliar a qualidade da educacéo brasileira no nivel medio e é aberto tanto para alunos
concluintes do ensino médio quanto para aqueles que ja o finalizaram em anos precedentes.

A cidade de Dourados-MS é conhecida como uma cidade universitéria, ja que existem em

seus limitrofes duas universidades publicas, Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD),



36

Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS) e duas grandes universidades privadas
sendo elas, Centro Universitario da Grande Dourados (UNIGRAN) e Centro Universitario
Anhanguera, além de outros varios polos universitarios. Essas unidades de ensino superior vém
absorvendo a maioria dos estudantes do Ensino Médio local e até de outras cidades, cuja porta
de entrada para o ensino superior é a nota do ENEM ou os vestibulares especificos de cada
universidade. Logo, & imprescindivel que os estudantes do ensino médio, compreendam
plenamente 0 género dissertativo-argumentativo, justificando, portanto, a escolha do género da

pesquisa.
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2 AS BASES EPISTEMOLOGICAS DA PESQUISA

O presente capitulo apresenta os aportes tedricos que guiam o desenvolvimento da
presente dissertacdo. Assim, iniciamos com as definicdes do que é a Linguistica Aplicada (LA)
e posteriormente, 0s pressupostos constitutivos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) e as
contribuic6es didaticas de Schneuwly e Dolz (2004) para o ensino e aprendizagem dos géneros
textuais. Logo, discutimos a transposicdo didatica e o processo de didatizacdo do saber
cientifico em conhecimento ensindvel em sala de aula. A seguir, abordamos o género

dissertativo-argumentativo e, por fim, o agir didatico do professor e seus gestos constitutivos.

2.1 Linguistica Aplicada (LA)

Celani (1992) afirma que a LA se torna independente da Linguistica tradicional,
desvencilhando-se também da falsa ideia de que a Linguistica Aplicada é de exclusivo interesse
em estudos de lingua estrangeira. As primeiras acepces em LA foram designa-la como uma
subarea da linguistica tradicional. No Brasil, a LA tem ampliado suas abordagens e campos de
investigacdo, ndo se limitando apenas a sala de aula de lingua estrangeira, mas também
estendendo-se a outros contextos, inclusive aqueles relacionados a educacdo linguistica, por
exemplo (Moita Lopes, 2006).

Moita Lopes (2006) reforca que a LA adota uma postura colaborativa e transdisciplinar,
estabelecendo dialogos construtivos com outros campos cientificos e académicos, com o objetivo
de ampliar e aprofundar a compreensao sobre os multiplos usos da linguagem na sociedade.

Nesse Vviés, a LA estabelece diadlogos com diversas outras disciplinas, operando de forma
bidirecional: por um lado, ela direciona seu foco para os estudos da linguagem e, por outro, para
campos como a sociologia, histdria, antropologia, psicologia da linguagem entre outras areas do
conhecimento e desenvolvimento humano. Essa transdisciplinaridade enriquece a LA com uma
variedade de perspectivas tedricas e metodologicas, expandindo seu escopo de investigacao e
capacitando-a a abordar de maneira eficaz as complexidades dos problemas relacionados ao uso
da linguagem em diferentes contextos sociais e culturais (Moita Lopes, 2006).

Portanto, concordamos que a Linguistica Aplicada possui uma natureza
trans/indisciplinar. Ela adota uma abordagem abrangente, esforcando-se para compreender a
linguagem em suas diversas manifestacOes e interacOes, tanto em situagdes do cotidiano quanto
em contextos formais. Esta abordagem mais ampla reflete uma preocupagéo com a diversidade

linguistica e cultural presente na sociedade. Em consequéncia, a Linguistica Aplicada adquire um
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carater tanto transdisciplinar quanto indisciplinar, estando aberta a diferentes abordagens tedricas,
métodos e perspectivas. Esse ecletismo tedrico e metodoldgico é direcionado para encontrar
solucGes para as variadas questdes praticas que envolvem a linguagem humana..

Desta forma, compreendemos que a presente pesquisa promove relevante relacdo com o
campo da Linguistica Aplicada, ao contribuir para uma melhor compreenséo do agir docente por
meio dos gestos didaticos no ensino-aprendizagem, oferecendo perspectivas para o
aprimoramento das praticas pedagogicas no ensino de linguas e na promocéao escrita dos
estudantes. Por fim, exploramos conceitos transdisciplinares que contribuem significativamente
para 0 embasamento tedrico da pesquisa. Portanto, passamos, na proxima sessdo, a discutir a
descricdo da APC, atividade dos alunos da rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul para

prevencédo do contagio da doenca COVID-19, pois as atividades presenciais foram suspensas.

2.2 Os géneros textuais no ensino de Lingua Portuguesa: concepces tedricas — PCN,
BNCC e Curriculo de Referéncia do Mato Grosso do Sul

Os géneros textuais estdo presentes em todas as situa¢des em que usamos a lingua, o que
resulta em uma quantidade inesgotavel deles na vida cotidiana. A proposta de trabalhar com
géneros textuais no ensino consiste em oferecer aos alunos a oportunidade de vivenciar situacoes
reais de uso da lingua, sobretudo as que se relacionam as instancias publicas e as atividades
discursivas de cunho mais formal, dentro do espaco da sala de aula. Os géneros podem levar o
aluno a desenvolver a criticidade frente a linguagem e a sociedade, contribuindo, assim, para a
elaboracéo de seus proprios conceitos.

Segundo Schneuwly e Dolz (2004), os géneros sdo formas de funcionamento da
linguagem, sendo criados conforme as diferentes esferas da sociedade em que os individuos estdo

inseridos, sdo, portanto, produtos da comunicagdo. Os autores defendem género como:

[...] um instrumento que serve de meio para a comunicago, pois nesta ha visivelmente
um sujeito, o locutor-enunciador, que age discursivamente (falar/escrever) numa
situacdo definida por uma série de pardmetros com a ajuda de um instrumento, que aqui
é um género (Schneuwly; Dolz, 2004, p. 24).

Analisando a perspectiva dos autores sobre 0s géneros, compreendemos que 0 género
dissertativo-argumentativo estd presente em variados cenarios sociais, destacando-se
especialmente no &mbito das questdes polémicas. Ressaltamos a relevancia de ensinar os alunos

esse género, uma vez que possibilita o desenvolvimento de habilidades cruciais, como a
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capacidade de argumentar de maneira clara e coerente, persuadir e convencer os outros, além de
assumir uma posi¢éo diante de um tema especifico.

Para apresentar a importancia do estudo dos géneros textuais no ensino da Lingua
Portuguesa, analisamos as perspectivas tedricas e a discussdo dos pressupostos que 0s envolvem
nos documentos oficiais: Pardmetros Curriculares Nacionais (Brasil 1998), Base Nacional
Curricular Comum (Brasil, 2018), e a Instrucdo Normativa de nimero 5 - Orientacdo Pedagdgica,
publicada no dia 19 de marco de 2020, no Diéario Oficial do Estado de Mato Grosso do Sul
(D.O.E) (em anexo).

Os PCN, organizados e sistematizados pela extinta Secretaria de Educacdo Fundamental
do Ministério da Educacdo (MEC), surgiram como politica publica educacional em 1998,
trazendo um conjunto de diretrizes com a finalidade de orientar as préaticas pedagdgicas em sala
de aula e reformular o ensino a partir de uma ampla organizacao da matriz curricular da instituicéo
educativa. Em suma, os PCN especificavam a proposta de reorientacdo curricular para a educacéo
béasica, no intuito de apoiar as discussdes do projeto educativo das escolas, fomentar a reflexdo
sobre a pratica pedagogica, o planejamento das aulas, e contribuir como suporte na andlise e
selecdo de materiais didaticos (Brasil,1998). E importante ressaltar que o documento estabelece
principios de respeito as diversidades regionais, culturais e politicas existentes no Brasil,
considerando a necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em

todas as regides brasileiras.

Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas
decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de transformacdo da
realidade educacional empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas e
pelos professores. Ndo configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e
impositivo, que se sobreporia & competéncia politico-executiva dos Estados e
Municipios, a diversidade sociocultural das diferentes regides do Pais ou a autonomia
de professores e equipes pedagdgicas (Brasil, 1998, p. 13).

Na apresentacdo da area de Lingua Portuguesa, 0 ensino e a natureza da linguagem sdo
abordadas a partir de uma perspectiva reflexiva sobre cidadania, que relaciona o dominio da
lingua (concebida como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica) e da
linguagem (concebida como atividade discursiva e cognitiva) como elementos condicionantes
para a participacédo social (Brasil,1998). Em outras palavras, essa abordagem reconhece que a
linguagem adquire significado por meio do seu uso em contextos sociais especificos e que sua
funcdo vai além das regras gramaticais. Ela é vista como uma ferramenta que molda nossa
interacdo com o mundo, permitindo-nos influenciar a nés mesmos e aos outros e criar significados

a partir disso.
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Ao admitir que pela linguagem se expressam ideias, pensamentos e intencgdes, 0
documento estabelece relagdes interpessoais anteriormente inexistentes e se influencia o outro,
alterando suas representacdes da realidade e da sociedade e o rumo de suas (re)acoes, traz uma
concepcdo de género textuais intrinsecamente relacionada com a nocdo de discurso e suas
condicGes de produgéo (Brasil,1998).

O termo género aparece nos PCN de duas formas. A primeira como "Géneros
privilegiados para a pratica de escuta e leitura de textos™ e na segunda como "Géneros sugeridos
para a pratica de producéo de textos orais e escritos” (Brasil,1998, p. 57). Antes de descrever o

termo género, o documento afirma que

[...] foram priorizados aqueles [géneros] cujo dominio é fundamental a efetiva
participacdo social, encontrando-se agrupados, em funcéo de sua circulacdo social, em
géneros literarios, de imprensa, publicitarios, de divulgacdo cientifica, comumente
presentes no universo escolar (Brasil,1998 p. 53).

A prética de ensino da Lingua Portuguesa, de acordo com os PCN, apresenta uma nova
abordagem em relacdo aos géneros textuais. Ao estabelecer diretrizes para esse campo, se pode
deduzir que as préaticas pedagdgicas dos géneros textuais se concentram em uma compreensao da
linguagem como algo representativo, dialdgico, social e interacional, nas quais o texto e 0s
géneros discursivos® tém um papel central.

Os PCN de Lingua Portuguesa (1998) fundamentam-se, por sua vez, basicamente na
teoria bakhtiniana, na teoria interacionista sociodiscursiva interacionista sociodiscursiva e na
teoria bakhtiniana e ressaltam a importancia de utilizar os géneros no processo de oralidade, de
producdo escrita e de andlise linguistica, a fim de que o discente, com o auxilio do professor,
consiga obter éxito em sua formacgdo socioeducacional, aprimorando suas competéncias
sociosomunicativas. De acordo com este documento, o ensino precisa criar condi¢des para que 0
aluno seja capaz de desenvolver sua competéncia discursiva no decorrer de sua formagao,
tornando-se um cidaddo proficiente, participativo e autbnomo. Sendo assim, é de extrema
importancia utilizar os géneros textuais enguanto objetos imprescindiveis no processo de
ensino/aprendizagem.

Tal como a perspectiva apresentada por Schneuwly e Dolz (2004), os PCN (1998)
defendem o texto como unidade béasica para o processo de ensino/aprendizagem, tendo em vista

sua contribuigéo para um trabalho significativo e contextualizado que verdadeiramente evidencia

°0s PCN trazem no documento a nomenclatura “géneros discursivos”, nesta pesquisa, adotamos a nomenclatura
“géneros textuais”, quando nos referimos aos géneros.
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a competéncia discursiva. Desta forma, ha nesse documento uma abordagem de ensino com 0s
géneros textuais a partir da proposta do ISD, demonstrando um avango na concepgéo de ensino
de Lingua Portuguesa, distanciando-se das praticas de ensino tradicionais (Sousa Martins et al.,
2021).

Em relagcdo a BNCC, com a aprovacao do Plano Nacional de Educagéo, em junho de 2014,
seguido da aprovacéao pelo CNE, em dezembro de 2017, ela surge como um documento que lista
0s objetivos de aprendizagem para as varias fases do ensino basico, garantindo que os alunos

tenham seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento atendidos. Ou seja, ele é:

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educagdo Basica (Brasil, 2018, p. 7).

A BNCC foi instituida como parte de uma politica educacional brasileira para uniformizar
e modernizar o curriculo basico nas escolas de todos os estados do pais, de acordo com o que esta
estabelecido pelo Plano Nacional de Educacdo. A BNCC atualmente serve como um padréo
obrigatdrio para a criacdo de curriculos e planos pedagogicos em todas as redes e institui¢oes de
ensino, constituindo-se como uma diretriz nacional (Brasil, 2018).

Um dos aspectos enfatizados pela BNCC (2018) é a importancia da diversidade de
géneros discursivos no processo educacional. Embora esses termos (género discurssivo e génro
textual) sejam frequentemente usados de maneira intercambidvel, eles possuem distin¢Oes
conceituais importantes.

Géneros textuais referem-se a estruturas de texto especificas que sdo reconheciveis por
suas caracteristicas formais e funcionais, como cartas, receitas, noticias, relatorios, poemas, entre
outros. Esses géneros sdo moldados por convencgdes sociais e culturais e sdo facilmente
identificaveis pela sua forma e conteido (Bronckart, 2003). Por outro lado, géneros discursivos
dizem respeito a praticas sociais de producgdo textual que vao além da estrutura formal do texto,
incorporando também a intengdo comunicativa, 0 contexto sociocultural, a interacdo entre 0s
falantes e os estilos individuais. O género discursivo &, portanto, mais amplo e abrange dimensées
pragmaticas e contextuais da comunicacao (Brasil, 2018).

A BNCC valoriza a exposi¢do dos alunos a uma ampla gama de géneros textuais porque
acredita que isso pode despertar o interesse pela leitura e, consequentemente, promover o
desenvolvimento da escrita, do ensino da oralidade e da andlise linguistico-semiotica.
Compreender e saber navegar por diferentes géneros é crucial para a participacao efetiva e critica

na sociedade. Além disso, a familiaridade com uma variedade de géneros desde 0s anos iniciais
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é preconizada para que as criangas reconhecam a leitura como uma valiosa fonte de conhecimento
e aprendizado (Brito; Valério, 2022).

E importante destacar que a BNCC na Area de Linguagens se configura por quatro
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Artes, Educacdo Fisica e a Lingua Inglesa.
Especificamente na Lingua Portuguesa, o documento descreve quatro préaticas de linguagem:
leitura, escrita/producéo de textos, andlise linguistica/semidtica e oralidade. Nesse contexto, é
possivel observar que a BNCC mantém a concepcdo dos PCN de Lingua Portuguesa no que se
refere a centralidade do texto na “defini¢do dos contetidos, habilidades e objetivos”, na medida
em que consideram os géneros textuais que “circulam em diferentes esferas/campos de circulagao
dos discursos” (Felicio, 2020, p. 33).

Em relacdo ao ensino dos géneros, é essencial ressaltar que aparecem como centralidade
na BNCC.

[...] sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padréo, sobre as

diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento
das capacidades de leitura, producdo e tratamento das linguagens (Brasil, 2018, p. 67).

Para contextualizar as praticas de linguagem, o documento divide os géneros em
diferentes campos de atuacdo social, a saber: campo da vida pessoal, campo de atuacdo na vida
publica, campo jornalistico midiatico, campo artistico-literario, campo das praticas de estudo e
pesquisa. E “a segmentacao por campos de atuacdo social [...] deve estar a servigo da ampliagao
das possibilidades de participacdo em praticas de diferentes esferas/campos de atividades
humanas” (Brasil, 2018, p. 67).

Nesse contexto, a concepcao teodrica de géneros presentes na BNCC leva em consideracdo
os diferentes contextos histérico-sociais e as diversas possibilidades das situacdes comunicativas,
com a forma de organizacéo e a finalidade do género. Além de contribuir para a formagéo do
aluno, tanto os PCN quanto a atual BNCC sdo importantes aliados para o professor, ao
disponibilizar um material de referéncia para que ele utilize no planejamento do processo de
ensino/aprendizagem.

Para nosso estudo, cabe situar as consideracdes que a BNCC (2018) traz sobre a

argumentacdo, sendo que:

[...] argumentar com base em fatos, dados ¢ informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisBes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéo ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta (Brasil, 2018, p. 09).



43

Outra orientacdo da BNCC é que os professores promovam a analise e a reflexdo critica
sobre os discursos veiculados em diferentes midias, como forma de desenvolver nos estudantes a
capacidade de compreender e interpretar argumentos, bem como de identificar e combater os
discursos manipuladores e preconceituosos.

Sobre os documentos oficiais de educacdo e o ensino dos géneros, no Estado de Mato
Grosso do Sul, temos o Curriculo de Referéncia do Mato Grosso do Sul (CRMS), que foi
oficializado por meio da Resolugcdo/SED n.° 2.662, de 24 de setembro de 2018, da Secretaria de
Estado de Educacdo. Essa resolucao estabeleceu as diretrizes e orientacdes para a elaboracao e
implementacdo do CRMS nas escolas estaduais de Ensino Fundamental e Médio do Estado. O
documento tem como objetivo orientar as praticas pedagdgicas e esta dividido em duas partes: a
primeira apresenta as orientagcdes gerais para 0 ensino na educacao basica, que inclui a Educacéo
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio; a segunda traz orientacdes especificas para
cada etapa de ensino (Mato Grosso do Sul, 2018).

Entre as orientagbes gerais, destacam-se a importancia da formacédo integral dos
estudantes, a valorizacdo da diversidade cultural, a promocao da educacdo inclusiva, a articulacéo
entre teoria e pratica, a integracdo entre as diferentes areas do conhecimento, a utilizacdo de
tecnologias educacionais e o desenvolvimento de habilidades socioemocionais. J& has orientacdes
especificas, sdo apresentados os objetivos de aprendizagem para cada ano escolar, as
competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas pelos estudantes, os contetdos a serem
trabalhados em cada disciplina, bem como as estratégias metodologicas e recursos didaticos que
podem ser utilizados pelos professores.

O CRMS orienta o trabalho dos professores a fim de garantir a qualidade da educacao
oferecida aos estudantes de Mato Grosso do Sul e estd em consonancia com a BNCC. Adota as
competéncias e habilidades definidas pela BNCC como referéncia para a constru¢do dos objetivos
de aprendizagem e dos contetidos a serem trabalhados em cada etapa de ensino, garantindo, assim,
que a educacéo oferecida aos estudantes de Mato Grosso do Sul esteja em consonancia com as
normas e objetivos estabelecidos pelo Ministério da Educacéo.

Sobre 0 ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, o CRMS (2018) apresenta
orientacdes especificas. Algumas das principais diretrizes do documento sdo a valorizagéo da
Lingua Portuguesa como instrumento de comunicagéo e expressdo, capaz de promover o didlogo
e 0 entendimento entre as pessoas; 0 desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita, fala e
analise semidtica, que permitam aos estudantes compreender e produzir textos de diversos
géneros e finalidades; o estimulo a reflexdo critica sobre a linguagem e sua relacdo com a

sociedade e a cultura; a abordagem interdisciplinar, que promova a integracdo da Lingua
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Portuguesa com outras areas do conhecimento; e a utilizacdo de recursos tecnolégicos e
multimidiaticos para enriquecer o processo de ensino e aprendizagem.

O CRMS (2018) também apresenta objetivos de aprendizagem e competéncias especificas
para cada série do Ensino Médio, que devem ser alcancados pelos estudantes ao longo do processo
educacional. Para tanto, o documento enfatiza que o trabalho com os géneros textuais deve ser
desenvolvido de forma contextualizada, levando em conta a realidade social e cultural dos
estudantes, suas experiéncias e interesses. O objetivo é aprimorar as competéncias comunicativas
dos estudantes de forma critica e reflexiva, capacitando-os a compreender e produzir textos, de
acordo com as exigéncias de cada situacdo comunicativa.

Em relacdo ao ensino dos géneros textuais, 0 CRMS (2018) afirma que séo instrumentos
fundamentais para o desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita, fala, escuta e analise
linguistica dos estudantes. Segundo o documento, 0s géneros textuais sdo formas de linguagem
que se apresentam em situa¢des comunicativas especificas, cada um com suas caracteristicas
proprias, estrutura e funcdo social definidas. E propde que o ensino de Lingua Portuguesa no
Ensino Médio leve em conta os diferentes géneros textuais presentes na sociedade e em cada area
do conhecimento, de modo a preparar 0s estudantes para as diversas situacdes de comunicagdo
que eles enfrentardo ao longo da vida.

O documento apresenta uma lista de géneros textuais a serem trabalhados em cada série
do Ensino Médio, tais como:

a) 1?2 série: noticia, reportagem, cronica, artigo de opinido, carta argumentativa,

resenha, resumo, sintese, mapa conceitual, infografico, entre outros.

b) 22 série: entrevista, debate, editorial, carta aberta, ensaio, analise de filme, analise

de mdusica, analise de imagem, entre outros.

c) 3% série: projeto de pesquisa, artigo cientifico, dissertacdo, tese, manifesto,

manifesto literario, manifesto artistico, redacéo entre outros.

O trabalho com o género dissertativo-argumentativo no Ensino Médio é:

[..] fundamental para o desenvolvimento das competéncias comunicativas dos
estudantes, permitindo-lhes expressar suas opinides e ideias de forma clara e
convincente, utilizando argumentos e evidéncias que fundamentem suas posi¢des. Esses
géneros sdo muito presentes em diversas situagbes sociais e académicas, como em
debates, apresentaces, trabalhos académicos, redacdes de vestibulares e do ENEM,
entre outros (CRMS, 2018, p. 77).
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Portanto, 0 CRMS sugere que sejam utilizados temas que despertem o interesse e a
reflexdo dos estudantes, relacionados a problematicas atuais e relevantes, como politica, meio
ambiente, educacao, tecnologia, entre outros. Além disso, é importante que os estudantes sejam
estimulados a debater e a trocar ideias sobre os textos produzidos, a fim de aprimorar sua

capacidade critica e argumentativa.

2.3 O Interacionismo Sociodiscursivo

O ISD teve sua origem na década de 1980 gracas aos trabalhos de um grupo de
pesquisadores em Didética de Linguas da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo da
Universidade de Genebra. Jean-Paul Bronckart, Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz, bem como
outros colaboradores do grupo, desenvolveram um programa de pesquisa que tem como fonte de
referéncia os postulados de Vigotsky (1934), para o desenvolvimento humano, e de Bakhtin
(1979), para a linguagem. Os pesquisadores se debrucaram em estudos e pesquisas sobre o
funcionamento da mente humana em eventos sociointerativos de producdo dos textos, além das
capacidades de linguagem que se desenvolvem no processo ensino/aprendizagem formal dos
géneros e diferentes niveis de textualidade (Gongalves, 2011).

E importante destacar que, no Brasil, o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) emergiu
concomitantemente as reformulacdes das politicas educacionais, especialmente em resposta a
producdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1998, e ao progresso significativo na
area de Linguistica Aplicada. O ISD é marcado por compreender a linguagem como uma pratica
social e discursiva, enfatizando a interacdo entre 0s sujeitos e seus contextos socioculturais
(Leurquin; Bezerra, 2020).

Ainda de acordo com Leurquin e Bezerra (2020), dentro da LA, o ISD contribui com uma
visao de linguagem como uma atividade socialmente construida, em que os individuos empregam
recursos linguisticos para interagir, construir significados e negociar sentidos. A relacdo entre LA
e ISD se fundamenta nessa perspectiva interativa, posicionando o uso da linguagem dentro de um
quadro sociocultural dindmico em que a comunicacdo e a aprendizagem sdo vistas como
processos interdependentes e contextualizados.

A abordagem interacionista enfatiza 0s aspectos sociais e discursivos do uso da
linguagem, alinhando-se aos principios fundamentais da LA, que trata questdes relacionadas a
linguagem no mundo real e a situa¢fes praticas, como o ensino de linguas, politica linguistica e
avaliacdo da linguagem. O primeiro Programa de Pesquisa a disseminar as postulacdes do ISD

no pais foi o Programa de Estudos Pos-graduados em Linguistica Aplicada e Estudos da
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Linguagem (LAEL), da PUC/SP. Outros pesquisadores que também norteiam suas producgdes nos
construtos dessa corrente tedrica sdo os dos Programas de P6s-Graduacgao da UEL, UNISINOS
e, mais recentemente, Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) (Goncalves, 2011).

Além disso, o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) reconhece a relacao intrinseca entre
linguagem, cognicéo e cultura (Silva; Assis; Lopes, 2015). Nessa perspectiva, Miquelante et al.
(2017) definem que a linguagem é vista como uma ferramenta essencial para a mediagdo do
pensamento e para a realizacdo de a¢bes comunicativas, sendo moldada pelas caracteristicas
culturais e sociais de um determinado grupo ou comunidade. Nesse sentido, 0 contexto
sociocultural é vital para a producao e interpretacdo dos discursos, 0s quais emergem 0s géneros
textuais.

Quanto ao conceito de género no ambito do ISD, é importante notar que o interacionismo
ndo se restringe a analise de um género textual especifico, como o dissertativo. Pelo contrério, ele
se interessa pela ampla variedade de géneros, entendendo-os como ferramentas
sociocomunicativas que medeiam as interacfes entre o individuo e o mundo. Os géneros sdo
vistos como formas de organizacdo textual recorrentes em diferentes contextos comunicativos e
se caracterizam por estruturas, funcdes e temas especificos que sdo moldados pela cultura e pelas
préaticas sociais.

As proposicOes dessa teoria sao derivadas de diversas correntes tedricas da filosofia e das
ciéncias humanas para desenvolver sua abordagem sobre a linguagem, a comunicagdo, a
constru¢do do conhecimento e a interacdo social. Os fundamentos do ISD baseiam-se nos
trabalhos herdados da Psicologia da Linguagem (Vigotsky, 2003), da Sociologia (Habermas,
1987), da Filosofia (Ricoeur, 1986) e da Filosofia da Linguagem (Bakthin, 1979).

Dos estudos de Vygotsky, o ISD se apropria do papel central da interagdo/mediacéo pela
linguagem no processo de aprendizagem. Para o ISD, a linguagem néo é apenas um instrumento
de comunicagédo, mas um meio de construgdo do conhecimento e de interagéo social.

Jirgen Habermas (1981) é reconhecido por suas contribuicdes teodricas a respeito da
interacdo social e 0 espaco publico. Em sua obra, o socidlogo destaca que a comunicacéo
desempenha um papel essencial na formagéo da sociedade e considera a linguagem como o pilar
da interagdo humana. Inspirando-se nas ideias de Habermas, o ISD adota a nogéo de que a troca
comunicativa é crucial para o desenvolvimento social e democratico. Segundo o ISD, o dialogo
é vital para o processo educacional e a formacao de lagos sociais, conforme apontado por Ferraz
(2012).

Paralelamente, Paul Ricoeur (1988) é notavel por suas abordagens hermenéuticas e seu

estudo sobre a narrativa, o qual defende que a linguagem € um instrumento essencial para a
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interpretacdo do mundo e vé a narrativa como um meio expressivo para compartilhar significados
e vivéncias. O ISD incorpora a perspectiva de Ricoeur ao enfatizar a natureza Unica e contextual
do discurso. Para 0 ISD, a fala ndo se resume a uma cadeia de palavras, mas sim a uma ocorréncia
situada em um contexto temporal e espacial especifico, marcada pelas intencbes de seus
interlocutores. Ricoeur (1986) enfatiza a dimensao da "atualidade” na linguagem, evidenciando a
distingdo entre a lingua, como entidade abstrata e atemporal, e 0 uso efetivo da linguagem em
situacbes comunicativas concretas, em que 0s participantes engajam-se em uma troca

significativa no aqui e agora:

Dizer que o discurso € um evento é dizer, antes de tudo, que o discurso é realizado
temporalmente e no presente, enquanto o sistema da lingua é virtual e fora do tempo.
[...] o evento é o fendmeno temporal da troca, o estabelecimento do dialogo, que pode
travar-se, prolongar-se ou interromper-se (Ricoeur, 1988, p. 46).

Em relacdo a Bakhtin (2011) uma das principais contribuicdes para o ISD, € sua
concepgao de género do discurso enquanto formas enunciativas relativamente estaveis, que estdo

presentes nas diversas situacdes de comunicacdo, constituidas socio-historicamente. Para o autor:

[...] qualquer enunciado considerado isoladamente é, claro, individual, mas cada esfera
de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo
isso que denominamos géneros do discurso (Bakhtin, 2011, p. 279, grifos do autor).

Bakhtin (2011) ainda enfatiza a importancia da interacdo entre os individuos na
construcdo do sentido e destaca que os discursos ndo sao produzidos de forma isolada, mas em

didlogo com outros discursos e com 0 mundo social mais amplo.

O ato de enunciacéo é o ponto de contato entre a linguagem e a vida, entre a linguagem
e a realidade. Todo enunciado tem um destinatario, a quem ele ¢é dirigido; todo
enunciado tem também um contexto sdcio-historico-cultural em que ele surge. Nenhum
enunciado é produzido num véacuo, isolado dos outros enunciados e do mundo social
mais amplo. Todo enunciado é produzido em didlogo com outros enunciados, em
didlogo com o contexto social e cultural em que ele surge. Assim, o sentido de um
enunciado nao é algo que esta nele mesmo, mas algo que emerge da interacdo entre ele
e outros enunciados, entre ele e o contexto social e cultural em que ele surge (Bahktin,
2011, p. 138).

Essa ideia foi retomada e aprofundada pelo ISD, visto que entende os géneros textuais'®

como unidades centrais da atividade discursiva. Para Bronckart os textos sdo “produgdes verbais

190s termos "géneros discursivos” e "géneros textuais" sdo frequentemente discutidos no campo da teoria do
discurso. Bakhtin (2011) utilizou o termo "géneros discursivos" para se referir as diferentes formas de enunciados
ou usos da linguagem associados a cada esfera da atividade humana. J& Bronckart (2003), apoiando-se na teoria
bakhtiniana, opta pela denominacdo "géneros textuais" ao desenvolver o Interacionismo Sociodiscursivo, que
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efetivas, que assumem aspectos muito diversos, principalmente por serem articuladas a situagoes
de comunicacdo muito diferentes. S&o essas formas de realizagdo empiricas diversas que
chamamos de textos” (BRONCKART, 2006, p. 69). De modo que a colaboracdo bakhtiniana para
0 ISD pode ser entendida como uma abordagem dialdgica e heterogénea da linguagem, que busca
compreender como 0s seres humanos constroem sentidos em contextos comunicativos
especificos, mobilizando diferentes recursos linguisticos, discursivos e culturais.

A partir da defini¢do de género de texto, em consonancia com Bronckart (2006), o texto
é a materialidade do género textual e expressa as escolhas linguisticas mobilizadas pelo agente-
produtor por meio das operagdes de linguagem. Assim, “os textos sdo produtos da atividade
humana e, como tais, [...] estdo articulados as necessidades, aos interesses e as condi¢des de
funcionamentos das formacgdes sociais no seio das quais sdo produzidos” (Bronckart, 2006, p.
72).

Segundo Bronckart (2007), as operagOes de linguagem envolvem trés componentes
principais: os conteddos mentais (ou cognitivos), as estruturas linguisticas e os efeitos
comunicativos. Os conteudos mentais se referem aos conhecimentos, crencas e valores que 0s
falantes possuem sobre 0 mundo e que sdo ativados durante a producéo e a interpretacdo dos
textos. As estruturas linguisticas, por sua vez, sdo as formas gramaticais e lexicais que os falantes
mobilizam para expressar seus contetidos mentais. E os efeitos comunicativos sdo os resultados
pretendidos pelos falantes ao produzir um texto, como persuadir, informar, entreter, entre outros.

Ainda de acordo com Bronckart (2003, p. 137), “um texto ¢ toda unidade de produgao
verbal que veicula uma mensagem linguisticamente organizada e que tende a produzir um efeito
de coeréncia em seu destinatario”. O autor também destaca que a produg¢do de um novo texto
empirico € o resultado da correlagdo entre as representacGes do agente-produtor em relagdo ao
contexto de producdo e os modelos de texto disponiveis no arquitexto, ou seja, na memoria
discursiva coletiva de uma comunidade ou sociedade.

Logo, todo texto é a materializagdo de um género textual. A compreensdo dos géneros
textuais é essencial para a producéo e interpretacao de textos, uma vez que os géneros fornecem
um conjunto de convencOes e expectativas compartilhadas que permitem aos interlocutores

orientar suas acOes comunicativas de forma efetiva e eficiente (Bronckart, 2003).

enfatiza a materialidade do texto. No livro “Atividades de linguagem, textos e discursos: por um Interacionismo
Sociodiscursivo”, Bronckart argumenta que o termo "textual" destaca a concretude dos textos, ou seja, sua
existéncia fisica e tangivel, enquanto "discursivo" remeteria a abstragdo do discurso. Essa escolha terminologica
reflete a énfase dada por Bronckart a anélise dos textos enquanto produtos concretos da atividade linguistica.
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A interacdo entre essas convengdes e expectativas e as habilidades linguisticas dos
interlocutores durante a producéo e interpretacdo de textos evidencia que 0 processo € uma
atividade complexa, envolvendo diferentes processos de linguagem, tais como planejamento,
formulacdo, revisdo e edicdo. Para o ISD, o conhecimento detalhado desses processos de
linguagem envolvidos na producgdo de diferentes géneros textuais € uma ferramenta importante
para promover o letramento e desenvolver as habilidades comunicativas dos falantes.

Além disso, o ISD destaca que as operacdes de linguagem estdo inseridas em contextos
especificos, que influenciam tanto a escolha dos conteddos mentais quanto das estruturas
linguisticas utilizadas. Dessa forma, a producéo e a interpretacéo dos textos envolvem ndo apenas
a mobilizacdo de recursos linguisticos, mas também a ativacdo de conhecimentos culturais, de
normas sociais e de convencdes discursivas compartilhadas pelos membros de uma comunidade
de pratica que constroem e compartilham sentidos por meio da linguagem.

No quadro teérico-metodoldgico do ISD, as operagBes de linguagem estdo relacionadas
ao contexto de producdo do texto, a regulacdo da infraestrutura geral do texto, as operacdes de
textualizacéo e as operagcOes enunciativas. A escolha de um género textual especifico implica a
realizacdo dessas operacdes de linguagem, de forma a adequar o texto aos objetivos
comunicativos e ao contexto em que ele é produzido. Corroborando esta perspectiva, Scalise
(2018) afirma que:

Quando dominadas, as operac¢@es de linguagem sdo transformadas em capacidades de
linguagem. Isso significa que aprender um género é, na verdade, aprender as operacdes
de linguagem que movem as a¢des de linguagem e que tém por objetivo final o texto
(Scalise, 2018, p. 30).

Baseando-se na noc¢do de texto e de niveis textuais apresentados por Bronckart (2003),

Scalise (2018) construiu 0 modelo da Figura 2:

Figura 2 - Sinopse da composicéo de texto e dos niveis textuais segundo Bronckart (2003)

TEXTO

CONTEXTO DE PRODUGAO ARQUITETURA TEXTUAL
Ti-lsr:goo soc:mh;%r:lua‘.ljznvo ?‘Zﬁgg INFRAESTRUTURA MECAMNISMOS DE MECANISMOS
DO TEXTO TEP(TUJ\LIZAQ.‘_\O ENUNCIATIVOS

PLAND TIPOS DE SEQUENCIAS CONEXAD COESAD COESAD POSICIONAMENTO MODALIZACAD
GERAL DISCURSDS TEXTLUAIS NOMIMAL VEREAL DAS WOZES

TEXTO

Fonte: Scalise (2018, p. 30)
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O contexto de producdo é composto por um conjunto de parametros que podem
influenciar a forma como um texto é organizado (Bronckart, 2003). Embora seja o elemento
externo, ele subjaz ao texto, ou seja, nem sempre é completamente evidente e explicito, ja que
esta articulado aos aspectos fisicos e psicossociais da enunciacdo. Esses parametros sdo definidos
pelas propriedades dos trés mundos formais®!: fisico, social e subjetivo (ou sociossubjetivo) - que
interagem na producéo textual.

O mundo fisico abrange o espaco e o tempo da producdo, bem como o emissor e 0
receptor. Esse mundo é delimitado pelas coordenadas do espaco-tempo, pois “todo o texto € o
resultado de um comportamento verbal concreto” (Bronckart, 2003, p. 93). Assim, podemos
identificar quatro parametros que definem o mundo fisico: o lugar de producéo, correspondente
ao local fisico onde o texto é produzido; o0 momento de producéo, ou seja, o instante em que o
texto é criado; o emissor, representado pela pessoa que fisicamente produz o texto; e o receptor,
caracterizado pelas pessoas que receberdo o texto de forma fisica e concreta.

Por outro lado, 0 mundo social estd relacionado com as normas sociais, e 0 mundo
subjetivo diz respeito a atitude consciente e subjetiva de quem escreve. A fusdo desses dois
contextos da origem ao contexto sociossubjetivo. Esse mundo sociossubjetivo esta enraizado no
plano social, ou, mais precisamente, “no quadro de uma forma de interacdo comunicativa que
implica 0 mundo social (normas, valores, regras, etc.) e 0 mundo subjetivo (imagem que o agente
da de si ao agir)” (Bronckart, 2003, p. 94).

Nesse sentido, é possivel identificar quatro parametros que definem o mundo
sociossubjetivo: o lugar social onde o texto € produzido; a posicao social do emissor, que o torna
agente-produtor ou enunciador; a posi¢do social do destinatario, que o coloca como alvo da
comunicacao; e, por fim, o objetivo da interacdo, ou seja, o efeito de sentido que o texto produzira.
Todos esses parametros podem exercer influéncia na organizacdo do texto e devem ser
considerados na anélise do contexto de produgéo*?.

O conteudo tematico também integra o contexto de producgdo. De acordo com Bronckart
(2003), este conceito pode ser entendido como o conjunto de informagGes apresentadas em um
texto por meio das unidades linguisticas utilizadas pelo autor ou produtor do texto. Por conteido

tematico, entende-se o dominio de sentido de que se ocupa o género. Nas palavras de Bronckart

11H4 trés mundos formais, mas dois deles (social e subjetivo) sdo aglutinados em um (sociossubjetivo) por se tratar
de mecanismos psicossociais indissociaveis.

12 No contexto desta pesquisa, sugerimos ao leitor voltar ao quadro 1. Nele, podera observar a abordagem a respeito
do contexto de producdo, assim como 0s sujeitos agentes do género de texto em estudo e os documentos em
investigacao.
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(2007, p. 97), € “o conjunto das informagdes que nele [no texto] sdo explicitamente apresentadas,
isto é, que sdo traduzidas no texto pelas unidades declarativas da lingua natural utilizada”.

Acao de linguagem é um conceito central em pragmatica e sociolinguistica que se refere
ao uso funcional da linguagem com o objetivo de realizar atos comunicativos especificos, como
informar, questionar, ordenar, prometer, entre outros, em um dado contexto interacional
(Sawasaki, 2018). Quando uma acéo de linguagem é desencadeada, o0 agente-produtor expressa
esses conhecimentos utilizando unidades da lingua, reestruturando-os em texto com base em dois
principios distintos. O primeiro principio diz respeito a ordenacdo dos conhecimentos prévios em
uma sequéncia l6gica e hierarquica, relacionada aos planos de texto e as sequéncias textuais. O
segundo principio aborda a organizacdo desses conhecimentos prévios em mundos discursivos,
0s quais se diferenciam do mundo comum, associando-0s aos tipos de discurso. A disposicdo
discursiva desses mundos ocorre a partir da relacdo entre duas coordenadas: o primeiro tipo
estabelece uma relacdo de implicacdo ou autonomia em relacdo a acao de linguagem, enquanto o
segundo tipo estabelece uma relagdo de conjuncéo ou disjuncdo®® em relagdo aos pardmetros
fisicos do contexto de producdo (Bronckart, 2003).

Quando os conhecimentos prévios sao reestruturados, emerge a infraestrutura textual.
Bronckart (2003) denomina esse nivel mais profundo, ou 1° nivel do folhado textual*4, como a
combinag&o do plano geral do texto com diversos tipos de discursos — interativo, tedrico, o relato
interativo e a narracdo — e com as sequéncias textuais, que podem ser narrativas, descritivas,
argumentativas, explicativas, injuntivas e dialogais.

Os mecanismos de textualizacdo formam a camada intermediaria do texto, também
referida como 2° nivel do folhado textual, e ttm um papel crucial na construgdo da coeréncia
tematica. Além disso, contribui diretamente para a organizagdo l6gica e temporal do discurso,
facilitando a linearidade e a conexao entre os elementos textuais. Bronckart (2003) identifica essa
camada como aquela que torna as estruturas hierarquicas do texto mais aparentes e acessiveis ao
leitor.

Nesse 2° nivel, elementos como a conexdo, a coesdo nominal e a coesdo verbal séo
essenciais. A conexdo € assegurada pelos organizadores textuais, que garantem a progressao
tematica e ajudam na transi¢do entre diferentes tipos de discurso e sequéncias textuais. Eles

tambem séo responsaveis por ligar frases dentro de uma mesma sequéncia. Essa conexdo é

13Nao iremos nos aprofundar nessas questdes (implicagdo ou autonomia e conjuncdo/disjuncdo) por ndo terem
relacdo direta com a pesquisa.

147 expressdo "folhado textual” ou "arquitetura interna do texto" é empregada por Bronckart como uma metéafora
para descrever a estrutura hierarquica do texto, onde diferentes niveis de organizagdo se sobrepdem de maneira
integrada e interativa, sem serem completamente isolados uns dos outros.
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efetivada através de uma variedade de recursos linguisticos — conjuncgdes, advérbios, pronomes,
entre outros — que estabelecem relagdes claras e logicas entre as partes do texto.

A coesdo nominal é, por sua vez, representada pelas retomadas anaforicas dos temas
introduzidos. As unidades responsaveis por essas retomadas ou substituicdes sdo chamadas de
anaforas, as quais podem ser pronomes pessoais, relativos, demonstrativos, possessivos e alguns
sintagmas nominais (Bronckart, 2003). A coesdo verbal estd, no que Ihe respeita, relacionada ao
uso de elementos que garantem a continuidade e a clareza da agdo verbal no texto, como os
tempos, modos e aspectos verbais, bem como outros recursos que indicam a relacdo entre os
eventos mencionados. Esses mecanismos contribuem para a coesdo e a clareza do texto,
permitindo que o leitor compreenda facilmente as relagdes entre as informagdes apresentadas e a
progressao tematica do texto.

Os mecanismos enunciativos correspondem a camada mais superficial do texto (o 3° nivel
do folhado textual). De acordo com Bronckart (2003), esses mecanismos estdo relacionados a
dimensdo pragmatica do texto, ou seja, a sua funcdo comunicativa e as intencfes do autor em
relacdo ao leitor. Entre 0s mecanismos enunciativos, destacam-se as modalizacdes e as vozes.

A modalizacdo refere-se ao uso de elementos linguisticos que indicam a atitude do autor
em relagdo ao conteldo do texto, como os advérbios de modo, os modalizadores, os verbos
modais e outros elementos que expressam avalia¢Ges, julgamentos e atitudes do autor. Bronckart
(2003) considera quatro funcdes de modalizagdes, que devem ser apresentadas na seguinte ordem:

As modalizacGes logicas referem-se a julgamentos sobre a verdade do que é dito,
expressando certezas, incertezas, possibilidades, probabilidades, entre outros aspectos. Essas
modulacdes sdo identificadas por meio de marcas linguisticas, como tempos verbais condicionais,
auxiliares, advérbios e oragbes impessoais.

As modalizacbes dednticas caracterizam-se por estabelecer o mundo social, imprimindo
valores, regras e lices relacionadas ao dominio do direito e das obrigacGes sociais. As mesmas
marcas linguisticas usadas nas modalizacbes l6gicas podem ser percebidas neste tipo de
modalizacéo.

As modalizacOes apreciativas estdo relacionadas ao mundo subjetivo do enunciador e s&o
incorporadas ao texto por meio das entidades que o compdem. Estas entidades avaliam as
situacdes, emitindo opinides por meio de advérbios ou oracdes adverbiais, preferencialmente.

Por fim, as modaliza¢cdes pragmaticas fazem parte do conteddo tematico do texto e dizem
respeito as vozes de personagens, instituicdes e afins. Elas expressam as capacidades de agdo e

de sentimento desses personagens ou entidades. As marcas linguisticas mais comuns para
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identificar esse tipo de modalizagdo sdo os auxiliares de modo em sua forma estrita ou ampliada,
bem como o uso do verbo "poder" em diferentes tempos.

A polifonia refere-se a presenca de vozes e enunciados multiplos no texto, permitindo que
diferentes pontos de vista e posicdes discursivas sejam expressos e confrontados. De acordo com
Bronckart (2003), as vozes presentes no texto sdo responsaveis pelo que é dito e assumem
diferentes papéis na construcdo do discurso. As vozes de personagens sao aquelas que
representam agentes humanos ou entidades humanas implicados no texto, como personagens de
uma histdria ou entrevistados em uma pesquisa. Essas vozes podem ser caracterizadas por
diferentes tracos linguisticos, como o uso de girias, dialetos ou formas de expressdo tipicas de
determinado grupo social.

As vozes sociais, por sua vez, sdo aquelas que representam grupos ou instituicdes sociais
mencionadas no texto, como governos, empresas, organizacdes sociais etc. Essas vozes podem
ser construidas a partir de discursos oficiais, documentos publicos ou outras formas de
representacdo social. A voz do autor empirico do texto é aquela que procede diretamente do
agente-produtor do texto, ou seja, do seu autor real. Essa voz pode ser identificada a partir de
diferentes elementos linguisticos, como o0 uso de primeira pessoa, a presenca de marcadores de

autoria, entre outros.

2.3.1 Geéneros Textuais como megainstrumento da comunicacéo e do ensino

O ISD considera os géneros textuais como ferramentas essenciais tanto na comunicacao
guanto no ensino. Logo, 0s géneros textuais sdo vistos como produtos das atividades sociais,
refletindo as praticas de uma comunidade e cumprindo fungdes comunicativas especificas. No
ISD, os géneros sdo denominados "megainstrumentos™ devido ao seu papel fundamental na
mediagdo entre sujeitos e a sociedade, facilitando o processo de significagéo e entendimento
mutuo (Kemiac; Nobrega, 2017).

Conforme Barros e Mafra (2016), cada género textual apresenta caracteristicas
estruturais e estilisticas proprias que sdo moldadas conforme as necessidades e contextos da
comunicagdo. Essas caracteristicas ndo sdo aleatorias, mas sim orientadas por convencdes
sociais que determinam como um género deve ser construido e interpretado. Na sala de aula,
compreender essas caracteristicas permite que os alunos ndo apenas produzam textos adequados
para diferentes contextos, mas também desenvolvam uma compreensdo mais profunda da
natureza dialégica da linguagem.

No ensino, 0s géneros textuais sdo utilizados como instrumentos pedagdgicos para o
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desenvolvimento de competéncias linguisticas. Ao trabalhar com uma variedade de géneros, 0s
alunos aprendem a reconhecer e aplicar diferentes formas de expressao e argumentacao. Essa
abordagem promove a alfabetizacdo funcional, na qual os estudantes sdo capazes de utilizar a
linguagem de maneira eficaz em diversas situacdes comunicativas, desde a interpretacdo de um
grafico em um relatorio até a criacdo de uma narrativa envolvente (Lousada; Muniz-Oliveira;
Barriceli, 2011).

Conforme Machado et al. (2009), a abordagem sociodiscursiva ao ensino de géneros
textuais também coloca énfase na interacdo. Os alunos séo encorajados a colaborar, discutir e
refletir sobre os textos, pois 0 ISD entende que a aprendizagem ocorre no contexto de atividades
sociais. Ao debaterem e co-construirem textos, os estudantes engajam-se em préaticas sociais
auténticas, o que contribui para o desenvolvimento de habilidades comunicativas diversificadas.

Além disso, o ISD reconhece que 0s géneros textuais evoluem e se adaptam com o
tempo, influenciados pelas mudancas sociais e tecnoldgicas, o0 que é particularmente relevante
na era digital, onde novos géneros emergem continuamente. O ensino consciente dessas
dindmicas prepara os alunos para compreender e participar ativamente das praticas discursivas
contemporaneas, incluindo as que ocorrem em ambientes digitais.

Tardelli e Apostolo (2018) enfatizam que a nogéo de géneros como megainstrumentos
de comunicacéo e ensino implica também uma abordagem reflexiva em relagdo a linguagem.
Os alunos sdo incentivados a analisar criticamente os géneros, entendendo as intencdes, 0S
publicos e 0s contextos subjacentes. Isso ndo apenas aprimora suas capacidades de producéo
textual, como também fomenta o pensamento critico e a consciéncia social, competéncias
valiosas tanto dentro quanto fora do ambiente escolar.

Deste modo, a visdo sociodiscursiva dos géneros textuais como megainstrumentos
destaca a importancia de ensinar e aprender a linguagem em uso, em vez de se concentrar apenas
em regras e estruturas gramaticais abstratas. Ao fazer dos géneros textuais o coragdo da
comunicacéo e do ensino, o ISD fornece uma abordagem para o desenvolvimento linguistico,
cultural e critico dos alunos, preparando-os para serem participantes ativos e reflexivos em suas

comunidades discursivas.
2.3.2 Vertente Didatica de Analise de Textos/Géneros
A vertente didatica de analise de textos/géneros dentro do 1SD busca entender como 0s

textos funcionam em diferentes contextos sociais e institucionais. Ela se concentra em estudar

0s textos ndo apenas como estruturas linguisticas, mas como praticas sociais que desempenham
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fungdes especificas em determinados contextos. Essa analise se aprofunda nos géneros textuais,
considerando-os como ferramentas comunicativas que as pessoas usam para realizar agdes e
interagir em sociedade (Gouveia; Santos, 2022).

Para Cristovao et al. (2006), a analise comeca com a identificacdo do género textual,
que é determinado por aspectos como 0 prop6sito comunicativo, a estrutura, o estilo, e 0
publico-alvo. Cada género possui um conjunto de caracteristicas que o define e o diferencia de
outros géneros. Uma vez identificado o género, a analise se volta para a estrutura do texto,
incluindo a organizacdo do conteldo, a progressdo tematica, e a maneira como as partes do
texto se interligam para construir significado. A estrutura de um texto argumentativo, logo,
inclui uma introducdo com a tese, desenvolvimento com argumentos e uma conclusédo que
retoma a tese e a reforga.

Outro aspecto importante da analise de texto/géneros € o estilo, que envolve a escolha
lexical, a variacdo sintatica e os recursos retoricos utilizados. O estilo de um texto contribui
para o efeito que o autor deseja criar e para a resposta que espera do leitor. Em um discurso
politico, por exemplo, o uso de certas figuras de linguagem pode reforcar uma mensagem ou
incitar emocao (Gouveia; Santos, 2022).

A anélise também considera as condi¢Bes de producdo do texto, incluindo o contexto
historico, cultural e situacional. Compreender essas condi¢des ajuda a explicar por que um texto
foi produzido de uma certa maneira e qual a sua relevancia e eficdcia dentro de um contexto
especifico. Contudo, a anélise sociodiscursiva ndo ignora o papel do receptor, ou seja, do leitor
ou ouvinte. A recepcdo de um texto é tdo importante quanto sua producao, e a interacdo entre
texto e leitor é um ponto chave. A analise considera como os leitores interpretam e reagem aos
textos, e como seus conhecimentos prévios, atitudes e expectativas influenciam sua
compreensdo e avaliacdo do texto (Baltar, 2008).

Finalmente, a didatica de analise de textos/géneros dentro do ISD é utilizada por
educadores para permitir que eles ensinem os alunos a lerem e produzirem textos de maneira
mais consciente e critica. Ao entenderem 0s géneros textuais como praticas sociais dindmicas
e multifacetadas, os alunos podem desenvolver competéncias discursivas que transcendem a
sala de aula, capacitando-os a se engajarem de maneira mais efetiva e reflexiva em diversas
esferas da vida social (Baltar, 2008).

Antes de um determinado conhecimento chegar a sala de aula, deve antes passar por um
conjunto de transformagOes e adaptacOes. Esse processo de didatizagdo do conhecimento
cientifico do objeto de ensino é denominado pela literatura como transposi¢éo didatica. Tal termo,

segundo Almeida (2007), foi criado pelo sociologo francés Michel Verret no ano de 1975.
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Entretanto, foi Yves Chevallard (1989), educador da area da matematica, quem sistematizou com

precisdo o conceito.

Conhecimentos ndo sdo, com poucas excecoes, criados para serem ensinados, mas para
serem usados. Ensinar um conjunto de conhecimentos é, portanto, um projeto altamente
artificial. A transicdo do conhecimento como ferramenta para ser colocada em uso a um
conhecimento como algo a ser ensinado e aprendido é precisamente o que tenho
denominado de transposi¢do didatica do conhecimento. (Chevallard, 1989, p. 6, apud
Barros, 2014, p. 44).

Em outras palavras, para que o ensino de determinado elemento do saber seja possivel,
esse devera ter sofrido certas deformacdes que o tornam apto para ser ensinado, ou seja, adaptado
para ser transmitido em sala de aula aos estudantes. Essas deformacdes de que Chevallard (1989)
trata dizem respeito a simplificacdo de conceitos tedricos, bem como a escolha de exemplos e a
utilizacdo de representacoes que facilitem a compreensdo dos estudantes.

A transposicdo didatica é um processo indispensavel na educacdo, o qual consiste em
adaptar de forma criteriosa os conhecimentos cientificos para que se alinhem com as necessidades
e o nivel de compreensao dos alunos. Este processo de ajuste pedagdgico é projetado para tornar
a aprendizagem mais acessivel, facilitando assim que os estudantes compreendam e consigam
aplicar o conhecimento em diferentes contextos. Para que o ensino seja efetivo, é fundamental
que os professores compreendam profundamente ndo apenas o contetdo a ser ensinado, mas
também as capacidades cognitivas e as caracteristicas sociais de seus alunos. Ao conectar o
conhecimento prévio dos estudantes com 0s conceitos cientificos por meio da transposicdo
didatica, busca-se promover uma abordagem educacional que vai além da mera transmisséo de
informacdes, estimulando o pensamento critico e a capacidade dos alunos de resolver problemas
de forma auténoma. E essencial que essas adaptacdes sejam feitas com base em critérios bem
definidos e estejam fundamentadas em principios pedagogicos sélidos, para garantir que 0 ensino
seja eficiente e alcance seus objetivos educacionais.

Almeida (2007, p.34) afirma que a transposic¢do didatica é construida pela soma de varios
fatores que vao convergindo para compor o todo, chamado de condicdes minimas de um
profissional para fazer a adaptacdo e transpor o saber cientifico para o ambiente escolar. Essa
afirmacdo reforca a ideia de que a transposi¢éo didatica ndo € um processo simples ou linear, mas
sim um conjunto de fatores que devem ser considerados para que o conhecimento cientifico seja
instrumentalizado e transmitido de forma adequada para os estudantes em sala de aula.

Entre esses fatores, destacamos a formagéo do professor, sua experiéncia em sala de aula,

a disponibilidade de recursos e materiais didaticos, a infraestrutura da escola, o perfil dos
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estudantes, entre outros. Todos esses fatores podem influenciar a forma como o conhecimento
cientifico é organizado e transmitido, por isso é importante que os professores estejam atentos a
eles.

Além disso, a transposicao didatica ndo deve ser vista como um processo definitivo ou
estatico. Ela pode ser constantemente revisada e ajustada, de acordo com as necessidades e
demandas dos estudantes e das mudangas no proprio conhecimento cientifico. Assim, 0s
professores devem estar abertos a revisar e ajustar suas praticas de ensino, sempre buscando
aprimorar a transposicao didatica e tornar o ensino mais eficiente e efetivo.

Em consonancia com os pressupostos abordados por Maia e Rodrigues (2019),
transposicao didatica é o processo de transi¢éo pelo qual um objeto tedrico passa até chegar a ser
objeto de ensino. Para que os conhecimentos de um objeto (no caso desta pesquisa, 0 género
dissertativo-argumentativo) seja alvo de uma transposicédo didatica, eles necessitam passar por
trés niveis basicos de transformac@es: 1) o conhecimento cientifico sofre um primeiro processo
de transformacdo para constituir 0o conhecimento a ser ensinado — isso pode envolver a
selecdo de exemplos, a simplificacdo de conceitos e a utilizacdo de representaces adequadas; 2)
0 conhecimento a ser ensinado se transforma em conhecimento efetivamente ensinado —
logo, depende de diversos fatores, como a habilidade do professor em transmitir o contetdo, a
motivacéo e interesse dos estudantes, entre outros; 3) o conhecimento efetivamente ensinado
se constituirda em conhecimento efetivamente aprendido — o que implica ndo apenas 0 processo
de ensino em si, mas também fatores externos, como a qualidade da infraestrutura escolar, o
acesso a recursos educacionais, entre outros (Machado; Cristovéo, 2006).

Esses trés niveis basicos de transformacao apontados pelas autoras sdo importantes para
entendermos que a transposi¢do didatica ndo é apenas um processo de adaptacdo do conhecimento
cientifico para a sala de aula, mas também envolve a compreensdo do processo de aprendizagem
dos estudantes.

Ademais, essas transformacdes descritas no processo de transposi¢édo didatica envolvem
dois outros niveis distintos: o nivel externo e o nivel interno. O nivel externo esta relacionado a
primeira transformacéo, isto €, ao primeiro nivel acima descrito. Nele h&a uma série de escolhas
que determinam quais objetos serdo ensinados, considerando as restricbes do contexto
educacional, como curriculo escolar, recursos disponiveis, entre outros. Ja o nivel interno diz
respeito as outras duas transformacdes (dois niveis descritos anteriormente), 0s quais envolvem
também a criacdo de dindmicas para efetivar esse processo em situagoes de ensino (Barros, 2012).

Tudo isso indica que os professores devem ndo apenas adaptar o conhecimento cientifico

para 0 ambiente escolar, mas também criar estratégias e metodologias de ensino eficazes para
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transmitir esse conhecimento aos estudantes. Dessa forma, a transposi¢do didatica requer um
processo continuo de reflexdo e avaliacdo das praticas de ensino.

No ambito da didatica do 1SD, muito esfor¢o tem sido empenhado na pesquisa e no
desenvolvimento de métodos eficazes para a transposicéo didatica em todos os seus niveis. Para
que a transposicdo didatica ocorra de maneira eficaz em sala de aula, é necessario que o género
textual selecionado seja adaptado pedagogicamente. O objetivo dessa adaptacao é possibilitar que
o aluno se aproprie das atividades de linguagem apropriadas para diversas situacoes
comunicativas. Essa adaptacdo do género se materializa através de um processo dinamico de
ensino-aprendizagem, que Schneuwly e Dolz (2004, p. 61) caracterizam pela criacdo de um
modelo didatico do género que deve ser utilizado como referéncia.

A eficécia desse processo, contudo, ndo € algo que possa ser garantido a priori, pois
depende da qualidade da adaptacdo do género, da implementacdo do modelo didatico e da
interacdo entre professores e alunos. Assim, a eficacia é um objetivo a ser perseguido, requerendo
um planejamento cuidadoso, uma execucédo atenta e uma avaliagdo continua para assegurar que
0s objetivos educacionais sejam alcancados e que o processo de ensino-aprendizagem seja
verdadeiramente produtivo.

Ao orientar o estudante no processo de construcdo de sua producdo textual, cabe ao
docente delimitar e adaptar os caminhos que o aluno devera percorrer, com 0 intuito de que
compreenda, por meio de um processo de legitimacao, as formas de configuracéo do género como
instrumento, ndo so de referéncia social, mas também tedrica, criando assim um modelo didatico
do género a ser estudado.

Goncalves (2011) lembra que o termo modelo didatico surgiu em Genebra-Suica com
objetivo de:

[.] subsidiar o trabalho docente e favorecer o ensino-aprendizagem na
compreensdo/producdo de textos em lingua materna, naquele caso, o francés; no nosso,
0 portugués. De acordo com o grupo de Genebra, para um ensino/aprendizagem de
qualquer género de texto, faz-se necessario, antes, que as atividades em sala de aula
sejam norteadas por um modelo didatico do género (Gongalves, 2011, p. 172).

Segundo Dolz e Schneuwly (2004), o modelo didatico é uma ferramenta que permite
organizar o ensino dos géneros textuais a partir de uma sequéncia de atividades que favorecem o
desenvolvimento da capacidade de produgéo escrita dos alunos.

A modelizagdo didatica de género constitui uma etapa do processo de transposicao
didatica externa que transforma didaticamente os saberes de referéncia formulados no dominio

cientifico em objetos de ensino. Embora a expressao modelo nos remeta a ideia de inflexibilidade,
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ndo € essa qualidade que caracteriza sua funcao, pois ele, assim como o0s géneros, esta sujeito a
mudancas e adaptacdes (Barros, 2014; Barros; Gongalves, 2017).
Entende-se que a construcao do modelo didatico de um género escolhido como objeto de

ensino € uma tarefa do professor, visto que nessa tarefa o docente

[...] retne os conhecimentos tedricos disponiveis sobre esse género, seleciona-os e 0s
transple, isto é, adapta-os as propriedades do sistema didatico envolvido (e,
principalmente, ao suposto estado dos saberes e do saber-fazer dos alunos e dos
professores). (Bronckart, 2010, p. 17).

Bronckart destaca a importancia da constru¢do de modelos didaticos para o ensino de
géneros textuais na escola. Segundo Barros (2012), o modelo didatico é um recurso pedagdgico
gue tem como objetivo orientar o trabalho do professor na selecéo, organizacédo e adaptacéo dos
conhecimentos tedricos do género escolhido para a realidade da sala de aula. Ao elaborar um
modelo didatico, o docente deve considerar ndo apenas as propriedades do sistema didatico, como
também as caracteristicas dos alunos e envolvidos. Isso significa adaptar os conhecimentos
tedricos as necessidades e aos saberes dos estudantes e do proprio docente, a fim de promover
uma aprendizagem significativa e contextualizada.

Em suma, a constru¢cdo de um modelo didatico de um género textual é uma tarefa
complexa que exige do professor um conhecimento tedrico sélido e reflexdo da sua pratica
pedagdgica. Esse modelo deve ser visto como uma ferramenta flexivel e adaptavel, que pode ser
ajustada de acordo com as necessidades e o contexto da sala de aula.

No contexto desta pesquisa, € relevante explorar a construcdo de um modelo didatico

elaborado por Barros (2012):

Quadro 1 - Esquema para construcdo de um modelo didatico

PERGUNTAS PARA DIRECIONAR A ELABORACAO DO MODELO
DIDATICO DO GENERO

CAPACIDADE
DE
LINGUAGEM

e £ um género oral ou escrito?

A qual esfera de comunicag@o pertence (jornalistica, religiosa, publicitaria,
et.)?

Quais as caracteristicas gerais dessa esfera?

Quem produz esse género (emissor)?

Para quem se dirige (destinatario)?

Qual o papel social do emissor?

Qual o papel social do destinatario?

Com que finalidade/objetivo produz o texto?

Sobre o qué (tema) os textos desse género tratam?

Qual ¢ a relagdo estabelecida entre o produtor ¢ o destinatario (comercial?
Afetiva?)

Capacidades de
acao
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Qual o valor desse género na sociedade?

Qual o suporte?

Qual ¢ o meio de circulacdo (onde o género circula)?

Que conteudos do texto podem ser antecipados em funcdo de seu suporte,
seu género ¢ sua contextualizacao?

Capacidades
discursivas

Qual ¢ o tipo de discurso? Do expor? Do narrar?

E expor interativo (escrito em primeira pessoa, se reporta explicitamente ao
interlocutor, tenta manter um didlogo mais préximo com o interlocutor,
explicita o tempo/ espaco da producao?

E um expor tedrico (ndo deixa marcas de quem fala, pra quem fala, de onde
e quando fala)?

E um narrar ficcional?

E um narrar acontecimentos vividos (relato)?

Como ¢ a estrutura geral do texto? Qual ¢ a sua cara? Como ele se
configura? E dividido em partes? Tem titulos e subtitulos? E assinado? Qual
a sua extensdo aproximada? Acompanha fotos ou figuras? Quais as
caracteristicas gerais?

Como sdo organizados os conteudos no texto? (informa de lista? Versos?
Prosa?)

Qual o tipo de sequéncia predominante? Sequéncia narrativa? Descritiva?
Explicativa? Argumentativa? Dialoga? Injuntiva?

Como sao feitas as retomadas textuais? Mas por pronomes ou por nomes?
Quais as estratégias mais usadas substitui¢des por sindnimos? Por termos
genéricos ou especificos? Por nominalizagdes? Por repeti¢oes? Como sao
mobilizados os artigos definidos/ indefinidos nas retomadas? Qual o grau
de afetividade/ valoragdo expresso pelas retomadas?

Como ¢ feita a coesdo verbal? Quais os tempos verbais usados? E os tipos
de verbo: agdo? Estado?

Quais os tipos de conectivos usados? (mais, portanto, assim, dessa forma,
etc.)? Temporal (era uma vez, um dia, depois, amanha, etc..)? Espacial (14,
aqui, no bosque, etc.)?

Capacidades
linguistico-
discursivas

Como ¢ dada voz aos personagens (ficcionais ou ndo) no texto?

Ha mobilizagdo do discurso direto? Indireto? Quais os recursos linguisticos
e graficos empregados?

Qual a variagdo linguistica privilegiada? Mais formal? Mais informal?
Coloquial? Estereotipada? Respeita as normas culta da lingua? Usa giria/
como se verifica isso num texto? Pelo vocabulario empregado? Pela
sintaxe?

Como se da a escolha lexical? Ha mais substantivos concretos? Abstratos?
Ha muitos verbos de a¢do? De estado? Ha muitos adjetivos (objetivos,
subjetivos, afetivos, fisicos, superlativos comparativos)?

De metaforas? De palavras e expressdes com sentido conotativo?

Ha rima? Que tipo de rima?

Qual o tom do texto? Mas descontraido? Humoristico? Objetivo? Poético?
Coloquial? Sisudo? Familiar? Moralista? De poder?

Ao uso de ironia?

Como a mobilizagdo dos elementos visuais e sonoros age na construgdo do
sentido do texto? Observe a forma de grafia, as palavras, as cores, a
expressdo gestual, a forma das imagens ,a entonagdo, as pausas, etc.

Fonte: Barros (2012)
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Para construir o modelo didatico, o professor pode comecar analisando vérias unidades
textuais do género em questdo, buscando identificar os elementos estaveis presentes em todas
elas. O professor pode elaborar 0 modelo didatico e ajusta-lo, ao longo do processo de
transposicao didatica, na medida em que obtém mais informagdes sobre as necessidades e 0s

saberes dos alunos.

2.3.3 As capacidades de linguagem

Capacidades de linguagem séo, de acordo com Cristovao (2009), o conjunto de operacgdes
que permitem que um individuo realize uma determinada acdo de linguagem, ou seja, use a
linguagem para se comunicar, expressar ideias, compreender o mundo ao seu redor e
operacionalizar a aprendizagem. Essas capacidades sdo adquiridas ao longo do desenvolvimento
linguistico e estdo relacionadas as habilidades de compreensdo e producéo linguistica, bem como
a capacidade de reflexao sobre a linguagem.

Essas capacidades sdo fundamentais para a comunicacdo e a interacdo social e tém um
papel importante no processo de aprendizagem, tanto na escola quanto fora dela, pois é por meio
delas que o individuo adquire conhecimentos, expressa ideias e se relaciona com o0 mundo ao seu
redor de forma mais eficiente e precisa. Segundo Dolz e Schneuwly (2004), séo trés as
capacidades de linguagem desenvolvidas e/ou a serem desenvolvidas, ao trabalhar na perspectiva
do ISD: capacidades de acdo, capacidades discursivas e capacidades linguistico-discursivas.

A capacidade de acdo se refere a capacidade de agir no mundo, de realizar acdes e de
interagir com outras pessoas por meio da linguagem. Isso implica desenvolver a capacidade de
usar a linguagem para realizar tarefas especificas, como descrever, narrar, argumentar, instruir,
entre outras. Possuir capacidade de acdo desenvolvida equivale a reconhecer, em sintese “quem
escreve, para quem escreve, em que situacdo escreve, nas dimensdes dos mundos fisico e
sociossubjetivo, além do suporte para a divulgagao do texto” (Ferraz, 2012, p. 71). A habilidade
de adaptar a linguagem ao contexto de producdo é fundamental para que a mensagem seja
compreendida adequadamente pelo receptor, ja que influencia o significado do texto e a forma
como ele € interpretado pelos leitores.

A capacidade discursiva esta relacionada a habilidade de entender e gerar variados tipos

de discurso®® e sequéncias textuais. Estas Gltimas sdo categorizadas em seis tipos distintos:

5Bronckart (2003) compreende que sdo quatro os tipos de discurso: o interativo, o tedrico, relativo interativo e
narracdo. Esses discursos séo relativos ao mundo do narrar — relato interativo e narragao - e ao mundo do expor —
discurso interativo e discurso tedrico.
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narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa, dialogal e injuntiva. Tal habilidade inclui
também o desenvolvimento de organizar e estruturar informagdes de maneira coerente e alinhada
aos objetivos da comunicacéo.

Por fim, a capacidade linguistico-discursiva esta relacionada aos mecanismos que
permitem a construgdo coerente e coesa de um texto. O desenvolvimento dessa capacidade
envolve a potencializacdo das operacdes de textualizacdo, que incluem aspectos de conexao,
coesdo verbal e nominal, bem como dos mecanismos enunciativos, que envolvem o emprego de
vozes e modalizacdes. Esses elementos trabalham em conjunto para assegurar que o texto seja
compreendido como uma unidade significativa e coerente, que responda adequadamente as
intengBes comunicativas do autor e as expectativas do interlocutor dentro do género textual em
questdo.

As trés capacidades de linguagem estdo inter-relacionadas e se complementam na
realizacdo das a¢Bes comunicativas. O desenvolvimento dessas capacidades é essencial para que
o individuo seja capaz de se comunicar de forma eficiente e eficaz em diferentes situacGes e
contextos comunicativos. A figura 3 € ilustrativa por esquematizar essas capacidades e foi

elaborada por Ferraz (2012).

Figura 3 — As Capacidades de Linguagem

CAPACIDADES DE LINGUAGEM

CAPACIDADE DE CAPACIDADE CAPACIDADE
ACAO DISCURSIVA LINGUISTICO-DISCURSIVA
quem escreve, para reconhece os tipos de analisa os
quem, suporte... discurso e tipos de mecanismos de
(situagao/contexto sequéncia textualizacao e
sociocomunicativa) cnunciativos

Fonte: Ferraz (2012, p. 69)

Em relacdo afigura 3, a autora ressalta que todas essas capacidades resultam de operagdes
psiquico-linguisticas dos sujeitos no agir linguageiro, mediadas pelos contextos de producéo.

Efetivamente séo ac¢Ges psicodiscursivas e constituem marcas do desenvolvimento humano.
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2.4 O género dissertativo-argumentativo

Argumentar € uma habilidade que vai além da simples apresentacdo de fatos e logica,
envolvendo a capacidade de influenciar e modificar a opinido do interlocutor. Breton (2003)
ressalta que uma argumentacdo eficaz ndo depende apenas de argumentos sélidos e baseados em
evidéncias, mas também da habilidade do argumentador em compreender seu publico e utilizar
recursos que vao além dos estritamente racionais. A eficAcia em comunicacéo € alcancada quando
a mensagem atinge seu objetivo, seja ele persuadir, informar ou entreter, adaptando-se ao
contexto e aos valores do publico.

O ensino da argumentacdo, de acordo com a BNCC, deve ser desenvolvido de forma
integrada com outras habilidades linguisticas, como a leitura e a escrita. Para isso, 0s professores
sdo orientados a proporcionar aos estudantes oportunidades de produzir textos argumentativos
em diferentes contextos e situagfes comunicativas, explorando temas e problemas que estejam
relacionados ao seu cotidiano e a realidade social em que estdo inseridos. Recomenda-se também
gue o ensino da argumentacdo seja baseado em préaticas pedagdgicas que levem em consideracao
o perfil e as necessidades dos estudantes, promovendo a reflexdo a respeito das estratégias
argumentativas e do uso de diferentes recursos linguisticos para persuadir e convencer o
interlocutor. Nesse sentido, os professores devem adotar metodologias ativas®® que estimulem a
participacdo dos estudantes, como a discussdo em grupo, a pesquisa e a producédo coletiva de
textos.

Breton (2003) diferencia demonstracdo de argumentacdo ao considerar que a primeira
busca convencer por meio de provas objetivas e diretas, enquanto a argumentacdo envolve uma
gama mais ampla de técnicas retoricas, incluindo apelos emocionais e éticos, que visam a
mudanca das opinides do auditério. De modo que argumentar € um ato comunicativo que, ao
engajar o interlocutor de maneiras diversas, pode efetivamente alterar o contexto de recepcao e,
consequentemente, as opinides e decisdes das pessoas.

O género textual dissertativo-argumentativo costuma abordar questdes sociais polémicas,
cuja caracteristica é fornecer argumentos que sustentem, refutem ou negociem posi¢des. No
contexto escolar, na abordagem desse género, o aluno assume o papel de enunciador, expressando
sua perspectiva e argumentos sobre um tema especifico. O publico-alvo dessa redacéo é,

geralmente, o professor em sala de aula ou, em alguns casos, os colegas de classe. O objetivo da

15Por metodologias ativas, Abreu (2009) entende como uma possibilidade de ativar o aprendizado dos estudantes,
colocando-0s no centro do processo, em contraponto a posi¢do de expectador, conforme o método tradicional de
ensino.
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publicacdo do género (do ato de tornar publico, dar acesso a terceiros) €, predominantemente,
avaliativo (Goncalves, 2011).

Quando se trata da selecdo de tema a ser discutido em sala de aula, é condicéo sine qua
non a abordagem de assuntos polémicos, a fim de proporcionar uma variedade de opinides e
permitir que os alunos expressem/forme a sua propria opinido sobre o tema, defendendo-o com
argumentos relevantes. 1sso pode levar a diferencas na abordagem do tema, isto &, a diversidade
do contetido tematico, entre os alunos e até mesmo em seus posicionamentos. Nesse sentido, a
escrita intencional deve ser organizada de forma a influenciar positivamente o leitor e expandir
seu conhecimento sobre o0 assunto abordado. Tal perspectiva é corroborada por Gongalves (2002,
p. 25-26) para quem “o texto argumentativo ¢ o mais complexo dentre aqueles ensinados,
comumente, pela escola, ja que seu objetivo é fazer com que nosso interlocutor acate nNossos
pontos de vista e mude seu comportamento”.

O texto do género dissertativo-argumentativo € estruturado em trés partes principais:
introducdo, desenvolvimento e conclus&o. Na introdugdo, o autor expde a tese e contextualiza o
assunto que serd abordado. No desenvolvimento, sdo apresentados 0s argumentos que
fundamentam a tese, e é nesta etapa que o escritor pode empregar uma variedade de estratégias
para enriquecer sua argumentacdo. Tais estratégias incluem o uso de exemplos, fatos
demonstrativos, analise de causa e efeito, dados estatisticos, comparages, definicdes e citacdes.
No entanto, € importante destacar que a eficacia desses recursos ndo é garantida apenas por sua
utilizacdo; eles precisam ser empregados de maneira coerente e pertinente ao tema para realmente
fortalecer a argumentacdo. Por fim, na conclusdo, o autor reafirma seu ponto de vista, podendo
também sugerir solugdes, introduzir novas reflexdes pertinentes ao tema ou apontar a necessidade
de estudos adicionais sobre o assunto.

Segundo Gongcalves (2002), um texto argumentativo sera considerado eficaz se atender a
critérios especificos de coesdo e pertinéncia. Para isso, € necessario que 0s argumentos
apresentados estejam diretamente relacionados com o tema principal, mantendo uma linha l6gica
consistente e evitando contradi¢des entre eles. Além disso, a reiteracéo de ideias-chave ao longo
do texto contribui para a sua unidade e reforca a tese defendida pelo autor.

No texto do género dissertativo-argumentativo, a capacidade do autor de abordar uma
questdo controversa e defender uma tese pertinente é crucial. Para isso, 0 texto deve conter dois
elementos principais: a exposicao tedrica e a forca persuasiva. A exposicéo tedrica refere-se a
apresentacéo de informacdes e conceitos que contextualizam o leitor, fornecendo uma base sobre
a qual a argumentac&o sera construida. J& a forca persuasiva consiste na habilidade de convencer

o leitor, utilizando argumentos ldgicos e impactantes que apoiem a tese.
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A relevancia da exposicao tedrica estd em sua capacidade de engajar o leitor na tematica,
sendo importante que 0s conceitos apresentados sejam acessiveis e reconheciveis pelo publico-
alvo, sem assumir que o leitor tenha conhecimento prévio que ndo seja razoavelmente esperado.
Por outro lado, o desconhecido na prética se refere a conceitos ou informacdes que estao fora do
alcance do entendimento comum do publico leitor.

Quanto a persuasdo, ela pode ser entendida como a eficiéncia com a qual o autor consegue
convencer o leitor de sua posic¢do. Isso ndo se mede apenas pela habilidade de extrair informacdes
dos textos motivadores!’, mas também pela forma como essas informagdes sio integradas a
argumentagéo de maneira coerente e relevante para a tese.

Por fim, ndo é apenas a quantidade de argumentos derivados dos textos motivadores que
determina a qualidade da argumentacao, mas sim a pertinéncia e a integracao desses argumentos
ao contexto da tese defendida. A qualidade esta na escolha e no tratamento dos argumentos que
efetivamente contribuem para a persuaséo do leitor. Desta maneira, 0 que realmente conta na
persuasdo é escolher argumentos fortes que se conectem diretamente com a tese e convencer o
leitor de forma l6gica e contundente. Ndo importa quantos argumentos VOcé usa, mas sim 0 quao

bem eles sustentam seu ponto e fazem sentido no contexto da sua argumentacao.

170s textos motivadores tém a funcdo de situar o candidato acerca do tema da proposta, fornecendo elementos que
possam ajuda-lo a refletir sobre o assunto abordado. Tais textos servem para despertar ideias para o
desenvolvimento do tema e também sdo Uteis por ajudar a manter o foco tematico.
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Figura 4 - Recorte da APC ano de 2020

Etnias
TEXTOS MOTIVADORES

TEXTO 1

Ascendendo a condiciio de trabalhador livre, antes ou depois da abolicio, o negro se via jungido a
novas formas de exploragio que, embora melhores que a escravidio, so lhe permitiam integrar-se na sociedadd
e no mundo cultural, que se tornaram seus, na condigio de um subproletariado compelido ao exercicio de seu
antigo papel, que continuava sendo principalmente o de animal de servico. [...] As taxas de analfabetismo., de
criminalidade e de mortalidade dos negros sdo. por isso, as mais elevadas, refletindo o fracasso da sociedade
brasileira em cumprir, na pratica, seu ideal professado de uma democracia racial que integrasse o negro na
condiciio de cidaddo indiferenciado dos demais.
RIBEIRO, D. O povo brasileiro: a formacio e o sentido do Brasil. Sio Paulo: Companhia das Letras, 1995
(fragmento).

TEXTO 1L
LEI N® 7.716, DE 5 DE JANEIRO DE 1989
Define os crimes resultantes de preconceito de raga ou de cor

Art. 1° — Serdo punidos, na forma desta Lei, os crimes resultantes de discriminagio ou preconceito de raga,
cor, etnia, religifo ou procedéncia nacional.

Disponivel em: www.planalto.gov.br. Acesso em: 25 maio 2016 (fragmento).

TEXTO I

- N

Racismo ou
Injuria Racial?

Racismo & a conduta disc natdria d
a determinados grupos.

Injdria racial é ofender a honra de alguém com a utilizacio de
elementos referentes a raga, cor, etnia, religido ou origem.

TEXTO IV
O que sdo agdes afirmativas

Agdes afirmativas sdo politicas publicas feitas pelo governo ou pela iniciativa privada com o objetivo
de corrigir desigualdades raciais presentes na sociedade, acumuladas ao longo de anos.

Uma a¢io afirmativa busca oferecer igualdade de oportunidades a todos. As agdes afirmativas podem ser de
trés tipos: com o objetive de reverter a representacio negativa; para promover igualdade de oportunidades; e
para combater o preconceito € o racismo.

Em 2012, o Supremo Tribunal Federal (STF) decidiu por unanimidade que as a¢des afirmativas sdao
constitucionais e politicas essenciais para a reducio de desigualdades e discriminagdes existentes no pais.

No Brasil, as agdes afirmativas integram uma agenda de combate a heranca historica de escravidio,
segregacio racial e racismo contra a populagio negra.

Disponivel em: www_seppir.gov.br. Acesso em: 25 maio 2016 (fragmento).

PROPOSTA DE REDACAO:

A partir da leitura dos textos motivadores (acima) e com base nos conhecimentos construidos ao longo
de sua formacio, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa
sobre o tema "Caminhos para combater o racismeo no Brasil”, apresentando proposta de intervencio que
respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos
para defesa de seu ponto de vista.

+ Minimo de 7 linhas.
+ Maiaximo de 30 linhas.

Fonte: APC (2020)

No recorte da Figura 4, identificamos que o professor fez uso dos textos motivadores para
0 aluno se apoiar e desenvolver sua producéo textual. O comando de producdo esta ancorado em
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quatro textos motivadores, sendo um deles multissemidtico. Ao ler textos motivadores, os alunos
podem ser inspirados por ideias, recortes ou abordagens do tema que talvez ndo tivessem
considerado anteriormente. Isso ajuda a estimular sua criatividade e imaginacdo, tornando sua
producdo textual mais completa, embasada e autoral.

Em relacdo aos aspectos formais e estruturais do género e considerando os postulados do
ISD, é importante que os alunos compreendam e sejam capazes de utilizar adequadamente as
diversas partes que compdem o texto, ou seja, que ele seja capaz de planificar um texto de um
determinado género, observando-lhe os elementos relativamente estaveis. No caso do género
dissertativo-argumentativo, deve elaborar a introducéo, o desenvolvimento dos argumentos e a
conclusdo, mostrando-se capaz de identificar os elementos constitutivos do género e de utilizar
estratégias discursivas adequadas para construi-lo.

Bronckart (2003) ressalta a importancia do desenvolvimento da competéncia linguistica
dos alunos, ou seja, sua habilidade de utilizar corretamente os recursos linguisticos da lingua,
como vocabulério, gramatica e estilo. Para o autor, o ensino do género deve levar em conta esses
aspectos formais e estruturais do texto, mas sempre em funcéo do contexto comunicativo em que
ele é produzido e da finalidade discursiva que ele busca atingir.

O contexto sociocultural faz referéncia ao conjunto de fatores que influenciam a producao
do texto, como o ambiente social, cultural e historico em que ele é produzido. E importante que
os alunos compreendam que um mesmo género textual pode ser produzido de maneiras diferentes
em contextos diferentes e que o texto deve ser adequado a situacdo comunicativa em que €
produzido. Por exemplo, um texto do género dissertativo-argumentativo produzido para uma
audiéncia académica terd caracteristicas diferentes de um texto produzido para uma audiéncia
leiga.

Ja a finalidade comunicativa se refere ao objetivo que o texto busca atingir. No caso do
género dissertativo-argumentativo, a finalidade € persuadir o leitor a aceitar um ponto de vista ou
a tomar uma determinada ac&o. E importante que os alunos compreendam que o texto deve ser

construido de forma a alcancar essa finalidade, utilizando argumentos sélidos e convincentes.
2.4.1 Modelo didatico do género dissertativo-argumentativo
Segundo Manzoni (2012), um modelo didatico € uma proposta de estudo e

reconhecimento dos elementos estaveis dos géneros que tem como objetivo orientar o processo

de ensino e aprendizagem de um determinado objeto de ensino, considerando ndo s6 0s aspectos
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intrinsecos ao género, mas também as caracteristicas dos alunos, do contexto escolar e das
necessidades sociais.
O trabalho com o género dissertativo-argumentativo deve considerar ndo apenas a
andlise das caracteristicas formais e estruturais do texto, mas também os aspectos
discursivos, sociais e ideolégicos que o envolvem, a fim de que os alunos possam

compreender sua funcdo social e desenvolver uma postura critica em relacdo a ele
(Manzoni, 2012, p. 94).

A transposicdo didatica proposta pela autora para 0 ensino do género dissertativo-
argumentativo consiste em uma sequéncia de atividades e estratégias que visam desenvolver nos
alunos as habilidades necessarias para produzir textos desse género de forma auténoma e critica,

a partir da andlise de seus elementos estaveis.

A proposta metodoldgica que apresentamos tem como objetivo principal desenvolver
nos alunos as habilidades necessarias para produzir textos desse género de forma
autbnoma e critica, a partir de uma compreensdo profunda das caracteristicas desse
género e de seu uso em diferentes contextos comunicativos (Manzoni, 2012, p. 96).

Para tanto, Manzoni (2012) propde um modelo didatico que parte da analise de exemplos
concretos de textos dissertativos-argumentativos, com o objetivo de identificar suas
caracteristicas estruturais, linguisticas e aspectos discursivos, ideoldgicos. Em seguida, sugere
diferentes estratégias e atividades, entre elas, 0 autor destaca a elaboracdo de esquemas e roteiros
para a producdo de textos, a realizacdo de debates e discussdes em grupo, a analise e interpretacdo
de textos argumentativos e a reflexdo sobre questdes éticas, sociais e politicas que envolvem o

uso desse género em diferentes contextos. Em sua abordagem:

Ao propor um modelo didatico para o ensino do género dissertativo-argumentativo, ndo
se trata de delimitar um conjunto de regras a serem seguidas de modo acritico pelos
alunos, mas de fornecer instrumentos tedricos e praticos que os auxiliem a compreender
as caracteristicas estruturais e funcionais desse género, de forma a se apropriarem dele
de maneira autdnoma e critica (Manzoni, 2012, p. 156).

Ainda sobre o género dissertativo-argumentativo, embora seja produzido na escola, ele
ndo é apenas desenvolvido para a/pela escola. O aluno exerce também a sua cidadania quando,
plenamente instrumentalizado, apropria-se de conhecimentos em relacdo ao género em questao e
demonstra dominio da modalidade escrita e padrdo da Lingua Portuguesa, nas diferentes esferas

sociais.
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Nesse sentido, Manzoni (2012, p.133) manifesta que “o objeto de ensino de Lingua
Portuguesa ¢ a lingua em uso, que se manifesta nos géneros do discurso” e destaca que o dominio
da linguagem propicia também a formacé&o da consciéncia.

Canizares et al. (2019) adotam o termo género dissertativo-argumentativo de vestibular
(DAV)®8 e afirmam que a modelizagio didatica engloba conhecimentos tedricos adaptados a
situacdo de ensino, em funcéo das prioridades e das necessidades dos alunos.

Quadro 2 - Modelo teérico-didatico do género dissertativo-argumentativo
Contexto da situagdo de produgdo ou pardmetros do mundo fisico:
e  Emissor: nome do candidato participante do processo seletivo.
e  Receptor: profissionais que compdem bancas corretoras/avaliadoras, minimo dois,
podendo haver tutor.
e Momento e lugar da interacdo: fase da produgdo da redagdo, em lugares pré-
selecionados ou pré-reservados a tal atividade.
e Objetivo do interlocutor: demonstrar dominio da Lingua Portuguesa na defesa de um
ponto de vista potencialmente majoritario no mundo sociocultural.
Contexto de producédo do ponto de vista do produtor do DAV:
e  Enunciador: sujeito cidaddo que faz uso do bom senso para defender um
posicionamento critico sobre um assunto politico.
e Interlocutor: sujeito universal anonimo avaliador ou examinador, com poder decisério
sobre o0 desempenho do produtor do DAV.
e  Contexto e lugar do produto: Pleiteia uma vaga na Universidade.
e Conteudo tematico: Assuntos polémicos atuais, de interesse geral, da area social,
econdmica, ambiental e politica comportamental.

Parametros que influenciam a produgdo da DAV
Capacidade de agdo

Plano geral do texto: Introdugdo, desenvolvimento e conclusdo, no minimo com trés
paragrafos.
Titulo opcional.

Tipo de discurso predominante: Discurso misto interativo teérico; do mundo discursivo da
ordem do EXPOR, implicado e conjunto.

Sequéncia textual predominante: Argumentativa (premissa da constatagdo inicial, argumentos
ou suportes, restri¢do e conclusdo ou nova tese). Estudo dirigido de convergéncia com
encaixamento de segmentos de sequéncia explicativa e descritiva.

Infraestrutura
Capacidade discursiva

Conexdo: Presenga de operadores l6gico-argumentativos. Articuladores que indicam: certeza,
probabilidade, causa/consequéncia, restrigao/oposicao, esclarecimento/refutacdo.

Coesdo nominal: Cadeia anaforica pronominal (este, esse, aquele, o qual, onde, cujo, etc.) e
nominal (sindnimos, hiperonimos, perfis, agnatos). Referéncia intertextual. Auséncia de
pronomes de 3* pessoa do singular. Apropriagdes da 1* pessoa (das marcas de subjetividade).

Coesao verbal: Atividade temporalidade ou temporalidade primaria. Densidade verbal fraca.
Predominantemente localizag@o discursiva (presente). Em menor grau, retrativa (pretérito
perfeito e imperfeito) e projetiva (futuro do pretérito). Presenca e passado: valor genérico.
Auséncia de verbos de 1* e 2° pessoa do singular. Frases passivas. Aspectualizadores:
atualmente, hoje em dia, cada vez mais e muitas vezes

Gerenciamento de vozes: voz do autor do texto e vozes sociais citadas por meio de mecanismo
de intertextualidade.

Arquitetura interna do texto
Mecanismos de textualizagdo

enunciagdo

Capacidades linguistico-discursivas

Modalizagdo: predominantemente logica (€ evidente, é certo que, necessariamente, talvez, é
provavel/possivel, etc.); e, em menor densidade, dedntica (é preciso, deve).

Mecanismos de

Fonte: Canizares et al. (2019)

18As autoras adotam a nomenclatura “Dissertativo Argumentativo de Vestibular” (DAV), para se referir ao género
textual em questdo.
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Segundo as autoras, a partir do modelo didatico é possivel conscientizar sobre os saberes
que precisam ser ensinados e planejar atividades de linguagem, em situacdo escolar, para

promover as capacidades de linguagem: de acdo, discursiva e linguistico-discursiva.

2.5 O agir docente no processo de ensino-aprendizagem

N&o € uma tarefa simples abordar as acGes didaticas dos professores e as concepg¢des de
gestos, ja que elas podem ser vistas como uma simplificacdo do trabalho complexo que envolve
a docéncia. No entanto, adotamos uma perspectiva sociointeracionista que considera necessario
examinar as partes que compdem o sistema (de trabalho do professor) de forma dialdgica.

Entre as décadas de 1930 e 1960, as pesquisas em relacdo ao trabalho dos professores e a
eficacia de suas acdes eram influenciadas pelo positivismo, buscando formar professores ideais.
Nos anos 1970, as pesquisas se concentraram em medir a eficicia do professor em relagdo ao
desempenho dos alunos, assumindo que o sucesso da aprendizagem dependia exclusivamente das
acbes do professor. Nessa perspectiva, 0 aluno era visto como um receptor passivo do
conhecimento transmitido pelo professor, e a relacdo entre ensino e aprendizagem era vista como
causa e efeito, estimulo e resposta (Messias; Dolz, 2015).

A mudangca do paradigma behaviorista para o cognitivista*® influenciou a concepcéo do
trabalho docente. O professor passou a ser responsavel pelo planejamento, tomada de decisdes e
avaliacdo do processo educativo, criando um ambiente favoravel para a aprendizagem dos alunos.
No entanto, essa abordagem pode levar a centraliza¢éo da acdo do professor e ignorar 0s contextos
mais amplos que afetam o processo de ensino-aprendizagem.

A partir do século XXI, houve uma mudanca na concepcao do trabalho docente, passando
a ser compreendido como uma atividade complexa, influenciada pelas condi¢des sociais e
historicas da sociedade. De acordo com Machado (2010), esse trabalho é orientado por
prescri¢Oes do sistema educacional e de ensino, que apresentam modelos de atuagdo impessoais,
mas que cada professor mobiliza seu ser integral para realizar. O objetivo do trabalho € construir
um ambiente propicio a aprendizagem dos alunos e desenvolver suas capacidades. Para isso, 0s

professores utilizam ferramentas semi6ticas que contribuem para transformar as aprendizagens

190 paradigma behaviorista, fundamentado nas teorias de B.F. Skinner, vé a aprendizagem como uma mudanca de
comportamento observavel e mensuravel, resultante da resposta a estimulos externos. O ensino é focado em
reforco, condicionamento e metas comportamentais claras. Em contraste, o paradigma cognitivista, influenciado
por pesquisadores como Jean Piaget e Lev VVygotsky, enfatiza 0s processos internos de pensamento e compreensao.
A aprendizagem é entendida como um processo ativo de construgdo do conhecimento, onde o aluno interage com
0 conteldo, integrando novas informacdes a sua base de conhecimento pré-existente (Alexandre, 2004).
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dos alunos e as préticas profissionais dos professores. O trabalho docente é também interpessoal,
desenvolvendo-se no didlogo e nas interacfes entre professores e alunos.

De acordo com Bronckart (2008, p. 120), a nocao de agir didatico deriva da concepgéo de
agir como "qualquer forma de intervencdo orientada de um ou de varios seres humanos no
mundo”. Entendendo a acdo como comportamentos conscientes e intencionais realizados por
seres humanos em relacdo a uma situacao ou objeto, Silva (2013) explica que o agir didatico é
uma dimensao do agir docente e apresenta como as intervencdes dos professores no momento da
transposicao didatica interna, isto €, nos momentos em que as a¢les dos professores visam
estritamente ao ensino e a aprendizagem dos alunos sobre determinado objeto de ensino,
objetivando ao desenvolvimento de diferentes capacidades. Além disso, esse agir € considerado
pela autora como uma dimensdo do agir docente.

Para Bronckart (2008, p. 101), “a evolugdo das didaticas das disciplinas escolares
recentemente levou a emergéncia de um novo campo de trabalho, que ¢ o trabalho do professor”.
Uma dimensao de estudo que pode revelar este trabalho é o das anélises possiveis do agir, no caso
do professor, considerado agir educacional ou agir docente (Machado; Bronckart, 2009) ou agir
didatico (Silva, 2013).

Na perspectiva do ISD, o agir do professor na sala de aula esta relacionado a previsao,
recepcéo, percepcao e regulacdo das interagdes entre ele e os alunos, com a linguagem como o
principal meio dessas interages conjuntas e reciprocas. Embora cada um tenha seu proprio papel,
professor e alunos constroem juntos o didlogo. Essa dindmica ocorre em um contexto especifico
e envolve o uso de géneros textuais especificos.

O professor exerce um trabalho de mediacdo varidvel de acordo com as situagdes e 0s
obstéaculos de aprendizagem, possibilitando que os alunos construam novos conhecimentos. Mas
0 agir docente implica diversas acGes tanto em sala de aula, quanto em outras situacdes escolares,
como cursos de formacdo continuada, reunies pedagogicas, colaboracao profissional entre pares
e outras.

O trabalho do professor é uma atividade influenciada por inimeras prescricdes de
diferentes contextos: sistema educacional, sistema de ensino, sistema didatico e da instituicdo
escolar. Porém, em sala de aula, este trabalho é uma atividade situada, pessoal e sempre Unica,
mediada por instrumentos materiais ou simbolicos, interacional, interpessoal, transpessoal,
conflituosa por exigir constantes redirecionamentos do agir nas diferentes situacbes e para
orientar 0s processos de transposi¢do didatica e os gestos de trabalho (Machado, 2007). O

esquema didatico desenvolvido por Machado (2007) representa todo o sistema mencionado neste
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paragrafo e nos ajuda a compreender como se da a inser¢do do trabalho do professor, bem como

os elementos e atores envolvidos nesse contexto. Vejamos a Figura 5, abaixo.

Figura 5 - Esquema de elementos constitutivos do trabalho do professor

Contexto socio-historico particular

Sistema educacional /

Sistema de ensino f

PROFESSOR
ARTEFATOS
. } - Simbolicos ou
. materiais

INSTRUMENTOS

OBJETO/MEIO 0 OUTRO

Organizar um meio que possibilite || 0s alunos, os pais, os
a aprendizagem de conteddos colegas, a direcdo, os
disciplinares e o desenvolvimento || gutros interiorizados
de capacidades especificas

Fonte: Machado (2007, p. 92)

A figura 5 representa um esquema dos elementos constitutivos do trabalho do professor,
conforme proposto por Machado (2007), estruturado em vérias camadas e componentes que
interagem entre si, refletindo a complexidade e a multidimensionalidade do trabalho docente. No
topo do esquema, temos o "Contexto socio-histérico particular”, que indica a influéncia do
ambiente social e historico no qual a préatica educativa esta inserida. 1sso abrange as condi¢des
culturais, econdmicas, politicas e sociais que afetam a educagéo.

Logo abaixo, dentro de um retangulo, estdo o "Sistema educacional” e o "Sistema de
ensino”, que representam os contextos mais amplos dentro dos quais o trabalho docente ocorre.
O sistema educacional refere-se a estrutura organizacional e as politicas educacionais do pais ou
regido, enquanto o sistema de ensino diz respeito a implementagédo dessas politicas nas escolas e
outras instituicdes de ensino.

No centro do esquema, hd um tridngulo que representa uma abordagem triangular do

trabalho do professor, que é composta por 5 elementos interconectados:
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a)  Instrumentos (Centro): Ferramentas e métodos utilizados pelo professor para
mediar 0 ensino, que podem ser tanto materiais (como livros, quadros, tecnologia)
quanto simbdlicos (como conceitos, linguagem, teorias pedagdgicas).

b)  Professor: O agente central do processo educativo, responsavel por conduzir e
facilitar o aprendizado dos alunos.

c)  Objeto/Meio: Refere-se ao contetdo pedagdgico e ao ambiente de aprendizagem
que o professor organiza para possibilitar a aquisicdo de conhecimentos
disciplinares e o desenvolvimento de capacidades especificas dos alunos.

d) O Outro: Representa todos os outros individuos que participam direta ou
indiretamente do processo educativo, como 0s alunos, 0s pais, 0s colegas
professores, a direcao da escola e outras figuras que podem ter suas perspectivas e
expectativas interiorizadas pelo professor.

e)  Artefatos: Objetos simbolicos ou materiais que também fazem parte do processo de

ensino e aprendizagem, auxiliando o professor no seu trabalho.

A figura ilustra como o trabalho do professor € uma atividade complexa, situada dentro
de um contexto maior e influenciada por diversos fatores externos e internos, envolvendo
multiplas relagfes e exigindo a mobilizac&o de diversos recursos.

Esses niveis observéaveis ndo estéo isolados, mas em rede desde o contexto historico mais
amplo, ao qual se subordinam o sistema educacional, até o sistema de ensino de onde emergem
um sistema educacional especifico (Cervera, 2015). Desta forma, € na observacdo de uma
atividade coletiva com um determinado género textual que se revelam os gestos observaveis,
dentro de um contexto educacional, no caso desta pesquisa, 0s gestos didaticos que serdo
abordados logo em seguida.

Ao pensarmos no ensino do género dissertativo-argumentativo especificamente, o agir do
professor pode ser observado na maneira como o trabalho docente se manifesta na sala de aula e
a sua interagdo com os alunos?.

A forma como o professor organiza a sala de aula, as interacBes verbais que ele
estabelece com os alunos, os textos que escolhe para trabalhar, o tipo de atividade que

prop0e, o feedback que da, sdo todos elementos que fazem parte da configuragdo do
ambiente didatico (Schneuwly; Dolz, 2004, p. 24).

2Nesta pesquisa, analisamos o agir docente em materiais didaticos e ndo em sala de aula.
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Esse agir envolve ainda a escolha adequada de materiais didaticos e textos para serem
trabalhados em sala de aula. O docente precisa identificar os elementos estaveis essenciais do
género dissertativo-argumentativo e selecionar textos que permitam aos alunos apreender tais

elementos de forma clara e objetiva.

O texto escolhido para trabalho deve permitir ao aluno desenvolver as capacidades
necessarias para escrever o género, ou seja, deve apresentar uma organizagdo textual e
argumentativa coerente e adequada as caracteristicas do género (Schneuwly; Dolz,
2004, p. 65).

Para Bronckart (2007), o professor tem um papel crucial como mediador do processo de
aprendizagem, na criacdo de um ambiente de didlogo e reflexdo que favoreca a construcéo de
conhecimento pelos alunos.

O professor deve se ver como um agente que, por meio da sua atividade, busca construir
com seus alunos um espaco de didlogo e reflexdo capaz de levar a um trabalho em

conjunto, em que o aluno seja o sujeito principal e o professor, 0 mediador (Bronckart,
2007, p. 154).

Nesta afirmacdo, o autor ressalta que o professor ndo deve ser visto como um transmissor
de informacdes, mas como um agente que trabalha em conjunto com os alunos para construir o

conhecimento de forma colaborativa e participativa.

2.5.1 Os gestos didaticos no agir docente

Os saberes docentes dizem respeito, de modo geral, a um conjunto de “pré-construidos”
(Bronckart, 2006) acerca da atividade de ensino, visto ser a docéncia fruto de um construto social
de normas, valores e conhecimentos partilhados historicamente por aqueles individuos que se
dispdem a atuar na atividade educacional. Os gestos didaticos?* sdo, por sua vez, o reflexo da
apropriacdo de tais saberes, bem como o produto de constantes (re)formulages que o docente
empreende em sua tarefa de ensino-aprendizagem.

Os gestos didaticos séo gestos observaveis que emergem do agir profissional do professor
e podem ser considerados indices importantes de como o professor mobiliza objetos de ensino
para 0 agir didatico. Na perspectiva de Aeby-Daghé e Dolz (2008, p. 83), sdo “movimentos

observaveis no quadro de seu trabalho que contribuem para a realizacdo de um ato visando a uma

2INesta pesquisa, consideramos os gestos didaticos do professor como um subconjunto dos gestos profissionais,
uma vez que concebemos a atividade do professor dentro do ambito profissional como trabalho.
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aprendizagem”. Afirmam ainda que “identificar os gestos especificos da profissdo de ensino
supde, portanto, uma clarificagéo das situacoes e das atividades escolares dentre as quais elas se
realizam” (Aeby-Daghé; Dolz, 2008, p. 84).

Para Dolz (2012, p. 21), os gestos didaticos “sao os gestos do professor quando leva em
consideracdo a matéria de ensino e os objetos de ensino”. Os gestos objetivam transformar as
significacOes atribuidas aos objetos de ensino e é por eles que o professor delimita, mostra e
decompde 0 objeto de ensino.

Segundo Schneuwly e Dolz (2004), os gestos didaticos podem ser definidos como um
conjunto de acbes e comportamentos que o professor utiliza para orientar e facilitar a
aprendizagem dos alunos. Esses gestos sdo considerados fundamentais para o desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem, uma vez que permitem ao professor criar um ambiente
propicio ao desenvolvimento da aula e orientar os alunos para o trabalho que sera realizado.

E importante destacar que existe uma diversidade de interpretagdes ao escolher o adjetivo
gue acompanha o termo "gestos"”, como observado em pesquisas francesas e brasileiras que
descrevem o trabalho do professor. A caracteristica comum dessas pesquisas €, em geral, a
preocupacao com o agir do professor.

Neste estudo, adotamos a categorizacdo de gestos didaticos propostas inicialmente por
Schneuwly (2000); Cordeiro e Dolz (2005) e ampliada por Aeby Daghé e Dolz (2008), pela
utilizagdo das expressdes "gestos didaticos” e suas duas categorias (fundamentais e especificos??
propostas por esses autores, pois, do ponto de vista educacional, € possivel analisar os gestos
didaticos a partir de uma abordagem sociointeracionista. Conforme Oliveira (2012, p. 8), "por
meio desses gestos, podemos examinar como os objetos didatizados sdo construidos em sala de
aula, tornando-se objetos ensinados”.

O agir docente, observavel em uma situacao de ensino/aprendizagem juntamente com o
objeto de ensino, pode ser revelado por gestos didaticos fundadores e especificos (Schneuwly,
2000; Aeby-Daghe; Dolz, 2008). Os gestos didaticos considerados fundadores sdo aqueles que
podem ser observados em professores de qualquer disciplina; os gestos especificos séo o0s que
emergem do ensino-aprendizagem de um objeto de estudo no quadro de uma disciplina
especifica.

Os gestos didaticos fundadores tém como funcéo criar o espaco pedagogico e instaurar a

relacdo didatica. Eles sdo os gestos estruturantes da aula, que permitem ao professor situar os

22Embora os gestos didaticos especificos sejam abordados nesse texto tedrico, ndo serdo objetos de analise nas
APC, pois, como as aulas eram em modo online, ndo foi possivel observar esses gestos do professor em sala de
aula.



76

alunos na atividade e orientd-los. Os gestos didaticos fundadores estdo inseridos no contexto
social das atividades educacionais e seguem as normas e convengoes estabelecidas pelo sistema
complexo em que as atividades educacionais estdo inseridas, formando assim a cultura escolar
(Schneuwly, 2000). Este entendimento € reforcado por Barros (2012,: p. 114), para quem “os
gestos didaticos fundadores estdo relacionados as préaticas estabilizadas convencionalmente pela
institui¢ao escolar”.

A categoria de gestos didaticos fundadores foi estabelecida primeiramente com o
proposito de reconhecer e conceituar dois gestos que formam a base do modo de atuacdo do
professor, pois facilitam a realizacdo de sequéncias de atividades didaticas para ensinar uma
variedade de contelidos em diversas areas, a saber: os gestos didaticos de presentificacdo e de
elementarizacdo (Schneuwly, 2000). O gesto didatico de presentificacdo consiste em apresentar
aos alunos os objetos de ensino a serem aprendidos por meio de instrumentos/dispositivos
adequados. Ja os gestos didaticos de elementarizacdo visam delimitar e apresentar as dimensdes
ensinaveis do objeto, ou seja, 0 contetido propriamente dito.

A partir das formulagdes de Aeby-Daghé e Dolz (2008, p. 85-86) e Schneuwly, Cordeiro
e Dolz (2005), entenderam que tais gestos fundadores se desdobraram em outros cincos,
igualmente fundamentais e intencionam contemplar as diferentes dimensfes ensinaveis dos
objetos de aprendizagem, quais sejam:

a) Formulacdo de tarefas: corresponde aos enunciados produzidos, por meio dos quais o

professor presentifica um dado objeto de aprendizagem. Este gesto ¢ “a porta de
entrada para os dispositivos didaticos” (Barros, 2013, p. 113) e seu estudo envolve a
utilizacdo de comandos.

b) Implementacdo de dispositivos didaticos: esse gesto diz respeito a producdo e
utilizacdo de materiais didaticos (textos, esquemas, objetos pedagdgicos, exercicios
entre outros dispositivos disponibilizados ao professor).

c) Apelo a memdria (das aprendizagens): implica colocar na temporalidade o objeto de
ensino e convocar as memorias das aprendizagens, para permitir utiliza-las mais tarde.

d) Regulagdo: gestos que auxiliam o acompanhamento e verificacdo do desenvolvimento
das capacidades e a aprendizagem dos conteudos pelos alunos. Inclui dois fenbmenos
intrinsecamente relacionados: as regulacdes internas e as regulagBes locais. As
regulacgdes internas, centradas nas estratégias para obter as informacdes sobre o estado
dos conhecimentos dos alunos (processo diagndstico), podem estar no inicio, durante

ou no fim de uma atividade didatica. As regulacdes locais operam durante as atividades
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didaticas, em uma discuss@o com os alunos ou no decorrer de uma tarefa. A avaliagdo
é considerada um gesto didatico especifico de regulacao;

e) Institucionalizacdo: corresponde aos gestos que se apresentam sob a forma de uma
generalizacdo envolvendo a apresentacdo de informacGes sobre o objeto de ensino e
especialmente colocando em evidéncia os novos aspectos desse objeto que os alunos
devem aprender. Segundo Nascimento (2011, p. 427), os alunos “devem internalizar

para serem (re) contextualizados na tarefa apresentada pelo professor”.
Ao propor esses demais gestos, os autores enfatizam as inter-relagGes existentes entre eles
e que todos convergem para atender os objetivos de uma situacao de aprendizagem. A Figura 6,

elaborada por Pessoa e Pereira (2017), representa essas inter-relagdes de maneira ilustrativa.

Figura 6 - Inter-relacdes dos gestos didaticos fundadores

Apelo a memoria

Formulagdo de Tarefas Jgg&gmigtg‘fggt?&
B Presentificacio e (g

Elementarizacao

Regulagéo Institucionalizacdo

Fonte: Pessoa e Pereira (2017, p. 157)

Os gestos fundadores de presentificacdo e de elementarizacdo, ilustrado pela figura 6,
estdo no centro do esquema justamente por serem 0 ponto inicial para o professor instituir a
situacdo de ensino-aprendizagem considerando o saber a ser ensinado em uma determinada aula.
Para tornar acessivel ao aluno o conhecimento a ser aprendido e viabilizar a comunicacgdo, 0
professor necessita recorrer a outros gestos também basilares, esse processo acontece

simultaneamente.
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Sobre os gestos didaticos especificos, eles resultam dos gestos didaticos fundadores. De
acordo com Barros (2013, p. 753), “é na mobilizacdo desses gestos fundadores que emergem os
gestos didaticos especificos do professor [...]”. Estes gestos permitem orientar e conduzir a
atividade dos alunos de forma mais precisa e direcionada, ou seja, sdo aqueles que surgem no
momento real da aula e que o professor precisa sanar a demanda imposta pelo processo de
transposicao da aula. Para Nascimento (2014, p. 128), os gestos didaticos especificos “sdo os que
surgem do inesperado da situagdo, na atividade real de uma aula”.

A maioria das estratégias utilizadas pelo professor em sala de aula, tanto verbais quanto
ndo verbais, tem como objetivo materializar conceitos como comparagdes, analogias, ilustragoes,
descricdes, exemplos, demonstracfes, fornecimento de pistas, instruces, explicacbes e
conceitos. Essas estratégias também auxiliam na interpretacao, exposi¢cdo, motivacédo, exploracao,
validacdo, regulacdo e avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem. O professor emprega
uma variedade de acBes pedagdgicas, incluindo gestos, com o propdsito de facilitar a
aprendizagem dos alunos em relacdo a determinados conteldos. Esses gestos didaticos
especificos destacam, delimitam, mostram e decompdem o objeto de estudo, adaptando-se as
necessidades dos alunos, podendo ser observados em diferentes momentos durante a aula.

A investigacdo dos gestos didaticos gerados pelo professor durante uma situacdo de
ensino-aprendizagem de um género textual pode revelar como ele age nas dimensdes ensinaveis
de um objeto que é introduzido no contexto didatico e como sdo criados gestos que promovem a
aprendizagem.

Entender como um objeto de ensino é introduzido em suas dimens@es ensinaveis durante
a aula, considerando os gestos didaticos e os gestos relacionados a aprendizagem, pode ajudar a
esclarecer questfes sobre como o conhecimento é utilizado para construir e reconstruir objetos de
ensino. E a investigacdo dos gestos didaticos exibidos pelo professor pode contribuir para o
entendimento do processo de ensino-aprendizagem de um género, especialmente no que se refere
a decomposicdo do objeto de ensino ao longo das atividades, a utilizacdo de estratégias e
ferramentas didaticas pelo professor. Essas estratégias em conjunto podem revelar uma faceta do

trabalho do professor e de como ele atua em sala de aula.
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3 ANALISE DAS ATIVIDADES PEDAGOGIAS COMPLEMENTARES (APC)

Neste capitulo, analisamos os comandos de producéo textual do género dissertativo-
argumentativo contidos nas APC de lingua portuguesa do terceiro ano do ensino médio de uma
escola estadual do municipio de Dourados — MS, aplicadas durante os anos pandémicos de 2020
e 2021. De modo mais especifico, serdo analisadas quatros (04) APC, uma do primeiro semestre
do ano de 2020 e uma do segundo semestre do ano de 2020. Serdo também analisadas uma APC
do primeiro semestre de 2021 e outra APC do segundo semestre de 2021. A partir dessas
andlises investigamos o agir docente analisando gestos didaticos fundadores presentes nestes
comandos de producéo.

3.1 Analise dos gestos didaticos nos comandos de producao textual do género dissertativo-

argumentativo e do agir docente

Um texto esta intrinsecamente relacionado a uma esfera de producdo, circulacdo e
recepcdo. No processo de composicdo, 0 agente-produtor utiliza uma variedade de
conhecimentos que foram assimilados a partir de experiéncias cognitivas e sociais relacionadas
a linguagem. Nesse sentido, analisaremos os gestos didaticos com base nos dados da APC nos
anos de 2020 e 2021.

3.1.1 Analise dos gestos didaticos fundadores

A partir deste entendimento sobre o texto, esta secdo apresenta analise de gestos
didaticos fundadores nos comandos de producédo textual do texto dissertativo-argumentativo
retirados das APC.

Sobre os gestos didaticos fundadores, Nascimento (2011a) afirma que eles

[...] presentificam e topicalizam um conteldo em sala de aula, fazendo emergir um
sistema de gestos didaticos no interior do sistema didatico, tais como: 1) a forma como
o professor inicia a topicalizagdo de um objeto novo; 2) a maneira como formula e
regula as tarefas em sala de aula; 3) a mediagdo por instrumentos para regular as
atividades em sala; 4) a maneira como institucionaliza o contedo (Nascimento,
2011a, p. 434).

Baseados na concepcdo acima, utilizamos como referéncia os gestos didaticos
fundadores listados pelos autores de Genebra, principalmente Schneuwly e Dolz, para analisar

Nosso contexto de pesquisa, a presencga ou ndo desses gestos nos comandos de produgéo textual.
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A seguir, na Figura 7, encontramos uma demomstragdo desses gestos.

Figura 7 - Recorte da APC ano de 2020 — periodo de 13 a 24 de abril

PROPOSTA DE REDACAO:
A sociedade moderna e o consumismo: causas e possiveis saidas para esse problema

“A sociedade moderna se caracteriza por apresentar comportamentos muito peculiares.
Entre eles, o consumismo tornou-se uma marca registrada da nossa era. Os motivos para isso
sdo os mais variados: desde um impeto incontrolavel a necessidade de suprir caréncias afetivas
a bens materiais e de consumo tidos como primeiras necessidades a sobrevivéncia. O problema
¢ que tal comportamento nem sempre traz bons resultados. Chegamos ao ponto de essa ansia
desenfreada pelo consumo ter sido incluida entre as doengas modernas ¢ denominada de
compulsdo. Cura ndo ha, mas pode, pelo menos, ser controlada se o individuo tomar as
providéncias necessarias para o caso.”

6. A partir do texto acima e de seus conhecimentos redija um paragrafo dissertativo
argumentativo sobre o tema “A sociedade moderna e o consumismo: causas e possiveis
saidas para esse problema” (4.0)

ORIENTACOES:

- Minimo de 10 linhas maximo 15 linhas
- Redija-o a caneta azul ou preta;
- Esteja atento aos critérios de clareza, coesdo e coeréncia;
Obs.: Letra legivel

Nesta primeira proposta de producéo textual, observamos que o comando de produgéo
utilizado para o género dissertativo-argumentativo apresenta algumas limitacdes que podem
comprometer o desenvolvimento do texto, ndo permitindo uma argumentacéo eficaz, como por
exemplo argumentar em apenas dez linhas e, assim, limitando a capacidade do autor de
apresentar de forma completa suas ideias. Por mais que as orienta¢fes do ENEM dizem que
recebera nota zero apenas redacGes com menos de sete linhas ("Recebera nota zero, em qualquer
das situagdes expressas a seguir, a redagcdo que: 4.1. tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo
considerada “texto insuficiente”), quinze (15) linhas ¢ o méximo permitido em uma redagdo
escolar.

O enunciado ndo deixa claro as orientacGes especificas sobre quais aspectos do
consumismo devem ser explorados, os argumentos que devem ser considerados, ou sobre 0s
tipos de solugbes que devem ser propostas. Deixa entdo, o autor sem referéncias suficientes
para elaborar um paragrafo coerente com a proposta solicitada. Além disso, a auséncia de
publico-alvo definido merece atencdo, a atividade ndo descreve quem é o receptor dessa

producéo textual se ser& ENEM ou Vestibular, pois pode comprometer a qualidade do texto
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produzido pelo aluno.
O contexto de producdo é composto por elementos oriundos do mundo real e/ou do
mundo psicossocial. No I1SD, respectivamente mundo fisico e mundo subjetivo/social (ou

sociossubjetivo), como demonstra o Figura 8 abaixo.

Figura 8 - Elementos do contexto de producéo

Mundo Subjetivo/Social

Lugar de producio: o lugar fisico (real) | Lugar social: lugar psicossocial de

em que o texto é produzido

interagdo entre emissor ¢ receptor

Momento de producio: extensiio

cronologica de producio do texto

Posicdo social do emissor: papel social do

agente-produtor do texto

Emissor: organismo humano produtor

do texto

Posicio social do receptor: papel social do

interlocutor do texto

Receptor: organismo humano a quem o

texto se dirige

Objetivo da interacio: que efeito o

agente-produtor espera que o texto cause no

interlocutor

Fonte: Ferraz (2012, p. 72)

Em relacdo as informacdes contidas na figura 08 e os comandos de producbes
desenvolvidas pelo professor na Figura 07, fica implicito para quem o pardgrafo deve ser
escrito, com que objetivo, qual a funcdo social do emissor, qual deve ser o papel social do
destinatério entre outros.

A respeito da identificacdo dos gestos didaticos fundadores, o gesto de formulacéo de
tarefas é observavel no comando da Figura 07, pois apresenta a tarefa a ser realizada: redigir
um paragrafo dissertativo-argumentativo sobre o tema "A sociedade moderna e o consumismo:
causas e possiveis saidas para esse problema".

Outro gesto identificavel no comando da figura em anélise é o gesto didatico fundador
utilizacdo da memoria didatica. Quando o professor utilizou a expressdo “e dos seus
conhecimentos”, ele fez um apelo aquilo que o estudante ja havia aprendido sobre o assunto em
questdo. O gesto de criar uma memoria didatica corresponde a construcdo de um conhecimento
comum a ser compartilhado pela sala. Messias e Dolz (2015) entendem que este gesto coloca
em relagdo ao que foi ensinado anteriormente com que esta sendo ensinado, dando continuidade
e consolidando um contetdo do saber.

Ao analisar 0 nosso segundo contexto de pesquisa, a segunda APC do segundo bimestre
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de 2020, procuramos observar a presenca ou nao dos gestos didaticos nos comandos de
producéo textual a seguir. Nesta segunda proposta de producdo textual, observamos que o
comando de producéo utilizado para o género dissertativo-argumentativo apresenta algumas
limitacGes que podem comprometer o desenvolvimento do texto, o comando ndo informa para
o0 aluno os elementos do contexto de produgdo, como o género textual a ser usado, a funcéo
social do emissor, o objetivo de interagdo o papel social do receptor, entre outros. Como
demonstra o Figura 9 abaixo.
Figura 9 - Recorte da APC ano de 2020 — periodo de 17 a 30 de novembro

PROPOSTA DE REDACAO

VIVER SEM LER E PERIGOSO.
TE OBRIGA A CRER
NO QUE TE DIZEM
> — —v.;.——.]»-ﬁ Ty

A importincia da leitura

A 1mportancia da leitura para o desenvolvimento do ser humano ¢ fundamental, pois € através da
leitura que somos capazes de ler e conhecer a historia do mundo. Ou seja, o habito de ler gera um
poder de conhecimento muito grande para o leitor. Pela leitura, € possivel viver experiéncias de vida,
conhecer culturas. E uma maneira de acessar um mundo sem sair do lugar. A leitura gera
conhecimento e conhecimento gera pensamento critico, quanto mais ler, mais conhecimento o sujeito
vai constituir, isso formara um ser humano que pensa de forma racional ¢ baseado em argumentos.

A partir dos textos (linguagem ndo verbal e linguagem verbal) acima e de seus conhecimentos redija
um texto dissertativo-argumentativo sobre o tema: “A importincia da leitura na construcdo do conhecimento™
(2,0)

ORIENTACOES:

- Minimo de 10 linhas maximo 20 linhas

- Redija-o0 a caneta azul ou preta;

- Esteja atento aos critérios de clareza, coesdo e coeréncia;

O QUE SERA AVALIADO:

- Uso adequado dos sinais de pontuacio;

- Dominio da linguagem padrio;

- Articulacdo de argumentos;

- Dominio das caracteristicas de um texto dissertativo argumentativo

No recorte acima, o comando de producéo textual traz a proposta para o aluno redigir
um texto dissertativo-argumentativo a partir de um texto motivador multissemiético (linguagem

verbal e visual). Um comando de produgdo bem-sucedido com base no ISD deve conter a nogéo
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de contexto prescrito que abranja a configuracdo da acéo linguageira® e que, dessa forma,
forneca o aparato necessario ao discente para produzir seu texto como produto da interacdo
social. Cada ato de interacdo ocorre em um contexto préprio de enunciacdo, o qual exerce
influéncia sobre a forma como a comunicacdo é expressa e, posteriormente, em um contexto
especifico de recepcdo que afeta a interpretacdo da mensagem pelo interlocutor.

O contetido tematico do texto, que é o conjunto das informagdes presentes, compreende
as representacGes que o agente-produtor constréi tendo em vista seu lugar social, seu papel
como emissor, a no¢do (minima que seja) da posicao social do receptor e 0 objetivo da interacdo
em curso (Bronckart, 2003). Tal contetdo varia em funcdo da experiéncia e do conhecimento
adquiridos ao longo do tempo e que estdo armazenados na memoéria (Santos; Gongalves; Ferraz,
2002).

No excerto analisado, ndo é possivel afirmar quais sdo os conhecimentos adquiridos
pelo aluno, visto que ndo tivemos acesso as aulas remotas e aos grupos de whatsapp em que 0
professor interagia e enviava o conteldo aos seus alunos. Além do disso, as informacdes
presentes no texto (no comando) ndo permitem ao estudante realizar inferéncias sobre o assunto,
o objetivo do texto, o contetido tematico, a posi¢do social ocupada pelo receptor, entre outros
elementos que permitam que o texto do aluno seja um produto da sua interagdo social, conforme
postula o ISD.

Posto isso, observamos que quando o docente negligencia os aspectos sociossubjetivos,
os alunos deixam de refletir e aprender sobre questdes relacionadas a posicdo social do autor,
ou seja, o papel que lhe é atribuido como enunciador da producéo textual. Além disso, ndo sdo
consideradas a posicao social do destinatario e o papel atribuido a ele como receptor do texto
produzido. Também é ignorada a esfera social em que se insere e o propésito da interacdo. Em
suma, consideramos que essa é uma lacuna na aprendizagem, visto que “[...] para a analise das
condicBes de producdo é preciso levar em conta os parametros do mundo fisico e do mundo
sociossubjetivo que colaboram para a constituicdo do texto” (Striquer, 2014, p. 316).

Em relacdo aos gestos didaticos fundadores presentes no referido comando,
identificamos: formulagdo de tarefas e utilizacdo da memdria. O professor apresenta o texto
motivador e logo em seguida faz uso do verbo no imperativo “redija”, solicitando ao aluno o
desenvolvimento da atividade, o que configura o uso do gesto formulagéo de tarefa. O comando

pede ainda que seja desenvolvida a atividade com base no texto e nos conhecimentos que o

ZAcdo da linguagem ou acdo linguageira é produto e consequéncia de toda relagdo de interagdo entre falantes,
relagBes estas que ocorreram e ocorrem a todo momento, sempre envolvendo as propriedades objetivas e subjetivas
da sociedade. (Bronckart, 2003).
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aluno possui sobre o tema proposto, isto indica que o docente lancou méo do gesto utilizagédo
da memodria, ou seja, o aluno deve recorrer aos conhecimentos que ele ja possui para realizar a
atividade.

Ha um subgesto?* de focalizagio em que o professor delimita os parametros especificos
em forma de topicos ou de elementos menores que serdo analisados desse objeto. Esses topicos
sdo observéveis no comando, quando o professor faz mencéo as orientagdes sobe nimero de
linhas, cor da caneta utilizada, os critérios de coesdo e coeréncia presentes no texto produzido
pelo aluno e aos elementos que serdo avaliados: uso adequado dos sinais de pontuacéo, dominio
da lingua padrdo, articulagdo de argumentos e dominio das caracteristicas de um texto
dissertativo-argumentativo. No excerto analisado, identificamos as caracteristicas deste
subgesto quando o professor descreve no comando textual as “Orientacdes” e “O que sera
avaliado”.

Na primeira APC do primeiro bimestre de 2021, observamos a presenga ou auséncia de
gestos didaticos nos comandos de producdo textual. Nesta proposta de producgdo textual,
notamos que o comando de producdo desenvolvido no género dissertativo-argumentativo
apresenta algumas limitacGes que podem comprometer o desenvolvimento do texto, tais como
0 género textual a ser usado, a funcdo social do emissor, o objetivo de interagdo o papel social
do receptor, entre outros. Conforme pode ser visto pela Figura 10 abaixo, que esta localizado
na Atividade “04, Produ¢ao Textual”.

240 Subgesto ¢ uma agdo secundaria complementar ao gesto principal.
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Figura 10 - Recorte da APC ano de 2021 — periodo de 19 a 30 abril de 2021

TODO BRASILEIRO TEM 2
DIREITO A MORADIA. .. ;GORA LE AQUELE

FALA DE COMIDA,
SAUDE.

4) (2,0p) A partir da temética da charge acima,

sobre
esse problema inerente a realidade brasileira
apresentando uma proposta de intervencgdo (solugdo
para esse problema). Fazer uso da linguagem padrao
(formal) da linguagem.

Nessa atividade, o planejamento visto como um gesto didatico que se mostra fortalecido
nas teorias didaticas, pois é possivel notar os "trés polos do triangulo didatico (professor, aluno
e objeto de ensino)". Silva (2013). Neste recorte, voltamos o olhar ao objeto ensinado por meio
dos gestos didaticos (fundadores e especificos) mobilizados pelo docente. Para elaborar um
texto discursivo, o professor indica 0s elementos que, em sua opinido, sao necessarios. Por
exemplo, o uso do suporte da charge e a linguagem néo verbal sdo apontados como técnicas de
elaboracdo producéo do conteudo.

Retornando o trabalho de Aeby-Daghé e Dolz (2008), Schneuwly (2009) enumera
quatro gestos fundamentais: a implementacdo do dispositivo didatico, a criacdo da memoria
didatica, o de regulacdo e o de institucionalizagdo, aos quais se ligam os gestos de apresentacao
e elementarizacdo ou focaliza¢do. Segundo Schneuwly (2009), os dois Gltimos integram o gesto
de implementac&o do dispositivo didatico.

Nascimento (2011a) ressalta que o aprendizado do estudante é o objetivo principal dos
gestos didaticos. Dito de outra forma, o instrutor apresenta o assunto aos alunos por meio desses
gestos.

Por exemplo, ao propor atividade escolar, o professor descreve uma atividade,
representada pela APC, em uma linguagem verbal e ndo verbal, focando uma ou mais
dimensbes do objeto. Segundo Nascimento e Brun (2016), esses movimentos “ajudam a

compreender 0 modo como 0s objetos de ensino séo regulados por eles e, a0 mesmo tempo,
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permitem descrever como o docente seleciona os conteidos para apresenta-10s nesses objetos”.

Conforme afirmam Aeby-Daghé e Dolz (2008, p. 83), os gestos didaticos apoiam 0s
"movimentos observaveis no contexto de trabalho que colaboram para a realizacdo de
atividades durante uma aprendizagem”. A partir desta definicdo, pode-se observar que 0s gestos
didaticos relacionados aos géneros dissertativos-argumentativos se destacam ao movimento que
0 educador fez ao elaborar uma APC; os movimentos apresentados na elaboragdo foram tanto
discursivos quanto pragmaticos, o que pode ser considerado que os gestos didaticos consistem
em movimentos verbais quanto nao verbais.

Durante a formulacdo da APC, o educador apresenta um objeto de ensino, o que se
concretiza através de comandos de trabalho (Nascimento, 2011b). Quando retratar como a porta
de entrada dos comandos didaticos, ocorre a préatica utilizada pelo educador, a partir das
ferramentas que foram empregadas para apresentar ao aluno o objeto de ensino e garantir uma
interacdo deles com essa pratica utilizada pela educacdo, a partir das ferramentas que foram
empregadas para apresentar ao aluno o objeto de ensino e garantir uma interagao deles com esse
objeto.

A utilizacdo da memoria para os gestos didaticos representa as acdes realizadas pelo
professor para gerar conhecimentos e compreensdes que foram ensinados anteriormente, tendo
entendimento para a compreensdo do que abordara na sequéncia didatica, quando o professor
diz: “a partir da tematica da charge acima”, dando coesdo e coeréncia ao processo de ensino-
aprendizagem.

Para Schneuwly (2009a), com base em Brousseau (1998), infere-se uma via de mao
dupla entre o conhecimento gerado através da criatividade do professor e o reconhecimento da
aprendizagem do aluno como objeto de conhecimento. Nesta analise, observa-se a auséncia de
generalizacdo de informacdes sobre o objeto exigido, que é a formulacdo de um texto
dissertativo. Nota-se uma fragilidade, pois a tematica, que ndo esta explicitamente descrita,
pressupde ser “desigualdade social no Brasil”. Do ponto de vista social, este & um dos temas
com maior potencial para ser debatido.

O professor demonstra um gesto didatico ao exigir um minimo de quinze linhas na
producdo textual. Além disso, ao especificar o uso de “linguagem padrdo” para evitar
expressdes pejorativas ou girias, fica claro que houve uma preocupacdo com a formalidade da
lingua padrdo e o encadeamento de ideias na elaboracdo da questéo.

Na segunda APC do segundo bimestre de 2021, procuramos observar a presenga ou néo
dos gestos didaticos nos comandos de producgdo textual a seguir. Nesta proposta de producao

textual, observamos que o comando de producdo utilizado para o género dissertativo-
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argumentativo apresenta indicios importantes para o desenvolvimento do texto a partir dos
gestos didaticos. Esses gestos incluem a compreensdo de conhecimentos que abrange
habilidades de linguagem, saberes, acdes, referéncias especificas do contexto e do tema, além

da capacidade discursiva. Como demonstra a Figura 11 abaixo:

Figura 11 - Recorte da APC ano de 2021 — periodo de 02 a 27 de agosto de 2021
6) (1,5p) PROPOSTA DE REDACAO:
Com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagdo, redija um texto
DISSERTATIVO- ARGUMENTATIVO, em prosa e na norma padrdo da lingua portuguesa, sobre
o tema:

"CAMINHOS PARA O CONSUMO CONSCIENTE DE EMERGIA NO BRASILY
Apresente proposta de intervengdo social que respeite os direitos humanos. Selecione,
organize e relacione, de maneira coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu
ponto de vista.

IMPORTANTE: seu texto s0 serd corrigido se observar a estrutura do texto dissertativo-
argumentativo (minimo de 3 paragrafos e 20 linhas; conter na Introdugdo "assunto + tese”,
no Desenvolvimento (argumentos corroborando a sua tese” e na Conclusdo “resumo +
proposta de intervengdo”).

Seu texto sera ZERADO se: inferior a 20 linhas, fugir ao tema, plagio ou n3o observar a
estrutura do género.

DESMATAMENTO NA AMAZONIA = MENOS CHUVAS
MENOS CHUVAS = RESERVATORIOS BAIXOS
RESERVATORIOS BAIXOS = USO DE TERMOELETRICAS
USO DE TERMOELETRICAS = VOCE PAGANDO A CONTA!

O objeto de ensino é apresentado por meio da APC, gque também delimitam suas
dimensdes ensinaveis. Os alunos terdo como suportes de atividade as duas charges e 0s
comandos de instrucdo elaborados pelo professor. O professor reline os gestos didaticos
fundadores para transformar o objeto de ensino em objeto instrucional,"[...] recortam,
delimitam, mostram, decompfem o objeto e se ajustam as necessidades dos aprendizes,
podendo ser flagrados em diferentes momentos da aula [...]" é a definigdo dos gestos didaticos

especificos (Nascimento, 2011a, p. 433). Os gestos didaticos surgem da particularidade do
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professor de acordo com as condi¢des no ambiente da sala de aula, neste caso no ambiente home
Office, durante uma atividade semanal o educador ao didatizar um objeto de ensino em um
componente curricular especifico, quando o professor descreve na APC que “com base nos
conhecimentos construidos ao longo de sua formagéo”, o docente implica que os alunos ja sabem o
que € um “texto dissertativo argumentativo, em prosa ¢ na norma padrao da lingua portuguesa”,
portanto gerando os gestos didaticos especificos, permitindo orientar e conduzir a atividade dos
alunos de forma mais precisa.

Os gestos didaticos especificos valorizam os procedimentos exclusivos dos comandos
de cada objeto de ensino, sendo descritos como “a¢fes intuitivas”. No entanto, o que torna a
APC importante é como os alunos terdo compreensao do conteido de suas opinides em relacédo
ao ensino e aprendizagem. Lembrando que o professor descreve o comando na APC, dizendo
assim “Selecione, organize e relacione, de maneira coerente e coesa, argumentos e fatos para
defesa de seu ponto de vista.”

O professor apresenta sua destreza para mobilizar recursos e fornecer tarefas com o
objetivo de aprendizagem dos estudantes, entre outros aspectos. As charges tém o poder de
auxiliar no comando da compreensao e na formulacdo de um texto dissertativo argumentativo
de maneira como ocorre a transformacéo de um objeto de ensino em objeto ensinado, no nivel
da transposic¢do didatica interna.

Por isso, sdo considerados gestos didaticos fundadores, pois todos esses gestos sdo
executados e materializados pelo coletivo. Consequentemente, pode haver de que um professor
ao elaborar sua atividade pode realizar mais de um gesto fundador do que o outro, ou privilegiar
um em detrimento ao outro, 0 que ocorre de acordo com sua concepcdo de linguagem e de
ensino (Geraldi, 2006), e por esse motivo os gestos didaticos fundadores sdo considerados
essenciais ao oficio do docente (Nascimento, 2011). Evidentemente, um educador pode
empregar mais frequentemente uma agéo fundadora ao detrimento do outro, de acordo com sua
concepcao de linguagem e ensino (Geraldi, 2006).

Os gestos didaticos especificos, de acordo com Nascimento (2011), ocorrem na
caracterizagdo da acdo pedagdgica quando o educador deve ou deseja ajustar, alterar,
transformar os géneros da atividade frente & interagcdo com o aluno, com o objetivo de ensino e
aprendizagem, ao contexto imediato. Como podemos observar quando o professor descreve na
APC, dizendo aos estudantes a seguinte instrugdo: “Apresente proposta de intervengao social
que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de maneira coerente e coesa,
argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.” Assim, esses movimentos aludem a uma

esfera particular. Portanto, através de ag¢des singulares, “a atividade discursiva do professor vai
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(re)configurando os géneros de atividade” (Nascimento, 2011, p 56). De acordo com a autora,
o0s professores elaboram e/ou adaptam os instrumentos mediadores para o processo de ensino

por meio de gestos didaticos especificos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como foco central investigar a materializacao dos gestos didaticos em
atividades pedagogicas complementates de lingua portuguesa, em um contexto educacional de
Dourados-MS, durante o periodo da pandemia de covid-19. O periodo de crise sanitaria impds
desafios inéditos ao ensino, exigindo adaptacGes réapidas e eficientes para a continuidade do
processo educacional.

Os objetivos especificos que guiaram esta investigacdo buscaram, em primeiro lugar,
identificar os gestos didaticos fundadores que estavam presentes nos comandos de producdo
textual dentro do género dissertativo-argumentativo. Os gestos fundadores, como a formulacéo
de tarefas e a utilizacdo da memdria, demonstraram ser elementos recorrentes que orientam 0s
estudantes na construgdo de seus textos, oferecendo estrutura e conexdo com conhecimentos
prévios.

Os gestos didaticos fundadores sdo acGes iniciais do professor que estabelecem as bases
para o aprendizado. No contexto do ensino remoto, esses gestos se tornaram ainda mais
essenciais devido a necessidade de compensar a auséncia de interacdo presencial. 1sso
aumentou a importancia da clareza e da organizacao nas instru¢des dadas aos alunos, indo além
de simples comandos e abrangendo também o apoio & compreensao e a execuc¢do das tarefas.

No comando de producdo textual do género dissertativo-argumentativo, 0s gestos
didaticos fundadores desempenharam um papel crucial, fornecendo um suporte para que 0s
estudantes pudessem entender e realizar suas atividades nas APCs de maneira eficaz, mesmo
em um cendrio de ensino remoto.

Foi possivel observar que os gestos didaticos ndo sé guiam os alunos nas demandas
imediatas da producdo textual, mas também os instigam a conectar e aplicar conhecimentos
anteriores, fundamentais para a construcdo de argumentos solidos e coerentes, caracteristicas
essenciais do género em questdo. Dessa forma, analisou-se como o agir docente mediado por
esses gestos didaticos contribui para a clareza e eficacia nos comandos de producéo,
favorecendo o desenvolvimento de textos mais estruturados e coerentes.

O primeiro passo do agir docente envolveu a contextualizacdo clara do género textual a
ser trabalhado. Em um ambiente onde os alunos estavam fisicamente separados de seus colegas
e professores, a compreensao dos objetivos e caracteristicas do texto dissertativo-argumentativo
era fundamental. O professor, utilizando gestos didaticos fundadores, introduziu o tema de
maneira detalhada, explicando a estrutura tipica desse tipo de texto, que inclui introducao,

desenvolvimento e conclusdo, bem como a importancia de apresentar argumentos bem
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fundamentados e evidéncias claras.

Para consolidar a compreensdo dos alunos, o docente também apresentou exemplos e
modelos de textos dissertativos-argumentativos. Essa pratica ndo apenas ilustrou a teoria
discutida, mas também ofereceu um referencial concreto para os estudantes. Durante a
pandemia, temas como desigualdade social, impactos econdmicos e desafios educacionais
tornaram-se especialmente relevantes. Ao abordar esses topicos, o docente ndo apenas
contextualizou as discussdes, mas também estimulou os alunos a desenvolverem suas
capacidades de argumentacdo e pensamento critico, habilidades essenciais no género
dissertativo-argumentativo.

Através da analise dos comandos de producdo textual, identificou-se que os gestos
didaticos fundadores sdo empregados estrategicamente pelo educador para alcancar os objetivos
educacionais. A formulacéo de tarefas direciona o estudante para o que deve ser feito, enquanto
a utilizacdo da memoria estimula a ativagdo de conhecimentos prévios que sao essenciais para
0 desenvolvimento de um texto dissertativo-argumentativo coeso e coerente.

No contexto desafiador imposto pela pandemia, os gestos didaticos fundadores
assumiram um papel ainda mais crucial, tendo em vista a necessidade de garantir que a
aprendizagem ocorresse de forma eficaz mesmo a distancia. Os comandos de producéo textual,
como materializados nos APCs, refletiram a intencdo do educador de manter a qualidade do
ensino e o desenvolvimento das habilidades linguisticas dos alunos, mesmo em um cenério de
ensino remoto. No entanto, A andlise dos gestos didaticos fundadores nas APC revelou lacunas
na identificacdo e aplicacdo de todos os gestos que permeiam o trabalho docente. Esta
constatacdo levanta a hipotese de que muitos professores podem néo estar plenamente cientes
da existéncia e da importancia de todos os gestos didaticos, bem como da definicéo e do impacto
que estes gestos podem ter no processo de ensino-aprendizagem.

Diante desse cenario, torna-se evidente a necessidade de uma formacdo continuada
especifica sobre o tema no ambito da rede estadual de ensino. Essa formagédo permitiria aos
professores desenvolver uma compreensao aprofundada sobre os gestos didaticos, facilitando a
criacdo de atividades pedagogicas mais efetivas e alinhadas com as necessidades dos alunos.
Além disso, recomenda-se a implementagdo de programas de capacitagdo que incluam a troca
de experiéncias e boas praticas entre os docentes, a fim de fortalecer a aplicacdo dos conceitos
teoricos discutidos e promover uma reflexdo continua sobre a préatica pedagadgica.

Conclui-se que a préatica docente, ao fazer uso consciente dos gestos didaticos
fundadores, pode influenciar significativamente na capacidade dos alunos de produzir textos

dissertativos-argumentativos. Isso se reflete ndo apenas na habilidade de escrita, mas também
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na competéncia critica e reflexiva, o que é fundamental para a formacgéo de cidadaos conscientes
e atuantes na sociedade.

Portanto, este estudo ressalta a importancia de um planejamento pedagdgico atento a
didatica e as estratégias de ensino que considerem a realidade dos alunos e o contexto
educacional, sobretudo em periodos de crise que exigem resiliéncia e inovacdo no processo de

ensino-aprendizagem.
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Secretaria de Estado de Educacgao

ATOS NORMATIVOS DA ADMINISTRAGCAO DIRETA

RESOLUGAO/SED N. 3.745, DE 19 DE MARCO DE 2020

Regulamenta o Decreto n. 15.391, de 16 de margo de 2020, e a oferta de
Atividades Pedagdgicas Complementares nas Unidades Escolares e Centros.

A SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DE MATO GROSSO DO SUL, no uso das atribuigdes
legais, considerando o disposto no Decreto n. 15.391, de 16 de margo de 2020, que dispde sobre medidas
temporarias a serem adotadas no ambito da Administracdo Publica do Estado de Mato Grosso do Sul, para
prevengdo do contagio da doenga COVID-19, e suspendeu as aulas presenciais nas unidades escolares e nos
centros da Rede Estadual de Ensino,

RESOLVE:

Art. 10 Para cumprimento da carga horaria anual e dias letivos aos quais o estudante tem direito,
conforme legislagdo, nas escolas da Rede Estadual de Ensino sera ofertada Atividade Pedagdgica Complementar
- APC, durante o periodo de suspensdo das aulas presenciais presvista no Decreto n. 15.391, de 16 de margo de
2020.

CAPITULO I
DAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS COMPLEMENTARES
ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

Art. 20 Compete a Diregdo Escolar estabelecer, em conjunto com a equipe técnico-pedagdgica,
o modo de comunicagdo com o estudante, se maior de idade, ou pai/mae ou responsavel, se menor de idade, a
fim de garantir o envio e recebimento das Atividades Pedagdgicas Complementares - APC, a serem realizadas
pelo estudante no periodo de suspensdo das aulas presenciais, conforme estabelecido em legislagdo.

§ 19 O modo de comunicagdo a ser estabelecido pode ser fisico ou virtual, dependendo
das condigGes de acesso do estudante, priorizando os meios de comunicagdo ndo presencial, a fim de evitar a
circulagdo de pessoas na escola.

§ 20 A distribuicdo aos estudantes e os prazos de entrega e recebimento da APC serdo de
responsabilidade da equipe técnico-pedagdgica da escola.

Art. 30 Compete ao Coordenador Pedagégico, em relagdo a Atividade Pedagégica Complementar:

I - solicitar aos docentes as atividades escolares que deverdo ser apresentadas a coordenagao
pedagdgica, em conformidade com as orientagdes emanadas pela Secretaria de Estado de Educagdo;

II - acompanhar todo o processo de execugdo da APC para as orientagdes e intervengdes
necessarias.

III - articular contato direto com a familia ou responsavel pelo estudante, por meio dos canais
de comunicagdo estabelecidos pela Diregdo Escolar, para repasse e recebimento das atividades escolares e
providéncias docentes.

IV - acompanhar a devolugdo da APC realizada pelos estudantes e garantir o processo avaliativo
continuo a ser realizado pelos docentes.

Art. 40 Compete ao docente:

I - Planejar e elaborar a APC em consonancia com os documentos curriculares emanados da
Secretaria de Estado de Educagdo, que devera ser apreciada pela coordenagdo pedagdgica;

II - criar canal de comunicagdo a fim de sanar possiveis duvidas dos estudantes, familia ou
responsaveis, no que diz respeito a APC, de forma a orientar e garantir a qualidade do servigo prestado;

III - arquivar a APC para fins de comprovagdo do cumprimento do curriculo, da avaliagao
do rendimento escolar, da carga horéria anual e dos dias letivos aos quais o estudante tem direito, e posterior
repasse ao Coordenador Pedagdgico.

Art. 50 O docente que realiza Atendimento em Ambiente Domiciliar devera atender ao disposto
no art. 4°, conforme area de conhecimento e carga hordria ja estabelecida.
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Art. 60 Compete ao estudante, se maior de idade, ou sob a supervisdo de pai/mde ou
responsavel, se menor de idade, realizar a APC de todos os componentes curriculares propostos pelos docentes
e devolvé-las nos prazos estabelecidos pela equipe técnico-pedagdgica.

Art. 7° Ao estudante que cumpre o Regime de Progressdo Parcial (RPP), além de realizar a
APC, oportunizar-se-a o envio do Plano de Estudo, que devera ser resolvido pelo estudante e convertido pelo
docente em média escolar até o final do bimestre.

Paragrafo Unico. Para os estudantes que cumprem o Plano de Estudo Especial, devera ser
priorizado o envio do plano de estudo, a ser resolvido pelo estudante e convertido pelo docente em média escolar
até o fim do bimestre.

CAPITULO II
DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Art. 89 Ao estudante da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), que estd matriculado em turma
do Projeto Conectando Saberes, deverd ser oferecida Atividade Pedagdgica Complementar (APC), organizada
por eixos tematicos constantes do Projeto Pedagdgico do Curso e com proposta interdisciplinar e transversal,
utilizando midias gratuitas e de acesso ao publico da EJA, quando possivel.

Art. 90 Ao estudante da Educagdo de Jovens e Adultos, que estd matriculado no Centro Estadual
de Educagdo de Jovens e Adultos, deverd ser oferecida Atividade Pedagégica Complementar que considere os
conhecimentos descritos na matriz curricular do Projeto Pedagdgico do Curso, os fundamentos da modalidade
EJA, utilizando-se midias gratuitas e de acesso ao publico da EJA, quando possivel.

Art. 10. Aos professores da EJA cabe o planejamento, a comunicagdo junto a coordenagédo
para estabelecimento das vias de entrega e recebimento, da corregdo das atividades e da comunicagdo entre os
estudantes, utilizando-se midias gratuitas e de acesso ao publico da EJA.

Art. 11. Os periodos de estudo constante dos Projetos de Curso e previstos no Calendario
Escolar serdo mantidos e realizados a distancia a partir de orientagdes encaminhadas pela Superintendéncia de
Politicas Educacionais - SUPED/SED.

CAPITULO III
DOS ESTUDANTES PUBLICO DA CORREGCAO DE FLUXO

Art. 12. Ao estudante dos Projetos de Curso Avango do Jovem na Aprendizagem (AJA/MS),
etapas ensino fundamental e ensino médio, podera ser oferecida Atividades Pedagégicas Complementares por
area de conhecimento ou por componente curricular utilizando-se a metodologia da problematizagdo, com fomento
a pesquisa em diferentes fontes e formas de registro para consolidagdo do aprendizado.

Art. 13. Aos profissionais da equipe multidisciplinar (Coordenagdo de Projeto, Assessor
e Coordenador de Qualificagdo Profissional) cabe a comunicagdo entre professores e estudantes, bem como
acompanhamento dos planejamentos e das APCs.

Art. 14. O psicélogo educacional integrante da equipe multidisciplinar dara suporte para a
equipe multidisciplinar nas questdes relativas aos estudantes publico-alvo do Projeto AJA/MS.

_ CAPITULO IV )
DA EDUCAGAO PROFISSIONAL E NORMAL MEDIO

Art. 15. A Atividade Pedagdgica Complementar a ser ofertada para estudante publico da
Educacgdo Profissional deve estar em conformidade com o Projeto Pedagdgico do curso/ementa.

Art. 16. A APC deve ser construida de maneira que o professor desenvolva o papel de orientador
e facilitador da aprendizagem, para que cada estudante construa, de modo relativamente independente e criador,
o conhecimento proposto e sua autonomia.

Paragrafo Unico. Os conteldos previstos na APC poderdo ser desenvolvidos por meio de
atividades diversas, tais como projetos, relatérios, pesquisas, preparagdo de semindrios, estudos dirigidos,
estudos de caso, observagdes, videoaulas, podcasts, webquest, formularios, lista de exercicios, aplicativos e
plataformas, na forma off-line e/ou on-line.

GOVERNO
DO ESTADO

Mato Grosso do Sul




104

CAPITULO V .
DOS ESTUDANTES PUBLICO DA EDUCAGAO ESPECIAL

Art. 17. Os professores especializados em educagao especial, quais sejam: professores de apoio
em ambiente escolar, professores do Atendimento Educacional Especializado em Sala de Recursos Multifuncional,
tradutor intérprete de Libras, instrutor mediador da modalidade sinalizada ou oral e guia intérprete, em articulagao
com o professor regente e a equipe pedagdgica da escola, ficardo responsaveis pelas adequagdes das atividades,
dos materiais dos estudantes publico da educagdo especial.

§ 10 Os professores de apoio que atuam em ambiente domiciliar com estudantes publico da
educacgdo especial, deverdo seguir as mesmas orientagdes constantes no caput.

§ 29 Nas turmas que dispéem de professor de apoio, tradutor intérprete de libras, instrutor
mediador da modalidade sinalizada ou oral e guia-intérprete, esses profissionais serdo responsaveis pela
adequacdo das atividades organizadas pelos professores regentes para todos os estudantes publico da educagdo
especial matriculados nesta turma.

§ 39 Na adequagao da atividade deverdo ser considerados:

I- O Plano Educacional Individualizado- PEI
II- O grau de autonomia para execugdo da atividade, com mediagdo dos familiares;
III- O recurso educacional especializado necessario para execugao da tarefa em casa;

§ 49 As atividades desenvolvidas deverdo ser devolvidas e avaliadas conforme previsto no
Plano Educacional Individualizado e arquivadas no portfélio do estudante.

Art. 18. O professor do Atendimento Educacional Especializado - AEE da Sala de Recursos
Multifuncional e a equipe técnico-pedagdgica deverdo ser responsaveis pela adequagdo das atividades organizadas
pelo professor regente para os estudantes publico da educagéo especial que ndo dispdem de professor de apoio.

Paragrafo Unico. Para adequagdo das atividades deverdo ser consideradas as mesmas
orientagdes dispostas no paragrafo 3° do artigo 16.

Art. 19. Cabe ao professor especializado em educagdo especial orientar quanto a disponibilizagéo
dos recursos de acessibilidade.

§ 10 Para os estudantes cegos, quando houver disponibilidade e necessidade, a maquina
Perkins podera ser disponibilizada durante o periodo de execugdo das atividades pedagdgicas complementares no
ambiente domiciliar, por meio de termo de comodato elaborado pela escola.

§ 20 O professor de sala de recursos e/ou professor de apoio serdo responsaveis pela transcrigao
braile para tinta, tinta para braile.

§ 30 O professor da Sala de Recursos Multifuncional e/ou professor de apoio deverdo ampliar
as atividades para os estudantes com baixa visdo de acordo com a fonte especificada na avaliagdo funcional da
visdo.

§ 49 Para os estudantes surdos, os tradutores-intérpretes de libras e instrutores-mediadores
modalidade sinalizada deverdo adequar os videos gravados pelos professores regentes, por meio de janela de
interpretagao ou produgdo de video sinalizado com o mesmo contetdo.

§ 50 Para os estudantes com deficiéncia intelectual, deve-se privilegiar atividades que
contenham imagens, textos curtos e comandos objetivos, com grau de complexidade adequada e simplificada.

Art. 20. Os técnicos da Educagao Especial dos Centro Estaduais de Atendimento ao Publico da
Educagdo Especial e dos Nucleos de Educagdo Especial - NUESPs, nas Coordenadorias Regionais de Educagdo -
CREs, deverdo criar mecanismos de contato para acompanhamento, assessoramento e orientagdes aos docentes e
equipe técnico-pedagdgica na organizagdo das atividades pedagdgicas complementares para ambiente domiciliar.

Art. 21. Durante o periodo de suspensdo das aulas presenciais, serdo disponibilizados estudos
complementares para os profissionais que atuam nos servigos de apoio da educagdo especial, no formato nao
presencial, sob organizagdo e monitoria da Coordenadoria de Politicas para a Educagdo Especial - COPESP/
SUPED/SED.
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CAP{TULO VI
DAS DISPOSIGOES GERAIS

Art. 22. A escola devera permanecer aberta ao publico, usudrio desse servigo, nos periodos
matutino e vespertino.

Art. 23. O atendimento ao publico devera ser realizado pelo Diretor, Diretor Adjunto e Secretario
Escolar.

Art. 24. Compete a Diregdo Escolar organizar escala de servigo dos servidores administrativos,
da coordenagéo pedagdgica e dos assessores pedagdgicos, conforme necessidade, para manutengdo dos servigos
da escola.

Art. 25. A carga horaria de trabalho do corpo docente, incluindo o que atua nos servigos da
Educacgdo Especial, podera ser cumprida em domicilio.

Paragrafo Unico. Conforme determinagdo da Diregdo Escolar, o docente deverd comparecer a
escola sempre que requisitado.

Art. 26 Para o cumprimento do disposto nesta Resolugdo, em relagdo ao registro de frequéncia
dos servidores, deve ser observado:

I-  aassinatura da folha de frequéncia do servidor somente ocorrera quando do cumprimento
da jornada de trabalho na escola.

II- dafolha de frequéncia dos servidores, dispensados conforme escala de servigo determinada
pela Diregdo Escolar, devera constar trago com o registro no campo de observagdo do inciso II do art. 14 do
Decreto n. 15.391, de 16 de margo de 2020.

Art. 27. Os docentes deverdo manter nos registros do Sistema de Gestdo de Dados Escolares
- SGDE:

I- planejamento online.

II- diarios de classe online, sendo que o campo frequéncia devera ser tracejado no periodo
de suspensdo de aulas presenciais.

III- excetua-se do disposto no inciso II a Educagdo de Jovens e Adultos no Sistema Prisional
de Mato Grosso do Sul.

Art. 28. Para a realizagdo do estabelecido nesta Resolugdo devera ser instituida uma agéo
pedagdgica colaborativa entre toda a comunidade escolar no desenvolvimento de atividades que vdo além das
rotinas estabelecidas no cotidiano da escola.

Art. 29. As Coordenadorias Regionais de Educagao deverdo acompanhar e monitorar a aplicagdo
do disposto nesta Resolugdo nas escolas da Rede Estadual de Ensino sob sua jurisdigdo.

Art. 30 Os casos omissos serdo resolvidos pela Secretaria de Estado de Educagédo, por meio do
setor competente.

Art. 31 Esta Resolugdo possui carater regimental.
Art. 32 Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicagdo.
Campo Grande-MS, 19 de margo de 2020.

MARIA CECILIA AMENDOLA DA MOTTA
Secretaria de Estado de Educagédo
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INSTRUGAO NORMATIVA/SED N. 5/CONPED/SUPED/SED/2020.

Estabelece orientagbes sobre Atividade Pedagdgica Complementar nas
escolas da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul.

A SUPERINTENDENCIA DE POLITICAS EDUCACIONAIS, no uso de suas atribuicdes legais,
considerando o disposto na Lein. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e no Parecer CNE/CEB n. 5/1997, aprovado
em 7 de maio de 1997,

RESOLVE:

Art. 10 Estabelecer orientagdes referentes a Atividade Pedagdgica Complementar, para a Rede
Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul.

Art. 20 A Atividade Pedagdgica Complementar consiste em atividades escolares, vinculadas as
habilidades/conteldos previstos nos documentos curriculares propostos pela Secretaria de Estado de Educagédo,
previamente planejada e elaborada pelo docente, para ser ofertada ao estudante fora do ambiente escolar.

Paragrafo Unico. Para efeito redacional desta Resolugdo, a Atividade Pedagégica Complementar
passa, doravante, a denominar-se APC.

Art. 39 A Atividade Pedagdgica Complementar poderd ser utilizada para o cumprimento da
carga horaria minima anual e para o cumprimento dos dias letivos a que o estudante tenha direito, conforme
estabelecido em legislagao.

Paragrafo Unico. A entrega da APC pelo estudante ndo podera ser vinculada ao registro da
frequéncia no Didrio de Classe Online, sendo tracejada a data em que foi utilizada.

Art. 40 O uso da Atividade Pedagdgica Complementar dar-se-a:

I - para a realizagdo de Formagao Continuada para o docente;

II - para a realizagdo das reuniGes de Conselho de Classe;

III - para a realizacdo de Jornada Pedagdgica;

IV - em situagdes excepcionais de caso fortuito ou forga maior, como calamidade publica,
comogao interna ou, ainda, por motivo de superior interesse publico.

Art. 50 A Atividade Pedagdgica Complementar seguird um plano de agdo elaborado pelo docente
e pelo Coordenador Pedagdgico, e nela devera constar:

I - competéncias e habilidades e/ou contelidos das atividades a serem trabalhadas;
1I - atividades a serem trabalhadas;

III - data da execugdo;

1V - estratégias que visem o controle da devolugdo das referidas atividades;

V - avaliagdo e replanejamento.

Art. 6° Para a oferta da Atividade Pedagdgica Complementar, nas situag@es previstas no Art.
40, devem ser respeitadas as seguintes orientagdes:

I - o docente devera planejar as aulas conforme o periodo estabelecido para a utilizagdo dessa
estratégia pedagdgica;

II - as aulas planejadas deverdo estar em consonancia com os documentos curriculares
emanados pela Secretaria de Estado de Educagdo de Mato Grosso do Sul;

III - seguir o horario e dia da semana preestabelecidos pela escola, previstos na organizagao
curricular;

IV - o planejamento das aulas devera ser aprovado pelo Coordenador Pedagdgico.

Art. 7° Os procedimentos adotados para a aplicagdo da Atividade Pedagdgica Complementar
deverdo ser comunicados ao estudante, se maior de idade, pai/mde ou responsdvel, se menor de idade,
evidenciando a importancia do seu cumprimento na integralidade.

Art. 80 Todos os procedimentos relativos ao planejamento e a aplicagdo da Atividade Pedagdgica
Complementar deverdo ser criteriosamente acompanhados pela Diregdo Escolar.

Art. 99 Esta Instrugdo entra em vigor na data de sua publicagdo, retroagindo seus efeitos a
contar de 1° de janeiro de 2020.
Campo Grande, 19 de margo de 2020.

HELIO QUEIROZ DAHER
Matricula: 114868024
Superintendente de Politicas Educacionais/SED

GOVERNO
DO ESTADO

Mato Grosso do Sul




107

ANEXO B - Comunicacéo Interna - Circular

DO ESTADO

Mato Grosso do Sul

Secretaria de Estado
de Educagdo

COMUNICACAO INTERNA - Circular

SIGLA DO ORGAO NUMERO DATA
SUPED/SED 989 19/03/2020

DE: Superintendéncia de Politicas Educacionais
MUNICIPIO: Campo Grande

PARA: CEEP Marcio Elias Nery
MUNICIPIO: Camapua

|ASSUNTO: Orientagdes para o periodo de suspensdo das aulas presenciais da REE l

SED ﬁ GOVERNO

IEsta CI possui anexo(s) |

Senhor(a) Diretor(a),

A Secretaria de Estado de Educagdo, mediante a situagdo emergencial de salde publica
decorrente da Pandemia do Coronavirus (COVID-19), recomenda que o momento é de unido,
responsabilidade, solidariedade e comprometimento.

Considerando que, no dia 11 de margo do ano em curso, a Organizagdo Mundial de Salde
declarou como pandemia a infecgdo humana pelo novo Coronavirus (COVID-19);

Considerando a Portaria n° 188/GM/MS, de 04 de fevereiro de 2020, que declara
Emergéncia em Salde Publica de Importancia Nacional, em razdo da infecgdo humana pelo novo
Coronavirus (COVID-19);

Considerando a Nota de Esclarecimento do Conselho Nacional de Educagdo, do Ministério da
Educagdo, de 16 de margo de 2020, que determinou as medidas a serem tomadas pelo Sistema
Nacional de Ensino;

Considerando o disposto nos arts. 17 e 32 da Lei Federal n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996;

Considerando a necessidade de ampliagdo das medidas de prevengdo do contagio da doenga
COVID-19 e as recomendagdes do Centro de Operagdes de Emergéncia;

Considerando o Decreto N© 15.393, de 17 de margo de 2020, que acrescenta o art. 2°0-A ao
Decreto n® 15.391, de 16 de margo de 2020, que dispde sobre as medidas temporarias a serem
adotadas, no ambito da Administracdo Plblica do Estado de Mato Grosso do Sul, para a
prevengdo do contagio da doenga COVID-19 e enfrentamento da emergéncia de salde publica de
importancia internacional decorrente do Coronavirus (COVID-19), no territério sul-mato-
grossense.

Diante das consideracdes acima, a Superintendéncia de Politicas Educacionais encaminha
orientagbes aos docentes que atuam na Rede Estadual de Ensino para elaboracdo de Atividade
Pedagdgica Complementar — APC, atentando-se aos itens a seguir:

- os docentes deverdo disponibilizar aos estudantes APCs para serem realizadas no periodo de
suspensdo das aulas presenciais;

Elaborado por:

Este documento € cépia do original. Para conferir o original, acesse o site www.edoc.ms.gov.br, e informe o cédigo CI0301FB3 na opgao "Valide aqui seu documento”




- os professores orientardo os estudantes nas APCs a serem desenvolvidas em domicilio para que
ampliem as habilidades priorizadas e determinem de que forma serdo as avaliagdes periddicas;

- todas as APCs planejadas e elaboradas deverdo conter detalhamento da agdo, as habilidades
das APCs, lembretes, dicas e exemplos de como realiza-las, especificar como sera o processo
avaliativo, ou seja, o professor devera direcionar a atividade ao estudante de forma descritiva,
clara e com linguagem apropriada ao ano escolar;

- em relagdo aos anos iniciais do ensino fundamental deverd ser enviada orientagdo aos
responsaveis legais dos estudantes;

- a APC proposta deve garantir a aprendizagem, evitando atividades meramente conteudistas
/copistas, pois faz-se necessario que sejam direcionadas aos estudantes atividades coerentes e
que, de fato, contribuam para o aprendizado;

- a devolutiva da APC podera ser realizada conforme combinado entre professor-estudante, para
melhor organizagdo e controle do professor;

- a APC e a comunicagdo com os estudantes podem ser realizadas por meio de materiais
impressos, grupos de whatsapp, e-mail, google classroom ou outros recursos que sejam
acessiveis aos estudantes;

- os professores das eletivas nas escolas de ensino fundamental e de ensino médio, assim como
os demais professores da parte diversificada, deverdo elaborar e disponibilizar a APC para
garantir o total da carga horaria prevista na matriz curricular adotada pela escola;

- a escola que optar pela gravagdo de videos deverd atentar-se para a disponibilizacdo de
intérpretes a fim de atender as especificidades dos estudantes surdos, visto que é essencial
garantir o direito desses.

Diante do exposto, encaminham-se anexas a esta Comunicagdo Interna Circular, orientages
das competéncias e habilidades, por componente curricular do ensino fundamental, para a devida
utilizagdo do Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul, e sugestdes de organizagdo das
acdes especificas do ensino médio, de modo a auxiliar os docentes nesse processo de
enfrentamento da emergéncia de saude publica de importancia internacional, decorrente do
coronavirus(COVID-19), no territdrio sul-mato-grossense.

Esta Superintendéncia coloca a disposigdo, para quaisquer esclarecimentos, se necessarios,
a Coordenadoria de Politicas para o Ensino Fundamental, pelo telefone 3318-2313, e a
Coordenadoria de Politicas para o Ensino Médio e Educacdo Profissional, pelo telefone 3318-2341.

Atenciosamente,

HELIO QUEIROZ DAHER

Superintendente de Politicas Educacionais
Assinado através de login e senha - Decreton. 14.841 de 26/09/2017

Este documento € cépia do original. Para conferir o original, acesse o site www.edoc.ms.gov.br, e informe o codigo CI0301FB3 na opgdo "Valide aqui seu documento™
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ANEXO C - Atividade Pedagdgica Complementar (APC) aplicadas

ATIVIDADE PEDAGOGICA COMPLEMENTAR DE RECUPERACAO — APC/rec
Atividade de recuperagiio elaborada para o periodo de Distanciamento Social em
virtude do COVID-19 (Corona Virus).

Lembrete ao aluno - ao receber esta atividade, entre em contato com seu lider de turma para
confirmagdo do recebimento.

Disciplina: Lingua Portuguesa
Professor(a): —
Turmas: 3°LeM

Conteudos:

Lingua e linguagem
Variedade Linguistica

Produgéo de texto

Competéncias e habilidades:

- Uso adequado dos sinais de pontuagio;

- Dominio da linguagem padréo;

- Articulagdo de argumentos;

- Dominio das caracteristicas de um texto dissertativo argumentativo
- Compreender as diferencas decorridas do uso da linguagem.

Metodologia:

E-mail ou outras midias para devolutiva da APC/rec ao professor:
sidimarxs@gmail.com

Valor da atividade: de 0 a 10

Periodo para realizacao: de 13 a 24 de abril.

Prazo final de entrega: 24 de abril.
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Atividades/exercicios:

1. Em relagdo ao estudo da virgula € correto afirmar: (1.5)

a) Nio se usa virgula separando termos da mesma classe gramatica

b) Usamos virgula para separar as oracdes subordinadas adjetivas explicativas:
¢) Devemos usar a virgula para separar sujeito e predicado

d) Os vocativos ndo devem ser separados

2. Leia o texto abaixo. (1.5)
POLUICAO DA AGUA

O papel de chiclete jogado ali, a garrafa de plastico aqui, a lata de refrigerante acold. No
primeiro temporal, as chuvas levam esse lixo para bueiros e depois para algum rio que
atravessa a cidade. Quem ndo viu um monte dessas coisas flutuando na dgua? Mas essa € a
polui¢do que enxergamos. A que ndo vemos ¢ causada pelo esgoto das residéncias, que langa
nos rios, além de dejetos, restos de comida e um tipo de bactéria que deles se alimenta: sdo as
chamadas bactérias aerdbicas, que consomem oxigénio e acabam com a vida aquatica, além de
causarem problemas de saide se ingeridas. Outro problema sdo as industrias localizadas nas
margens dos rios e lagos. S6 recentemente foram criadas leis para obrigé-las a tratar o esgoto
industrial, a fim de diminuir a quantidade de poluentes quimicos que elas despejam nas aguas e
que foram responsaveis pela ~ —morte de muitos rios e lagos de todo o mundol.

Polui¢do Ambiental — Revista da Li¢do de Casa. In: O Estado de S. Paulo, encarte 5, p. 4-5 —
adaptado.

No trecho —A que nio vemos ¢ causada pelo esgoto das residéncias,—, a palavra destacada
refere-se a
A) bactéria. B) comida. C) garrafa. D) poluigéo. E) quantidade.

3. Leia o texto abaixo e responda. (1.0)

A raposa e as uvas

Certa raposa esfaimada encontrou uma parreira carregadinha de lindos cachos maduros,
coisas de fazer vir dgua a boca. Mas tdo altos que nem pulando.

O matreiro bicho torceu o focinho:

— Estao verdes — murmurou — Uvas verdes, s6 para cachorros.

E foi-se.

Nisto deu um vento e uma folha caiu.

A raposa, ouvindo o barulhinho, voltou depressa e pds-se a farejar...

Quem desdenha quer comprar.
LOBATO, Monteiro. Fabulas. 4. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1973. p. 47.

Com base na tipologia textual, o texto acima possui:

a) [deias que sdo desenvolvidas por meio de estratégias argumentativas

b) Tem por objetivo descrever subjetivamente coisas, pessoas ou situagdes
¢) Tem a finalidade de instruir e orientar o leitor para realizar uma tarefa.
d) Sua principal caracteristica é contar uma historia.
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4) Sobre a origem da lingua Portuguesa ¢ incorreto informar: (1.0)

a) Originou-se da maioria dos idiomas europeus e asiaticos.

b) A Lingua Portuguesa do Brasil originou-se do latim classico.

¢) A lingua predominante dos povos navegantes era o latim vulgar

d) O multilingiiismo contribuiu para a formacao identitaria do portugués brasileiro.
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5. O efeito de humor presente no cartum decorre, principalmente, da: (1.0)
a) a diferenga entre localizar-se geograficamente e dominar o idioma local.
b) falha de comunicagéo causada pelo uso do aparelho eletronico

¢) falta de habilidade da personagem em operar o localizador geografico.
d) O fato de ndo ter internet no local.

PROPOSTA DE REDACAO:
A sociedade moderna e o consumismo: causas e possiveis saidas para esse problema

“A sociedade moderna se caracteriza por apresentar comportamentos muito peculiares.
Entre eles, o consumismo tornou-se uma marca registrada da nossa era. Os motivos para isso
sdo os mais variados: desde um impeto incontrolavel a necessidade de suprir caréncias afetivas
a bens materiais e de consumo tidos como primeiras necessidades a sobrevivéncia. O problema
¢é que tal comportamento nem sempre traz bons resultados. Chegamos ao ponto de essa ansia
desenfreada pelo consumo ter sido incluida entre as doengas modernas e denominada de
compuls@o. Cura ndo ha, mas pode, pelo menos, ser controlada se o individuo tomar as
providéncias necessarias para o caso.”

6. A partir do texto acima e de seus conhecimentos redija um paragrafo dissertativo
argumentativo sobre o tema “A sociedade moderna e o consumismo: causas e possiveis
saidas para esse problema” (4.0)

ORIENTACOES:

- Minimo de 10 linhas méaximo 15 linhas
- Redija-o a caneta azul ou preta;
- Esteja atento aos critérios de clareza, coesdo e coeréncia;
Obs.: Letra legivel
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ATIVIDADE PEDAGOGICA COMPLEMENTAR DE RECUPERACAO — APC15/rec
Atividade elaborada para o periodo de Distanciamento Social (de 16/11/2020 a 30/11/2020) em virtude do
COVID-19 (Corona Virus)
Lembrete ao aluno — ao receber esta atividade, entre em contato com o seu lider de turma para confirmacio do
recebimento.
Disciplina: Lingua Portuguesa
Professor(a): [
Turmas: 3L/3M
Competéncias e habilidades:
e Compreender as sintaxes de concordancias e de regéncias;
e Reconhecer a lingua como um conjunto heterogéneo de variedades linguisticas;
e Identificar o tema central, as ideias primarias, secundarias, explicitas, implicitas, bem como as
marcas linguisticas alusivas ao texto;
e Relacionar, em diferentes textos, temas, assuntos e recursos linguisticos;
e  Conhecer e valorizar manifesta¢des artisticas da cultura popular brasileira
Conteudo:
e Variagdes linguisticas
e Interpretagdo de textos
e (Concordancia nominal e verbal
e Semana da Arte Moderna

Metodologia:

1. Para a realizacdo da APC 12 sera necessario que se consulte as APCs trabalhadas no bimestre vigente, que se
encontram no Google classroom e no site da escola, pois nelas contém os resumos necessdrios para a
resolugdo dos exercicios. Leia os seguintes resumos:

1.1 APC 13 — Concordancia
1.2 APC 14 — Variagdo Linguistica e Semana da Arte Moderna

2. Fazer as questdes no caderno copiando a alternativa que julgar correta conforme solicitado o enunciado de
cada exercicio de forma legivel de preferencia escrita de caneta preta ou azul. Quem optar por fazer no Word
na propria folha destaque a resposta;

3. A atividade pode ser enviada por e-mail: deve ser identificada com nome completo e turma ou enviadas pelo
Google Classroom.

Videos sugeridos:
https://www.voutube.com/watch?v=0XIx50HteG8 — Concordancia Verbal
https://www.youtube.com/watch?v=qgBhABg8-VSo — Concordincia Nominal

E-mail do professor ou Classroom: sidimarxs@gmail.com
Horario de atendimento a dividas: segunda-feira e quarta-feira das 18h até as 20h
Valor da atividade: 10 (Dez).
Periodo para realizacdo: 17/11 a 20/11/2020
23/11/20 a 30/11/20
Prazo de entrega: 30/11/20

112



113

ATIVIDADES

1) Leia a tira e responda: (1,0)

2. Complete fazendo a devida concordancia do verbo entre parénteses.

a) A multiddo aglomerada na avenida o transito. (atrapalhava/atrapalhavam)
b) Livros, apostilas, revistas, nada ; tudo foi destruido. (escapou/escaparam)

¢) O bando de meninos . (correu/correram)

d) Soé alguns meninos na sala. (havia’haviam)

e) Aqui invernos muito frios. (faz/fazem)

2) Assinale a alternativa que complete as lacunas:

A multiddo .......... pelo radio

Estados Unidos ............ uma nacdo poderosa

Nem a doenc¢a nem a cura ............. a consequéncia da sua decis@o.
Minas Gerais ieesseess muito quente nesta época do ano!

a) gritaram/ sdo/ serdo/ estdo

b) gritou/é/seram/ esta

¢) gritou/ é/ sera / estd
d) gritaram/sdo/serd/ estdo




3. O efeito de humor foi um recurso utilizado pelo autor da tirinha para mostrar que o pai de Mafalda.
(1.0)

(A) revelou desinteresse na leitura do dicionario.

(B) tentava ler um dicionario, que é¢ uma obra muito extensa.

(C) causou surpresa em sua filha, ao se dedicar a leitura de um livro tdo grande.

(D) queria consultar o dicionario para tirar uma duvida, e ndo ler o livro, como sua filha pensava.

4) Leia o texto a seguir: (1.0)
S6 os 6io

Ao regressar de Mineiros, em Goias, [...] perdemos a hora de atravessar o Rio dos Bois. Ndo
houve rogos nem promessas que demovessem o balseiro de sua resolugdo. Eram mais de seis horas e
ndo daria passagem.

Tocamos rastro atrds cinco léguas e fomos pedir pouso em casa de um sertanejo pobre, casa de
pau a-pique [...].

Estavamos em julho e o frio era intenso.

Ao pedir o pouso, o caipira me perguntou:

- Vacé troxe rede?

- Nao.

- Curchuado?

- Também ndo.
- E cuberta?
- Também ndo trouxe.
- Ada... Intdoce vacé, de durmi, s6 troxe os 6i0?
Cornélio Pires. Patacoadas. Itu: Ottoni Editora, 2002. (Colegdo Conversa Caipira).
Observe o seguinte trecho do texto:

—Vacé troxe rede?

Pelos elementos explicitos e implicitos que compdem o trecho, pode-se dizer que a personagem seria:
a) escolarizada, moradora de um centro urbano.
b) sem conhecimento da lingua padrdo, proveniente de uma drea rural.
¢) estrangeira, que mora no sul do pais.
d) idosa que mora em uma comunidade urbana.
e) escolarizada, moradora do norte do pais.
S) Nas frase abaixo, fa¢a a concordancia nominal com as palavras entre parénteses. (1.0)

a) Ela comprou revistas e livros na loja (novo)

b) Escolheu hora e momento para sair. (péssimo)
¢) Ganhou quadros e livros. (moderno)

d) Respondia com gesto e expressdo . (irbnico)
¢) Possuia simplicidade e franqueza . (raro)

6) Observe a concordancia verbal: (1.0)

1 — Algum de vos conseguirei a bolsa de estudo?

2 — Sei que pelo menos um tergo dos jogadores estavam dentro do campo naquela hora.
3 — O Estados Unidos s@o um pais muito rico.

4 —No relogio do Largo da Matriz bateram cinco horas: era o sinal esperado.
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a) Somente a frase 1 esta errada.
b) Somente a frase 2 esté errada.
¢) As frases 1 e 4 estdo erradas.
d) As frases 1 e 3 estdo erradas.
e) As frases 2 e 4 estdo erradas.

Leia o texto para responder as questdes 7 e 8

Inatil

Ultraje a Rigor
A gente ndo sabemos escolher presidente
A gente ndo sabemos tomar conta da gente

A gente ndo sabemos nem escovar os dente
Tem gringo pensando que nois ¢ indigente

Inutil!
A gente somos inutil
7) Reescreva o trecho da musica “Inutil” passando para a gramatica normativa (concordancia verbal):

(1.0)

8) Em sua opinido, qual foi o interesse do autor em escrever a letra da mtsica em uma linguagem
coloquial? (1.0)

PROPOSTA DE REDACAO

VIVER SEM LER E PERTIGOSO,
TE OBRIGA A CRER

A importéncia da leitura

A importancia da leitura para o desenvolvimento do ser humano é fundamental, pois ¢ através da
leitura que somos capazes de ler e conhecer a histéria do mundo. Ou seja, o habito de ler gera um
poder de conhecimento muito grande para o leitor. Pela leitura, é possivel viver experiéncias de vida,
conhecer culturas. E uma maneira de acessar um mundo sem sair do lugar. A leitura gera
conhecimento e conhecimento gera pensamento critico, quanto mais ler, mais conhecimento o sujeito
vai constituir, isso formara um ser humano que pensa de forma racional e baseado em argumentos.
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A partir dos textos (linguagem nao verbal ¢ linguagem verbal) acima e de seus conhecimentos redija
um texto dissertativo-argumentativo sobre o tema: “A importancia da leitura na construg¢do do conhecimento”

(2,0)

ORIENTACOES:

- Minimo de 10 linhas maximo 20 linhas

- Redija-o a caneta azul ou preta;

- Esteja atento aos critérios de clareza, coesdo e coeréncia;

O QUE SERA AVALIADO:

- Uso adequado dos sinais de pontuag@o;

- Dominio da linguagem padrao;

- Articulag@o de argumentos;

- Dominio das caracteristicas de um texto dissertativo argumentativo
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ATIVIDADE PEDAGOGICA COMPLEMENTAR / APC 03 - REC

Disciplina: Lingua Portuguesa
Professor:_
Turmas: 3°A,B,CeD

Aluno (a):

Série:

Turma:

Periodo para realizagdo e devolucio da Atividade: [ IDNSUEEEN

Bom Trabalho!

O Que sé&o Direitos Humanos

Direitos Humanos sdo todos os direitos e
liberdades atribuidos a qualquer pessoa desde o
nascimento. Esses direitos dispensam
constatagdes como cor, sexo ou opinides politicas
e religiosas. Presume-se que se € humano, entdo
esses direitos estdo automaticamente imbuidos a
pessoa.

De acordo com a ONU (Organizagido das
Nagdes Unidas) esses direitos existem
para proteger qualquer pessoa contra qualquer
acdo (ou falta de agdo) que possalesara sua
dignidade como ser humano. Ela enumera
os direitos fundamentais do cidaddo desde 1948.
Os Direitos Humanos incluem principalmente os
direitos naturais:

. Direito a vida;
. Direito a Propriedade Privada
. Direito a Liberdade (de pensamento,

expressao e liberdade fisica)

Os demais direitos como saude, educagao,
trabalho, etc, seriam varia¢des dos direitos
naturais.[... ]

Como surgiram os Direitos Humanos?

Os Direitos Humanos s6 comegaram a
existir oficialmente apds aprovagdo da ONU
em 1948. Porém, ja haviam existido outras
manifestagdes desses mesmos direitos ao longo da
historia.

A primeira  demonstragdo de  Direitos
Humanos data de 500 a.C. quando Ciro, Rei da
Antiga Pérsia tomou a Babilonia, libertou todos os
escravos e grafou em uma pega de argila
conhecida como Cilindro de Ciroque todos
eram iguais independente da raga ou religido.

Em 1776, durante aindependéncia dos
Estados Unidos, foi publicada uma declaragio

enfatizando o direito a vida, a liberdade e a busca
pela felicidade, além do direito a revolugdo. Isso
fomentou outros processos revolucionarios pelo
mundo.

A Revolugdo Francesa de 1789 resultou
naprimeira Declaracio do Homem e do
Cidadao que dava a todo cidadédo francés direito a
liberdade, propriedade, seguranca e resisténcia a
opressao.

Em 1945, a ONU foi criada com o objetivo
de garantir dignidade de todos 0s
povos. A Declaragdo  Universal dos Direitos
Humanos como conhecemos foi aprovada trés
anos depois.

1) (1,0p) Qual variedade linguistica foi
empregada no texto acima?

a) Regional

b) Técncia

¢) Padrio

d) Nao Padrao

e) Arcaica

2) (1,0p) Qual tipologia textual
predominou no texto acima?

a) Narrativo

b) Injuntivo

¢) Expositivo

d) Argumentativo

e) Descritivo

3) (1,0p) Qual sua opinido sobre a
importancia do documento dos Direitos
Humanos como instrumento norteador das
garantias e liberdades dos individuos?
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5) (1,0p) Qual tipologia textual predomina
no texto acima?

4) (2,0p) A partir da tematica da charge acima,

sobre

esse problema inerente a realidade brasileira
apresentando uma proposta de intervengéo (solugdo
para esse problema). Fazer uso da linguagem padrao
(formal) da linguagem.

Chips de Abobrinha

Ingredientes:

1 abobrinha caipira grande;

1 saquinho grande de queijo parmesao ralado;

1 colher de sopa de azeite;

1 colher de sopa de suco de limio;

1 colher de café cheia de alho picadinho;

1 pitada de or¢gano a gosto;

1 pitada de sal a gosto;

Pimenta do reino a gosto.

Modo de preparo

Essa receita ¢ supersimples de preparar. Primeiro,
misture os temperos e reserve. Corte a abobrinha em
laminas bem fininhas. Agora, passe a abobrinha no
temperinho ¢ depois no qucijo parmesao ralado.
Coloque numa assadeira antiaderente (ndo use outra,
porque sendo vai grudar mesmo se estiver untada).
Leve ao forno preaquecido a 200°C e quando dourar de
um lado, vire as rodelinhas para dourar de outro.
Agora ¢ s0 servir.

Monteiro Lobato nasceu em Taubaté, Sdo Paulo,
no dia 18 de abril de 1882. Era filho de José Bento
Marcondes Lobato e Olimpia Monteiro Lobato.
Alfabetizado pela mae, logo despertou o gosto
pela leitura, lendo todos os livros infantis da
biblioteca de seu avdo o Visconde de
Tremembé. [...]

Registrado com o nome de José Renato Monteiro
Lobato, resolve mudar de nome, pois queria usar
uma bengala, que era de seu pai, que havia
falecido no dia 13 de junho de 1898. A bengala
tinha as iniciais JB.M.L. gravadas no topo do
castdo, entdo, mudou de nome e passou a se
chamar José Bento, assim as suas iniciais ficavam
iguais as do pai.

Ingressou na Faculdade de Direito do Largo de
Sao Francisco na capital, formando-se em
1904.[...]

Monteiro Lobato casou-se com Maria Pureza da
Natividade, em 28 de margo de 1908. Com ela
teve quatro filhos, Marta (1909), Edgar (1910),
Guilherme (1912) e Rute (1916). Paralelamente ao
cargo de Promotor, escrevia para varios jornais e
revistas, fazia desenhos e caricaturas. Ficou em
Areias até 1911, quando mudou-se para Taubaté,
para a fazenda Buquira, deixada como heranga
pelo seu avo.

Publicac¢des Polémicas

No dia 12 de novembro de 1912, o jornal O
Estado de Sao Paulo publicou uma carta sua
enviada a redagdo, intitulada "Velha Praga", onde
destaca a ignorancia do caboclo, criticando as
queimadas e que a miséria tornava incapaz o
desenvolvimento da agricultura na regido. Sua
carta foi publicada e causou grande polémica.
Mais tarde, publica novo artigo "Urupés", onde
aparece pela primeira vez o personagem "Jeca
Tatu".

Em 1917 vende a fazenda e vai morar em
Cacapava, onde funda a revista "Paraiba". Nos 12
nameros publicados, teve como colaboradores
Coelho Neto, Olavo Bilac, Cassiano Ricardo entre
outras importantes figuras da literatura. Muda-se
para Sdo Paulo, onde colabora para a "Revista do
Brasil".

No dia 20 de dezembro de 1917, publicou no
jornal O Estado de Sao Paulo, um artigo intitulado
"Paranoia ou Mistificacdo?", onde critica a
exposicdo de Anita Malfatti, pintora paulista
recém chegada da Europa. Estava criada uma
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polémica, que acabou se transformando em
estopim do Movimento Modernista.

Literatura Infantil

Entusiasmado, Lobato compra a "Revista do
Brasil" e torna-se editor. Publica em 1918, seu
primeiro livro "Urupés", que esgota em sucessivas
tiragens. Transforma a revista em centro de
cultura e a editora em uma rede de distribuigdo
com mais de mil representantes.|...]

Em 1921 publica "Narizinho Arrebitado", livro de
leitura para as escolas. A obra fez grande sucesso,
0 que levou o autor a prolongar as aventuras de
seu personagem em outros livros girando todos ao
redor do "Sitio do Pica-pau Amarelo. Como
escritor literario, Lobato destacou-se no género
"conto". [...]

José Renato Monteiro Lobato ou José Bento
Monteiro Lobato faleceu em Sdo Paulo, no dia 5
de julho de 1948, de problemas cardiacos.

6) (1,0p) O texto acima pertence ao Género
a) Conto

b) Relato

c) Biografia

d) Sinopse

e) Entrevista

7) (1,0p) Predomina nesse género a
tipologia textual:

a) Narrativa

b) Descritiva

c) Expositiva
d) Dissertativa
e) Injuntiva
i
A 4ADO | ?@
MUCUMBU, UA| SUBINDO 2
| MTE O MEIOWS PAZES :
| E FESOAGE QU MTITELAY )

—p—

8) (1,0p) Assinale a alternativa INCORRETA
a) A tirinha demonstra a dificuldade do médico
em entender o que diz o paciente sobre o estado de
saude dele.

b) O paciente faz uso da linguagem informal

¢ E possivel inferir que o médico faga uso da
linguagem formal

d) A variedade linguistica utilizada pelo paciente é
errada

e) O paciente faz uso de muitas girias, dai a
dificuldade do médico em entendé-lo.
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Disciplina: Lingua Portuguesa
Professor [
Turmas: 3° A, B, Ce D

Aluno (a): Série:

Turma:
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da atividade:

Valor da atividade: 4,0p

Conteddos: Variedades Linguisticas, Tipologia Textual, Figuras de Linguagem, Fungdes da Linguagem, Vanguardas Europeias,

Produgdo textual (dissertagdo- temas contemporaneos)

Atividades
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& DIFAMACAO/

1) (0,5p) O efeito de humor da charge acima foi
construido a partir da alternincia da variedade
linguistica padrdo e niio padrido. Explique como isso
ocorre.

= S o, L40 P Debacanmns, 200 5. 17)

2)  (0,5p) Todo falante ao produzir uma mensagem
(verbal; ndo verbal ou mista) possui uma intencio.
Avaliando as trocas de mensagens entre 0s personagens
do 1° e do 2° quadrinho, podemos inferir que ambos os
quadrinhos descrevem a func¢io da linguagem:

a)  Referencial/Denotativa

b)  Metalinguistica

c¢)  Emotiva/Expressiva

d)  Fatica

€) Poética

(0,5p)3) Sobre o vocabulo “cabeca” é correto
inferirinferir tratar-se de:

a) uma giria

b) um nome

¢) de uma ironia

d) do emprego em sentido denotativo

¢) de um dialeto caipira

“Pegue um jornal.

Pegue a tesoura.

Escolha no jornal um artigo do tamanho que
vocé deseja dar a seu poema.

Recorte o artigo.

Recorte em seguida com atengdo algumas
palavras que formam esse artigo e meta-as num
saco.

Agite suavemente.

Tire em seguida cada pedago um apos o outro.
Copie conscienciosamente na ordem em que
elas sdo tiradas do saco.

O poema se parecerd com vocé.

E ei-lo um escritor infinitamente original e de
uma  sensibilidade  graciosa, ainda que
incompreendido do publico”.

Tristan Tzara

4) (0,5p) Indique a qual movimento de

Vanguarda o poema acima pertence.
Discorra sobre suas caracteristicas.
5) (0,5p) Qual sequéncia tipologica

predominou na sua construcdo, isto é,
narrativa, descritiva, injuntiva, dissertativa
ou expositiva. Justifique a sua resposta.
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6) (1,5p) PROPOSTA DE REDACAO:

Com base nos conhecimentos construidos ao longo de
sua formacdo, redija um texto DISSERTATIVO-
ARGUMENTATIVO, em prosa e na norma padrio da
lingua portuguesa, sobre o tema: “CAMINHOS PARA
O CONSUMO CONSCIENTE DE ENERGIA NO
BRASIL”.

Apresente proposta de intervenc¢io social que respeite
os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de
maneira coerente e coesa, argumentos e fatos para
defesa de seu ponto de vista.

IMPORTANTE: seu texto sé sera corrigido se observar
a estrutura do texto dissertativo-argumentativo
(minimo de 3 paragrafos e 20 linhas; conter na
Introducio “assunto + tese”, no Desenvolvimento
(argumentos corroborando a sua tese” e na Conclusio
“resumo + proposta de intervenc¢io”).

Seu texto sera ZERADO se: inferior a 20 linhas, fugir
ao tema, plagio ou niio observar a estrutura do género.

DESMATAMENTO NA AMAZONIA = MENOS CHUVAS
MENOS CHUVAS = RESERVATORIOS BAIXOS
RESERVATORIOS BAIXOS = USO DE TERMOELETRICAS
USO DE TERMOELETRICAS = VOCE PAGANDO A CONTA!
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