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RESUMO

A interface da educacdo especial na educacdo indigena € um campo novo e complexo de
investigacdo, traga fronteiras ainda ndo definidas entre dois campos de conhecimento em
constituicdo. Dessa forma, 0 objetivo geral deste estudo foi investigar a constituicdo do
sujeito surdo na cultura Guarani-Kaiowa e compreender os processos de interacdo e
comunicacdo na familia e na escola. Os objetivos especificos foram: a) Conhecer a concepcao
da surdez na cultura Guarani-Kaiowa e 0s seus impactos no processo de socializacdo; b)
Identificar os processos proprios de comunicacdo, verificando a presenca de sinais caseiros
utilizados na comunicacao e/ou a existéncia de uma lingua de sinais emergentes; c) Descrever
as formas de interacdo e comunicacdo na familia e na escola. Trata-se de pesquisa qualitativa
com delineamento tedrico metodoldgico fundado nos estudos culturais. Os procedimentos
para coleta de dados foram: analise de documentos que legalizam e normatizam a oferta da
educacao diferenciada indigena no Brasil e no estado de Mato Grosso do Sul assim como 0s
que dispdem sobre a educacdo de surdos no Brasil; observagdo participante nos contextos
familiares e nas escolas diferenciadas indigenas dos municipios de Amambai, Paranhos e
Coronel Sapucaia; comunicacdo espontanea com indigenas surdos e seus familiares;
entrevistas semi-estruturadas individuais e/ou grupal com professores, coordenadores
pedagdgicos e gestores; registro em audio, fotografias e em didrio de campo. As analises
permitiram situar o sujeito indigena surdo em uma cultura diferenciada e compreendermos as
relacdes estabelecidas entre as culturas em contato e as linguas usadas nas aldeias estudadas.
Identificaram-se também as possibilidades e as necessidades especificas e de comunicacéo no
ambiente familiar e escolar. Os resultados apontaram que 0s sujeitos surdos ndo interagem no
ambiente social e escolar da mesma forma que as criangas ouvintes, devido as barreiras
linglisticas enfrentadas. A comunicacdo dessas pessoas restringe-se a utilizacdo de sinais
caseiros e iconicos com as pessoas da familia, colegas e professores. Dos 8 indigenas surdos
identificados, 3 frequentam a escola indigena. Apenas 2 indigenas dominam satisfatoriamente
a lingua guarani e a utilizam no ambiente familiar e escolar. Os dados indicam que cinco
sujeitos em idade escolar ndo estdo alfabetizados. Observou-se que as praticas educativas das
comunidades ndo tém contemplado a diferenca linguistica das pessoas surdas. Os
profissionais da educacdo apontaram que: 0s gestores da educacdo especial nos municipios
desconhecem a realidade enfrentada pelos professores na sala de aula; os professores néo
sabem identificar as deficiéncias ou necessidades dos alunos; ndo existe apoio para a
elaboracdo de estratégias de ensino que respeitem a metodologia de ensino dos povos
indigenas; faltam orientacBes aos professores sobre o trabalho com pessoas surdas; existe
caréncia de recursos materiais pedagogicos especificos. Conclui-se que os indigenas surdos
precisam dominar uma lingua de sinais que lhes permitam a comunicacdo entre si e a
comunidade indigena e a envolvente, o acesso a informacdo e a linguagem escrita para
chegarem a niveis mais elevados de ensino e a compreensao da realidade em que vivem. Por
fim, a efetivacdo do direito a educacdo da populacdo surda passa pela abertura de espaco para
0 debate, reflexdes, articulacdo entre os dois campos de conhecimento e o didlogo entre as
diferentes culturas

Palavras chave: Educacdo Escolar Indigena. Surdez. Educacéo Especial

vii



ABSTRACT

The encounter of special needs education in indigenous education is a complex new field of
research, there are no defined boundaries between the two fields of knowledge coming into
being. Thus, the objective of this study was to investigate the constitution of the deaf culture
Guarani-Kaiowa and to understand the processes of interaction and communication within the
family and school. The specific objectives were: a) To discover the concept of deafness in the
Guarani-Kaiowa culture and its impact on the socialization process, b) to identify the
processes of communication they themselves have created, checking for homemade signs
used in communication and / or the existence of an emerging sign language c) Describe the
forms of interaction and communication in the family and school. It is a qualitative research
methodology based on design theory in cultural studies. The procedures for data collection
were: analysis of documents that legislate and regulate the provision of special education in
Brazil, in the Indian state of Mato Grosso do Sul as well as the provision of education for the
deaf in Brazil, observing the participants in family and school contexts in two different towns
with indigenous populations: Amambai, Coronel Sapucaia and Paranhos. Noting the
spontaneous communication amongst the indigenous deaf and their families; semi-structured
individual and / or group interviews with teachers, teacher trainers and managers, recording,
photographing and maintaining a field diary . The analysis allows the subject to place
indigenous deaf in a different culture and understand the relations between the cultures as
they come into contact with the languages used in the villages studied. It also identified
opportunities and specific needs in communication both in the family and school. The results
showed that deaf subjects do not interact in the family and school in the same way that
hearing children because of language barriers faced. The communication of deaf people is
restricted to the use of symbols and iconic within the home and with family members,
colleagues and teachers. Of the eight identified indigenous deaf, three indigenous attend
school. Only two indigenous dominate the Guarani language satisfactorily to use in family
and school. The data indicate that five subjects in school are not literate. It was observed that
the educational practices of the communities have not addressed the linguistic difference of
deaf people. The education professionals indicated that: managers of special education in the
municipalities are unaware of the reality faced by teachers in the classroom, teachers are
unable to identify weaknesses or needs of students, there is no support for the development of
teaching strategies that respect the teaching methodology of indigenous peoples, lacking
guidance to teachers working with deaf people as well as a lack of specific teaching resources.
It is concluded that the Indians need to master a deaf sign language to enable them to
communicate with each other and the indigenous community, also they needed access to
information and written language to reach the higher levels of education and understanding of
the reality in which they live. Finally, the right to special education for the deaf population
must come about through the opening of space for debate, reflection, articulation between the
two fields of knowledge as well as dialogue between different cultures.

Keywords: Indigenous Education. Deafness. Special Education
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APRESENTACAO

Nestes ultimos anos, tanto a Educagdo Escolar Indigena quanto os Estudos Surdos,
com crescente producdo cientifica na area da linglistica e da educacdo, vém se esforgando
para delinear um vigoroso campo de debate acerca da cultura, dos processos proprios de
linguagem e formas diferenciadas de aprendizagem. Nesse percurso em construcdo o
Ministério da Educacdo brasileiro por meio da Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva (MEC, 2008) propés a interface da Educacdo Especial na
Educacdo Escolar Indigena. Tracar uma fronteira segura entre esses dois campos de
conhecimento, que ainda ndo se constituiram ou se constituem de forma distante e paralela,

torna-se um grande desafio aos pesquisadores.

Delimitar os objetivos, os métodos e os limites de um estudo dessa natureza, ndo é
tarefa facil, parece-nos que deve ser feito a partir dos objetos e das préaticas culturais
entendidas como significagfes que as comunidades indigenas atribuem ao fenémeno surdez,
as palavras e as acles cotidianas. Assim, o foco deste estudo centrou-se nos processos
culturais, de comunicagdo e interagdo dos estudantes indigenas surdos nas comunidades
Guarani-Kaiowa dos municipios que compdem a regido sul do estado de Mato Grosso do Sul:

Amambali, Paranhos e Coronel Sapucaia.

Esta pesquisa ¢ parte de um projeto maior em andamento, denominado “Mapeamento
de deficiéncias na populacdo indigena da regido da grande Dourados, MS: um estudo sobre 0s
impactos e as possiveis implicacdes para a inclusdo educacional”, sob coordenacdo da
orientadora deste estudo e financiado pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) através do Programa de Apoio a Educacao Especial (PROESP). Os
estudos sobre a surdez na cultura Guarani-Kaiowa e sobre a lingua Guarani sinalizada sé&o
inexistentes. H& apenas uma pesquisa que abordaremos mais a frente sobre o indio surdo na

cultura Terena.

Atualmente, no Brasil, vivem cerca de 817 mil pessoas que se declaram indigenas.
Dessas, cerca de 502 mil vivem em aldeias e reservas indigenas, organizadas em

aproximadamente 215 diferentes sociedades e que falam mais de 180 linguas diferentes, de
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acordo com dados divulgados pela Fundacdo Nacional do indio (FUNAI) e pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Mais da metade dessa populacdo habita nas
regibes Norte e Centro-Oeste do Brasil, sendo que, s6 no estado de Mato Grosso do Sul, vive
a segunda maior populacdo indigena do pais, 0 que corresponde a 73.295 indigenas. A
populacdo indigena do Estado é composta por nove povos: Atikum, Guarani/Kaiowa,

Guarani/Nandeva, Guato, Kadiwéu, Kamba, Kinikinawa, Ofaié e Terena.

O Ministério da saude, por meio do Sistema de Informacbes da Atencdo a Saude
Indigena — SIAS divulgou relatério® onde demonstra que, na cidade de Dourados, localizada a
220 quilémetros da capital Campo Grande, concentra-se a maior densidade populacional
indigena do pais, com aproximadamente 12.200 indios em uma area de 3.560 hectares, 0s

quais vivem neste reduzido territorio em situacao de risco social.

Quanto ao numero de pessoas surdas entre esses povos, encontramos o estudo,
divulgado pela pesquisadora e lingtista Shirley Vilhalva (2008), que apresenta estimativa em
torno de 1.286 indigenas no estado de Mato Grosso do Sul com alguma deficiéncia auditiva.
Ainda conforme o levantamento realizado pela pesquisadora junto as Secretarias Municipais
de Educacéo indicou a presenca de indios surdos matriculados em varias unidades escolares
indigenas do estado. Com o apoio de 6rgdos governamentais, como o Centro de Capacitagédo
de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez de Mato Grosso do
Sul (CAS) e os Nucleos de Educagdo Especial dos municipios (NUESP), a pesquisadora
conseguiu detectar e confirmar a existéncia de 40 pessoas surdas que vivem nas comunidades
indigenas do estado. Muitas dessas pessoas estdo matriculadas em escolas da regido, porém

nao todas.

A investigacdo surge em meio a uma realidade educacional indigena em processo de
mudanca, devido a reconfiguracdo do seu sistema de ensino. Durante décadas o Estado
Brasileiro empregou propostas homogéneas de educagdo com um unico sentido: o de integrar
a populacdo indigena a sociedade brasileira (GRUPIONI, 2008). No entanto, recentemente, 0
Estado brasileiro tem assumido, financiado e difundido a proposta de educacdo diferenciada
para esses grupos. Independente da motivacdo que levou o Estado a fazé-lo, esse esforco

reflete que estdo acontecendo negociagdes entre os gestores da educacao e 0s representantes

! Fonte: SIASI - FUNASA/MS. Disponivel em:
http://sis.funasa.gov.br/transparencia_publica/siasiweb/Layout/quantitativo_de_pessoas_2010.asp>. Acesso em
25 nov. 2010.
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do movimento indigenista, grupo que reivindica a consolidacdo dos seus direitos e a

legitimacdo das suas praticas educacionais alternativas.

Sendo assim, também ¢é recente a preocupacdo com a organizacao da escola indigena
para o atendimento de todas as criancgas, incluindo as que diferem do grupo por possuir uma
diferenca quer sensorial, fisica, cognitiva ou linguistica. A inclusdo dessas pessoas no
processo de escolarizacdo ndo acontece sem a ruptura de paradigmas e mudancas nas
representacdes e concepcbes sobre as diferencas. Se antes as criancas que possuiam
‘anomalias’ ndo sobreviviam em algumas comunidades (de acordo com os pesquisadores
Graciela Chamorro e Bartolomeu Melid?, isso ocorria e ainda ocorre em muitas aldeias), hoje,
elas ndo apenas tém alguma expectativa de vida como estdo sendo inseridas na escola. Os
motivos que levaram algumas comunidades a uma mudanca de concepcao sobre as diferencas
podem ser muitos, e isso nos provoca a investiga-los. No entanto, o fato é que as criangas com
deficiéncia estdo chegando cada vez mais aos espagos escolares, e 0s professores e demais
profissionais da educacdo procuram formas mais adequadas de transmitir os seus saberes a

esses estudantes.

O numero de escolas conduzidas pela comunidade indigena ainda é reduzido, porém,
ja nos permite visualizar o surgimento de um novo cendrio na educacdo dessa populacdo. Os
seus saberes, suas praticas educativas, os conteudos e 0s espacos diferenciados sdo
reconhecidos politicamente como componente necessario das instituicdes que atendem a essa
populacdo. O direito & educacdo diferenciada dos povos indigenas é garantido em muitos
documentos oficiais contemporaneos, mas a efetivacao deste direito tem enfrentado tensdes e

obstaculos diversos.

A Constituicdo Federal de 1988 ja faz mencgdo a necessidade de, no ambiente escolar,
promover a valorizacao das diferentes culturas do pais:
Art. 210 - Seréo fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira

a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais. (BRASIL, 1988)

E, logo no segundo paréagrafo do mesmo artigo, também se aponta o caminho para que
isso ocorra nas escolas de educacdo indigena: o reconhecimento da diferenca linglistica e

cultural desses povos, conforme vemos a seguir:

2 Em entrevistas concedidas & pesquisadora, registradas em audio e diarios de campo.
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82° - O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa assegurada
as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas e processos
préprios de aprendizagem. (BRASIL, 1988).

Em um primeiro momento, a organizacdo e a oferta da educagdo estavam sob a
responsabilidade da Fundacdo Nacional do indio (FUNAI), porém, em 1991, o Decreto
Presidencial n® 26 atribui ao Ministério da Educacdo (MEC) a coordenag¢ao das ‘“agdes

referentes a Educagdo Indigena no pais, em todos os niveis e modalidades” (BRASIL, 1991).

A partir deste momento, percebemos um impulso que gerou mudancas nas politicas
para a educacdo nacional brasileira, na tentativa de minimizar e até excluir as fronteiras
simbolicas entre as comunidades indigenas e a populacdo urbana. Com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), recomendou-se a inclusdo de contedos
relacionados a histéria e cultura afro-brasileira e indigena em todas as escolas de ensino
fundamental e médio. Neste documento também é reafirmado o direito lingliistico dos povos
indigenas, que deve ser garantido através do apoio da Unido para a promoc¢do de educacéo
escolar bilinglie e intercultural as comunidades indigenas e para o desenvolvimento de

programas integrados de ensino, pesquisa e capacitacdo de docentes.

Aplés a LDB enfatizar essa diferenca necessaria nos espacos educacionais da
populacdo indigena, o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (BRASIL,
1998) foi publicado com o propdsito de subsidiar as préaticas pedagogicas dos professores das
escolas indigenas. Este documento contou com a participagdo de educadores indios e nédo-
indios na sua elaboragdo e, segundo ele, permitiu legitimar “ideais e praticas construidas pelos
diversos atores sociais indigenas e seus assessores como parte de uma politica publica para a
educacdo escolar indigena” (BRASIL, 1998, p. 5).

No ambito estadual, o decreto que ‘criou’ a categoria ‘Escola Indigena’ na Educagao
Basica e no sistema Estadual de ensino de Mato Grosso do Sul é o de n° 10.734 de 2002
(MS/SED, 2002). Neste documento recomenda-se a atuacdo de professores prioritariamente
indigenas e a participacdo da comunidade na definicdo da organizacdo, da estrutura e do
funcionamento da escola indigena, entre outras especificacfes. Apds esse decreto, foi
elaborado em 2004 o Plano Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul (MS/SED, 2004)
que estabeleceu as diretrizes e metas da Educacdo Escolar Indigena nos municipios do estado.
Estas diretrizes foram eleitas pela populacdo indigena consultada durante o processo de
elaboragédo do Plano, e tiveram como referencial as diretrizes nacionais. Entre estas constam

algumas reivindicagGes, como: elaboracdo de material didatico-pedagogico especifico;
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formacéo e qualificacdo continuadas para professores indigenas e técnico-administrativos que
atuam em escolas indigenas, provimento de todas as escolas, com rede de informacéo,
laboratério de informatica, acervo bibliografico e estrutura fisica adequada. Além destas,
observa-se nas diretrizes uma preocupacdo dos indigenas em erradicar o preconceito, 0
analfabetismo e as drogas; porém sobre a educacdo de criangas com deficiéncia nada é

mencionado.

Mais recentemente, no documento redigido em 2007 - Declaracéo das Nac¢des Unidas
sobre os Direitos dos Povos Indigenas (NACOES UNIDAS, 2008) - a questdo da educacio
para a populacdo com deficiéncia é colocada como um direito, assim como a salde, a
liberdade, a lingua. Sob esses principios esta educacdo ndo deve conflitar com outro direito
fundamental: o de ndo serem forcosamente assimilados ou destituidos de suas culturas. Por
1SS0, percebe-se a educagdo diferenciada como forma de garantir este direito sem violar a
liberdade e autonomia desses povos na concepgdo, organizacdo e execucdo de praticas
culturais que Ihes dizem respeito. Este documento também recomenda que os Estados adotem
medidas eficazes no sentido de assegurar a melhora continua das condi¢cdes econémicas e
sociais dos povos indigenas, com especial atencdo aos direitos e as necessidades especificas
de idosos, mulheres, jovens, criancas indigenas e pessoas com deficiéncia. Neste caso, a
questdo da inclusdo de pessoas com deficiéncia nas escolas indigenas ainda é uma tematica

pouco discutida.

O conceito de deficiéncia atualmente adotado em documentos e textos foi definido
pela CIF- Classificagdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude, sistema que
foi desenvolvido pela OMS- Organizacdo Mundial de Salde. Nesta classificacdo, as
deficiéncias sdo entendidas como problemas na fungéo ou estrutura do corpo, tais como perda
ou desvio significantes, sendo que estes problemas ndo determinam a incapacidade do sujeito.
De acordo com essa norma de classificacdo, a incapacidade ndo é um atributo da pessoa, mas
sim um conjunto complexo de condi¢Bes que resulta da interacdo pessoa-meio. Com essa
nogdo, a incapacidade deixa de ser vista como uma mera conseqiiéncia de uma deficiéncia e
passa a ser o resultado da interacdo da pessoa com o meio-ambiente. Baseado neste
entendimento, o Estatuto da Pessoa Com Deficiéncia, define que as pessoas com incapacidade
sdo aquelas que possuem “deficiéncias fisicas, mentais, intelectuais ou sensoriais duradouras
que, na interagdo com diversas barreiras, podem ter limitadas suas plenas e efetivas

participagdes na sociedade, em igualdade de condi¢des aos demais”.
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Entendendo isso, o grupo dos surdos das sociedades urbanas atualmente tem militado
em prol do reconhecimento de que sdo uma minoria sociocultural e linguistica (PERLIN,
1998). A utilizagdo do termo °‘surdo(a)’ seria uma forma de se referir & pessoa que,
independente do grau de perda auditiva, se comunica através de sinais e se beneficia de uma
comunicagdo que privilegia experiéncias visuais. Acredita-se que as pessoas surdas podem

aprender naturalmente uma lingua de sinais.

De acordo com Quadros (2003, p.88), a concepc¢do de surdez difundida atualmente
pelo grupo dos surdos e estudiosos da area se baseia nos estudos socio-antropoldgicos, que
permitem reconhecer a surdez como “uma experiéncia visual, ou seja, como uma maneira
singular de construir a realidade historica, politica e social, como uma forma distinta de
conceber (de “VER”) o mundo”. Esse olhar se difere das concepgOes baseadas na visdo
médica da surdez, que influenciou durante um longo tempo a elaboragdo de politicas e
praticas educacionais voltadas a ‘terapéutica’ dos alunos ‘deficientes’, ‘limitados’ fisica e

mentalmente devido a ‘falta’ de audi¢do (STROBEL, 2007, p. 26).

Entre essas praticas terapéuticas, estava o treinamento oral-auditivo oferecido por
instituicOes escolares aos alunos surdos. O movimento que defendia estas agfes como as mais
adequadas a pessoa surda foi denominado de oralismo. O oralismo foi uma proposta de
educacdo baseada na terapéutica da pessoa surda, que tinha como premissa corrigir a
deficiéncia auditiva, e levar a pessoa a conseguir se comunicar satisfatoriamente através da
fala e da audicdo. Porém, ao longo dos anos, e ap6s anos de tentativas fracassadas, ficou
evidente que o oralismo “foi e continua sendo uma experiéncia que apresenta resultados nada
atraentes para o desenvolvimento da linguagem dos surdos” (QUADROS, 1997, p.22). Ou
como bem explica Sacks (1998), ao citar um estudo feito com pessoas surdas em uma escola
que praticava essa modalidade de ensino:

O oralismo e a supressdo do sinal resultaram numa deterioracdo dramética das

conquistas educacionais das criancas surdas e no grau de instrucdo do surdo em
geral. Muitos dos surdos hoje em dia s&o iletrados funcionais. (SACKS, 1998, p. 45)

Diante desta constatacdo e de inumeros resultados de pesquisas e praticas com alunos
surdos, percebe-se que a comunicacao através de estimulos visuais e gestos é a maneira mais
adequada para se transmitir contetdos e informacbes variadas. Pesquisas apontam que
permitir a aprendizagem, difusdo e utilizacdo da lingua de sinais pelos surdos possibilita-lhes
o0 desenvolvimento e participagdo social plena (QUADROS, 1997; SKLIAR, 1997; SACKS,
1998; LACERDA e GOES, 2000). A lingua de sinais convencionada pelo grupo dos surdos
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de uma regido deve ser incluida na politica, nas acdes e praticas educacionais junto a essa

populagéo.

Como os surdos vivem em uma sociedade formada por uma maioria de pessoas
ouvintes, a lingua de sinais ndo é dominada por essa populacdo, e fica restrita ao grupo dos
surdos, alguns familiares, amigos e profissionais que atuam junto a esse grupo. Por essa raz&o,
estudos apontam que a proposta mais adequada para o ensino de criancas surdas é o
bilingliismo (QUADROQOS, 1997, p. 27), pois permite tornar acessivel a crianca surda duas
linguas: a lingua de sinais utilizada pelos surdos do pais como lingua natural® e a lingua
portuguesa, que € a lingua oficial do pais, na modalidade escrita. Esse ensino deve ser

ofertado por institui¢cGes publicas de ensino do pais.

Recentemente, a Lingua de Sinais Brasileira (LIBRAS) entrou para o rol das linguas
de sinais reconhecidas legalmente (mais precisamente em 2002), e hoje estd na pauta das
discussdes sobre a politica linguistica do pais. No entanto, o reconhecimento por parte de
outros 6rgdos internacionais de que as linguas de sinais sd0 meios naturais para a
comunicacdo das pessoas surdas ndo € recente. As pressdes internacionais permitiram a

inclusdo das linguas de sinais nos projetos de educacéo escolar.

No pais, alguns pesquisadores defendem a inclusdo da pessoa surda nas salas de aula
comuns a todos os alunos (LACERDA, 2000), e argumentam que todos os estudantes devem
ter as mesmas oportunidades de frequentar classes regulares. No entanto reconhecem que,
para a inclusdo acontega, € necessario um programa educacional adequado as especificidades
dos diferentes alunos, e indicam ainda a importancia de oferecer suporte e assisténcia as
pessoas com necessidades especiais e aos professores para que esta inclusdo aconteca sem

prejuizos para nenhum individuo que se constitui nesses ambientes.

No texto que regulamenta a educagdo especial a ser ofertada pelas instituicdes de
ensino (MEC/SEESP, 2008), existe apenas uma menc¢do a esta modalidade de ensino nas

escolas indigenas:

® A lingua natural, para Quadros & Karnopp (2004, p.30) ¢ “uma realizagdo especifica da faculdade de
linguagem que se dicotomiza num sistema abstrato de regras finitas, as quais permitem a producdo de um
namero ilimitado de frases. Além disso, a utilizacdo efetiva desse sistema, com fim social, permite a
comunicagdo entre os seus usudrios.” Ainda de acordo com as autoras, as linguas de sinais “sdo consideradas
pela lingiistica como linguas naturais ou como sistema lingiistico legitimo, e ndo como um problema do surdo
ou uma patologia da linguagem”
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A interface da educagdo especial na educa¢do indigena, do campo e quilombola
deve assegurar que 0s recursos, servicos e atendimento educacional especializado
estejam presentes nos projetos pedagdgicos construidos com base nas diferencas
socioculturais desses grupos. (p. 17)

Dessa forma, verifica-se 0 quanto é complexo abordar a educagdo especial e, mais
precisamente a educacdo de surdos nas escolas indigenas, uma vez que este tema perpassa
concepgdes simbolicas construidas no interior da cultura de cada comunidade indigena. E no

intuito de contribuir com esta discuss@o que a presente pesquisa foi pensada.

Nessa construcdo, 0 meu primeiro contato com a cultura indigena se deu no curso de
Especializagdo em Formacdo de Profissionais da Educagdo e com a participacdo no GEPEI
(Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Inclusiva), ambos na UFGD. J& minha
experiéncia na educacdo de pessoas surdas € mais extensa. Atuei na rede estadual de ensino
durante mais de cinco anos, exercendo a funcao de intérprete de lingua de sinais e professora
bilinglie. Durante este periodo, pude ter contato com criancas e adolescentes surdos indigenas
que frequentavam as escolas onde eu atuava. Também atuei como professora da disciplina
LIBRAS nos cursos de graduacdo da UFGD. Posteriormente, o ingresso no mestrado e as
discussbes ainda em voga no GEPEI sobre a realidade educacional das pessoas com

deficiéncia que habitam a nossa regido me conduziram para o empreendimento deste estudo.

Atualmente, como psicologa da Prefeitura Municipal de Dourados, lotada na
Secretaria de Assisténcia Social, atuo no Centro de Referéncia da Assisténcia Social e
Programa de Atencdo Integral as Familias (CRAS/PAIF) na aldeia indigena Bororo, situada
no municipio Dourados. Neste trabalho, executo servi¢os de protecdo basica aos indigenas,
atuando no ambito das familias e individuos em seu contexto comunitario, visando a

orientacdo e ao convivio socio-familiar e comunitéario.

E sabido que a atual realidade das pessoas surdas nas comunidades indigenas é
determinada por muitos fatores: culturais, politicos, econémicos, sociais, dentre outros. Dessa
forma, procuramos dirigir o olhar para esse grupo com a perspectiva dos estudos culturais.
Essa tarefa, de acordo com Skliar (2009), implica na superacdo dos modelos conceituais em
que facilmente tentamos enquadrar a surdez (ou clinico e/ou antropoldgico). Esta pesquisa
situa-se também no campo das pesquisas qualitativas, pois focaliza as questdes determinantes
da realidade social e comunicacional dos surdos indigenas, vistas e interpretadas sob a

perspectiva dos estudos culturais.
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Entende-se que a surdez configura-se hoje como um territério de representacdes, ou
seja, “um territorio irregular por onde transitam discursos e praticas assimétricos quanto as
relagdes de poder/saber que os determinam” (SKLIAR, 2009, p. 10). Ainda, de acordo com o
modelo de analise proposto por Skliar (2009), sabemos que compreender a surdez implica em
considerar niveis diferentes, que, conforme explica o autor, ndo dependem necessariamente
um do outro no campo politico: a surdez como diferenca politica; como experiéncia visual®,

caracterizada por multiplas identidades e localizada dentro do discurso da deficiéncia.

Entender a surdez como diferenca politica pressupde o abandono dos discursos
clinicos-terapéuticos e/ou das narrativas etnograficas (que sdo impulsionadas pela
‘curiosidade’ do outro sobre a pessoa surda) para reconhecer politicamente que a surdez
determina uma diferenca linguistica, cultural e identitaria. Sabemos que a surdez por si s6 nao
determina uma ‘identidade surda’ inica e universal, a ser revelada quando um surdo encontra
tracos e caracteristicas comuns em outros. O sujeito contemporaneo ndo possui identidade
fixa, estatica, permanente (HALL, 2001; BHABHA, 2001; SKLIAR, 2009), pelo contrario, a
identidade é “moével, descentrada, dindmica, formada e transformada continuamente em
relacdo as formas através das quais é representada nos diferentes sistemas culturais”
(SKLIAR, 2009, p.11). Pode-se entender que a identidade surda, requerida pela militancia
desse grupo, tem um viés politico, determinada pela resisténcia dos surdos as concepg¢des do
outro ouvinte, situadas no campo das relagdes de poder; identidade esta construida nos locais
de transicdo dos elementos culturais de duas ou mais culturas ou nos intersticios sociais, no
‘entrelugar’. Assim, a comunidade surda quer se tornar visivel, e, para isso, utiliza como

ferramenta a luta em favor do reconhecimento da sua diferenca cultural e linguistica.

Para Skliar (2009), essas questdes de identidade, alteridade, sujeito, cultura sdo muitas
vezes obscurecidas pelo discurso da deficiéncia que, ao assumir aparentemente um carater
cientifico e neutro, mascara a questdo politica da diferenca, o que de acordo com o autor, tenta
transformar a pessoa surda através do “projeto hegemodnico” de constru¢do de uma identidade
totalitaria, cujas caracteristicas sdo os sujeitos falantes/ouvintes, produtores de uma norma

invisivel que a tudo ordena e regula.

Sabe-se que muitos sdo os determinantes de uma caracteristica identitaria do sujeito:

suas relacOes interpessoais, suas experiéncias de vida, etc; porém cabe-nos considerar que 0s

* O conceito de surdez como “experiéncia visual” considera que esta condi¢do “constitui e especifica a
diferenca”, envolvendo todos os tipos de “significagdes, representagdes e/ou produgdes seja no campo
intelectual, linguistico, ético, estético, artistico, cognitivo, cultural, etc. (SKLIAR, 2009, p. 11)
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discursos do outro sobre os sujeitos de quem ora falamos marcam, situam e influenciam a

existéncia desse sujeito.

Sob a perspectiva dos estudos culturais, busca-se neste trabalho assumir uma postura
investigativa e critica frente as propostas de educacdo especial para os indios surdos do nosso
estado, considerando que a lingua e as representacfes sociais sobre a surdez assumem um
papel determinante na construcdo de significados e identidades. Para Hall (2006, p. 61-62) a
cultura de um povo se constitui de dispositivos discursivos que tentam representar a diferenca
como unidade ou identidade, na tentativa de formar sujeitos com semelhantes identidades,

falantes de uma mesma lingua, que reproduzem e transmitem seus ‘valores compartilhados’.

Parte-se da crenca que, uma educacdo que considere esses fatores pode contribuir
efetivamente com uma transformacdo das relacdes sociais, culturais e institucionais através
das quais sdo geradas as representacdes e significacdes hegemonicas sobre a surdez e sobre 0s

surdos.

Sabemos toda a complexidade que envolve o estudo de tal tematica, porém importa-
nos contribuir com a discussdo sobre a escola diferenciada indigena e as possibilidades de esta
instituicdo se tornar acessivel a todas as pessoas da comunidade, considerando a cultura e 0s

sistemas proprios de aprendizagem das pessoas indigenas surdas.

Nesse percurso investigativo, algumas duvidas e questionamentos emergiram: Qual a
concepgdo da surdez presente na cultura Guarani-Kaiowa? Quais os impactos da surdez na
constituicdo do sujeito indigena surdo? Quais as formas de comunicacdo e interacdo que a
comunidade indigena Guarani-Kaiowa utiliza com esses indigenas? H4 uma lingua de sinais
utilizada pelas comunidades? Como € a interacao dos professores com os estudantes surdos na
escola diferenciada indigena? Estas questGes nortearam toda a acgdo investigativa que

realizamos junto as comunidades indigenas.

Assim, ap6s o levantamento de questdes pertinentes ao entendimento da realidade
educacional dos surdos indigenas, definimos como objetivo geral: Investigar a constituicdo do
sujeito surdo na cultura Guarani-Kaiowa e a compreensdo dos processos de interacdo e
comunicacdo na familia e na escola. Os objetivos especificos foram: a) Conhecer a concepcao
da surdez na cultura Guarani-Kaiowa e 0s seus impactos no processo de socializagéo; b)

Identificar os processos proprios de comunicacdo, verificando a presenca de sinais caseiros
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utilizados na comunicacédo e/ou a existéncia de uma lingua de sinais emergentes; ¢) Descrever

as formas de interacdo e comunicacdo na familia e na escola.

Para atingir tais objetivos, procuramos adotar diferentes procedimentos de coleta de
dados: anélise de documentos que legalizam e normatizam a oferta da educacédo diferenciada
indigena no Brasil e no estado de Mato Grosso do Sul assim como os que dispdem sobre a
educacdo de surdos no Brasil (BRASIL, 1988; BRASIL, 1996; BRASIL, 1998; BRASIL,
1991; BRASIL, 2008; MS/SED, 2002; MS/SED, 2004); revisdao da literatura especifica
apoiada em autores que discutem a surdez e a lingua de sinais (CRUZ-ALDRETE, 2009,
2010; LACERDA & GOES, 2000; LOPES & MENEZES, 2010; QUADROS & KARNOPP,
2004; QUADROS, 1997; SKLIAR, 1997, 2009; VILHALVA, 2009; FERREIRA, 2010) e a
cultura/educacdo indigena (GRUPIONI, 2008; BRAND, 2003; CHAMORRO, 2008; MELIA,
2011; NASCIMENTO; 2003); observacgéo participante nos contextos familiares e nas escolas
diferenciadas indigenas; entrevistas semi-estruturadas individuais e/ou grupal, registro em
audio, fotografias e em diario de campo. Os dados analisados foram as falas dos familiares e
profissionais que atuam na aldeia indigena e a comunicacdo destes com as pessoas surdas.
Para as entrevistas contamos com uma intérprete que colaborou ao realizar as traducgdes
simultaneas da lingua guarani para a lingua portuguesa, quando o entrevistado preferia
responder as questdes nesta lingua. As entrevistas gravadas em audio foram transcritas logo

apos a realizagdo das mesmas.

As etapas do estudo foram: 1) Levantamento do nimero e procedéncia das criangas
com suspeita de deficiéncia auditiva que habitam as aldeias da regido, através de material
bibliogréafico e estatistico de pesquisas anteriores e fornecidos pelas secretarias de educacéo e
polos da FUNASA. 2) Visitas as aldeias de Amambai, Paranhos e Coronel Sapucaia para
observacgdo e entrevistas nas escolas e nas residéncias dos jovens indicados. O municipio de
Amambai foi visitado em trés momentos; os municipios Paranhos e Coronel Sapucaia foram
visitados apenas uma vez. 3) Andlise e tratamento dos dados levantados no intuito de
conhecer, compreender, interpretar os dados empiricos e articula-los com as leituras tedricas.
Inicialmente foi realizado o levantamento quantitativo (nimero de criancgas, conforme dados
das Secretarias de Educacdo e FUNASA), depois visita a localidade e posteriormente

entrevista com coordenadores pedagdgicos, professores indigenas, pais e pessoas surdas.

Esta pesquisa foi estruturada em quatro capitulos. No primeiro capitulo, denominado A
Educacéo das Pessoas Surdas e as Politicas Linguisticas, discutimos os aspectos historicos
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que contribuiram para a difusdo de concepcdes sobre a surdez no mundo ocidental e para a
mudanca (recente) do paradigma explicativo da surdez e das linguas de sinais. Também
descrevemos as influéncias dessa mudanca na construcdo das propostas politicas e praticas
educativas dos paises da América Latina e a construcao das politicas linguisticas no contexto

educacional brasileiro.

No segundo capitulo, Os pressupostos Tedrico Metodol6gicos do estudo, apresenta-se
0 conjunto de ferramentas tedrico-metodologicas utilizadas. Neste capitulo, pretendeu-se
descrever a perspectiva tedrica subjacente ao estudo, as ferramentas conceituais, etapas e

procedimentos para a realizagdo do mesmo.

O terceiro capitulo A palavra e a fala como constituidores do sujeito na cultura
Guarani-Kaiowa discute a constituicdo dos povos Guarani, o conjunto de significacdes,
crencas e praticas que compdem a identidade ou 0 modo de ser Guarani. Busca compreender
o0 lugar da palavra e da fala como constituidores do sujeito na cultura Guarani-kaiowa por
meio das narrativas dos antropologos pesquisadores dessa cultura, dos pais e professores de

pessoas surdas.

No quarto e ultimo capitulo, A Escolariza¢cdo do Surdo na Escola Indigena, pretende-
se descrever 0 processo de escolarizagdo das pessoas surdas dessas comunidades, atraves do
relato dos resultados encontrados durante as conversas informais e entrevistas com 0s
professores e as observagdes realizadas nas escolas indigenas onde estudam ou estudaram os
jovens surdos. Os didlogos estabelecidos entre os resultados de pesquisa e a teoria terdo a
intencdo de contribuir com a constru¢do de uma proposta mais adequada a realidade dos

surdos indigenas da regido do Cone-sul do estado.

Espera-se que esta investigacdo possa contribuir para a compreensdo da realidade
social das pessoas indigenas com deficiéncia auditiva nos municipios pesquisados,
identificando as necessidades e expectativas das criancas e jovens e suas familias. Por fim,
espera-se que este estudo possa possibilitar reflexdes que contribuam com a educacdo
diferenciada indigena no sentido de propor politicas publicas e a¢des voltadas ao atendimento
das especificidades dos surdos indigenas, tendo em vista o didlogo intercultural entre as

concepcdes e acbes das comunidades indigenas e nao indigenas.



25

CAPITULO |

A EDUCACAO DAS PESSOAS SURDAS E AS POLITICAS LINGUISTICAS

Neste capitulo pretendemos discutir os aspectos histéricos que contribuiram para a
difusdo de concepgOes sobre a surdez no mundo ocidental e para a mudancga (recente) do
paradigma explicativo da surdez e das linguas de sinais. Também descreveremos as
influéncias dessa mudanca na construcdo das propostas politicas e praticas educativas dos
paises da América Latina e a construcdo das politicas linguisticas no contexto educacional

brasileiro.

Sabe-se que a inclusdo educacional da pessoa surda foi impulsionada pelos recentes
estudos sobre as populac6es surdas e suas linguas de sinais bem como pela ampla divulgacéo
dessas linguas em ambito mundial. No Brasil, é crescente o0 nimero de pesquisas que abordam
0 assunto e pesquisadores que se dedicam ao estudo da tematica, e, por isso, as politicas para

educacao no pais incorporam em seus textos os discursos oriundos dessas publicagdes.

Sem davida, a maior contribuicdo para o campo da educacdo de surdos é creditada aos
estudos linguisticos, que permitiram o reconhecimento da lingua de sinais como lingua
natural do surdo. Muitos profissionais, principalmente os das areas médicas, ndo aceitam tal

constatacdo com passividade, porém, para a maioria dos pesquisadores da area isto ja é
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considerado ponto pacifico e, a inclusdo dessa lingua em todos 0s niveis e espacos escolares, é
0 objetivo almejado. No entanto, na area da educacao especial ainda ndo ha consenso quanto

ao reconhecimento e utilizacdo dessa lingua nas instituicdes escolares.

Nos textos legais, percebe-se a marca indelével das conquistas historicas do
movimento surdo, grupo esse que hoje tem assumido um papel ativo no reconhecimento de
seus direitos linglisticos e educacionais em modelos diferenciados. A histéria das
comunidades surdas e suas linguas, registrada em documentos e textos no decorrer da historia,
evidenciam que a trajetdria foi dificil até se chegar ao reconhecimento que as linguas de sinais
tem hoje. Como aponta a pesquisadora Miroslava Cruz Aldrete (2010) apesar do estudo
linguistico das linguas de sinais ser mundialmente compartilhado entre os paises, cada um
teve um processo diferente até reconhecé-la. Na América Latina isso fica evidente ao
olharmos para as politicas linguisticas de paises como Argentina, Bolivia, Paraguai, Uruguai e
Chile. Mesmo os paises que fazem fronteira ndo compartilham uma mesma concepgdo sobre a
surdez e as linguas de sinais. Assim, acreditamos que a investigacdo da historia das
comunidades de surdos e suas linguas nos permitira compreender os fatores que contribuiram
para a existéncia de diferentes concepgdes sobre a surdez nos paises da América Latina, assim

como suas influencias no contexto politico desses paises, e, especificamente no Brasil.

1.1 Concepcdes sobre a surdez e os aspectos histdricos da educacao de surdos

Durante muito tempo a pessoa que ndo ouvia foi considerada intelectualmente
prejudicada devido ao fato de ndo se expressar por meio da lingua oral. A surdez foi
considerada uma enfermidade que impedia ou limitava a pessoa de desenvolver-se
plenamente, ou seja, acreditava-se que o surdo era incapaz de desenvolver uma lingua. Por
este motivo, autores como o Dr. Samuel Johnson, citado por Oliver Sacks, acreditavam, no
século XVIII, que a surdez era “uma das mais terriveis calamidades humanas” (SACKS,

1998, p. 15).

Esta concepgéo tem suas raizes fincadas em autores como o filésofo grego Aristoteles
(Apud CAPOVILLA; RAPHAEL, 2008, p. 1480), que, no século 1V a.C, acreditava que
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todos os processos envolvidos na aprendizagem aconteciam por causa da audicéo, e que, por
esta razao, os surdos seriam ‘menos educaveis’ que os cegos. Esse pensamento evidencia a
concepcao equivocada de que os simbolos e signos deviam ser ouvidos e falados. Porém,
apesar desta visdo imperar entre 0s pensadores da época, algumas vozes ja insinuavam a
possibilidade de expressdo e comunicagdo através de outros recursos, COmo vemos em uma
fala atribuida a Sdcrates, no Cratilo de Platao (427-347 a.C):

Se ndo tivéssemos voz nem lingua e quiséssemos expressar coisas uns aos outros,
ndo deveriamos, como aqueles que ora sdo mudos, esforgar-nos para transmitir o
que desejassemos dizer com as méos, a cabeca e outras partes do corpo? (PLATAO
apud SACKS, 1998, p. 29)

Mesmo assim, de acordo com Aldrete, na Europa, até meados do século XVI,
acreditava-se que a pessoa surda ndo podia ser educada, pois, como ela “ndo podia falar”
supunha-se que isso a impedia de aprender. Percebe-se que a educacdo tinha por funcdo o
ensino da “boa expressdo” através do ‘falar bem’, ‘ler bem’ ¢ escrever. Somente a partir
deste momento histérico é que aparecem relatos de monges e religiosos que se aventuraram
na tarefa de educar os surdos, muitos obtinham éxito devido aos sinais que criaram e
utilizavam por cumprirem o voto de siléncio dentro das congregacgdes religiosas. Dentre 0s
primeiros educadores se destaca Pedro Ponce de Leon (1520-1584), padre espanhol da ordem
beneditina que utilizava em seu método de ensino a dactilologia, a escrita e a lingua oral.
Quanto a esse assunto, o autor Gutiérrez Zuloaga, em seu texto, Introduccion al estudio de la
logopedia,(Apud CRUZ-ALDRETE, 2010) descreve da seguinte maneira o padre e 0 Seu
trabalho:

En la Escritura otorgada por Pedro Ponce en el Monasterio de Ofia (1578) reconoce
que «... tuve discipulos, que eran sordos y mudos a nativitate, hijos de grandes
sefiores...a quienes mostré hablar y leer, y escribir, y contar, y a rezar, y ayudar a
Misa... y, sobre todo, usaron de la doctrina, politica y disciplina de los que privo
Aristdteles». Porque nuestro monje, siendo el profesor de gramatica de los nifios
que acudian al monasterio, es encargado —hacia 1545— de educar y ensefiar, en lo
posible, a los sobrinos del Condestable de Castilla, Pedro Fernandez de Velasco.
Eran dos nifios mudos, hijos de su hermano Juan de Tovar: Francisco, de unos
once afios y Pedro de nueve.... Para lograrlo debia practicar el lenguaje de signos
que utilizaban los monjes para comunicarse, que servia del cuerpo, de los ojos y de
las manos. Pero Ponce Ileg6 a crear su propio método de ensefianza. Su lema fue:
«la ensefianza de la palabra se basa en sustituir el oido por la vista». (GUTIERREZ
ZULOAGA apud CRUZ-ALDRETE, 2010)°

% “Na Escritura dada por Pedro Ponce, no Mosteiro de Ona (1578) reconhece que "... tive discipulos que eram
surdos e mudos de nascimento, filhos de grandes senhores ... a quem ensinei a falar, ler, escrever, contar, orar, e
ajudar a missa ... e, acima de tudo, usaram da doutrina, politica e disciplina, das quais Aristoteles os privaram."
Porque o nosso monge, sendo o professor de gramética de criangas que vieram para 0 mosteiro, é responsavel,
desde 1545, de educar e ensinar, dentro do possivel, o sobrinho do condestavel de Castela, Pedro Fernandez de
Velasco. Eram dois meninos mudos, filhos de seu irméo Juan de Tovar: Francisco, cerca de onze anos e Pedro de
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Percebemos neste texto umas das motivagbes que impulsionaram a educacdo de
pessoas surdas: o ensino da leitura e da escrita aos filhos de nobres e pessoas de posses. Mais
adiante, no mesmo texto, a autora diz que a fala e 0 dominio da lingua era um pré-requisito
para o reconhecimento dos direitos legais e de possuir posses, dessa forma, 0s pais deveriam
investir na educacéo de seus filhos surdos, se desejassem que 0s herdeiros assumissem as suas
posses. Contudo, independente das motivacGes que levaram ao seu inicio, o trabalho de Pedro
Ponce de Ledn marca o inicio da formalizacdo da educacdo de surdos (CRUZ-ALDRETE,
2010).

Somente h& cerca de quarenta da morte de Ponce de Ledn, em 1620, é que foi
publicado o livro Reduccion de las letras y arte para ensefiar a hablar a los mudos, do padre
espanhol Juan Pablo Bonet®, hoje considerado o primeiro do mundo a tratar especificamente
sobre a educacgdo do surdo. Nesta obra, Bonet descreve as técnicas que eram utilizadas para
educar o surdo, sendo que uma delas seria o treino da articulacdo facial e leitura labial. Cruz-
Aldrete (2010) analisa que, assim como Ponce de Le6n, Bonet “considera fundamental a visao
como meio adequado para instruir o surdo, além de também usar os sinais como um elemento
fundamental na sua educa¢ao”. Segundo a pesquisadora, Bonet se destacou dos outros autores
por incluir em seu trabalho a necessidade de considerar a idade e as causas da surdez ao

implementar estratégias educacionais necessarias as pessoas com deficiéncia auditiva.

A partir dos trabalhos destes primeiros educadores, muitos outros se interessaram pela
educacdo de surdos e se dedicaram a esta tarefa, possibilitando uma maior visibilidade das
comunidades surdas, sua lingua e todas as questdes que permeavam este assunto. 1sso é o que
percebemos em textos como o Discurso do Método, escrito por Descartes (1596-1650), e
originalmente publicado em 1637. Apesar de ndo ter se preocupado em estudar
sistematicamente as manifestacGes de linguagem do homem, o filésofo francés, ao defender
sua tese sobre o método cartesiano, argumenta que existe uma capacidade natural no homem
para desenvolver a lingua, e isto acontece devido a uma caracteristica particular: a
racionalidade que lhe € inata. Para Descartes, o fato de a pessoa nao ouvir e ndo falar ndo

impede que sua ‘mente pensante’ deixe de se expressar utilizando recursos acessiveis. Ele

nove.... Para fazé-lo devia praticar a lingua de sinais que era usada pelos monges para se comunicar, utilizando-
se do corpo, dos olhos e das médos. Mas Ponce chegou a criar seu préprio método de ensino. Seu lema era: "o
ensino da palavra se baseia na substituicdo do ouvido pelo olho" (traducéo nossa)

®BONET, J. P. Reduccién de las letras y arte para ensefiar a hablar a los mudos. Disponivel em:
<http://fondosdigitales.us.es>. Acesso em: 03/02/2011.
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observou que pessoas nessa condicdo desenvolvem uma comunicacdo que utiliza sinais
visuais e, dessa forma, conseguem interagir com os seus semelhantes:
[...] Enquanto os homens que, havendo nascido surdos e mudos, sdo desprovidos
dos oOrgdos que servem aos outros para falar, tanto ou mais que os animais,
costumam criar eles mesmos alguns sinais, mediante os quais se fazem entender por

quem, convivendo com eles, disponha de tempo para aprender a sua lingua.
(DESCARTES, 1973, p.78)

A comunicacdo dos surdos foi observada também por Descartes que, mesmo sem
compreender 0s sinais que eram feitos ou a complexidade da comunicacgéo sinalizada, o autor
concordou que eles expressavam significados e sentidos. Tal constatagdo permitiu atestar que

a ‘capacidade racional’ também estava presente nesses individuos.

Um século mais tarde, o filésofo suico Rousseau (1712-1778), no seu texto Ensaio
sobre a origem das linguas (1987), ao abordar a importancia do fator social para o surgimento

das linguas, nos revela algumas experiéncias educativas com surdos da sua época.

O trabalho de Rousseau acrescenta a nocdo de que, além da existéncia de uma
capacidade natural para a comunicacdo, a convivéncia em sociedade é o que nos impulsiona a
desenvolver uma lingua. Para esse autor, as linguas nasceriam de uma profunda necessidade
de comunicagéo:

Desde que um homem foi reconhecido por outro como um ser sensivel, pensante e
semelhante a si proprio, o desejo e a necessidade de comunicar-lhe seus
sentimentos e pensamentos fizeram-no buscar meios para isso. Gestos e vozes, na

busca da expressdo e da comunicacéo, fizeram surgir a linguagem. (ROUSSEAU,
1987, p. 164)

Desta forma, percebemos que Rousseau considerava que a comunicacdo do homem
natural com o seu semelhante, sem a intervencgdo da sociedade, se dava através dos gestos e da
v0z, ou seja, uma linguagem simplificada. Em seu texto o autor defende que a comunicacgéo
através de sinais foi a primeira forma de comunicagdo do homem, uma maneira mais
primitiva e menos complexa que a lingua oral. Mesmo observando que os ‘signos mudos’
eram poderosamente eloqiientes, (o que fica evidente na afirmacdo: “se fala aos olhos muito
melhor do que aos ouvidos™), o autor atesta que esses ‘signos’ serviriam melhor para

exprimir sentimentos simples, necessidade basicas, e ndo pensamentos complexos.

" Rousseau, 1967, p.152
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O autor cita a experiéncia educativa com os “mudos do sultdo®”, que, segundo ele “se
entendem entre si e compreendem por sinais tudo o que se lhes diz, tdo bem quanto se poderia
dizer-lhes por meio do discurso” (ROUSSEAU, 1967, p. 155). Também descreve a
experiéncia do ‘professor’ Jacob Rodrigues Pereyra junto aos ‘mudos’; este, um professor
que, como outros da sua época, objetivava o ensino de uma lingua falada e o seus significados
aos ‘mudos’, ¢ se viam “for¢ados a ensinar-lhes, antes, uma outra lingua, ndo menos
complicada, por meio da qual possam fazer com que entendam aquela.”’(Ibid, p.156)
Rousseau defende com esses exemplos que 0s sinais eram apenas um meio para se conseguir
aprender a lingua convencional, ou seja, apesar de ser reconhecida como meio de
comunicacdo eficaz, a comunicacgdo através de sinais ainda ndo possuia o status de lingua e,

como Rousseau denunciou, era desestimulada em favor da lingua oral.

Estes textos de fildsofos reconhecidos na &rea da educacéo nos apontam as concepgoes
sobre os proprios sujeitos surdos e sua linguagem, que imperavam no pensamento ocidental
nos seculos XVI e XVII. O que percebemos é o inicio de uma batalha no campo das
metodologias de ensino para a pessoa surda, onde os educadores buscavam descobrir e
divulgar a maneira mais adequada de conduzir tal educagdo. Apesar dos esforcos de alguns
educadores para ensinar a lingua oral, dentro das comunidades surdas de alguns paises
prevalecia a reproducdo e disseminacao de técnicas que utilizavam os sinais como estratégia

de ensino.

® Os ‘mudos do sultdo’ eram homens que, sendo surdos, néo falavam e por essa condic&o o sultdo os recrutava e
os educava para exercerem funcBes na corte durante seu reinado, como pajens das mulheres do harém ou
carrascos dos seus inimigos. Também podiam ser aproveitados para o entretenimento do sultdo, assumindo o
papel de ‘bdbos da corte’.
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1.2 As linguas de sinais na educacéo dos surdos

Na Franga, o abade francés Charles Michel de I’Epée, contemporaneo de Rousseau,
acreditou que, através da lingua de sinais, os surdos poderiam ser ‘ouvidos’ e dessa forma
suas almas podiam ser catequizadas e salvas, e ndo mais viverem e morrerem na ignorancia da
palavra de Deus (SACKS, 1998, p. 29). No entanto, ao aprender a lingua de sinais e se
relacionar com essas pessoas, 0 abade ensinou-lhes a ler, permitiu o acesso aos conhecimentos
e cultura da sua época. O seu método incluia sinais nativos dos surdos e uma versao
‘traduzida’ para os sinais da gramadtica francesa; ele foi tdo bem sucedido que I’Epée estendeu
suas aulas a outros professores de surdos e multiplicadores do seu método. Em busca de
auxilio publico para seu sistema de ensino, o abade funda em 1755, na cidade de Paris, a
primeira escola publica para surdos.

As contribuicdes deste personagem para a historia das comunidades de surdos e suas
linguas incluem a tarefa de documentar os sinais utilizados pelos estudantes da sua escola,
organiza-los dentro de uma estrutura gramatical com o intuito de dar a essa lingua viso-
gestual uma ordem sintatica mais parecida com a estrutura gramatical da lingua francesa, e a
criagdo de um alfabeto (dactolologia) da lingua de sinais. Em 1791, apds a morte de I’ Epée, a
escola se transforma no National Institution for Deaf-Mutes em Paris, que foi dirigido a partir

de entdo pelo gramatico Sicard.

De acordo com a linguista Aldrete, esta lingua de sinais que nascia em Paris deu
origem a lingua de sinais francesa, e, sua versdo primitiva influenciou as linguas de sinais
utilizadas na América, como a American Sign Language (ASL), a Lengua de Sefias Mexicana
(LSM) e a Lingua de Sinais Brasileira (LIBRAS).

O século XIX é marcado pela criagdo de numerosos centros educativos para o ensino
de pessoas com problemas de audicdo e linguagem na Europa e na América. Nos Estados
Unidos, no ano de 1816, é fundada a primeira escola para surdos da América do Norte por
Thomas Gallaudet, a Columbia Institution for Deaf and Blind que, em 1864 transforma-se na
faculdade nacional para surdos-mudos, (atualmente Gallaudet University) a primeira

instituicdo de ensino superior especificamente para surdos.
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No contexto brasileiro, com a vinda do professor surdo Hernest Huet, (que também era
francés e ‘discipulo’ de I'Epée), a convite de D. Pedro II, ¢ fundada no Rio de Janeiro a
primeira escola para meninos surdos de nosso pais: Imperial Instituto de Surdos Mudos, que
hoje é denominado de Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES). A criacdo deste
instituto, em 26 de setembro de 1857, permitiu aos surdos brasileiros a organizacdo e
padronizacdo da sua lingua de sinais, utilizando a Lingua de Sinais Francesa como referéncia

e os sinais ja utilizados pelos surdos das diversas regides do Brasil.

Nessa €poca, as escolas para ‘surdos-mudos’ fizeram sucesso, pois demonstraram com
suas acgdes praticas a educabilidade da pessoa surda. Diferentes técnicas eram utilizadas pelos
professores e coexistiam em uma mesma aula com o objetivo de fazer com que as pessoas
surdas aprendessem a lingua oral. O estimulo da audicdo, da fala e da leitura labial era
combinado com o uso dos sinais e do registro escrito da lingua. Contudo, ndo demorou
muito para que as diferentes correntes comecassem a se distinguir e a confrontarem-se quanto
a filosofia® de ensino. Alguns educadores defendiam que a comunicag&o com a pessoa surda
deveria ser por meio da lingua de sinais, e esta lingua deveria ser utilizada no processo de
ensino-aprendizagem; esses ficaram conhecidos como os “manualistas”. Os educadores que
divergiram desta opinido ficaram conhecidos como “oralistas” por defender o ensino da
comunicacdo oral para o surdo. Para estes, a lingua de sinais restringia a pessoa surda ao
convivio e comunicagao apenas com o grupo dos surdos, enquanto a expressdo oral facilitaria
a integracdo desses individuos na sociedade. Muitos educadores adeptos dessa corrente
chegavam a proibir que seus alunos utilizassem os sinais para se comunicarem por entender

que isto atrasaria a aquisi¢cdo da lingua oral.

Em 1880 esse tema foi debatido no Congresso de Mildo™ onde imperou a visdo dos
que defendiam o oralismo como estratégia de ensino da pessoa surda. Neste congresso foi
afirmada a superioridade da fala sobre os sinais e enfatizada a importancia de ensinar ao surdo
a lingua oral, uma vez que ele seria integrado a vida social do seu pais. Este evento foi

considerado um marco no campo da educacdo de surdos pois, a partir dai, os oralistas

® Filosofia de ensino por se tratar da concepgao sobre a surdez e as linguas de sinais. O que estava em debate ndo
era mais a escolha da técnica mais adequada, mas sim o entendimento da surdez como deficiéncia ou diferenga, e
a comunicacdo através da lingua de sinais como direito linguistico da pessoa que ndo ouve ou apenas uma
técnica facilitadora da aquisi¢éo da lingua oral.

90 Congresso de Mildo foi uma conferéncia internacional de educadores de surdos, realizada no periodo de 06
a 11 de setembro de 1880 e contou com a participacdo de cento e oitenta e duas pessoas, na sua ampla maioria,
ouvintes, provenientes de Paises como Bélgica, Franga, Alemanha, Inglaterra, Italia, Suécia, Russia, Estados
Unidos e Canada.
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questionaram o status de lingua da comunicacdo sinalizada e recomendaram que esta
modalidade fosse proibida no processo de ensino do aluno surdo. Algumas medidas deveriam
ser priorizadas, como o emprego de técnicas de estimulo da audicdo (ou dos resquicios de
audicdo), da fala (fonoaudiologia) e da leitura labial. Aldrete (2010, p. 12) aponta que, com
essas medidas, parecia que “en realidad se buscaba era que el sordo dejara de ser sordo y que

hablara™*,

As discussdes e decisdes tomadas no congresso de Mildo repercurtiram mundialmente
com a aceitacdo do método oralista e a rejei¢cdo do uso das linguas de sinais das comunidades
surdas. Assim, durante quase um século, a metodologia oralista defendida no congresso

predominou na Europa e na América.

Em meados do século XX, a visdo que se tinha sobre as linguas de sinais comegou a
mudar, devido ao estudo que William Stokoe (1960) fizera da Lingua de Sinais Americana
(ASL); este foi o primeiro estudo do género. Neste estudo, Stokoe observou que a lingua de
sinais continuava existindo, mesmo com a proibi¢do do seu uso nos espacos escolares, 0 que
comprovou a sua caracteristica de lingua natural. Ela continuava sendo utilizada pelos surdos
nas suas casas, nas rodas de amigos, nos ambientes de trabalho e dessa forma foi transmitida

aos outros surdos, geracao ap0s geracgao.

Ainda no século XX e, a partir da década de setenta, aparecem pesquisas oriundas dos
mais diversos campos que contribuiram com o estudo das linguas de sinais e de seus usuarios.
Como revela a pesquisadora Miroslava (2010), esses estudos iniciam as investigacdes sobre a
organizacdo cerebral dos usuarios das linguas de sinais, sobre a memoria, sobre a
aprendizagem, sobre as questfes psicolinguisticas e sobre a aquisicdo da lingua de sinais
como primeira lingua, ou seja, estudos sobre o bilingliismo. Os resultados obtidos com estas
pesquisas permitiram a criagdo e implementacdo de novos modelos educativos, que

reinseriram a lingua de sinais na educacdo de surdos no fim do século XX.

Isso demonstra que as pessoas surdas passaram a ser reconhecidas como pessoas que
pertencem a uma minoria sécio-cultural, usuarias de uma lingua diferente, que surge atraves
da experiencia visual que compartilnam. Para a educacdo de surdos, essa mudanga de
paradigma significa que todos os modelos que imperavam no processo de ensino devem ser

repensados e reformulados, reconhecendo a influéncia que as concepcdes terapéuticas tiveram

11 «Na verdade, queria é que o surdo deixasse de ser surdo e falasse” (tradugdo nossa)
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sobre as praticas antigas e permitindo com que novas concepdes e praticas emerjam nas

instituicBes de ensino.

1.3 As politicas linguisticas na América Latina

Na América Latina podemos perceber que o debate sobre a questdo linguistica e
educacional da pessoa surda tem tomado forca nas ultimas décadas, porém, em muitos paises
essas discussdes ndo surtiram efeitos significativos para gerar mudanca nas praticas e politicas

de educagdo. A influéncia do ‘oralismo’ ainda ¢ visivel no campo da educacao de surdos.

Na Argentina, seguindo a tendencia geral, houve um forte incentivo as praticas
educacionais pautadas no ‘oralismo’, porém, apds a constatagdo de que a populagdo surda se
comunicava em uma lingua de sinais propria, comegou-se a incentivar o ensino dessa lingua
como ‘complementar’ as ‘técnicas’ de ensino de surdos. A primeira lingua de sinais que os
surdos utilizavam para se comunicar nesse pais sofreu influéncias da American Sign
Language - ASL (Lingua de Sinais Americana). Foi apenas no ano de 1986 a definicéo da sua
nomenclatura, que aconteceu apds um movimento organizado pelas entidades de
representacdo dos surdos argentinos para debater o assunto. Decidiu-se por denomina-la

oficialmente de “Lengua de Sefias Argentina - LSA” (Lingua de Sinais Argentina).

A LSA foi inserida no ambiente escolar através da proposta educacional ‘bilinguismo-
biculturalismo’, adotada pela maioria das escolas argentinas. Essa proposta ¢ baseada no
entendimento da surdez como diferenca, onde as pessoas que fazem parte desse grupo se
comunicam através de uma lingua viso-gestual e possuem caracteristicas culturais e
identitarias comuns. No entanto, as praticas educativas e os discursos sobre a educacdo de
surdos ndo condizem com 0s preceitos e objetivos da proposta. (MASSONE & SIMON,
2009)

De acordo com as pesquisadoras Maria Ignacia Massone e Marina Simén (2009), a
analise dos discursos sobre a educacao de surdos argentinos demonstra contradi¢bes entre o
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que ¢ proposto pelo “discurso pedagdgico da educacao de surdo*?”

e o que foi observado na
pratica educativa concreta. Para elas, apesar da proposta reconhecer a diferenca lingiistica
dos surdos e prever o ensino dos contetdos curriculares na sua lingua de sinais (considerada a
primeira lingua, sendo a lingua espanhola na modalidade escrita a segunda lingua do surdo
argentino), os discursos e as praticas continuam evidenciando uma tendéncia a colocar a fala e
0 dominio da lingua espanhola num ponto central da educacéo de surdos. Ao mesmo tempo,
tanto as politicas quanto as praticas demonstram que o educador ndo pode exigir do surdo um
rendimento académico igual ao dos seus pares ouvintes, pois o nivel de rendimento do
estudante surdo € visto como inferior, e 0s saberes a serem ministrados devem ser
‘simplificados’ para a sua apreensio (MASSONE E SIMON, 2009). As autoras concluem que
a simples abertura das escolas argentinas para a insercdo da lingua de sinais nao é suficiente
para se por em pratica 0 modelo bilingue de educacdo, uma vez que o que esta envolvido é
todo um sistema de significacdes, que deve ser transformado antes de se pensar em mudancas

efetivas.

Recentemente, outros paises da América Latina reconheceram as linguas de sinais
como linguas que se desenvolvem naturalmente na comunicac¢do do surdo com seus pares.
Como exemplo, na Bolivia, a lingua de sinais utilizada pela comunidade surda do pais (a
Lengua de Sefias Boliviana, ou LSB) foi reconhecida pelo ‘Decreto Supremo’ de n® 328,
aprovado em 14 de outubro de 2009. Através do decreto, os ministérios recomendaram a
incorporacdo desta lingua no sistema de educacdo do pais e nos meios de comunicacdo
audiovisual, estabelecendo alguns mecanismos para consolidar sua utilizagdo, como a
colocacdo de intérpretes da lingua e a capacitacdo de professores para sua utilizacdo no
ambiente escolar. A iniciativa visou a superacdo da exclusdo socio-educacional das pessoas
surdas, 0 que por muito tempo aconteceu no pais. Até recentemente a lingua de sinais
aprendida, ensinada e utilizada pelos surdos bolivianos era a lingua de sinais americana

(ASL); esta influenciou a lingua de sinais boliviana (LSB), que hoje é reconhecida pelo pais.

No Uruguai, a lingua de sinais uruguaia (LSU) tem ‘parentesco’ com a LIBRAS, pois
se originou a partir da lingua de sinais francesa do século XVIII. A LSU foi reconhecida pela
lei n° 17.378 de 10 de Julho de 2001 como lingua natural das pessoas surdas e de suas

12 A autora explica que este termo, resumido na sigla DPES, engloba uma série de leis, decretos,
regulamentacdes da educacdo especial dos surdos, circulares enviadas as escolas, outros documentos tais como:
o ‘Cadigo Civil’, projetos individuais de escolas de surdos, decretos presidenciais e ministeriais, o ‘Estatuto
Docente’, a ‘Lei Federal de Educacdo’, a ‘Constitui¢cdo Nacional de 1994°, conven¢des internacionais, etc. A
analise desses documentos objetivou “caracterizar as distintas conformagdes discursivas que ocorrem na
definigdo de politicas linguisticas”. (p.57)
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comunidades, habitantes no territério uruguaio. A implantacdo do modelo bilinglie de
educacdo para surdos nas escolas publicas do Uruguai data de 1987, de acordo com o
professor Leonardo Peluso (2009). O proposito fundamental deste plano inicialmente foi
defender a independéncia dos sistemas linglisticos que estdo presentes na educacdo que se
pretende ‘bilingiie’. Contudo, ao longo dos anos, as dificuldades foram aparecendo e
evidenciando a complexidade que existe no processo de mudanca tedrico-metodoldgica no

campo da surdez: do patoldgico ao campo das politicas linglisticas.

Para Peluso, a experiéncia no Uruguai contribui para o campo da educagdo ao
demonstrar que qualquer plano de educacdo bilinglie tem poucas chances de éxito se ndo
contempla os seguintes fatores: presenca de dialogo entre os sujeitos envolvidos (tais como
gestores, professores, estudantes surdos, pais, pesquisadores, para que O projeto seja
encorajado e refletido conjuntamente); empoderamento da comunidade surda; existéncia de
vontade politica com poder de instrumentacdo e, finalmente, insercdo do projeto educativo
bilinglie no ambito das politicas linguisticas globais. Deve-se também permitir que a
comunidade reflita sobre o lugar das linguas de sinais, sua presenca simbolica e os objetivos
amplos dos diferentes espacos onde se deseja inserir ambas as linguas, considerando a
perspectiva de equidade (Cf. PELUSO, 2009).

Ja no México, que é um pais composto por uma diversidade multicultural e linguistica,
e onde as diversas linguas faladas no territério nacional sdo reconhecidas, as linguas de sinais
utilizadas no pais (a Lingua de Sinais Mexicana -LSM, utilizada em todo o territorio e a
Lingua de Sinais Maya -LSMy, utilizada na peninsula de Yucatan, Cf.. Cruz-Aldrete, 2009)
ndo sdo igualmente reconhecidas. No ambito educativo, este fato se reflete na falta de

planejamento e politicas linglisticas que contemplem as necessidades especificas do surdo.

Apesar de no pais os estudos das linguas de sinais ainda serem escassos, muitos
pesquisadores mexicanos reconhecem a existéncia dos usuarios dessas linguas e seu direito a
uma educacdo ministrada em sua propria lingua. Cruz-Aldrete (2009) explica que no
cotidiano escolar das instituigdes mexicanas 0s estudantes estdo sendo privados deste direito,
pois a lingua de sinais é excluida do processo de ensino de surdos. A autora continua
explicando que a educacao de surdos neste pais € um campo de batalha onde se enfrentam
duas correntes: a que almeja a reabilitagdo do surdo (ou o ensino do ‘ouvir’ e do ‘falar’) para
que ele seja reintegrado a sociedade dos ‘ouvintes’, e outra que defende a aquisi¢do pelo

surdo da LSM como lingua materna, reconhecendo-o como integrante de uma comunidade
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diferente linguisticamente, cujas tradicdes e marcas culturais e identitarias os unem. Este
embate, além de evidenciar a falta de vontade do Estado nacional em assumir uma posicéo,
também retira da comunidade surda sua autonomia para discutir e propor a forma de conduzir

sua propria educacéo.

No que diz respeito a educacdo de surdos indigenas no territério mexicano, Cruz-
Aldrete observou gque nas comunidades indigenas os surdos participam da vida comunitéria,
ndo sdo excluidos, trabalham e participam ativamente de todas as atividades que se
desenvolvem. A comunicagdo se da através de “sinais caseiros”, criados e adotados por surdos
e ouvintes que os utilizam em sua vida cotidiana. Na comunidade de Chican em Yucatan
(CRUZ-ALDRETE, 2009) existem duas linguas utilizadas frequentemente; uma oral (a lingua
maya) e outra de sinais (a Lingua de Sinais Maya -LSMy). O interessante é que a lingua de
sinais nesta comunidade é utilizada em todos os contextos, até entre ouvintes para
comunicarem-se entre si, 0 que, de acordo com a pesquisadora, evidencia que a LSMy néo

esta subordinada a lingua oral da comunidade.

Um dos problemas recorrentes apontados como impeditivos da promocdo de uma
educagdo “de qualidade” para os surdos indigenas ¢ a condi¢cdo de marginalizacdo e pobreza
em que se encontra a maioria das comunidades das quais os surdos fazem parte. Além disso,
Cruz-Aldrete critica o livro promovido pela Secretaria de Educacao Publica (SEP), através da
Subdirecdo para a Atencdo a Menores com Necessidades Educativas Especiais, pertencente a
Direcdo Geral de Educacédo Indigena, intitulado Orientaciones y sugerencias para la atencion
educativa de las nifias y los nifios indigenas que presentan necesidades educativas especiales.
Segundo ela, no texto que trata especificamente do estudante surdo, a SEP erra ao descrever a
LSM e afirma ndo poder tomar uma postura sobre o fato das linguas de sinais serem ou ndo
uma lingua. Isto evidenciaria a posi¢do da SEP quanto ao reconhecimento da LSM como uma
lingua que faz parte do patrimonio linguistico do México. Os surdos sdo prejudicados por néo
possuirem o direito linguistico reconhecido e por serem educados em um sistema que nao
prioriza o ensino da lingua de sinais como primeira lingua, e o ensino da lingua espanhola, na
modalidade escrita, como segunda lingua. Os surdos indigenas seriam ainda mais
prejudicados por serem obrigados a, além de aprenderem a lingua indigena oral, ainda terem o
dever de aprender a lingua oficial do pais, o espanhol; isso relega para um terceiro plano a
lingua de sinais do pais e da sua comunidade. Dessa forma a autora afirma que o

reconhecimento das linguas de sinais esta intimamente ligado ao reconhecimento da cultura e
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da diferenca surda. Ela conclui afirmando a necessidade de se empoderar a comunidade surda

no que diz respeito a sua propria educacéo, sobre isso diz:
Porque si hoy en dia podemos discutir sobre la importancia de las lenguas
indigenas, del derecho a la educacién en la lengua materna, del respeto a los
derechos humanos, del logro de una sociedad que se aprecie por su diversidad,
tolerancia y respeto a la diferencia, también habria que discutirse por qué la
educacion de las personas sordas, sigue siendo impuesta por la sociedad oyente, y
no generada y ejecutada por la propia sociedad silente. ;Por qué aun no se reconoce

que los sordos son los Gnicos que saben qué tipo de educacién necesitan? (CRUZ-
ALDRETE, 2009)*

Estas questdes levantadas pela autora evidenciam a tensdo existente entre 0S grupos
que apoiam modelos educativos diferentes para os surdos do México. Outros paises que
vivenciam da mesma forma tal conflito sdo o Chile e a Coldmbia; nestes paises, a visdo
patoldgica da surdez tem prevalecido no campo da educacdo. No Chile, as escolas especiais
para criangas surdas se baseiam no modelo oralista de educacdo, e atendem a crianca surda
apenas até o 6° ano do ensino basico (QUINTELA et all, 2009). Os pesquisadores citados
acreditam que este fator tem sido o responsavel pelo fracasso escolar das criangas surdas; elas
ndo obtém éxito no processo de escolarizacdo e continuam assumindo uma posicao inferior
dentro de um sistema de desigualdade social (ROBERTSON E RAMIREZ, 2009). Para esses
autores, os surdos do Chile sdo expostos a um ensino que impde a comunicacao oral sobre as
outras formas de expressao, através das terapias da fala, leitura labio-facial e treinamento da
audicdo, focando a reabilitacdo e compensacdo do déficit auditivo. Essas praticas almejam a
homogeneizagdo dos estudantes e conseqiientemente desvalorizam a diversidade cultural
existente no ambiente escolar. A lingua de sinais chilena (LSCH), que sofreu influéncia tanto
da lingua de sinais francesa como da lingua de sinais americana, continua sendo uma lingua

da minoria surda, porém ainda nédo foi reconhecida pelo Estado.

Na Colémbia, a educacdo de surdos é relativamente jovem, se comparada a outros
paises do contexto internacional (Cf. RAMIREZ, 2009). Seu inicio foi no ano de 1924,
guando uma instituicdo religiosa comecou a oferecer programas educativos dirigidos a jovens
surdas. Hoje, a educacédo de surdos no pais é uma das categorias da educacgdo especial e tem

como modelo de atuacdo o clinico-terapéutico, onde os objetivos educacionais sdo

3 Porque se hoje em dia podemos discutir sobre a importancia das linguas indigenas, o direito a educagio na
lingua materna, o respeito aos direitos humanos, a conquista de uma sociedade apreciada por sua diversidade,
tolerancia e respeito a diferenca, também teriamos que discutir por que a educacdo das pessoas surdas continua
sendo imposta pela sociedade ouvinte, e ndo gerada e executada pela propria sociedade surda. Por que ainda néo
se reconhece que os surdos sdo os Unicos que sabem o tipo de educacdo que necessitam? (CRUZ-ALDRETE,
2009)
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substituidos por objetivos de reabilitacdo. Estas acdes estdo vinculadas as concepcdes sobre a
surdez e a pessoa surda que, no pais, influenciam as politicas para a educacao de surdos. Para
Ramirez (2009), na Colémbia tem prevalecido a concepcdo clinica da pessoa surda e 0S
esforgos educativos caminham no sentido de ensinar a lingua oral para essas pessoas.
Também, ainda ndo € reconhecida no pais a importancia da lingua de sinais para o
desenvolvimento do surdo, sendo que ainda mantém-se a falsa crenca de que o uso dela
prejudicaria a aprendizagem da lingua oral pelo surdo; a lingua de sinais colombiana (LSC)
continua sendo utilizada em guetos e situa¢fes informais no pais. No ambito das politicas
para a educacéo, prevalecem as politicas que visam a integracdo escolar do surdo, cuja meta é
“corrigir o defeito” da pessoa surda enquanto crianga, para posteriormente ela melhor se

integrar na sociedade.

Apesar das condicfes atuais ndo serem favordveis para o desenvolvimento de
propostas que contemplem a condi¢do bilingle/cultural da pessoa surda no Chile e na
Colémbia, os pesquisadores da area se esforcam para que o caminho seja trilhado em busca da
transformacédo da educacdo de surdos nestes paises. Percebemos um aumento no numero de
projetos e pesquisas que denunciam a situacdo escolar do surdo e propdem maneiras

alternativas para a conducao do processo educativo dessas pessoas (Cf. SKLIAR, 2009).

No Paraguai, pais que faz fronteira com o estado de Mato Grosso do Sul, a educacédo
de pessoas surdas também néo prioriza o ensino ministrado na lingua de sinais utilizada pelos
surdos do pais, a lingua de sinais paraguaia (LSPY). Os surdos vivem em uma situacao
trilingue, onde o espanhol e o guarani sdo as linguas oficiais do pais e a LSPY é a lingua
utilizada pela comunidade surda. Em relacdo a essa lingua, existem poucas pesquisas que a
investigam ou investigam seus usuarios que vivem no pais. De acordo com uma pesquisa
desenvolvida recentemente por pesquisadores norte-americanos (PARKS & PARKS, 2010),
Wilfried Lichtenberger foi o primeiro pesquisador a investigar a LSPY e a publicar o primeiro
dicionario da lingua, em 1989, com o apoio do Centro de Sordos del Paraguay (CSP) e algumas
escolas de surdos. Os Parks (2010) detectaram que, apesar dessa lingua ter uma ligacao
historica com a Lingua de Sinais Uruguaia, ela € agora uma lingua distinta da que a originou,
utilizada e modificada pelos surdos paraguaios que vivem no territério. No entanto, a LSPY
ainda ndo é reconhecida oficialmente pelo governo Paraguaio, 0 que permite com gue sua
nomenclatura varie nos textos oficiais; estes as vezes se referem a ela como Lengua de Senas
del Paraguay, Lengua Senas Paraguaya, Lenguaje de Senas Paraguaya, ou simplesmente

Senas Paraguaias.
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Na pesquisa citada acima (PARKS E PARKS, 2010), surdos paraguaios responderam
a questdes sobre sua lingua e comunidade; os respondentes explicam que, no pais, a
comunidade surda se divide quanto a concep¢do sobre a metodologia de ensino que seria
melhor aproveitada por eles e seus pares linguisticos. Nas respostas dos surdos percebemos
que, entre a maioria deles, sobretudo entre os surdos mais velhos, existe a crenca de que
devem aprender a ler e falar simultaneamente ao aprendizado da lingua de sinais; uma
minoria defende apenas a presenca da lingua de sinais na educacgédo das pessoas surdas. 1sso se
deve ao fato de que muitos surdos do pais se comunicam oralmente ou por escrito, devido ao
processo histérico da educacdo a que foram submetidos. Porém as pessoas surdas que
participaram da pesquisa apontam que se sentem menos confortaveis com a leitura e escrita
em espanhol e guarani do que ao usar a linguagem de sinais. Para eles, os sinais surgem de
forma natural, espontanea, enquanto as linguas orais necessitam de um esforco maior para

serem aprendidas.

Talvez, a valorizacdo da leitura e escrita do espanhol e do guarani pelos surdos se deva
ao contexto politico do pais. A lei paraguaia determina que, para votar e participar dos
processos politicos no pais, a pessoa deve ser alfabetizada o suficiente para conseguir se
expressar por meio da escrita. Como a comunidade surda do pais tem um alto indice de
analfabetismo (Cf. PARKS & PARKS, 2010), o que muito se deve as tentativas de imposicédo
da lingua oral para os surdos sem considerar sua condigdo linguistica, eles estdo excluidos da
vida politica do seu pais e, dessa forma, ndo ascendem a niveis mais elevados de ensino e,
consequentemente, ndo ocupam cargos de gestdo da educacdo especial no pais. De acordo
com informagc@es contidas no site do Centro de Sordos del Paraguay (CSPy)™, a comunidade
surda encontra muitas dificuldades no acesso geral a privilégios sociais. Por exemplo, eles
indicam uma falta de servicos de salde adequados para a prevencdo e a identificacdo da
surdez; a educacdo é praticamente inacessivel; sentem que sua lingua viso-gestual é
desvalorizada e lutam com a falta de recursos e servigos de apoio no pais. Tudo isso os leva a
uma situacdo de marginalizacdo econdmica e exclusdo social pois, como mostraram 0s
pesquisadores (PARKS & PARKS, 2010), ndo conseguem emprego e ndo participam de
atividades sociais e politicas do pais, muito menos levam uma vida independente. Apesar das
aspiracdes da comunidade surda do Paraguai a uma educacdo de qualidade, que contemple
sua condicdo linguistica através da inclusdo da lingua de sinais no processo educativo,

percebemos que a realidade em que vivem os surdos do pais estd distante de atingir tais

! Disponivel em: <http://www.cspy.org.py/>. Acesso em: 05 abr. 2011
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objetivos. O ndo reconhecimento oficial da lingua de sinais e a consequente falta de
incentivos para a divulgacdo dessa lingua e para a formacgdo de intérpretes acarreta em
prejuizos para as pessoas surdas no que concerne ao acesso a Servigos basicos como a saude,
emprego, educacdo, justica entre outros. A populacdo surda do Paraguai sofre as
consequencias por nao ser reconhecida como um grupo de ‘falantes’ de uma lingua diferente,
reconhecimento este que implicaria mudancas em todas as esferas (politica, cientifica, social)

do pais.

Com as experiencias oriundas de paises da América Latina, podemos apreender que,
apesar de estarem proximos no que diz respeito ao territério fisico, os paises mencionados
apresentam significativa diferenca no contexto das politicas linguisticas. Enquanto uns
reconhecem o sujeito surdo como diferente linguisticamente e o incluem no processo de
construcdo das politicas linguisticas e educacionais do pais, outros continuam delegando as
pessoas ouvintes e falantes da lingua oral a funcdo de pensar e construir as acfes nestes
campos. Percebemos que os ganhos que a pessoa surda obtém quando nao € impedida de
participar ativamente da sociedade sdo incontaveis, e 0s paises que permitem com que a essa
mudanca do paradigma da surdez aconteca sdo igualmente beneficiados (através do aumento
de vagas para os trabalhadores da educacdo, melhoria das estatisticas da educacédo referentes
ao abandono e reprovacado dos alunos com deficiencia, e extin¢ao das aposentadorias pagas as
pessoas com deficiencia auditiva que antes eram consideradas ‘incapazes’, etc). Contudo, uma
coisa deve ser considerada: quaisquer mudancgas que se queira fazer no campo politico,
educacional ou social dos paises sO sera efetiva se houver antes uma transformacdo das

concepcdes e significacdes sobre a surdez e sobre as linguas de sinais.

1.4 A lingua de sinais no contexto brasileiro

No Brasil, existem duas linguas de sinais reconhecidas como proprias de comunidades
surdas que vivem no territorio brasileiro: a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), que é

reconhecida como a lingua natural das comunidades surdas das comunidades urbanas, e a
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Lingua de Sinais Kaapor Brasileira (LSKB)™, utilizada por indios Urubu-Kaapor que vivem

em uma tribo localizada no Maranhao, em meio a floresta amazénica.

1.4.1 As pesquisas sobre lingua de sinais no Brasil

A lingua de sinais dos indios kaapor foi pesquisada por linglistas como Ferreira
(2010) que, em 1982, decidiu viver entre os indios da comunidade para desenvolver estudos
linglisticos sobre ela. No estudo, a pesquisadora detectou que a Lingua de Sinais dos Urubu-
Kaapor era utilizada como um veiculo de comunicacdo intratribal, criada pelos surdos da
comunidade, porém ndo restrita apenas a comunicacdo entre eles. De acordo com Ramos
(2006), um dos resultados mais impressionantes da pesquisa de Ferreira foi a descoberta de
que os ouvintes da tribo Urubu-Kaapor também se comunicavam através da lingua de sinais
em diferentes situacdes, mesmo existindo uma lingua oral dominante na tribo. Estas autoras
apontam que, entre os kaapor, existe um grande nimero de pessoas surdas, sendo este um
fator determinante para o desenvolvimento de uma lingua de sinais propria da comunidade.
Contudo, apesar do reconhecimento dos pesquisadores e da comunidade usuéria da lingua, ela
ainda ndo foi reconhecida oficialmente pelo Estado brasileiro como primeira lingua dos

surdos que vivem naquela comunidade.

Estas duas linguas de sinais que existem no pais se desenvolveram por meio do
convivio de pessoas surdas com outras pessoas que compartilham a mesma caracteristica: a
compreensdo do mundo externo atraves das experiéncias visuais. Porém, apesar de
compartilharem esta caracteristica, os surdos brasileiros estdo separados geograficamente, o
que limita a comunicagdo de muitos deles ao grupo de sua convivéncia. Por ser o Brasil um
pais de grande extensédo territorial e intensa diversidade cultural os surdos que vivem em
diferentes estados desenvolvem diferentes sinais para se expressarem, o que € considerado por
estudiosos do assunto como os ‘regionalismos’ da lingua. H4 também muitas marcas

culturais, proprias das regides brasileiras, que influenciam a comunicagao através da lingua de

1> De acordo com Lucinda Ferreira (2010), a Lingua de sinais dos Urubu-Kapoor deve também ser considerada
‘brasileira’ por ser utilizada por uma comunidade indigena que vive em uma regido pertencente ao territorio
brasileiro.
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sinais e 0 proprio desenvolvimento de uma lingua. As duas linguas ja citadas sdo diferentes
entre si e, de acordo com Ferreira (2010), elas se desenvolveram totalmente separadas uma da
outra, sendo que suas estruturas semanticas se apOiam nos sistemas conceituais e culturais

proprios dos seus USUArios.

Existem atualmente no pais alguns pesquisadores que estdo trabalhando na tentativa de
mapear outras linguas de sinais que emergem no contexto das comunidades indigenas isoladas
dos centros urbanos, como é o caso de Giroletti (2008) e Vilhalva (2008), que defenderam
suas dissertacdes na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). A pesquisadora
Giroletti (2008) percebeu que, entre os surdos da comunidade indigena Kaingang que
estudavam na Escola Indigena de Educacdo Bésica Cacique Vanhkre (municipio de Ipuagu, a
511 quilémetros de Floriandpolis), havia sinais que eram compartilhados; estes foram
identificados e registrados, convencionando-se chamé-los de ‘sinais kaingang da aldeia’
(SKA). Os surdos dessa comunidade aprendem a LIBRAS e a utilizam principalmente na
escola, enquanto os SKA sdo mais utilizados na comunicacdo familiar e social dos surdos.
Estes sinais ainda ndo sdo suficientes para se formar todo o léxico da lingua, porém, linguistas
que pesquisam o tema afirmam que, dependendo das condic¢des de producéo e reproducdo, a
lingua de sinais dos indios kaingang podera ser consolidada (QUADROS & KARNOPP,
2004).

Outra lingua de sinais que esta se desenvolvendo entre as comunidades indigenas,
devido ao contato de surdos com seus pares linguisticos, é a que a linguista surda Vilhalva
(2008) relata no texto da sua dissertacdo. A pesquisadora observou a comunicagdo dos indios
surdos terenas das aldeias Jaguapiru e Bororo, (situadas no municipio de Dourados, Mato
Grosso do Sul) e mapeou os sinais que eram utilizados, registrando-0s. O resultado desta
pesquisa foi a identificacdo de uma lingua de sinais familiares que estd emergindo no contexto
plurilingie da comunidade pesquisada. Apesar da atuacdo de tradutores-intérpretes de
LIBRAS nas escolas das comunidades, os surdos utilizam entre si alguns sinais diferentes

para se expressar e interagir com seus amigos e familiares.

1.4.2 A construcao da politica linguistica no Brasil
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Documentos internacionais, como a Declaracdo de Jontiem (WCEFA, 1990) e a
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) sdo marcos histéricos da conquista do direito a
educacdo que atenda as necessidades especificas das pessoas com alguma
deficiéncia/diferenca. A pressdo exercida por estes 6rgdos nos paises da América Latina
impulsionou o reconhecimento das linguas de sinais utilizadas pela comunidade surda e sua

incluséo nas instituicdes educacionais.

No contexto brasileiro, a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988, p.1) ja traz
como um dos objetivos fundamentais da republica federativa do Brasil a promogéo do bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacdo. Porém, somente em 2002 a lingua de sinais das comunidades surdas do pais
foi reconhecida, atraves da lei 10.436, de 24 de Abril de 2002, intitulada Lei de LIBRAS:

Art. 12 E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linglistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmisséo de

idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL,
2002)

Com essa lei, os surdos puderam comemorar 0 reconhecimento politico da sua
diferenca linglistica. A lingua de sinais e 0s seus USU&rios conseguiram a superacdo das
praticas clinicas que imperavam até entdo no processo educacional das pessoas surdas do pais.
Porém este reconhecimento esbarrou em limites; o0 documento recomenda, no paragrafo unico
do artigo 4° que “A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a modalidade

escrita da lingua portuguesa” (BRASIL, 2002).

Este trecho suscitou e ainda suscita debates entre os pesquisadores e profissionais que
pesquisam/atuam na area da educacdo de surdos. Muitos percebem nesta afirmacdo uma
tendéncia a incluir a lingua de sinais em um conjunto de técnicas e ‘dispositivos pedagogicos’
gue intencionam o ensino e a aprendizagem da lingua oral dominante na modalidade escrita, 0
que reforcaria ainda a concepcéo de prioridade da lingua oral brasileira. Em outras opinides, a

aprendizagem da lingua portuguesa permitiria 0 acesso e a participacao social.

A lei de LIBRAS, como ficou conhecida, foi regulamentada pelo decreto 5626 de 22

de Dezembro de 2005, que considera como pessoa surda “aquela que, por ter perda auditiva,
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compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua
cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras” (BRASIL, 2005).
Neste documento, orienta-se a inclusdo da LIBRAS nas estruturas curriculares dos cursos de
formacdo de professores, a formagdo dos profissionais da educagdo e outras areas para o
atendimento a pessoa surda e a organizacao escolar para a garantia do direito a educacdo. O
texto do decreto reafirma a proposta da lei, a educacdo bilinglie para as pessoas surdas

oferecida desde as séries iniciais:

Art. 22. As instituicBes federais de ensino responsaveis pela educagdo basica devem
garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da
organizacéo de:

I- escolas e classes de educagdo bilingiie, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingiies, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

I1- escolas bilinglies ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para 0s anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes
da singularidade linglistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de
tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

§1° S3o denominadas escolas ou classes de educagdo bilinglie aquelas em que a
Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo. [...]

Art.23. As instituicbes federais de ensino, de educacdo basica e superior, devem
proporcionar aos alunos surdos os servigos de tradutor e intérprete de Libras -
Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espagos educacionais, bem como
equipamentos e tecnologias que viabilizem o0 acesso a comunicagao, a informacéo e
a educacao.

§1° Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e informagdes sobre
a especificidade linguistica do aluno surdo. (BRASIL, 2005)

Percebemos que a expectativa é de que os alunos surdos aprendam a lingua portuguesa
e a lingua de sinais concomitantemente e que esta aprendizagem seja satisfatdria, permitindo
ao surdo a comunicacdo utilizando as duas linguas. Para que isso ocorra, € necessario que 0S
professores e outros profissionais da educa¢do conhecam a condicdo linguistica da pessoa

surda e as especificidades implicadas no processo de ensino.

Em outros documentos que seguiram o decreto, como o Atendimento Educacional
Especializado escrito por Favero (FAVERO et al., 2007), as autoras justificam que o ensino
dos alunos com deficiéncia deve ser na escola regular por se tratar de um direito que eles
possuem a uma educacdo que atenda ao principio da igualdade de acesso e permanéncia na
escola. Para elas, esse direito sé estara totalmente preenchido:

a) Se 0 ensino recebido visar ao pleno desenvolvimento da pessoa e ao seu preparo
para o exercicio da cidadania, entre outros objetivos (art. 205, CF).
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b) Se for ministrado em estabelecimentos oficiais de ensino, em caso de ensino
béasico e superior, nos termos da legislacdo brasileira de regéncia (CF, LBDEN,

ECA e normas infralegais) (FAVERO et al., 2007, p.16)

Nesse documento ndo fica claro o que as autoras entendem por exercicio da cidadania;
ao basearem-se na Constituicdo Federal, percebemos que o discurso da inclusdo fundamenta-
se nos principios de universalizacdo do ensino com a igualdade de oportunidade de acesso a
escola para todas as pessoas que estdo em idade escolar. No que se refere a educacédo e
inclusdo da pessoa surda, o texto enfatiza a importancia do relacionamento com as pessoas
ouvintes no ambiente escolar, a troca de percep¢Oes e formas de comunicagéo diferenciada e,
por fim, defende que a convivéncia proporciona, desde cedo, uma cultura de respeito a

diversidade para a construcdo de uma sociedade inclusiva.

Dessa forma, a proposta bilinglie foi assumida pelo Estado Brasileiro e divulgada
através do documento Politica de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2008), que recomenda:

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educacdo bilingle -
Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e
na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na
modalidade escrita para alunos surdos, os servigos de tradutor/intérprete de Libras e
Lingua Portuguesa e o ensino da LIBRAS para os demais alunos da escola. O
atendimento educacional especializado é ofertado, tanto na modalidade oral e
escrita, quanto na lingua de sinais. Devido a diferenca linguistica, na medida do

possivel, o aluno surdo deve estar com outros pares surdos em turmas comuns na
escola regular. (BRASIL, 2008)

Neste texto percebemos a énfase na promoc¢do do encontro surdo/surdo na escola
regular para permitir a identificacdo linglistica e cultural entre estas pessoas. Para além destas
recomendag0es, a militdncia surda ainda luta pela incluséo de disciplinas que informem sobre
a cultura, identidade e historia das comunidades surdas e a Lingua Brasileira de Sinais no

ensino basico e em todos os cursos de formacao em nivel superior.

Podemos observar nos textos dos documentos supracitados que a proposta politica
para a educacao de surdos no Brasil é a educacdo bilingle. Esse modelo de educacao aparece
como oposicao aos discursos e as praticas clinicas que imperavam na educacgédo de surdos nas
ultimas décadas e como forma de reconhecer politicamente a surdez como diferenca
(SKLIAR, 2009). Como todas as propostas politicas, o bilingtismo também é uma construgdo
historica, cultural e social e, por essa razdo, estd localizada no centro de relagdes conflitivas

entre o Estado Brasileiro e a comunidade surda. Questdes como o dominio da lingua oficial e
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a formacéo dos educadores surdos, entre outras, ndo Sdo consenso, porém o assunto esta sendo

discutido na esfera politica do pais.

Atualmente vivemos em um importante momento politico, onde os surdos estdo
requerendo para si a responsabilidade pela gestdo da educagéo para esta parcela da populacéo.
Recentemente 0 movimento surdo do pais, através de uma manifestacdo ocorrida em Brasilia
(Maio/2011), levou a discussdao “que inclusao nos, surdos, queremos!” para o congresso
nacional. Tais protestos sdo contemporaneos e dao visibilidade para a implementacdo de
politicas linguisticas e educacionais no pais, através da exposicdo das a¢bes que tem sido
realizadas e o que efetivamente ndo tem sido contemplado na educacdo de surdos. O
movimento da politica nacional da educacdo inclusiva tem inviabilizado o funcionamento de
escolas de surdos, fato que, segundo o movimento surdo, restringe o conceito de incluséo as
acOes realizadas apenas nas escolas comuns. Tais praticas limitam as politicas da diferenca e
merecem ser discutidas no ambito da educagéo de surdos, uma vez que a realidade da incluséo

dessas pessoas nas escolas comuns do pais € preocupante e totalmente desestimuladora.

1.5 A lingua de sinais em Mato Grosso do Sul

As datas que marcam o inicio da escolarizacdo de pessoas surdas no estado de Mato
Grosso do Sul e a historia da comunidade surda desta regido sao pouco pesquisadas, por esta
razdo sao raros os textos académicos que tratam do assunto. Também ha de se considerar que
o0 estado é jovem, foi criado a partir da Lei Complementar n® 31 de 11 de outubro de 1977,
assinada pelo entdo presidente do Brasil Ernesto Geisel, que dividia o estado de Mato Grosso
em dois estados. A data virou marco de independéncia da Regido Sul em relagdo a capital
Cuiab4, e ocorreu ap6s um demorado processo em que, para se chegar a divisdo, foram
levados em consideracao aspectos socio-econémicos, politicos e culturais. O estado de Mato

Grosso do Sul esta localizado na regido Centro-Oeste do Brasil e, de acordo com o ultimo
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censo™®, possui cerca de 2,5 milhdes de habitantes. Atualmente, a capital é a cidade de Campo

Grande.

Em um estudo feito por Albres (2005) sobre a histdria da lingua de sinais em Campo
Grande, a autora relata que até meados do século XX ndo havia escolas especificas para o
atendimento de alunos surdos na regido. Isso, aliado a condi¢cdes econdmicas favoraveis,
forcou alguns pais de criangas surdas a enviar seus filhos para estudarem em escolas fora do
estado, principalmente as localizadas nos grandes centros urbanos da época. Ha relatos de
meninos que saiam do estado para estudarem no Imperial Instituto de Surdos-Mudos no Rio
de Janeiro (hoje INES — Instituto Nacional de Educacéo de Surdos), onde podiam cursar o
ensino basico, aprender a lingua de sinais e ainda adquirir uma formacdo técnica-

profissionalizante.

No ano de 1967 foi fundada a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE)
na cidade de Campo Grande; esta escola comegou a aceitar matriculas de alunos surdos.
Alguns anos depois, em 1979, é fundada a Associacdo Pestalozzi de Campo Grande. Essas
duas instituicdes tinham como objetivo a filantropia e o ensino de habilidades basicas aos seus
alunos, que apresentavam todos os tipos de deficiéncia tanto sensoriais, fisicas como mentais.
Em suas salas de aula conviviam pessoas surdas, pessoas com dificuldades motoras, com

deficiéncia mental, cegas, etc.

Apenas em 1981 foi criada a Diretoria de Educacéo Especial para subsidiar os servigos
de educacdo especial das instituicbes de ensino e ampliar os servi¢os de atendimento as
pessoas com necessidades educativas especiais no Estado. Especificamente para o
atendimento educacional da pessoa surda, criou-se entdo o Centro Estadual de Atendimento
ao Deficiente da Audiocomunicacdo (CEADA), através do Decreto n° 3546, de 17 de abril de
1986. Esta instituicdo tinha como objetivo a atencdo as pessoas com ‘“‘surdez severa e
profunda”, desde a estimulag¢do precoce nos primeiros meses de idade até os primeiros anos
do chamado ‘primeiro grau’. Entre os servigos oferecidos as pessoas surdas, incluia-se
avaliacdo social, pedagogica, audioldgica e fonoaudioldgica, sala de recurso e oficinas de
aprendizagem. Os primeiros professores que atuaram nesta instituicdo utilizavam técnicas da
‘comunicacao total’, ou seja, usavam os sinais aliados a desenhos e figuras, estimulos a leitura

labial e estimulacdo auditiva. A lingua de sinais era entendida no contexto educativo como um

1® Disponivel em: <www.ibge.gov.br/>. Acesso em: 12/04/2011
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recurso pedagogico, apesar de a comunidade surda do estado utiliza-la como sua primeira

lingua de comunicacao nos espagos sociais.

No dia 6 de Marco de 1982 foi fundada a Associacdo de Surdos do estado, a ADAMS
(Associacdo dos Deficientes Auditivos de Mato Grosso do Sul), cuja sede era na cidade de
Campo Grande MS. Em 1987 esta associacdo passou a ser denominada ASSUMS
(Associacdo dos Surdos de Mato Grosso do Sul). A troca de nomes evidencia as discussoes
gue afloravam em nivel nacional, sobre a nomenclatura mais adequada para se referir as
pessoas surdas. Segundo Albres (2005), os surdos entdo associados entenderam que nao
deveriam se autodenominar “deficientes auditivos” por toda a gama de preconceitos e
estigmas que este nome carrega e também por entenderem que sdo individuos totalmente

capazes e que se comunicam através de uma lingua diferenciada.

No dia 10 de novembro de 1993 a comunidade surda da cidade de Campo Grande e do

estado comemorou um feito ainda inédito no estado: uma lei municipal’

que reconhecia
oficialmente a lingua dos surdos como meio de comunicacao. Este documento recomenda aos
gestores do municipio o treinamento de funcionarios das reparticGes publicas para atuarem
como intérpretes da Lingua de Sinais Brasileira (LIBRAS). Em nivel estadual, a LIBRAS s6
foi reconhecida em 12 de setembro de 1996, o que, como aconteceu no municipio, permitiu
a abertura dos espacos sociais e instituicdes escolares para a inclusdo de intérpretes e
professores da lingua de sinais. Antecipando-se a tendéncia nacional, o estado entdo incluiu
em seu quadro de profissionais da educagdo pessoas capacitadas no uso da lingua de sinais
para o atendimento aos estudantes surdos, dentro de um modelo de comunicacao total, que

englobava a LIBRAS, treinos de audicéo, fala e recursos visuais diversos.

A LIBRAS utilizada pela comunidade surda sul mato-grossense sofreu varias

influéncias para se chegar a caracteristica que apresenta hoje:

[...Jconsideramos que o léxico foi construido por duas vias: pelos ex-alunos do
INES, que trouxeram toda influéncia da Lingua de Sinais Francesa e, logo depois,
dos surdos viajantes que incorporam sinais usados em diversos lugares do pais;
como também pelos livros (dicionarios) de Lingua de Sinais, que cresceram com a
proposta de Comunicacdo Total e, influenciados pela Lingua de Sinais Americana,
livros estes de uso nas escolas de surdos, nas igrejas, que tinham o objetivo de

7 ei n° 2.997 de 10 de Novembro de 1993, assinada por Juvéncio César da Fonseca. No texto desta lei diz:
“reconhecida oficialmente pelo municipio a linguagem gestual codificada na Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS — e outros recursos de expressdo a ela associados, como meio de comunicacdo objetiva e de uso
corrente”.

'8 ei n° 4067. Disponivel para consulta no Diério Oficial do Estado.
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evangelizacéo de surdos, e os proprios surdos ensinavam aos ouvintes interessados
em aprender a se comunicar com eles. (ALBRES, 2005)

Essas influéncias foram de alguma forma, incorporadas a lingua e as formas de
expressao dos surdos dessa regido. Com o advento das pesquisas sobre as linguas de sinais e
das novas filosofias adotadas pelo Estado Brasileiro para o ensino de surdos, os professores e
comunidade surda se interessaram em discutir e incorporar os sinais utilizados pelos surdos
em diferentes ambientes (escolas, casas, pracas, etc), com o intuito de padronizar a

comunicagdo em sinais no estado.

As leis, decretos e normas que reconheceram e regulamentaram o ensino da LIBRAS
no Brasil permitiram um intercAmbio de sinais entre as diversas regiGes do pais. Apesar de
hoje a padronizacdo da LIBRAS ser a forma mais adotada para o ensino dessa lingua, o estado
ainda preserva algumas particularidades lingiiisticas, os chamados “regionalismos”, que

apresentam sinais que variam e se diferem dos utilizados em outras regides do pais.

No interior do estado os movimentos em prol da divulgacéo e ensino da LIBRAS
proporcionaram significativos avangos no que concerne a inclusdo das pessoas surdas nos
espacos sociais e educacionais. Hoje a educacdo oferecida aos surdos no estado é referéncia
para os paises que fazem fronteira, como é o caso das escolas em Corumba (fronteira com a
Bolivia), Ponta Pora (fronteira com o Paraguai) e Mundo Novo (fronteira com o Paraguai),
entre outras, que recebem matriculas de surdos naturais de paises vizinhos. Nestas escolas,
situadas nas cidades fronteiricas, ha constantemente um intercAmbio de experiéncias

educativas, de sinais e de concepcdes sobre a surdez e sobre a pessoa surda.
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CAPITULO 11

OS PRESSUPOSTOS TEORICO METODOLOGICOS DO ESTUDO

Este capitulo apresenta o conjunto de ferramentas tedrico-metodolégicas utilizadas no
estudo. Pretendeu-se descrever a perspectiva teodrica subjacente e as ferramentas

metodoldgicas empregadas, bem como as etapas e procedimentos para a realizagdo do estudo.

2.1 O conjunto de ferramentas conceituais

Apresenta-se neste tépico o conjunto de ferramentas conceituais utilizadas para
dialogar com as tematicas: identidade, identidade e cultura surda, culturas indigenas,
fronteiras linguisticas, hibridismo e didlogo intercultural na cultura Guarani-Kaiowa. Busca-se
conhecer nesse universo conceitual as transformacdes culturais, as negociacdes e o didlogo

intercultural estabelecidos pelas pessoas surdas na contemporaneidade.

Sabemos que o sujeito da atualidade se constitui em um mundo onde cada vez mais as

mudangas e transformacgdes nos processos de comunicacgdo e informacdo ocorrem de forma
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vertiginosa. Essas transformacdes ndo sao decorrentes apenas do campo econdmico, material,
cientifico ou tecnoldgico, mas, ocorrem também no ambito da cultura e dos sistemas de
significacbes das diferentes sociedades, 0 que tem permitido a constituicdo de um sujeito
‘hibrido’, que possui ndo uma, mas Vvarias identidades, negociadas e transformadas no interior

das relacOes de poder.

Quando as explicacbes teocéntricas ndo mais satisfaziam, e na ciéncia surgiu um
movimento avido por respostas atraveés da investigacdo da natureza (o iluminismo), a
concepcdo que imperava era a do individuo como possuidor de uma esséncia, uma identidade
original, que o caracteriza como ser humano. Essa concep¢do individualista do sujeito
permitia pensar que a identidade era fixa, ‘nascia’ com o sujeito, e ele a mantinha imutavel ao
longo de toda a sua vida. Este individuo era centrado, unificado e dotado de capacidade de

razdo, consciéncia e acdo (HALL, 2006, p. 10).

Com o advento das pesquisas no campo sociol6gico, passou-se a considerar as
influencias da vida em sociedade na constituicdo da identidade deste sujeito. Percebeu-se que
ele ndo apenas agia no mundo externo, mas era também influenciado por este; sua identidade
(ou ‘esséncia’) ndo mais determinava sua autonomia e auto-suficiéncia. Assim, a concepc¢ao
de sujeito foi sendo transformada pela observacdo das relacGes estabelecidas entre este e 0

meio social.

Assim, Hall (2006), afirma que durante o periodo chamado ‘modernidade’, ainda
imperava a crenga em uma ‘esséncia’ individual, mesmo apds a observagdo de que 0 sujeito
estd conectado a sociedade. Para este autor, 0 sujeito e a sociedade eram entendidos como
duas estruturas unidas, em contato, porém desenvolvidos separadamente. Acreditava-se que 0
individuo ‘internalizava’ e assimilava a cultura social, que era ‘acomodada’ em uma estrutura
bioldgica subjacente, e esta relagdo, apesar de influenciar, garantia a permanéncia das duas
estruturas. Nas sociedades tradicionais, os simbolos e a cultura eram constantemente revividos

e transmitidos as outras geracgoes.

A tese defendida por Stuart Hall é a de que o sujeito, anteriormente visto como
possuidor de uma identidade unificada e estavel, na chamada ‘p6s-modernidade’ (e também
podemos dizer na contemporaneidade) torna-se fragmentado e possui Vvarias identidades.
Bhabha (2001) concorda com Hall ao explicar que os movimentos feministas e de outras

minorias marcaram a mudanca de paradigma no campo epistemoldgico, cultural e historico:
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A significacdo mais ampla da condi¢do pds-moderna reside na consciéncia de que
os limites epistemoldgicos daquelas idéias etnocéntricas sdo também as fronteiras
enunciativas de uma gama de outras vozes e historias dissonantes, até dissidentes —
mulheres, colonizados, grupos minoritarios, os portadores de sexualidades
policiadas. (BHABHA, 2001, p.23-24)

Assim, podemos entender com Hall que as identidades ndo sdo fixas, essenciais e
permanentes. Ou seja, a identidade ¢ movel, “formada e transformada continuamente em
relacdo as formas pelas quais somos representados e interpelados nos sistemas culturais que
nos rodeiam. Ela ¢ definida historicamente e ndo biologicamente” (HALL, 1987 apud HALL,
2006, p. 13). Os sujeitos de quem ora falamos, os surdos, ndo devem ser pensados mais pelo
viés do determinismo bioldgico. E evidente que 0s seus corpos carregam as marcas de uma
diferenca biologica (a limitacdo sensorial auditiva), porém nao entendemos essa diferenca
como determinante do sujeito surdo. Este sujeito se constitui no interior de uma comunidade
de pessoas falantes de uma lingua (a lingua de sinais ou a lingua oral), cujo conjunto de
valores culturais e diversidade de identidades sdo assimilados por ele. Desta forma, as linguas
e as representacfes sociais sobre a surdez assumem um papel determinante na construgédo de

significados e identidades.

A cultura, para Hall (2006, p. 61-62) se constitui de dispositivos discursivos,
simbdlicos e representacionais de um povo, sendo que, estes dispositivos ndo sdo coerentes
dentro de um pais ou até no interior de um grupo. Quando existe a tentativa de narrar a
existéncia de uma identidade nacional ou de um grupo, utiliza-se os argumentos que remetem
a igualdade e continuidade de tais concepgdes. Porém, negar as diferencas e tentar construir
uma unidade ou identidade Unica do pais demonstram a intengdo dos grupos dominantes em
moldar todos os sujeitos, produzindo semelhantes identidades, sujeitos falantes de uma
mesma lingua, que reproduzem e transmitem seus ‘valores compartilhados’. De acordo com
Hall (2006), muitas vezes somos tentados a acreditar que as caracteristicas culturais presentes
no pais (lingua, tradi¢des, religido, costumes, ‘sentimento de lugar’) sdo igualmente
compartilhados por todos os individuos que vivem no mesmo territorio (HALL, 2006, p. 62).
Deve-se considerar que essas diversas caracteristicas culturais e identidades sdo assumidas
pelos sujeitos dentro de relagdes de poder (FOUCAULT, 1979), sendo que neste ‘jogo de
poder’ existem varias tentativas de subordinacdo das diferencas a suposta ‘identidade

nacional’.

A diversidade de culturas que estdo constantemente em contato dentro do pais e

também no mundo contemporéneo, devido a globalizacdo e democratizacdo das tecnologias
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de informagdo, constitui o sujeito ‘hibrido cultural’. O termo ‘hibridismo’ foi adaptado as
ciéncias sociais e atualmente tem sido muito utilizado por autores que pesquisam no campo
dos estudos culturais, como Stuart Hall (2006), Néstor Canclini (2001) e Homi Bhabha
(2001). A hibridizagdo se refere a “processos socioculturais nos quais estruturas ou praticas
discretas, que existiam de forma separada, se combinam para gerar novas estruturas, objetos e
praticas (CANCLINI, 2001, p. 19). Estas estruturas chamadas discretas também nao séo
fontes puras, elas sdo resultado de hibridizacdes, e o transito entre estruturas discretas e
hibridas acontece por meio dos ‘ciclos de hibridizagdo’, onde as formas mais heterogéneas
originam formas mais homogéneas, que sao substituidas por outras mais heterogéneas, sendo
que nenhuma ¢ ‘pura’ ou plenamente homogénea (CANCLINI, 2001, p. 20). A formagdo de
novas estruturas, para Canclini, é o resultado ora imprevisto de processos migratorios,
turisticos e de intercdmbios econdmicos ou comunicacionais, ora de criatividade individual e
coletiva, onde se busca “reconverter um patrimonio [...] para reinseri-lo em novas condic¢oes
de produgao e mercado” (CANCLINI, 2001, p. 22). Este autor propoe considerar a hibridagao
como sendo um processo de interseccdo e transagles, superando assim a ideia de
multiculturalidade que segrega o outro e convertendo-a em interculturalidade. (CANCLINI,
2001, p. 26)

Para Hall, o hibridismo significa a “fusdo entre diferentes tradi¢des culturais” (2006,
p. 91). Assim, pensando os limites das fronteiras brasileiras, existe uma diversidade de
culturas e identidades em constante contato, e isso produz nos sujeitos uma sobreposi¢éo de
caracteristicas que os identifica, sendo elas mdveis e instaveis, passiveis de serem

abandonadas e/ou incorporadas.

A discusséo da identidade surda passa por algumas questdes fundamentais: localizagao
historica da surdez no campo das deficiéncias, as caracteristicas que identificam os sujeitos
que compde o ‘grupo dos surdos’, a diversidade dentro do grupo e o campo complexo das
representacdes sobre a surdez. Atualmente, a surdez e o0s sujeitos surdos se configuram em
“um territdrio irregular por onde transitam discursos e praticas assimétricos quanto as relagdes

de poder/saber que os determinam” (SKLIAR, 2009, p. 10).

Historicamente, como vimos no capitulo anterior, a surdez foi localizada no territorio
das deficiéncias, e as concepg¢des sobre 0s sujeitos surdos evidenciavam que nas sociedades se
buscava a construgdo de uma identidade nacional. As praticas educativas de sujeitos surdos
estavam prioritariamente voltadas a terapéutica do corpo surdo e das caracteristicas que
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destoavam do grupo majoritario. Hoje, essas concep¢des de sujeito surdo ainda ecoam em

politicas e praticas voltadas a esses individuos.

As caracteristicas que permitem situar os sujeitos no grupo dos ‘surdos’ sdo as
“experiéncias visuais”, que, de acordo com Skliar (2009, p. 11), constituem e especificam a
diferenca desses sujeitos. Essas experiéncias envolvem todos os tipos de “significacoes,
representacdes e/ou producgdes seja no campo intelectual, linglistico, ético, estético, artistico,
cognitivo, cultural, etc. (SKLIAR, 2009, p. 11).

A surdez, por suas caracteristicas bioldgicas, ndo determina uma identidade surda
Unica e universal, compartilhada pelos individuos que compartilham as mesmas
caracteristicas. Os citados anteriormente defendem que o sujeito contemporaneo ndo possuli
identidade fixa, estatica, permanente (HALL, 2001; BHABHA, 2001; SKLIAR, 2009), e 0s
sujeitos surdos, da mesma forma, se constituem atraves da sobreposicdo de identidades e
culturas que os moldam. A identidade surda é, da mesma forma como outras identidades,
“movel, descentrada, dinamica, formada ¢ transformada continuamente em relagao as formas

através das quais € representada nos diferentes sistemas culturais” (SKLIAR, 2009, p.11).

A incorporacdo da‘identidade surda’, que cada vez mais tem assumido um carater
politico, é atualmente uma forma de o grupo negociar com a sociedade, resistindo as
concepcdes de alteridade que sdo formadas dentro das relacGes de poder. Este sujeito surdo
tem sua identidade construida nos “locais de transicdo” ou nos “intersticios” sociais
(BHABHA, 2001, p. 20). Para Bhabha, (2001) estes intersticios sdo os locais entre as
fronteiras culturais, ou seja, o local onde acontece o contato de uma cultura com outra, 0
dialogo, a troca. E nos momentos de embate que, nesses intersticios ou espagos de

negociacao, se tornam visiveis as lutas das minorias (BHABHA, 2001, p. 20).

Os sujeitos, que integram grupos minoritarios, 0s surdos objetos deste estudo, se
apegam a tradicdo para temporariamente serem reconhecidos, e isso ndo significa um retorno
a uma identidade original, mas sim uma forma parcial de identificacdo (BHABHA, 2001, p.
20). O sujeito pds-moderno é produto das novas diasporas poés-colonialistas, e tem sua
identidade marcada pelo hibridismo cultural, onde as marcas identitarias estdo em constante
negociacdo umas com as outras. Assim, o reconhecimento de que o sujeito surdo possui uma
identidade transitoriamente politica pressupde o reconhecimento de que a surdez determina

uma diferenga linglistica e cultural.



56

2.2 O percurso investigativo

Trata-se de pesquisa qualitativa que busca compreender o contexto cultural e
linglistico das pessoas surdas habitantes nas comunidades indigenas Guarani- Kaiowa dos
municipios Amambai, Paranhos e Coronel Sapucaia. O contexto cultural observado se refere
ao conjunto de crencas da comunidade, as relacdes dos indigenas destas comunidades com as
pessoas surdas, aos valores familiares e sociais e as concepg¢bes da comunidade acerca do
fendmeno da surdez. Entende-se que o trabalho etnografico, ao contrario das investigacdes

que buscam regularidades, € feito por meio de

traducbes das construgdes simbdlicas localistas e imediatas da cultura
“nativa”, correspondentes a consciéncia pratica e discursiva dos autoctones
sobre as suas condicBes sociais de existéncia. [...] a etnografia constroi-se
na desejavel articulacdo entre os sistemas de significacdo e de acdo
“nativos”e os sistemas de significa¢do e acdo cientifico-sociais. (CARIA,
2004, p. 14)

Por este caminho, a fase exploratria da pesquisa constituiu-se na busca dos
referenciais tedricos sobre estudos culturais e pesquisas na area da surdez, das diversas
linguas de sinais e educacdo indigena, bem como o levantamento de sites especializados na

area de educacdo indigena para a selecdo do material bibliogréfico e informativo utilizado.

Em seguida realizaram-se procedimentos de mapeamento das criangas surdas,
inicialmente nos trabalhos divulgados de pesquisadores como Shirley Vilhalva da UFSC
(2008) e Vania Souza (2011) e Michele de Sa (2010) da UFGD. Estes trabalhos contribuiram
para o levantamento do ndamero e procedéncia das criancas com deficiéncia auditiva que
habitam as aldeias da regido. De acordo com estes trabalhos, a maior concentracdo de pessoas
surdas entre os povos indigenas esta localizada nas aldeias do municipio de Dourados,

seguidas pelas comunidades indigenas do municipio de Amambai e Coronel Sapucaia.

O critério de selecdo dos municipios Amambai, Paranhos e Coronel Sapucaia foi a
localizacdo das aldeias em relacdo aos grandes centros urbanos do estado (municipio de
Dourados e Campo Grande) e também pelo fato de localizarem-se na fronteira com o
Paraguai e seus habitantes indigenas serem usuarios da lingua Guarani. Detectamos que nas

aldeias do municipio de Dourados existe um trabalho realizado pela secretaria de educacgao
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que promove o0 ensino de LIBRAS aos surdos indigenas. Este projeto ja foi divulgado
nacionalmente e tem atingido um grande numero de estudantes surdos através da colocacéo de
intérpretes de lingua de sinais nas escolas diferenciadas para o ensino da LIBRAS. Porém, a
intencdo desta pesquisa é compreender o fendmeno da surdez nas comunidades indigenas
menos influenciadas pela cultura ocidental urbana. Unido a essa justificativa também cabe
mencionar que os professores das escolas indigenas dos municipios (em formacéo pelo curso
de licenciatura indigena Teko Arandu, oferecido na UFGD) elaboraram uma lista com nomes
de estudantes com suspeita de possuirem algum nivel de deficiéncia auditiva. Nesta lista,
percebemos que muitos casos de suspeita de surdez sdo de criancas e adolescentes que

habitam a regido dos municipios Amambai, Paranhos e Coronel Sapucaia.

Com os dados levantados, partiu-se para visitas as aldeias e escolas indicadas para
tentar identificar se os dados fornecidos pelos professores indigenas apontavam casos de
surdez ou de outras deficiéncias. A autorizagdo da pesquisa foi concedida em um momento
anterior, em virtude da vinculagdo deste trabalno com o projeto financiado pela
CAPES/PROESP, ja citado anteriormente, e coordenado pela orientadora desta pesquisa.
Apresentou-se a intencdo de pesquisa aos gestores da educacdo nos municipios Amambai,
Paranhos e Coronel Sapucaia e as liderancas das aldeias pesquisadas, os quais manifestaram

anuéncia.

Esta etapa consistiu em visita as aldeias dos municipios ja citados para observacao,
registro dos dados e coleta de informagdes por meio de conversas com 0s grupos pesquisados
e observacdo de criangas com deficiéncia auditiva no contexto educacional e familiar.
Também realizamos levantamento de dados estatisticos e quantitativos nas secretarias de
educacdo e nos Polos da FUNASA. Foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com
agentes de salde, gestores e profissionais da educacdo, liderangas e familiares das criangas
surdas. Esta fase do trabalho contou com a colaboracdo da pesquisadora Vania, que fazia a

interpretacdo oral das questdes formuladas em lingua portuguesa para a lingua guarani.

Os dados informados pelas secretarias municipais de educagdo dos municipios e pelos
agentes de salde indicavam a presenca de indios surdos apenas nas aldeias Amambai, no
municipio de Amambai, Paraguassu, no municipio de Paranhos e aldeia Taquaperi no
municipio de Coronel Sapucaia. Algumas suspeitas de casos de surdez foram relatadas em
relacdo as aldeias Pirajui (Paranhos) e Limdo Verde (Amambai), porém as informagfes eram

desconexas, motivo que dificultou o encontro com essas pessoas. Foram feitas observacoes de
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campo e entrevistas nas aldeias, registradas em gravacfes de audio e diario de campo da

pesquisa.

Nestas visitas também aproveitamos para identificar as deficiéncias que possuiam as
criangas e adolescentes indicados tanto pelos 6rgdos de salde como pelas escolas, e,
selecionamos para compor 0 espaco da amostra da pesquisa, as que possuiam apenas as

caracteristicas de surdez, sem nenhuma outra deficiéncia associada.

Para a pesquisa de campo visitou-se, em trés momentos, 0 municipio de Amambai. Na
primeira oportunidade, que aconteceu em dezembro de 2010, visitou-se apenas uma das trés
aldeias daquela localidade: a aldeia Amambai. A secretaria municipal de educacdo do
municipio relatou a existéncia de indios surdos apenas nesta comunidade. Nesta ocasiao,
visitou-se a escola Mbo eroy Guarani e a sua extensdo denominada sala Panduy, o posto de
salde localizado na aldeia e as familias dos alunos com surdez. Na segunda visita, ja no més
de Junho de 2011, por se tratar de busca de dados mais especificos e direcionados, visitou-se
novamente a escola Mbo ‘eroy Guarani, a familia de um aluno surdo desistente e a intérprete
de LIBRAS que atuou junto aos alunos surdos desta escola em anos passados. Em um terceiro

momento, em Setembro de 2011, visitou-se outro indigena surdo, indicado pela comunidade.

O municipio de Paranhos foi visitado apenas uma vez, em Dezembro de 2010, em
virtude da disténcia e dificil acesso na época das chuvas. Os casos citados pela Secretaria de
Educagdo deste municipio indicavam apenas uma adolescente surda na aldeia Paraguassu.
Nesses dois municipios, primeiramente visitou-se a Secretaria de Educacdo do Municipio e,
em Paranhos, também visitou-se o Polo local da FUNASA, que estava impossibilitado de

fornecer informac@es devido a falta de energia naquele dia.

A aldeia Taquaperi, de Coronel Sapucaia foi visitada em Setembro de 2011. A
secretaria de educagdo especial do municipio em parceria com o NUESP agendou
previamente uma reunido para promover o encontro das mées das criangas com deficiéncia
com a pesquisadora, porém a informacao nao chegou até as familias e a reunido precisou der
adiada. Na ocasido, entrevistou-se liderancas locais, agentes de saude, profissionais da
educacdo que atuam na escola indigena e na gestdo da educacdo no municipio, e alguns
familiares de pessoas surdas. Visitou-se também a moradia de uma crianga surda com o apoio

de uma agente de saude.
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A terceira e ultima etapa constituiu-se na analise e tratamento dos dados levantados no

intuito de conhecer, compreender, interpretar os dados empiricos e articula-los com as leituras

tedricas.

A partir dos dados levantados empiricamente nas visitas as aldeias e escolas, o nimero

de criancas e jovens indigenas surdos, sua idade, etnia, aldeia e municipio onde habita foi

organizado no quadro a seguir:

Inicial
do
primeiro | Idade | Cidade/ Escola Sexo Observacéo
nome:
Aldeia
Amambai, | Escola Municipal Com diagnostico médico
K 12 Aldeia Mbo’eroy Feminino | Surdez parcial
Amambai | Guarani-Kaiowa
Utiliza aparelho auditivo
(5° ano)
A 19 Amambai, | Ndo estd na | Masculino | Sem diagndstico médico
escola. Parou no
Aldeia 4° ano. Utiliza sinais caseiros para
Amambai se comunicar.
D 24 Amambai, | Nunca freglientou | Masculino | Com diagnostico médico
a escola.
Aldeia Surdez severa
Amambai
Utiliza sinais caseiros para
se comunicar
Paranhos | Escola Municipal Sem diagnostico medico
Pancho Romero
S 12 Aldeia Feminino | Utiliza sinais caseiros para
Paraguassu | (4° ano) se comunicar
I 6 Coronel Ndo esta na | Masculino | Com diagndstico médico
Sapucaia | escola
Surdez profunda (CEADA)
Aldeia
Utiliza sinais caseiros para
Taquaperi se comunicar
C 10 Coronel Escola Municipal | Masculino | Com diagnostico médico
Sapucaia | Nande Reko
Arandu. Surdez severa (CEADA)
Aldeia
N&o utiliza sinais caseiros
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Taquaperi | (2°ano) para se comunicar
E. 30 Coronel Nunca freqlientou | Feminino | Com diagnostico médico
Sapucaia | a escola.
Surdez parcial unilateral
Aldeia
N&o utiliza sinais caseiros
Taquaperi para se comunicar
J. 4 Coronel Ndo esta na | Feminino | Com diagnostico médico
Sapucaia | escola
Surdez leve
Aldeia
Tem deficiéncias multiplas
Taquaperi

Quadro 1: Identificacdo das pessoas com deficiéncia participantes da pesquisa

Os registros mostram sete pessoas identificadas como surdas ou com algum grau de

deficiéncia auditiva (algumas possuiam laudo médico, outras foram avaliadas apenas

funcionalmente). Destas, a maioria apresentou pouco ou nenhum dominio da lingua falada na

sua comunidade. Apenas duas (K. e C.) se comunicam oralmente e demonstram dominar a

lingua guarani satisfatoriamente. Observou-se que quatro pessoas identificadas ndo estdo na

escola, apesar de seus familiares julgarem importante, e, as que estdo matriculadas, estdo

atrasadas, se comparadas aos demais estudantes da sua idade.

2.2.1 Procedimentos para coleta e analise dos dados

A cultura ¢ o ‘jeito de ser’ das comunidades indigenas sdo constantemente

interpelados pela presenca do ‘outro’, o ndo indigena. As fronteiras culturais sdo visivelmente

marcadas, porém o contato é inevitavel. Uma cultura afeta a outra e tambem ¢é afetada,

provocando embates que ora acontecem de forma velada, ora de forma aparente.
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Sabe-se que os didlogos e negociacOes estabelecidos nessas relagcdes sdo marcados
pelo distanciamento que existe entre a maioria da populacdo que reside nos centros urbanos e
a minoria indigena, habitante nas zonas rurais e periferias (historicamente reduzida e
confinada a pequenas regiGes) dentro do territério. Mas, apesar deste distanciamentol,
acredita-se que, nos confrontos culturais travados nas regides de fronteira, 0 encontro com o
outro é também o0 que permite a possibilidade de troca, de dialogo. O espago ‘instersticial’
onde o indigena se constitui configura-se em um ambiente propicio para a criacdo do novo,
das novas estratégias de sobrevivéncia dessa populacdo na contemporaneidade. Nessa
perspectiva, o dialogo intercultural, longe de ser uma tentativa de impor uma cultura, €
também uma possibilidade de criar um lugar de respeito, de trocas positivas entre as culturas

envolvidas.

Para Canclini (2008, p.25), se falamos em hibridagdo “como um processo ao qual é
possivel ter acesso e que se pode abandonar, do qual podemos ser excluidos ou ao qual nos
podem subordinar, entenderemos as posi¢cbes dos sujeitos a respeito das relagdes
interculturais”. De acordo com este autor, nas interculturalidades “migratorias, econdémicas e
midiaticas” ndo ha apenas fusdo, coesdo e osmose, mas existe a confrontacio e o didlogo: “A
hibridacdo como processo de interseccdo e transacfes € o que torna possivel que a
multiculturalidade evite 0 que tem de segregacdo e se converta em interculturalidade.”
(CANCLINI, 2008, p.26-27)

No interior da comunidade indigena também acontecem embates entre os individuos,
pois as negociagdes politicas e identitarias s&o motivadas por sistemas diferentes de crengas,
costumes, linguagem, que se apresentam de forma diferenciada nas familias indigenas. A
populacdo indigena ndo é homogénea. Ela é composta por individuos diferentes, que

percebem o mundo e nele agem de forma diferente.

Neste universo, percebe-se que as pessoas com deficiéncia/diferenca linguistica
habitantes das comunidades indigenas ndo ‘lutam’ por sua sobrevivéncia com as mesmas
armas dos demais individuos do grupo. Elas estdo, muitas vezes, tendo suas necessidades
bésicas e especificas negligenciadas, constituindo-se a margem da comunidade, em situacGes
de abandono e vulnerabilidade. Percebe-se que o ‘bem viver’ Guarani ndo tem sido para
‘todos’ os indigenas das comunidades. Em relagdo a esse aspecto, questiona-se: Apenas o fato
de ndo se expressar oralmente seria motivo suficiente para se negligenciar os sujeitos surdos?

Isso tem relagdo com a cultura do povo guarani? O que significaria o ‘bem viver’ desse povo
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e quais os instrumentos sociais necessarios para que o individuo participe ativamente da

sociedade?

Sendo assim, a intencdo da presente pesquisa foi investigar uma parcela dessa
populacéo, a da regido de Amambai, Paranhos e Coronel Sapucaia, no sentido de olhar para a
realidade cultural nessas comunidades. Busca-se perceber os discursos que constituem e
determinam a situacdo das pessoas indigenas com surdez, na tentativa de tentar estabelecer
um didlogo que contribua com experiéncias positivas de respeito as diferencas, que contemple

a socializacdo e o modo de viver Guarani-Kaiowa.

Este trabalho é uma traducdo, porque a pesquisadora é psicologa e intérprete de
LIBRAS, que apenas tem uma breve insercdo na comunidade indigena, proporcionada por
esta investigacdo. A pesquisa retne as marcas e a linguagem de trés idiomas, (mundos)
distintos: a pesquisadora ouvinte e fluente em lingua portuguesa e LIBRAS; a comunidade
indigena, falante da lingua guarani; os surdos indigenas, que ndo dominam satisfatoriamente
nenhuma das linguas em questao e se constituem na comunidade usuaria do guarani. Tentou-
se trabalhar estes conflitos comunicacionais com a colaboracdo de intérprete de lingua guarani

durante as visitas as aldeias.

Assim, as coletas de dados ocorreram em varios momentos e com diferentes
procedimentos: observacdo, entrevistas abertas e semi estruturadas, conversas informais com
as familias e comunicagdo espontanea com os surdos; registro em diério de campo, audio e

fotografias.

A fotografia e o video como imagens técnicas sdo instrumentos mediadores e
reveladores das intensas experiéncias culturais e subjetivas vividas no momento atual. Esses
recursos vém ganhando espaco cada vez maior na vida social, consolidando praticas culturais
e criando novos hébitos no campo da pesquisa, ganhando crescente credibilidade nas
discussbes metodologicas (KRAMER, 2003, p.8). Neste estudo, a utilizacdo do video e da
fotografia foram recursos essenciais para o registro dos sinais e da intengdo comunicativa da

pessoa surda.

O primeiro momento foi a visita ao municipio de Amambai, onde foram realizadas
entrevistas com gestores da secretaria de educacdo do municipio, com a técnica responsavel
pela educacdo especial e com a diretora e coordenadora da escola indigena Mbo eroy Guarani.

Também foram entrevistados os professores da escola e as técnicas de enfermagem que
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estavam no posto de saude da aldeia. Foram realizadas conversas informais com as maes dos
dois adolescentes surdos K. e A. na tentativa de compreender suas percepcdes sobre a surdez
e como lidam com esse fenbmeno. Com a aluna K. estabeleceu-se um curto dialogo e
observacgdo da sua relacdo com a familia, os colegas e a escola. Com o jovem A. estabeleceu-
se um dialogo com a utilizagdo de sinais caseiros e foram observadas as estratégias de

comunicacdo que ele usa para dialogar no ambiente familiar.

No segundo momento, a coleta de dados foi no municipio de Paranhos. Iniciou-se com
entrevistas semi-estruturadas com os gestores da educacdo no municipio (coordenadora
pedagdgica a gestora escolar). Em seguida partimos para as visitas as aldeias, comegando com
uma entrevista com um professor da aldeia Pirajui e com as trés professoras da aldeia
Paraguassu. Entrevistou-se também o tio da aluna S., professor da escola, responsavel pela
menina desde que a mae foi embora. Com a menina S. observou-se seu modo de agir na
escola, com as professoras e colegas, bem como se tentou compreender sua relagdo com a
familia através do relato do tio. Informaram que outra aluna da escola possivelmente possuia
deficiéncia auditiva e, ap0s visita a casa da familia e conversar com 0s pais e irmaos,
certificou-se que ela ndo era surda, nem cega, mas aparentava possuir deficiéncia fisica, j& que

apresenta dificuldade de fala e de locomocéo.

No terceiro momento foram entrevistados professores indigenas estudantes da
licenciatura Teko Arandu, formacdo de professores indigenas. Em virtude da etapa presencial
do curso, os professores estavam hospedados no municipio de Dourados. O primeiro contato
foi durante a observacdo das aulas de Educacdo Especial ministrada pela orientadora desta
pesquisa e 0 segundo contato foi no local onde os professores estavam hospedados. Eles
contribuiram com a pesquisa relatando histérias e concepgdes dos indigenas de suas
comunidades sobre as deficiéncias. Foram entrevistados trés professores que colaboraram
com a pesquisa voluntariamente, dos quais um surdo, identificado durante o curso Teko
Arandu, avaliado pelo Laboratério de Acessibilidade e Praticas Inclusivas (UFGD) que o

encaminhou para os exames auditivos e aquisicdo de aparelho auditivo.

O quarto momento foi o da segunda visita a0 municipio de Amambai. Esta viagem foi
proporcionada pela secretaria de educacdo do municipio, que convidou a orientadora desta
pesquisa para discussdo da politica de inclusdo e cumprir compromissos do projeto
coordenado por ela. As visitas, nesta etapa, tiveram como objetivo aprofundar as

investigagdes anteriores. Foram obtidas informagdes através de conversas informais com a
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secretaria de educacdo e com as técnicas em educagdo especial do municipio. Também
visitamos novamente a escola Mbo 'eroy Guarani, onde conversamos com duas coordenadoras
e com uma professora e novamente conversamos com estudante K. Neste mesmo dia, a tarde,
visitamos a casa do jovem A. onde conversamos novamente com ele e com a mée. Registrou-
se uma parte da comunicacdo sinalizada em video e em imagens fotograficas. Foram
identificados sinais caseiros utilizados pelo jovem e algumas palavras, escritas por ele em

portugués no diario da pesquisadora. As imagens foram autorizadas pelo jovem e sua méae.

No segundo dia da visita entrevistou-se a fonoaudiéloga que atua como intérprete de
LIBRAS na rede estadual e municipal de ensino. Ela relatou sobre o periodo que atuou como
colaboradora no processo de inclusdo do jovem A., as dificuldades encontradas, o
desempenho do aluno, e forneceu informacdes relevantes para a compreensao da realidade

social e educacional de criangas e jovens indigenas surdos.

No quinto momento realizou-se visita ao municipio de Coronel Sapucaia. O primeiro
contato no municipio foi com a secretaria de educacdo, atraves da coordenadora de educacéo
especial e técnicas do NUESP, que intermediaram o encontro da pesquisadora com 0s
profissionais da escola indigena, os agentes de salde e familiares das pessoas surdas. Nesta
ocasido, encontramos a jovem E. e 0 menino I., entrevistamos as maes e registramos falas e
imagens. No dia seguinte estivemos em Amambai e identificamos outro jovem surdo que
utiliza sinais caseiros para a comunicagdo. O jovem D. foi indicado pela inspetora de alunos

da escola da aldeia. Ele reside proximo ao jovem A. e nunca freqiientou a escola.

As entrevistas semi-estruturadas tiveram como foco principal a apreensdo dos
sentimentos e crencas dos profissionais que atuam nas aldeias indigenas (professores,
diretores, coordenadores, intérprete de LIBRAS, agentes de saude, vereador indigena) e
familiares das pessoas surdas, em relacdo a surdez. A selecdo dos entrevistados ocorreu de
acordo com alguns critérios: compor a comunidade indigena ou trabalhar nesta comunidade;
convivéncia com pessoas surdas; experiéncia na atuacdo junto a esses alunos na escola

indigena; disposi¢do voluntaria para responder as perguntas.

Das pessoas entrevistadas, selecionaram-se as seguintes: a) Quadro 2: Professores (5),
coordenadores (3), diretores (1), agentes de saude (2), intérprete de LIBRAS (1) e vereador

(1). Todos os profissionais (com excecdo da intérprete de LIBRAS) sdo atuantes nas aldeias
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pesquisadas. A identificacdo dos entrevistados e o codigo utilizado neste texto estdo

demonstrados no quadro a seguir:

Inicial do | Municipio/ Sexo Informacdes Relevantes
Nome/
Cadigo Aldeia
H (P1) Paranhos Masculino Professor nas séries iniciais da escola
diferenciada indigena, j& ministrou aulas
Paraguassu aos alunos surdos.
J (P2) Paranhos Feminino Professor nas séries iniciais da escola
diferenciada indigena, ministra aula a
Paraguassu estudante surda.
D (P3) Amambai Masculino Professor na escola diferenciada indigena.
Limé&o Verde
N (P4) Amambai Masculino Professor nas séries iniciais da escola
_ diferenciada indigena, ministra aula a
Amambai estudante surda usuaria de aparelho
auditivo
Z (P5) Coronel Feminino Professor nas séries iniciais da escola
Sapucaia diferenciada indigena, ministra aula ao
estudante surdo
Taquaperi
M (C1) Amambai Feminino Coordenadora pedagdgica na escola
diferenciada indigena
Amambai
A (C2) Coronel Masculino Coordenador  pedag6gico na escola
Sapucaia diferenciada indigena.
Taquaperi
N (C3) Coronel Feminino Coordenadora pedagbgica das escolas
Sapucaia diferenciadas indigenas do municipio
Taquaperi
C (D) Coronel Masculino Diretor da escola diferenciada indigena
Sapucaia
Taquaperi
A (Pi) Amambai Feminino Professora Intérprete de LIBRAS
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G (V) Coronel Masculino Vereador do municipio, ja exerceu papel
Sapucaia de lideranga na aldeia.
Taquaperi
R (AS1) Amambai Masculino Agente de saude indigena
Amambai
S (AS2) Coronel Feminino Agente de saude indigena
Sapucaia
Taquaperi

Quadro 2: Professores, coordenadores, diretores, agentes de salde, intérpretes e outros profissionais atuantes na

aldeia

Os familiares participantes da pesquisa também foram identificados no Quadro 3:

familiares e pessoas responsaveis pelos indigenas surdos (mdes, pais, tios/as, irmdos e

primos/as. Nele também consta o cddigo utilizado neste texto para se referir a essas pessoas:

Inicial do | Municipio/ Sexo Informac6es Relevantes

Nome/

Cadigo Aldeia

A (R1) Amambai Feminino Mée de A., indigena surdo.
Amambai

D (R2) Paranhos Masculino Tio de S., responsavel por indigena surda.
Paraguassu

K (R3) Amambai Feminino Mae de K., indigena que possui uma

_ deficiéncia auditiva e é wusuaria de

Amambai aparelho auditivo.

N (R4) Coronel Feminino Mée de 1., crianca indigena surda.
Sapucaia
Taquaperi

P (R5) Coronel Masculino Irméo de I., criangas indigena surda.
Sapucaia
Taquaperi

Z (R6) Coronel Feminino Mae de J., crianca indigena com
Sapucaia deficiéncia auditiva leve.
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Taquaperi
S (R7) Coronel Feminino Mae de C., crianca indigena com
Sapucaia deficiéncia auditiva.
Taquaperi
A (R8) Amambai Feminino Tia de D., indigena surdo
Amambai
N (R9) Amambai Feminino Prima de D., indigena surdo
Amambai

Quadro 3: Familiares e responsaveis pelos indigenas surdos.

O roteiro das entrevistas (apéndice) continha perguntas formuladas com o intuito de
apreender as concepcdes dos entrevistados sobre a pessoa surda, as dificuldades e estratégias
de comunicacdo, as relacGes familiares e escolares e o levantamento de sugestfes para a
organizacdo e efetivacdo do atendimento educacional das pessoas surdas nas escolas

diferenciadas indigenas.

Cabe destacar que o diario de campo foi um instrumento utilizado durante todas as
etapas da pesquisa. Os registros sdo assistematicos, relatando as conversas informais, dados
levantados nestas conversas, entrevistas realizadas e observacdo das escolas, das criancas
indigenas com deficiéncia e das relagdes com os pais e familiares. Esses dados trazem

impressdes pessoais.

Para discussdo e andlise dos dados recorre-se aos autores dos estudos culturais, tais
como Hall (2006), Canclini (2008), Bhabha (2001), Skliar (2009) entre outros. No campo da
cultura Guarani, foram utilizados os estudos dos antropdlogos Melia (2011) Chamorro (2008),
Pereira (2010), Sousa (2011), Nascimento (2003; 2007) entre outros. Estes autores permitiram
realizar o didlogo com os dados levantados, leitura dos discursos sociais sobre a surdez e suas
implicagfes para oS processos identitarios, assim como em relagdo a questdo cultural e

linglistica dos sujeitos participantes desta pesquisa.
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CAPITULO 111

A PALAVRA E A FALA COMO CONSTITUIDORES DO SUJEITO NA CULTURA
GUARANI-KAIOWA

Este capitulo discute a constituicdo dos povos Guarani, 0 conjunto de significagdes,
crencas e praticas que compdem a identidade ou 0 modo de ser Guarani. Busca compreender
o lugar da palavra e da fala como constituidores do sujeito na cultura Guarani-kaiowa por
meio das narrativas dos antropdlogos pesquisadores dessa cultura, dos pais e professores de
pessoas surdas. Os dados, como ja relatado anteriormente, foram coletados por meio de
conversas informais, registros nos diarios de campo, videografia, entrevistas abertas e

observacdes nas casas e nas escolas das aldeias estudadas.

3.1 A constituicdo dos povos Guaranis

Os guaranis atuais sdo descendentes na tradicdo arqueoldgica do grupo denominado
tupiguarani. De acordo com a pesquisadora Graciela Chamorro (2008, p. 33), a lingua falada

por esses povos pertence ao tronco linglistico tupi-guarani, que se formou ha 5.000 anos.
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Essa diferenciacdo da lingua guarani em relagdo ao seu tronco linguistico aconteceu ha cerca
de 2.500 anos.

Esses grupos preservaram e reproduziram sua cultura material nos espagos geograficos
que historicamente ocuparam por um periodo de mais de trés mil anos, e isto fez com que
argquedlogos e antropélogos afirmassem que eles, apesar de ndo estarem organizados em uma
unidade do tipo nacdo, dominavam uma mesma tecnologia. As semelhancas também sao
marcantes na maneira Como VArios grupos ocupavam e organizavam o espaco. Porém isto ndo
impediu que esses povos sofressem as influéncias de outras culturas que dividiam 0 mesmo
territério geogréfico, como explica Chamorro (2008, p. 40):

[...] a presenca concomitante de outros grupos com outros padrdes culturais e
linguisticos nesta vasta regido fez com que tanto a difuséo das linguas quanto a da

cultura material, desde a Amazonia até o rio da prata e desde a costa atlantica até os
Andes, ocorresse de modo igualmente descontinuo.

Assim, as semelhancas culturais e linglisticas desses povos ndo nos autorizam a
englobar nesta investigacdo todos os grupos de descendéncia guarani em uma denominacao
generalizante e genérica “Guarani”, uma vez que cada grupo que ‘compde’ este povo
apresenta especificidades e diferencas culturais em relacdo aos outros (CHAMORRO, 2008,
p.43).

Na época da colonizacao do Brasil pelos portugueses e espanhdis foram empreendidos
esforgos para confinar os indigenas em povoados, o que evidenciou o projeto politico
econdmico vigente nesta época no pais. Esse projeto estava fortemente influenciado pelo
interesse econdmico de reduzir esses grupos a locais determinados, para poder mais
facilmente integra-los ao sistema de trabalho colonial. No entanto, nem todos os povos de
lingua guarani foram reduzidos ou aldeados pelos colonizadores, pois, de acordo com Regina
Maria A. F. Gadelha: “muitos haviam permanecido escondidos e, por isso mesmo, foram
preservados, vivendo nas matas em vida tribal. Este fator [...] esclarece sobre o fato de a
cultura Guarani ter sido preservada até os nossos dias’. (GADELHA, 1988, p. 74-75, apud
CHAMORRO, 2008, p. 47).

Os esconderijos encontrados pelos indigenas se situavam em matas contiguas ao rio
Paraguai e as cordilheiras do Amambai e do Maracaju, em meados do século XVIII, e, por
essa razdo, esses povos foram denominados de Kayngua (procedentes da mata). Esses
indigenas que resistiram e permaneceram fora do sistema “missional e colonial” de povoados,

s80 0s ancestrais mais proximos dos grupos guarani atuais (CHAMORRO, 2008, p. 47).
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No Brasil, os trés grupos chamados genericamente de Guarani (Os Chiripad ou
Nandeva, os M’bya e os Kaiow4) compde o grupo indigena mais numeroso do pais. Apenas
no estado de Mato Grosso do Sul, dos 73 mil indigenas que habitam essas terras, 44.351
pertencem ao povo guarani. Hoje, a maior parte dos grupos guarani esta confinada em
pequenas reservas ou aldeias, sob a protecdo do estado, e muitas vezes dividem esta terra com
indigenas de outra etnia, como os Kaingang, os Terenas e os Xokleng. (CHAMORRO, 2008,
p. 47).

Grupos indigenas de vérias etnias convivem no territério do Mato Grosso do Sul:
Atikum, Boror6, Cinta Larga, Guarani, Guarani-Kaiowa, Guatd, Kadiwéu, Kaiowa,
Kinikinawa, Ofaie, Terena, Xavante e, além destes, ainda existe a proximidade muito grande
com as comunidades ndo indigenas. A convivéncia entre estes povos nem sempre é pacifica;
existem muitos conflitos relacionados as questdes territoriais, religiosas e culturais, porém,
hoje percebemos que essa convivéncia permitiu a ressignificacdo da cultura e das préticas

sociais dos grupos em contato.

Devido a expansdo urbana e consequiente avanco das cidades sobre o campo, as
culturas indigenas estdo cada vez mais expostas a influencia da cultura ocidental urbana, e, 0s
principais agentes de contato so as escolas e as igrejas. Estas formas de contato muitas vezes
transmitem o discurso colonialista de que sdao portadoras de °‘civilizagao’ e fé crista,
reproduzindo programas ndo diferenciados de ensino na lingua portuguesa (escola) e
disputando a adesdo dos indigenas (igreja), (CHAMORRO, 2008, p. 50). Essas instituicdes,
muitas vezes, ndo reconhecem que a diferenca cultural indigena pressupde formas
diferenciadas de crer, de produzir e transmitir o saber tradicional do seu povo. Ou seja, 0
dialogo intercultural que poderia se tornar proveitoso para todas as culturas envolvidas, tem se
configurado como uma forma de impor elementos da cultura ocidental urbana para os povos
indigenas. No entanto, as sociedades indigenas “vém mostrando que sua resisténcia nao esta
centrada na possibilidade de elas absorverem ou ndo elementos da cultura dominante, mas sim
na forma como esses elementos podem ser rearticulados positivamente por elas.”
(CHAMORRO, 2008, p. 54)

Sendo assim, se ha interesse em promover um dialogo intercultural no a@mbito da
educacdo escolar com esse grupo, urge a necessidade de compreendermos os saberes proprios
dessas comunidades, suas crengas, concepgdes e discursos sobre o sujeito e, especificamente

sobre a pessoa surda ou que ‘ndo ouve’. O ‘modo de ser’ guarani se fundamenta em
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diferencas significantes no modo se perceber a realidade social, a subjetividade e as

experiéncias com o ‘sagrado’.

3.2 A identidade e diferenca na cultura Guarani- Kaiowa: oréva e fiandéva

Em virtude das diferencas culturais que apresentam os sujeitos indigenas, podemos
utilizar os conceitos acima para entender alguns determinantes da constituicdo psico-social
desses individuos e o conjunto de significacOes e praticas de que se utilizam os Guaranis. As
comunidades originarias dos povos guarani e kaiowa historicamente se constituiram nos
instersticios, nas relacdes interculturais ocorridas entre as culturas de seus pares linguisticos e
as dos povos nao indigenas. Desde os tempos da colonizagdo, o ‘modo de ser’ guarani ou
‘identidade guarani’ tem incorporado praticas sociais e religiosas dos ndo indios, € isso, para a
antropologa Graciela Chamorro (2008), significa que existiu e ainda existe uma troca
intercultural positiva entre indigenas e ndo indigenas (CHAMORRO, 2008, p.54).
Acreditamos que esta flexibilizagdo do ‘modo de ser’ guarani para a incorporagao de
conhecimentos e praticas ndo indigenas foi resultado de um processo de negociacdo
intercultural, sempre visando atingir a fins politicos, como o respeito a sua diferenca

linguistica e cultural.

Muitos conceitos apresentados neste topico sdo extraidos do trabalho da antropdéloga
Graciela Chamorro, intitulado Terra Madura, yvy araguyje: Fundamento da Palavra
Guarani. No referido trabalho, a autora expde que os grupos chamados guarani tém como
base da sua organizacdo social a familia extensa, e esta é liderada, na maioria das vezes, por
um ‘pai de familia’ que retine fungdes civis e religiosas. Este lider conquista e mantém sua
posicdo através do exercicio da “generosidade, da arte de falar e de ser uma espécie de
‘consciéncia critica’ do grupo” (CHAMORRO, 2008, p. 51). Esta organizacdo permite
compreendermos que as relagfes interpessoais sdo baseadas em respeito a hierarquia e

autoridade dos mais velhos e experientes da familia.

As linguas que se originaram do tronco tupi-guarani utilizam trés formas para se

referir a primeira pessoa do plural, ou seja, ao ‘nds’: oréva, fiandéva e cha ou chande. Esta
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ultima, ‘cha’, ja ndo é mais utilizada pelos indigenas. Ja o termo oréva é a mais primitiva e
restrita forma de se referir a ‘n6s’. Ela foi utilizada no tempo dos primeiros contatos ¢ ainda
esta presente hoje em regides menos ‘afetadas’ pela colonizacdo. Essa palavra ¢ utilizada para
se referir a familia, o ‘n6s’ que identifica a pertenga ao grupo familiar e exclui os que nao
pertencem a ele, os que ndo vivem no mesmo lugar e os estrangeiros. Nesta perspectiva, 0
foco da educacao no contexto familiar é a perpetuacao da ordem social estabelecida, ou seja, a
conformacgdo do sujeito ao grupo, sem que isso o anule como sujeito que possui “capacidade
de se realizar como pessoa e de ser 1til a coletividade como um todo” (p. 51). Os indigenas
que ndo passaram pelas inicia¢Oes tradicionais do grupo e 0s que nao seguem esta tradicao

familiar sdo ‘excluidos’, e deixam de pertencer ao oréva.

Ja a designacdo flandeva é utilizada como forma mais abrangente de se referir ao
‘nods’, pois aceita a inclusdo de outras familias (ou outros oréva) ou pessoas de outras
procedéncias étnicas. A motivagdo por tras da aceitagdo e ‘inclusdao’ desses ‘outros’ no grupo
seria determinada pela necessidade de unido diante de problemas comuns a serem resolvidos,
ou por necessidade de aumentar 0 grupo para resistir a ataques, ou também em ocasides
festivas. Este termo, para Chamorro (2008, p. 50), demonstra o carater muitas vezes tolerante
dos grupos indigenas que, aceitavam como pertencentes a sua familia extensa alguns

colonizadores, missionarios, funcionarios publicos, pesquisadores, entre outros.

Essas duas palavras demonstram a consciéncia dos indigenas em relagdo ao grupo: ora
o defendem e se fecham a ‘inclusdo’ de ‘outros’, através da nao aceitacdo do diferente ou
resisténcia as mudancas; ora toleram, aceitam e até assimilam as praticas dos que néo
pertencem ao grupo, ndo sem questionamentos (aqui podemos citar a adesdo dos indigenas ao
sistema escolar, aos hospitais e aos batismos religiosos). As atitudes de resisténcia e/ou
aceitacdo evidenciam que esse grupo reconhece a existéncia de outra sociedade que se

diferencia da sua, entendendo fazer parte dela ou se constituir a sua margem.

Nestes embates culturais e politicos, o processo de negociacdo requer a afirmacéo e
distincdo da identidade e cultura indigena em relacdo as identidades que se localizam no
exterior do grupo. Esses sujeitos resistem as tentativas de equiparacdo da identidade indigena
com as identidades dos nédo indios, e defendem que os pertencentes a tradicao indigena devem
perpetuar sua cultura e se diferenciar dos demais; acreditam que ‘deixar de ser indigena’ ¢ se

tornar uma pessoa comum, que ‘ignora’ suas origens e se torna como os ‘habitantes das
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cidades’(CHAMORRO, 2008, p. 52). Segundo o antropologo Bartolomeu Melia, este ‘povo’

se considera morto quando se entrega a civilizacdo (informacéo verbal'®).

3.3 O lugar da palavra na constituicdo do sujeito Guarani-kaiowa

Em seu sistema de crengas, 0s povos guaranis possuem elementos que se distinguem
das crencas da maioria da populagdo do pais. A ‘religido’ desse grupo estd fundamentada na
‘palavra’, cujo termo que a designa em guarani (7ie’e, ayvu e &) pode significar também voz,

fala, linguagem, idioma, alma, nome, vida, personalidade e origem.

Esta palavra estd presente no sujeito desde o nascimento. A gravidez, para 0S
indigenas, é entendida como resultado de um sonho e, ao nascer, o corpo da crianca é
possuido pela ‘palavra’ (ofiemboapyka) que da a vida a essa crianca e a torna humana. Esta
mesma palavra ¢ ‘invocada’ ao se nomear uma crianga, € isto determinara a sua personalidade
e a identificacdo com o grupo familiar. A palavra também teria o poder de ‘restaurar a vida’
de uma pessoa doente (restaurar-lhe a palavra). Os males e doencas sdo resultados da ndo
verbalizagio dos sentimentos que nos perturbam (MELIA, 2011). O fato de ‘possuir a
palavra’ faz com que o sujeito ‘vivo’ se diferencie dos que estdo doentes, mortos ou que nao

possuem um “nome divinizador” (CHAMORRO, 2008, p. 56).

Para 0s guaranis, a crianga nasce com um sentimento mau (a ‘colera’); ela irrita-se
facilmente contra o seio da mée, e precisa ser exorcizada pelo xamad do grupo, que lhe
concederda uma palavra: o ‘nome divinizador’. O sentimento de raiva na crianca sera
progressivamente extinto se esta crianga seguir os conselhos tanto desta palavra quanto dos
demais indigenas do seu grupo. Ela deve continuar tentando vencer este sentimento ao longo
de toda a sua vida “escutando sua verdadeira palavra e ouvindo os conselhos que pessoas
experimentadas na palavra divina lhe derem” (CADOGAN, 1995, p.19, apud CHAMORRO,
2008, p. 57). Caso esta pessoa se afaste da sua palavra, sofrera conseqiiéncias como a tristeza,

doengas, inimizades, solidao, etc. A morte, neste contexto, acontece quando a palavra ndo tem

9 Informagao fornecida por Bartolomeu Melia durante palestra ministrada na Universidade Federal da Grande
Dourados, em Abril de 2011, cujo tema foi: Teko Pord: modo de vida guarani.
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mais lugar no corpo. Nesses casos, 0s indigenas preferem esquecer ou fingir que essa pessoa
nunca existiu, exterminando seus pertences, sua casa, as memdrias, como Se evocar sua

auséncia fosse um gesto perigoso para 0s que continuam vivos.

Esta diferenca pode ser compreendida se entendermos que, para esses povos, nao ha
diferenciagdo e separagdo entre corpo e alma. A alma, para o indigena, € o ser integral, o ‘eu’
que em guarani também pode ser traduzido por ‘palavra-alma’. De acordo com o mito dos
Mbya, a palavra original foi criada antes mesmo da criagcdo da ‘primeira terra’, como vemos
no trecho transcrito por Ledn Cadogan:

criou nosso Pai o fundamento da linguagem humana e a tornou parte de sua prépria
divindade, antes de existir a terra [...] tendo refletido profundamente da sabedoria
contida na sua prépria divindade, e, em virtude da sua sabedoria criadora, criou

aqueles que seriam companheiros e companheiras de sua divindade (1959, p. 19
apud CHAMORRO, 2008, p. 58)

Neste mito percebemos que os guaranis acreditam serem designados pelos deuses a
possuirem também a divindade, por sua natureza humano-divina, sendo que a linguagem é
entendida como uma capacidade dada pelos deuses para se comunicarem de forma
privilegiada com os mesmos. Assim, 0s guaranis se sentem no dever de pedir aos deuses a
restituicdo do saber ¢ da sua verdadeira natureza de seres destinados ao ‘bem viver’ ¢ a

possuirem a palavra divina, e esta palavra os levaria a conquistar a imortalidade.

O termo ‘bem viver’ (teko pord) para Melia representa 0 modo de ser dos guaranis,
seu sistema de vida, costumes, que sdo determinados pela capacidade que o sujeito possui
para dialogar com o outro, se expressar. A inspiracdo para a palavra vem do alto, mas é no
didlogo entre dois individuos que ela se ‘constr6i’ dia a dia. Segundo este antropdlogo, “o
bem viver guarani comeca pela fala, se vocé ndo consegue falar com o outro vocé nao

120

consegue viver bem” (informacdo verbal™). As relacbes entre o grupo sdo baseadas

fortemente no didlogo e na comunicag&o oral.

A funcdo da linguagem nesta cultura ndo desempenha apenas o papel de permitir a
comunicacéo, a organizacao de significados e signos em um discurso ldgico, mas tem relacéo
com a atividade criadora. Nesta visdo de mundo, o material e o espiritual ndo se opdem, assim

como o concreto e o abstrato ndo sdo antagénicos. Como explica a antropologa Chamorro

2% Informagao fornecida por Bartolomeu Meli4 durante palestra ministrada na Universidade Federal da Grande
Dourados, em Abril de 2011, cujo tema foi: Teko Pord: modo de vida guarani.
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(2008, p. 60): “as experiéncias transcendentes também emergem da realidade e integram o

natural ao sobrenatural, a verdade ao significado, o temporal ao eterno”.

Assim, a linguagem para esses povos transcende o mundo material, ela se configura
ndo apenas como instrumento das comunicagdes interpessoais, mas como 0 préprio
fundamento do ‘ser’. Neste contexto a reciprocidade ou o ‘intercambio de palavras’, de
acordo com a autora, é fundamental para que haja troca de saberes e experiéncias, formadoras
da ‘identidade Guarani’. O ato de recuperar a palavra chega a ser um objetivo para esses
sujeitos que por muitos anos tiveram sua palavra ‘suspensa’ (MELIA, 2011), ao serem
obrigados a mudar de territorio constantemente bem como a aceitar imposi¢des exteriores.
Eles desejam fazer a sua propria historia, transmitir sua cultura as criangas, participar
ativamente das decis@es relativas ao grupo e lutas politicas, viver o teko pord, porém isso s

sera possivel através do dominio da ‘palavra’.

3.4 A concepcdo da surdez na cultura Guarani-Kaiowa: o olhar da comunidade indigena

Diante do exposto acima, cabe visualizarmos as concepg¢des da comunidade indigena
sobre as pessoas surdas, através da leitura das falas dos familiares e profissionais indigenas
que atuam nas aldeias que foram captadas por meio das entrevistas. Sabe-se que o tema
escolhido para as entrevistas € um assunto delicado entre a comunidade. Muitos estudiosos
das diversas culturas indigenas relatam que, até bem pouco tempo atrés, as criangas com
deficiéncia ndo sobreviviam nas aldeias, devido a fatores diversos como concepgdes mitico-
religiosas sobre a origem dessas pessoas e as condi¢des precérias de alimentacdo e higiene das
habitagdes dos familiares. Porém, Souza (2011, em sua pesquisa sobre a crianca indigena com
deficiéncia) relata que:

Em diferentes momentos de interacdo, observacdo e conversas com membros das
duas etnias (Kaiowa e Guarani), constata-se opinides diferentes: o fato de haver
deficiéncia nas aldeias seria algo novo e no passado, raramente ocorria esse
fendmeno; j& os professores da licenciatura indigena da UFGD — Teko Arandu,
relatam, por exemplo, que foi a partir do momento que as mées passaram a realizar

0s partos em hospitais, que a sobrevivéncia dessas criangas tem sido maior.
(SOUZA, 2011, p. 46)
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Isso corrobora com o que disse o professor (P1)?! durante a entrevista. Para ele, o
nascimento de pessoas com deficiéncia na aldeia é algo muito recente, e ele atribui esta
incidéncia ao periodo de fome que assolou a populacgéo indigena do estado:

[...] essa falta de alimentacdo correta, ndo acarreta para 0s pais de imediato mais
para a futura geracéo acarreta deficiéncias. Porque o indio ndo é normal ter surdo,
mudo, esse problema de vistas que vocés falaram pra gente, eu fico bastante

preocupado. [...] mesmo esses adultos estdo apresentando sérios problemas de
vistas, entdo deve ter alguma coisa ai; talvez a agua, nao sei o que é. (P1)

Em outro relato, encontramos concep¢do semelhante ao do professor. No trecho
abaixo, o Sr. Dorival, um indigena rezador na sua comunidade, explica um tratamento
imputado a pessoa que nao ouvia:

Antigamente, a maioria de deficiéncia era mudo, s6 isso. Surdo ndo havia. Os
indios idosos, antes, quando seus filhos nasciam eles cortavam uma ra grande. (...)
Eles saiam noite para procurar a ra. [...] Quer dizer eles opiard, né? Quando tinha
uma [encontravam uma] pthiute (ele fez uma espécie de barulho de flecha),
matavam ela como um pau com ponte ou com flecha. Depois trazia pra casa, ele
trazia e tirava a pele. Assava e tirava os ossos. Onhopi bem seus o0ssos, depois
cortava, cortava do que se chama taquara (bambu) e fazia um manimbé. Cortava a
outra ponta e afinava. Com o manimbé, que tinha afinado. Esburacava bem
(amassava?). Eles tinham aquilo como um tipo de remédio. Quando nascia uma
crianga, seu filho, ele soprava no ouvido da crianga. Dizia “sopro nos dois lados
daqui, para que a crianca ndo fique surda ao crescer. Mas 0 mudo, 0 que s6 nao

fala, eles ndo tinham como sarar, os antigos (Relato n° 8, Sr. Dorival in SOUZA,
2010, p. 50)

Nestes relatos, percebe-se que os indigenas se consideram pertencentes a uma cultura
original, que os identifica enquanto grupo étnico diferente dos grupos urbanos. O conjunto de
crengas dessas comunidades inclui a crenga de que a constituicdo dos individuos seria
determinada por entidades metafisicas, e por isso, as pessoas com deficiéncia ndo seriam
‘originadas’ da mesma forma que as outras, mas seriam resultados de influéncias externas,

segundo P1, como os periodos de caréncias sofridos pelos pais e até a agua ingerida.

Para os indigenas mais velhos das comunidades, o nascimento de pessoas com
deficiéncia tem explicacBes diversas, incluindo desde explicacdes de natureza divina até de
natureza comportamental. As de natureza divina relatam deuses oniscientes, que habitam
varios ‘mundos’, de onde se originam as diferentes pessoas que existem na face da terra. A
vida, para os indigenas mais tradicionais, é entendida como uma etapa passageira, pela qual as
pessoas passam com 0 objetivo de cumprir uma missdo: a de manter-se fiel as origens, a

esséncia original, para merecerem uma segunda vida. Ja as explicacbes comportamentais

2 Conforme Quadro 2 e Quadro 3, nas paginas 62 e 63.
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defendem que o nascimento das pessoas com deficiéncia € um castigo pelo mau
comportamento dos pais. Sobre isso, o professor (P3) relata que o seu avd e sua mae lhe

explicavam as crencas relacionadas as pessoas com deficiéncia:

E que o meu avd sempre falou assim pra mim: cada pessoa tem uma miss&o, ai
quando chega aqui, ele aparece como uma pessoa bonita, uma mulher ou um
homem bonito. Dai quando ele vé uma pessoa assim, [...] vocé ndo tem paciéncia
com ele, e vocé faz de tudo com ele, é ruim, maltrata ele. Ai vocé vé uma crianca
assim, com esse tipo né, que nao consegue falar bem, que ndo consegue entender, ai
vocé tira sarro nele, isso na fase da adolescéncia. Depois que casa, entdo, uma parte
dos castigos vem disso.

A outra é a mulher que faz relagdo sexual assim, ndo em casa, escondido. Dai pega
0 mitd’gae a0 invés de pegar o guyrd. [...] € um tipo assim de triangulo, pra
alcancar o ayvu (espirito), ele precisa alcancar o topo da formacdo, entdo essas
pessoas sO chegam no meio, s6 até ali. Uma das caracteristicas é que ele é
transformado, ai ele vira o0 mita’gae, e nasce assim. [...] Entdo, como castigo ele
vem em forma do mitd’gae, em forma de pessoa com necessidades especiais.
Olhando como castigo, porque ai ele paga aqui o que ele fez, ou se aperfeicoa ou se
torna pior ainda. [...]

Dai a outra explicacdo é a provagado dos pais. Essa pessoa nasce assim pra provar se
0 pai e a mée merecem [...]

Outro ponto é a mulher que aborta muito. No comeco, ela recebe o ayvu pora
(espirito bom), depois, ela mandou embora o guyra, ai entdo na segunda vez vem 0
guyra de novo e ela manda embora outra vez, e na terceira vez de novo, manda
embora. Ai por Gltimo vem o mitd’gae por duas coisas, pra matar a mulher ou pra
fazer ela, assim, amar essas pessoas. [...]

E outra explicacdo também, é a de que mesmo se € uma pessoa boa, de familia
assim, bem estruturada, e ouvir a tardezinha um choro de bebé, ai ja pega o castigo.
[...] Geralmente é a mulher que ouve a voz de bebé chorando, ndo muito assim, mas
uma voz bem fininha. 1sso que eles sempre falavam pra nés. (P3)

Em outros relatos também percebemos explicaces semelhantes:

A (explicacdo) que mais me chamou atencdo foi quando um senhor de idade
(indigena) falou que a crianga vem assim, porque foi feito anteriormente alguma
coisa errada, e deu castigo. (V)

Bom, a mée falou que... porque o indio tem cultura, né. Ai eles falam que é porque
ndo obedece a velhinha, a avd, orienta assim as mées pra ndo tomar aquilo, aquilo e
aquilo que vai dar, é, a crianca vai nascer deficiente. Eles pensam assim: ndo faz o
que a avo fala. Eles pensam assim, mas na verdade ndo é. Eu acho que alguma
coisa esta acontecendo na crianca, alguma coisa mesmo assim. Eu escuto, converso
com as maes, pergunto o porqué de nascer o filho dela assim, ai elas falam que é
por ndo escutar, né... a cultura é assim, ndo obedeceu, comeu alguma coisa que
prejudicou a crianca. (AS2)

As explicacbes baseadas nas crencas mitoldgicas e culturais foram explicitadas
também pelo diretor C., que se mostrou um conhecedor da histéria e das tradi¢cbes do povo
Guarani-Kaiowa. Ao ser questionado sobre a existéncia de pessoas que ndo ouvem, nao

falam, ndo andam e ndo enxergam na sua comunidade, ele responde:
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Tem sim, na comunidade hoje tem um nUmero grande, e cada vez mais esta
aumentando. Antigamente nés ndo tinha isso ai, né. Mas agora mudou as coisas
dentro da aldeia; o conceito, a estrutura familiar, as alimentaces, a forma de viver,
o contexto mudou. E com ela também vem essa mudanga do crescimento das
pessoas individualmente, né. Ai tem pessoas com ma formacgdo intelectual. A
questdo de alimento também influencia. E a prépria cultura também. A gente
percebe que os jovens e adolescentes que estdo crescendo hoje tem uma outra vis&o.
N&o conhecem muito das histdrias tradicionais, como é que era, como é que podia
viver, e ha uma regra de educagdo que deve ser cumprida dentro do costume do
nosso povo guarani-kaiowd. Uma regra que a gente tem que cumprir para que ndo
saia esses, ndo tenha esses filhos com essa dificuldade, com essas necessidades, né.
[..] E... a gente tem a quest&o de alimentos, regras, na hora da gestacdo da mulher,
que tipo de alimentacdo que tem que comer, o tipo de reza que tem que ser feita, de
batismo que tem que ser feito na mulher, o tempo que tem que se guardar, 0
determinado espaco, forma de alimentacdo, os remédios tradicionais que toma. 1sso
influencia para que saia um guarani-kaiowa, sempre que se pensa assim deles. Mas
atualmente isso ndo acontece mais assim, bem tradicional. [PESQUISADORA:
Vocé disse que antes ndo tinha pessoas assim na aldeia, porque?] Néo, ndo tinha.
Porque isso no costume nosso € seguir esses conceitos, essa filosofia do povo, pra
que ndo saia mesmo, ndo venha essas pessoas com necessidades. Porque eles sabem
que as pessoas aqui sofrem muito, né. E sempre que vem essas pessoas surdo,
mudo, com deficiéncia intelectual, fisica, é a culpa sempre do pai e da mée por
descumprir a regra da educacéo tradicional. Entdo é uma regra que todos tém que
cumprir.. levar, encaminhar, enfim, o conceito de regra em cada familia dos
guarani-kaiowa. Pra noés, ndo consideramos pessoas deficientes. Pra nds ndo
existem pessoas deficientes aqui. Existem varios tipos de pessoas, estrutura de
pessoas que vem de varios deuses, de varios segmentos. Alguns vem da lua, outro
vem do deus do arco-iris, outros vem dos deuses animais, entdo sdo varios deuses
que formam dentro do nosso mundo os seres. Quando vem um menino assim que
ndo consegue andar é porque ele vem do deus Corol, que ndo anda. Corol € o deus
da cobra, que rasteja. Esse deus envia essas pessoas do mundo dele para mostrar
que eles também tém poder. E assim que eles consideram. E eles sdo vistos
diferente assim pela comunidade. E ndo pertencem ao grupo das pessoas que vém
de outros deuses, como 0s do Pa’i Kuara, que eles chamam de sol. A maioria das
comunidades se considera que vém do sol e da lua, que é 0 Pa’i Kuara e a Jaci, que
sd0 0s maiores deuses, que criaram as pessoas mais inteligentes, mais sabios, que
tem reza, danca. (O sol e a lua) eram irm&os gémeos, e nasceram, e ai eles criaram
um monte de... dentro da histéria da mitologia da criacdo do mundo, da &gua, dos
planetas, foram eles que fizeram. E ai também tem outros deuses que imitam, eles
falam que imitam fazer ser-humano, como o deus de cobra, deus de arco-iris. O
deus de arco-iris cria o ser humano, mas ele ndo consegue falar, porque néo
terminaram de fazer, ndo conseguiram fazer perfeito igual o que o sol faz. Entdo ele
acaba ndo falando. Outros deuses que faz, que nao € o do sol e da lua, eles acabam
fazendo sempre incompleto: ele ndo ouve, ou ndo fala, ou ndo consegue
acompanhar ou andar, ai sai essas deficiéncias, tem sempre essas dificuldades,
porque s&o criados por outros deuses. (D)

Essas diferentes explicagdes evidenciam as influéncias de outras culturas na
elaboracdo do conjunto de crencas dos indigenas. Na fala do professor (P3) percebe-se que
ndo ha consenso, mas ao contrario, existem vérias e diferentes explicacbes acerca do
fendmeno da deficiéncia entre os indigenas. Ja a explicacdo do diretor (D) evidencia a
transformacéo de costumes e habitos que esta acontecendo nas comunidades, também expde
gue as crengas e mitos ndo sdo conhecidos pela maioria da populacdo jovem da comunidade.

Sobre esse assunto, Souza (2010, p. 116) comenta em seu estudo:
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Os resultados desta pesquisa indicam que as representacdes sobre a deficiéncia no
contexto indigena Kaiowa e Guarani se expressam por diferentes percep¢des. Entre
os idosos hé aqueles que negam a existéncia da deficiéncia entre os povos indigenas
no passado; ha os que garantem que havia como preveni-las e tratd-las com o uso
de remédios indigenas, rezas e seguindo regras instituidas pelo grupo, ensinamentos
esses hoje abandonados ou usados de forma ineficiente. [...] Causas recorrentes na
maioria dos relatos foram: pecado, designacdo dos deuses, desvio dos métodos
naturais de salde, ingestdo de remédios, &lcool, doengas sexualmente
transmissiveis, toxoplasmose entre outras, e, principalmente, a vida vivida de forma
contréria ao bom ensino e ao Teko Pora.. (SOUZA, 2011, p. 116)

Nesse estudo, a pesquisadora também identificou que as diferentes deficiéncias podem
ser vistas e compreendidas de varias formas dentro do contexto da cultura indigena. No
entanto, na presente investigacao sobre as concepgdes da cultura sobre a surdez, destacaram-

se as explicacdes baseadas em mitos da cultura guarani-kaiowa e crencas religiosas.

A surdez para as comunidades guaranis tradicionais representa um fator determinante
na assimilacao/construcdo de uma identidade guarani. Sem a possibilidade de comunicacao e
expressdo por meio da palavra e da fala, o sujeito surdo nédo é reconhecido pela comunidade
como pertencente a ela. Esse sujeito é visto pela cultura guarani-kaiowa como ser que se
originou de forma diferente das demais pessoas da comunidade (as que falam e ouvem
normalmente). Os participantes relatam que as pessoas que ndo ouvem e ndo falam nascem
como resultado do mau comportamento/erro/desobediéncia dos pais, castigo imputado por

entidades sagradas para os indigenas.

3.4.1 A pessoa surda e a relacdo com os pais e responsaveis

Vimos na sessdo anterior que as diferentes concepcdes e modos de lidar com o
fendmeno da deficiéncia tém passado por mudancas dentro da comunidade indigena. No
entanto, para as familias das pessoas surdas o assunto ainda é delicado e exige do pesquisador
e do professor uma certa cautela ao prop6-lo aos pais, como explica um professor indigena:

Porque para os costumes indigenas € uma situacdo bastante, assim, desconfortavel.
Vocé ter um filho com deficiéncia é muito mais complicado... Eles tm um receio
muito grande pra tocar no assunto. Porque eles se sentem muito, assim, é coisa muito

intima da familia e dos pais principalmente. Entéo, por isso que € dificil eles gostarem
de comentar, né?! (P1)
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Percebe-se que, apesar de atualmente existirem diversas explicacGes acerca do
fendmeno dentro da comunidade, os pais ainda se constrangem ao falar dos filhos com
deficiéncia. Isso foi observado durante as entrevistas, onde se perguntou aos pais e demais
familiares sobre os possiveis motivos da pessoa nascer surda, ao que eles respondiam que
desconheciam os motivos. Eles ndo relatam suas crencas pessoais sobre a deficiéncia e
falaram muito pouco sobre o assunto. Pode-se observar isto nas respostas:

N&o sei, ndo tem ninguém que seja assim na familia [..] ela nasceu assim mesmo, o
médico disse que ela tem um problema no ouvido. (R3)

Depois da caxumba, ele parou de conversar, comegou a ficar s6 no ‘aceno’ (R1)
N&o sei, ele nasceu assim mesmo, né. Ele desde crian¢a ndo fala nada. (R4)
N&o sei... tem um parente que nasceu assim também com problema. (R6)
Nasceu assim mesmo. (R7)

Minha mae falou que ele nasceu falando, mas, depois, quando ele foi crescendo,
dificultou assim a fala e o ouvido. Ele falava, mas depois ele parou. [...] Ele sentiu
dor de ouvido e depois néo falou mais. (R9)

Possivelmente essas mées conhecem as concepcdes sobre as deficiéncias
compartilhadas pela comunidade. No entanto, com o0s pesquisadores ndo indigenas, elas
preferem utilizar as explicagdes oriundas dos médicos e agentes de saude das aldeias. O
contato da populacéo indigena com os conhecimentos e saberes oriundos da ciéncia ocidental
causa certo afetamento dos sujeitos, mas também gera desconfianga, por se diferir da maneira
tradicional como as deficiéncias sdo vistas entre 0 povo. Nas respostas, as explicacfes curtas e
as negacOes evidenciam um processo de silenciamento em relacdo a esse assunto, talvez
porque as deficiéncias e suas causas sejam relacionadas pela comunidade a castigos, punicdes

ou conseqliéncia de maus tratos, o que torna o tema constrangedor para a familia.

Tambem foi solicitado aos pais e demais familiares que explicassem as caracteristicas
préprias das pessoas surdas e as formas de comunicacdo utilizadas por eles no contexto
familiar:

Ela percebe a mexida dos labios, ela presta muita atencdo no que falamos. Meus

filhos gritam com ela, mas eu falo baixinho e usando gestos pra ela saber. [...] A
gente mostra a ela e ela vai e entende (R2)

Com gesto. Ele néo conversa como a gente aqui, é s por gesto. A gente conversa
assim com a palavra com ele, né. Ele ndo entende a nossa conversa, e ndo responde
do jeito que a gente fala. (R1)
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As vezes ela fica brava quando quer alguma coisa e 0s irmaos ndo entendem. Ela
ouve apenas com o aparelho e quando acaba a pilha ela fica nervosa [...] Tem que
falar bem alto com ela, ai ela entende e responde. (R3)

A J. ndo fala e também é um pouco surda. Quando grita pra ela ai escuta. E ela
também néo fala nenhuma palavra. [...] ndo conversa, mas brinca sim. Ela mostra as
coisas que quer, como comer, pegando o prato. Faz coco e Xixi s6 na calca. [...] Ela
usa senha. Para chamar ela tem que fazer a senha assim, 6, tem que mostrar, mas
ela faz as necessidades na calga. (R6)

Ele é nervoso, quando quer alguma coisa ele bate assim nas coisas, ele ndo é bom
assim da cabeca. [...] Ele fala mesmo. Mas tem hora que ele é surdo. (R7)

N&o, ndo ouve. SO conversa assim.. Tem que mostrar com as maos. (R8)

Ele ndo fala nada, ndo ouve nada. A gente pra conversar com ele precisa fazer
assim com a mao. (R9)

Os relatos indicam que as pessoas surdas se expressam por meio da comunicagdo
gestual e compreendem melhor quando seus familiares a utilizam, mesmo quando ha
resquicios de audicdo. Essa comunicacdo (utilizando gestos simples, sinais iconicos e
expressdes faciais) ndo possibilita o dialogo satisfatério, com a transmissdo de informacGes
complexas, em muitos casos analisados. De acordo com as linguistas Quadros e Karnopp
(2004, p. 30), as linguas de sinais sdo consideradas pela linguistica como linguas naturais ou
como sistema linguistico legitimo. Porém, a realizagdo de alguns sinais iconicos nao
representa uma lingua:

Pode-se dizer que uma lingua natural € uma realizagéo especifica da faculdade de
linguagem que se dicotomiza num sistema abstrato de regras finitas, as quais
permitem a producdo de um namero ilimitado de frases. Além disso, a utilizacdo

efetiva desse sistema, com fim social, permite a comunicagdo entre seus usuarios.
(QUADROS & KARNOPP, 2004, p. 30)

Nesse sentido, infere-se que os surdos indigenas das comunidades pesquisadas nao
possuem uma lingua de convencdo, e, por essa razdo, ndo estdo se desenvolvendo e
apreendendo 0 mundo da mesma maneira que as pessoas ouvintes. A compreensao do mundo
estd limitada pela dificuldade de se aprender a lingua oral da familia, que é usuaria do
guarani, e de desenvolver uma lingua de sinais naturalmente em seu ambiente. A barreira
linglistica imposta entre a familia, usuéria da lingua oral, e a pessoa surda, que possui
capacidades naturais para desenvolver uma lingua de sinais, acarreta consequéncias para o
desenvolvimento afetivo, social e cognitivo dessa pessoa (SACKS, 1998; SKLIAR, 1997;
QUADROS, 1997). A comunicagdo nos ambientes familiares pesquisados esté restrita a troca
de informagdes simples e relacionada ao suprimento das necessidades basicas do surdo,

excluindo do didlogo informacGes complexas, abstratas ou que necessitem de uma forma mais
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elaborada para transmissdo. Essas estratégias utilizadas para comunicagdo no ambiente

familiar serdo apresentadas no topico a seguir.

3.4.2 Estratégias de comunicacdo observadas no ambiente familiar

Neste tdpico, serdo relatadas as estratégias utilizadas pelos surdos indigenas
participantes da pesquisa para comunicagdo com seus familiares e amigos. A comunicagao
dessas pessoas no ambiente familiar foi observada e registrada em imagens fotograficas, cuja

reproducéo neste trabalho foi autorizada pelos jovens e seus responsaveis.

Na residéncia do jovem A. demorou-se para se estabelecer um didlogo com ele. Em
um primeiro momento o jovem se mostrou timido e desconfiado, mas com o tempo ele se
aproximou e iniciou uma conversa com as irmés utilizando alguns sinais caseiros e a leitura
labial. Ao tentar cumprimenté-lo em LIBRAS, percebeu-se que ele compreende pouco essa
lingua, mas ele retribui com a utilizacdo de sinais caseiros. Nessa hora, a irma (ouvinte) se
colocou como ‘intérprete’ da comunicagdo do irmdo e auxiliou durante a entrevista.
Observou-se que entre eles havia sinais proprios usados para identificar a escola, o trabalho
do jovem e algumas pessoas da familia. Através das intervencfes das irmas e do restante da
familia, percebeu-se que o jovem se comunicava de uma forma particular, mesclando sinais
da LIBRAS com sinais caseiros e iconicos?’. A pesquisadora utilizou-se dessas estratégias

para estabelecer um dialogo com ele.

O jovem A. senta ao meu lado e tento explicar-lhe meu nome, meu sinal de
identificacdo para os surdos, e a pesquisa que desenvolvemos na aldeia, sempre tentando
utilizar sinais icnicos. Apontei para ele, perguntei se ele estudava, e ele explica, através de
sinais, que parou de estudar por ndo compreender o conteldo e devido a complicacbes no
ouvido. Ele continua explicando que decidiu parar de estudar para trabalhar na roca (nas

usinas de cana) e ganhar dinheiro, que utilizaria para comprar camisetas, ténis, boné, etc

%2 Os sinais caseiros e iconicos sdo aqui entendidos como gestos isolados, feitos pelos sujeitos surdos, que
reproduzem a “forma, 0 movimento e/ou a relagdo espacial do referente” (QUADROS & KARNOPP, 2004, p.
32). Este tipo de comunicacdo é utilizada para tornar os sinais mais transparentes e compreensiveis aos ouvintes.
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(sinalizou apontando alguns itens recentemente comprados). O trabalho, segundo ele, € dificil
e perigoso, ele mostra que transpira bastante, fica muito cansado e as vezes se machuca,
(nesse momento mostra um corte no seu calcanhar, que fez com a enxada durante o trabalho),
mas demonstra querer continuar pela remuneracdo. Observo a irm& conversar com ele, ela
pergunta se ele ndo lembra que aprendeu na escola a LIBRAS, e ele responde que esqueceu
muita coisa. Observa-se que alguns sinais sdo empréstimos da LIBRAS, resquicio do tempo
gue o jovem estudava e aprendeu um pouco da lingua com uma professora intérprete.
Também vé-se que os sinais sdo usados em conjunto com a lingua kaiowa oralizada, falada
pelas irmds e pela mae e entendido parcialmente pelo jovem através da leitura dos labios.
Alguns sinais e ‘gestos’, a que se refere a mae do jovem, foram registrados em imagens

fotograficas, com o consentimento do jovem indigena surdo e sua familia:

ﬁoﬂlep,e,a
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Fotografia 1: Representa o sinal utilizado para identificar o ‘Sol’ N




e vofo

Fotografia 2: Sinal utilizado para identificar ‘crianga’.

Fotografia 3: Sinal utilizado para representar ‘pato’.
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Fotografia 4: Mé&e de A. fazendo o sinal para ‘futebol’.

Fotografia 5: Mae de A. fazendo o sinal para ‘arvore’
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Fotografia 7: Sinal para namorada(o), esposa(0).
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Fotografia 8: Sinal para a a¢do trabalhar e/ou ‘carpir’a terra.

Além destes sinais outros foram mostrados, porém o registro foi feito em video.
Percebe-se que alguns sinais utilizados por ele sdo empréstimos da LIBRAS, como 0s sinais
que representam o esporte ‘futebol’ e o objeto ‘casa’. Mas a maioria dos sinais representa
iconicamente 0s seres e objetos a que o estudante se referia, como as definicbes para 0s
géneros: ‘homem’ (apontava o bigode e a barba), ‘mulher’ (apontava o cabelo comprido e os
seios mais volumosos) e ‘crianga’ (feito com a mao aberta ¢ a palma voltada para baixo, na
altura da cintura); seres que fazem parte da natureza: ‘arvore’ (com o braco erguido para
cima, mado aberta), ‘sol’ (acima da cabega, acompanhado de expressao facial),pato’
(representava com a mao o bico acompanhado do movimento tipico dos patos). Essas
expressdes permitem ao jovem se comunicar e transmitir informacdes basicas aos familiares.
A comunicacdo do jovem A. com sua familia destacou-se por ser a mais rica em sinais e

expressdes visuais em comparacdo com a de outras familias de pessoas surdas.
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Na mesma aldeia encontramos o jovem D., que atualmente mora sozinho em uma casa
que fica proxima a casa de familiares. Esse jovem nunca freqlientou a escola, porque, de
acordo com relato da tia e de uma prima, sua méde achava que ele ndo conseguiria aprender.
Elas explicam que D. trabalha esporadicamente cortando cana e na sua casa faz todo o servigo
domeéstico: cozinha, lava roupa, limpa a casa, etc. Ele também freqiienta uma igreja que fica

proxima a residéncia, e la conta com o apoio de um tio para explicar-lhe as mensagens.

Ao tentar estabelecer um didlogo com ele, percebo que o jovem compreende alguns
sinais iconicos, porém muitos outros realizados por mim ndo eram compreendidos. A tia e
uma prima de D. explicam que ele s6 se comunica por sinais, e que estes sinais, na maioria

das vezes sdo entendidos por elas e por seu irmdo. Alguns desses sinais sdo expostos a seguir:

Fotografia 9: Sinal para a acdo 'comer’



Fotografia 10: Sinal para a acdo 'cortar cana'

Fotografia 11: Sinal para 'tereré'
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Fotografia 13: Sinal composto - 1° biblia
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Fotografia 14:

Fotografia 15: N. mostra

1
a estratégia utilizada por D

2° Casa. casa + biblia = igreja

. para explicar a passagem dos dias.
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Fotografia 16: Esta estratégia se baseia no movimento do sol

Percebe-se que D. utiliza muitos sinais manuais para comunicagdo no ambiente
familiar e esses sinais sdo compreendidos pelos que convivem com ele. Outros sinais como
para namorada (mulher + dormir junto), homem (bigode + pessoa alta), marido (homem +
braco que envolve a pessoa) foram identificados também. Quando questionadas sobre a
transmissao de informacgdes relacionadas a beneficios, direitos, entre outros, a tia e a prima

dizem que n&o sabem como transmitir a ele tais informagdes.

Sabe-se que, historicamente, as linguas de sinais sdo vistas pela sociedade ouvinte
como uma lingua pobre gramaticalmente e subordinada a lingua oral (QUADROS, 1997, p.).
No entanto, as autoras Quadros e Karnopp (2004, p.33) citam exemplos de pesquisas com este
foco que comprovaram que a iconicidade ndo é relevante na determinagdo da forma de sinais
que historicamente passam por mudangas lingiiisticas. De acordo com as lingiiistas, “forcas
lingtisticas e sociolinguisticas tendem a inibir a natureza icénica dos sinais, tornando-0s mais
arbitrarios através dos tempos (QUADROS e KARNOPP, 2004, p. 33). Assim, entende-se

que os jovens A. e D. ndo possuem uma lingua de convencgdo em virtude do ambiente em que
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vivem ndo permitir o contato com outras pessoas com a mesma condi¢do, que utilizem os
sinais na comunicacdo e permitam o aumento do léxico e o estabelecimento de regras

gramaticais.

As dificuldades apontadas pelas familias sdo as relacionadas & satde dos jovens. A
mae de A. relata que quando ele trabalha no sol, o ouvido sangra e libera secre¢cdo. A. também
sofre com dores de cabeca constantes, o que foi confirmado por ele através da comunicacéo
por sinais utilizada com a pesquisadora. Porém estes problemas ndo séo resolvidos pelo polo
de saude localizado na aldeia. Os familiares explicam que levam A. ao médico, mas este ndo o
encaminha para um especialista no assunto, assim como também ndo possuem recursos
financeiros para se deslocarem até os grandes centros urbanos em busca de tratamento

adequado.

Outra indigena surda nessa mesma situacéo é S., moradora da aldeia Paraguassu em
Paranhos, que dispde de recursos limitados para comunicagdo com os familiares. Esta
adolescente ndo é usudria de aparelho auditivo e ndo teve contato com nenhum intérprete ou
professor de LIBRAS. Por essa razdo, a comunicacao utilizando sinais visuais (mesmo 0s
iconicos), feitos pela pesquisadora, ndo é compreendida pela adolescente. Percebe-se que S.
ndo domina a lingua guarani, mas sabe identificar algumas palavras quando ditas de modo
compreensivel e visivel. Ela demonstra ser muito atenta a tudo que acontece ao seu redor, se
aproxima e tenta entender o que lhe é dito. Observou-se que a interacdo da garota com seus
familiares e amigos é muito superficial, pois ela compreende apenas gestos e palavras
simples, que fazem parte da sua rotina. Ela possui amigos e & muito prestativa com as criangas
menores (seus primos) e em casa. O tio relata que ela ajuda nos servicos domesticos e se
oferece para ajudar sempre que percebe a necessidade, tanto em casa como na escola. Os
sinais utilizados pela adolescente na comunicacdo com seus familiares ndo foram registrados,

pois ela estava com vergonha de mostra-los.

Quando questionamos o tio (R2) sobre a existéncia de diagnostico da deficiéncia da
menina, ele expde que ndo possui, devido a dificuldade para se conseguir com 0 médico que
atende no posto da aldeia, um encaminhamento para outro que seja especialista no assunto.
Em suas palavras:

Olha, eu tentei, fiz minha parte. J& pedi quatro vezes para 0 médico dar um

encaminhamento pra um especialista, e isso ja foram 4 anos e nada. Eu levaria em
Dourados pra exame, mas eles ndo ddo o papel. A primeira vez que pedi foi ha 3
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anos. O médico daqui deu um papel, ele encaminhou, fez a parte dele, mas quando
vamos ao centro do polo, ndo conseguimos resolver a situacdo. (R2)

Dissemos a ele que a enfermeira responsavel por fazer os atendimentos na aldeia nos
informou que ndo conhecia nenhuma crianca com problema auditivo naquela area, entéo o tio
desabafa:

Quando (ela) vem, vai direto ao p6lo (de salide) e nem aparece na escola pra ver se
precisa de alguma coisa. Chega la no polo, fica sentadinha la e quando chegou a

hora, vai embora, sem perguntar nada. Se a pessoa ndo perguntar, como vai saber
alguma coisa? (R2)

Observa-se que, por falta de um encaminhamento correto, a adolescente S. ndo realiza
0S exames necessarios e, por falta de um laudo, a secretaria de educacdo nao realiza as
adequacdes oportunas, como a colocacdo de profissional capacitado para atender pessoas

surdas na escola indigena.

Ja a adolescente K., residente na aldeia Amambai, municipio de Amambai, conseguiu
ser encaminhada e atendida por um especialista no municipio de Dourados, MS. De acordo
com laudo médico, a menina possui deficiéncia auditiva moderada, o que permite a ela se
beneficiar com a utilizagcdo do aparelho auditivo. A adolescente utiliza o aparelho desde os 9
anos de idade, e este foi fornecido pela FUNASA apds o encaminhamento dos agentes de
salde que atuam na regido e do médico especialista consultado. Com o relato da mae,
percebe-se que a menina depende do aparelho para se comunicar com 0s irmaos e o0s pais, e,
quando fica sem a pilha do aparelho, ela sofre para entender o que lhe dizem e fica ‘nervosa’

com essa situacao.

A adolescente ouve parcialmente e, por isso, aprendeu como primeira lingua a lingua
guarani, falada por seus familiares e comunidade. Diante dessa condicdo, as estratégias
utilizadas pela adolescente incluem a aproximacdo do locutor, a leitura labial do guarani
oralizado por seus familiares, a comunicacdo através do guarani escrito, e a utilizacdo do
aparelho auditivo. A mae explica que a relagdo da filha com os irmdos ¢ ‘normal’, eles

compreendem as dificuldades da K. e procuram se adequar as caracteristicas da adolescente.

Em uma conversa informal com o agente de salude da aldeia (AS1), que atende a
familia, ele relata que a adolescente necessita de tratamento fonoaudiol6gico, porém, existe
uma dificuldade muito grande para se encontrar profissionais que compreendam e dominem a
lingua guarani (que é a lingua da adolescente). Também explica que os profissionais

especialistas atendem em maior nimero nos municipios de Dourados e Campo-Grande, e isso
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impede o acesso e freqliéncia da garota aos tratamentos, pois ela s6 poderia viajar
acompanhada da mée, que tem outros filhos menores para cuidar. Outro problema relatado
pela mée e pelo agente de saude é o preco das pilhas e a freqiéncia com que precisam ser
trocadas. A FUNASA forneceu o aparelho, mas a familia ndo dispde de recursos financeiros

para manté-lo funcionando.

Neste ponto, as familias de A., D., S. e K. concordam quanto a dificuldade de se obter
assisténcia necessaria aos jovens através dos servicos de salde oferecidos na aldeia. Todos 0s
responsaveis apontam que as maiores dificuldades enfrentadas pelos jovens sdo: falta de
atendimento médico, distancia dos centros de tratamento especializado, distancia dos
profissionais qualificados e falta de recursos financeiros e humanos na salde e educacdo que

sejam capacitados para atender esses jovens.

No municipio de Coronel Sapucaia, apesar de possuirmos uma lista com 7 pessoas
surdas (6 avaliadas por profissionais do CEADA), conseguimos encontrar 4. A jovem E., foi a
primeira. Ela e sua méde estavam na escola para participarem da reunido agendada pela
secretaria de educacdo. A mae desta jovem relata que a perda auditiva de E. é leve, e ela ouve,
desde que se aumente o volume de som da fala. Também explica que E. ndo utiliza sinais para
se comunicar. Ao tentar me comunicar com essa jovem, percebo que ela ndo interage
facilmente com pessoas estranhas. Demonstra ndo compreender 0s sinais caseiros feitos pela
pesquisadora e também ndo responde as perguntas oralizadas em lingua guarani. Com a mae,

observou-se que E. se comunica em guarani.

Como os outros familiares entrevistados, a mée de E. também reclama dos servicos de
salde e da falta de encaminhamento para um atendimento especializado. Relata que a jovem
nunca estudou e ndo sabe ler e escrever. Quando questionamos a mée sobre o0 motivo de néo
ter encaminhado a filha a escola, ela responde que E. “ndo presta para o estudo, ndo tem

cabeca boa para isso”.

Ainda em Coronel Sapucaia, visitou-se a casa de mais 2 crianc¢as surdas (J. e I.) e a
escola de 1 crianga (C.) Essas criangas demonstram utilizar varias estratégias para se
comunicarem com seus familiares. A menina J. costuma olhar para a boca das pessoas quando
essas estdo falando com ela e utiliza alguns sinais para fazer pedidos simples, como agua e
alimentos. Muitos sinais utilizados por ela ndo sdo compreensiveis para a mae, como vemos

no relato a seguir:
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Ela olha na boca das pessoas e tenta entender o que falam. Ela mostra com a méo as
coisas sO que eu ndo consigo entender o que ela quer... ndo consigo entender o que
que ela quer. [...] Ninguém sabe, ninguém entende. (R6)

Percebemos angustia semelhante no relato dos familiares de I.:

Mas ele ndo sabe o sinal dele, ele ndo estuda e ndo sabe a palavra assim com as
méos. Eu quando estudava la em Amambai eu conheci um que fazia assim senha,
mostrava as palavras com a médo. [...] Quando ele precisa ele mostra pra mim nos
dedos. A mée dele ndo sabia, ndo entendia.. SO agora, depois dos 6 anos que ele
comegou a mostrar nos dedos assim as coisas, as senhas dele, o que ele estd
precisando, o que ele quer. (R5)

A mée de I. explica que o filho fica nervoso quando ndo € compreendido:

Se ndo tiver comida ele briga, ou quando quer alguma coisa ele vem e briga, fica
nervoso. (R4)

Mas, apesar da familia ter dificuldade para se comunicar com o menino, percebe-se

pelos relatos que a crianca esta socializada no seu ambiente familiar; brinca com os irméos e
primos e interage com os demais familiares:

As vezes fica irritado. Mas ele ta sempre brincando com as criangas aqui da nossa

familia. Eu falo pra eles (filhos) que ele ndo fala. Agora eles estdo aprendendo

como mostrar as coisas pra ele (I.). [...] Agora, depois dos 6 anos que ele esta

sabendo fazer as coisas porque a gente mostra pra ele. Antes era tudo na calga. [...]

Agora ele sabe que pra pedir bala ou doce precisa mostrar dinheiro, assim
(demonstra esfregando os dedos indicador e polegar). (R5)

Quando propusemos 0 registro através de fotografias da comunicacdo entre | e sua
familia, o menino fica empolgado com a descoberta das imagens e da maquina fotografica.
Sorri para as imagens que Vvé e aprende a tirar algumas fotos e a passar as imagens.
Percebemos que 0 menino é muito esperto e compreende quase todas as informagdes quando
utilizdvamos recursos visuais. Alguns momentos de interacdo no ambiente familiar foram

registrados:



Fotografia 18: A mae pede para I. sentar utilizando recursos visuais.
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Fotografia 19: O menino compreende e atende ao pedido

Apobs observarmos e registrarmos a comunicacdo da familia orientamos sobre as
possibilidades e caracteristicas da crianca. Apesar de os sinais utilizados serem caseiros e
baseados na iconicidade das acfes, sugerimos estratégias para a criacdo e padronizacdo de

uma forma de comunicacdo que beneficie a todos da familia.

Outra crianca visitada em Coronel Sapucaia foi C., um menino de 10 anos de idade
que cursa 0 2° ano na escola da aldeia. A avaliacdo que o CEADA realizou (disponivel na
secretaria de educacdo do municipio — coordenadoria de educacdo especial) indica que C.
apresenta surdez severa em um dos ouvidos e profunda em outro. Na avaliagdo funcional
(realizada pela pesquisadora) percebeu-se que o menino compreende o que é dito para ele. A
pesquisadora o cumprimentou em guarani e ele respondeu oralmente. A mae explica que ele
ouve, mas as vezes acontece algo que o deixa surdo:

E, eu mostro assim pra ele e ele pega. [...] Ele usa senha, né. Mas ele sabe as coisas
e entende. [...] Ele fala que as vezes ndo sente essa parte aqui do rosto (mostra a

lateral do queixo até o pescoco). Diz que tem hora que da um estralo e ele fica sem
ouvir nada. (R7)
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Observa-se que a mée reconhece que 0 menino tem problemas auditivos, porém ela
acredita que o filho possua outras limitacdes. Quando questionamos sobre o desempenho dele
na escola, ela responde:

Entdo, ele estuda, mas é meio assim, louco. [...] N&o sei, a cabeca dele é meio... ndo

entende as coisas [...] Ele é nervoso, quando quer alguma coisa ele bate assim nas
coisas, ele ndo é bom assim da cabeca. (R7)

Sobre o relacionamento do filho com as outras criancas da familia e amigos, a mée
relata que ele brinca e interage satisfatoriamente com elas. Na entrevista concedida pela
professora do menino, ela confirma que C. é bem relacionado com os amigos dentro e fora da

sala de aula.

Percebe-se que esta visdo sobre a pessoa surda (incapaz, louco), relatada pela mée de
C. (R7), é também compartilnada por outras mdes e familiares. Motivo que leva 0s

responsaveis a ndo matricularem essas pessoas na escola:

Ela nunca estudou porque.. ela ndo presta assim para estudar. (R10)

Ele nunca foi pra escola porque a mée viu ele assim, surdo, ndo falando mais, e diz
que ndo tem como praticar a escola, né. [...] Ela ndo levou, ela que ndo deixou ele
ir, e é por isso que ele ndo estuda. Porque diz que ele ndo tem capacidade de
estudar, porque ele é surdo, ndo consegue nem se comunicar com os outros, né. O
que a mde falou também é que ela tinha medo de ficarem prejudicando ele, né,
porque, principalmente aqui na aldeia, na escola, vivem tirando sarro de alguém,
principalmente daqueles que tem uma dificuldade. (R9)

Ele faz tempo que estuda, mas ele ndo sabe as coisas, a cabeca dele ndo é boa. (R7)]

Sobre essa questdo, a coordenadora responsavel pela educagdo indigena do municipio
de Coronel Sapucaia diz conhecer essas concepgdes, e relata ser esse um dos motivos que

dificultam o encaminhamento dessas pessoas para a escola:

Al eu perguntei porque a menina ndo foi pra escola, ¢ ela falou assim: “Ah, porque
eu acho que ela ndo vai prestar para estudar”, ¢ bem assim mesmo que elas falam, a
crianca ndo vai prestar para estudar, entdo néo tem porque leva-la para a escola, ja
que ela ndo vai aprender. Eu j& perguntei pra uma mde de uma crianga com
deficiéncias mdaltiplas e ela disso isso também, que na escola vao ficar tirando
sarro, falando as coisas e ele ndo vai conseguir aprender mesmo, entdo elas ndo
querem levar pra poder evitar isso e proteger um pouco eles também. (C3)

Além das idéias compartilhadas sobre as deficiéncias, as mdes demonstram também se
preocupar com seus filhos, quando esses estdo em contato com as outras pessoas. Elas dizem
se preocupar com a seguranca das criangas e adolescentes surdos, pois, de acordo com elas,
eles sdo incapazes de se defenderem sozinhos e estdo limitados em relacdo as outras criangas

e adolescentes. Percebe-se que, apesar de os familiares apresentarem dificuldades para se
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comunicar com as pessoas surdas, todas estavam bem integradas no ambiente familiar e

compartilhavam a casa, alimentos e vestimentas.
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CAPITULO IV

A ESCOLARIZACAO DA PESSOA SURDA NA ESCOLA INDIGENA

A educacdo escolar indigena é uma questdo polémica entre os antropélogos que
pesquisam as sociedades indigenas. A diferenca cultural e linglistica dessa populacdo € a
justificativa mais utilizada para defender que o0 ensino para esses povos nao deve ser
concebido nos moldes da cultura urbana ocidental. Na se¢do a seguir veremos a questdo da
educacéo indigena tradicional e a construgéo da escola diferenciada.

4.1 A educagéo indigena tradicional e a construcéo do modelo de escola diferenciada

Como ja comentado anteriormente, a educacdo das criangas e jovens indigenas nas
culturas Guarani e Kaiowd, tradicionalmente, fica sob a responsabilidade da familia extensa
(que inclui avés, pais, tios e irmdos) e é efetuada no contexto familiar. O objetivo desse
ensino € a perpetuacdo da ordem social estabelecida, ou seja, a conformacao do sujeito ao
grupo, porém desenvolvendo a capacidade de se realizar como pessoa e servir ao coletivo
como um todo. Os indigenas, quando criangas, devem passar por rituais de iniciacdo que sao

tradicionais ao grupo, uma tradicdo familiar que lhes permitird se identificar e pertencer ao
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oréva (n6s familia). Verifica-se na fala de uma professora, citada pelo antrop6logo Antonio
Brand, como se dava essa educacao:
[...] A crianga desde seu nascimento crescia no canto da reza e esse canto era muito
sagrado, é para a crianga crescer com sabedoria do seu costume. E as maes
trabalhavam em casa e os pais na roga. E os filhos ajudavam os pais [...]. Menina
socava pildo, descascava mandioca, cuidava de nené novo e buscando &gua para as

mées. E 0s meninos ajudavam os pais e depois ensinava artesanato como sdo flecha
e caca [...]. E assim os pais ensinavam os filhos. (BRAND, 2003, p. 64-65)

A educagdo tradicional das comunidades indigenas visava o treino de habilidades
necessarias ao futuro adulto e a apreensdo da cultura. Porém, em decorréncia do processo
historico “extremamente desfavordvel aos indios, em especial, no que se refere a perda dos
territorios e a consequente fragilizacdo das relacbes macrofamiliares e transformacGes na
organiza¢ao social interna” (BRAND, 2003, p. 62), aconteceram significativas mudancas nas
comunidades guarani e kaiowa. De acordo com Brand, algumas dessas transformacdes sao
destacadas, pelos professores e agentes de saude indigenas: casamentos cada vez mais
precoces; auséncia dos homens adultos, que saem de casa para trabalhar nas usinas de
producdo de acucar e alcool; perda crescente de autoridade por parte dos pais sobre os filhos,
tornando-os autdbnomos cada vez mais cedo; crescente abuso de alcool e drogas; dependéncia
externa devido ao esgotamento dos recursos naturais da terra; intenso contato com a sociedade
envolvente; acesso aos meios de comunicacdo em massa, entre outros, sdo fatores que,
segundo o Antropdlogo, geram um quadro de crescentes contradi¢des e desafios novos para a
educacéo hoje:

E nesse contexto que devem ser situadas as novas demandas que caem sobre a
instituicdo escolar e os professores indigenas, transferindo para este novo espaco,

cada vez mais, atribuicbes proprias da unidade social bésica, o nucleo
macrofamiliar. (BRAND, 2003, p. 64)

Sabe-se que hoje a realidade educacional indigena esta em processo de mudanca, pois,
por um longo periodo o Estado Brasileiro empregou propostas homogéneas de educagdo com
0 intuito de integrar a populagdo indigena a sociedade brasileira (GRUPIONI, 2008). Mas,
recentemente, a proposta de educacao aceita como a mais adequada as comunidades indigenas
é a da escola diferenciada. Observa-se que estas propostas ainda carregam as marcas de um
tempo de colonizacdo e controle das comunidades indigenas por parte do Estado Brasileiro
(GRUPIONI, 2008). Contudo, movimentos indigenistas, com o apoio de pesquisadores e
professores da area, lutam para que este ensino institucionalizado priorize a lingua materna

indigena no locus escolar, valorize a diferenca cultural, legitime as praticas educacionais
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alternativas préprias da comunidade indigena, bem como permita 0 acesso a outros saberes e

conhecimentos produzidos pela humanidade.

Os documentos que regulamentam a escola diferenciada indigena se baseiam nos
principios fundamentais, ja defendidos na Constituicdo Federal de 1988, de valorizagdo das
diferentes culturas e linguas do pais. Este documento defende o reconhecimento da diferenca
lingtistica e cultural dos povos indigenas, conforme o trecho:

Art. 210
§ 2.° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa

assegurada as comunidades indigenas também a utilizag8o de suas linguas maternas
e processos proprios de aprendizagem. (BRASIL, 1988)

O 6rgdo responsavel por gerir e executar a educacao diferenciada aos povos indigenas
¢ o Ministério da Educacdo (MEC), que tem por atribuicdo coordenar as “acdes referentes a
Educacao Indigena no pais, em todos os niveis e modalidades” (BRASIL, 1991). Com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), recomendou-se a inclusdo de
contetdos relacionados a histéria e cultura indigenas em todas as escolas de ensino
fundamental e médio. Neste documento também se reafirma o direito linglistico dos povos
indigenas, que deve ser garantido através do apoio da Unido para a promoc¢do de educagédo
escolar bilingiie e intercultural a essas comunidades e do desenvolvimento de programas

integrados de ensino, pesquisa e capacitacdo de docentes.

Em 1998 o Ministério da Educagdo organizou o documento Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas (BRASIL, 1998), que recomendava os conteldos
curriculares para todas as escolas diferenciadas indigenas do pais. Este documento foi
publicado com o proposito de subsidiar as praticas pedagogicas dos professores que atuam
nestas institui¢des, se constituindo parte de uma “politica publica para a educacdo escolar
indigena” (BRASIL, 1998, p. 5). No entanto, sua elaboragdo contou com a participacdo de
educadores ndo-indigenas, e, por ser uma orientacdo nacional, ele ndo contemplou de forma

especifica as diferencas dos povos.

No ano de 2004 elaborou-se o Plano Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul
(MS/SED, 2004) que estabeleceu as diretrizes e metas da Educacdo Escolar Indigena nos
municipios do estado: elaboracdo de material didatico-pedagdgico especifico; formacéo e
qualificagcdo continuadas para professores indigenas e técnico-administrativos que atuam em
escolas indigenas, provimento de todas as escolas, com rede de informacdo, laboratorio de

informatica, acervo bibliogréafico e estrutura fisica adequada. Além destas, observa-se nas
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diretrizes uma preocupacdo dos indigenas em erradicar o preconceito, o analfabetismo e as

drogas.

No ambito internacional, elaborou-se, em 2007, a Declaracdo das NacGes Unidas
sobre os Direitos dos Povos Indigenas (NACOES UNIDAS, 2008). Neste documento,
defende-se que o direito a educacdo para esses povos nao deve conflitar com outro direito
fundamental: o de ndo serem forcosamente assimilados ou destituidos de suas culturas. O
texto recomenda que o modelo da educacdo diferenciada € o mais adequado pois permite
garantir o direito & educacdo sem violar a liberdade e autonomia dos povos indigenas na
concepgdo, organizacdo e execucao de préaticas culturais que lhes dizem respeito. Também
recomenda que os Estados adotem medidas eficazes no sentido de assegurar a melhora
continua das condi¢bes econdmicas e sociais dos povos indigenas, com especial atencdo aos
direitos e as necessidades especificas de idosos, mulheres, jovens, criancas e portadores de
deficiéncia indigenas. Nele e apos ele, a educacdo para a populacdo com deficiéncia nas
escolas indigenas é colocada como um direito, assim como a saude, a liberdade, a lingua

materna.

No entanto, pesquisadores da area da educacdo indigena apontam que o caminho para
se pensar a efetivacdo do direito a educacdo € incentivar a auto-gestdo das escolas
diferenciadas pelos indigenas:

As conquistas legais permitem constatar que os indigenas estdo amparados pela
legislacdo, estdo motivados pelas suas organizagdes sociais e politicas e movidos
pelas necessidades geradas pela historia de contato e os processos de hibridacao.
Motivados pela quebra do monopdlio tutelar exercido pelo Estado, os indigenas

estdo com os horizontes abertos para a auto-gestdo. (NASCIMENTO & VINHA,
2007, p. 12)

Dessa forma, as comunidades indigenas e suas diferencas culturais precisam ser
consideradas nas tentativas de implantacdo de um modelo de educacéo especial e atendimento
as pessoas com deficiéncia nas escolas das aldeias. A auto-gestdo da educacdo especial e 0

didlogo intercultural positivo sdo medidas que precisam ser encorajadas e garantidas.
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4.2 A educacdo escolar de indigenas surdos: a questdo da comunicacéo e das rela¢fes no

ambiente escolar

Esta secdo discutird os resultados encontrados durante as conversas informais e
entrevistas com os professores, coordenadores, diretores, gestores da educacgéo e alunos, bem
como apresentara as observacgdes realizadas nas escolas indigenas onde estudam ou estudaram
os jovens surdos. Os didlogos estabelecidos entre os resultados de pesquisa € a teoria tem a
intencdo de contribuir com a discussdo sobre a proposta educacional mais adequada a

realidade dos surdos indigenas da regido do Cone-sul do estado.

4.2.1 A comunicacdo e as relacOes das pessoas surdas com colegas e professores no

ambiente escolar

Como observamos no estudo de Chamorro (2008), o dominio da lingua utilizada pela
comunidade indigena é fundamental para a crianga que nasce e se desenvolve neste local, pois
as interacdes, transmissdo de conhecimentos, da cultura tradicional, dos cantos e rituais é feita
por meio da fala pela maioria da populagéo. O problema reside no fato de que a condicdo de
surdo vivendo na comunidade indigena implicaria em isolamento e exclusdo das praticas
culturais e sociais. A impossibilidade de aprender a lingua oral falada pelo grupo leva os
surdos a desenvolverem estratégias de comunicacdo, como a leitura labial de algumas

palavras, sinalizagdo por meio dos sinais caseiros, como vimos no capitulo anterior.

Na escola, esse problema se intensifica, uma vez que os contelldos ministrados s&o
transmitidos através da lingua oral e a aprendizagem requerida dos estudantes é o dominio de,
no minimo, duas linguas (a lingua guarani e a lingua portuguesa). Diante desta realidade
linglistica, o ensino oferecido aos alunos surdos esbarra nos problemas de comunicagdo

dentro da sala de aula, entre alunos ouvintes e surdos e alunos surdos e professores ouvintes.
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O contato entre o professor indigena ouvinte e estudante indigena surdo, como
observado neste estudo, esta restrito a comunicagdo basica dentro da sala de aula. Da mesma
forma como as dificuldades aparecem no ambiente familiar, no ambiente escolar também os
professores sentem que 0s recursos para transmissao dos saberes ao estudante estdo limitados
pela barreira linguistica. Nas narrativas dos professores, percebe-se a angustia por nao
poderem estabelecer um dialogo com esses jovens:

Entdo, vocé imagina como eu me senti por dois anos que eu fiquei com essa menina
e com a outra também (uma indigena surda e outra com deficiéncia mental). Eu
fiquei assim, totalmente desacorgoado, né, perante elas sem poder ajudar. Eu, que ja
tinha bastante tempo de trabalho na escola, eu olhava pra elas e pensava assim o
que eu podia fazer de melhor pra elas, e elas fazendo todo o esforco possivel pra ta
I4 no meio também. Entdo vocé imagina uma pessoa especial como elas, tem todo o

aval em favor delas, leis, como qualquer outro cidaddo, e eu me vi sem condi¢des
de dar o que elas merecem. (P1)

A gente fica com d6 dela.. ela olhando pra minha boca ela entende. Copia muito
bem, tem letra bonita, mas o problema é na hora de resolver as questdes... quando
mostro figuras ela compreende melhor” (P2)

[...] eu ndo sei como os professores anteriores dele passaram ele até o quarto ano.
Eu trabalhei no computador, trabalhei no desenho, eu ndo sei, ele se sentia assim,
isolado dos outros, ndo conversava com ninguém. (P3)

Os professores reconhecem que existem leis que garantem o direito a educacdo para
essas pessoas, e relatam que, utilizar estratégias como figuras, imagens e desenhos facilita o
processo de ensino-aprendizagem. No entanto, no entendimento da maioria dos professores, a
responsabilidade pelo fracasso escolar € justificada mais pela surdez do estudante do que
pelas barreiras impostas pelo ambiente escolar:

[...] outro aluno, o A., ele desistiu (de freqlientar a escola), ndo falava nada, nem
mexia a boca” ( C.)

Dentro da sala que ele ndo conseguia assim, se concentrar né (P3)

A dificuldade é de comunicagdo mesmo (P2)

Percebe-se que muitos professores ndo conhecem a lingua de sinais e os recursos indicados
para 0 ensino de pessoas surdas, cujas estratégias consistem na superacdo das dificuldades de
comunicacdo. Os professores reconhecem que parte desta dificuldade esta em sua formacéo (ou
na falta de formacdo especifica) e no desconhecimento sobre o assunto. Alguns admitem néo

terem percebido a dificuldade dos estudantes:

Quando acontece isso na sala, (a gente) ndo sabe como lidar com essas pessoas (P3)

[...] ninguém percebe que ela é assim porque ela entende bem o que a gente fala pra
ela e responde o que pergunta. (C.)
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Até metade do ano ndo sabia que ela usava aparelho, porque ela presta atengo..
mas hoje a gente tem que colocar ela na frente (P4)

Mas eu nunca percebi que ele tem esse problema. Pelo que eu vejo na sala, ele é
bagunceiro, s6 isso que ele tem. [...] Ele entende bem quando vocé fala assim com
ele. Porque eu mesmo quando falo assim com ele, ele entende muito bem. (P5)

Percebe-se nesta fala que a C. desconhece as outras barreiras enfrentadas pela aluna
K.; ela alega que a dificuldade é imperceptivel, mas nada comenta sobre as questdes de
aprendizagem da estudante. Demonstra desconhecer as dificuldades da adolescente para
apreender os conteudos escolares. O professor P4 comenta que esteve durante um bom tempo
na sala de aula e ndo percebeu as dificuldades da estudante. Algumas providéncias s6 foram
tomadas apés o pedido das coordenadoras da escola. Em relacdo a fala de P5, ela alega
desconhecer que o aluno possua alguma dificuldade. Para esta professora, 0 menino (C.) tem
um desenvolvimento e desempenho normais, 0 que pode ser observado no dia a dia da sala de

aula.

O desconhecimento da lingua de sinais e outros recursos pedagogicos por parte dos
professores € o que dificulta mais a interacdo dos jovens que utilizam sinais dentro da sala de
aula. Outro problema observado pela professora intérprete de LIBRAS (Pi) é a complexidade
lingtiistica do ambiente educacional das escolas indigenas. Os estudantes aprendem palavras
oralizadas por seus familiares em lingua guarani ou kaiowa, e, quando véo para a escola, tém
contato com professores que ministram as aulas em lingua portuguesa. Observamos isso no

relato a seguir:

Meu primeiro contato com A. foi no ano de 2007, quando me foi solicitado, por
uma técnica do Nucleo de Educacdo Especial do Estado (NUESP) para apoiar a
inclusdo do aluno na escola onde freqiientava ha um bom tempo. Na época eu
estava atendendo como intérprete de LIBRAS outra aluna no mesmo periodo [...].
O acompanhamento do aluno A. foi entéo feito da seguinte maneira: um encontro a
cada duas semanas na escola durante um periodo de cerca de 4 meses. Eu levava
materiais em LIBRAS e apostilas para ensinar os sinais para comunicag¢do basica. O
aluno chegou a aprender alguns sinais e os utilizava na escola, mas esses encontros
ndo eram suficientes para ensinar a LIBRAS, porque ndo eram constantes e também
por haver a barreira comunicacional. O A. s6 sabia algumas palavras em Guarani e
eu ndo sabia nada dessa lingua. Também, nas aulas ministradas em lingua
portuguesa, o aluno ainda ndo compreendia. Uma vez tentei acompanhar o aluno
durante a aula, mas ndo consegui fazé-lo entender, pois havia uma dificuldade
dentro da sala: o professor ministrando em portugués, eu sinalizando o basico em
LIBRAS, e o aluno visivelmente ndo compreendendo nenhuma dessas linguas. Na
aula ministrada em lingua guarani eu € que ndo entendia nada para explicar pra ele.
Era angustiante!

Percebeu-se que, nas escolas indigenas, ainda existem muitos professores néo
indigenas falantes da lingua portuguesa que ministram aulas de matérias diversas. Sobre esse

assunto, as gestoras da educacdo nos municipios alegam que faltam professores indigenas
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capacitados para o ensino de criangas e jovens nas escolas das aldeias, e, por esse motivo,
necessita-se contratar profissionais ndo indigenas. A propria lingua materna da populacéo
indigena fica em um segundo plano, ou como explica Nascimento (2003, p. 42), ela é
utilizada como “ponte, lingua de transi¢do, de facilitacdo, para a compreensdo do contetido
dominante e para diminuir o indice de fracasso expresso pela repeténcia e evasdo”. VEé-se que
a questdo é complexa, uma vez que envolve criancas e adolescentes em fase de
desenvolvimento cognitivo e social, que muitas vezes tém o seu direito linglistico

negligenciado em contextos plurilingues.

Os trés estudantes que ainda permanecem freqlentando a escola, K. (aldeia
Amambai), S. (aldeia Paraguassu) e C. (aldeia Taquaperi), foram observados em suas relagdes
com os colegas na escola. Contatou-se que existe uma boa relacdo entre todos os estudantes
da escola e os adolescentes, apesar da comunicagdo ser limitada pela diferenca linglistica.
Observa-se que eles interagem nas brincadeiras dos intervalos e também na sala de aula com
as criancas ouvintes que freqlientam a escola. Os professores relatam que os alunos surdos sdo
bem entrosados no ambiente escolar e que, fora da sala de aula, a dificuldade de comunicacao
dos alunos surdos é quase invisivel:

Ele é assim, dentro da sala de aula. Fora da escola ele brinca, conversa com 0s
colegas. Era o aluno mais querido de todos. (P3)

Ela € esperta, aprende facil e se relaciona bem na sala, faz as atividades, brinca com
0s menores (P2)

O A. sempre foi bom aluno e é muito esperto. O Unico problema é que ele estava
em uma sala de criangas menores e ndo tinha ninguém da sua idade para conversar.

(Pi)
Ele é um bom trabalhador, aprende as coisas com facilidade e é atento a tudo (R1)

O C. brinca com os colegas na sala e é bastante bagunceiro. As vezes fica
agressivo, mas ndo € tanto. (P5)

Constata-se que a dificuldade de comunicacdo ndo impede que 0S jovens e
adolescentes se relacionem com os colegas e aprendam a realizar tarefas cujos procedimentos
elas compreendem. Mas, com o estudante A., as relagdes com os colegas foram determinantes
para a escolha de abandonar a escola. Na época em que o estudante freqientava a escola,
tinha 16 anos e estava em uma sala de 4° ano com criancas menores. De acordo com o relato
da familia, ele reclamava para todos que ndo gostava de estar na sala dos “pequenos” e

demonstrava se sentir frustrado e desanimado com a escola. Isso significa que, além da
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barreira linglistica existia ainda a defasagem idade-série, que desestimulava o adolescente a

permanecer em sala de aula.

Este é um problema que atinge muitos estudantes com deficiéncia na nossa sociedade.
Em virtude da falta de recursos humanos capacitados para o atendimento e a falta de recursos
fisicos e materiais que permitam a aprendizagem desses alunos, eles permanecem retidos em
salas de aula do ensino fundamental. Essa € uma realidade bem presente nas escolas publicas,
os professores se véem diante de um dilema: reter o aluno em um ano inicial ou permitir que
ele ascenda, mesmo que ndo domine os conteddos minimos exigidos para isso. Os proprios
professores e profissionais da educacgéo relatam que os alunos sdo capazes de aprender e de se
socializarem, porém, percebe-se que a escola ndo tem propiciado ambiente adequado para que
os surdos apreendam contetdos mais elaborados e complexos. A consequéncia é a retencdo

dos alunos durante varios anos nas séries iniciais.

4.2.2 As praticas pedagdgicas dos professores e o atendimento as necessidades

especificas

No capitulo 1 deste trabalho vimos a construcao da atual proposta de educagéo para o0s
surdos do Brasil. Durante muito tempo, as concepg¢des medico-terapéuticas influenciaram a
elaboracdo de politicas publicas para a educacdo das pessoas surdas, porém a luta do
movimento surdo, apoiada em pesquisas no campo dos estudos culturais e linguisticos,
permitiu o reconhecimento da diferenca linguistica e cultural dos surdos. No Brasil, a lei n.
10.436, de 24 de Abril de 2002, intitulada Lei de LIBRAS, reconheceu a Lingua Brasileira de
Sinais como meio legal de comunicacdo e expresséo (BRASIL, 2002). Em 2005, o decreto n.
5626 de 22 de Dezembro foi publicado para regulamentar a lei, e, entre as recomendagfes
contidas no documento, se encontram orientac@es para a inclusdo da LIBRAS nas estruturas
curriculares dos cursos de formacao de professores, a formacgédo dos profissionais da educacgéo
e outras areas para o atendimento a pessoa surda e a organizacao escolar para a garantia do

direito a educacdo. Cabe questionarmos: e como esse ensino serd efetivado nas escolas
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diferenciadas indigenas? O ensino e difusdo da LIBRAS nas comunidades indigenas é a

maneira mais adequada de se garantir o direito linguistico do indigena surdo?

A proposta de educacdo trazida pelos textos legais é a da educacdo bilingle para as
pessoas surdas, que deve ser oferecida desde as séries iniciais. No documento Politica de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL/MEC, 2008), a educacéo
bilingle é definida como o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, sendo
gue a Lingua Portuguesa é ensinada como segunda lingua na modalidade escrita para alunos
surdos. H& também a recomendacdo da oferta de servicos de tradutor/intérprete de Libras e
Lingua Portuguesa e o ensino da LIBRAS para os demais alunos da escola. O atendimento
educacional especializado deve ser ofertado, tanto na modalidade oral e escrita, quanto na
lingua de sinais. Devido a diferenca linguistica, na medida do possivel, o aluno surdo deve
estar com outros pares surdos em turmas comuns na escola regular (BRASIL, 2008). Neste
texto percebemos a énfase no relacionamento de pessoas surdas com outras igualmente surdas

na escola regular para permitir a identificacéo linguistica e cultural entre estas pessoas.

Diante dessa proposta, os professores e a escola indigena enfrentam o desafio de
organizar e oferecer essa modalidade de ensino na escola diferenciada, onde o ensino ja é
ministrado em duas linguas (bilinglie: Lingua Guarani e Lingua portuguesa) e onde faltam
profissionais capacitados para esse atendimento. Outro problema, ja abordado, € o isolamento
social em que vivem as pessoas surdas nas comunidades, que ndo permite o desenvolvimento

de uma lingua de sinais propria dos indigenas pertencentes ao grupo guarani-kaiowa.

Nas escolas observadas dos municipios de Amambai, Paranhos e Coronel Sapucaia,
encontramos 3 (trés) estudantes com deficiéncia auditiva que permanecem frequentando a
escola, de um total de 8 sujeitos encontrados. Desses trés, apenas 2 adolescentes dominam
satisfatoriamente a lingua guarani: K. e C. A estudante K. utiliza aparelho auditivo e o
estudante C. demonstrou (na avaliacdo funcional) possuir perda auditiva leve. Todos as
demais criancas e adolescentes sdo analfabetos, copiam nomes e palavras, porém nao
compreendem o que escrevem. Os jovens D., E., e a crian¢a I., que nunca freqlientaram a

escola, ndo sabiam assinar o proprio nome.

Estdo inseridos nas salas de aula comum, onde os professores e colegas séo falantes da
lingua oral da comunidade (Lingua Guarani). Nessas escolas ndo ha profissionais intérpretes

de lingua de sinais (que também estdo em ndmero reduzido nas escolas da zona urbana dos
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municipios) e o recurso do Atendimento Educacional Especializado (AEE) nao é ofertado aos

alunos.

Observa-se que as adequacBes recomendadas pela politica de educacdo especial ndo
sdo aplicadas na escola diferenciada indigena, pois a proposta bilinglie para a educacdo de
surdos é desconhecida por essa populacdo. Observa-se nas falas dos professores indigenas que
a maioria possui pouco ou nenhum conhecimento das estratégias pedagogicas e da condicdo
lingtistica dos surdos. A aluna K., de Amambai, mesmo sendo usuéria do aparelho auditivo,
se beneficiaria com estratégias diferenciadas de ensino, porém um professor que ministra
aulas a ela responde:

N&o tem essa necessidade de fazer nada diferente. Comigo ela acompanha como 0s
outros (P4).

Os professores P1 e P2 de Paranhos também comentam sobre o despreparo para lidar

com a situacéo e a falta de apoio da secretaria de educacao do municipio:
E eu ja tive em outras situagdes, mais eu tive mais apoio. Quando eu trabalhei na
cidade, num colégio estadual, e tinha aluno assim, eles passavam para uma classe

especifica, ndo era eu que ensinava. [...] Mas, como € que deve ser, por exemplo, a
nossa maneira de trabalhar com eles? (P1)

Eu acho que eles (a Secretaria de Educacédo de Paranhos) nem sabem que tem essa
crianga aqui... eu ndo sei, mas acho que eles nem sabem. (P2)

No relato do professor (P1), percebe-se que ele se sente despreparado para ensinar as
pessoas surdas, devido a mudanca do modelo de educacdo, que anteriormente era baseado na
segregacdo em salas de aula separadas das salas comuns. A professora (P2), que atende a aluna
S., diz ndo receber apoio da secretaria de educacdo, tanto no que diz respeito a oferta de
recursos e formacdo continuada aos professores quanto no acompanhamento do atendimento as

necessidades especificas da aluna.

As estratégias utilizadas por estes profissionais sdo baseadas na observagdo das
facilidades e dificuldades dos alunos no desenvolvimento das atividades em sala de aula:

Ela copia muito bem, as vezes eu a junto com outra colega e explico devagar a

atividade, ai ela faz. A gente fica com do dela.. ela olhando pra minha boca ela

entende. Copia muito bem, tem letra bonita, mas o problema é na hora de resolver
as questdes. Quando mostro figuras ela compreende melhor. (P2)

Quando questionamos esta professora sobre a existéncia de profissionais intérpretes de

lingua de sinais ou capacitados para o atendimento a aluna surda ela responde:
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Nao, sou s6 eu na sala, e eu acho que ela ndo se sente muito bem na sala, pelas
dificuldades. (P2)

No municipio de Amambai, 0s professores utilizam estratégias voltadas para a
compreensdo, por parte da aluna, da lingua oral falada na escola. Para entendermos quais as
adequacdes realizadas pelos professores de Amambai, reproduzimos abaixo um trecho da

entrevista com o (P4), professor da aluna K. que € usuéria de aparelho auditivo:

PESQUISADORA: Ela usa gestos?

P4: Hum.. ndo, eu nunca vi. Até metade do ano ndo sabia que ela usava aparelho,
porque ela presta atencdo. Mas hoje a gente tem que colocar ela na frente.

PESQUISADORA: Vocé a coloca pra sentar na frente da sala?

P4: Sempre na frente

PESQUISADORA: Vocé percebe que isso facilita o trabalho com ela?
P4: Ah&, melhora.

PESQUISADORA: E com ela, vocé precisa falar diferente de como fala com os
outros? Ela entende o que vocé diz?

P4: As vezes... ela entende.
PESQUISADORA E como é o desempenho dela?

P4: Ela acompanha bem.

Todos os professores entrevistados concordam que os alunos possuem capacidade para
aprender, apesar da dificuldade linguistica. Também concordam que falar devagar e de frente
para os alunos surdos os auxilia na comunicacdo. Relatam utilizar imagens e figuras com o
objetivo de permitir a compreensdo dos contetdos pelos alunos, porém acreditam ndo ser
suficiente tal adequacdo, pois a escola carece de recursos e estruturas basicas. Estes fatores
nos levam a pensar que “as condicdes de existéncia do nosso sistema educacional levam a
questionar a propria idéia de inclusdo como politica que, simplesmente, insira alunos nos
contextos escolares existentes (GOES; LAPLANE, 2007, p.18).

Diante desses relatos, percebe-se que as escolas indigenas estdo diante de um desafio:
se preparar para receber as pessoas com deficiéncia/diferenca linguistica em seu espago de
aprendizagem comum. Percebemos que esta falta de capacitacdo humana, estrutural e social ndo
é algo exclusivo das escolas indigenas. Nos centros urbanos também existem instituicGes (a
maioria delas) que ainda ndo foram capacitadas para receber os alunos que se comunicam por

uma lingua visual.
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Nas escolas diferenciadas indigenas, a construgdo de um espaco inclusivo, de respeito
a diversidade presente nas comunidades indigenas s6 pode e deve ser feito através da atuacdo (e
com a participacdo) dos préprios indigenas. O reconhecimento dos saberes tradicionais, da
lingua e da cultura ndo é suficiente para que a escola seja indigena. E preciso que as
metodologias e os modos de gestdo educacional sejam pensados e executados pela prépria
comunidade, como defendido por C. no trecho abaixo, ao explicar as mudancas que estdo

acontecendo na comunidade:

Mudou porque a cultura acaba néo sendo mais divulgada. As histdrias, os mitos, as
regras ndo sdo mais cumpridas, ndo sdo mais obedecidas pelas familias, a
alimentagéo, e é o que eles previram também. E 0 que o cacique e 0s mais antigos
ja tinham previsto que ia acontecer assim. Eu acho assim que 60% das familias ndo
conhecem muito as histérias assim. Hoje a interferéncia da igreja é muito grande
dentro da aldeia. E a propria cultura acaba sendo desvalorizada. E ai é o que eu falo
para o pessoal quando vem, que a gente ndo encontra um mecanismo proprio nosso
pra proteger essas familias que tem essas necessidades, essas dificuldades (familias
das pessoas com deficiéncia). N6s mesmos, como povo guarani-kaiowa, a gente
ndo encontra um jeito tradicional, porque isto ndo esta sendo mais respeitado.[...] e
também um modo de adequar o conhecimento que é nosso com o conhecimento dos
ndo indios. Vocés tem uma forma de tratar, de ter esse espago, mas, que ndo seja
totalmente como vocés criam, né, tem que ter um meio nosso ali, com o nosso jeito.
[...] Eu acho que a gente tem que ter um caminho, um espa¢o. Eu ainda acho que
tem uma metodologia diferente que o nosso proprio povo pode adequar com a que
vocés tem, a que vocés usam, pra que se encaixe os dois. E trabalhar aquilo ali. Essa
metodologia precisa ser esquematizada, precisa ser organizada.[...] em um espaco
assim de maneira diferente. Ndo um espago assim s6 pra eles, e outro pra outras
pessoas, mas tem que achar um caminho de interagir, fazer com que funcione, fazer
essa participacdo. Eu ndo sei, mas penso que funcionaria assim.[...] Porque todas as
construcdes sdo ciéncia. Eu acredito assim que existe assim um meio de trazer, hoje
ja tem, porque antes ndo era aceito e hoje ja € aceito, e esse aceito ja € uma
abertura, j4 € um espacgo. Entdo precisa achar um meio de fazer mais uma coisa
comum, né, uma coisa comum. (D)

Observa-se que as recomendagOes dos textos legais que organizam a oferta da
educacdo especial nas instituicdes de ensino muitas vezes sdo percebidas como imposic¢des da
cultura urbana. No relato deste profissional indigena, percebemos que as mudancgas que estdo
acontecendo nas aldeias e problemas decorrentes dela sdo explicados pela interferéncia dos nao

indios na cultura da comunidade.

Diante disso, cabe aos gestores da educa¢do dos municipios proporcionarem espagos
de didlogo junto aos profissionais indigenas, para que a questdo da inclusdo educacional das
pessoas surdas e com deficiéncias diversas seja discutida. Além disso, urge a necessidade de se
elaborar um plano de acdo por estes profissionais para atuacdo junto as pessoas com deficiéncia,
para gque elas saiam da condicdo de pessoas invisiveis dentro da comunidade para a condicao de

cidadaos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os objetivos propostos neste estudo foram: Investigar a constituicdo do sujeito surdo
na cultura guarani-kaiowa e a compreensdo dos processos de interacdo e comunicacdo na
familia e escola. Os objetivos especificos foram: a) Conhecer a concepcdo da surdez na
cultura guarani-kaiowa e 0s seus impactos no processo de socializa¢do; b) Identificar os
processos proprios de comunicagdo, verificando a presenca de sinais caseiros utilizados na
comunicacdo e/ou a existéncia de uma lingua de sinais emergente entre povos guarani-

kaiowa; c) Descrever as formas de interacdo e comunicacdo na familia e na escola.

No primeiro capitulo, foram discutidos os aspectos historicos que contribuiram para a
difusdo de concepgOes sobre a surdez no mundo ocidental e para a mudanca (recente) do
paradigma explicativo da surdez e das linguas de sinais. Tal discussdo permitiu conhecermos
a historia das linguas de sinais e da educacédo de pessoas surdas, bem como a observacdo do
contexto onde emergiram, nos paises da América latina, as propostas politicas para as praticas
educativas e para as politicas linguisticas. O Brasil se destaca neste contexto por ter
reconhecido a lingua de sinais brasileira (LIBRAS) como lingua oficial do pais e por ser
expoente nas pesquisas na area da linguistica das linguas de sinais. O Estado de Mato Grosso

do Sul, nacionalmente, tornou-se o pioneiro no ensino de LIBRAS em escolas publicas.

No segundo capitulo, apresentou-se o conjunto de ferramentas tedrico-metodoldgicas
utilizadas no estudo. A descri¢do da perspectiva teorica adotada neste trabalho nos permitiu
situar o sujeito surdo em uma cultura diferenciada e compreendermos as relacdes
estabelecidas entre as culturas em contato atualmente nas areas indigenas. Os estudos
culturais forneceram suporte teérico para pensarmos a constituicdo dos sujeitos surdos a partir
das relagbes simbdlicas e compreender os processos culturais, linguisticos, politicos e socio-
interativos para as estratégias de participacdo e sobrevivéncia destes individuos nas aldeias

onde habitam.

Identificou-se 3 pessoas surdas no municipios de Amambai, 1 em Paranhos e 4 em
Coronel Sapucaia, dessas, apenas 3 (trés) permanecem frequientando a escola, de um total de 8

sujeitos encontrados. Desses trés, apenas 2 adolescentes dominam satisfatoriamente a lingua
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guarani: K. e C. A estudante K. utiliza aparelho auditivo e o estudante C. demonstrou (na
avaliacdo funcional) possuir perda auditiva leve. Observou-se que todas as demais criangas e
adolescentes sdo analfabetos, copiam nomes e palavras, porém nao compreendem o que
escrevem. Os jovens D., E., e a crianga I., que nunca freqlientaram a escola, ndo sabiam

assinar o proprio nome.

O terceiro capitulo discutiu as especificidades dos povos Guarani-Kaiowa, sua
historia, o conjunto de significacdes, crencas e praticas que compdem a identidade ou 0 modo
de ser Guarani. Nesta investigagdo, compreendemos que a cultura desses povos tem suas
raizes nas histérias, mitos e crencas passadas de geracdo a geracdo, na lingua que é
compartilhada pelo grupo e nas praticas religiosas. Entre estas crengas, a concepc¢éo do falar e
da palavra na cultura guarani-kaiowa é o que se destaca neste estudo, bem como as

explicacBes dadas pelas comunidades para a diversidade no meio do povo indigena.

Os relatos dos participantes da pesquisa evidenciam que os indigenas estdo
percebendo uma mudanca cultural acontecendo no grupo. O abandono das praticas religiosas
e costumes tradicionais da comunidade indigena foram apontados por alguns como possiveis
causadores de deficiéncias no meio do povo. Para estes, as pessoas mais velhas da
comunidade eram liderancas naturais, responsaveis por explicar os fendémenos, receitar
tratamentos e difundir a crenca original. No entanto, os mais jovens das comunidades
indigenas ndo estdo perpetuando estas crencgas, costumes e tradi¢des, o que tem dificultado a
busca por respostas baseadas na cultura. Aliado a isso se encontra a formacdo dos
profissionais que atuam na aldeia (saude, educacgdo, assisténcia social), que na maioria das
vezes é feita em instituicdes urbanas, cujo curriculo e estrutura ndo contemplam as diferencas
indigenas. Como consequiéncia, a cultura dessas comunidades esta sendo influenciada pela
cultura urbana, e, conseqlientemente, as familias das pessoas com deficiéncia estdo recorrendo
a medicina tradicional urbana, por entenderem que o diagnostico e o tratamento medico séo

mais eficazes.

A surdez para as comunidades guaranis tradicionais representa um fator determinante
na constituicdo dos sujeitos. Sem a possibilidade de comunicacdo e expressdo por meio da
palavra e da fala, o sujeito surdo néo é reconhecido pela comunidade como pertencente a ela.
Essa pessoa € vista pela cultura guarani-kaiowa como ser que se originou de forma diferente
das demais pessoas da comunidade (as que falam e ouvem normalmente). Os participantes

relatam que as pessoas que ndo ouvem e ndo falam nascem como resultado do mau
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comportamento/erro/desobediéncia dos pais, castigo imputado por entidades sagradas para 0s

indigenas.

Alguns indigenas também explicaram que o nascimento de pessoas com deficiéncia
ocorreu como conseqliéncia do periodo de fome que assolou estas comunidades. Para eles, a
falta de alimentacdo e agua pode ter causado caréncias nutricionais que permitiram o

nascimento de muitas criancas com deficiéncia nesses periodos.

Os atos de exterminio e abandono de criancas com deficiéncia foram relatados pelos
participantes, porém eles dizem que este costume fez parte do passado do povo guarani-

kaiowa, e hoje ndo acontecem mais.

Em relacdo aos depoimentos dos familiares, observou-se que estas pessoas
desconhecem as possibilidades e diferencas da pessoa surda, bem como ndo sabem lidar com
as especificidades da comunicacdo visual. Muitos pais utilizam termos como “louco”,
“deficiente”, “cabec¢a fraca”, para se referirem aos seus filhos surdos, o que demonstra que
eles ndo conhecem as potencialidades desta pessoa. Apesar de conviverem no ambiente
familiar de maneira natural, com participacdo na rotina familiar, percebemos que a falta de
orientacdo sobre a surdez limita o desenvolvimento de estratégias para a comunicacao e
interacdo neste ambiente. Algumas estratégias foram registradas neste estudo, através de
imagens fotograficas que ilustram os sinais utilizados pela pessoa surda, e contribuem para o
entendimento da realidade linguistica dessas pessoas. Observamos que essas estratégias de
comunicagdo (sinais caseiros e iconicos) sdo criadas em virtude da dificuldade da pessoa

surda para adquirir a lingua oral falada na comunidade.

No quarto e ultimo capitulo descrevemos o processo de escolarizacdo (ou a tentativa
de escolarizacdo) das pessoas surdas das comunidades investigadas. As observacgoes
realizadas nas escolas indigenas onde estudam ou estudaram o0s jovens surdos permitiram a
apreensdo do contexto onde ocorrem as praticas educativas. Nas escolas diferenciadas,
percebemos que os adolescentes interagem e se comunicam com 0s colegas ouvintes, apesar
de existir uma barreira linguistica. O relacionamento com os professores também acontece de

forma satisfatdria, embora restrito pela auséncia de estratégias de comunicacao.

Em relacédo a incluséo de alunos surdos nas salas de aula comuns, os profissionais da
educacdo apontam que: as secretarias de educacdo dos municipios e 0s nucleos de educacao

especial do estado desconhecem a realidade enfrentada pelo professor que estd na sala de
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aula; os professores ndo conseguem/ndo sabem identificar as deficiéncias ou dificuldades dos
alunos e nao repassam as secretarias de educacédo e nucleos de educacédo especial; ndo existe
apoio para a elaboracdo de estratégias de ensino que respeitem a metodologia de ensino dos
povos indigenas; falta de orientacdo aos professores sobre o trabalho com pessoas surdas;
falta de recursos materiais e pedagdgicos para a utilizacdo no dia a dia da escola; dificuldade

para se efetivar o atendimento educacional especializado nas escolas indigenas; entre outros.

Nesse contexto, percebe-se que, os dispositivos legais que reconhecem a diferenca
linglistica das pessoas surdas e organizam o ensino escolar adequado as especificidades
dessas pessoas ndo sao aplicados nas escolas indigenas. Observa-se que estes dispositivos sao
percebidos por muitos profissionais indigenas como imposi¢cdo, como propostas que ndo

consideram as diferencas culturais dos guarani-kaiowas.

O contexto linguistico dessas escolas diferenciadas também é complexo. A lingua
materna dessa populacdo (lingua guarani) é reconhecida no ambiente escolar, utilizada em
sala de aula, porém néo substitui a lingua portuguesa. Em muitos momentos, a compreensao
dos conteddos requer o dominio das duas linguas, o que dificulta o processo de
ensino/aprendizagem para muitas criangas e adolescentes indigenas. A situacdo pode se
agravar com a inclusdo de mais uma lingua no contexto escolar (a LIBRAS), porém, com a
analise das estratégias utilizadas pelos surdos para se comunicarem, acredita-se que 0 ensino
da LIBRAS para as pessoas surdas indigenas pode ser uma ferramenta emergencial de

empoderamento deste grupo.

Com a aprendizagem e dominio de uma lingua, o indigena surdo podera ‘falar’ e ‘ser
ouvido’ nessa cultura, assim como criar espagos de pertenca e participagdo social. O dominio
da lingua (ou da ‘palavra’ para a cultura guarani-kaiowa) permitira aos indigenas surdos
alcangarem niveis de compreensdo mais elevados da realidade, além de terem a possibilidade
de comunicar-se entre si e com a comunidade em geral. A lingua de sinais compreendida por
todos os surdos indigenas (e ndo apenas utilizada na comunidade onde vive) também
permitira o didlogo dentro do grupo, o que futuramente podera contribuir com o processo de

identificacdo dos sinais proprios das comunidades e convenciona-los em uma lingua.
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APENDICE A

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA: para os gestores da educacao
especial dos municipios e coordenadores pedagogicos das escolas

1- Ha alunos indigenas com deficiéncia no municipio/na sua escola? Quantos?
2- Quiais sdo as deficiéncias?

3- Quantos surdos existem?

4- Eles possuem diagndstico de médico especialista?

5- Sdo encaminhados a escola? Quem os encaminha?

6- Desde quando as criancas surdas ou com deficiéncia auditiva comecaram a frequientar a
escola?

7- Como a escola recebe essa crianga?

8- Ha orientacgdes especificas para os professores sobre como trabalhar com criangas surdas?
Quem orienta?

9- Quiais sdo as iniciativas ou acOes da secretaria de ensino/prefeitura? Quais os tipos de
acoes?

10- A secretaria de educacéo/prefeitura acompanha o processo de incluséo dessas criangas?

11- A crianga com deficiéncia auditiva de sua escola freqiienta o Atendimento educacional
Especializado? Qual periodo? Quem oferece? Como é a formagdo desse professor?

12- Existem recursos disponiveis para o atendimento das necessidades educacionais
especiais? Quem fornece?

13- O projeto pedagogico da escola indigena contempla as necessidades educacionais
especiais dos indigenas surdos? Como?

14- O que vocé tem visto de positivo na inclusdo desses alunos com deficiéncia na escola?

15- Quais séo as dificuldades da escola para a implementacéo da inclusdo?
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APENDICE B
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA: para os professores
1- Ha alunos com deficiéncia na sua sala? Quantos?
2- Quais sdo as deficiéncias?
3- Como eles chegaram a sua sala?
4- Desde quando vocé tem alunos com surdos na sua sala de aula?
5- Como vocé recebe esse aluno?

6- Existe orientacOes especificas para vocés professores sobre como trabalhar com criangas
surdas? Quem orienta? Como sao estas orientagdes?

7- O aluno com deficiéncia de sua sala recebe Atendimento educacional Especializado? VVocé
tem contato com esse professor? Esse professor passa alguma orientacdo para vocé sobre
como trabalhar com o aluno surdo? Como ¢é essa orientagdo?

8- Existem materiais adequados e disponiveis em sua sala para vocé trabalhar com as
necessidades educacionais especiais de seu aluno com deficiéncia? Quais sdo? Vocé os
utiliza?

9- Alguém acompanha o trabalho pedagdgico que vocé desenvolve com aluno com
deficiéncia? Quem?

10- O que vocé tem visto de positivo na incluséo desses alunos com deficiéncia na escola?

11- Quais sdo as dificuldades que vocé encontra para trabalhar com o processo de
aprendizagem desse aluno?
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APENDICE C

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA : para o0s pais/responsaveis

1- Qual a idade do seu filho?

2- Como ele nasceu?

3- Como ele € agora?

4- Quando percebeu que ele ndo ouvia?
5- Porque vocé acha que isso aconteceu?

6- Alguém a/o orientou sobre os motivos da crianca ser assim (médicos, enfermeiros,
rezadores, pajés, etc)?

7- O que eles disseram?
8- E vocé concorda com qual destes?
9- Como o seu filho é em casa? Que tarefas ele/ela executa?

10- Como vocé se comunica com ele/ela? E os irméos? E os amigos/as?



