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A EDUCACAO AMBIENTAL FRENTE A DESTRUICAO DA
NATUREZA: POSSIBILIDADES E LIMITES PARA TRANSPOR A CRISE
AMBIENTAL

RESUMO - O presente trabalho aborda como a educagdo ambiental pode contribuir ou
ndo para engajar ou compreender a relagdo entre sociedade e natureza, destacando as
consequéncias catastroficas das ag¢des humanas, como o efeito estufa, alteracdes
climaticas, aquecimento global, desmatamentos e polui¢do. Na qual, a educagao
ambiental ¢ apresentada como uma ferramenta essencial para enfrentar essas crises,
promovendo mudangas sociais necessarias. Deste modo, o objetivo foi discutir como a
educacdo ambiental esta inserida no contexto de Dourados-MS, tendo por campo de
estudo a Escola Estadual Menodora Fialho de Figueiredo. A hipotese central € que,
embora presente na comunidade escolar, a educacdo ambiental n3o engaje
satisfatoriamente na luta contra as crises ambientais, pois nao aborda a raiz do problema:
o sistema de producdo capitalista. Ademais, explora também como a sociologia e as
ciéncias humanas lidam com essas questoes. A dissertagdo esta estruturada em trés
capitulos: o primeiro aborda o contexto sécio-histérico da crise ambiental, o segundo
analisa a estruturagdo da educagdao ambiental no Brasil e o terceiro examina a pratica da
educagdao ambiental no cotidiano escolar. Por fim, aos resultados encontrados,
corroboram com a hipotese, assim a educagcdo ambiental € no minimo uma ferramenta
contraditéria para transpor a crise ambiental.

Palavras-chave: Natureza. Sociologia. Educagdo ambiental.



ENVIRONMENTAL EDUCATION IN THE FACE OF NATURE'S
DESTRUCTION: POSSIBILITIES AND LIMITS TO HALT THE
ENVIRONMENTAL CRISIS

ABSTRACT - This study addresses how environmental education may or may not
contribute to engaging or understanding the relationship between society and nature,
highlighting the catastrophic consequences of human actions, such as the greenhouse
effect, climate change, global warming, deforestation, and pollution. Environmental
education is presented as an essential tool for tackling these crises by promoting necessary
social changes. Thus, the objective was to discuss how environmental education is
integrated into the context of Dourados-MS, with the State School Menodora Fialho de
Figueiredo as the field of study. The central hypothesis is that, although present in the
school community, environmental education does not satisfactorily engage in the fight
against environmental crises because it does not address the root of the problem: the
capitalist production system. Furthermore, it also explores how sociology and the human
sciences deal with these issues. The dissertation is structured into three chapters: the first
addresses the socio-historical context of the environmental crisis, the second analyzes the
structuring of environmental education in Brazil, and the third examines the practice of
environmental education in everyday school life. Finally, the findings corroborate the
hypothesis, indicating that environmental education is, at the very least, a contradictory
tool for transpose the environmental crisis.

Keywords: Nature. Sociology. Environmental Education.
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INTRODUCAO

A relacdo entre sociedade e natureza, nos ultimos séculos, tem sido catastrofica.
O efeito estufa, as alteragdes climaticas, o aquecimento global, o aumento do nivel e a
acidificag@o dos oceanos, o desmatamento, as queimadas, a redu¢@o da biodiversidade, a
degradacdo do solo, a polui¢do do ar e da 4gua, o limite dos recursos e a superpopulagdo,
entre outros, sdo exemplos das consequéncias das crises humanitarias que se desdobram
na natureza, bem como do sistema de produgdo capitalista.

Hoje, essa temadtica se estabelece como um paradigma, ja que revela os limites da
relacdo de produ¢do da vida humana com a natureza. Essa discussdo ganhou carater de
urgéncia no final do século XX e se aprofundou no século XXI, pois agora ela é necessaria
para entender como a relagdo sociedade/natureza — ou seja, as agdes antropicas no
planeta Terra — pode ou ndo garantir a continuidade da vida no planeta, como a
conhecemos, para as futuras geragoes.

Por conta dessa relevancia, todas as questdes ambientais seguem em crescente
expansdo, nas quais temas, conceitos, entendimentos, epistemologias e, inclusive,
apontamentos de solu¢des sdo formulados por vérias areas e vao se acumulando. Na
medida em que essa questao transpassa campos como a Ecologia, a Educacao, a Biologia,
a Politica, o Direito, a Filosofia, a Geografia, a Sociologia etc. ela segue se desdobrando
e se complexificando, instalando-se na conjuntura atual de forma ultradinamica.

Dentro desse contexto, a educacao ambiental ¢ fortemente solicitada, ja que pode
engendrar uma mudanga social impar frente a essa realidade. Consequentemente, os
interesses nela também se somam, tornando-se um espago de disputa politica, tanto por
parte das proprias ciéncias e do Estado quanto, principalmente, pelos setores privados.

Frente a esse cendrio mundial, o Brasil ocupa um lugar de destaque, pois abriga,
em seu territorio, uma grande biodiversidade, presente na Mata Atlantica, no Pantanal,
no Cerrado e, principalmente, na Floresta Amazonica. Esses biomas brasileiros estdo cada
vez mais no centro dessa disputa, tanto na politica interna do pais quanto na externa, ja
que, para além da capacidade natural — no caso da Amazdénia — de absorver o gas
carbonico da atmosfera e devolvé-lo ao solo, ha também o interesse econdmico nesses
biomas, devido aos vastos recursos naturais, como ouro, petroleo e propria fertilidade do

solo.
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Esse contexto de crises ambientais também ¢ absorvido pelo proprio capitalismo,
ou seja, ela se torna uma mercadoria. E o caso da sustentabilidade, que surge como uma
forma de assegurar a produtividade, reduzindo os impactos ambientais ou reutilizando
residuos, reformulando, assim, as relagdes de produg¢do. Na maioria das vezes, a
reciclagem s6 ¢ incluida no processo produtivo quando contribui para a reducdo dos
custos de producao.

Dito de outra forma, existem discursos ambientais que asseguram os interesses do
sistema capitalista: desde os mais radicais, que ignoram a ciéncia — como € o caso dos
discursos negacionistas do aquecimento global —, até os mais moderados, que tentam
conciliar a produtividade capitalista com a preserva¢do ambiental. Ou seja, a questdo
ambiental estd arraigada a varias forgas politicas, que operam pela hegemonia de
pensamentos, influenciam leis para garantir ou nao direitos ambientais, promovem o
afrouxamento de politicas e fiscalizagdes e atuam nos curriculos da educacdo para
legitimar ou ndo esse modo de produgdo, e, consequentemente, essa destruicao.

A cidade de Dourados-MS estd localizada entre essas areas de disputas
socioambientais, pois ¢ cercada pela atividade comercial do agronegécio. Uma das
caracteristicas visuais da cidade ¢ ser rodeada por plantacdes de soja, milho, cana-de-
acucar, eucalipto, entre outras, que, para além da degrada¢do do solo e do imenso
consumo de agua, promovem queimadas para a abertura de pastos e fazem uso de
agrotoxicos, poluindo toda a regido.

Um ponto importante das questdes ambientais na regido de Dourados sdo os
conflitos relacionados aos direitos dos povos indigenas, pois, na medida em que essas
sociedades mantém outras formas de relagdo com a natureza, elas entram em conflitos
ambientais com as praticas do agronegocio local.

Frente a todas essas questoes, o objetivo deste trabalho ¢ discutir como a Educagao
Ambiental estd inserida dentro dessa conjuntura, desta forma, discutindo como o
capitalismo produz e reproduz essa crise ou mesmo tempo que apresenta a Educagdo
Ambiental como solugdo para tal crise. Como avaliagdo empirica, analisar a presenga
desta discussdo no campo de estudo, a Escola Estadual Menodora Fialho de Figueiredo
em Dourados-MS. Deste modo, observar como a instituicao na ponta do Estado, ou seja,

a escola, reflete essas questdes politicas: primeiro, no que tange os entendimentos da
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propria crise ambiental, segundo a Educagdo Ambiental estruturada como solucdo por
esse mesmo Estado.

A hipotese que guia este trabalho ¢ que a educagdo ambiental esta presente na
comunidade escolar, mas nao engaja satisfatoriamente a luta contra as crises ambientais,
pois ndo alcanca a raiz do problema: o sistema de producao capitalista.

Por fim, um objetivo secundério ¢ analisar como o campo da sociologia e, de
forma mais ampla, as ciéncias humanas tém lidado com esse contexto. Isso porque, nos
curriculos de referéncia, a educagao ambiental ¢ tratada como um tema transversal dentro
da escola. Isso significa que cada disciplina, como; Geografia, Historia e a Sociologia —
as disciplinas observadas neste trabalho — deve abordar o tema a partir de suas proprias
perspectivas. Cabe, portanto, analisar como a sociologia tem trabalhado essa tematica em
sala de aula.

Pesquisar as questdes ambientais e seus desdobramentos neste século ¢ um
trabalho complexo, dada a urgéncia imposta pela necessidade de compreender os
processos de destruicdo do planeta. O objetivo politico deste trabalho ¢ alcancar pessoas
que estdo interessadas — ou nao, ja que podem passar a se interessar — em mudar esse
contexto, oferecendo-lhes compreensdes acerca da realidade. Em uma primeira analise,
essa realidade pode parecer um "fim do mundo", imobilizando-nos em uma sensacao de
impoténcia e pessimismo. No entanto, pretendo mostrar que, na medida em que essas
relacdes de destruigdo foram construidas, elas podem ser repensadas, desconstruidas e até
mesmo superadas.

Falar a partir da sociologia ¢ uma tarefa complexa, pois a teoria social classica ndo
abordou sistematicamente a relagdo da sociedade com a natureza. Foster (2021) faz uma
metafora ao afirmar que a Sociologia Ambiental ¢ como um centauro: cabe¢a de uma
criatura e corpo de outra. Isso porque, enquanto os aspectos sociolégicos seguem as
tradi¢des de Marx, Weber e Durkheim, a perspectiva ambiental rejeita tais tradigdes por
ndo conterem uma abordagem sistematica da importancia da natureza (Foster, 2023, pp.
39-40).

Outro ponto importante sobre o percurso realizado para a construcao deste
trabalho refere-se ao caminho escolhido para alcangar o objetivo proposto. Seguindo a
metodologia marxista: compreender a parte — a educag@o ambiental inserida na escola

— dentro do todo — as crises ambientais ¢ humanitarias. Nessa perspectiva:
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[...] ndo € o predominio de motivos econdmicos na explicacdo da
historia que distingue de maneira decisiva o marxismo da ciéncia
burguesa, mas o ponto de vista da totalidade. A categoria da totalidade,
o dominio universal e determinante do todos sobre as partes constituem
a esséncia do método que Marx recebeu de Hegel e transformou de
maneira original no fundamento de uma ciéncia inteiramente nova
(Lukécs, 2003, p. 105).

Assim os proprios fundamentos cientificos das vérias areas que estudam as

questdes ambientais se tornam uno de um mesmo contexto:

Para o marxismo, em tultima analise, ndo ha, portanto, uma ciéncia
juridica, uma economia politica e uma histdria etc. autdbnomas, mas
somente uma ciéncia historico-dialética, 0nica e unitaria, do
desenvolvimento da sociedade como totalidade (Lukacs, 2003, p. 107).
Desta forma, a presente dissertacdo ndo segue cartesianamente uma linha

argumentativa reta e objetiva, embora haja uma certa organizagdo. E necessario que o
leitor a entenda com uma bacia hidrogréafica: varios assuntos, conceitos etc. irdo emergir
como nascentes vertendo por escolhas metodologicas rumo a um rio principal; o objetivo
desta dissertacao.

Em relagdo a escrita tenta-se ser académica, no entanto, escreve-se em um
momento de mecanizacdo da constru¢do do conhecimento. Em muitos detalhes esforca-
se para: ser mais objetivo, ter mais dominio do portugués, construir revisdes da literatura
com mais precisdo, escrever paragrafos mais diadicos e coesos com o sentido 1éxico das
ideias etc., no entanto, talvez as inteligéncias artificiais possam escrever um trabalho
melhor que este, nesse sentido a presenca do autor no texto, ora em primeira pessoa ou
terceira, os erros e inconsisténcias, fazem com que ele se diferencie.

Minha relagcao com o tema vem desde crianga, pois morei no campo até os meus
sete anos de idade e mesmo na cidade, sempre cultivei um gosto por hortas, animais,
parques etc. o contato com a natureza sempre foi importante para mim. Acredito ser parte
de uma geragdo que nasceu em um mundo que ja estava em alerta para as crises
ambientais. Quando tinha 15 anos e estava no ensino médio, eu cultivava um blog onde
postava textos autorais e reflexdes, voltando depois de anos encontro o motivo atual para
escrever este trabalho, “esse mundinho azul que vivemos que aos poucos estamos
destruindo, € nossa casa, essa ¢ a maior razdo de todas para mudarmos”, frase retirado
do meu antigo blog. Espero encontrar potencialidades de mudancas que sdo urgentes, para
confortar minhas inquietagdes que vem desde crianga.

No entanto, foi apenas na graduacao em uma disciplina de ciéncia politica, que

minha vontade de pesquisar sobre o tema veio a tona. Discutimos alguns textos sobre
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crises do capitalismo e ambientais, autores como Michael Lowy com o texto “Crise
ecoldgica, crise capitalista, crise de civilizacdo: a alternativa ecossocialista”, “O
capitalismo e a crise ambiental” de Guillermo Foladori e “O Debate ambiental ¢ a
constru¢do de um conhecimento: paradigma moderno em questdo” de Josimar Priori, que
me levaram a formular meu projeto de pesquisa, para entender como essas questdes
perpassavam a localidade em que vivo, ou seja, a regido de Dourados-MS. E feitos os
recortes necessarios para a realizagdo da pesquisa, cheguei no espaco escolar. Assim, a
relagdo politica mais forte que se estabelece entre “objeto de pesquisa”, pesquisado e
trabalho final, seja de entender para poder mudar.

Pela complexidade do tema em questdo e o objetivo posto € necessario a utilizacao

de metodologias qualitativas, no qual:

€ preciso esclarecer, antes de mais nada, que as chamadas metodologias
qualitativas privilegiam, de modo geral, da analise de microprocessos,
através do estudo das acdes sociais individuais e grupais. Realizando
um exame intensivo dos dados, tanto em amplitude quanto em
profundidade, os métodos qualitativos tratam as unidades sociais
investigadas como totalidades que desafiam o pesquisador (Martins,
2004, p. 291).

Ressalto que o microprocesso analisado no trabalho ¢ educacdo ambiental
inserido na educagao formal, que estd no contexto atual da sociedade brasileira. Analisado
a partir da sociologia.

O fazer cientifico enquanto processo de trabalho através de agdes metodoldgicas
¢ extremamente importante para se chegar no que chamamos de ciéncia; a realidade
concreta no mundo. Pierre Bourdieu, no livito O poder simbodlico discute pontos
fundamentais da pesquisa, por exemplo; fazer ciéncia nao é algo mistico, pelo contrario
¢ uma acao racional, ou seja, existe nela orientagdes politicas, praticas, pessoais etc. sejam

subjetivas e objetivas. Portanto, como argumenta Bourdieu € necessario rigor cientifico;

[...] a pesquisa é uma coisa demasiado séria e demasiado dificil para
poder tomar a liberdade de confundir rigidez, que ¢ o contrario a
inteligéncia e da invengdo, com o rigor, e se ficar privado deste ou
daquele recurso entre os varios que podem se oferecidos pelo conjunto
das tradi¢des intelectuais da disciplina [...]. (Bourdieu, 2000, p. 26).

Neste caso especifico, o autor debate a utilizacdo da metodologia enquanto um
trabalho artesanal no processo cientifico, mas, como colocado, exige rigor. Entendo esse
rigor no sentido de cuidado, exigéncia e detalhismo. Como o proprio autor destaca, o
fazer cientifico ¢ comparavel a criacdo de uma obra artistica. Essa compreensao do rigor

cientifico abrange desde os objetivos da pesquisa, as afinidades do pesquisador com o
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tema, seus interesses, o status almejado, entre outros aspectos — ou seja, ter nitidez sobre
o sentido e 0 modo como o trabalho esta sendo produzido.

Nas Ciéncias Sociais, a discussao sobre metodologia ndo ¢ apenas necessaria para
garantir esse rigor cientifico, mas também porque o “objeto” de estudo ¢ unico: as
relacdes sociais estabelecidas por pessoas. A propria ciéncia constitui uma relagdo social.
Neste trabalho, apresento ainda outra dimensao da metodologia, que considera ndo apenas
as relagdes sociais entre pessoas, mas também a relacdo social entre pessoas e a natureza.

Por fim, o trabalho estd estruturado da seguinte forma:

No primeiro capitulo, apresento uma discussao preliminar sobre o contexto socio-
historico da crise ambiental contemporanea, abordando como a natureza foi socialmente
produzida e seus desdobramentos nas teorias cientificas — principalmente no campo do
marxismo, com autores como James O’Connor, Michael Léwy, John Bellamy Foster e
Kobhei Saito. No ultimo subtopico, discuto como a educagdo ambiental surge como uma
possivel solucdo para a crise humanitaria, incluindo parte da revisdo teorica e a historia
da educagdo ambiental no Brasil. O objetivo geral dessa primeira parte ¢ oferecer uma
compreensdo do contexto global da crise ambiental, ou seja, construir uma visao do todo.

Ja o segundo capitulo tem o objetivo de analisar como a educagdo ambiental esta
estruturada no Estado brasileiro, considerando as principais leis que regulamentam o
tema, tanto no que diz respeito as diretrizes da UNESCO quanto a Constituicdo Federal
de 1988. Abordo também seus desdobramentos nos curriculos de referéncia para a
educagao, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo de Referéncia
de Mato Grosso do Sul (CRMS). Trata-se de analisar o processo soécio-histérico de
institucionalizacdo da educagdo ambiental, bem como realizar uma analise politica desse
processo.

Por fim, no terceiro capitulo, uma andlise da educagdo ambiental no cotidiano
escolar: a continuacdo da revisao teorica da educacdo ambiental, mas com foco nos
projetos desenvolvidos na pratica, a analise do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da
Escola Estadual Menodora Fialho de Figueiredo e andlise da atuacdo dos docentes com
base nas entrevistas. Assim, observando a EA (Educacdo Ambiental) na local, na parte.
Deste modo fechando a analise; de como se da a refragdo entre contexto atual,

institucionalizagdo e pratica.
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1 A CONSTRUCAO HISTORICA, POLITICA E SOCIAL DA NATUREZA

Nenhuma obra de feiticaria, nenhuma agdo de inimigo, havia silenciado o
renascer de uma nova vida naquele mundo golpeado pela morte. Fora o povo, ele
proprio, que fizera aquilo.

Rachel Carson

O ser humano sempre esteve em uma relacao social profunda com a natureza, pois
ele proprio faz parte dela. A necessidade original e principal dessa relacdo ¢ a de
subsisténcia: produzir alimentos, abrigos e conhecimentos para a manutenc¢ao da vida. No
entanto, essas multiplas relagdes interseccionais entre individuo e natureza, individuo e
sociedade, e sociedade e natureza transformaram-se ao longo do tempo s6cio-histérico.

Dessa forma, Marx comenta em um célebre trecho de O Capital:

A necessidade de vestir-se o obrigou, o homem costurou por milénios,
e desde muito antes que houvesse qualquer alfaiate. Mas a existéncia
do casaco, do linho e de cada elemento da riqueza material ndo
fornecido pela natureza teve sempre de ser mediada por uma atividade
produtiva especifica a necessidades humanas especificas. Como criador
de valores de uso, como trabalho util, o trabalho ¢, assim, uma condi¢ao
de existéncia do homem, independente de todas as formas sociais,
eterna necessidade natural de mediagdo do metabolismo entre homem
e natureza e, portanto, da vida humana (Marx, 2017, p. 120).

Neste capitulo, o objetivo ¢ discutir como a natureza foi construida socialmente
ao longo da histéria, sem necessariamente esgotar as possibilidades de entendimento, para
chegar a possiveis interpretagdes da crise ambiental e social. O capitulo estd dividido em
trés momentos:

1. Uma construgdo historica das concepgdes de natureza;

2. Anadlise de como essas concepgdes se manifestam na modernidade e, muitas
vezes, justificam relagdes violentas entre sociedade e natureza;

3. Um resgate do marxismo para elaborar a crise ambiental,

4. Por fim, a discussdo da educagdo ambiental como um dos fatores que contribuem
para a superagao do contexto de crise.

Assim, este primeiro capitulo tem como objetivo apresentar a importancia de
discutir a educacdo ambiental. Para tanto, serdo apresentados importantes tedricos que
abordam a relacdo sociedade/natureza, fornecendo pistas para compreender a crise

ambiental que vivenciamos. Ou seja, oferecer ferramentas teoricas para entender como as



22

crises ambientais estdo inseridas dentro da comunidade escolar — que € o “objeto” desta
dissertacao.

Com o desenvolvimento da modernidade nos ultimos séculos, essas relagdes
interseccionais ganharam outras formas, novos contornos ¢ mediagdes. Como
consequéncia dessas novas formas produzidas pela sociedade capitalista, hoje vivemos
varias crises ambientais que colocam a natureza — incluindo os seres humanos — em
uma rota de aniquilagdo. Com isso, quero dizer que a humanidade provavelmente nao
enfrentard um “dia final”, uma espécie de armagedon planetario; trata-se, antes, de um
processo apocaliptico que pode durar anos ou até mesmo séculos, no qual j& estamos
inseridos. E ¢ justamente por ser um processo que ele pode ser interrompido.

No entanto, o tempo € relativo. A propria espécie Homo sapiens surgiu no planeta
Terra entre 300 e 250 mil anos atras. Comparada ao tempo geologico do planeta, somos
uma espécie recente e podemos desaparecer da mesma forma que surgimos. A tristeza
moral e civilizacional reside no fato de que podemos ser responsaveis pelo nosso proprio
fim.

Desde a década de 1971! os debates acerca da questdo ambiental ganharam
amplitude, na academia, na sociedade civil e nos movimentos sociais. E desde entdo, a
questdo ambiental adentrou o século XXI com muita urgéncia frente aos varios relatdrios
internacionais que mostram os impactos ambientais causados principalmente pelos paises

industrializados da Europa e os Estados Unidos. Assim:

Ha alguns anos, quando se falava dos perigos de catastrofes ecoldgicas,
os autores se referiam ao futuro dos nossos netos ou bisnetos, a algo
que estaria num futuro longinquo, dentro de cem anos. Agora, porém,
o processo de devastagdo da natureza, de deterioracdo do meio ambiente
e de mudanga climatica se acelerou a tal ponto que ndo estamos mais
discutindo um futuro a longo prazo. Estamos discutindo processos que
ja estdo em curso — a catastrofe j4 comegou, esta é a realidade? (Lowy,
2013, p. 80).

Nomear esse novo periodo planetario, marcado por mudangas ecologicas em curso

em todo o planeta, bem como pelas mudangas climaticas, ¢ uma tarefa dificil, pois esses

' O recorte historico deste trabalho, por questdes metodologicas, foca em pensar questdes sobre
sociedade/natureza a partir dessa década, pois nela encontramos o surgimento dos principais movimentos
ambientalistas no Brasil e no mundo. N&o € por acaso que foi publicado nessa época Primavera silenciosa
da bidloga Rachel Carson de 1962.

2 Durante a escrita deste trabalho ocorre a catéstrofe no Rio Grande do Sul (2024), uma enchente causada
por um grande volume de chuvas, afetando mais de 1 milhdo de pessoas, atingindo mais de 400 cidades e
deixando mais de 150 mortes.
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limites estdo repletos de descontinuidades e continuidades. Alguns dos termos utilizados
para nomear esse periodo, segundo Donna Haraway (2016), sdo: Antropoceno,
Capitaloceno, Plantationoceno, entre outros.

O termo Antropoceno coloca o ser humano na condi¢do de agente causador das
crises ambientais. No entanto, esse termo pode ser generalizante por dois aspectos:
primeiro, por ndo delimitar claramente quando, historicamente, as acdes humanas
comecaram a afetar o ambiente em nivel global; segundo, porque pode generalizar os
humanos, desconsiderando que nem todos os individuos e grupos sociais estio em uma
relacdo de destrui¢do com o planeta na mesma escala que a sociedade ocidental (Haraway,
2016).

Ja o termo Capitaloceno traz consigo uma forte delimitagao historica, ao destacar
o papel do sistema capitalista como o principal motor das transformagdes ambientais. No
entanto, ele exclui periodos anteriores ao surgimento do capitalismo, como o0s processos
de colonizagdo e imperialismo.

O termo Plantationoceno, na visdo do autor Malcom Ferdinand (2022), ¢ o mais
descritivo para nomear o periodo que se instaura a partir dessas novas relagdes sociais
com a natureza. Com efeito, o termo consegue abarcar as relagdes capitalistas, o sistema
colonial e imperial e, de modo mais aprofundado, o uso da terra — que ¢ uma das
principais causas do efeito estufa, liberando grandes quantidades de diéxido de carbono
na atmosfera.

Outro ponto importante a ser considerado, antes de adentrarmos a discussao, ¢ a
utilizagdo dos termos que nomeiam essa tematica, hoje considerada um tema em destaque,
tanto dentro quanto fora da academia. Sdo muitos os nomes que ouvimos € lemos nos
meios de comunicacdo: crises ambientais, questdes climaticas, mudangas climaticas (ou
alteragdes climdticas), meio ambiente, efeito estufa, aumento do nivel dos oceanos, entre
outros — termos que, muitas vezes, se confundem®.

Desse modo, tentarei fazer um esforgo inicial para delimitar melhor sobre o que
estou falando. Na midia, o termo que mais circula ¢ mudancas climaticas, pois sdo elas
as mais urgentes, ja que t€ém um alcance planetario e seus efeitos sdo cada vez mais

concretos. No entanto, mudangas climaticas sempre existiram na historia do planeta. O

3 No Rio Grande do Sul, “ha 395,6 mil pessoas fora de casa. Desse total, sdo 68,5 mil em abrigos e 327,1
mil desalojados (pessoas que estdo nas casas de familiares ou amigos).” (Paglia, 2024)
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que ¢ novo sdo as alteracdes climaticas promovidas pelo ser humano, cuja uma das
principais consequéncia ¢ o surgimento dos refugiados climaticos.

As alteragdes climaticas sdo causadas pelo efeito estufa, que resulta do acaimulo
de gases na atmosfera do planeta, como o didéxido de carbono (COz), o metano (CH4) € 0o
oxido nitroso (N20). Esses gases impedem que a radiacao emitida pela Terra escape para
o espaco sideral, provocando o aquecimento da atmosfera e gerando desequilibrios
climaticos.

Um estudo realizado pela NASA mostra que, no periodo entre 1880 ¢ 2024 —
correspondente ao processo de industrializagdo ocidental —, o planeta ja aqueceu cerca
de 1,5°C. E importante destacar que houve um pico significativo a partir da década de
1980, periodo que coincide com o surgimento do neoliberalismo®.

Como consequéncia dessa elevagdo da temperatura global, observamos o
derretimento das calotas polares e das geleiras em regides montanhosas, o que contribui
para o aumento do nivel do mar. Além disso, ha alteracdes no pH dos oceanos, afetando

as correntes maritimas e reduzindo a biodiversidade marinha.

4 Neste trabalho, entendo neoliberalismo como um processo de aceleragio das relagdes econdmico
que adentra as esferas sociais: politicas e culturais. Alterando — dando maior flexibilidade — as estruturas
de producdo para aumentar as taxas de lucro, assim, afetando os individuos em niveis pessoais e globais,
por exemplo, aumentando a austeridade do Estados frente as demandas sociais.
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Figura I- Climate Spiral 1880-Present Fonte: Nasa

Para além das mudancas climaticas algumas pesquisas reconhecem outros “limites
planetarios®”. Esses limites sdo: 1) aquecimento global, como ja foi descrito, que tem
como principal consequéncia as mudancas climaticas; 2) perda de biodiversidade; 3)
alteracdo nos ciclos de nitrogénio e fosforo; 4) uso de terra, no Brasil, o maior exemplo
sdo as atividades relacionadas ao agroneg6cio; 5) poluigdo quimica dos solos e da agua;
6) uso da 4gua; 7) camada de ozonio; 8) acidificacdo dos oceanos; € 9) concentragdo de
aerossoOis na atmosfera. Podemos chamar todos esses topicos de questoes ambientais
apontando como cada um deles afetam determinadas sociedades e como estdo se
aprofundando. Entretanto, todos eles fazem parte do que entendo como crise ambiental,

que ¢ um grande termo guarda-chuva, usado para caracterizar esse contexto atual.

5 Para o melhor entendimento desse conceito de limites planetarios indico a leitura do artigo Earth beyond
six of nine planetary boundaries de Katherine Richardson et al. (2023).
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1.1 As concepgcoes historicas da natureza

Para situarmos melhor o debate contemporaneo acerca da natureza temos que
regressar no tempo para entender como foram formadas as relagdes sociedade/natureza.
O principal recorte histdrico que temos que ter em vista ¢ a formagdo da modernidade e
a sua forma capitalista. Uma série de relagdes sociais que estruturam a cultura, a
economia, as instituicdes sociais, os individuos etc. foi estruturada tanto no sentido
material para a construcdo do sistema de producdo quanto ¢ estruturante dos
comportamentos e a¢cdes dos individuos, ou seja, ela age na forma como concebemos
nossa subsisténcia material e cultural; como pensamos, imaginamos € sentimos.

A modernidade ¢ uma inven¢ao humana, fruta de um processo historico-dialético
relacionada a uma série de fatores, se destacando; do sistema feudal/capitalismo, da
monarquia/republica, do absolutismo/democracia participativa etc. Resumindo podemos
dizer que a modernidade resulta de uma revolugdo social que tem varios aspectos
importantes para a formacao da sociedade como conhecemos atualmente (Berman, 2007).
Bem como as concepcoes de natureza.

A natureza ¢ uma construgdo socio-histdrica feita pelo ser humano. A partir dessa
construcao ¢ que se explica a realidade que o cerca. Este processo ocorre a milhares de
anos, a natureza ¢ identificada por diferentes culturas, através de simbolos,
entendimentos, crengas, praticas, técnicas etc. assim ¢ nomeada, classificada,
transformada, por fim, conceituada, racionalizada. Dessa forma, essa concep¢ao de
natureza serve a determinados interesses das culturas que o produz. Fazer uma constru¢ao
historica dessas diversas concepgdes ¢ fazer também uma construgdo historicas das lutas
de classe, dos interesses sociais exigidos pelas necessidades materiais historicas das
sociedades para com a natureza.

O autor Marcos B. de Carvalho (nascido em Belo Horizonte, em 1955), formado
em Geografia pela Universidade de Sao Paulo, em seu livro publicado nos anos 90, O que

¢é natureza? Argumenta que:

E licito afirmar que a historia da natureza ¢ também a historia dos
proprios homens, ja que estes ndo se relacionam com a natureza ou a
conhecem de uma maneira abstrata ou genérica, mas segundo as
necessidades impostas pelo relacionamento que mantém entre si
(Carvalho M. B., 2013, p. 29).
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No entanto, para prosseguir com a histdria da natureza, assim como faz o autor, ¢

necessario questionar: o que ¢ natureza? Carvalho parte da ideia de que hoje, no senso

comum, a natureza seria o oposto daquilo que consideramos ou idealizamos como

artificial. No entanto, o autor aponta que essa concep¢ao do senso comum tem um limite,

pois segue um conceito ténue entre natural/artificial. Assim:

Situagdes de calma e lentiddo, o barulho do mar ou o canto dos passaros,
junto com o perfume das flores ou o odor das plantas umidas, costumam
nos deixar convictos de estarmos diante de coisas naturais, diante da
natureza. Mas, essas idealizagdes e imagens estereotipadas que
costumam associar ao natural apenas aparéncias florestais ou bucolicas,
ritmos lentos ou suaves e sons agradaveis, arriscam-se a excluir da
natureza um bom numero de componentes e de caracteristicas que
igualmente lhe conferem realidade (Carvalho M. B., 2013, pp. 13-4).

Desta forma, o autor elabora um amplo conceito para entendemos a natureza:

[...] poderia ser considerada como uma espécie de totalidade complexa,
em cuja dindmica ou composi¢do todas aquelas partes ou processos
costumeiramente tidos como polos excludentes ou em radical oposi¢do
estariam contemplados, tais como: ordem e desordem, velocidade e
lentidao, siléncio e ruido, micro ¢ macro, destrui¢do e construgdo,
organico e inorganico, natural e cultural. Mas, as definicGes mais
comuns de natureza, no entanto, costumam editar a concepcao dessa
totalidade, excluindo ou omitindo partes dos polos, segundo os
interesses e as capacidades cognitivas dos agrupamentos humanos que
as formulam (Carvalho M. B., 2013, p. 15).

Carvalho também argumenta que existe uma divisdo no entendimento de natureza:

uma animada outra inanimada. Mas esse entendimento também esta subordinado a razdo

e a necessidade humana. Por exemplo, uma montanha que ¢ considerada uma natureza

inanimada, realiza ao longo dos milhares de anos movimento que foge da percepg¢do

humana. Assim, o autor vai argumentar que:

A defini¢do ou a conceituagdo do que seja natureza depende da
percepcao que temos dela, de nds proprios, e, portanto, da finalidade
que daremos para ela, isto é, depende das formas e objetivos de nossa
convivéncia social. Que, sabemos, foram multiplos nas varias
sociedades que ao longo da historia os homens constituiram (Carvalho
M. B, 2013, p. 18).

O autor ao longo de seu livro narra a existéncia de trés grandes concepgdes de

natureza que predominaram na historia. A primeira, existiria entre os “primitivos”, na

qual o autor argumenta:

Os mitos e rituais magicos povoavam esse mundo, possibilitando que
os atributos dessa '"natureza-gente" retornassem aos homens,
conferindo-lhes poderes sobrenaturais, transformando-os em "super-
homens" dotados de uma "supernatureza".

Num mundo assim, ndo ha artificios, pois ndo ha produtos sociais, no
sentido que entendemos hoje, isto ¢, como mercadorias que trardo um
lucro ou rendimento para quem as produz. E num mundo sem artificios
ndo ha natureza. A rigor, nem sociedade ha, ou, se preferirmos, s6 ha a
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natureza ou a supernatureza (o que chamamos de sobrenatural), cujos
comportamentos sdo previsiveis, intencionais e nada diferentes dos
comportamentos humanos (Carvalho M. B., 2013, p. 33).

Com o processo do surgimento de classes sociais, como sacerdotes que
controlavam poderes supernaturais, surge a necessidade de uma divisao entre o social € o

natural, ou seja, a superacdo desta primeira concepcao de natureza. Assim:

O desenvolvimento da sociedade de classes ¢ seu desdobramento
espacial, com o advento da cidade e do campo, abriu caminho para que,
a partir da consolidagdo das "distancias" sociais entre as pessoas, estas
pudessem ver, pensar e conceituar natureza e sociedade como coisas
distintas, isto é, percebessem "distancias" também entre si ¢ as coisas
naturais.

A diferenciagdo social precedeu a distingdo entre o social e o natural
(Carvalho M. B., 2013, p. 37).

Desta forma, surge também aquilo que conceituamos como o oposto de natureza:
a artificialidade, como j& enunciado. O autor, pontua que esse rompimento com o mundo
“primitivo” ndo aconteceu de forma abrupta, mas sim de forma gradual. Neste sentido,

Carvalho coloca que o final desta primeira concepgao de natureza se deu

[...] quando o dominio do natural ¢ da natureza se torna atributo
monopolizado por uma classe, o restante da sociedade ndo sé fica
privado dos poderes sobrenaturais, como também comega a perceber
distingdes importantes entre as pessoas, a maioria pelo menos, ¢ a
natureza, ja que esta se torna algo inalcangavel para o comum dos
mortais. Numa situag@o assim, bastaria alguém ousar retirar o sentido
religioso das "mensagens" dos fendmenos naturais, e sem duvida uma
nova natureza se descortinaria.

Tal "ousadia", a encontraremos na Grécia do século VI a.C., que ¢
normalmente caracterizado como o periodo do nascimento de uma nova
forma de reflexdo sobre a natureza, os homens e seu universo: a
filosofia (Carvalho M. B., 2013, p. 39).

Assim, chegamos ao periodo Pré-socratico que vai tentar superar as nogoes
sobrenaturais de natureza, os quais irao reverberar nos periodos posteriores. Desta forma,

adentrando a segunda concepg¢do de natureza, o autor vai descrever que:

Tales e outros integrantes da primeira escola filosofica - Escola de
Mileto —, como Anaximenes ¢ Anaximandro, foram os pioneiros no
estabelecimento de principios explicativos para a natureza, a partir de
elementos dela propria, isto €, livres dos mitos ou compromissos
religiosos. Para Tales, o principio de tudo estaria na agua; para
Anaximenes, no ar; ja para Anaximandro, essa "origem" ndo deveria
ser creditada a nenhuma substancia em particular, uma vez que a Terra
seria de principio indeterminado ¢ ilimitado (apeiron, em grego).

Além das novidades explicativas dessa escola filosofica inaugural,
muitas outras foram introduzidas pelos filésofos que vieram a seguir,
todas elas somando, no sentido de dotar de explicagdes e fundamentos
o recém-descoberto e reconhecido "mundo da natureza". Por exemplo:
Pitagoras, com a novidade de uma Terra esférica, ou com a ideia de que
as diferencas entre os elementos da natureza sdo diferengas
geomeétricas; Socrates e os seus estimulos para separar uma filosofia
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humanista de outra naturalista, numa espécie de premoni¢cdo da
separagdo futura entre ciéncias da natureza e ciéncias da sociedade;
Platdo, com sua proposta de "sujei¢ao" dos fendmenos, naturais ou nao,
ao conceito de "leis racionais", pratica que, sabemos, tem sido
largamente adotada por cientistas de agora e de antes.

Mas é com Aristoteles (384-322 a.C.), o principal historiador e
organizador do saber desenvolvido pelos filosofos, que este "mundo da
natureza" descortinado pelos gregos ganhara sua grande sistematizag@o.
Aristoteles comega por propor definigdes para o termo natureza (phisys,
em grego), admitindo o seu uso tanto para fazer referéncia a tudo aquilo
que ndo for produto do homem, como ao "substrato" ou a "matéria-
prima" de que as coisas sdo feitas. Alias, este foi o sentido mais
utilizado pelos filésofos (Carvalho M. B., 2013, pp. 42-3).

Estas concepgdes ndo serdo marcadas por rompimentos quando seguem para o
proximo periodo historico; na verdade, elas sdo mescladas com os interesses filosoficos

do cristianismo nascente. Assim,

os principios aristotélicos e a sistematizagdo de Ptolomeu compuseram
uma concepgdo de natureza que ndo sé sobreviveu ao Império Romano,
como se manteve também praticamente incolume durante todo o
periodo em que se desenvolveu a chamada Idade Média Crista.

A Igreja fez 14 as suas adaptagdes, mas em esséncia manteve e divulgou
as ideias de uma natureza organica, imutavel, movida eternamente a
partir de causas e fins predeterminados, num mundo situado no centro
do cosmos, ja que tais ideias serviam com perfeicdo as pretensdes de
poder daquela que se tornou a institui¢do mais poderosa do periodo
medieval (Carvalho M. B., 2013, pp. 45-6).

A terceira concep¢do de natureza advém da dissolugdo do feudalismo,

desenvolvida pela necessidade da nova classe dominante:

Nao se tratava mais de "descortinar" uma natureza "recém-descoberta",
como no caso dos antigos gregos, mas sim de superar a concepg¢io
greco-medieval de uma natureza ha muito reconhecida, s6 que agora
"desafinada" em relagdo as novas exigéncias que cresciam nos
desafetos da sociedade feudal, em especial entre a nascente burguesia
(Carvalho M. B., 2013, p. 48).

Ou seja, existia a necessidade de uma concep¢do de natureza que atendesse os
requisitos do I[luminismo, da revolugdo cientifica, da nova sociedade de classe, de modo
geral, da sociedade moderna. Alguns desses pressupostos, para essa nova natureza, segue
o método cartesiano: primeiro, a divisdo de entre corpo e mente, assim, criando um objeto
separado do sujeito que estuda; segundo, as proprias categorias originadas desses estudos,

como a hierarquizacao, a classificacdo etc. Desta forma, Carvalho nos lembra:

Bacon (1561-1626) foi uma espécie de idedlogo desse novo "mundo
maquina" e de sua "natureza mecanica". Ninguém mais do que ele
colocou de forma tdo explicita o papel que os tempos modernos
reservavam para a natureza. Para ele, "o conhecimento filoso6fico tem
por finalidade servir o homem, dar-lhe poder sobre a natureza" e
restabelecer o que chamou de Imperium Hominis, isto é, o império do
homem sobre as coisas. Para atingir tais intentos, Bacon ndo poupou
palavras e propds que a natureza fosse '"obrigada a servir",
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"escravizada", "reduzida a obediéncia", e que “sob tortura" os sabios
dela extraissem todos os segredos (Carvalho M. B., 2013, p. 56).

René Descartes (1596-1650) também teve forte influéncia na construcao desta
concep¢do de natureza, salientando a constru¢do dessa racionalidade cientifica para a
dominacdo da natureza. Por exemplo, segundo ele, a natureza poderia ser descrita de
forma objetiva, seguindo as leis mecanicas exatas (Carvalho M. B., 2013). Assim, com
Newton, houve a consagracao desses pressupostos cartesianos de natureza. Outro

importante tedrico que seguiu esses pressupostos foi Darwin, na qual:

Para a sociedade burguesa de meados do século XIX, nada seria mais
conveniente do que a "descoberta" de uma "natureza liberal", isto é,
resultante de um lento processo evolutivo, onde na luta pela existéncia
os mais fortes e mais bem adaptados sobreviveriam, ao passo que 0s
mais fracos desapareceriam, através do processo de "selecao/ natural",
como, em sintese, defendia a tese darwinista (Carvalho M. B., 2013, p.
64).

Outro autor importante que analisa este mesmo processo examinado por Carvalho,

especialmente a formagdo da terceira concepc¢ao de natureza, ¢ Carlos Walter Porto

Gongalves, na qual, descreve:

Com a instituigdo do capitalismo essa tendéncia sera levada as ultimas
consequéncias. O iluminismo, no século XVIII, como que antecipando
esse desfecho se encarregara de limpar a filosofia renascentista de seus
tragos religiosos medievalistas. A critica da metafisica - de meta além
e physis, natureza, ou seja, daquilo que estd além da natureza, na
concepcao iluminista, sera feita em nome da Fisica, isto ¢, em nome da
natureza tomada aqui no sentido do concreto, do tangivel, do palpavel.
Para compreender o mundo € necessario partir do proprio mundo e néo
de dogmas religiosos ou que estdo além do mundo, quer dizer,
metafisicos (Gongalves, 2024, p. 34).

Desta forma, houve a concretizacao da separacao/classificacdo, “a natureza, cada
vez mais um objeto a ser possuido e dominado, ¢ agora subdividida em Fisica, Quimica,
Biologia. O homem em Economia, Sociologia, Antropologia, Historia, Psicologia etc.”
(Gongalves, 2024, p. idem). Ou seja, ndo apenas essa concep¢do beneficiou a base
econdmica vigente, mas também o modelo cientifico ortodoxo da sociedade ocidental.

E notorio que as concepg¢des de natureza sdo construidas pelas
exigéncias/necessidades das matérias das varias sociedades de classe ao longo da historia.
No entanto, ¢ importante notar também que tais concepgdes ndo sao fixas em seu tempo,

seus limites sdo gradientes. Assim, Carvalho argumenta que:

[...] tudo aquilo que ¢ da iniciativa humana ¢ também parte integrante
da natureza, ndo haveria nada de sobrenatural em admitir-se que varias
naturezas tém se sucedido ao longo da histéria da humanidade, ou até
mesmo tém convivido num mesmo espago € num mesmo tempo social,
bastando para tanto que nesse espago-tempo haja desigualdade entre as
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pessoas, isto ¢é, haja distintas formas de se pensar e de se ver as coisas
(Carvalho M. B., 2013, p. 20).

Dessa maneira, ¢ comum aparecer atualmente nos discursos das sociedades e das
instituicdes ocidentais diversas concep¢des de natureza, muitas vezes separadas ou
interligadas. Essas concepg¢des sdo construidas dentro de contextos histdricos e sociais
que moldam o entendimento e as interagdes humanas com o ambiente. Porto e Carvalho,
ao refletirem sobre a historia da natureza, propdem uma analise critica e interligada entre
a relacdo sociedade-natureza, destacando como essa relacdo ndo ¢é estatica, mas sim
historica e dindmica.

Para Gongalves (2024), a natureza, muitas vezes tratada como algo separado da
acdo humana, ¢ uma construcdo social que se transforma conforme os contextos
econdmicos, politicos e culturais. Essa perspectiva nos ajuda a perceber como as visdes
dominantes da natureza se alteram conforme os interesses de poder e as necessidades do
sistema produtivo. Por outro lado, Carvalho M. B. enfatiza a necessidade de compreender
como as representagdes da natureza foram historicamente alteradas pela intervengao
humana, sobretudo a partir do desenvolvimento do capitalismo, que naturaliza a
exploragdo dos recursos naturais em detrimento da sua preservagao.

Ambos os autores, portanto, sugerem que a historia da natureza nao pode ser vista
apenas através de uma perspectiva ambiental, mas sim como um processo continuo de
reconfigura¢do das relacdes sociais e econdmicas. Em um mundo marcado por crises
ambientais, essas construgdes sociais e suas implicagdes no tratamento da natureza
precisam ser analisadas criticamente. Este trabalho, entdo, buscara refletir sobre como
essas concepgdes de natureza, presentes nos discursos das sociedades ocidentais
contemporaneas, estdo imbricadas em questdes de poder, producdo e destruigdo,
fornecendo pistas para uma possivel transformag¢do na forma como a sociedade se
relaciona com o meio ambiente.

No préximo topico serd abordada a produgdo da racionalidade ambiental, que ¢é
fundamental para entender como as sociedades modernas justificam suas agdes em
relacdo a natureza. A racionalidade ambiental ndo apenas molda o pensamento e as
politicas ambientais, mas também influencia profundamente as praticas cotidianas de

individuos ¢ instituigoes.
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1.2 A construcio historica da razao ambiental

Podemos elaborar um entendimento das crises ambientais por uma abordagem
compreensiva da racionalidade dos individuos modernos, ou seja, uma abordagem
teorica-metodoldgica inspirado em Weber. Dissertar sobre a racionalidade ambiental,
seria um si sO um trabalho inteiro, aqui se pretende apenas trazer certos elementos cruciais
para entender o idealismo ambiental, ou seja, as ideias que orientam a agdo dos
individuos. Assim complementando o topico anterior.

Essa perspectiva também fundamenta para entender o campo da sociologia
ambiental e da educagdo ambiental, principalmente porque ela foi e ainda ¢ mais influente
na produg¢do de documentos e agdes.

Segundo Elisabeth Christmann Ramos (2001), as sociedades anteriores as Gregas,
tinham concepcdes magicas da natureza, que se davam por um processo de
antropomorfizagdo, ou seja, a natureza era um espelho para os humanos.

Ja com as concepgdes platonicas, aristotélicas e teoldgicas, na era medieval, a
racionalizacdo da natureza tem outras duas caracteristicas fundamentais. Primeiro, a
divisdo, entre o ser humano e a natureza. E segundo a hierarquia, o ser humano acima da
natureza. Essas caracteristicas se revestem de sentidos e simbolismos. Como comentado
anteriormente, com o advento do Iluminismo, ou seja, a transicdo medieval para a
modernidade, essas concepgoes da natureza ndo sdo marcadas por rompimentos, mas sim
por continuidades, isto €, tanto com as ideias de Francis Bacon quanto de René Descartes
essas caracteristicas sdo na verdade aprofundadas na modernidade.

Adorno e Horkheimer, partindo deste fato, ao analisar o [luminismo, chamando-o
de esclarecimento, comenta o objetivo ou consequéncia dessas caracteristicas; “o que os
homens querem aprender da natureza ¢ como emprega-la para dominar completamente a
ela e aos homens” (Adorno e Horkheimer, 1947, p. 5). Ou seja, o
[luminismo/modernidade aprofunda as caracteristicas do ser humano separado da

natureza e acima dela. Ramos observa:

Tal perspectiva foi infinitamente potenciada pelo conhecimento
cientifico e pela instrumentalizagdo tecnologica desse conhecimento,
permitindo, na sua apropriacdo econdmica pela sociedade industrial
capitalista, a consumacdo desta separagdo e o dominio da natureza
(Ramos, 2001, p. 209).
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Assim, a “coisa” natureza foi se separando e sendo separada dos humanos, aqui
o progresso tido como “civilizagdo”, 14 a natureza, como “primitiva”. Esse
desenvolvimento arrancou do ser humano a natureza ao mesmo tempo que arrancava a
natureza do ser humano, € o que estava 14, passou a ser representado pelo feminino (a
esquerda) e o que estd aqui pelo masculino (a direita). Ou seja, ao passo que esta nogao
binaria-excludente-hierarquica opera no género/sexo também opera na categoria
natureza. A natureza ¢ mulher, a civilizagdo homem. Assim, apresentou-se ao mundo a
ideia do género natureza, recurso passivo ¢ objeto de intervengdo. Para além desse
dualismo, natureza (mulher)/ sociedade (homem) existe um vazio, um grande abismo. Por
que o ser humano ocidental ndo se considera como sendo natureza? De alguma forma,

essa cisdo que existe ¢ colossal na razdo humana ocidental.

A ideia de civilidade e cultura era construida como o pdlo oposto da esfera
associada a natureza, ao selvagem, a barbarie, a desrazdo e a ignorancia. A
civilizagdo estava relacionada a valores ilustrados como cultivo, polimento,
aperfeigoamento, progresso, razdo. E esse era um processo que se aplicava
tanto aos costumes sociais quanto ao proprio cultivo de uma subjetividade
individual moderna (Carvalho 1. C. M., 2008, p. 20).

Desta forma a autora Isabel Cristina de Moura Carvalho em 4 invengdo ecologica:
narrativas e trajetorias da educag¢do ambiental no Brasil (2008), chama atencdo para as
formas modernas de pensar o simbdlico da construgdo social da natureza.

Gongalves também chama a atencao para essa forma de apropriagdo da natureza

por parte da racionalidade moderna:

A extrema fragmentagdo do conhecimento, sobretudo a partir do século
XIX, consagrou a separagdo entre o homem e a natureza. A influéncia
de Descartes, Galileu, Leibniz e, particularmente, de Isaac Newton
contribuiu para formar o imaginario iluminista, fundado na ideia de uma
physis ordenada tal e qual um reldgio, cujos ponteiros fazem sempre os
mesmos movimentos. O universo newtoniano ¢ '"relojoeiro" ',
mecanicista, sincronizado e ndo diacronizado. Como ja salientamos,
Hegel ainda tentou formular uma historia das sociedades, mas o fez
enquanto historia das ideias, historia do espirito. S6 na segunda metade
do século XIX, com Darwin e o seu Origem das Espécies, teremos uma
historia da evolugdo dos seres vivos. Mas o mundo concreto, cotidiano,
ja estava profundamente mergulhado no universo mecanico da
Revolugdo Industrial; no turbilhdo da vida urbana; no esvaziamento do
campo; na fuligem das cidades ¢ regides negras de poluicdo. Dai em
diante, veremos a incompatibilidade entre o0 mundo mecanico da Fisica
e o mundo organico da Biologia, incompatibilidade essa instituida pela
moderna sociedade industrial burguesa (Gongalves, 2024, p. 100).

Um exemplo pratico dessa racionalidade que justifica o comportamento para com

a natureza, sdo as plantations, uma forma de cultivar plantacdes criada pela agricultura
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moderna, na qual, se torna histérico e simbdlico da dominagdo do ser humano sobre a

natureza, assim:

A pratica de plantar cereais ou vegetais em linha reta ndo era apenas um
modo eficiente de aproveitar espagos, mas também representava um
modo agradavel de impor a ordem humana ao mundo natural
desordenado. (Carvalho I. C., 2008, p. 21).

A consequéncia dessa dominagdo da natureza ¢ a sua destruicao. Existem estudos
sobre a polui¢do de Londres ainda no século XVI¢. Desta forma, dentro do surgimento da
modernidade em relagdo a natureza, nasce o que a autora chama de sensibilidade que
surge principalmente na Inglaterra no século XVIII, “essas sensibilidades nasceram a
medida que se evidenciavam os efeitos da deterioragdo do meio ambiente e da vida nas
cidades, causada pela Revolucdo Industrial” (Carvalho I. C., 2008, p. 23). Isto ¢, a

constru¢do de uma preocupacao conservacionista ambiental por parte da classe burguesa.

E na contraposi¢do a violéncia social e ambiental do mundo urbano, que
se afirma a nostalgia da natureza intocada. As paisagens naturais ¢ a
natureza de um modo geral passam a se afirmar como um bem, desejado
e valorizado pela sociedade. Habitos como o de manter em casa um
pequeno jardim, criar animais domésticos, fazer passeios ao ar livre,
pic-nics nos bosques, ouvir misica em ambientes naturais, ir a0 campo
nos finais de semana, observar os passaros, sdo fartamente registrados
pela literatura e pintura dos séculos XVIII e XIX. (Carvalho I. C. M.,
2006, p. 56).

Essas ambiguidades sdo consequéncia do processo social e historico da época da
industrializacdo, da acumulagdo primitiva, dos cercamentos das terras comunais e da
invencdo das cidades como lugar da massa de trabalhadores e trabalhadoras. Em outras
palavras, do processo da Revolucao Industrial que ocorreu entre os anos 1760 e 1840.

Assim, como anuncia o historiador Eric Hobsbawm, que nos anos de 1789:

A é4rea do mundo conhecida, mapeada e em intercomunicagdo era
maior do que em qualquer época anterior ¢ suas comunicagdes eram
incrivelmente mais rapidas. A populagdo do mundo era também maior
do que nunca; em varios casos, além de toda expectativa e
probabilidade. As cidades de grande tamanho se multiplicavam mais
depressa do que em qualquer época anterior. A produgdo industrial
atingia cifras astronomicas: na década de 1840, cerca de 640 milhdes
de toneladas de carvdo foram arrancadas do interior da terra.
(Hobsbawm, p. 213).

A crise ambiental atual, surge no mesmo contexto que se criou as cidades e a sua

separacao com o campo. A autora, em didlogo com Hobsbawn, vai argumentar que:

No final do século XVIII, a Gra-Bretanha liderava a produgdo de
carvao, alcancando cerca de 10 milhdes de toneladas, ou cerca de 90%
da producdo mundial. O uso crescente do carvdo — principal

¢ Por exemplo, William Harrison, em 1585, em sua Description of England, jA mencionava a
fumaga como um transtorno em Londres. E posteriormente, com John Evelyn em Fumifugium (1661).
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combustivel da Revolu¢do Industrial — para fins comerciais e
domésticos gerava uma enorme quantidade de residuos (Carvalho I. C.
M., 2008, p. 23).

Deste modo essa sensibilidade que se contrapde a precarizagdo ambiental causado

pela industrializagdo, existem também o senso estético artistico do romantismo.

A visdo romantica da natureza opde-se a iluminista, que preconiza uma
natureza universal, uniforme e racional. Como contraponto a matriz
racionalista do iluminismo, o romantismo recusa a metafora do mundo
e da vida como maquina e seu consequente desencantamento, que
resulta numa ética utilitdria e egoista. O romantismo concebe a
natureza, tanto no seu aspecto interno (natureza humana) quanto
externo (ordem natural), como espaco sobretudo de liberdade e
criatividade, livre das normatizag¢des (Carvalho I. C. M., 2008, p. 27).

Aqui chegamos no possivel primeiro teorico a valorizar a natureza

sistematicamente na modernidade;

No campo filoséfico, Rousseau é o pensador do século XVIII que,
marcado pela valorizacdo da natureza e do homem natural, encarna de
modo singular essa conexdo entre as novas sensibilidades e o espirito
romantico. Na contracorrente do iluminismo, que via a natureza como
matéria exterior ao sujeito humano e objeto do conhecimento pela
razdo, Rousseau valoriza a natureza como dimensdo formadora do
humano ¢ fonte de vida que se apreende principalmente pelos
sentimentos, incluindo-se ai também as experiéncias penosas que a
educagdo da natureza tem a ensinar aos humanos. A visdo da natureza
como ideal de perfeicdo degenerado pela acdo humana que se exerce
contra a ordem natural é exemplar de uma sensibilidade romantica
(Carvalho I. C. M., 2008, p. 27).

Essa visdo idealista do processo historico da construg¢do social da natureza, ora
uma racionalidade fundada em concepgdes teleoldgicas e aprofundada pelas ciéncias dos
séculos XVI e XVII, ensejaram a destruicdo da natureza, ora fundou uma racionalidade
burguesa de preocupagdo ambiental promovida uma sensibilidade romantica. E
interessante notar que algumas perspectivas que elaboram solugdes para as crises
ambientais, que se baseiam nesta concep¢do, colocam que o objetivo, da educagdo
ambiental por exemplo, seria de mudar a racionalidade moderna, consequentemente, os
comportamentos dos individuos para resolver as crises ambientais. Assim, passando da
racionalidade destrutora, para a romantica.

Importante comentar que a sociologia ambiental, desde sua origem nos anos de
1970, conta com duas vertentes, uma que ficou conhecida por construcionismo
desenvolvida pelo canadense John Hannigan (1997), que tem forte influéncia nas
pesquisas brasileiras. E a outra vertente, realismo-materialista que tem como principal

referéncia ao americano James O’Connor (1994).

O construcionismo diz respeito ao modelo relacional-cognitivo que
analisa o processo coletivo de construg@o de significados comuns que



36

emprestam um sentido as relagdes dos individuos (Fleury, Almeida, e
Premebida, 2014, p. 42).

A partir do construcionismo, autores como Acselrad (2004) e Zhouri (2010)
desenvolvem o conceito de conflitos ambientais. Assim, “se apropriam do arcabougo
teorico-metodologico da sociologia critica, influenciados pelas pesquisas de Pierre
Bourdieu, e discutem conflitos ambientais a partir de relagdes simbolicas e de
poder/dominagao” (Fleury, Almeida, e Premebida, 2014, p. 59). Ou seja, grupos sociais,
poderiam ter consciéncias, ideias ou raciocino divergentes a respeito da natureza, por
exemplo, um latifundidrio e um camponés. Como veremos nesta dissertagdo, o conceito
de conflito ambiental também se torna relevante para entender como a educagdo
ambiental discute os conflitos ambientais locais entre indigenas e fazendeiros, na regiao
de Dourados-MS.

No entanto, acredito que esta concep¢do do construcionismo/racionalidade seja
insuficiente’ para chegar em resultados mais concretos. Pois, ela nio leva em
consideragao os processos historicos materiais que levaram a humanidade as crises
ambientais. Dentro da sociedade, por mais que possa existir grupos sociais com visdes de
natureza diferentes e que isso leva a inumeros conflitos ambientais, ¢ necessario levar em
consideracdo, que os dois grupos ou mais, estdo sob a mesma logica: o capitalismo.
Acredito que este momento histérico ndo ¢ simplesmente resultado da razao ou falta dela,
mas do modo como os individuos produziram as suas subsisténcias nos ultimos séculos.
Assim, saliento a posi¢ao tedrica deste trabalho: a exploragao material da natureza ocorre

muito antes do nascimento da preocupacao ambiental burguesa.

1.3 Debate marxista sobre natureza: problema material

7 A sociologia ambiental surge a partir do contexto de crise epistemoldgica, ver Epistemologia Ambiental
de Eric Leff (2000). Assim um dos seus objetivos seria por exemplo ser uma area interdisciplinar. No
entanto, Lorena Candido Fleury em sua tese de doutorado, comenta: “se em sua origem a sociologia
ambiental teve como objetivo romper com a primazia do social - entendido como exclusivamente humano
- na analise sociologica, em seus desdobramentos esse objetivo nao foi alcangado para além de um principio
geral. Assim como nas demais vertentes da sociologia que se propuseram a analisar tematicas ambientais,
o foco manteve-se nas dindmicas de constru¢éo e formulagao - social - da questdo ambiental.” (FLEURY,
2013, p. 55). Assim como as pesquisas que desenvolveram o conceito de conflitos ambientais. Desta forma,
acredito que a vertente pouco explorada — realismo/materialista — pode oferecer importantes contribuigdes
ao resgatar conceitos da biologia, geografia, quimica e fisica, recuperando o pressuposto de
interdisciplinaridade da sociologia ambiental.
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Como este trabalho almeja entender os desdobramentos das crises do capital nas
crises ambientais ou vice-versa, € necessario voltarmos aos escritos de Marx e
posteriormente aos autores marxistas para compreendermos essas relagoes.

As correntes marxistas® que discutem concisamente a natureza se dividem;
primeiro estagio, no caso de Michael Lowy e James O’Connor, que tem como principal
caracteristica a de elaborar suas proprias teorias da crise ambiental a partir das teorias
marxianas. A segunda corrente representada por John Bellamy Foster, vai colocar que o
materialismo de modo geral, isto ¢, desde Epicuro na Grécia Antiga, ¢ detentor de
caracteristicas ecologicas, assim influenciando o pensamento de Marx. Por fim, a terceira
corrente, representada por Kohei Saito, que parte de uma abordagem mais radical, a de
que Marx teria levado em conta uma abordagem sistemadtica da ecologia, principalmente
apo6s publicar O Capital, para a feitura de suas obras.

No entanto cabe analisar mesmo de forma breve como o marxismo de modo geral
lidou em suas andlises com o elemento da natureza. O marxismo ligado aos Partidos
Comunistas (PC’s), ou seja, subordinados a primeira internacional, ndo tratou
sistematicamente desse elemento, igualmente no caso do marxismo stalinista. O motivo
para essa exclusao ¢ o produtivismo, alicer¢ado na necessidade do desenvolvimento das

forcas produtivas, que inclusive potencializou a destrui¢ao da natureza. Assim,

[...] o produtivismo adotado pelo stalinismo na Russia afastou o debate
da relagdo homem-natureza do “marxismo oficial”. Seguindo uma
perspectiva proxima a de Marx (2000), mas visando construir uma
ontologia social, Lukacs (2013) reconhecera a importancia da natureza
como a base e ponto de partida da propria vida humana, mas mesmo
enquanto um pensador contemporaneo ao século XX ndo destacara os
riscos de destruigdo da natureza pela acdo humana, mantendo-se na
critica ao estranhamento e na apreensdo do trabalho na sua dimensdo
construtiva (Camara e Filho, 2023, p. 51).

No entanto, foram militantes do marxismo antistalinistas’ que aprofundaram os
estudos da relacao sociedade/natureza a partir dos anos de 1960, sendo influenciados pela
publicagdo das obras MEGA (Bavassano, 2024). Na qual, conta com os manuscritos do

Marx sobre ciéncias bioldgicas, mais especificamente, sobre a fertilidade do solo.

8 Lembrando que colocar em estigios as teorias desses autores é arbitraria, visto que alguns deles
ainda continuam suas produgdes, na verdade, em muitos elementos suas contribuigdes sdo complementares.

° Alguns desses autores sio: André Gorz (1923-2007) que propds uma critica ao crescimento
econdmico infinito em Ecologia e Politica; Murray Boolchin (1921-2006) escritor da obra 4 ecologia da
liberdade; Raymond Williams (1921-1988) em textos como “Problemas do materialismo Cultural”; Joel
Kovel (1936-2018); John Bellamy Foster e Michael Léwy. Importante colocar também que parte dos
marxistas que estudaram a relag@o sociedade/natureza estio ligados a revista Monthly Review.
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Ja com os marxistas da Escola de Frankfurt a natureza aparece como um elemento
que foi considerado, mas nao de forma substancial. Por exemplo, Adorno e Horkheimer
denunciam a dominag¢do da natureza pela razdo instrumental que o esclarecimento
burgués criou, como ja apontado. Outros autores como Herbert Marcuse ¢ Walter
Benjamin, embora ndo trabalhem sistematicamente a relagdo sociedade/natureza ela
aparece em diversos momentos. Bem como, através da alegoria de Benjamin, na qual
percebe a natureza como algo fragmentado e ferido, resultado da alienagdo causada pela
historia e cultura.

Partindo de Karl Marx, entendemos que “a ordem econdmica capitalista saiu das
entranhas da ordem feudal. A dissolu¢do de uma produziu os elementos constitutivos da
outra” (Marx, 1981, p. 15). Marx ao desenvolver seu método cientifico: materialismo
histérico-dialético vai narrar a histéria da acumulacdo primitiva que deu origem ao
capital, um processo violento de desapropriagdo da terra dos camponeses ingleses
forcando-os a migrar para o que ficou conhecido como grandes centros urbanos. “A
historia de sua expropriacdo ndo pode ser objeto de conjecturas: esta escrito nos anais da
humanidade com letras indeléveis de sangue e de fogo” (Marx, 1981, p. 16).

Formando grandes massas de trabalhadores assalariados, pois foi arrancado seus
meios de produgdo. Assim formando individuos alienados, em um primeiro momento da
sua produ¢do de subsisténcia e, posteriormente, dos proprios produtos frutos de seu
trabalho. Assim, “sdo transformados em pessoas for¢adas a ganhar o sustento trabalhando
para outrem e a ir comprar no mercado os meios de subsisténcia” (Marx, 1981, p. 39). A
forca de trabalho ¢ entdo trocada por um salario que ndo reflete, segundo ele, o real valor

do trabalho realizado. Portanto,

[...] a nascente burguesia nada poderia sem intervengdo constante do
Estado, do qual se serve para “regular” o salario, isto ¢, para rebaixa-lo
a um nivel conveniente, para prolongar a jornada de trabalho e manter
o trabalhador no grau desejado de dependéncia (Marx, 1981, p. 65).

Marx, no livro “Saldrio, prego e lucro” (1883) explica melhor essa relagdo do

salario com a forga de trabalho necessario para producdo da mercadoria, na qual o salario:

[...] nada mais é que o da forga de trabalho, medido pelos valores das
mercadorias necessarias a sua manutencdo. Mas como o operario s6
recebe o seu salario depois de realizar o seu trabalho e como, ademais,
sabe que o que entrega realmente ao capitalista é o seu trabalho, ele
necessariamente imagina que o valor ou prego de sua forga de trabalho
¢ o preco ou valor do seu proprio trabalho (Marx, 1865, p. 20).
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Assim chegamos a mais uma categoria do autor para entender a realidade, a
exploracdo do trabalho, na qual, Marx nomeou de mais-valia. Em linhas gerais, existe um
descompasso entre o que trabalhador produz e o que ele lhe ¢ pago. O trabalhador produz
trabalho que vai ser cristalizado em uma mercadoria, no entanto, o seu salario ¢ calculado
pela sua forca de trabalho dispendida em um determinado tempo e o custo da reproducdo
dessa forga de trabalho. No final do processo da mais-valia o dono dos meios de produgao
detém uma mercadoria, que vai ser trocada no mercado por seu equivalente em valor,
tendo como denominador comum o trabalho. Ou seja, o trabalho e a mercadoria no
sistema capitalista sio uma soma zero, onde o trabalhador vende para comprar e o burgués
compra para vender.

No entanto, nesta relagdo esconde o processo histérico dos fechamentos de terras,
como ja contextualizado, o dominio burgués sobre os meios de producdo, esconde um
ponto desigual nesta soma zero, pois de um lado tem os trabalhadores apenas com seus
corpos para vender e de outro os burgueses com os meios de producdo, o que se
estabeleceu como propriedade privada.

Outra categoria fundamental para entender o capitalismo, segundo Marx, ¢ a
mercadoria. Nao a toa ele abre seu mais célebre livro, O Capital, com o primeiro capitulo
dedicado apenas a essa propriedade exclusiva da sociedade moderna. Para Marx, a
mercadoria possui dois aspectos constitutivos fundamentais: o valor de troca e o valor de
uso.

E neste processo historico que se desenvolvem as relagdes de destruicio da
natureza. Ou seja, como a natureza estd inserida neste sistema? Qual ¢ a sua importincia
para o capitalismo? Como ela ¢ apropriada e explorada? Qual ¢ a sua contribuicdo para a
producao de valor?

Prosseguindo, todos esses conceitos marxianos s30 necessarios para a
compreensdo das crises ambientais, pois o capitalismo transforma a natureza em
mercadoria e a desenvolve por meio de uma série de relagdes. Criou-se, assim, uma
dinamica capital-sociedade/natureza, em um processo de destrui¢do. Para entender esse
processo, elaboramos um marxismo sob a perspectiva ambiental.

Comecamos pela teoria do valor. A obra de Marx estd bem sedimentada ao

explicar como o trabalho humano, um processo de criar produtos para atender as suas
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necessidades, também cria valor. No entanto, alguns autores o acusam de ndo ter levado

em conta a producao de valor pela natureza. Altvater (2007) explica que:

¢ obvio, a natureza ¢é tdo importante como o trabalho na hora de
converter matéria ¢ energia em valores de uso necessarios [...] Mas
como processo de producdo de valor de troca € s6 o trabalho que cria
valor e mais-valia. A razdo que costuma ser mal interpretada pelos
criticos do conceito marxista de natureza ¢ a seguinte: a natureza ¢é
maravilhosamente produtiva, a evolucao das espécies na historia do
planeta e sua tremenda diversidade e variedade demonstram isso. Mas
a natureza ndo produz mercadorias para vender no mercado. Ndo ha
mercado na natureza. O mercado € uma construcao social e econdmica.
O mais formoso dos passaros ou uma velha arvore em uma selva
tropical ou o ferro em uma mina ndo sdo mercadorias; somente se
convertem em mercadorias por meio de um processo de valorizacdo
(Inwertsetzung; mise-em-valeur). E o trabalho o que obtém a
metamorfose da natureza em mercadoria (Altvater, 2007, p. 366).

Desta forma, chegamos a duas importantes conclusdes: a) a mediagdo entre
sociedade e natureza se da pelo trabalho; b) a produgdo de mercadorias no capital esta
limitada as leis da natureza, assim quando esses limites sdo tensionados, o capital pode
entrar em crise — mais a frente essa discussdo ganhard mais explicagdo como O’Connor.

Outro ponto importante para destacar das teorias marxianas ¢ o conceito de
alienagdo, com ja descrito anteriormente sobre a acumulagao primitiva. Os individuos no
capitalismo também foram alienados da terra, logo, da natureza. Ou seja, se para a
perspectiva da racionalidade, existe uma cisdo entre seres humanos e natureza que cria
uma divisdo e uma hierarquia produzida simbolicamente, aqui existe uma aproximacao
desta percep¢ao, no entanto, este argumento ¢ elaborado materialmente. Assim, “segue-
se que a alienacdo ¢ o mesmo que o estranhamento da humanidade de sua prépria
atividade de trabalho e de seu papel ativo na transformacao da natureza” (Foster, 2023,
p. 116). Desta forma, a sociedade também ¢ alienada qualitativamente da devastagdo que

produz sobre a natureza. Desta forma,

A natureza aparece em Marx (2000) a partir de sua compreensdo acerca do
processo de alienagdo, envolvendo ndo s6 a separagdo inicial do homem em
relacdo a natureza a partir de sua atividade criativa de trabalho, como o
desenvolvimento de relagdes de produgdo e a apropriagdo privada dos meios
de produgio e do resultado do proprio trabalho. A cisdo inicial necessaria entre
homem e natureza com o trabalho afastando os individuos de seu proprio ente
bioldgico acentua-se com a apropriagdo privada da natureza e do trabalho,
instaurando-se a oposi¢do definitiva e irreconciliavel entre humanidade e
natureza, ¢ entre os proprios seres humanos (detentores e despossuidos dos
meios de produgdo) (Camara e Filho, 2023, p. 46).

Todavia, a discussao desta cisao leva para uma interpretacao mais elaborada sobre
as crises ambientais do ponto de vista do marxismo, por isso irei fazer uma breve

digressao.
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O autor Jonh Bellamy Foster escritor do livro “A ecologia de Marx: materialismo
e natureza” (2023), fornece pistas importantes para entender como o marxismo ¢ uma
teoria importante para explicar a crise ambiental. Diferente dos autores que o
antecederam, que formaram teorias proprias a partir das teorias marxianas para entender
a crise ambiental. Foster aponta que o materialismo de Marx ¢ também uma concepg¢ao
materialista da natureza, assim em Marx teria elementos fundamentais para elaborar a

relacdo sociedade/natureza. Como no trecho;

O marxismo tem uma vantagem potencial enorme em lidar com todas
essas questdes precisamente porque se baseia em uma teoria da
sociedade que ¢ materialista, ndo somente no sentido de enfatizar as
condigdes materiais-produtivas antecedentes da sociedade e como elas
serviram para delimitar as possibilidades e liberdades humanas, mas
também porque, pelo menos em Marx e Engels, o marxismo nunca
perdeu de vista a relagdo necessaria dessas condigdes materiais com a
historia natural, ou seja, com uma concepgdo materialista de natureza
(Foster, 2023, pp. 41-2).

Foster, comeca sua obra contextualizando o materialismo presente entre os
séculos XVII e XIX. Para isso retoma o materialismo de Charles Darwin, que junto de
Karl Marx, foram os dois materialistas mais importantes do século XIX, comenta o autor.
Darwin representou com os seus livros A origens das espécies por meio da seleg¢do
natural (1859) e, posteriormente e mais radical, 4 origem do Homem (1871), um
materialismo que era visto como blasfémia para as concepcdes religiosas da época, pois
partiam da premissa de explicar a natureza em si mesma e nao por uma entidade divina.
Agora a propria mente (alma) era entendida como uma fun¢do mecanica do corpo fisico,
sendo que “qualquer tentativa de reduzir a mente a explicagdes puramente mecanicas €
materiais eram geralmente consideradas como evidéncias de visdes ateias e materialistas
hereges” (Foster, 2023, pp. 49-50). Sabendo da reagao religiosa dessa perspectiva teorica,
o proprio Darwin, na Inglaterra, que havia escrito uma primeira versao de 35 paginas
sobre a origem das espécies em 1842, demoraria quase duas décadas para publicar suas
ideias (Foster, 2023).

Ja Marx, na Alemanha, em sua tese de doutorado vai afirmar a influéncia do
materialismo de Epicuro (341-271 a.c.) na filosofia [luminista da época, Foster comenta
que,

o interesse de Marx na relagao do epicurismo com o Iluminismo e com
o materialismo francés e britdnico, em particular, ¢ evidente nao
somente na propria tese de doutorado, mas também nos sete Cadernos
sobre a filosofia de Epicuro, que ele compilou em 1839, quando
trabalhava em sua tese, bem como em trabalhos subsequentes escritos
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com Friedrich Engels — A sagrada familia (1945) e a Ideologia alema
(1846) (Foster, 2023, p. 61).

Ou seja, ¢ inegavel que Marx parte de uma abordagem materialista para entender
a realidade social, porém, Foster vai retornar ao passado para explorar o sentido do

materialismo.

A filosofia de Epicuro era um sistema logico extremamente coeso e,
uma vez que algumas premissas iniciais estavam garantidas, a maior
parte do restante parecia seguir, principalmente, por dedug@o. Dentre as
dedugdes mais importantes estavam as nog¢des de espago ilimitado
(incluindo numeros infinitos de mundos) e tempo infinito. Epicuro
também fez referéncia a extingdo de espécies ¢ ao desenvolvimento
humano a partir de origens selvagens. Sua filosofia materialista parecia
antecipar, em um grau notavel, as descobertas da ciéncia e, de fato, foi
extremamente influente entre muitos dos principais cientistas da
revolugdo cientifica do século XVII e do Iluminismo (Foster, 2023, p.
64). )

Um dos elementos presentes na obra de Epicuro ¢ a concepgao de Atomos, que o

leva a pressupor a ideia de que na natureza, a matéria ndo surge do nada e nem volta a ser
nada, na verdade existe um processo constante de transformacdo, assim “a filosofia
epicurista da natureza tinha como ponto de partida o “principio da conservagdo”, e,
portanto, tendia para uma visao de mundo ecoldgica (Foster, 2023, p. 68). Visdo essa que
estaria nas obras de Marx.

A partir desse referencial tedrico e dos estudos do quimico alemao Justus Von
Liebig, Marx vai se defrontar com o tema da fertilidade do solo, que era uma preocupagao
na Europa e nos Estados Unidos durante o século XIX, mais especificamente entre os
anos 1820 e 1830. Liebig, também seguindo a tradi¢ao materialista, realiza estudo sobre
o esgotamento do solo.

Retomando o sentido de alienag@o, em linhas gerais, a crescente cisdo entre campo
e cidade — a propria alienagao do trabalhador com a terra — provoca uma quebra nos ciclos
naturais de nutrientes (metabolismo), na qual, os nutrientes — neste contexto foram os
macros nutrientes, nitrogénio, fosforo, célcio, magnésio, enxofre e potassio, ou seja
atomos encontrados na composi¢ao do solo — eram retirados do campo e transportado
para as cidades, onde, uma parte eram consumidas e outra eram descartadas em rios,

oceanos etc. ou seja, ndo voltava para o solo e ainda poluia outros ambientes.

O proprio Liebig insistiu — baseando-se em uma analise das condi¢des
do rio Tamisa — que a reciclagem organica que devolveria ao solo os
nutrientes contidos no esgoto era uma parte indispensavel de um
sistema urbano-agricola racional (Foster, 2023, pp. 226-7).

Em outras palavras o autor Guillermo Foladori coloca que;
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Qualquer espécie extrai recursos do meio e gera dejetos. Quando a
extracdo de recursos ou a geracdo de dejetos ¢ maior do que a
capacidade do ecossistema de reproduzi-los ou recicld-los, estamos
frente a depredago e/ou poluigdo, as duas manifestagdes de uma crise
ambiental. (Foladori, 1999, p. 31).

Marx, com base neste pressuposto da cisdo entre campo e cidade, criado pela
alienacao historica dos seres humanos com seus meios naturais, desenvolve entdo o
conceito: ruptura metabolica, para explicar a relacdo entre cidade/campo,
sociedade/natureza e individuo/natureza. Autores como Lowy e o Foster (2023), relembra
o seguinte trecho do livro o Capital, no capitulo Grande Industria e Agricultura, na qual,
expressa a dupla exploragdao do capitalismo, uma pela for¢a do trabalhador e a outra da

natureza:

Assim como na inddstria urbana, na agricultura moderna o incremento
da forga produtiva ¢ a maior mobilizagdo do trabalho sdao obtidos por
meio da devastagdo e do esgotamento da propria forca de trabalho. E
todo progresso da agricultura capitalista ¢ um progresso na arte de
saquear ndo s6 o trabalhador, mas também o solo, pois cada progresso
alcancado no aumento da fertilidade do solo por certo periodo é ao
mesmo tempo um progresso no esgotamento das fontes duradouras
dessa fertilidade. Quanto mais um pais, como os Estados Unidos da
América do Norte, tem na grande industria o ponto de partida de seu
desenvolvimento, tanto mais rapido se mostra esse processo de
destruigdo. Por isso, a produgdo capitalista s6 desenvolve a técnica e a
combinag¢do do processo de producdo social na medida em que solapa
os mananciais de toda a riqueza: a terra e o trabalhador (Marx, 2017, p.
380).
Foster, ao esmiugar esse conceito coloca que o metabolismo €:

[...] a categoria conceitual chave na analise tedrica de Marx nessa area
¢ o conceito de metabolismo (Stoffwechsel). A palavra alema
“Stoffwechsel” estabelece diretamente em seus elementos a nogao de
“troca material” subjacente & nogdo de processos estruturados de
crescimento e decadéncia bioldgicos capturados no termo
“metabolismo”. Na sua defini¢do do processo de trabalho, Marx tornou
o conceito de metabolismo central a todo seu sistema de analise, ao
enraizar nele sua compreensdo sobre o processo de trabalho (Foster,
2023, pp. 229-30).

Desta forma, chegamos ao entendimento de que a relagdo entre sociedade e
natureza no capitalismo foi construida historicamente por um processo de separacao das
pessoas com a natureza, uma dupla alienag¢do: uma relacdo ao trabalhador e seu trabalho

e outra em relagdo a natureza. Portanto, os processos de subsisténcia das cidades ndo
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compreendem os ciclos naturais do planeta, levando a dinamica da relagdo

sociedade/natureza ser caracterizado por essa ruptura metabélica'®. Assim:

E fecunda a contribui¢io da teoria da alienagdo, entendida por Marx
como a separa¢do de mesmo quanto: ao resultado e produto de nosso
proprio trabalho; aos demais elementos da natureza; aos outros
humanos; ¢ de si mesmo (Mészaros 1981). A alienagdo resulta no
afastamento da natureza, ndo como totalidade fixa e imutavel, mas
como realidade que se modifica ao longo da historia (Loureiro C. F.,
2006, pp. 18-19).

No entanto, ainda que se opere essa ruptura metabolica, existe uma forma do ser
humano alcancgar a natureza — uma ponte entre esses dois elementos — isto €, o que media
ou regulamenta a relacdo sociedade/natureza € o trabalho, como dito anteriormente. Uma
necessidade humana de transformagdo da natureza para criagdo de produto para sua
subsisténcia, no capitalismo em mercadorias.

Desta forma, entender as caracteristicas observada por Marx acerca do trabalho ¢
demasiado importante para entender as crises ambientais. Pois se o trabalho ¢ alienado,
que tem como objetivo a producao de mercadorias, marcado pela exploragdo onde o telo
da propriedade privada € o lucro, a forma como a sociedade se relaciona como a natureza
passa por todas essas mesmas caracteristicas.

Outro ponto fundamental das teorias marxianas sdo os conceitos de forgas
produtivas e relagoes de produgdo — sendo as duas relagdes sociais de produgdo — que
seriam segundo Marx, as geradoras de contradi¢des fundamentais no sistema capitalista.
Onde, um certo desequilibrio entre as duas, levaria o capitalismo a um periodo de crise.
Um dos ecossocialista que comenta sobre este ponto ¢ James O’Connor em seu livro —
infelizmente ainda ndo traduzido para o portugués, desta forma minha traducdo dos
trechos selecionados se encontra nas notas de rodapé — Essays in Ecological Marxism
(1998). Mais especificamente, no capitulo intitulado The second contradiction of

capitalism, comenta:

the point of departure of the traditional Marxist theory of economic
crisis and the transition to socialism is the contradiction between
capitalist productive forces and production relations The specific form
of this contradiction is between the production and realization (or
appropriation) of value and surplus value, one kind of contradiction
between the production and circulation of capital. The agency of
socialist revolution is the working class. Capitalist production relations

10°A segunda lei da termodinidmica é essencial para a ecologia, visto que, a transformagdo da
matéria pelo processo entropico, nunca ¢ 100% eficiente, ou seja, existe uma perda potencial de energia
que se torna acumulativa. Por exemplo, isso explica por que existe menos predadores que presas nos
ecossistemas. A relagdo com a natureza estabelecida pelo capitalismo forca essa dinamica.



45

constitute the immediate object of social transformation. The sites of
transformation are the political system and the state and the process of
production and exchange'! (O'Connor, 1998, p. 161).

O’Connor, argumenta que existe uma segunda contradi¢do fundamental interna
no capitalismo, causada pelas relagdes debatidas anteriormente. Langa em cena o conceito
de condicdo de produgdo, que sdo os limites naturais planetarios e que para o autor esta
dentro das forgas produtivas (ou seja, a conclusdo b, debatida anteriormente, p.40).
Estabelecendo uma simetria entre relagdes de producao e condi¢des produgdo. Assim, no
capitalismo quando as relagdes de producdo produzem a destrui¢do da natureza altera as
condi¢des de produgdo, portanto, gera-se uma crise ecoldgica, consequentemente, uma
crise econdmica: de subprodugdo, segundo o autor. Assim sendo, duas solug¢des sdo
possiveis, primeira uma ruptura radical sist€émica provida por novas relagdes de producao

2

— socialismo 2, ecossocialismo etc. — ou, segunda, uma reforma das relagdes de producio

para atender as condi¢gdes de producdo, instaurando por exemplo formas de capitalismo

verde, bem como, um capitalismo pautado na sustentabilidade.

By contrast, the point of departure of an ecological Marxis theory of
economic crisis and transition to socialism is the contradiction between
capitalist production relations (and productive forces), on the one hand,
and the conditions of capitalist production, or “capitalist relations and
forces of social reproduction on the other'* (O'Connor, 1998, p. idem).

O’Connor, a partir de Marx, introduz no debate que essa dialética entre for¢a de
produgdo e relagdes de produgdo produzem crises sistematicas no capitalismo, em resumo
essas crises sao necessarias para recuperar ou aumentar as taxas de lucro no capital. O
ponto que nos interessa aqui € que o capitalismo destroi a natureza sistematicamente! Em

um primeiro momento para obter lucro e depois para aumentar as taxas desses lucros.

In traditional Marxism, capitalism is not only crisis-ridden but also
crisis-dependent. Capital accumulates through crisis, which functions
as na economic disciplinary mechanism. Crisis is the occasion that
capital seizes to restructure and rationalize itself in order to restore its
capacity to exploit labor and accumulate. There are two general,
interdependent ways in which capital changes itself to exploit the crisis

'O ponto de partida da teoria marxista tradicional sobre crise econdmica € a transigdo para o socialismo é
a contradi¢do entre as forgas produtivas capitalistas e as relagdes de producdo. A forma especifica dessa
contradicdo ¢ entre a producdo e a realizagdo (ou apropriacdo) do valor e da mais-valia, uma espécie de
contradicdo entre a producdo e a circulacdo do capital. A agéncia da revolugdo socialista € a classe
trabalhadora. As relagdes de produgdo capitalistas constituem o objeto imediato da transformagéo social.
Os locais de transformagdo sdo o sistema politico e o estado, e o processo de produgéo e troca.

12 Uma das criticas ao James O’Connor feita é que o socialismo real também operou de forma a devastar a
natureza.

13 Por outro lado, o ponto de partida de uma teoria marxista ecoldgica sobre crise econdmica e transi¢do
para o socialismo ¢ a contradi¢@o entre as relagdes de producao capitalistas (e as forgas produtivas), por um
lado, e as condic¢des de producdo capitalistas, ou as “relagdes e forgas de reprodugdo social capitalista”, por
outro.
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and resolve it in capital’s own favor. One is by making changes in the
productive forces, the second is by making changes in the production
relations '* (O'Connor, 1998, p. 163).

Ou seja, o capitalismo depende dessas crises e para resolvé-la o capital pode
realizar mudancgas, tanto nas relagdes de produgdo ou nas forgas produtivas. O argumento
que o autor vai colocar que sendo essas crises externas ao capital, no caso das condigdes
de producdo, pois elas sdo geridas pelas leis da propria natureza e nao pela sociedade, na
qual, apresentam a caracteristica da ruptura metabodlica, esta seria a contradi¢ao
fundamental para a superagdo do capitalismo. No entanto, o capitalismo pode por vias do
Estado regulamentar tais empreitadas, melhor dizendo regular o metabolismo entre
sociedade e natureza, desta forma, mudando as relagdes de produgao.

Adiante, O’Connor, coloca que uma abordagem ecomarxista deve levar em
consideracdo esta condi¢do do capital de autodestrui¢do, fazendo algumas perguntas; O
capital cria suas proprias barreiras ou limites ao destruir suas proprias condigdes de
produgdo? Por que o capital prejudica suas proprias condigdes?

Neste ponto fagco uma breve pausa no James O’Connor, para discutir Kohei Saito
— pois ele pode oferecer pistas para responder essas questoes. A partir da leitura da obra
intitulada O ecossocialismo de Karl Marx (2021) temos que considerar uma interpretagao
mais sofisticada de explicag¢do de que o capitalismo destréi a natureza pelo lucro, ndo que
essa interpretagao esta errada, mas temos que considerar, como o capitalismo destrdi suas
proprias condi¢des? Deste modo, temos que levar em conta como o capitalismo estabelece
suas relacdes com a natureza e quais os imperativos desta relagdo, como ja debatido
anteriormente. No entanto, Saito, aprofunda esse entendimento de que € o trabalho que
media essa relagdo, como ja apontado.

Todavia, a mediacdo da relacdo sociedade/natureza nao se da pelo trabalho
concreto: ao trabalho especifico realizado por individuos para produzir mercadorias. Que
¢ o trabalho produtivo, com caracteristicas particulares, que resulta em produtos com uso

definido; o valor de uso, na qual, este valor tem a ver com utilidade da mercadoria

14 No marxismo tradicional, o capitalismo no sé esta repleto de crises, como também depende delas. O
capital se acumula por meio das crises, que funcionam como um mecanismo disciplinador econdmico. A
crise € a ocasido que o capital aproveita para se reestruturar e se racionalizar a fim de restaurar sua
capacidade de explorar o trabalho e acumular. Existem duas maneiras gerais e interdependentes pelas quais
o capital se modifica para aproveitar a crise e resolvé-la a seu favor. Uma delas ¢ fazendo mudancas nas
forcas produtivas, a outra é fazendo mudangas nas relagdes de producao.
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enquanto o valor de troca esta relacionado ao tempo socialmente necessario para sua

produgao.

A mediacdo em sociedade e natureza se da pelo trabalho abstrato: trabalho

humano em geral, desprovido de suas caracteristicas concretas, no qual, ¢ a medida de

esfor¢o e tempo de trabalho socialmente necessario para produzir as mercadorias, criando

o valor de troca das mercadorias (Saito, 2021). Logo, o mecanismo do trabalho abstrato

¢ utilizado para a apropriacdo da natureza, consequentemente, a natureza ¢ absorvida

como valor de troca. Os autores Camera e Filho (2023) corroboram com esse

entendimento, na qual, colocam que:

A sociedade e a natureza encontram-se, assim, subordinadas ao valor,
consubstanciado na forma do valor de troca. Reproduzir para obter
lucro através da exploragdo da mais-valia e dos mecanismos de
realizagdo na troca de mercadorias tornou-se o objetivo principal do
capitalismo (Camara e Filho, 2023, p. 47).

Pois ¢ deste mecanismo de troca que gesta o lucro. Desta forma, Saito, coloca esta

necessidade de investigar a estrutura social objetiva, na qual se d4 a mediagdo com a

natureza. Assim:

O conceito de trabalho abstrato como uma categoria “puramente social”
tem sérias consequéncias. Torna-se muito mais dificil explicar por que
a dominagdo capitalista do trabalho abstrato, ao qual nenhuma
propriedade material pertence, destroi varias dimensdes do
metabolismo universal da natureza de maneira mais devastadora que
nunca. A fim de evitar uma afirmacdo vaga de que a dominagdo das
relagdes sociais abstratas destroi a natureza, ¢ necessario explicar a
conexdo entre o trabalho abstrato e o metabolismo social e natural,
compreendendo o valor em relagdo com a "eterna necessidade" deste
ultimo (Saito, 2021, pp. 153-4).

Desta forma, Saito, argumenta que:

Marx examinou de maneira detalhada como a mediagdo da interagao
social e natural entre humanos e natureza pela légica da valorizagdo do
capital organiza a produgdo social e a circulacdo de tal forma que seu
intercdmbio metabodlico é necessariamente interrompido. Enquanto o
modo de produgdo capitalista estrutura um determinado metabolismo
humano com a natureza em escala nacional ¢ global, as forgas da
natureza sdo, embora eclasticas, sempre limitadas de varias maneiras,
resultando em ecocrises em multiplas esferas.

Uma vez que a alocagdo da soma total do trabalho e a distribui¢ao da
soma total dos produtos sfo arranjadas no capitalismo pela mediacdo
do wvalor, a interacdo metabodlica entre humanos e natureza ¢
inevitavelmente realizada sob a primazia do trabalho abstrato. Como
mencionado anteriormente, esse modo de mediagdo contém em si certa
tensdo, pois as dimensdes materiais concretas da interagdo humanos-
natureza s6 podem ser estimadas na expressdo do valor de maneira
muito limitada e deficiente. Isso caracteriza uma diferenga importante
em relagdo a todas as outras formas de produgdo social, nas quais os
diversos aspectos materiais (¢ mesmo ecoldgicos) sdo normalmente
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incorporados no momento da "alocagdo" do trabalho social e da
"distribui¢ao" dos produtos.

O fato de os humanos trabalharem sobre a natureza sob a primazia do
valor pode ndo parecer tdo ecologicamente inamistoso. Contudo, o
problema dessa mediaggo reificada aparece de maneira mais distinta
com o surgimento do "capital" totalmente desenvolvido, porque o valor
deixa de funcionar apenas como uma "mediagdo" da produgédo social e
torna-se a "meta" da produgdo. O capital ameaca a continuidade do
metabolismo da humanidade com a natureza porque o reorganiza
radicalmente a partir da perspectiva da maxima extragdo possivel de
trabalho abstrato (Saito, 2021, p. 155).

Portanto, em primeiro lugar, a necessidade constante de expansdo do capitalismo
causado pela exploragdo do trabalho abstrato impede que ele se limite, constituindo assim
esta falta de um mecanismo que permite ao capitalismo ter ou reger suas condigdes de
producado. E segundo, a partir do ndo reconhecimento das condi¢des de produgao e sendo
as principais relacdo do capital com a natureza realizadas pelo valor de troca, a natureza
¢ absorvida pelo capital como mercadoria. Deste modo, a natureza opera segundo a
relacdo: valor produz valor, assim uma regra geral na media¢do do capitalismo com a
natureza €: quanto mais devastacdo mais lucro. O capital ndo pode se limitar por nao ter
condicdes para isso. Em resumo esse ¢ o fim inevitavel da natureza no capitalismo; sua
constante, se ndo completa, destruicdo '°.

Elaborando um exemplo complexo dessa relacao e voltando na obra de O’Connor
(1998). Um fazendeiro hoje pode ser multado por utilizar agrotoxicos proibidos. A multa
ja ¢é resultado de uma série de mudangas histéricas das relagdes de produgdo. O que se
opera neste ponto ¢ o mecanismo de competitividade de mercado, quem produzir mais
com menos custos — neste caso, usando produtos proibidos, pois o agrotoxico tende a
aumenta as condi¢des de producao do solo, a curto prazo e de forma artificial — ganham
mais. Os dois produtores, um que segue as regras do jogo e outro ndo, destroem a
natureza, no entanto, o risco de aumentar a intensidade da destrui¢do para ganhar mais ¢
fruto dessa competitividade. As mudangas nas relagdes de producdo nio afetam o lucro
absoluto, nem mesmo a destrui¢do absoluta, pois estdo sob a égide do trabalho social
abstrato.

Desta forma, mesmo as poucas leis para a promoc¢ao de um Estado de direito
ambiental e a promogdo deste por meio da educagdo ambiental, ndo sdo suficientes

enquanto as forcas produtivas serem as mesmas. As crises ambientais ndo sdo questao de

15 Independente do governo no poder o Estado, o desmatamento da Amazonia, sempre ocorreu.
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implementag¢do de leis ou da implantacdo da educacdo ambiental, sdo estruturais do
capitalismo, cabe investigar como isso aparece no cotidiano escolar. Assim, 0 maximo
que poderei observar ¢ se a educagdo ambiental despertou uma percepcao da existéncia
da crise ambiental nos estudantes.

A vista disso, James O’Connor vai definir que as crises nas condi¢des de produgao
sd0 necessarias para o capitalismo, como ja enunciado. No entanto, elas podem reduzir
os custos de produ¢do aumentando sua flexibilidade. Segundo o autor o reflorestamento,
por exemplo, tem duas fungdes, primeiro uma alteracao nas forgas produtivas promovidas
por novas relagdes de producdo, que investe mais controle e planejamento sobre a
natureza — ou ainda, mais tecnologia — segunda, promove uma oferta de matérias-primas

mais baratas.

Crisis Induced changes in production conditions (whether crisis itself
originates in capital overproduction or in underproduction or in both)
are also determined by the need to cut costs, reduce ground rent,
increase flexibility, and so on, and to restructure conditions themselves,
for example, through expansion of preventive health, reforestation,
reorganization of urban space, and other modes of reducing socially
necessary labor time '® (O'Connor, 1998, p. 167).

Assim o autor conclui;

Crisis-induced changes in conditions defined as productive forces, with
the purpose of defending or restoring profit (exemplified by
technological changes that lower congestion costs, increase flexibility
in the utilization of raw materials, etc.) have the systemic effect of
lowering the costs of reproducing the work force, making raw materials
available more cheaply, and otherwise reducing cost and increasing
flexibility. Whatever the immediate sources of the crisis, attempts to
restructure production conditions with the aim of raising profits is a
foregone conclusion!” (O'Connor, 1998, p. idem).

Resumindo, as crises do capital sejam elas na esfera das forgas produtivas ou nas

relagdes de producdo, sdo fabricadas pelo proprio sistema com o telo de adaptar o

16 As mudangas nas condigdes de produgdo induzidas pela crise (seja a crise originada pela superprodugio
de capital ou pela subproducao, ou por ambos) também sdo determinadas pela necessidade de cortar custos,
reduzir a renda fundiaria, aumentar a flexibilidade, e assim por diante, e de reestruturar as proprias
condi¢des, por exemplo, através da expansdo da satde preventiva, reflorestamento, reorganizagdo do
espago urbano e outras formas de reduzir o tempo de trabalho socialmente necessario.

17 As mudangas induzidas pela crise nas condigdes definidas como forgas produtivas, com o proposito de
defender ou restaurar o lucro (exemplificadas por mudangas tecnologicas que reduzem os custos de
congestionamento, aumentam a flexibilidade na utilizagdo de matérias-primas, etc.), tém o efeito sist€émico
de reduzir os custos de reproducdo da forca de trabalho, tornar as matérias-primas mais baratas ¢, de outras
formas, reduzir custos e aumentar a flexibilidade. Independentemente das fontes imediatas da crise, as
tentativas de reestruturar as condi¢des de produgdo com o objetivo de aumentar os lucros sdo uma conclusio
inevitavel.
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capitalismo a novas formas de exploracdo, sejam elas internas, como redistribuicdo de
renda, ou externas, no caso das condi¢des de produgao.

Um ponto a ser considerado, ¢ que neste processo de regulamentacdo da natureza
o autor coloca que as condi¢des de produgao sdo politizadas, desta forma o autor comenta,

“Crisis forces capital and state to confront their own basic contradictions, which are

subsequently displaced to the political, ideological, and environmental spheres”!®

(O'Connor, 1998, p. 168).

Deste modo, as crises inauguram sempre um espaco de debate publico, politico e
social que disputa ideologicamente os sentidos, as causas, as consequéncias e solucdes
desta crise, sendo assim, existem muitas saidas frageis da crise ambiental, ao passo, que
instaura novos movimentos sociais, que podem ser barreiras para o capital, mas ao mesmo
tempo pode ser uma nova forma de reorganizar o capitalismo. Bem como a propria
educacdo ambiental que ¢ inventada neste contexto de crise.

Um exemplo dessas solugdes!® fabricadas pelo capitalismo é o Tratado

internacional ambiental de Kioto (1997), nas palavras de (Lowy, 2013, p. 81):

O chamado Tratado de Kioto esta muito aquém, quase infinitamente
aquém, do que seria o necessario, e, ainda assim, o governo norte-
americano, que dirige o principal pais poluidor, campedo da poluicdo
planetaria, recusa-se a assinar. O Tratado de Kioto, na realidade, propde
resolver o problema das emissdes de gases que causam o efeito estufa
por meio do assim chamado “mercado dos direitos de poluir”. As
empresas que emitem mais CO2 vao comprar de outras, que poluem
menos, direitos de emissdo. Isto seria “a solugdo” do problema para o
efeito estufa! Obviamente, as solugdes que aceitam as regras do jogo
capitalista, que se adaptam as regras do mercado, que aceitam a 16gica
de expansdo infinita do capital, ndo sdo solugdes, e sdo incapazes de
enfrentar a crise ambiental.

Ainda sobre o Tratado de Kioto, serve para transformar a conservagao ambiental
em uma mercadoria para paises desenvolvidos comprar. Esta faceta ¢ interpretada pelo

O’Connor como:

This kind of technology-led restructuring of production conditions
(including technique-led restructuring of the conditions of supply of
laborpower) may or may not be functional for capital as a whole or
individual capitals, in the short or long run. The results would depend
on other crisis prevention and resolution measures, their exact
conjuncture, and the way in which they articulate with the crisis of
nature broadly defined. In the last analysis, the results would depend on
the degree of unity and diversity in labor movements, environmental

18 A crise forga o capital ¢ o estado a confrontarem suas proprias contradi¢des basicas, que sdo
posteriormente deslocadas para as esferas politica, ideologica e ambiental.

19 A questdo que se apresenta aqui € que as crises ambientais se tornam mercado para o capital, ou seja,
parte dele, poderiamos citar também o Fundo Amazénico.
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movements, solidarity movements, and the like. And these are political,
ideological, and organizational questions®® (O'Connor, 1998, p. 170).

O’Connor conclui refor¢cando que existe duas contradigdes no sistema capitalista,
a primeira entre relacdes de produgao e forgas produtivas, a segunda, entre forgas/relacdes
de producdo com condi¢des de producdo. As duas ndo necessariamente levam a formas
de ruptura radicais, como o socialismo, mas pode reestruturar o capitalismo em uma
forma “menos natural” de controle estatal da natureza. No entanto, comenta o autor, essa

reestruturacao pode aprofundar e ndo resolver a crise, pois:

James O’Connor apresenta as barreiras impostas pela natureza ao
crescimento econdmico como a segunda contradi¢ao do capitalismo. A
primeira contradi¢do reside na relagdo capital-trabalho, que, para
O’Connor, estaria superada diante da importancia e gravidade desta
segunda contradi¢ao (Rosa, 2021, p. 84)

Adentrando a interpretacdo Michael Lowy (2014), mais especificamente, o seu
livro O que é ecossocialismo? Um dos primeiros pontos a ser reinterpretado ¢ a teoria de

valor em Marx, retornando no tépico da produ¢do da mercadoria, comenta que:

[...] segundo os ecologistas, Marx, seguindo Ricardo, atribui a origem
de todo valor ¢ de toda riqueza ao trabalho humano, negligenciando a
contribui¢do da natureza. Esta critica resulta, na minha opinido, de um
mal-entendido: Marx utiliza a teoria do valor-trabalho para explicar a
origem do valor de troca, no ambito do sistema capitalista. A natureza,
por outro lado, participa da formagédo das verdadeiras riquezas, que nao
sdo valores de troca, mas valores de uso (Lowy, 2014, p. 24).

Assim, alguns ecologistas acusam Marx de produtivismos que a0 mesmo tempo
esté atrelado a uma ideia de progresso e modernizagdo de forma etapista, alcangado gracgas

a uma burguesia revoluciondria, como podemos observar no seguinte trecho:

Com o rapido aperfeicoamento de todos os instrumentos de produgéo,
com as comunicag¢des infinitamente facilitadas, a burguesia arrasta
todas as na¢des, mesmo as barbaras, para a civilizagdo [...]. Compele
todas as nagdes a adotarem o modo de produgdo da burguesia, sob pena
de ruina total; compele-as a introduzirem no seu seio a chamada
civilizagdo, isto ¢, a tornarem-se burguesas também (Marx , 2015, p.
67).

Loéwy, defende Marx ao dizer que “ninguém denunciou tanto quanto Marx a logica

capitalista de produ¢do pela producdo, a acumulacdo de capital, de riquezas e de

mercadorias com fim em si” (Lowy, 2014, p. 25). No entanto, ndo nega a concepgao

20 Bsse tipo de reestruturagio das condi¢des de producdo liderada pela tecnologia (incluindo a
reestruturacdo técnica das condigdes de oferta da forga de trabalho) pode ou ndo ser funcional para o capital
como um todo ou para capitais individuais, a curto ou longo prazo. Os resultados dependeriam de outras
medidas de prevencao e resolucdo de crises, sua conjuntura exata ¢ a forma como se articulam com a crise
da natureza em sentido amplo. Em tltima analise, os resultados dependeriam do grau de unidade e
diversidade nos movimentos trabalhistas, movimentos ambientais, movimentos de solidariedade e
similares. E essas sdo questdes politicas, ideoldgicas e organizacionais.
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“pouco critica de Marx pela obra ‘civilizatéria’ da producdo capitalista e por sua
instrumentaliza¢do brutal da natureza” (Lowy, , 2014, p. 26). O autor ainda resgata de

Marx:

Deste modo, entdo, a produgdo fundada sobre o capital cria por um lado
a industria universal, ou seja, o sobre-trabalho, a0 mesmo tempo que o
trabalho criador de valores; por outro lado, um sistema de exploracdo
geral das propriedades da natureza e do homem [...]. O capital comega
entdo a criar a sociedade burguesa ¢ a apropriagdo universal da natureza
e estabelecer uma rede que engloba todos os membros da sociedade:
esta ¢ a grande acdo civilizatdria do capital.

Ele se eleva a um nivel social tal que todas as sociedades anteriores
aparecem como desenvolvimentos puramente locais de humanidade e
como uma idolatria da natureza.

Com efeito, a natureza torna-se um puro objeto para o homem, uma
coisa util. Ndo é mais reconhecida como uma poténcia. A inteligéncia
tedrica das leis naturais tem todos os aspectos de um estratagema que
procura submeter a natureza as necessidades humanas, seja como objeto
de consumo, seja como meio de producdo. (Lowy, 2014, pp. 26-7).

Outro ponto que merece destaque para pensar a conjuntura atual é que a crise
ambiental ndo estd acontecendo sozinha, existem hoje varias outras crises operando, seja
a econdmica, a social, a democratica, etc. No artigo: Crise ecoldgica, crise capitalista,

crise de civilizacdo: a alternativa ecossocialista (2013), Lowy comenta que:

A crise econOmica e a crise ecoldgica resultam do mesmo fendmeno:
um sistema que transforma tudo — a terra, a agua, o ar que respiramos,
os seres humanos — em mercadoria, € que ndo conhece outro critério
que ndo seja a expansao dos negocios e a acumulacio de lucros. As duas
crises sdo aspectos interligados de uma crise mais geral, a crise da
civilizagdo capitalista industrial moderna. Isto ¢, a crise de um modo de
vida — cuja forma caricatural é o famoso american way of life. (Lowy,
2013, pp. 79-80).

Ou seja, as crises ambientais sdo reflexo das crises humanitarias. Na qual, a forma
consumista de mercadorias se torna eticamente indefensavel, pois neste contexto de crise
ambiental, ela é totalmente irracional. Caberia observar também como a educagao
ambiental lida com o debate moral e ético da destruicdo da natureza, neste caso, o
consumismo, a obsolescéncia programada, poluigdo etc.

Uma caracteristica importante que Foladori (1999) coloca em sua analise da crise
ambiental ¢ uma especificidade da espécie humana, que ¢ a unica espécie no planeta com
a capacidade de acumulagao, no sentido material, desde as infraestruturas das cidades até
as rodovias, quanto no sentido imaterial, como as informagdes e conhecimentos
tecnologicos. Em que toda essa acumulagado ¢ transmitida para a préxima geracao de seres
humanos, em outras espécies isso ndo ocorre, cada geracdo comega de um ponto zero.

Lowy, coloca sobre o desenvolvimento de uma ética ecossocialista, ¢ o legado ambiental
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que deixaremos para as futuras geracdes; isto €, “ameacadas de receber como heranga um
planeta que se tornou inabitavel, onde ¢ impossivel viver, devido & acumulacgao cada vez
mais descontrolada dos estragos causados ao meio ambiente” (Lowy, 2014, p. 66). Desta
forma, as futuras geracdes terdo que lidar com um futuro insustentavel, pois as crises se
acumulam e se aprofundam. Este ¢ sem duvidas o ponto crucial de discutir as crises
ambientais: o0 medo do futuro. Nos cabe investigar como a educacdo ambiental presente

nas escolas tem lidado com a falta de esperanca.

1.4 A educacio ambiental: uma possivel soluciao

Frente a esse cenario a educagdao ambiental se tornou um espago de grande
interesse e demanda, ou seja, um lugar de disputa politica. Visto que a educagdo tem uma
funcdo social; que vai desde a hegemonia de pensamentos, a reprodu¢do de determinadas
concepgdes de mundo, a disciplinarizagdo e a domesticacdo dos corpos para o mercado
de trabalho, numa perspectiva de reprodugdo da vida social. Como também pode atuar,
dentro de uma perspectiva progressista na formacdo de cidaddos conscientes de seus
direitos e deveres para o convivio em sociedade. A educacdo ambiental inserida na
educacdo formal se tornou urgente e muito cara nesta conjuntura. Para além, existe
também interesses e, consequentemente, disputas politicas dentro do proprio campo da
educacdo ambiental. Nesta parte do capitulo me dedico para apresentar parte da historia
da educacdo ambiental brasileira?!, seus principais objetivos e conceitos.

No contexto global a educagdo ambiental comeca ganhar espago a partir dos anos
60, um exemplo do inicio da produ¢do de conhecimento sobre as agdes antropocéntricas
¢ o livro Primavera Silenciosa de Rachel Carson que descreve a morte e a contaminagao
de animais e plantas pelo uso de pesticidas, principalmente o DDT
(diclorodifeniltricloroetano) o primeiro inseticida sintético do mundo desenvolvido em
1874 que foi largamente utilizado ap6s a segunda guerra mundial. O livro teve certa
influéncia para iniciar o movimento social mundial de cunho ambientalista. Assim, um
ponto importante para ressaltar ¢ que a necessidade de uma educacido ambiental, nasce do

movimento ambientalista € ndo necessariamente do campo da educagao.

2l Este breve apanhado da historia da educagdo ambiental é feito com base no documento intitulado: Um
Pouco da Historia da Educagdo Ambiental, disponibilizado pelo Ministério da Educacao.



54

Em 1972 a conferéncia mundial das Na¢des Unidas, que ocorreu em Estocolmo,
formaliza a Declaracdo sobre o Ambiente Humano. Destaco o segundo principio da

declaracao:

Os recursos naturais da terra incluidos o ar, a agua, a terra, a flora e a
fauna e especialmente amostras representativas dos ecossistemas
naturais devem ser preservadas em beneficio das geragdes presentes e
futuras, mediante uma cuidadosa planificagdo ou ordenamento. (ONU,
1972,p. 1)

Ou seja, uma declaracdo sobre o direito ambiental em um nivel global, de
preservar a natureza para os humanos. A ONU também cria neste mesmo ano o Programa

das Nagoes Unidas para o Meio Ambiente — PNUMA. J4 no Brasil,

[...] mesmo com grande parte dos lideres politicos indo contra, foi
aprovada a cria¢@o da Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA),
em 1973, através do decreto 73.030, cujo artigo 4° indica que a SEMA
ira “promover, intensamente, através de programas em escala nacional,
o esclarecimento e a educagdo do povo brasileiro para o uso adequado
dos recursos naturais, tendo em vista a conservacao do meio ambiente”
(BRASIL, 1973) (Mazzutti et al, 2024, p. 122).

A partir da Declaracao de Estocolmo, em 1975 a UNESCO também realizou o
Encontro Internacional em Educacao ambiental. Neste contexto, um dos documentos

criados foi a Carta de Belgrado (1975), onde destaco dois trechos:

Nos necessitamos de uma nova ética global — uma ética que promova
atitudes e comportamentos para os individuos e sociedades, que sejam
consonantes com o lugar da humanidade dentro da biosfera; que
reconheca e responda com sensibilidade as complexas e dindmicas
relagdes entre a humanidade e a natureza, e entre os povos (Belgrado,
1975, p. 1).

Desta forma, abre-se o espaco para a educagdo ambiental que tem o objetivo de

criar e desenvolver uma ética ambiental que reconhega os limites da natureza. No entanto,
como apontado na parte anterior do capitulo, essa abordagem promove uma mudanga na
racionalidade dos individuos e, consequentemente, nos seus comportamentos. Porém,
apenas uma mudanga de atitudes ndo ¢ suficiente para resolver as crises ambientais. Ja no
segundo trecho, podemos observar a énfase na educacdo como promotora desta

racionalidade em que:

[...] um programa mundial de Educagdo Ambiental que possa tornar
possivel o desenvolvimento de novos conceitos e habilidades, valores e
atitudes, visando a melhoria da qualidade ambiental e, efetivamente, a
elevagdo da qualidade de vida para as geragdes presentes e futuras
(Belgrado, 1975, p. 1).

A partir desse momento outras conferéncias sdo realizadas, como a Conferéncia

Intergovernamental de Educacdo Ambiental em Tbilisi em 1977 que vai elaborar as
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primeiras estratégias, objetivos e principios para EA, segundo Elisabeth Christmann

Ramos (2001) ¢ nesta conferéncia que:

Nas recomendagdes de Tbilisi, a EA vincula-se a compreensdo de trés
conceitos fundamentais: aquisicdo de novos conhecimentos ¢ valores, novos
padrdes de conduta e a interdependéncia. Ressalta-se, também, que a EA deve
resultar de uma dimensdo do contetido e da pratica educacional, orientada para
apreservagao e a resoluc@o dos problemas concretos do meio ambiente, através
de um enfoque interdisciplinar; levar a compreensao do meio ambiente em sua
totalidade e interdependéncia utilizando o enfoque sistémico para as questdes
globais que envolvem o meio ambiente (Ramos, 2001, p. 204).

A vista disso, € construido uma estratégia para alcancar este objetivo, ou seja, uma
educacdo que promova uma pratica voltada para a conservacdo ambiental que seja
alicercada na interdisciplinaridade, esta ¢ uma caracteristica importante ja que reverbera
que até hoje, tanto nos documentos quanto nas praticas.

Outro ponto, coloca-se enquanto “resolu¢ao dos problemas concretos do meio
ambiente”, seria a resolucdo dos conflitos ambientais, categoria de andlise enunciado
anteriormente. Desta forma, seria uma educacdo ambiental capaz de criar um consenso
entre concepgdes diferentes de natureza, assim apaziguando tais conflitos.

No Brasil, sdo criados os primeiros cursos de pés-graduagao em Ecologia e outros
programas do governo. Mas ¢ apenas em 1985 que o Ministério da Educagao (MEC),
através do parecer 819/85 que inclui contetidos de educacdo ambiental para as redes de
ensino basico.

Ja em 1988 ¢ constituido o artigo constitucional brasileiro 225 sobre meio
ambiente, sendo um direito do povo brasileiro — o texto em questdo serd analisado no
topico dois do capitulo dois com mais detalhes. Os anos de 1990 inicia com a Declaragdo
Mundial de Educagdo para Todos, e apenas em 1991 o MEC determina que a rede formal
de ensino deveria contemplar a educagdo ambiental em todos os niveis da educacao.

Em 1992 ocorre a conferéncia da ONU, conhecida como RIO-92, com o objetivo
de desenvolver circuitos de debates sobre a EA. Esta década ¢ marcada por vérias outras
conferéncias. Mas, apenas em 1999 que a LEI n° 9.795 instituiu uma Politica Nacional
de Educagdo Ambiental no Brasil — esta lei também sera mais bem discutida no proéximo
capitulo. Desta forma, observa-se a construcao de politicas publicas acerca da educagao

ambiental, Guimaraes analisa que:

Desta forma o Ministério da Educacéo e desportos (MEC) elaborou os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) no qual o meio ambiente
(Educagdo Ambiental) ¢ apresentado como tema transversal para todo
o curriculo, tratado de forma articulada entre as diversas areas do
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conhecimento, de forma a impregnar toda a pratica educativa e, ao
mesmo tempo, criando uma visdo global e abrangente da questdo
ambiental.

Em 1997, o Ministério do Meio Ambiente, o Ministério da Educagao, o
Ministério da Ciéncia e da Tecnologia e o Ministério da Cultura
apresentaram conjuntamente, o Programa Nacional de Educacdo
Ambiental (PRONEA), revisado por consulta ptblica em 2005, que
busca, por meio de seus principios e linhas de agdes propostos,
intensificar a implantacdo da Educacdo Ambiental na sociedade
nacional (Guimaraes, 2013, p. 13).

Esse rapido apanhado histérico serve para entender a institucionalizagdo da
educacdo ambiental como consequéncia/necessidade frente as crises ambientais, no

entanto, temos que

[...] pensar as origens da educagdo ambiental como proposta institucional em
escala mundial significa muito mais do que realizar um exercicio de relatos
historicos dos documentos produzidos com esta finalidade. Sobretudo porque
as primeiras manifestacdes sobre as interacdes entre educacdo, ambiente e
sociedade precedem qualquer documento escrito e se confundem com o ato
histdrico, pelo qual o olhar europeu se deu conta da necessidade de criar uma
“consciéncia ecologica global”. A problematica ambiental ndo ¢
ideologicamente neutra nem alheia a interesses econdmicos, politicos e sociais
(Ramos, 2001, p. 216).

Como relatado anteriormente, agora vemos que a consciéncia burguesa que se
revestiu de uma preocupagdo ambiental ganha félego nos espagos publicos e se
institucionaliza como um interesse universal ¢ humano, mas que mascara um interesse
econdmico: de criar um capitalismo sustentdvel ou, em um termo mais usado,
desenvolvimento sustentdvel. Esta ¢ uma complexidade das questdes ambientais e da
propria educacao ambiental, a sua fluidez entre as classes sociais.

Adentrando as questdes tedricas da educagdo ambiental no Brasil, os autores
Philippe Pomier Layrargues e Gustavo Ferreira da Costa Lima escrevem sobre as
macrotendéncias internas do campo da educacdo ambiental, para isso acionam o conceito
epistemoldgico de Pierre Bourdieu de campo social.

Segundo Bourdieu a sociedade ndo ¢ um todo hegemonico, isto €, ela ¢ marcada
pelos conflitos de disputas entre e dentro dos campos sociais — econdmico, artistico,
politico, cientifico, religioso etc. — cada campo tem suas regras e estruturas internas,
inclusive de dominagdo: material e simbodlico, que agem sobre o individuo lhe
estruturando Habitus (Monteiro, 2018). Por exemplo, como dito anteriormente, existem
duas perspectivas para entender a crise ambiental, uma apontando para as relagdes
materiais de producdo e a outra para uma racionalidade moderna ocidental, ou seja, ndo

existe consenso dentro da Sociologia Ambiental, tal como na Educacdo Ambiental.
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Assim, podemos aprofundar o entendimento de que essas duas perspectivas
aparecem no campo da Educa¢do Ambiental: uma com o objetivo de desenvolver uma
EA criando uma mudanga de pensamentos, racionalidades ou nog¢des, assim impactando
mudangas nos comportamentos dos individuos, e a outra, para uma EA mais radical, no
sentido de conduzir mudangas nas raizes de producdo capitalista por meio de uma
percepcdo das crises ambientais gestada pelo capital, nesta segunda ¢ que compreendo
também como uma Educagdo Ambiental Critica. No qual, entendo como abordagem
critica:

[...] trabalhar na perspectiva de transformar as relagdes do homem com a
natureza para sua conservacgio/preservacdo, como o pretendido, pressupde
compreender que as a¢cdes do homem sdo determinadas pela base material de
sua producdo que, por sua vez, engendram historicamente as relagdes sociais
econOmicas, politicas e institucionais de uma sociedade. Ndo ¢é possivel,
portanto, quando falamos em educacdo ambiental, excluir ou enfraquecer a
complexidade dessa base material que, construida sob o principio da
desigualdade, age de forma desigual sobre os usudrios dos recursos naturais
(Ramos, 2001, p. 215).

Layrargues e Lima discutem que ao observar o campo social da educacgdo
ambiental, através de duas perspectivas — uma analitica que tem como objetivo
“discriminar, classificar e interpretar fendmenos” e, outra, politica que resulta da propria
investigacdo analitica, que posteriormente ¢ capaz de “perceber as diferencas internas e
identificar as motivagdes, os interesses € os valores que inspiraram sua constitui¢do
diversa” —, chegam ao entendimento de que internamente a educacdo ambiental t€ém os
seus interesses, grupos, instituicdes, agentes etc. que estabelecem relagdes de poder, tanto
com o objetivo de estabelecer praticas voltadas para a realidade quanto para estabelecer
o dominio hegemdnico politico dentro do campo da educagdo ambiental. Dito pelos

autores:

Esses diferentes grupos sociais disputam a hegemonia do campo e a
possibilidade de orienta-lo de acordo com sua interpretacdo da
realidade e seus interesses que oscilam entre tendéncias a conservagio
ou a transformag@o das relagdes sociais e das relagdes que a sociedade
mantém com o seu ambiente ( Layrargues e Lima, 2014, p. 25).

Desta forma, os autores chegam a analise de que a educagdo ambiental brasileira
tem trés macrotendéncias histéricas; a conservacionista, pragmatica e, por fim, a critica.
Termos esses que serdo acionados para classificar a educagdo ambiental encontrada no
campo de pesquisa deste trabalho.

O termo conservacionista diz respeito as praticas educativas de incentivo através

das ciéncias bioldgicas a comportamentos, muitas vezes individuais de conservagao
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ambiental, essa vertente exclui a complexidade sociopolitica das crises ambientais.
Opera-se uma logica da conservacdo pela conservagdo, que ao ndo discutir as raizes do
que causa a destrui¢do da natureza, acaba por ndo ser eficiente, pois se mantém as

estruturas do capital que gestam a destrui¢ao. Desta forma:

[...] os objetivos da EA nd3o podem ficar restritos a transmissdo de
conhecimentos ecoldgicos. De igual modo, pode-se também poér em
questdo a sua capacidade de mudar comportamentos e mentalidades nos
moldes como ela ainda tem sido colocada. [..] a EA deve representar
sobretudo uma proposta politica de reflexdo, debate e posicionamento
sobre a relagdo entre o ser humano e a natureza, e como este
relacionamento sofre a mediagdo dos homens entre si, na medida em
que os caminhos trilhados por uma sociedade em direcdo ao seu
desenvolvimento socioecondmico passam pelas relagdes de poder, que
se estabelecem entre os grupos sociais que a compdem no decorrer da
sua historia (Schimidt e Ramos, 2014, p. 257).

Layrargues e Lima, também comentam que foi a partir 1990 que ocorreram novas
movimentagdes no campo da educacdo ambiental, abandonando-se tendencias
conservacionistas ao passo que a dimensdo social das questdes ambientais adentrava o
campo em questdo, ou seja, a logica do “amar para conservar” presente até entdo nas
praticas da EA aos poucos se transformam, desenvolvendo-se o campo da ecologia
politica, que discute como as relagdes sociais destroem a natureza.

J4 a macrotendéncia pragmatica surge para atender determinados aspectos
mercadoldgicos, como coloca os mesmos autores, como no estilo de produgdo e padrao
de consumo, por exemplo, uma EA que fomenta o consumo individual mais sustentavel,

uma economia circular ou a sustentabilidade de modo geral, onde o autor pontua:

No contexto neoliberal em que a economia de mercado impde sua ldgica e seus
valores, em que o padrao de consumo de bens eletronicos desponta como um
fator de bem estar e simbolo da modernidade, em que a crise ambiental expde
seu desafio decisivo por meio da ameaca das mudangas climaticas; o
cruzamento desses vetores parece moldar uma conjuntura especifica para a
ascensdo da macrotendéncia pragmatica, produzindo novos e polémicos
sentidos identitarios para a Educagdo Ambiental e despontando como o projeto
politico-pedagodgico francamente hegemonico na atualidade (Layrargues e
Lima, 2014, p. 31).

Por fim, a macrotendéncia de EA critica, pretende-se popular, emancipatoria e

transformadora, abarcando em sua totalidade tanto as questdes politicas quanto sociais,
“Dai seu potencial para ressignificar falsas dualidades que o paradigma cartesiano inseriu
nas relagdes entre individuo e sociedade, sujeito e objeto do conhecimento, saber e poder,
natureza e cultura, ética e técnica, entre outras dualidades” (Layrargues e Lima, 2014, p.

33).
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No entanto, Ramos (2001), traz outra classifica¢do das concepcdes teodricas dentro

do campo da educagdo ambiental, que ndo se excluem, mas complementam-se:

Sorrentino classifica as diversas concepcdes de EA em quatro categorias: a
“conservacionista” ligada a biologia voltada para as explicagdes das causas e
consequéncias da degradagdo ambiental; a “educacdo ao ar livre” que
valorizam o contato direto com a natureza, o retorno a paz e harmonia com a
boa natureza; a “gestdo ambiental”, que segundo o autor, esta mais proxima da
politica e envolve os movimentos sociais e ambientais reivindicando
liberdades democraticas e a luta contra a poluigdo; e a concepgdo que ele
chamada de “economia ecologica” decorrente dos escritos dos anos 70
presentes no pensamento econdomico e que tiveram grande influéncia na
atuagdo dos bancos internacionais e nos documentos produzidos pela
UNESCO (Ramos, 2001, p. 214).

Podemos elaborar quais dessas tendéncias da educagdo ambiental estd presente
nas escolas hoje.

O autor Pedro Jacobi traz contribui¢des ao abordar a relagdo entre educagao
ambiental, cidadania e sustentabilidade em um contexto de degradacdo ambiental e a
necessidade de uma abordagem critica e inovadora para promover a transformagao social.
Na qual, sustentabilidade esta alicercada no sentido de desenvolvimento sustentdvel. No

entanto, para construir praticas educacionais resgata a Eric Leff?2, na qual, coloca:

Leff (2001) fala sobre a impossibilidade de resolver os crescentes e
complexos problemas ambientais e reverter suas causas sem que ocorra
uma mudanga radical nos sistemas de conhecimento, dos valores e dos
comportamentos gerados pela dindmica de racionalidade existente,
fundada no aspecto econdomico do desenvolvimento. (Jacobi, 2003, p.
190).

Para o desenvolvimento dessa educagdo ambiental ancorada no contexto atual,

também argumenta que:

Ulrich Beck identifica a sociedade de risco como uma segunda
modernidade ou modernidade reflexiva, que emerge com a
globalizacdo, a individualizacdo, a revolucdo de género, o subemprego
e a difusdo dos riscos globais. Os riscos atuais caracterizam-se por ter
consequéncias, em geral de alta gravidade, desconhecidas a longo prazo
e que ndo podem ser avaliadas com precisdo, como ¢ o caso dos riscos
ecologicos, quimicos, nucleares e genéticos.

O tema da sustentabilidade confronta-se com o paradigma da
“sociedade de risco”. Isso implica a necessidade de se multiplicarem as
praticas sociais baseadas no fortalecimento do direito ao acesso a
informagao e a educagdo ambiental em uma perspectiva integradora. E
também demanda aumentar o poder das iniciativas baseadas na
premissa de que um maior acesso a informagdo e transparéncia na
administracdo dos problemas ambientais urbanos pode implicar a
reorganizagdo do poder e da autoridade. (Jacobi, 2003, pp. 191-2).

22 O autor em questdo ¢ uma importante referéncia para a educagdo ambiental, destaco a
importancia da leitura do livro Epistemologia Ambiental.
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Desta forma, existe a necessidade de uma educagdo ambiental voltada para o
enfretamento da sociedade de risco. Explorando mais o objetivo da educagdo ambiental
critica, seria entdo de desenvolver um sujeito ecologico a partir da critica ao capitalismo.

A autora Isabel Cristina de Moura Carvalho elabora que:

[...] o sujeito ecoldgico € descrito como herdeiro da cultura socialista e
da critica marxista a ética utilitarista. Protagoniza um movimento
historico e um novo paradigma da agdo politica capaz de unificar o
campo dos novos movimentos sociais num movimento mais abrangente
e multissetorial (Carvalho 1. C., 2008, p. 41).

Em vista do cendrio catastrofico ja debatido anteriormente, o que se espera do

sujeito ecoldgico critico ¢ um papel utdpico, mas necessario:

Um sujeito que pode ser visto em sua versdo grandiosa como um sujeito
heroico, vanguarda de um movimento histérico, herdeiro de tradigdes
politicas de esquerda, mas protagonista de um novo paradigma politico-
existencial; em sua versdo new age ¢ visto como alternativo, integral,
equilibrado, harmoénico, planetario, holista; e também em sua versdo
ortodoxa, na qual € suposto aderir a um conjunto de crengas bdsicas,
uma espécie de cartilha — ou ortodoxia — epistemologica e politica da
crise ambiental e dos caminhos para enfrenta-la (Carvalho 1. C., 2008,
pp. 42-3).

Existe uma grande contribui¢do de Marx para desenvolver este objetivo na

educacao ambiental, isto €, desenvolver esse ser ecoldgico. A ontologia marxista permite
conceber um individuo de conhecimento pratico e tedrico, no qual, “o conhecimento ¢
uma mediagdo para intervir na realidade” (Costa e Loureiro, 2021, p. 577).

A educacdo ambiental tanto como campo teodrico quanto pratica pedagdgica tem
uma caracteristica essencial, que ¢ a interdisciplinaridade, como ja apontado. Assim, o
carater da interdisciplinaridade na educacdo ambiental seguindo os pressupostos da

ontologia marxista, segundo Costa e Loureiro (2021, pp. 578-9) seria de que

[...] a interdisciplinaridade na pesquisa em EA ndo pode ser sustentada pela
simples primazia do projeto em parceria, omitindo a dimensao politica dos
sujeitos envolvidos no processo de compreensdo do conhecimento e das
relacdes lotadas de materialidade, conflitos e contradigdes inerentes a
dimensdo prdxica dos sujeitos. Pois, da mesma forma, que para
compreendermos a categoria abstrata “interdisciplinaridade”, cabe
analisarmos desde as categorias mais simples, chegando as categorias mais
complexas para que o processo de entendimento do todo (sintese) seja mais
concreto, real.

Para alcancar esta dimensdo os autores fazem um debate sobre metodologia
materialista-historica-dialética, que tem uma caracteristica de conhecer o todo e a parte
de forma integrada e dialética. Desta forma “o estudo das partes e dos processos isolados,

por mais precisos que possam ser analisados pelas diversas areas cientificas, ndo ¢
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suficiente para compreendermos a organiza¢do e a interacdo dinamica e estrutural da
realidade.” (Costa e Loureiro, 2021, p. 580).
Desta forma os autores elaboram uma critica marxista a educacdo ambiental

(Costa e Loureiro, 2021, p. 586):

Na critica imanente a EA o desafio estd em entender a relagdo entre o
particular e o universal na producdo da totalidade, de transpor limites
definidos por uma linguagem cientifica fechada, de explicitar as formas
de poder entre ciéncias e destas sobre as demais formas de
conhecimento, sobre os saberes populares e outros considerados néo
cientificos (Loureiro, 2006).

Nos cabe investigar se a educagdo presente nas escolas trata as crises ambientais
de forma global, e como ela se relaciona dialeticamente com as questdes locais, assim
atingindo um entendimento emancipatdrio da crise.

Ao revisar a literatura sobre educacdo ambiental, encontramos varias correntes de
pensamentos, no entanto, para fundamentar as discussdes desse trabalho ¢ salutar a teoria
critica da EA, ou seja, as teorias que pensam a educagdo como emancipatoria. Um desses
autores ¢ o Carlos Federico Bernado Loureiro, que pensa a educagdo ambiental a partir

de algumas concepg¢des de Paulo Freire:

Ecocidadania é um conceito consensualmente utilizado para expressar a
inser¢@o de uma nova ética — a ecologia — e seus desdobramentos na vida diaria,
em um contexto que, de modo crescente, possibilita a tomada de consciéncia
individual e coletiva das responsabilidades, tanto locais e comunitarias quanto
globais. Nesse conceito, amplia-se o sentimento de pertencimento a
humanidade e a um planeta tnico, comumente identificado com a nogao de
cidadania planetaria ou cosmopolita (Loureiro C. F., 2006, p. 29).

Ou seja, deveras pretensiosa a educagdo ambiental critica, no entanto, ela ¢
urgente e necessaria. Loureiro, ao discutir teoricamente sobre a educagdo ambiental e
fazendo um paralelo com Paulo Freire, também argumenta que a EA deve se orientar para

mudangas sociais, o autor coloca que:

[...] estabelecer a Educacdo Ambiental sob premissas "bancarias" ¢
favorecer uma educagdo tecnocratica e conservadora, que serve para
ajustar condutas e adaptar aqueles que estdo "fora da norma" a
aceitarem a sociedade tal como ela é, procurando fazer com que os
social e economicamente excluidos vivam melhor sem problematizar a
realidade, ou seja, uma educacdo que procura "transformar a
mentalidade dos oprimidos e ndo a situacdo que os oprime" (Freire,
1987: 60) (Loureiro C. F., 2012, p. 31).

O autor ainda fala que ¢ sim necessaria uma educagdo ambiental que crie uma

¢ética ambiental, mas que ndo substitui o objetivo anterior.

A Educagdo Ambiental tem a responsabilidade sim de construir uma
nova ética que possa ser entendida como ecologica, desde que esta se
defina no embate democratico entre ideias ¢ projetos que buscam a
hegemonia na sociedade ¢ no modo como esta produz ¢ se reproduz,
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problematizando valores vistos como absolutos e universais (Loureiro
C.F., 2012, p. 59).

Logo, a critica a consciéncia burguesa de conservacao ambiental ¢ ambigua, por
um lado, deve ser contextualizada, no sentido de que a luta ambiental perpassa as classes
sociais estabelecidas pelo capitalismo, e por outro lado, ela ¢ urgente e necessaria.

Finalmente, Loureiro, comenta qual seria o papel dos educadores ambientais:

entenderem a profundidade da crise em que estamos inseridos,
considerando suas causas estruturais, para trabalhar com os sujeitos do
processo educativo de modo que a propria compreensdo do atual
momento seja ampliada e a informacdo seja contextualizada, servindo
como pardmetro para a construcdo de alternativas tedricas e praticas
(Loureiro C. F., 2012, p. 60).

O objetivo deste capitulo foi de contextualizar e oferecer pistas para entender as
crises ambientais e como deste processo surge a educacdo ambiental como possivel
instrumento que contribui para reverter tal crise. Ao mesmo tempo em que a propria
educacao ambiental ¢ usada por varios setores diferentes da sociedade seguindo interesses
muitas vezes opostos. No proximo capitulo, apresento os caminhos da institucionalizag¢do
desse instrumento, comegando pelo amplo (global) até chegar no restrito (local), sendo o

local o campo desta pesquisa.

2 A INSTITUCIONALIZACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL:
DOCUMENTOS ESTRUTURANTES

O sacrificio do futuro em prol do presente ndo é logicamente mais refutavel do
que o sacrificio do presente a favor do futuro. A diferenc¢a esta apenas em que, em um
caso, a série segue adiante e, no outro, ndo.

Hans Jonas

Este capitulo tem como objetivo apresentar e analisar como a educagdo ambiental
esta elaborada em documentos oficiais, ou seja, sua institucionaliza¢do através dos
documentos, concretizando a estrutura da educacdo ambiental, na qual posteriormente no
capitulo 3, se torna estruturante de acdes.

Portanto, iniciando do mais amplo, que ¢ a UNESCO, que elabora uma série de
objetivos para educagdo ambiental para os Estados signatarios da ONU. Depois para a
Constituicdo Federal Brasileira (1988), no que tange sobre o direito a natureza ¢ a

formulacao da educagdo ambiental para resguardar/regulamentar esse direito. Por fim, a
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lei estadual que reflete todos esses outros documentos fazendo a ressalva da localidade,
ou seja, como essas leis mais gerais podem ser contempladas no particularismo do Estado
do Mato Grosso do Sul.

Feito a analise desses documentos chegaremos nos itens finais deste capitulo que
sdo os referenciais curriculares para a educagdo: a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul (CRMS). Desta forma, o
objetivo da analise € encontrar continuidades e descontinuidades entre esses documentos,
para posteriormente, no capitulo trés, termos uma base para comparar o que esta posto na
pratica pedagdgica com este referencial da educagao.

A primeira consideracdo a ser feita em relacdo a esses documentos, ¢ a sua
necessidade historica: seu contexto sdcio-historico de nascimento. No qual, no capitulo
anterior exploramos a conjuntura moderna da crise ambiental, esforcando-se para
entender como ela se instala através do capitalismo. Agora veremos como o Estado, tenta
lidar com essa crise, acionando a educagdo como possivel mecanismo de mudanga, ou
seja, um possivel solu¢do para esse contexto atual. No entanto, ¢ importante lembrar que
o Estado ¢ uma esfera do capitalismo moderno. E como visto anteriormente, as crises
ambientais sdo causadas de forma sistemdtica pelo capitalismo, logo, as possiveis
solugdes elaboradas pelo Estado para lidar com as crises ambientais sdo limitadas, ja que
ndo podem agir contra as estruturas geradoras destas crises.

Como método da analise qualitativa este trabalho também utilizard a analise
documental, que ¢ uma ferramenta do qual pode chegar em fontes, como arquivos,
registros, jornais etc. esses documentos podem ser oficiais ou ndo. André Cellard (1921-
1999) ao discutir sobre este método coloca que “o pesquisador que trabalha com
documentos deve superar varios obstaculos e desconfiar de inumeras armadilhas, antes
de estar em condi¢do de fazer uma andlise em profundidade de seu material” (Cellard,
2008, p. 296). Os principais documentos trabalhados nesta pesquisa sdo PPP, BNCC,
CRMS e demais leis de criacdo e regulamentacdo da Educacdo Ambiental, todos esses
documentos sdo oficiais e publicizados via Internet.

Cellard, aponta para uma série de cuidados para realizar esta analise, que serdao
utilizados como referéncia metodologica neste trabalho, bem como, o contexto de criagao
de tais documentos, sua autenticidade e confiabilidade, sua organizagao, disponibilidade,

e para andlise, quais suas relagdes, o que o documento prevé e ndo preve.
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Ainda sobre a utilizagdo dos documentos, Michel Foucault (1926-1984) em
Arqueologia do Saber descreve como essa metodologia que ¢ do campo da historia sofreu
mudangas nos ultimos séculos, bem como a propria historia do pensamento, pois ndo mais
se busca entender a continuidade do passado, mas as descontinuidades, as interrupgoes e

os limites, sendo assim, Foucault argumenta que:

[...] a historia mudou sua posi¢ao acerca do documento: ela considera
como sua tarefa primordial, ndo interpreta-lo, ndo determinar se diz a
verdade nem qual ¢ seu valor expressivo, mas sim trabalhd-lo no
interior e elabora-lo: ela o organiza, recorta, distribui, ordena e reparte
em niveis, estabelece séries, distingue o que ¢ pertinente do que nao &,
identifica elementos, define unidades, descreve relagdes. O documento,
pois, ndo ¢ mais, para a historia, essa matéria inerte através da qual ela
tenta reconstituir o que os homens fizeram ou disseram, o que € passado
e o que deixa apenas rastros: ela procura definir, no proprio tecido
documental, unidades, conjuntos, séries, relagdes (Foucault, 2008, p.
7).

Cellard, ao debater diretamente esse mesmo trecho no sentido de enunciar um

objetivo para a analise documental, coloca que;

o pesquisador desconstrdi, tritura seu material a vontade; depois,
procede a uma reconstrugdo, com vista a responder ao seu
questionamento. Para chegar a isso, ele deve se empenhar com
descobrir as liga¢des entre fatos acumulados, entre os elementos de
informacdo que parecem imediatamente, estranhos uns aos outros
(Cellard, 2008, p. 304).

Trabalhar com os documentos propostos serd uma tarefa dificil frente ao contexto
que estamos inseridos, pois esses documentos orientam ag¢des no presente, organizam
projetos e atividades, sdo referéncias para os professores e professoras no cotidiano
escolar, ou seja, eles estruturam a comunidade escolar atual. Analisar esses documentos
ndo ¢ dificil apenas pela urgéncia atual da realidade, mas também pelo seu dinamismo,

no qual, pode oferecer muitas incertezas.

2.1 UNESCO e Educaciao Ambiental

O documento da UNESCO intitulado Learn for Our Planet: A Global Review of
How Environmental Issues Are Integrated in Education (2021) fez uma anélise e concluiu
que “os planos e os curriculos de educagao de 50 paises, [...] mais da metade desses planos
e curriculos ndo fazem qualquer referéncia a mudanca climatica, ¢ apenas 19% deles
tratam sobre biodiversidade” (UNESCO, 2021). Assim, surge a necessidade de inserir a

educacao ambiental nos curriculos escolares.
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Portanto, a UNESCO elaborou um segundo documento intitulado Educacgdo para
o Desenvolvimento Sustentavel: Um Roteiro (2021) (EDS), que traz orienta¢des para a
educacdo entre os anos de 2020-2030, com o objetivo de alcangar todos os atuais 17
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

No entanto, essa deliberagdo ¢ fruto de um longo processo historico: em 2002, a
proposta foi discutida na Capula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentdvel em
Joanesburgo. J& em 2005, iniciou-se a Década da Educacgdo para o Desenvolvimento
Sustentavel, que teve seu encerramento em 2014, com a elaboragao de um relatorio final.
Em 2015, ocorreu a integracdo da EDS no ODS 4. De 2015 a 2020, a EDS passou por um
periodo de consolidagdo e ampliacdo em escala global. Esse intervalo foi marcado pela
implementag¢do do Programa de Acdo Global (GAP), langado pela UNESCO em 2015,
como sucessor da Década da EDS (2005-2014). Dessa forma, a EDS foi integrada na
Agenda 2030.

Os documentos foram escritos de forma coletiva, por equipes da UNESCO,
académicos, especialistas em educacdo sustentavel, representantes de governos e
organizagoes internacionais. Embora todos os ODS sejam transversais nas questdes sobre
educagao ambiental o foco desse roteiro, ¢ 0 ODS 4 — educagdo de qualidade, na qual

coloca:

A sua particular énfase nas competéncias relacionadas com empatia,
solidariedade e tomada de ac¢do pode ajudar a avangar o ODS 4 na
construgdo de um futuro em que a educagdo contribua nao s6 para o
sucesso dos individuos, mas também para a sobrevivéncia coletiva e
prosperidade da comunidade global. Também ajudara a agenda da
educacdo global a afastar-se de um foco exclusivo no acesso e qualidade
medidos principalmente em termos de resultados de aprendizagem,
para uma maior énfase nos conteidos de aprendizagem e na sua
contribuicdo para a sustentabilidade das pessoas e do planeta
(UNESCO, 2021, p. 20).

Percebe-se desde o inicio, algumas questdes, primeiro a ideia de desenvolvimento
de competéncias, um foco no “individuo para o sucesso” tanto para eles mesmos quanto
para a coletividade, na qual ¢ um reflexo da concepcao da Teoria do Capital Humano,
que serd mais bem explorado no final deste capitulo. E a meta de alcangar “resultados de
aprendizagem”. Importante notar que esses mesmos temas reaparecem repetidamente nos

documentos analisados.
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No inicio do documento: a Educagdo para o desenvolvimento sustentavel Um
Roteiro (2021), coloca a seguinte necessidade para a sua propria existéncia, ou seja, a

necessidade da educagdo ambiental:

A atual emergéncia climatica e outras crises de sustentabilidade ambiental sdo
o produto do comportamento humano. As atividades coletivas dos seres
humanos alteraram os ecossistemas da Terra ao ponto de a nossa propria
sobrevivéncia estar ameagada. A mudanga estd a tornar-se mais rapida,
dramatica, visivel e dificil de reverter a cada dia. Dois ter¢cos do aumento de
1°C da temperatura global nos tltimos 100 anos ocorreram desde 1975,
enquanto a quantidade de recursos renovaveis e ndo renovaveis extraidos
anualmente a nivel global duplicou desde 1980. (UNESCO, 2021, p. 6).

Como ja discutido, existem duas vertentes de entendimento para as crises
ambientais, aqui o documento enfatiza o comportamento humano e nio as estruturas
sociais de produ¢do da subsisténcia desses individuos. Ainda, podemos correlacionar o
reconhecimento da aceleracdo da degradacdao ambiental com o neoliberalismo —
comentado no capitulo 1.

O seu principal objetivo autodeclarado é:

O seu objetivo € rever os objetivos e valores que sustentam a educagdo e
reorientam todos os niveis de educagdo e aprendizagem para contribuir para o
desenvolvimento sustentavel e para reforcar a educacéo e aprendizagem em
todas as atividades que promovem o desenvolvimento sustentavel (UNESCO,
2021, p. 12).

Ou seja, o objetivo é rever os objetivos, em outras palavras, ¢ repensar as formas
de exploragdo, tanto humanas quando naturais, para alcangar um ideal de
desenvolvimento sustentavel, em outras palavras, o objetivo de buscar o lucro
incessantemente se tornou insustentavel, por isso devemos rever os objetivos.

A EDS também deve dar base para atender o ODS 4.7, que descreve:

Até 2030, garantir que todos os estudantes adquiram os conhecimentos e
competéncias necessarios para promover o desenvolvimento sustentavel,
incluindo, entre outros, através da educacdo para o desenvolvimento
sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade de
género, promog¢ao de uma cultura de paz e da nio-violéncia, da cidadania
global e de valorizagdo da diversidade cultural e da contribuicdo da cultura
para o desenvolvimento sustentavel (UNESCO, 2021, p. 14).

Nota-se, que o entendimento de mudanga parte da acdo individual, assim, os
responsaveis pela mudanca, neste caso, os estudantes, devem compor certo acumulo de
competéncias e habilidades capazes de estabelecer um “desenvolvimento sustentavel”.

O documento ainda coloca trés pilares centrais que fundam a educacdo ambiental
para a UNESCO para atingir esse objetivo, ou seja, trés grandes agdes que guiam essa

transformacao:
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Acao transformadora: as mudangas fundamentais necessarias para um futuro
sustentavel comegam com os individuos. A EDS tem que colocar énfase na
forma como cada estudante empreende agdes transformadoras para a
sustentabilidade, incluindo a importincia das oportunidades para expor os
estudantes a realidade, e como influenciam a transformagéo da sociedade para
um futuro sustentavel. A EDS em ag¢ao ¢ cidadania em agao.

Mudangas estruturais: A EDS deve prestar atengdo as causas estruturais
profundas do desenvolvimento insustentavel. E necessario um ato de equilibrio
entre crescimento economico e desenvolvimento sustentavel e a EDS deve
encorajar os estudantes a explorarem valores alternativos aos das sociedades
de consumo, bem como a ter uma visao estrutural sobre como abordar a EDS
no contexto da pobreza extrema e das situagdes vulneraveis.

O futuro tecnologico: a EDS tem que responder as oportunidades e desafios
trazidos pelos avangos tecnologicos. Alguns problemas ‘“antigos” serdo
resolvidos através da tecnologia, mas surgirdo novos desafios e riscos. O
pensamento critico e os valores de sustentabilidade tornam-se cada vez mais
relevantes, uma vez que a tarefa de ensinar a EDS pode tornar-se mais
desafiante com a ilus@o de que as tecnologias podem resolver a maioria dos
problemas de sustentabilidade (UNESCO, 2021, p. 24).

Duas andlises sdo fundamentais acerca desses trechos, em primeiro lugar,
novamente ha uma responsabilizacdo dos individuos, enquanto estudantes, em que se
coloca a ideia de que devem aprender habilidades e competéncias para mudar suas agdes,
seguindo um pensamento ‘“critico”, assim contribuindo para uma mudanga social. O
Segundo, a ideia de transformagdo estrutural, mas no que tange ao desenvolvimento
insustentavel, ou seja, conciliando um possivel desenvolvimento econdmico, isto €, sem
romper com as relagdes capitalistas. Neste sentido, coloca também a instrumentalizacao

(13

das tecnologias, desenvolvidas pelo capitalismo como uma alternativa, assim, “as

»23 Desta forma, reproduz o

tecnologias podem resolver a maioria dos problemas
entendimento de que com o desenvolvimento das forgas produtivas sairiamos da crise
ambiental, no entanto, como apontado no capitulo anterior, a curso prazo essa solu¢ao
pode aumentar a flexibilidade da natureza, mas a longo prazo ela ¢ insuficiente.

O documento continua fazendo uma lista de agdes prioritarias para implementacgao
desses objetivos pelos Estados, essas agdes sdo: 1) Avanco das politicas; 2)
Transformacao dos ambientes de aprendizagem e formagdo; 3) Desenvolvimento de

capacidades dos educadores e formadores; 4) Mobilizacdo da juventude; 5) Aceleragao

de solugdes sustentaveis a nivel local.

23 Por exemplo, no Estado de Mato Grosso do Sul, existe um convenio com a Fundagio Vivo que oferece
curso de capacitacdo tanto para discente quanto para docentes. Um dos cursos chama-se “Robética
Sustentavel: “Eu, robd! Primeiros passos com a robética sustentavel”.” Disponivel em:
https://www.escolasconectadas.org.br/oferta/ms-eu-robo-primeiros-passos-para-uma-robotica-
sustentavel-2024-2
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Por fim, quase como notas de rodapé, ou seja, meio escondido, o documento traz

uma série de reflexdes acerca dos seus proprios limites:

Incentivar os estudantes a empreenderem agdes transformadoras para a
sustentabilidade tem sido uma grande preocupagdo para a EDS. A série de
simposios, realizada de 2016 a 2018 em todo o mundo em preparagdo deste
documento, revela alguns conhecimentos importantes sobre a forma como as
acdes transformadoras ocorrem.

Em primeiro lugar, a transformagdo necessita, entre outras coisas, de um certo
nivel de interrupcao, com as pessoas a optarem por sair da seguranga do status
quo ou da forma “habitual” de pensar, comportar-se ou viver. Requer coragem,
persisténcia e determinacdo, que podem estar presentes em diferentes graus, e
que se baseiam melhor na convic¢ao pessoal, no discernimento, ou no simples
sentimento do que esta certo.

Em segundo lugar, existem diferentes fases de transformacao. Com a aquisicao
de conhecimentos e informagdes, os estudantes passam a ter consciéncia da
existéncia de certas realidades. Com a analise critica, eles comegam a
compreender a complexidade dessas realidades. Uma exposi¢do experiencial
as realidades proporciona-lhes uma ligagdo mais profunda com as questdes, o
que também pode levar a uma ligacdo empatica com as pessoas afetadas pelas
referidas realidades. A empatia pode transformar-se em compaixdo se as
realidades expostas tiverem relevancia para as proprias vidas dos estudantes e
para o seu sentido de identidade. Chega um ponto de viragem em que uma
mente compassiva ¢ colocada no caminho de empoderamento.

As implica¢des pedagogicas desta compreensdo sdo muitas e variadas. As
oportunidades para langar um inquérito critico, exposicdo as realidades,
relevancia para as nossas proprias vidas e a presenca de pares influentes,
mentores ou modelos, bem como de pontos de ruptura, desempenham um papel
importante na capacitagdo dos individuos para a tomada de agdes decisivas. E
também importante que os estudantes tenham espago para experimentar novas
ideias “perturbadoras”, que podem facilitar perspectivas criticas, bem como
trazer um ponto de viragem. A educacdo formal, por si so, ndo ¢ suficiente. A
educacdo ndo formal e a aprendizagem informal, incluindo a aprendizagem
intergeracional continua que ocorre na comunidade, proporciona aos
estudantes oportunidades criticas para relacionar-lhes com as realidades que
lhes dizem respeito e para serem influenciados a tomar as agdes necessarias.
Tem que haver mais atengdo aos individuos e a forma como estes sdo
transformados. As mudangas fundamentais necessarias para um futuro
sustentavel comecam com os individuos e a sua mudanga de comportamento,
atitude e estilo de vida, enquanto os fatores contextuais e o apoio institucional
proporcionam um ambiente propicio e podem servir de base para as
contribui¢des individuais. Isto € particularmente verdade entre as geracdes
mais jovens, cuja a¢do transformadora ¢ frequentemente motivada quando
atribuem importancia a certos valores ¢ a um estilo de vida que corresponda ao
seu sentido de identidade.

A EDS ¢é necessaria para proporcionar aos individuos capacidades de
pensamento critico para refletir sobre valores, atitudes e comportamentos
individuais, bem como escolhas de estilo de vida. (UNESCO, 2021, pp. 57-8).

Segundo o proprio texto, “a educacdo formal, por si s6, ndo ¢ suficiente” o
processo educativo ¢ resultado de varias condig¢des tanto do nivel do individuo quanto no
social global. Na educa¢do ambiental, ndo ¢ diferente, ela ndo depende exclusivamente

da educacao formal. Outro ponto que o texto deixa explicito € que o processo educacional
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nao ¢ facil e detém muitas condi¢cdes que pode ou ndo desenvolver essa sensibilidade nos
individuos.

J& sobre as acdes voltas para as estruturas o documento coloca:

Por mais que seja necessaria atencdo ao que esta a acontecer a nivel individual
em relagdo a decisdes e experiéncias transformadoras, € necessario que a EDS
se concentre mais nas causas estruturais profundas.

A relagdo entre o crescimento econdmico ¢ o desenvolvimento sustentavel é
uma das questdes pertinentes a este respeito. Existe um amplo consenso de que
¢ um desafio conciliar o crescimento econémico com os principios do
desenvolvimento sustentavel, na medida em que os atuais padrdes industriais
e de produgdo continuam. A producgdo e o consumo em constante aceleracdo
esgotam os recursos naturais, produzem quantidades incontrolaveis de
residuos e conduzem a um aumento das temperaturas globais. Existem muitas
iniciativas louvaveis e crediveis para promover a producdo sustentavel e o
consumo, mas o seu impacto tem sido limitado.

A EDS no futuro terd que incentivar os estudantes a explorarem valores que
possam constituir uma alternativa as sociedades de consumo, tais como
suficiéncia, justica e solidariedade. O interesse emergente numa economia
circular e numa economia solidaria representa uma dessas alternativas. A EDS
pode oferecer formagdo as principais partes interessadas do setor privado e
aumentar a literacia financeira para apoiar praticas econdmicas sustentaveis. A
EDS também tem que afetar os padrdes insustentaveis de produgéo das atuais
estruturas econdmicas mais diretamente. Isto significa que as pessoas tém que
ter poderes para envolverem-se diretamente no processo politico e defenderem,
por exemplo, regulamentos ambientais apropriados para as empresas
(UNESCO, 2021, p. 58).

Por mais que haja um reconhecimento das estruturas sociais enquanto geradoras
da crise ambiental, a solu¢do apresentada ainda ¢ a agdo individual, como geradora de um
novo padrdo de consumo, assim for¢ando empresas a se adaptarem a esse padrdo,
construindo novas relagdes de produgdo: uma nova regulamentagdo, mas que ainda sim

com apoio a praticas econdmicas, mas de cunho sustentavel.

2.2 A Constituicio Federal e as leis de Mato Grosso do Sul para a Educacio

Ambiental

A Constitui¢ao Federal de 1988 versa sobre o direito das pessoas brasileiras acerca
do direito ambiental. Portanto, as leis brasileiras reconhecem apenas a natureza enquanto
um objeto necessario para o bem viver dos individuos, ou seja, a natureza nao possui
direitos em si mesma. Essa logica juridica ¢ a mais comum que vigora no mundo, neste
sentido, apenas a Argentina, a Bolivia, o Equador, a Colombia, a Nova Zelandia, a
Indonésia e a India tém leis que reconhece o valor da natureza em si mesma. Desta forma,

a constituicao brasileira expressa:
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Art. 225 Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade
de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes.

VI Promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino ¢ a
conscientizacdo publica para a preservacao do meio ambiente (Brasil,
1988).

O Estado brasileiro reconhece o meio ambiente como vital para a sociedade. No
entanto, se olharmos de forma empirica para o meio ambiente brasileiro, percebemos que
a lei ndo ¢ cumprida. Direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem
sabemos que essas terras estdo longe de um equilibrio ecologico, notadamente desde a
chegada dos portugueses, trazendo doencas, pragas e at¢ mesmo plantas que ndo sao
nativas desses ecossistemas. Bem de uso comum do povo materialmente as terras
brasileiras ndo sao de uso comum do povo, de forma qualitativa e quantitativa o setor que
mais a utiliza as terras e gera a maior parte da degradacdo ambiental ¢ o setor privado,
principalmente, aqueles relacionados ao agronegocio. Essencial a sabia qualidade de
vida, sdo inumeros os relatdrios sobre a contaminagao das aguas e da qualidade do ar, por
exemplo. Defendé-lo e preserva-lo, o Brasil ¢ um dos Estados que mais mata ativistas
ambientais no mundo?*. Segue uma grande violéncia de quem defende o meio ambiente,
por fim, existe uma diferenga entre conservagao e preservagao, a conservacgao € um estilo
de exploracdo que leva em conta os limites da natureza, bem como, seu tempo de
recuperagao e nao zerar todos os recursos do local, ja a preservagao ¢ uma politica de nao
tocar na area preservada »°.

A constituigdo de 1988, fruto da redemocratizagdo do Brasil p6s Ditadura Militar
e de diversos movimentos sociais, possui um carater progressista refletido em seu texto.
Este periodo de transicdo foi marcado por intensos debates politicos e participagao ativa
de diferentes segmentos da sociedade brasileira, incluindo sindicatos, grupos estudantis,
e organizagdes civis, que juntos buscaram garantir maior justica social e democratizagao

das instituicdes. Assim, a nova carta magna introduziu uma série de direitos civis,

24 Brasil é o quarto pais do mundo que mais mata ativistas ambientais, disponivel em:
https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/brasil-e-o-quarto-pais-do-mundo-que-mais-mata-ativistas-
ambientais-diz-ong/

25 A atual lei constitucional brasileira, bem como as estaduais, prescreve o ensino da educagdo ambiental
em todos os niveis escolares fundamentados nos principios elaborados na Conferéncia de Tbilisi/1997.
(RAMOS, 2001, p. 206) o Brasil possui 298 unidades de conservagdo protegidas pelo governo federal,
sendo 126 de preservagao integral, além de 429 reservas particulares de patrimonio natural [...] as areas de
preservacdo federais somam 70 milhdes de hectares, perto de 9% do territorio brasileiro, enquanto os
estados possuem reservas com mais de 4% da area do pais (Decicino, [s.d]).
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politicos, sociais e econdmicos, destacando-se na prote¢do aos direitos humanos e a
liberdade individual.

Existe uma gama de leis federais e estaduais que resguardam o direito a natureza
e a educacao em prol dela, no entanto, sua execucao nao ¢ observada, seja por falta de
instrumentos estatais, de fiscalizagdo, politicas publicas eficazes etc. Em outras palavras,
podemos dizer que o problema ambiental brasileiro também pode ser um problema de
implementagdo/cumprimento das leis.

Avancando na discussao, destaca-se a lei promulgada por Fernando Henrique
Cardoso de n°® 9.795 de 1999. Dispde sobre a educagdo ambiental, na qual, institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, elaborada justamente para a regulamentagao

de politicas publicas voltadas para a implementagdo da educacao ambiental, em que:

[...] entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial
a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

A sociedade como um todo, manter atengo permanente & formagao de
valores, atitudes e habilidades que propiciem a atuacdo individual e
coletiva voltada para a prevengdo, a identificagdo e a solugdo de
problemas ambientais (Brasil, 1999).

Outra lei importante € a Lei n° 12.187 de 2009 que trata a politica nacional sobre
mudanga do clima, definindo principios, objetivos, diretrizes e instrumentos. Onde, no
inciso XII do art. °5, define uma diretriz politica para a promocao da EA sobre mudangas
climaticas; “a promogao da disseminacdo de informagdes, a educagdo, a capacitagdo ¢ a
conscientiza¢do publica sobre mudanga do clima” (Brasil , 2009). Ou seja, desde 2009 o
tema de mudancas climaticas ja deveria constar nos curriculos escolares.

De modo geral, acerca da legislacdo brasileira a Educagdo Ambiental é:

[...] reconhecida como um importante, necessario ¢ permanente
processo formal e ndo formal de educagdo, devendo estar presente em
todos os niveis ¢ modalidades educativas, e refor¢a o principio de que
a EA deve ser tratada de modo interdisciplinar nas diversas areas do
conhecimento (Schimidt e Ramos, 2014, pp. 255-6).

No entanto, como ja apontado, mas corroborando para o argumento:

De forma geral, percebe-se que existem elementos de EA inseridos na
legislagdo sob diferentes aspectos, especialmente no ambito escolar. No
entanto, ha uma desobrigacdo de cumprimento, dada a falta de fiscalizacdo e
até mesmo de penalidades especificas para situagdes em que as diretrizes sdo
apenas figurativas. Ferreira, Picanco e Antiqueira (2021) enfatizam que tais
praticas ocorram de fato, a legalidade e a cultura devem estar imbuidas dos
valores holisticos da EA. Alertam que os preceitos legais deixam claros os
direitos relacionados ao meio ambiente ¢ a EA, mas ndo asseguram a
implementagdo. E assim defendem a ideia de que seja considerada como um
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direito humano fundamental, porque se mistura com a ideia de dignidade de
todo ser humano. (Mazzutti ef al, 2024, p. 125).

Ja no estado de Mato Grosso do Sul, a politica estadual para educagao ambiental

data de 2018, ou seja, ¢ recente. Na legislacdo que institui essa politica destaco os

seguintes artigos:

Art. 1° Fica instituida a Politica Estadual de Educacdo Ambiental, em
conformidade com os principios e os objetivos da Lei Federal n°

9.795, de 27 de abril de 1999, que instituiu a Politica Nacional de Educagao
Ambiental e o Programa Nacional de Educa¢do Ambiental.

Art. 2° A educacdo ambiental é um processo permanente de aprendizagem, de
carater formal e ndo formal, no qual o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes ¢ competéncias voltados
a conservagao e a sustentabilidade do meio ambiente.

Paragrafo unico. Nas agdes de educagdo ambiental deverdo ser previstas as
peculiaridades regionais, com a valorizagao da cultura e dos saberes dos povos
e comunidades tradicionais, bem como as bacias hidrograficas, biomas,
ecossistemas, territorios e municipios de Estado de Mato Grosso do Sul.

Art. 3° A educacdo ambiental formal, respeitada a autonomia da dindmica
escolar e académica, ¢ aquela desenvolvida como uma pratica educativa e
interdisciplinar, continua e permanente, no ambito dos curriculos das
instituigdes educacionais publicas e privadas, conforme a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, englobando todas as fases, etapas, niveis e
modalidades de ensino. (MATO GROSSO DO SUL, 2018).

Chama atencdo o objetivo da educagdo ambiental, o individuo e a coletividade

constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltados

a conservagdo e a sustentabilidade do meio ambiente, novamente permanece o carater de

promover uma educagdo ambiental por via da racionalidade, que seria capaz de criar

comportamento de cunho conservacionista e alinhado ao desenvolvimento sustentavel.

Nao aparecem mudancas significativas, principalmente de cunho estrutural. Ela reflete as

concepgoes presentes na UNESCO.

Outro ponto que destaco desta lei, € a criagdo dos drgaos responsaveis para gestao

e promogao da educacdo ambiental, ou seja, as instituigdes do Estado que se concretiza

na realidade:

Art. 10. S0 instrumentos da Politica Estadual de Educagdo Ambiental,
no ambito do Estado de Mato Grosso do Sul, vinculados aos orgéos
responsaveis pela Politica Estadual de Meio Ambiente e pela de
Educagéo:

I - O Sistema Estadual de Informacdo em Educagdo Ambiental de Mato
Grosso do Sul (SISEA/MS), de cardter permanente, que tem por
finalidade coletar, armazenar, sistematizar, analisar, aprovar e divulgar
programas, projetos e acdes de educagdo ambiental;

II - A Comissao Interinstitucional de Educacdo Ambiental do Estado de
Mato Grosso do Sul(CIEA/MS), que tem por finalidade promover a
discussdo, a gestdo, a coordenacdo, o acompanhamento, a avaliagdo, a
articulag@o e a implementacdo das atividades de educag@o ambiental no
Estado; propor diretrizes de politicas governamentais para a educacio
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ambiental, e, no ambito de sua competéncia, a edigdo de normas,
observadas as disposicdes legais aplicaveis a matéria;

IIT - O Programa Estadual de Educacdo Ambiental de Mato Grosso do
Sul (ProEEA/MS), ¢ o conjunto de diretrizes e estratégias que t€ém por
finalidade orientar a implementacdo da Politica Estadual de Educacg@o
Ambiental e que servirdo, como referéncia, para a elaboracdo de
programas setoriais e projetos em todo o territorio estadual, a fim de
estabelecer as bases para captacdo de recursos financeiros nacionais e
internacionais, destinados a implementacdo da Educagdo Ambiental.
(MATO GROSSO DO SUL, 2018).

Dando énfase para o Programa Estadual de Educacdo Ambiental, no item 4.

Inclusdo da educacdo ambiental nas institui¢cdes de ensino e da sociedade civil organizada,

mais especificamente, o item 4.1. Inclusdo da educagdo ambiental nos projetos politico-

pedagdgicos das instituigdes de ensino. Destaco os seguintes trechos:

a) Implantacdo da educac@o ambiental nos curriculos das instituigdes
de ensino publico, privadas e comunitarias, englobando todos os niveis
e modalidades de ensino.

[...] ¢) Insercdo da educacdo ambiental no Projeto Politico-Pedagdgico
em todas as institui¢des de ensino, em consonancia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental.

[...] d) Inser¢ao da educagdo ambiental nos curriculos de formagdo de
professores licenciados, bacharéis e tecndlogos, em todos os niveis, e
também nas propostas de formagdo continuada, extensdo e pos-
graduagdo.

e) Inclusdo da educagdo ambiental como disciplina nos cursos
superiores de licenciatura e bacharelado. (IMASUL, 2018, p. 31).

Percebemos que nas institui¢des de ensino?%, no que tange essa pesquisa, na rede

estadual de ensino, as escolas deveriam contar com projetos voltado para a educagao

ambiental, inseridas no seus Projetos Politico-Pedagogicos. Desta forma, cabe

verificarmos se a educacao ambiental esta no projeto politico-pedagogico das escolas que

sdo campo para esta pesquisa, ¢ além, observar como estd inserido, seus objetivos,

perspectivas etc.

2.3 A Base Nacional Comum Curricular e o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso

do Sul

Avancando nos documentos que dao estrutura para a educacdo brasileira e,

principalmente, a educagdo ambiental, chegamos na Base Nacional Comum Curricular,

na qual:

26 Um ponto que merece igual destaque, mas pelo recorte da pesquisa ndo nos permite desenvolver, é a
formag@o de professores, tanto no sentido formal quanto informal. Pois, o Paragrama Estadual de Educagao
ambiental também versa sobre este ponto, caberia avaliar como essa promog¢ao esta inserida, principalmente
nos curriculos dos cursos superiores.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas ¢ modalidades da Educagdo Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacao
(PNE) (Brasil, 2018, p. 7).

Ou seja, ¢ a referéncia nacional para formulagdo dos curriculos, bem como, das
redes estaduais, “referentes a formacdo de professores, a avaliagdo, a elaboragdo de
conteudos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o
pleno desenvolvimento da educacdo” (Brasil, 2018, p. 8). Em outras palavras, ¢ a
centralizagdo da educacao brasileira.

A BNCC ¢ hoje resultado de um processo histdrico recente no pais, decurso de
varias contradigdes politicas, como, por exemplo, o golpe contra Dilma Rousseff (2016)
que interrompe nao s6 o processo democratico brasileiro como um todo, mas também a
construcao da propria BNCC que estava em andamento (Silvério e Wermelinger, 2022).

Desta forma, “Michel Temer do (MDB), vice de Dilma Rousseff, ao assumir
propiciou a reconfiguracao da BNCC e sua aprovag¢ao com inimeras criticas” (Silvério e
Wermelinger, 2022, p. 12). Assim, a ideia de curriculo ¢ fruto de processo socio-
histérico?’:

O anseio de elaborar bases gerais que orientem a construgdo dos
curriculos da educagdo basica vem sendo uma pauta presente nos
orgdos responsaveis pela educacdo brasileira em diferentes momentos
da nossa histdria. A justificativa para se criar uma base geral curricular
sofre varia¢do segundo o momento historico, o contexto sociopolitico,
a situagdo econdmica e educacional enfrentadas pelo pais no momento,
mas, normalmente, essa justificativa tem como pilar a necessidade de
mudangas que resultem em um melhor desempenho e na modernizagéo
da educagao (Silvério e Wermelinger, 2022, p. 12).

Um ponto muito importante para analise deste trabalho sobre a da nova BNCC

estd da construcdo de competéncias e habilidades para o desenvolvimento da plena

27 “Como parte do processo de construgdo desse arcabougo juridico e ideolégico neoliberalizante, em 2016
¢ aprovada, via Medida Provisoria (MP), uma nova reforma do ensino médio. Posteriormente essa MP foi
convertida na Lei n® 13.415/2017, alterando a LDB e estabelecendo mudangas estruturais no ensino médio.
A nova legislagdo do Ensino Médio foi o caminho para a materialidade da nova Base Nacional Comum
Curricular.

Durante a formula¢do da BNCC, o Ministério da Educa¢do(MEC) anunciou um amplo processo de consulta
a comunidade educacional e a sociedade, de fato, o Conselho Nacional de Educag¢éo realizou audiéncias
publicas para ouvir as contribui¢oes de diferentes regides do pais para a elaboragdo da Base Nacional
Comum Curricular, no entanto, essa participacao foi limitada e esvaziada, além das audiéncias nio terem
carater deliberativo, apenas consultivo, ndo havia nenhum compromisso ou perspectiva de retorno sobre
quais proposigdes seriam assimiladas, ou sob quais critérios essas escolhas finais seriam feitas.” (Bezerra,
2022, p. 79).
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educacdo dos estudantes, vimos como essa ideia aparece como um indicativo da

UNESCO, agora ela reaparece na BNCC de forma estruturante:

Ao longo da Educacédo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no
ambito pedagodgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento.
Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho.

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educagdo
deve afirmar valores e estimular acdes que contribuam para a
transforma¢ao da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente
justa e, também, voltada para a preservacdo da natureza” (BRASIL,
2013), mostrando-se também alinhada a Agenda 2030 da Organizagéo
das Nagoes Unidas (ONU) (Brasil, Base Nacional Comum Curricular,
2018, p. 8).

Dentro das dez competéncias instituidas, destaca-se a competéncia de nimero

sete, a unica que aborda a relagdo sociedade e natureza:

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relag@o ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta (Brasil, Base Nacional Comum Curricular,
2018, p. 9).

Esta nog¢do de competéncia aparece como essencial para o desenvolvimento da

educag¢do comum, diferente dos contetidos minimos que também sdo instituidos pela

BNCC. No entanto, a propria BNCC, deixa clara que essa concep¢ao de educagdo vem

de cima para baixo:

O conceito de competéncia, adotado pela BNCC, marca a discussdo
pedagdgica e social das ultimas décadas e pode ser inferido no texto da
LDB, especialmente quando se estabelecem as finalidades gerais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao longo deste
inicio do século XXI, o foco no desenvolvimento de competéncias tem
orientado a maioria dos Estados e Municipios brasileiros ¢ diferentes
paises na construgdo de seus curriculos. E esse também o enfoque
adotado nas avaliagdes internacionais da Organizagdo para a
Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que coordena o
Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em
inglés), e da Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o
Laboratorio Latino-americano de Avaliagdo da Qualidade da Educagdo
para a América Latina (LLECE, na sigla em espanhol). Ao adotar esse
enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagogicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias.

Por meio da indica¢do clara do que os alunos devem “saber”
(considerando a constitui¢do de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a
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mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias
oferece referéncias para o fortalecimento de agdes que assegurem as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC (Brasil, 2018, p. 13).

Percebemos até esse momento, dois aspectos que corroboram para a
argumentacao, primeiro, o desenvolvimento de competéncias, esta alinhado aos interesses
econdmicos vigentes, ou seja, do neoliberalismo, que corresponde com a demanda do
mercado de profissionais flexiveis e capaz de realizar multitarefa. E segundo, também
seguindo os preceitos do neoliberalismo, este desenvolvimento foca nas agdes individuais
para solucionar os problemas sociais, em outras palavras ¢ o desenvolvimento de uma
ultra individualizacdo/responsabilizacdo através da educagdo, “servindo como um
instrumento de auxilio para a inser¢ao dos jovens no mundo do trabalho e preparagdo para
os desafios do Século XXI” (Silvério e Wermelinger, 2022, p. 29).

A autora Emanuelly Medeiros Bezerra, ao aprofundar sobre o conceito e origem
desta concepcdo de educagdo pelo desenvolvimento de competéncias e habilidades,
analisa o contexto historico atual do capitalismo: sua ultra modernizagdo, flexibilidade,
aceleragdo etc. Em outras palavras, desde o final do século XX surgiram novas relagdes
de produgao no capitalismo, acelerado pela Crise de 2008, assim, advém “a necessidade
da formag¢do de uma nova subjetividade do trabalhador mais “moderna” e versatil,
portanto mais adequada as novas exigéncias do capitalismo neoliberal” (Bezerra, 2022,

p. 76). Desta forma:

Cada vez mais o conceito de qualificagdo foi perdendo a centralidade
nos documentos que orientam a educag@o, dando lugar ao conceito de
competéncias, aproximando as politicas educacionais das novas
exigéncias do mercado. Se, por um lado, o conceito de qualificagdo
implica uma formagdo especifica e certificada pelo Estado para uma
fung¢@o, o conceito de competéncia equivale a capacidades mais gerais,
flexiveis e possiveis de serem mobilizadas em diferentes e variadas
tarefas. (Bezerra, 2022, p. idem).

A autora também reconstroi o percurso historico do surgimento das competéncias

com instrumento pedagogico:

O conceito de competéncia aparece no final do século XV, na lingua
francesa, designando legitimidade a algumas instituigdes para lidar com
determinados problemas. Somente no século XVIII passa a ser
entendido como "toda capacidade devida ao saber e a experiéncia"
(DOLZ E BRONCKART, 2004, apud MORETI, 2010).

Nas ciéncias humanas, o conceito primeiro ¢ apropriado para
caracterizar competéncias linguisticas, em seguida passa a ser usado
pela psicologia experimental para designar fungdes como atencio,
percepcao e memoria que seriam sustentadas por caracteristicas inatas
e bioldgicas.
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Dessa forma, a inteligéncia passou a ser concebida como a soma dessas
diversas competéncias entendidas como capacidades ideais que,
aplicadas e adequadas as relacdes do ambiente, poderiam ser realizadas
parcialmente ou limitadas, determinando o desenvolvimento
ontogenético (DOLZ; BRONCKART apud MORETI, 2010 p. 348.).
Com o tempo, essa concep¢ao vai perdendo forca, dando lugar a uma
concepcdo de competéncia como uma capacidade contextualizada e
adaptativa, resultado de um processo de aprendizagem, mas a
caracteristica de propriedade individual continua acompanhando o
conceito (Bezerra, 2022, p. 75).

No entanto, a propria educagdo ¢ reformulada com o avanco do neoliberalismo,

neste sentido Bezerra coloca:

A partir da segunda metade do século XX, a educacdo ¢ colocada sob a
determinag@o das condi¢des de funcionamento do mercado capitalista,
apresentando uma concepgdo produtivista, em que a "a educagdo
passou, pois, a ser concebida como dotada de um valor econdmico
proprio e considerada um bem de produgdo (capital) e ndo apenas de
consumo" (SAVIANI, 2005, p. 22).

Assim, a "Teoria do Capital Humano" (TCH), idealizada a partir da
década de 1960 e formalizada por Schultz alguns anos depois, cumpriu
o papel de disseminar e convencer sobre a necessidade de os
trabalhadores investirem em si mesmos para ampliar suas
possibilidades profissionais ¢ melhorar suas condigdes econdmicas
(SCHULTZ, 1971).

A TCH defendia que o maior investimento que uma nacao poderia fazer
seria no "capital humano", entendido como mais uma ferramenta do
processo produtivo capitalista. Os pressupostos da Teoria do Capital
Humano defendem que os investimentos em educagdo sdo uma
contribui¢do para o desenvolvimento econémico, depositando sobre a
educag@o a expectativa de que, por meio do preparo para o mercado de
trabalho, as pessoas acessem mecanismos de inser¢do produtiva,
contribuindo para mobilidade social e distribui¢do de renda (Bezerra,
2022, pp. 72-3).

Retomando a competéncia sete da BNCC, em termos da propria ideia de

competéncia, ela ndo ¢ suficiente para que os estudantes adotem agdes de mudangas

significativas contra as crises ambientais, portanto, a possibilidade reside apenas em que

os estudantes talvez desenvolverdo competéncia/habilidade de identificar a crise

ambiental.

J& adentrando o curriculo, ao chegar nas Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas

no ensino médio: competéncias especificas e habilidades. Somente a primeira

competéncia abarca a relacdo sociedade e natureza:

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemologicos, cientificos e tecnologicos, de

modo

a compreender ¢ posicionar-se criticamente em relagdo a eles,

considerando diferentes pontos de vista ¢ tomando decisdes baseadas em
argumentos ¢ fontes de natureza cientifica (Brasil , 2018, p. 570).
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Agora, temas como mudangas climaticas, questdes ambientais ou desmatamento

aparecem apenas para ser trabalhados, em ciéncias da natureza e suas tecnologias. O

curriculo estadual para a educagdo ambiental, logo nas primeiras linhas a ideia para a sua

formulacgao:

Como ponto de partida, importa salientar que o curriculo ¢ um
instrumento de grandeza transcendental ao passo que cumpre a fungio
de mapear a caminhada da esfera da educacdo na sociedade. Nessa
caminhada, a medida que responde as perguntas sobre “o qué, como,
para quem e para onde” referentes a educag@o, o curriculo reproduz,
alinha e, potencialmente, inova o pensar e a praxis educacional. A
esfera da educag@o permeia todo o ambito histdrico-cultural e, em tal
medida, concerne a uma questdo fundamental para toda a humanidade.
De modo transversal, é possivel inteligir que o curriculo roteiriza os
pressupostos, as condi¢des e praticas das politicas publicas capazes de
renovar o mundo pela educagdo. Em uma perspectiva filosofica, a
educagdo reflete o cuidado perante a novidade ontologica - estudantes,
juventudes, isto €, os “recém-chegados” ao mundo velho - e sua efetiva
possibilidade de iniciar algo novo no mundo (Daher, Santos, Wilhelms,
2021, p. 17).

Percebe-se que essa concepcao corrobora para a adaptacao do curriculo as novas

exigéncias mercadoldgicas atuais. Avangando no documento, depois apresentar as

referéncias para sua construgao, identificamos como ¢ baseado na BNCC para se compor

como curriculo, na qual coloca:

Em termos de arquitetura curricular, ¢ importante sublinhar que a atual
BNCC inova, em varios aspectos, a educagio basica brasileira. Ela ndo
define o conjunto dessas atividades essenciais em termos de contetidos
organizados a luz de teorias pedagbgicas voltadas ao instrucionismo,
mas, distintamente, sob o horizonte de desenvolvimento de dez
competéncias gerais para a Educag@o Basica (BRASIL, 2018c, pp. 09-
10). A rigor, a BNCC nao ¢ curriculo, posto que ¢ documento normativo
que define o conjunto de aprendizagens essenciais que devem ser
desenvolvidas para assegurar a educacao integral a todos os estudantes
ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica. Por tras dessa
distingdo reside duas noc¢des fundantes da BNCC: Primeira, as
competéncias e diretrizes constituem o que € “comum” para a formacao
de todos os estudantes, orientando a construcdo das aprendizagens
essenciais e, ao mesmo tempo, estabelecendo que os conteudos
curriculares minimos (a serem ensinados e construidos) devem estar a
servigo do desenvolvimento de competéncias e habilidades (ZABALA,
2010, pp. 93-107), tanto cognitivas quanto socioemocionais, as quais
constituem os direitos e objetivos da aprendizagem. Segunda, a BNCC
estabelece que o curriculo, em sua composi¢do, deve ter uma parte
flexivel, precisamente para conceber e materializar o que ¢ “diverso”
(contextual e multidisciplinar) em matéria curricular no Ensino Médio
(Daher, Santos, Wilhelms, 2021, p. 21).

Desta forma corroborando para a analise anterior, o curriculo coloca os objetivos

para o Ensino Médio:

No Ensino Médio, o principio da educacdo integral marca a exigéncia
de urdir as especificidades e saberes proprios historicamente
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construidos pelas areas de conhecimento com o desafio de preparar os
estudantes em termos de construgdo cognitiva, de apropriacdo de
competéncias socioemocionais, de formagdo politico-ética para o
exercicio da cidadania responsavel e sustentavel, enfim, de preparacio
para mundo do trabalho em uma civilizagdo tecnoldgica;

1. Protagonismo do estudante, do professor e da escola no processo
educativo;

2. Organizagdo curricular integrada as demandas do mundo do trabalho
em MS e da sociedade tecnologica;

3. Aprendizagens de competéncias e habilidades cognitivas e
socioemocionais integradas ao Projeto de Vida do estudante;

4. Oferta de Itinerarios Formativos de areas distintas por escola,
baseados na escuta e facticidade da comunidade escolar;

5. Orientagdo didatico-metodologica fundamental: a pesquisa constitui
o principio educativo promotor da constru¢do do conhecimento ativa e
autoral pelo estudante;

6. Pedagogia da presenca, entendida no sentido de uma ética do
acolhimento, respeito e solidariedade que deve nortear a relacdo
pedagdgica entre o professor e o estudante (Daher, Santos Wilhelms,
2021, p. 23).

Avangando no curriculo existe uma sessdo exclusiva para a elaboracdo da

Educacdo Ambiental, ao referenciar a Lei 9.795 de 1999 e PROEEA/MS, coloca que:

A Educagdo Ambiental proposta neste Referencial, a partir de todos os
dispositivos mencionados, ¢ aquela inserida organicamente na educagdo
integral e que “aponta multiplos percursos possiveis a serem trilhados pela
escola e pela comunidade, com a adogdo de principios e praticas sociais
sustentaveis, além de favorecer o envolvimento direto dos sujeitos sociais no
processo educativo” (TRAJBER, SATO. apud SOUZA, 2021, p. 3).
Essa visdo pressupde a transformagdo das escolas em Espacos Educadores
Sustentaveis, ou seja, em espagos que “mantém uma relacdo equilibrada com
o meio ambiente ¢ compensam seus impactos com o desenvolvimento de
tecnologias apropriadas, de modo a garantir qualidade de vida para as geracdes
presentes e futuras” (BRASIL, 2013, p. 3) (Daher, Santos, Wilhelms, 2021, p.
60).

Desta forma coloca ao cargo da escola “enquanto comunidade de aprendizagem,

deve ser um dos agentes sociais e engajar-se na proposi¢ao de acdes que minimizem
impactos ambientais e dialogue com os principios da sustentabilidade” (Daher, Santos,
Wilhelms, 2021, p. 61).

O curriculo ainda coloca que na grande area do conhecimento Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, temas relacionados a educagdo ambiental sera trabalhado com as
turmas do segundo ano do ensino médio. Desta forma, no segundo ano do ensino médio,
¢ trabalhado dois eixos tematicos; Territorio e Fronteira, € 0 mais importante para este

trabalho, Sociedade e Natureza. Assim a competéncia especifica a ser desenvolvida é:

Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos
e sociedades com a natureza (produgao, distribuicdo e consumo) e seus
impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a proposi¢do de
alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional,
nacional e global (Daher, Santos, Wilhelms, 2021, p. 286).
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Na integra todo esse eixo tematico se encontra no apéndice A, ou seja, como ¢
previsto os contetidos sobre a relagao sociedade e natureza para serem ministrado a partir
das Ciéncias Humanas. No entanto, ao observar o curriculo talvez a maior dificuldade
fique com o campo da Historia, por ter que lidar com esses eventos sem seguir a
metodologia histérica, mas de forma analitica e conjuntural, o que seria a meu ver papel
da Sociologia. Por exemplo, um dos objetos de conhecimento da Historia ¢ produgdo,
distribui¢do e consumo sustentavel no século XXI. Ou seja, como essa disciplina pode
lidar com esse objeto de conhecimento? Da mesma forma, para a Sociologia o desafio
sdo os objetos de conhecimento, que caso ndo tenham composto a formacao do docente,
terdo um obstaculo para ser superado.

Este capitulo teve como objetivo apresentar e analisar como a educagao ambiental
esta estruturada na esfera formal do ensino, partindo do mais amplo e geral, para o mais
particular. Desde sua histdria, conceitos e objetivos; sua construgdo sociopolitica das
ultimas décadas, ou seja, seus interesses somados. No préximo capitulo, a analise sera
acerca da pratica e principalmente a atuacdo das pessoas dentro desta estrutura, se
contempla a necessidade historica atual de alcangar uma educa¢do ambiental critica

suficiente, como discutida no primeiro capitulo.

3 A EDUCACAO AMBIENTAL NO CHAO DA ESCOLA

No comego pensei que estivesse lutando para salvar seringueiras, depois pensei
que estava lutando para salvar a Floresta Amazonica. Agora, percebo que estou lutando

pela humanidade.

Chico Mendes

A partir dos contextos dos capitulos anteriores, este capitulo tem o objetivo de
analisar a educagdo ambiental posta em pratica no cotidiano escolar, ou seja, a educagio
ambiental no chdo da escola. A primeira etapa consiste em resgatar, na literatura, como
os projetos de educagdo ambiental sdo desenvolvidos. Posteriormente, sera realizada uma

analise do Projeto Pedagogico Curricular, para observar como a escola pensa os projetos,
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valores, objetivos etc., a fim de serem desenvolvidos por toda a comunidade escolar. Por
fim, serd feita a analise das praticas docentes para identificar como pensam e elaboram o
ensino da educagdo ambiental.

Para alcangar esses objetivos, ou seja, o desenvolvimento da pesquisa no campo,
foi necessario realizar varios planejamentos e mudangas de rumo desde o pré-projeto
dessa pesquisa. No inicio, a ideia era compor uma amostra mais significativa em termos
quantitativos de escolas. No entanto, com os recortes feitos ao longo do mestrado, seja
por sugestoes da orientacdo ou até mesmo reflexdes desencadeadas pelas disciplinas do
programa, em especial as disciplinas de Metodologia da Pesquisa e Seminarios de
Dissertacdo, esta pesquisa modificou a constru¢ao do campo algumas vezes.

Chegamos a Escola Estadual Menodora Fialho de Figueiredo, na qual, atualmente
estou inserido como professor contratado, o que abre mais caminhos para a elaboragao da
pesquisa.

Assim, o objetivo desta etapa da pesquisa vai ao encontro de que:

[...] pesquisas recentes tém apontado para a grande distancia entre as
intengdes expressas nos documentos € o que acontece na pratica nos
diferentes niveis ¢ modalidades de ensino, suscitando interpretacdes
muitas vezes equivocadas e contraditorias: ora como algo que pretende
estabelecer regras de conduta que se autonomizam em relagdo ao
problema mais amplo da educagdo, ora com discurso da catéstrofe,
quando ndo apocaliptico. Usando as palavras de Orlandi (1996, p. 40),
nao se educa com ameacas, pois “os perigos s sdo perigos quando se
tem uma compreensdo mais ampla do ‘fato’ que o produz”. O discurso
pedagogico catastrofista, segundo a mesma autora, trabalha com os
argumentos tanto da perdi¢ao — “o sistema ¢ um monstro” —, como com
os argumentos da salvagdo, “nostalgia, caindo no 6bvio e mobilizagdo
de preconceitos” (ORLANDI, 1996, p.40). Ou ainda, segundo a mesma
autora, o discurso imediatista que enfatiza o comportamento humano, o
que leva a um discurso catequético, moralista e religioso. Esta condigdo,
certamente, justifica a necessidade de se compreender os significados,
objetivos e interesses daquilo que tem sido proposto como trabalho,
projeto ou atividade de EA. (Schimidt e Ramos, 2014, p. 256).

Desta forma, identificar a educagdo ambiental enquanto pratica no cotidiano
escolar inserida dentro do contexto social atual ¢ um trabalho relevante e necessario, para

inclusive, repensar tais praticas.

3.1 Projetos de Educa¢do Ambiental na pratica
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Para compreender melhor a educagdo ambiental inserida no cotidiano escolar ¢
importante retomar o estado da arte sobre a tematica. Desta forma, esse subtopico tém
esse objetivo: explorar algumas dessas pesquisas.

O primeiro trabalho exposto para alcangar esse objetivo ¢ o artigo intitulado O
Estado da Arte das Praticas Didatico-Pedagdgicas em Educacdo Ambiental (periodo de
2010 a 2017) na Revista Brasileira de Educag¢ao Ambiental, dos autores: Rodrigues, G.;
Pinto, B.; Fonseca, L. e Miranda, C.

O assunto inicial dos autores ¢ a compreensdo de qual educacdo ambiental ¢
abordada pelas escolas. Para isso, resgatam a discussdo sobre as macrotendéncias da
educagdo ambiental no Brasil, utilizando como referéncia Layrargues e Loureiro — autores
debatidos anteriormente no item 1.4 —. Assim, os autores do artigo, colocam uma analise

necessaria entre pratica e teoria:

Dessa forma, apesar da consolidacdo do campo da Educagdo
Ambiental, ha uma necessidade de amadurecimento tedrico e
metodologico desse modelo de Educacdo, e as praticas devem refletir o
amplo campo tedrico desse modelo. O campo tedrico vem se mostrando
ligado a uma perspectiva mais critica, percebendo o individuo como
elemento de atuagdo e transformagdo no meio ambiente e na sociedade
(PEDRINI; SAITO, 2014). Entretanto, as propostas de atividades
praticas nao acompanham a teoria epistemoldgica produzida pelos
teoricos da Educagao Ambiental Critica (Rodrigues et al., 2019, p. 11).

A analise dos dados encontrados corrobora para essa afirmacao, pois apenas 25%
de uma amostra de 645 artigos revisados que abarca as questdes praticas e tedricas, no
qual, dentro desses 25%, a maioria sdo da area da Ciéncias Humanas, como apontam os
autores:

[...] foram nas areas de Ciéncias Humanas, com 45 trabalhos (27,6%),
seguido pelas Ciéncias Bioldgicas, com 41 trabalhos (25,1%) e na area
Multidisciplinar, que inclui as Ciéncias Ambientais, com 41 trabalhos
(25,1%), conforme apresentado na Figura 2. Os menores niimeros
foram encontrados na area de Ciéncias Exatas e da Terra e de Letras e
Artes. Sobre esse contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educag¢do Ambiental, estabelecem no capitulo II, que um dos objetivos
da Educagdo Ambiental ¢ a “abordagem curricular integrada e
transversal, continua e permanente em todas as areas de conhecimento,
componentes curriculares e atividades escolares e académicas”
(BRASIL, 2012, p. 4). Deste modo, seria imprescindivel que todas as
areas do conhecimento desenvolvessem atividades em Educacdo
Ambiental. Para justificar a baixa produg¢ao, por exemplo, nas Ciéncias
Exatas, Pereira et al. (2016) sinalizam que uma das dificuldades em
encontrar a Educagdo Ambiental na area de ensino de fisica estd
atrelada a formacao docente, uma vez que muitos cursos de licenciatura
na area das Ciéncias Exatas ndo incorporam na grade curricular
discussdes ambientais (Rodrigues et al., 2019, p. 14).
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Cabe destacar ainda as seguintes andlises: 0 ano que mais teve publicacdes foi
2017, segundo os autores em razdo da maior divulgacao por parte de foruns relacionados
as tematica; os Estados com mais publicagdes sdo Santa Catarina e Pard com de 20
publicacdes, enquanto Mato Grosso do Sul com cerca de 3 publicagdes; de modo geral o
a regido Sul conta com maior volume e o Centro-oeste com o menor; destacam também
que as praticas pedagogicas tem mais alvo no Ensino Fundamental (72 trabalhos) do que
no Ensino Médio (6 trabalhos).

Ja os tipos de praticas mais comuns a serem desenvolvidas sdo projetos, com 102

trabalhos, na qual os autores entendem com projeto, bem como, neste trabalho, sdo:

Atividades organizadas por equipes interdisciplinares, envolvendo
diversas tematicas e incluem praticas pedagogicas diversificadas como
palestras, oficinas, atividades ludicas, saidas de campo entre outras.
Geralmente sdo executadas durante semanas tematicas, feiras escolares
ou ao longo do ano letivo (Rodrigues, ef al., 2019, p. 20).

Outras atividades realizadas sdo: oficina (com 4 trabalhos), tema gerador (3),
sequéncia didatica (9), uso de tecnologias (9), exposicao (1), atividade ludica (14), trilha
ecoldgica (9), material didatico (9) e aula pratica (6).

Colocam também que os agentes que promovem essas praticas sdo: 37% de
pesquisadores; 24% de empresas privadas; 17% da institui¢do escolar; 9% de programas
governamentais; 8% de extingdes de unidades de conservacdo; 2% do PIBID; 2% de

ONGS e 1% de extensdo universitaria. Ainda observem que,

Em relevancia, esta a agdo dos pesquisadores que correspondem a 37%
das iniciativas de promog¢ao de praticas pedagogicas em Educagdo
Ambiental. Entretanto, estes pesquisadores utilizam o espago escolar
em atividades pontuais, com o propoésito de investigagdo e estudos de
monografias, dissertacdes ou teses e apos o término de seus trabalhos
suas propostas de atividades ndo permanecem na escola (RODRIGUES
etal,2019,p.21).

Os temas mais trabalhos foram: Lixo (24); Reciclagem (23); Recursos
Hidricos/Bacias Hidrogréficas (21); Questdes socioambientais (15);
Preservagao/Conservacdo (15); Biodiversidade (16); Conscientizagdo/Sensibilizagdo
(10); Alimentacao (4); Gestdo Ambiental (4); Plantas Medicinais (4); Sustentabilidade
(5); Recursos Naturais (5); Percep¢do ambiental (2); Conhecimentos Populares (2);
Relagdo Homem-Natureza (2); Turismo Ambiental (2); Biomas (2); Poluicao (2);
Mudanga Climética (1); Doengas (1); Consumismo (1); Chuva Acida (1); Conflitos
Ambientais (1).
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J& sobre as macrotendéncias, desenvolvidas por Layrargues e Lima, encontradas
nas praticas pedagogicas: 55% representam a abordagem pragmatica, 23% critica e 23%

conservacionista. Desta forma, os autores corroboram que:

Os resultados da figura 14 convergem com os dados apresentados na figura 13,
nos mostrando que a propor¢do que a maior parte das praticas abordam o tema
“Lix0” e a reciclagem, constata-se uma tendéncia “Pragmatica” como sendo a
mais abordada nas atividades praticas de Educacdo Ambiental. Atividades
essas que propdem solugdes no tratamento de residuos solidos, reciclagem e
filtros em industrias. Layrargues ¢ Lima (2011) ja haviam observado que a
vertente pragmatica utilizada tem como base temas urbano-industriais, em
especial a problematica do lixo, no contexto de suas praticas pedagogicas. Em
geral, as atividades pedagoégicas de cunho pragmatico, valorizam o
desenvolvimento de mecanismos de compensagao para corrigir a ‘imperfei¢ao’
do sistema produtivo baseado no consumismo, na obsolescéncia planejada e
nos descartaveis. Isso porque esse sistema proporciona um significativo
aumento na geragdo do lixo, o qual necessariamente deve ser reciclado no
metabolismo industrial para manter a viabilidade do modelo de acumulacdo do
capital (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013) (Rodrigues et al., 2019, p. 25).
Deste modo, os autores concluem que a pratica pedagogica de educagdo
ambiental ocorre mais por meio de projetos com uma abordagem pragmatica,
centrados em tematicas como lixo/reciclagem, promovidos pelas areas de
Humanas, Biologicas e Ambientais. Eles descrevem uma dificuldade na
promogao de uma abordagem critica.

No que se refere ao desenvolvimento de projetos de educagdo ambiental no
Estado de Mato Grosso do Sul, os autores Mamede, Benites, Siqueira e
Campelo, no artigo: Educacdo Ambiental e os Desafios para Implementagio
de Politicas Publicas em Mato Grosso do Sul, abordam as dificuldades para a
promocao de projetos ambientais. Para cumprir com esse objetivo, primeiro
fazem uma descricao historica dos projetos institucionais, incluindo redes de
ensino, eventos e programas do Estado. Dessa forma, os autores apontam que:
Note-se que o estado de Mato Grosso do Sul traz em seu histérico o
engajamento de educadores ambientais em processos de formacdo para
transigdo de territdrios sustentaveis, sendo que a Educagdo Ambiental Formal
teve um avanco significativo no recorte temporal de 2003 a 2018, devido aos
movimentos dos educadores ambientais de Mato Grosso do Sul e dos
Programas Federais, mobilizagdo do Coletivo Jovem de Meio Ambiente,
diversas atividades educativas formais, acerca da sustentabilidade
socioambiental e da proposi¢do dos espagos educadores sustentaveis (Mamede
et al., p. 500).

No decorrer do texto os autores deixam explicito a impoténcia dos movimentos
coletivos, de estudantes, docentes e demais grupos para a promogao desses projetos. No
entanto, colocam também a maior dificuldade da promog¢do de educacdo ambiental no

estado:

Entre os desafios para a consolida¢do de Politicas Publicas em Educagdo
Ambiental, estdo a busca de alternativas de conciliar a conservagdo ambiental,
os interesses do capital e do agronegodcio, este insistentemente tem sido visto
como principal base econdmica do Mato Grosso do Sul. Se de um lado ha os
interesses da coletividade por justiga social e ambiental, prote¢do dos biomas,
respeito aos povos tradicionais, ribeirinhos, quilombolas e indigenas, por
outro, do empresariado que conta com apoio dos governos no cumprimento da
agenda do agronegocio e das formas tradicionais de produgdo capitalista,
excludente e ameacadoras a sociobiodiversidade. Sorrentino et al. (2005)
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alertam sobre a necessidade de transformacao social pela Educacdo Ambiental
visando a superacdo das injusticas ambientais, da desigualdade social, da
apropriagdo capitalista e funcionalista da natureza e da propria humanidade
(Mamede et al., p. 502).

Esses desafios correspondem ao que Ferdinand coloca com status quo da
Plantationoceno. O Estado do Mato Grosso do Sul detém estruturas politicas que nao
apenas correspondem a exploracdo da natureza, mas também da dominacao, bem como,
a existéncia de concepcdes de natureza que sdo conflitantes, por exemplo, aquela
defendida pelo interesse do agronegocio e aquela dos povos indigenas. Assim, a luta no

Estado por politicas publicas ambientais ¢ mais encarni¢ada e/ou complexa.

3.2 O Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Menodora Fialho de Figueiredo

O Projeto Politico-Pedagogico ¢ o documento que estrutura, qualifica, caracteriza
a escola e suas atribuigdes em nivel local, assim, “o Projeto Politico-Pedagogico ¢ o
documento adequado para tratar intencionalmente das teorias pedagdgicas que
fundamentam cientificamente as atividades de aprendizagem” (Daher, Santos, e
Wilhelms, 2021, pp. 23-4).

Uma dessas caracteristicas ¢ apresentar os projetos educacionais que a escola
desenvolve sejam eles disciplinares ou interdisciplinares. O projeto ¢ construido ou
revisto com certa periodicidade pela propria comunidade escolar, que formula seus
valores, objetivos, metas etc. O PPP da Escola Estadual Menodora Fialho de Figueiredo
28 até 0 momento é o de 2022/2023, ou seja, se encontra desatualizado, principalmente ao
considerar que o ano de desenvolvimento desta pesquisa, incluindo a pesquisa de campo,
¢ 2024%. Assim, alguns dos elementos encontrado no campo, nio tem referéncia no PPP.
No entanto, mesmo com esse impasse ¢ fundamental analisar esse documento, pois ele
orienta acdes, nas quais podemos pensar ou repensar praticas tdo necessarias.

No PPP encontramos como a educagdo ambiental estd elaborada no sentido de
abarcar toda a comunidade escolar. De modo geral, o foco do PPP da Escola Estadual
Menodora Fialho de Figueiredo ¢ proporcionar uma educac¢ao de qualidade em tempo
integral, garantindo o acesso, permanéncia e sucesso escolar dos estudantes. Sendo essa

formagao guiada pela necessidade de promover o desenvolvimento das habilidades e

2 Para consultar o Projeto Politico-Pedagdgico das escolas & necessirio acessar o site

http://www.sistemas.sed.ms.gov.br/PortalSistemas/PPP#.
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competéncias para o século XXI, com énfase na autonomia, protagonismo, solidariedade
e respeito a diversidade.

A Escola Estadual Menodora Fialho de Figueiredo esta localizada na Rua Weimar
Gongalves Torres, n. 3447, Jardim Caramuru, Dourados - MS, CEP: 798030-020. A
escola passou por diversas reformas e melhorias, incluindo a modernizagdo da
infraestrutura, instalagao de laboratorios, melhoria na fachada, calgadas, muros, troca da
cobertura, instalagcdo de placas solares. Todas essas melhorias feitas para atender melhor
as necessidades do ensino integral. No entanto, o prédio foi inaugurado em 1970, ou seja,
ele ainda conta com uma arquitetura rudimentar da época da ditadura militar.

J& sobre a educagdo ambiental no PPP da referida escola, destaca-se o projeto
"Sensibilizar para Preservar", que tem como objetivo estudar e conhecer diferentes
ambientes naturais, conservados ou degradados, por meio de atividades teoricas e

praticas, incluindo pesquisas de campo e visitas técnicas. Deste modo:

Este projeto tem como publico-alvo prioritariamente o terceiro ano do
Ensino Médio e serad socializado para toda a escola e contempla a
Resolu¢do/SED n. 3.322, de 13 de setembro de 2017, que trata da
Educagdo Ambiental (ESCOLA ESTADUAL MENODORA FIALHO
DE FIGUEIREDO, 2023, p. 14).

Percebe-se uma necessidade de enquadrar algum projeto de educagcdo ambiental
por uma necessidade imposta pela secretaria de educacdo e ndo de uma necessidade

organica da propria comunidade escolar, na qual, a Resolu¢ao/SED 3.322 coloca que:

Art. 2° A Educagdo Ambiental é tema integrante do curriculo, essencial
e permanente da educagdo formal, e deve estar presente, de forma
articulada aos conhecimentos adquiridos pelos estudantes, em todas as
etapas e demais modalidades de ensino, e inserida no Projeto Politico
Pedagogico.

Desta forma, ao analisé-lo sua discri¢do ¢ vaga principalmente no sentido de

executabilidade. Além disso, o projeto "SOS Parque Arnulpho Fioravante" visa
sensibilizar a comunidade escolar sobre a importancia de praticas ecologicamente

corretas e a preservacao do meio ambiente local. Na qual, discorre:

[...] sobre a necessidade de desenvolver o seu trabalho pedagogico de forma a
convencer os seus membros de que devemos refletir sobre as praticas
ecologicamente corretas globalmente, porém, ter a clareza que a nossa a¢ao
transformadora se da localmente. Além disso, formular politicas publicas que
sensibilizem a comunidade escolar a empreender a luta permanente pela
preservagdo, revitalizacdo e a recomposicao da fauna e da flora do Parque
Arnulpho Fioravante. (ESCOLA ESTADUAL MENODORA FIALHO DE
FIGUEIREDO, 2023, p. 15).
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A escola também promove ag¢des de combate a dengue e outras doencas
transmitidas pelo mosquito Aedes aegypti, integrando a educacdo ambiental em seu
curriculo e atividades extracurriculares. Ou seja, promove dias de combate a dengue.

Cabe ressaltar também que no ano de 2024 houve outros projetos ligados a
educacdo ambiental, bem como o Projeto Ecoleo. Desenvolvido com a finalidade de
arrecadar 6leo de fritura da comunidade escolar, para transformar em sabao e devolver
para a propria comunidade. O projeto foi desenvolvido, principalmente pelos professores
das areas de quimica e matematica. Ja a sociologia, ficou responsavel pela discussao dos

impactos do descarte incorreto do 6leo na natureza.

3.3 Analise da atuac¢ao docente

Para a construcdo qualitativa da atuacdo dos professores e professoras, foi
aplicado entrevistas semiestruturadas — tanto as perguntas quanto a transcricio®’ se
encontram nos anexos — para assegurar o anonimato dos entrevistados troquei seus nomes
por nomes populares das arvores nativas do Cerrado, Mata Atlantica e Pantanal, ou seja,
da regido do Mato Grosso do Sul.

Apds a coleta dos dados, para o exame foi utilizada a técnica de andlise de
conteudo, trazendo como referéncia a autora Laurence Bardin, que enuncia uma série de
praticas objetivas para realizagdo da andlise, como a organizagdo, classificagdo,
codificacdo, categorizacdo etc. das informacdes e conteido das fontes, assim fazendo
inferéncias de sentidos (Bardin, 1977).

Para facilitar a analise seguirei a estrutura do questionario aplicado trazendo as
respostas dos entrevistados. Desta forma, o primeiro ponto para ser analisado ¢ a
importancia da educagdo ambiental dada pelo docente.

O docente, Pau Ferro (Caesalpinia Ferrea), ao ser questionado sobre esse topico

coloca que:

A importancia se da pelo fato de que nds ndo estamos diante da
natureza. A geografia tem um pouco dessa discussdo, né? Nos ndo
estamos diante da natureza, nds ndo estamos sobre a natureza. A
natureza, ela ndo ¢ um palco onde a gente vive.

Nos somos parte integrante desse todo. E quando a gente vai
caminhando assim, no caminho que a gente esta indo, de degradacdo do
meio ambiente, de manter essa relagdo predatoria entre a sociedade e o

30 Como ferramenta para a transcri¢do dos 4udios, utilizei o software online: TurboScribe.ai. na versdo
gratuita. Posteriormente fazendo a corre¢do manual.
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meio ambiente, no6s ndo compreendemos que nos estamos fazendo mal
a n6s mesmos. Eu digo muito nos, assim, mas eu ndo gosto dessa
perspectiva individual, né? Eu acho que ¢ um problema que ¢ politico,
que ¢ da sociedade e que uma forma da gente intervir nisso ndo ¢
fazendo agoes individuais, é a gente participando da vida politica, né?
Exercendo nossas agdes através da politica.

E para se atingir isso, eu acho que a educagao ¢ fundamental. Primeiro
para a gente compreender o problema, s6 compreendendo o problema,
de onde ele vem, ¢ que a gente consegue, de forma organizada,
conseguiria, deveria conseguir propor solugdes, soluc¢des coletivas para
um problema que afeta a todos nods e a todas as outras partes da natureza
(Pau Ferro, 2024).

Como referenciado no primeiro capitulo, existe dois entendimentos das crises
ambientais, o primeiro, no sentido da racionalidade, que tem como caracteristica a
separagao hierarquica entre sociedade/natureza. Ja na segunda linha de interpretacao, esta
sedimentada na exploracao da natureza pelo sistema capitalista. Esses dois entendimentos
surgem na fala para justificar a importancia da educa¢do ambiental. A mudanga ¢
acionada no sentido coletivo e ndo individual, na qual, a educacdo tem um papel de
estimular, assim, evidenciando a importancia da educa¢ao ambiental.

J4 para a docente Paineira Rosa *'(Chorisia Speciosa) neste mesmo topico coloca
que:

[...] como professora de Historia, eu acho que educacdo ambiental a
gente consegue, como varios assuntos, a gente consegue conectar com,
sabe? Entdo, eu acho que ela tem uma importancia muito forte, muito
grande. SO que eu acredito que ¢ algo também que eu vou responder
mais pra frente. Nao acho que seja a Unica solucdo. Entende? Mas eu
tenho que falar de extrema importancia desde o primario até o ensino
superior (Paineira Rosa, 2024).

Inicialmente, na fala da professora é importante perceber como a disciplina de
Historia trabalha com a questdo ambiental: um tema conector, interdisciplinar e
transversal. O que de certa forma € resultado da dificuldade apontada anteriormente, sobre
o tema das questoes ambientais para a disciplina de historia. E segundo a sua percepgao
a educagao ambiental ¢ um vetor de mudanga, mas nao o unico.

Avancando na analise: para o docente, o que ¢ educa¢do ambiental.

Eu tenho uma visdo, eu acho que ¢ um pouco até de senso comum, de
que educagdo ambiental ¢... Como que eu posso explicar? Eu nao, ¢
ensino a palavra que eu quero buscar, mas ¢ trabalhar as questdes
ambientais, os problemas ambientais, as causas e efeitos através da
educacdo, do meio escolar mais especificamente (Pau Ferro, 2024).

Ao ser questionado sobre sua formacdo, se havia entrado em contato com textos

sobre educagao ambiental, a reposta foi:

31 Cabe ressaltar que por necessidade metodologica, o roteiro de entrevista foi enviado antes, assim dando
a ela a oportunidade de se preparar para entrevista.
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Olha, por incrivel que parega, pelo que eu me lembro, na minha
formacdo de educagdo ambiental, ndo tivemos (Pau Ferro, 2024).

No entanto, por ser um docente da area da Geografia tem um contato muito grande

com as questdes ambientais. Assim, comenta:

[...] o curso de Geografia a gente estuda, por exemplo, solos,
geomorfologia, estudamos, por exemplo, a degradagdo ambiental e os
problemas que surgem disso na geomorfologia, no relevo, além disso,
indiretamente, nés ndo vamos ter uma disciplina que fala sobre
problemas ambientais, questdes ambientais. Mas na climatologia, em
todas elas, a gente vai abordando esses impactos, até porque a
geografia, querendo ou ndo, ¢ uma relagdo da sociedade com o meio
fisico.

Uma outra questdo, quando a gente estuda até as disciplinas mais
voltadas para a economia, dindmicas de mercado, a gente estuda
bastante essa teoria, as teorias que tém a ver com a visdo de que a
natureza ¢ um recurso, entdo indiretamente estd ligado as questdes
ambientais, a visdo de que a natureza ¢ um recurso que pode ser
utilizado e transformado (Pau Ferro, 2024).

J4 a docente nestes mesmos topicos, coloca que:

Bom... Falando em Historia, né? Em Historia, a gente pouco estudou na
faculdade. Pouco estudou educagdo ambiental. De forma, assim,
direcionada, né? O que eu tenho visto agora, no mestrado, é sobre o
antropoceno. Que ¢ aquele conceito, aquela ideia hipotese, né? De que
a gente vive num periodo, um novo periodo, que ¢ justamente marcado
pelas acdes humanas na natureza, né? Como se fosse um novo periodo
historico. Mas essa talvez seja a tinica ligagao. [...]

Bom, educagdo ambiental seria essa tentativa de fazer com que os
alunos eles se entendam num lugar, primeiro historicamente, né? E se
entendam donos de acdes. Porque eles podem ter, eles t€ém agdes que
tém consequéncias na natureza. Ou seja, que a sociedade e as vivéncias
deles como estudantes, mas também como seres humanos dentro da
sociedade, tém consequéncias na natureza, tém ligagdes, né? Que a
nossa vivéncia, ela ndo fica aqui. A gente tem essa ligagdo com o
mundo. Entdo eu acho que seria essa consciéncia do ser humano no
mundo. De estar em algum lugar, em algum tempo, né? Puxando pro
meu lado. Algum tempo, algum espago, em algum grupo social. E que
esse lugar, ele também leva a consequéncias. A¢des, né? Entdo eu acho
que seria esse tipo de se ver nesse lugar. E ter essa consciéncia de que
a natureza, ela estd interligada com a nossa vivéncia. Agora, sobre
autores, ndo tenho nenhuma coisa pra te falar. (Paineira Rosa, 2024).

A educagdo ambiental para a docente, seria aquela que desenvolve uma
consciéncia de mundo voltada para promover agoes, dos estudantes, que estejam ligados
a uma percepcdo do contexto historico e com o contato com a natureza. Esse tipo de
educacdo ambiental, ja foi explorado, apontando os limites, por exemplo, as estruturas
sociais mais amplas do que os individuos, e as possibilidades: o de desenvolver uma nova
racionalidade ambiental. Outro ponto, ¢ em relagdo ao conhecimento dos professores que
ndo contaram com uma presenca sistematica de educacdo ambiental em suas formagdes.

Isso implica em vérios limites para a EA, que de modo geral pode resultar em um ensino
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superficial ou reprodutor do senso comum. Ainda, no caso do professor de geografia, por

I3

mais que teve contato com vdrias questdes ambientais, como a degradacdo do solo, ¢
necessario estudos interdisciplinar para compreender, por exemplo, se essa degradacdo ¢
causadas por agcdes humanas e, ainda, porqué e como?

No proximo topico, sobre o conhecimento dos docentes sobre as Leis que versam
sobre educacdo ambiental, o docente Pau Ferro, disse ndo haver conhecimento. Bem
como, a docente Paineira Rosa disse ndo conhecer também, mas que antes da pesquisa
disse ter pesquisado sobre o Plano Nacional de Educagdo Ambiental. Desta forma

destaco:

Nao conhecia. Entdo eu resolvi pesquisar.

E dai eu vi que tem o PNAE. PNAE, né? Que agora eu esqueci a sigla,
mas acho que é Plano Nacional de Educagéo Brasileira. Algo assim, né?
Nao cheguei a ler ele, até porque vocé pediu para que a entrevista fosse
mais natural, né? Entdo ndo tenho conhecimento.

Mas eu sei que as escolas precisam ter dentro do seu curriculo, né?
Tanto curriculo basico, como mais especifico, algo referente a educagéo
ambiental. Por isso que a gente vé tantas semanas com o ambiente. Por
exemplo, aqui que teve a semana... Teve o projeto do professor de
juntar, juntar 6leo pra fazer sabdo.

Entdo eu sei que as escolas precisam ter algo referente a isso. E assim,
eu acho que talvez seria mais necessario que os professores tivessem
uma formagdo para isso. Porque se € necessario, se precisa ter um
curriculo, se tem um curriculo, falta uma formagdo para a gente
trabalhar isso.

Assim, claro, tem a questdo da interdisciplinaridade, que eu acho muito
interessante. Eu acho que ¢ um tema que calha em muitos contetidos e
muitas disciplinas, né? Mas falta ainda uma formagdo de como fazer
isso. Por exemplo, dentro da historia... (Paineira Rosa, 2024).

E fato que os projetos de educacdo ambiental sdo raramente desenvolvidos de
forma organica, isso quer dizer: principalmente de baixo para cima, pela propria
comunidade escolar, e mais dificilmente, pelos proprios estudantes. Normalmente sdao
realizados pelas imposigdes das estruturas da educagdo ambiental analisada no capitulo
anterior. Além disso, a participagdo em editais, como o projeto ECOLEO, financiado pela
Liga Steam, criada pela fundacdo ArcelorMittal, anteriormente conhecida como
Companhia Siderurgica Belgo-Mineira, ¢ uma empresa do setor siderrgico que foi
formada pela aquisicao do grupo belga-luxemburgués ARBED.

Ja no debate sobre como a sua disciplina trabalha as crises ambientais, dentro da

sala de aula o professor Pau Ferro (2024) argumenta que:

Eu acho, pelo que eu me lembro, os objetos de conhecimento que eu ja
trabalhei no Ensino Médio e na disciplina de Geografia em outros anos,
mais especificamente no ano passado, que dei aula de Geografia, eu
acho que ¢ um pouco... E um discurso um pouco... E... Deixado um
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pouco de lado, assim, sabe? Eu acho que deveria ter mais... Ter agdes
mais objetivas, ter habilidades, assim, de... Enfim, ter mais objetividade
ao trabalhar isso, porque acaba ficando meio... Assim, solto, sabe?
Acho que falta um pouco dessa organizagao para dar consisténcia a essa
questdo (Pau Ferro, 2024).

Parte deste sentimento de falta de organizacdo, surge por conta da reforma do
ensino que ocorreu nos ultimos anos. No entanto, em relacao a EA, ela nunca esteve de
forma sistematica ou até mesmo central nos curriculos.

J& a professora descreve que:

[...] na Histdria, eu tenho percebido que a gente comega a trabalhar as
questdes ambientais a partir da revoluc@o industrial. Entdo é como se
antes da revolugdo industrial ndo tivesse nenhum tipo de agdo contra a
natureza, ou se a humanidade ndo infringisse nada da natureza, porque
a natureza nio respondia a nada das agdes humanas. E como se a
revolugdo industrial iniciasse a educa¢ao ambiental dentro da historia.
Entdo assim, a pergunta ¢ como que eu trabalho, né? Entdo, quando eu
trabalho na revolucao industrial, eu acabo puxando para isso e questdes
de colonialismo também. S6 que assim, o tempo ¢ muito curto, né?
Entdo ndo ¢ sempre que ¢ possivel.

Questdes de colonialismo também, né? Que leva a pensar nos fatores
genocidios etc. E revolugao industrial, colonialismo. Eu acho que tem
mais alguma coisa assim que trabalha mais.

Imperialismo, né? Tudo que vem depois da revolugdo industrial
mesmo. Imperialismo, né? A crise do petroleo, as crises econdomicas
também que acontecem na América Latina. Entdo sdo questdes que a
gente tenta puxar, que da para puxar um gancho (Paineira Rosa, 2024).

Agora pensando como os alunos e alunos reagem ao estudar as crises ambientais.

O docente coloca que:

Eu acho que eles demonstram interesse. Claro que varias coisas influenciam,
né? Como qualquer outro objeto de conhecimento, quaisquer outros temas que
a gente trabalha. Quando a gente ndo consegue preparar uma aula que seja
atrativa, eles acabam... Ndo ligando muito.

Agora, o que eu sempre tento fazer quando eu vou trabalhar esse tipo de
questdo, € puxar sempre uma relagdo com o dia a dia deles, com o cotidiano, e
como que isso afeta, impacta eles diretamente. E isso tem funcionado.
Inclusive, nos sextos anos, nos menores, nos estudantes mais novos, isso
costuma dar um resultado. E eles tém muito essa questdo... Eles t€ém muito esse
discurso em geral, o discurso hegemdnico de que cada um precisa fazer a sua
parte. Entdo, nessas aulas, uma coisa que eu percebo ¢ que talvez sejam as
aulas, quando envolvem essa questdo mental, que t€ém mais participacdo deles.
Eles quase ndo se contém e vao falando muitas coisas. Muitas coisas que eles
escutam o tempo todo em outros lugares. E também na escola, né? Entdo, vocé
esta abordando um tema, qualquer que seja, eles vao falar do lixo que nao pode
ser jogado no chdo, da puni¢éo.

Mas, no geral, quando a gente consegue prender a atengdo deles, e eles se
concentram na aula, geralmente eles t€m interesse e sdo participativos (Pau
Ferro, 2024).

O trecho que mais me chama atengao ¢ “o discurso hegemdnico de que cada um
precisa fazer a sua parte”, este discurso ¢ institucionalizado nos documentos e leis, vistos

anteriormente, este “tipo” de educagdo ambiental ¢ muito presente na escola, aquele de
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cunho conservacionista e individualista. Outro ponto ¢ a vontade latente dos estudantes

de debater sobre as questdes ambientais, os interesses de entender sobre nosso contexto

atual é muito grande. Ao ser questionado sobre se os estudantes acreditam em mudangas

o docente responde:

Eu nunca prestei muita aten¢ao nas palavras postas deles em relagio a isso.
Mas eu acredito, sim. Eu acredito, sim. Porque eles falam, eles tém essa
perspectiva mais individual, de que cada um tem que fazer a sua parte.

Mas o que eu percebo é que eles falam acreditando na possibilidade de que se
cada um fizer a sua parte, existe a possibilidade de mudanca. Entdo, assim,
talvez ndo pelas vias corretas, digamos assim, ou pelo menos que a gente
considera corretas, porque ndo necessariamente ¢, né? Mas, de uma forma ou
de outra, sim. Acho que eles acreditam (Pau Ferro, 2024).

J& a professora de Historia comenta que

[...] eu acho que principalmente no Ensino Médio, sdo turmas que
conseguem fazer uma ligagdo muito facil ou até mais facil, do que o
fundamental, com a vivéncia deles. Entdo, por exemplo, essas questdes
ambientais do Mato Grosso do Sul, das queimadas, do tempo seco.
Entdo, assim, ¢ algo que por mais que eu ndo esteja trabalhando com o
conteudo, eu escuto, tipo assim, no quadro, € eu ja ouvi.

Eu falo, nossa, mas essas queimadas sdo por conta disso. Sdo as
fazendas 14 no Mato Grosso, né. Entdo, o que eu escuto ¢ uma reacao
até por fora e também que ¢ muito, que vem da vivéncia mesmo, né.
(Paineira Rosa, 2024).

Esta percepcao corrobora para o entendimento de que os estudantes sdo sensiveis

para as questdes ambientais, demonstrando uma preocupagdo para com essa tematica,

pois os estudantes j& presenciam as alteragdes climaticas em seu cotidiano.

Questionado sobre a como a comunidade escolar trabalha esse tema o docente

coloca:

Eu acho que muito superficialmente, né? No Projeto Politico-Pedagdgico tem,
mas mais no sentido de contextualizag¢do. Entdo, quando eu falo assim, ah, a
comunidade tem a ser ilha da sociedade, a gente tem que formar os estudantes,
a sociedade atual, mais ou menos, ai val trazer uma série de temas
contemporaneos, né? E ai isso aparece.

Mas eu acho que ¢ um pouco superficial. E a forma como a comunidade escolar
aborda, eu acho, na minha perspectiva, ¢ essa visdo mais de senso comum.
Acgdes individuais que vao salvar o mundo.

Agora, em relagdo ao PPP, que eu me lembro, eu acho que ¢ isso (Pau Ferro,
2024).

Complementando este mesmo aspecto a docente afirma que a educagdo ambiental

esta presente na escola:

[...] mais por obrigacdo. Porque esta no curriculo, né, ta no curriculo.
Entdo, a gente tem que ter a aula ali. Entao, ah, tem que ter aula de meio
ambiente, porque precisa de uma semana. Isso ndo s6 aqui, mas
qualquer outra escola que eu ja trabalhei, que eu dei aula, era sempre
por obrigacgdo, por estar no curriculo, né.

Agora, para além dessas semanas, desses projetos, eu acho que muito
pouco. Eu acredito que os professores nao tenham essa preocupacio,
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assim. Até porque a preocupagdo maior € o proprio curriculo, né, da
disciplina.

Entdo, vocé percebe que os professores, eles ndo trabalham isso de
forma, na sua disciplina como um todo, mas, as vezes, s6 em um dia
especifico, ou s6 em uma semana especifica, ou em um projeto
especifico. (Paineira Rosa, 2024).

O ultimo toépico € se o docente acredita se a educa¢do ambiental pode mudar a

sociedade. Sobre isso, Pau Ferro argumenta que:

E dificil eu responder, porque, como eu falei no inicio, eu ndo estou por
dentro do que €, quais debates estdo acontecendo dentro disso, mas se
chama educagdo ambiental. Agora, de forma, quem sabe, que deveria
ser, que poderia ser, eu acredito que sim.

Que ¢ uma coisa que ¢ meio que inevitavel, inevitavel ndo, que ¢
indispensavel. E assim, esse ambiente, o ambiente da escola é o
ambiente onde vai ter, tem muitos problemas e tal, mas é onde tem
também a possibilidade dessas discussdes ganharem outros rumos (Pau
Ferro, 2024).

Ou seja, a EA precisa ultrapassar os muros da escola, através dos discentes e

docentes que levem essa sensibilidade para suas vidas. Ja a professora Paineira Rosa,

argumenta que:

Olha, mudar a sociedade eu acho muito forte. Acho que ndo, mas ¢ um
ponto. E um inicio de algo.

Porque eu acho que as agdes educativas na escola, no espaco colégio,
sd0 muito imediatas. Entdo, chega ali o curriculo, a gente precisa
trabalhar ele em uma semana, a gente precisa trabalhar. Chega no dia
20, a gente tem que entregar no dia 21.

O resultado, a foto do pessoal ali, plantando uma arvore. Entdo, é muito
imediato. Eu acho que quando se trata de questdes ambientais, ndo da
pra gente ter esse resultado tdo imediato.

Se falando de natureza. Entdo, assim, ¢ uma temporalidade diferente.
Eu acho que a temporalidade da escola, por ser imediata, por ser
primeiro bimestre ¢ isso, segundo € isso.

Nao deixa com que a educagdo ambiental seja mais proveitosa do que
poderia ser. Mas ¢ um ponto inicial. E dai a gente vai para a questdo da
lei da escola.

A gente tem a familia, a gente tem os amigos, tem a igreja. Os espacos
que os alunos transitam. Eu acho que a escola dando esse start ¢ um
ponto, mas nao ¢ tudo (Paineira Rosa, 2024).

O objetivo deste capitulo foi de oferecer um panorama da educa¢do ambiental

presente no cotidiano escolar. Assim, tentando identificar os pontos de convergéncia e

divergéncia dos entendimentos construidos ao longo dos capitulos anteriores.

3.4 Breve relato etnografico da sociologia

No ano de 2024 nao estive no campo de pesquisa — Escola Estadual Menodora

Fialho de Figueiredo — apenas como um pesquisador, mas também como professor

temporario. Assim para contemplar o objetivo de analisar como a sociologia trabalha com
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as questdes ambientais opto>? por descrever brevemente minha propria atuagdo em uma
forma de etnografia docente.

O primeiro elemento que destaco ¢ como o curriculo organiza o debate ambiental.
No ano da realizacdo desta pesquisa, o curriculo institui que o foco das discussoes
ambientais privilegie as turmas do segundo ano Ensino Médio.

Ao analisarmos o curriculo, identificamos certos objetos de conhecimento que a
sociologia deve trabalhar em sala de aula, que sdo os seguintes objetos**: Producdo e
tecnologia na sociedade de consumo; Problematicas socioambientais preservacionistas;
Desenvolvimento sustentavel; Terras Indigenas no MS; Sustentabilidade; Aspectos
ideoldgicos e politicos dos movimentos sociais ambientais, organismos de regulagdo,
controle e fiscalizagdo ambiental e dos acordos: gestdo publica dos recursos naturais
brasileiros; Formas de incentivo aos grupos étnicos (povos indigenas e quilombolas) para
a diversificacdo na producao de alimentos.

Esses sdo todos os objetos de conhecimento que serdo trabalhados durante o ano
com o segundo ano do Ensino Médio, com excecdo do seguinte objeto de conhecimento:
Industria cultural e a deformacao da identidade pessoal: padronizacdo e lazer alienado.
Ou seja, mal os alunos aprenderam os conceitos basicos da sociologia para conseguir
adentrar temas mais complexos, assim, o ensino desses temas oscila entre ensinar/lembrar
dos conceitos classicos da sociologia e os conceitos acerca da natureza. Se por um lado
essa oscilagdo pode trazer uma certa dinamica interdisciplinar, por outro, pode
comprometer os dois polos por nao conseguir aprofundar nenhum dos entendimentos.

Outro ponto, ¢ o desgaste sentido tanto pelo professor quanto pelo os alunos de
passar um ano inteiro debatendo questdes ambientais. Do mesmo modo que os objetos de
conhecimento ligados a essas mesmas temadticas também sao colocadas para a Filosofia,
Geografia e a Historia.

No entanto, quando adentramos a pratica docente, descobrimos que existe para
além do Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul, um documento intitulado
organizador curricular que “tenta” organizar os objetos de conhecimento de forma que
correspondam as habilidades e competéncias propostas pela BNCC e pelo proprio CRMS.

Neste sentido, existe uma inversdo do ponto de vista pedagdgico, pois os objetos de

32 Esta escolha se da através da sugestdo da banca avaliadora e também da orientagdo.
33 Todos esses objetos estdo melhor expostos no Apéndice A.
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conhecimento ficam a mercé das habilidades e competéncias. Consequentemente, ndo
existe uma preocupagao, ldgica e cronoldgica, com os temas e assuntos que os estudantes
verdo ao decorrer dos trés anos do Ensino Médio. Ou seja, os objetos de conhecimentos
nao ficam estruturados, podendo repetir ou nao conversar entre si, por exemplo, em um
ano inteiro que o estudante aprendera sobre questdes ambientais, qual o sentido de
trabalhar industria cultural e deforma da identidade pessoal? Um professor de sociologia
consegue criar conexdes entre esses elementos, no entanto, existe uma dificuldade muito
grande dos estudantes que tem a faixa etdria entre 15 e 17 anos criarem essas conexdes.
Principalmente por ndo terem um base para compreender conceito sociologia que sdo
muitas vezes muito abstratos. Lembrando também que o professor de sociologia tem
apenas 50 minutos de aula por semana com a turma>*,

Assim, o problema de ensinar sobre as questdes ambientais também passam pelos
problemas da educa¢do bésica, que sdo inimeros e que foram aprofundados pela mais
recente reforma no Ensino Médio de 2017. Principalmente, pois ela ¢ uma reforma no
curriculo, que como debatido anteriormente, essa reforma ¢ um reflexo da necessidade de
uma nova relagdo de trabalho — flexibilidade e capacidade de realizar varias tarefas ao
mesmo tempo — para atender as novas formas produtivas — as tecnologias digitais. A titulo
de exemplo, em 2024 cada estudante do ensino integral tem volta de 24 disciplinas, no
final de uma semana inteira o que os alunos e alunas conseguem se lembrar?

Ainda sobre o “desorganizador curricular” (nome dado por alguns professores)
ele também tem a funcao de descrever melhor os objetos de conhecimento. Dentro dessas
descrigdes existe a presenga sistematica do filosofo Hans Jonas, para debater as questdes
ambientais, ndo apenas para a Sociologia, mas também para a Filosofia. Em especifico,
existe uma grande presenca através do livro O principio da responsabilidade que debate
sobre a necessidade de desenvolver uma nova ética para a humanidade em razao de uma
condi¢do tecnologia Unica que permite uma vasta modificagcdo da natureza. Hans Jonas
esteve ausente durante a minha graduagdo, de modo geral, compactuo com algumas falas
de outros professores, que nossa graduacdo tem falhas no sentido de oferecer uma

formagdo que também comtemple o debate ambiental.

340 governo Lula fez “corre¢des em algumas das distor¢des no Novo Ensino Médio”, uma delas
proposta no final de 2024 para a implementagdo em 2025, na qual, alguns itinerarios formativos contam
com duas aulas de Sociologia.
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Acredito que a educacdo ambiental formal deva ser um espago para a construcao
continua, ou seja, em movimento, de um entendimento a respeito da natureza, inclusiva
da propria natureza humana. Ela ndo é um processo que comecga e termina na escola,
muitos discentes ja vém com uma percepc¢ao das crises ambientais muito agucada, pois
estdo inseridos no contexto da crise ambiental. Assim, trabalho a educacdo ambiental
oferecendo entendimento a respeito da crise: quem a provoca, quem lucra com ela, como
ela foi e estd sendo produzida. Ou seja, o objetivo € de despertar o lado critico dos
estudantes sobre a qual ja vivem tal realidade. Pois inclusive, esta realidade os afeta de
forma extremamente negativa, principalmente com a falta de perspectiva com o futuro.
Este debate pedagdgico sobre como a sociologia deve trabalhar a falta de impoténcia e a
falta de esperanca, deve estar presente na pratica e na atuacao do docente, pois sem isso
nao conseguira desenvolver uma educagao ambiental critica, pelo contrario serd uma
educagdo ambiental para o conformismo. Sempre que possivel, tento lidar com esse
elemento, no entanto, ndo ¢ facil e esta ficando pior, a aposta ¢ sempre debater que as
estruturas sociais podem ser modificadas.

Portanto, a sociologia tem um potencial grande para entender a crise ambiental —
principalmente quando consegue fazer interconexdes com outras areas — no entanto, ela
ndo pode se reduzir ao que estd dado, pois sabemos que relagdes sociais estio em
constante mudanca. Este entendimento, deve ser constantemente transmitido para os
discentes.

A comunidade escolar apresenta uma sensibilidade e uma inclinagdo para debater
as questdes ambientais, principalmente quando chega as estacdes mais secas € inicia-se
as queimadas. No entanto, a comunidade fica limita pelo estruturas burocraticas do
sistema educacional. Por exemplo, muitos professores ndo conseguem realizar o volume
“normal” de trabalho, os objetos de conhecimentos previstos e, principalmente, com as
funcdes administrativas do exercicio da docéncia, encontrar tempo em bimestres corridos
para debater essas questdes. Tal situagdo provoca praticamente a impossibilidade do
desenvolvimento dos proprios conteudos de suas disciplinas. Deste modo, fica mais facil
o desenvolvimento de projetos que reuni essa discussao em dia, uma ag¢ao, um projeto
indisciplinar, por exemplo, dia D da Dengue.

Em sintese, dentro os grandes obstaculos da sociologia para trabalhar as questdes

ambientais destacam-se: a nova reforma do Ensino Médio que altera significativamente
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a estrutura curricular, bem com, o proprio sistema bdsico de educacdo, que impe aulas
com mais qualidades, que prende o docente as burocracias dificultando-o estudar para
ministrar suas aulas, inclusive para superar as limitagdes de sua formagdo; a sociologia
ainda carece de referéncias mais sistematicas tanto da area da Sociologia Ambiental,
quanto da Educacdo Ambiental; ela precisa lidar com as condigdes de escolarizagdo
precarizadas dos estudantes, que tem uma outras formas de aprender, pois sdo mais
dispersos ¢ menos interessados; a sociologia precisa despertar motivagdo ao falar das
crises ambientais, pois caso contrario, ela apenas reproduz uma desigual ambiental
intergeracional, ou seja, depositando/transferindo o problema ambiental para a nova

geracdo sem assumir sua propria responsabilidade.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Nos ultimos anos, a sociedade, de modo geral, tem discutido cada vez mais temas
relacionados a natureza. Esta dissertagdo nao esta fora desse contexto socio-historico; na
verdade, ela ¢ um reflexo direto do turbilhdo que se tornou a discussdao
sociedade/natureza. Dessa forma, o objetivo foi investigar como a educacao ambiental
estd inserida na comunidade escolar dentro desse contexto.

Neste sentido, foi necessario um primeiro esforgo para compreender a conjuntura
atual da crise ambiental. Ou seja, como o modo de produgao capitalista criou a dindmica
de devastacdo ambiental e, além disso, como o projeto de modernidade justifica essa
dindmica. Assim, compreendemos que a natureza historicamente foi programada para ser
explorada, por meio de uma politica de poder estabelecida pelas concepgdes humanas de
natureza, que visam o lucro em ultima instancia.

Posteriormente, o esfor¢o foi compreender que, neste processo histérico, também
ocorre a institucionalizacdo da educacdo ambiental. Este €, por sua vez, um processo
contraditdrio, visto que essa possivel solu¢do ¢ formulada pelo mesmo sistema que destroi
0 meio ambiente. Em outras palavras, a educacdo ambiental nasce das entranhas do
mesmo sistema que destroi a natureza, logo, seu alcance para promover mudangas tem

limites.
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Por fim, coube analisar o cotidiano escolar, como essas questdes ganham
materialidade nas agdes dos professores e nas praticas desenvolvidas dentro do sistema
de ensino. A conclusdo ¢ que a pratica da educacao ambiental formal no cotidiano escolar
reproduz seus limites, estruturados desde suas concepgdes pela UNESCO.

Uma ressalva acerca do processo de realizagdo da pesquisa de campo se refere aos
discentes. No inicio, fazia parte da proposta de pesquisa a realizacdo de entrevistas com
alunos e alunas, com o objetivo de criar dados qualitativos sobre como se sentem em
relagdo a esse contexto. No entanto, por se tratar de menores de idade, surgiram
complicacdes éticas e burocraticas, o que ndo possibilitou a realizacdo das entrevistas.
Acredito, contudo, que para futuras pesquisas seja extremamente importante construir
esses dados, pois acredito que essa parcela da juventude tenha, talvez, as respostas para o
melhor caminho da educacao ambiental. Em minha experiéncia como professor, percebo
a indignacdo misturada com a falta de esperanca. A educagdo ambiental precisa mostrar-
lhes perspectivas.

As questdes ambientais sdo temas que continuardo em voga em todo debate
publico no préoximo século. As catastrofes ambientais se aprofundardo, a populacdo de
refugiados climaticos aumentara substancialmente. As politicas publicas para lidar com
essas questdes serdo cada vez mais necessarias, as empresas se tornardo mais verdes e
outras mais destrutivas. Os interesses politicos e economicos serdo contraditorios, ora
para resolver, ora para lucrar com a catastrofe. A academia seguird se ramificando pela
demanda de novas e mais complexas metodologias e teorias para compreender a
realidade, muitas vezes falhando em oferecer solucdes objetivas.

A educacdo ambiental formal, de fato, ¢ um espaco para a construcdo de
conhecimento sobre a realidade que nos cerca. No entanto, feitas todas as ressalvas desta
pesquisa, ela € resultado de um longo processo turbulento e cheio de contradi¢des. Mesmo
assim, a educacdo ambiental ¢ um elemento de poténcia que pode ser aprimorado, seja
com professores mais capacitados, seja por meio de disciplinas obrigatorias nos cursos de
licenciatura, especializacdo ou até mesmo graduacdo, para formar Educadores(as)
Ambientais, com maior integralidade dos conhecimentos sobre as questdes ambientais. E
necessario repensar os curriculos e inserir a educacdo ambiental nas escolas e
universidades, ndo apenas como um projeto, mas como uma disciplina, por exemplo, uma

eletiva nas escolas integrais.
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Por fim, a Educagdo Ambiental, sozinha, ndo ¢ suficiente para realizar mudancgas
significativas na sociedade capitalista. Desta forma, no sentido pessoal e filoséfico desta
dissertacdo, acredito ndo ter encontrado o que procurava, ou nao encontrei da forma que
eu queria. No ano da realizagao da pesquisa de campo (2024), foi o primeiro ano com
aquecimento global acima de 1,5°C. H4 pouco mais de vinte anos, esse aumento era
considerado toleravel. Muitos ja consideram que ultrapassamos o limite para reverter esta
crise. Nao controlamos a natureza: a natureza social das estruturas e a natureza individual
dos comportamentos. Nao podemos nos render a falsas esperangas da alma, devemos
encontré-las cristalizadas na natureza que nos cerca.

Mais do que nunca, discutir hoje sobre o meio ambiente ¢ discutir sobre o futuro.
A educagdo ambiental, ou, de modo geral, a educagdo, ¢ um projeto para além do agora.
Se existem pessoas dispostas neste contexto para entender o presente e projetar um futuro,

mesmo que utdpico, significa que ainda ha esperanca.
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APENDICE A — EIXO DE CIENCIAS HUMANAS DO CRMS

/'/ CURRiCULO DE REFERENCIA DE

\ ENSINO MEDIO

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — 2° ano do Ensino Médio

Competéncia Especifica da Area:

3 — Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos e sociedades com a natureza
(producéo, distribuicdo e consumo) e seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a
proposicao de alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

CIENCIAS HUMANA

SOCIAIS APLICADAS - 2° ANO EM

EIXO TEMATICO: SOCIEDADE E NATUREZA

Objetos de Conhecimento

Sugestes Didaticas

Historia

(MS.EM13CHS301)Problema
tizar hébitos e préticas
individuais e coletivos de
produgéao, reaproveitamento
e descarte de residuos em
metrbpoles, éreas urbanas e
rurais, e comunidades com
diferentes caracteristicas
socioecondmicas, e elaborar
e/ou selecionar propostas de
ag¢do que promovam a
sustentabilidade
socioambiental, o combate &
poluicdo sistémica e o
consumo responsavel.

Produgao agropecudria: sistemas de
produgdo e empresas agricolas; relagdes
com os problemas ambientais.

Pesquisas, em fontes
confiaveis, sobre a
producdo agropecudria,
para anélise e
compreenséo dos
principais problemas do
espaco agrario brasileiro,
das politicas ambientais,
da politica agréria e dos
movimentos sociais.
Reflexdo sobre os
processos de
modernizagédo
agropecudaria e suas
consequéncias para a
agricultura familiar,
problematizando habitos
e préaticas individuais e
coletivas relacionadas as
formas de apropriagdo do
espago pelo homem e aos
problemas ambientais
causados por estas
atividades.

Aula de campo visando &
exploragéo do ambiente
local, para que o
estudante possa refletir
sobre diferentes préticas
de produgéo e descarte
de materiais no meio
ambiente e sugerir
possiveis formas de
reaproveitamento de
materiais organicos {como
compostagem), recicléveis
ou reaproveitaveis, para
serem discutidas em
grupos de WhatsApp da
turma.

Produgéo, distribuicédo e consumo
responsével no século XXI;

Agronegdcio no Brasil e no Mato Grosso do

Sul: desdobramentos socioambientais.

287

Pesquisa, em diversas
fontes, de textos que

abordem os principais
problemas do agrério,
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CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS - 2° ANO EM

EIXO TEMATICO: SOCIEDADE E NATUREZA

seja no contexto
brasileiro, seja no Estado
do Mato Grosso do Sul,
para anélise das politicas
ambientais e agrérias,
bem como dos processos
de modemizagéo da
agropecuaria.
Discussdo sobre os
problemas ambientais
causados por atividades
agricolas e suas
consequéncias,
problematizando habitos
e praticas individuais e
coletivas.
Os estudantes podem
elaborar propostas de
agbes que promovam a
sustentabilidade, para
apresentacao a
comunidade escolar,
desenvolvendo, assim, a
curiosidade para
aprender, a iniciativa
social e a
responsabilidade.
Filosofia Etica ambiental na producg@o sustentavel. Investigagdo dos
conhecimentos prévios
do estudante, por meio
de questdes norteadoras
que podem facilitar a
abordagem do tema pelo
professor, como por
exemplo: £ possivel a
coexisténcia da
sustentabilidade e do
desenvolvimento
capitalista? No Brasil ha
produgao sustentével ou
somente marketings
ecologicos? A partir das
respostas dos estudantes,
pode-se propor uma
discussdo sobre o homem
e sua relagdo com o meio
ambiente.
Esta atividade possibilita
o desenvolvimento da
curiosidade em aprender
e da argumentagéo sobre
a iniciativa e a
responsabilidade
individual e social com
relagéo a
sustentabilidade.

288
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(

CULO DE REFERENCIA DE
i RO

ENSINO MEDIO

EIXO TEMATICO: SOCIEDADE E NATUREZA

Sociologia

Produgao e tecnologia na sociedade de
consumo;

Problematicas sacicambientais
preservacionistas.

Pesquisa sobre a
influéncia da
padronizagdo difundida
pela indGstria cultural no
comportamento social,
para que os estudantes
possam compreender a
produgdo tecnolbgica
associada ao
desenvolvimento
socioecondmico, bem
como sua dindmica na
sociedade capitalista.
Problematizagéo de
hébitos e préticas
individuais e coletivas
relacionadas & produgao
tecnolgica, para que os
estudantes elaborem
propostas de agdes que
promovam a
sustentabilidade
socioambiental, o
combate a poluigdo
sistémica e o consumo
responsével, para serem
compartilhadas em grupo
de WhatsApp da sala.

Geografia

(MS.EM13CHS302) Analisar
e avaliar criticamente os

im pactos econdmicos e
socioambientais de cadeias
produtivas ligadas &
exploragao de recursos
naturais e as atividades
agropecuérias em diferentes
ambientes e escalas de
andlise, considerando o
modo de vida das

populagdes locais - entre elas

as indigenas, quilombolas e
demais comunidades
tradicionais -, suas préticas
agroextrativistas e o
compromisso coma
sustentabilidade.

Exploragdo de recursos naturais e atividades
agropecudrias: praticas agroextrativistas em
comunidades indigenas e quilombolas no
Brasil e no Mato Grosso do Sul.

289

Pesquisas de registros
textuais e seminarios,
sobre as praticas
agroextrativistas, em
comunidades tradicionais,
para que o estudante faca
a andlise, comparagéo e
avaliagdo critica das
diferentes formas de
exploragdo dos recursos
naturais e das atividades
agropecudrias, em
diversos contextos,
estabelecendo um ponto
de reflexdo sobre essas
préticas em comunidades
indigenas e quilombolas
no Brasil e em Mato
Grosso do Sul.

Produgdo de artigo de
opinido, no qual o
estudante defenda

seu ponto de

vista sobre os impactos
economicos e
socioambientais de
cadeias produtivas ligadas
a exploragdo de recursos
naturais e as atividades
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agropecudrias, em
diferentes ambientes e
escalas, para ser
publicado no blogue da
escola.

Revolugéo verde;

Revolugdo agroecoldgica;
Agroecologia: uma nova abordagem no
Brasil e em Mato Grosso do Sul, em
comunidades indigenas e quilombolas.

Apresentagao do
documentério “O veneno
estd na mesa”, que trata
sobre a Revolugéo Verde,
identificando e analisando
os processos da
agricultura tradicional no
perfodo de 1960-1970,
para discuss&o acerca dos
impactos ambientais.
Apbs a discusséo, os
estudantes podem
elaborar um artigo de
opinido relacionando o
documentério as
principais caracterfsticas
das mudancas técnicas na
agropecudria, avaliando,
criticamente, as
transformacdes
socioecondmicas e
ambientais ocorridas no
campo, nesse perfodo,
para ser publicado no site
da escola ou em uma
revista on-line.

A sensibilizagdo socioambiental na
perspectiva regional e local de Mato Grosso
do Sul;

Ecoética.

Andlise critica de
pesquisas realizadas pela
CONG Mulheres em Agéo
no Pantanal {(Mupan),
sobre a participagao
social, o género e a
gestdo de recursos
hidricos nos municipios
da Bacia do Alto Paraguai
{BAP) em Mato Grosso do
Sul. (www.mupan.org.br).
Discussao sobre a forma
que grupos como o
Mupan se organizam e se
formam para aprimorar
conhecimentos sobre
sustentabilidade e
propagar a renovagao
sustentével da regido do
Mato Grosso do Sul

Desenvolvimento sustentével;
Terras indigenas no MS; sustentabilidade.

290

Pesquisa, em diversas
fontes jornalisticas, sobre
o desenvolvimento
sustentével, para andlise
da questdo das terras
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CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS - 2° ANO EM

EIXO TEMATICO: SOCIEDADE E NATUREZA

indigenas em Mato
Grosso do Sul.

Pode-se promover
debates, em grupos,
sobre a exploragdo dos
recursos naturais, em
diferentes ambientes,
considerando o modo de
vida das populagdes
indigenas em Mato
Grosso do Sul.

Gs estudantes, em
grupos, podem elaborar
propostas para redugdo
dos impactos ambientais,
alinhadas a nogao de
sustentabilidade e aos
processos educativos
contextualizados, criando
estratégias para minimizar
o problema. Essas
propostas podem ser
divulgadas no blogue da
escola.

Geografia

Historia

(MS.EM13CHS303)Debater
e avaliar o papel da indGstria
cultural e das culturas de
massa no estimulo ao
CONsUMismMo, seus impactos
econdmicos e
socioambientais, com vistas a
percepgéo critica das
necessidadescriadas pelo
consumo e a adogéo de
hébitos sustentéveis.

Impactos ambientais da produgao industrial

no Brasil e no Mundo e na IndGstria Cultural.

Pesquisa, em diferentes
midias, sobre o processo
de industrializacdo e seus
impactos ambientais, para
debate relacionado ao
CONSUMO € consumismo,
avaliando os problemas
ambientais causados por
essas questdes que levam
a transformag&es do
espago.

Produgdo de artigo de
opinido, relacionando a
questdo da Indstria
Cultural com os estimulos
a0 consumismo e com os
impactos ambientais, para
ser publicado no jornal da
escola.

Mudangas no modo de produgéo:
Taylorismo;
Fordismo;

Modo de produgédo sustentavel e economia
criativa;

Avangos tecnolbgicos € meios de
comunicagao;

Indstria Cultural x Movimento
Contracultura.

291

Apresentagdo de videos
sobre o tema “Movimento
Contracultura”, para que
os estudantes reflitam
acerca dos valores
contestatbrios desses
movimentos, vigentes na
década de 1960.
Pesquisa sobre esse
movimento, utilizando
ferramentas digitais, para
fazer um levantamento
das mais variadas
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informagdes acerca dessa
temética como: imagens
{desenhos ou fotografias),
textos, masicas, dentre
outros.
G professor pode dividir a
turma, em grupos, para
producéo de ensaios,
abordando o Movimento
Contracultura e
apresentagdo a
comunidade escolar.
Filosofia Escola de Frankfurt e a Teoria Critica. Leitura de obras dos
principais filésofos da
Escola de Frankfurt, como
por exemplo, Adorno,
Marcuse e Horkheimer, a
fim de reconhecer como
os autores da Teoria
Critica sugerem a
desconstrucao de
ideologias dominantes e
aprofundar as nogées
bésicas abordadas por
essa teoria, como a da
IndGstria Cultural e sua
influéncia na sociedade.

Pesquisa sobre o contexto
histérico da Escola de
Frankfurt, para reflexdo
critica construtiva sobre
filmes, escolhidos pelo
professor em conjunto
com os estudantes,
focando na relagdo da
forma e do conte(do e
identificando as
realizagGes artisticas
consoantes com as
teorias pesquisadas.

Producéo de uma resenha
critica relacionando os
conceitos identificados na
Teoria Critica ao
conteddo dos filmes.

IndUstria cultural e a deformaggo da Exposicdo de trechos de
Identidade pessoal: padronizagao e lazer filme, imagens ou
alienado. mdsicas, para que o

estudante perceba o
papel da indUstria
cultural no estimulo ao
consumismo e
compreenda sua
dindmica na sociedade

292
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capitalista.

Anélise relacionada &
deformagao da
identidade pessoal:
padronizagdo e lazer
alienado, tendo em vista
o comportamento social
e as estratégias de
entretenimento e lazer
associados ao consumo,
presentes nos dias
atuais.

Producdo de um video
sobre o assunto
estudado, para ser
compartilhado no viog da
escola.

Geografia

Historia

(MS.EM13CHS304)Analisar
0s impactos socioambientais
decorrentes de préticas de
instituicdes governamentais,
de empresas e de individuos,
discutindo as origens dessas
préticas, selecionando,
incorporando e promovendo
aquelas que favorecam a
consciéncia e a ética
socioambiental e o consumo
responsével.

Fontes produtivas e fontes alternativas de
energia;

Questdes politicas, econdmicas e ambientais
relacionadas & produ¢do € ao consumo de
energia.

Pesquisas de mapas,
textos, gréficos e tabelas,
para estudo e andlise da
prética de substituicdo da
gasolina pelo etanol,
identificando os pontos
positivos e negativos de
cada um desses
combustiveis e
investigando os motivos
de o Brasil utilizar tao
pouco o etanol.

Andlise dos diferentes
processos energéticos,
dos recursos minerais e
das questdes politicas e
econdmicas que
envolvem o processo de
produgéo e consumo,
avaliando perspectivas
segundo a natureza das
fontes energéticas, para
producdo de podcast.

Histéria, politica e meio ambiente: consumo
responsavel;
Economia verde;

Atuagdes governamentais socioambientais.

293

Exibi¢do de um
documentério acerca do
tema Economia Verde,
para que os estudantes
discutam, em uma roda
de conversa, sobre o
modo de vida sustentével,
analisando os impactos
ambientais decorrentes
de préticas de instituicdes
governamentais, de
empresas e de individuos
e as diferencas em
relagdo ao modo como
vivem.
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Elaboragdo de projeto
que promova uma agao
reflexiva sobre o tema,
para que os estudantes
repensem o espago
escolar como lugarde
educacdo ambiental.

Filosofia Valor oculto de produtos industrializados — Leitura de textos do
materialismo. filbsofo Karl Marx,
identificando e analisando
as criticas relacionadas ao
capitalismo.

Selecdo de alguns
produtos dos estudantes,
para que estes, em
grupos, fagam o processo
de escancaramento do
valor oculto desses
produtos e analisem o
processo de produgdo de
determinados produtos,
avaliando os graus de
responsabilidade
socioambiental na
confecgao de
mercadorias, para
apresentagdo em
videomninuto.
Sociologia Aspectos ideolbgicos e politicos dos Exibicdo de imagens,

movimentos sociais ambientais. videos e documentarios,
abordando o processo de
surgimento do
movimento ambiental e
suas praticas no contexto
mundial, nacional,
regional e/ou estadual,
para que o estudante
possa compreender as
probleméticas desse
movimento para a
sociedade capitalista.
Discussao sobre a
importéncia de
organizagdes e
movimentos sociais, na
defesa de legislagdes e
agOes de protegdo ao
ambiente, analisando os
impactos socioambientais
decorrentes, de praticas
de diversas instituigdes,
de empresas e de
individuos.
Produgéo de um podcast,

294
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em grupos, para reflexdo
sobre as origens dessas
préticas, selecionando,
incorporando e
promovendo aquelas que
favoregam a consciéncia e
a ética socioambiental,
bem como o consumo
responséavel.

Geografia

Historia

(MS.EM13CHS305)Analisar e
discutir o papel e as
competéncias legais dos
organismos nacionais e
internacionais de regulagdo,
controle e fiscalizagdo
ambiental e dos acordos
internacionais para a
promogao e a garantia de
préticas ambientais
sustentéveis.

Polfticas ambientais {nacionais e

internacionais) na 6tica dos acordos de

cooperacdo mundiais:
Estocolmo 1972;

Rio de Janeiro/ECO 1992;
Protocolo de Kyoto 1997;
Johannesburgo 2002 Rio+10;
Rio de Janeiro 2012 e Rio+ 20;
Acordo de Paris 2015.

Pesquisas e estudos
relacionados a estratégias
que visem minimizar a
agdo antrépica como
causadora de impactos
ambientais, para que os
estudantes possam
analisar e discutir os
acordos firmados por
vérios pafses, visando
diminuir a emissao de
gases poluentes na
atmosfera.

£ importante que os
estudantes conhecam a
posigdo do Brasil,
atualmente, nas agbes
definidas nesses
encontros, bem como o
que foi feito até o
momento para
concretizar esses acordos.
Anélise documental
(oficial e midiética) sobre
a questdo ambiental do
Pantanal Sul-Mato-
Grossense e 0s avangos
do desmatamento, a
produgdo da cana-de-
ac(car, a pecuéria e a
agricultura em terras
indigenas e reservas
ambientais do Estado de
Mato Grosso do Sul.
Divulgacdo do resultado
da andlise em blogue ou
Jjornal da escola, para
socializag@o dos
conhecimentos. Pode-se,
ainda, promover uma
Mesa Redonda, para
debate entre os
estudantes, os
professores e a
comunidade escolar num
todo.

Ecologismo e ambientalismo: uma

295

Apresentagdo do
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abordagem histérica;

Politicas ambientais {(nacionais e
internacionais):

Estocolmo 1972;

Rio de Janeiro/ECO 1992;
Protocolo de Kyoto 1997;
Johannesburge 2002 Rio+10;
Rio de Janeiro 2012 Rio+ 20;
Acordo de Paris 2015.

documentério “Oceanos
de Plastico”, para
discussdo e explanagdo
sobre o tema Meio
Ambiente, visando
conscientizar a
comunidade escolar em
relagéo aos impactos
causados a natureza, pelo
uso indiscriminado de
plastico.

Elaboragdo de um projeto
sobre reciclagem e
produgéo de lixeiras de
coleta seletiva dos
respectivos residuos, para
serem usadas na
comunidade escolar.

Filosofia Institucionalizacéo e responsabilidade do
Estado para as praticas sustentéveis.

Leitura e anélise das
propostas do Ministério
do Meio Ambiente
relacionadas a Lein.
5.287, que institui a
Politica Estadual de
Educagdo Ambiental
{PEEA/MS), de 13 de
dezembro de 2018.
Promogao de um jari
simulado, visando discutir
os aspectos positivos e
negativos em relagéo a
pertinéncia desta lei e sua
efetiva praticidade para o
Estado de Mato Grosso
do Sul.

Sociologia Organismos de regulagao, controle e
fiscalizagdo ambiental e dos acordos: gestao
pablica dos recursos naturais brasileiros.

296

Estudo de caso, visando
investigar a importancia
do meio ambiente e sua
preservagdo, para
melhoria das condigdes
de vida ao longo da
historia.

Anélise do papel e das
competéncias legais dos
organismos, bem como
da agdo de fiscalizagdo
ambiental e compreenséo
da importancia da
biodiversidade para a
preservagdo da vida,
relacionando condicdes
do meio e intervengdo
humana.

Pode-se propor aos
estudantes a realizacdo
de um bate papo, em
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tempo real, como o
TweetChat, para que estes
emitam suas opinides
sobre perturbagdes
ambientais nos diferentes
biomas brasileiros.

Geografia

(MS.EM13CHS306)Contextu
alizar, comparar e avaliar os
impactos de diferentes
modelos socioeconémicos no
uso dos recursos naturais e
na promogao da
sustentabilidade econdmica e
socioambiental do planeta
{como a adogdo dos sistemas
da agrobiodiversidade e
agroflorestal por diferentes
comunidades, entre outros).

Desenvolvimento sustentével e
agroecologia:

formas alternativas de relacionamento
com a terra; cultivo dos povos
tradicionais de Mato Grosso do Sul.

Por meio de pesquisas e
de estratégias que
evidenciem a produgdo
do espago geogréfico,
partindo de formas
sustentaveis de se
relacionar com a terra, 0
estudante poderd utilizar-
se de exemplos de
produgdo, como a dos
povos tradicionais de
Mato Grosso do Sul, para
fazer comparagoes,
criticas e poder
argumentar e debater
com conhecimento, sobre
temas que, nos dias
atuais, nao sao muito
encontrados nos meios
de comunicagdo.
Pode-se propor ao
estudante que faca uma
investigagdo em sua
residéncia, sobre a prética
familiar na separagdo de
residuos sélidos e
compostagem, para que
ele conhega e vivencie o
cotidiano e perceba tanto
aeconomia que pode
gerar separando
materiais, quanto a
contribuigdo dessa prética
para um mundo melhor.
Adquirindo tal
conhecimento, o
estudante também
poderé desenvolver
projetos visando a
preservagdo do meio
ambiente, bem como
novos pensamentos e
novas préticas.

Reforma Agréria;
Impactos econdmicos no modo de vida
sustentavel urbano e do campo.

297

Exposi¢do de slides sobre
o tema Reforma Agréria,
para que o estudante
possa conhecer a
proposta de
reorganizacéo da
estrutura fundiéria no
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Brasil, a redistribuicdo das
propriedades rurais, bem
como sua fungdo social.
Posteriormente, pode-se
propor aos estudantes
que fagam um mapa
mental, contextualizando,
comparando e avaliando
os processos histéricos
relacionados ao uso da
terra e ao advento da
Reforma Agréria.
Esta atividade propicia o
desenvolvimento da
assertividade e da
imaginac&o criativa e
possibilita novos
pensamentos e préticas
relacionados ao tema.
Filosofia Educagao Ambiental e bioeconomia. Observagao do entorno
da comunidade escolar, a
fim de contextualizar,
comparar e avaliar a
questao da crise
socioambiental, ocorrida
nos Gltimos anos, para
que o estudante possa
refletir sobre o papel da
escola no
desenvolvimento da
educagdo ambiental de
seu entorno comunitario,
identificando as principais
probleméticas desse
ambiente.
Pode-se propor aos
estudantes que
proponham solugdes
exequiveis para os
problemas detectados e
apresentem a
comunidade escolar,
visando a sensibilizagao
ético-ambiental. Nesse
processo, o estudante
pode desenvolver a
assertividade e a
imaginacgdo criativa,
possibilitando novos
pensamentos e préticas
sobre essa temética.

Sociologia Formas de incentivo aos grupos étnicos Leitura de textos

{povos indigenas e quilombolas) para a
diversificagdo na produgdo de
alimentos.

298

relacionados a
diversificagdo na
produgéo de alimentos
no Brasil e em Mato
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Grosso do Sul,
contextualizando e
avaliando formas de
incentivo aos grupos
étnicos (povos indigenas
e quilombolas).

Andlise dos impactos de
modelos
socioecondmicos
diferenciados, no uso dos
recursos naturais € na
promogao da
sustentabilidade
econdmica, a partir de
politicas publicas de
incluséo social, para
produgdo de um artigo de
opinido e publicagdo no
blogue da escola.

299
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APENDICE B —- ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA AS ENTREVISTAS

Perguntas da entrevista para os/as professores/as:

1 Frente as questdes ambientais que vivemos hoje qual a importancia que da
Educagao Ambiental?

2 Para vocé o que seria a educagdo ambiental? Seu conceito, objetivo...
Conhece alguma referéncia?

3 Vocé conhece a legislagdo brasileira que versa sobre a educagdo

ambiental? se sim, quais suas criticas ou elogios?

4 Como sua disciplina trabalha as questdes ambientais?

5 Vocé trabalha as crises climaticas em sala de aula? Se sim, como?

6 Como os alunos e alunas reagem a essa tematica?

7 A comunidade escolar trabalha esse tema? Se sim, como?

8 Vocé acha que a Educagdo Ambiental na escola pode mudar a sociedade?

APENDICE C - TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

TRANSCRICAO PROFESSOR - PAU FERRO CAESALPINIA FERREA

Bom, a minha pesquisa ¢ sobre educacao ambiental, pelo que a gente ja conversou. E ai,
0 objetivo da entrevista contigo ¢ descobrir como que os docentes trabalham a educagio
ambiental, na sua atuagdo. Ai, a primeira questdo, frente as questdes ambientais que
vivemos hoje, qual a importancia da educacao ambiental para vocé?

Para mim mesmo, né? A importancia da educa¢do ambiental.

A importancia se da pelo fato de que nds ndo estamos diante da natureza. A geografia tem
um pouco dessa discussdo, né? Nos ndo estamos diante da natureza, nés ndo estamos
sobre a natureza. A natureza, ela ndo ¢ um palco onde a gente vive.

Nos somos parte integrante desse todo. E quando a gente vai caminhando assim, no
caminho que a gente estd indo, de degradacao do meio ambiente, de manter essa relagao
predatoéria entre a sociedade e o meio ambiente, ndés nao compreendemos que nds estamos
fazendo mal a n6s mesmos. Eu digo muito nds, assim, mas eu ndo gosto dessa perspectiva
individual, né? Eu acho que ¢ um problema que ¢ politico, que ¢ da sociedade e que uma
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forma da gente intervir nisso ndo ¢ fazendo acdes individuais, € a gente participando da
vida politica, né? Exercendo nossas agdes através da politica.

E para se atingir isso, eu acho que a educagdo ¢ fundamental. Primeiro para a gente
compreender o problema, s6 compreendendo o problema, de onde ele vem, € que a gente
consegue, de forma organizada, conseguiria, deveria conseguir propor solugdes, solugdes
coletivas para um problema que afeta a todos nos e a todas as outras partes da natureza.
Nao sei se ficou respondido.

Ficou.
Vou me perdendo.

E depois nas outras respostas, se quiser voltar também.

Certo.

Para vocé, o que seria educacdo ambiental? Se vocé conhece algum conceito, objetivo, e
ai também pensando na sua formagao, na geografia, se vocé chegou a ver algum texto em
especifico sobre educa¢do ambiental.

Olha, por incrivel que parega, pelo que eu me lembro, na minha formacao de educagdo
ambiental, ndo tivemos.

Eu tenho uma visdo, eu acho que ¢ um pouco até de senso comum, de que educagdo
ambiental ¢... Como que eu posso explicar? Eu ndo € ensino a palavra que eu quero buscar,
mas ¢ trabalhar as questdes ambientais, os problemas ambientais, as causas e efeitos
através da educagdo, do meio escolar mais especificamente.

E na sua formacao, além de educacdo ambiental, vocé chegou a ver temas relacionados
as questdes ambientais?

Sim, ai sim. Nao relacionado a educa¢ao, mas varios temas.

Tanto porque o curso de geografia a gente estuda, por exemplo, solos, geomorfologia,
estudamos, por exemplo, a degradacdo ambiental e os problemas que surgem disso na
geomorfologia, no relevo, além disso, indiretamente, nds ndo vamos ter uma disciplina
que fala sobre problemas ambientais, questdes ambientais. Mas na climatologia, em todas
elas, a gente vai abordando esses impactos, até porque a geografia, querendo ou ndo, ¢
uma relacdo da sociedade com o meio fisico.

Uma outra questdo, quando a gente estuda até as disciplinas mais voltadas para a
economia, dindmicas de mercado, a gente estuda bastante essa teoria, as teorias que tém
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a ver com a visdo de que a natureza ¢ um recurso, entdo indiretamente esta ligado as
questdes ambientais, a visdo de que a natureza ¢ um recurso que pode ser utilizado e
transformado para...

Entendi.

Mudando agora um pouquinho de assunto, vocé€ conhece a legislagao brasileira que versa
sobre a educagdo ambiental e se sim, quais seriam as suas criticas ou elogios?

Nao, a legislagdo fala especificamente de educagdo ambiental, ndo, estou por fora.

Como a sua disciplina trabalha as questdes ambientais? Como a minha disciplina trabalha
as questdes ambientais?

Como na geografia a gente tem muito dessa questdo da relacao dos seres humanos com o
meio, da sociedade com o meio, a gente aborda isso em diferentes objetos de
conhecimento ao longo do... dificilmente a gente vai ter ali um componente, um objeto
que fale especificamente disso. Entdo quando a gente trata, por exemplo, questdes
humanas, tem também, mas quando a gente trata, por exemplo, questdes relacionadas a
area urbana, a gente trata de problemas ambientais.

Quando nos trabalhamos climatologia, nds tratamos disso, quando a gente trabalha
industrializacdo, entdo tudo acaba se voltando em algum momento para essa questdo
ambiental. Eu acho que esse € o principal.

Em todas elas, a gente vai... e algumas incluem especificamente algumas habilidades,
alguns objetos de conhecimento falam especificamente para trabalhar, por exemplo,
quando a gente fala de escoamento de agua da chuva, bacias hidrograficas, ai traz em
termos mais especificos.

A1l eu também quero saber, dentro ainda dessa questdo, ¢ como que hoje a disciplina de
geografia para o ensino médio, ela pensa as questdes ambientais. E ai normalmente, por
exemplo, na BNCC esta aqui o segundo ano exclusivamente que vai trabalhar mais com
essa questdo, por mais que perpasse os outros anos também. Mas eu acho que isso
contribui, ajuda.

Vocé acha que... Pode repetir s6 uma vez, por favor

?

Como sua disciplina trabalha as questdes ambientais. Ai pensando na geografia hoje
dentro da escola. Essa do ensino médio que vocé falou.

Essa aqui foi a que eu respondi agora pouco, né? E que dai eu estou elaborando também
para... Ah, entendi.
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E semiestruturado, né?

Dai eu vou elaborando outras questdes de acordo com o que vai aparecer.

Como no ensino médio, especificamente, voc€ acha que estd inserido?

Como que a geografia pensa as questdes ambientais e pensando na estrutura do ensino
médio hoje em dia? Pensando na estrutura do ensino médio...

E assim, eu ndo estou dando disciplinas de geografia no ensino médio.

Ta? Eu acho, pelo que eu me lembro, os objetos de conhecimento que eu ja trabalhei no
ensino médio e na disciplina de geografia em outros anos, mais especificamente no ano
passado, que dei aula de geografia, eu acho que é um pouco... E um discurso um pouco...
E... Deixado um pouco de lado, assim, sabe? Eu acho que deveria ter mais... Ter acdes
mais objetivas, ter habilidades, assim, de... Enfim, ter mais objetividade ao trabalhar isso,
porque acaba ficando meio... Assim, solto, sabe? Acho que falta um pouco dessa
organizacgdo pra dar consisténcia a essa questao. E hoje...

Quais sao as suas disciplinas de ensino médio?

Hoje eu vou apenas na unidade curricular 3, que € sobre a qualidade do mundo, o que ¢ a
qualidade do mundo, e ai os objetos, assim, eles ddo um pouco de espago por essa questdo,
e... Estudo orientado.

Entendi.
Eu tenho também geografia. T4. Essa daqui eu acredito que ndo, também.

E... Como os alunos e alunas reagem a essa temética das questdes ambientais?
Interessante pergunta. E... Em qualquer nivel de...
Isso, pode ser.

Seja fundamental ou no médio.

Eu acho que eles demonstram interesse. Claro que vérias coisas influenciam, né? Como
qualquer outro objeto de conhecimento, quaisquer outros temas que a gente trabalha.
Quando a gente ndo consegue preparar uma aula que seja atrativa, eles acabam... Nao
ligando muito.

Agora, o que eu sempre tento fazer quando eu vou trabalhar esse tipo de questdo, € puxar
sempre uma relagcdo com o dia a dia deles, com o cotidiano, e como que isso afeta, impacta
eles diretamente. E isso tem funcionado.
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Inclusive, nos sextos anos, nos menores, nos estudantes mais novos, isso costuma dar um
resultado. E eles t€ém muito essa questdo... Eles tém muito esse discurso em geral, o
discurso hegemonico de que cada um precisa fazer a sua parte. Entdo, nessas aulas, uma
coisa que eu percebo € que talvez sejam as aulas, quando envolvem essa questao mental,
que t€m mais participacao deles.

Eles quase ndo se contém e vao falando muitas coisas. Muitas coisas que eles escutam o
tempo todo em outros lugares. E também na escola, né? Entdo, vocé esta abordando um
tema, qualquer que seja, eles vao falar do lixo que ndo pode ser jogado no chao, da
punicao.

Mas, no geral, quando a gente consegue prender a atencdo deles, e eles se concentram na
aula, geralmente eles tém interesse e sdo participativos.

E eles acreditam em uma perspectiva de mudanga? Eles acreditam em uma perspectiva
de mudanga.

Eu nunca prestei muita atencao nas palavras postas deles em relacdo a isso.
Mas eu acredito, sim. Eu acredito, sim. Porque eles falam, eles tém essa perspectiva mais
individual, de que cada um tem que fazer a sua parte.

Mas o que eu percebo ¢ que eles falam acreditando na possibilidade de que se cada um
fizer a sua parte, existe a possibilidade de mudanga. Entdo, assim, talvez nao pelas vias
corretas, digamos assim, ou pelo menos que a gente considera corretas, porque nao
necessariamente ¢, né¢? Mas, de uma forma ou de outra, sim. Acho que eles acreditam.

Outra pergunta, também. Como a comunidade escolar trabalha esse tema? Se tem no
projeto politico-pedagdgico? Enfim, projetos...

Eu acho que muito superficialmente, né? No projeto politico-pedagdgico tem, mas mais
no sentido de contextualizagdo. Entdo, quando eu falo assim, ah, a comunidade tem a ser
ilha da sociedade, a gente tem que formar os estudantes, a sociedade atual, mais ou menos,
ai vai trazer uma série de temas contemporaneos, né? E ai isso aparece.

Mas eu acho que € um pouco superficial. E a forma como a comunidade escolar aborda,
eu acho, na minha perspectiva, ¢ essa visao mais de senso comum. Ag¢des individuais que
vao salvar o mundo.

Agora, em relagdo ao PPP, que eu me lembro, eu acho que ¢ isso.

E vocé acha que a educacdo ambiental na escola pode mudar a sociedade?
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E dificil eu responder, porque, como eu falei no inicio, eu ndo estou por dentro do que &,
quais debates estdo acontecendo dentro disso, mas se chama educacdo ambiental. Agora,
de forma, quem sabe, que deveria ser, que poderia ser, eu acredito que sim.

Que ¢ uma coisa que ¢ meio que inevitavel, inevitavel ndo, que ¢ indispensavel. E assim,
esse ambiente, o ambiente da escola ¢ o ambiente onde vai ter, tem muitos problemas e
tal, mas ¢ onde tem também a possibilidade dessas discussdes ganharem outros rumos.

Tem mais alguma questdo que vocé queria falar, comentar, pontuar, em relagdo a tudo
que a gente falou?

Nao.

Entdo, acho que ¢ isso.

TRANSCRICAO PROFESSORA - PAINEIRA ROSA (CHORISIA SPECIOSA)
Bom, a assinatura ¢ muito boa. Eu ndo tenho rubrica. Acho chique mesmo.

Vocé tem? Eu s6 coloco normalmente o ES, mas eu também... E tem, se assinou os dois,
tem o outro também.

Isso aqui é bem de sociologia. Fazer... Sim, sim.

Senso. Parece sempre fazer senso.

A antropologia também ndo faz isso, ndo.

Nao? Nao. Sério? Pra mim a antropologia era mais, né?

Nao. Acho que depende também do antropologo.

Porque a antropologia ¢ mais o caderninho, assim, da coisa do... da etnografia mesmo.
So6 pra explicar também. A entrevista, né? A conversa, ela ¢ semi-estruturada. Entdo tem
as questdezinhas que vocé ja viu. E se depender de alguma outra divida, eu vou fazer

alguma outra questdo também. S6 pra... Bom, comecando.

Frente as questdes ambientais que vivenciamos hoje, qual a importancia da educagao
ambiental pra vocé?

Educagao ambiental pessoal, né?
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Isso.

Primeiro eu queria te questionar. Educacdo ambiental, vocé diz, na escola?
Sim.

Isso ¢ direcionado pro espago escolar, né?

Isso.

Bom, como professora de histdria, eu acho que educacdo ambiental a gente consegue,
como varios assuntos, a gente consegue conectar com, sabe? Entdo, eu acho que ela tem
uma importancia muito forte, muito grande. S6 que eu acredito que ¢ algo também que
eu vou responder mais pra frente. Nao acho que seja a tnica solugdo. Entende? Mas eu
tenho que falar de extrema importancia desde o primario até o ensino superior. Certo,
tudo bem.

Para vocé, o que seria educagdo ambiental? Se vocé conhece um conceito, um autor,
alguma referéncia?

Bom... Falando em historia, né? Em historia, a gente pouco estudou na faculdade. Pouco
estudou educacdo ambiental. De forma, assim, direcionada, né? O que eu tenho visto
agora, no mestrado, ¢ sobre o antropoceno. Que ¢ aquele conceito, aquela ideia hipotese,
né? De que a gente vive num periodo, um novo periodo, que ¢ justamente marcado pelas
acOes humanas na natureza, né? Como se fosse um novo periodo histérico. Mas essa
talvez seja a unica ligacdo. Vocé pode repetir a pergunta?

Para vocé, o que seria educacdo ambiental?

Bom, educacdo ambiental seria essa tentativa de fazer com que os alunos eles se
entendam num lugar, primeiro historicamente, né? E se entendam donos de a¢des. Porque
eles podem ter, eles tém ag¢des que tém consequéncias na natureza. Ou seja, que a
sociedade e as vivéncias deles como estudantes, mas também como seres humanos dentro
da sociedade, t€ém consequéncias na natureza, tém ligagdes, né¢? Que a nossa vivéncia, ela
ndo fica aqui. A gente tem essa ligacdo com o mundo. Entdo eu acho que seria essa
consciéncia do ser humano no mundo. De estar em algum lugar, em algum tempo, né?
Puxando pro meu lado. Algum tempo, algum espago, em algum grupo social. E que esse
lugar, ele também leva a consequéncias. A¢des, né? Entdo eu acho que seria esse tipo de
se ver nesse lugar. E ter essa consciéncia de que a natureza, ela estéd interligada com a
nossa vivéncia.

Agora, sobre autores, nao tenho nenhuma coisa pra te falar.
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Vocé conhece a legislagao brasileira que versa sobre educa¢do ambiental? Se sim, quais
seriam suas criticas ou elogios?

Entdo, essa questdo eu cheguei a dar uma pesquisada. Porque, assim, eu ndo conhecia
nenhuma.

De falar, ah, eu tenho essa aqui. Nao conhecia. Entao eu resolvi pesquisar.

E dai eu vi que tem o PNAE. PNAE, né? Que agora eu esqueci a sigla, mas acho que ¢
Plano Nacional de Educacdo Brasileira. Algo assim, né? Nao cheguei a ler ele, até porque
voce pediu para que a entrevista fosse mais natural, né? Entdo ndo tenho conhecimento.

Mas eu sei que as escolas precisam ter dentro do seu curriculo, né? Tanto curriculo bésico,
como mais especifico, algo referente a educagao ambiental. Por isso que a gente vé tantas
semanas com o ambiente. Por exemplo, aqui que teve a semana... Teve o projeto do
professor de juntar, juntar 6leo pra fazer sabao.

Entdo eu sei que as escolas precisam ter algo referente a isso. E assim, eu acho que talvez
seria mais necessario que os professores tivessem uma formagdo pra isso. Porque se €
necessario, se precisa ter um curriculo, se tem um curriculo, falta uma formagao pra gente
trabalhar isso.

Assim, claro, tem a questdo da interdisciplinaridade, que eu acho muito interessante. Eu
acho que ¢ um tema que calha em muitos conteudos e muitas disciplinas, né? Mas falta
ainda uma formagao de como fazer isso. Por exemplo, dentro da histéria... Ah, vocé vai
fazer a pergunta que eu fiz antes.

Entdo ja fazendo a pergunta, como a sua disciplina trabalha as questdes ambientais?

Entdo, na histéria, eu tenho percebido que a gente comeca a trabalhar as questodes
ambientais a partir da revolu¢do industrial. Entdo é como se antes da revolucao industrial
nao tivesse nenhum tipo de acdo contra a natureza, ou se a humanidade nao infringisse
nada da natureza, porque a natureza no respondia a nada das a¢des humanas. E como se
a revolucao industrial iniciasse a educac¢ao ambiental dentro da histoéria.

Entdo assim, a pergunta ¢ como que eu trabalho, né? Entdo, quando eu trabalho na
revolucdo industrial, eu acabo puxando pra isso e questdes de colonialismo também. S
que assim, o tempo é muito curto, né? Entdo nao € sempre que é possivel.

Questdes de colonialismo também, né? Que leva a pensar nos fatores genocidios etc. E
revolugdo industrial, colonialismo. Eu acho que tem mais alguma coisa assim que trabalha
mais.
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Imperialismo, né? Tudo que vem depois da revolucao industrial mesmo. Imperialismo,
né? A crise do petroleo, as crises econdmicas também que acontecem na América Latina.
Entdo sdo questdes que a gente tenta puxar, que da pra puxar um gancho.

Af a proxima pergunta ¢ meio relacionada. Como vocé trabalha as crises ambientais em
sala de aula? Se sim, como? Entdo ¢ pensar, tipo, quais as metodologias que vocé usa?

Ta. Olha, eu vou ser bem sincera.

Eu nunca cheguei a trabalhar com crise ambiental, assim, especificamente. O que eu tento
trazer ¢ dentro do contetido. Como eu falei, eu trabalho com a revolu¢ao industrial. Entao
trazer imagens, ou algo de debate, ou trazer texto. Texto ndo. Quase que eu nunca
trabalhei com texto, assim, de educa¢do ambiental na relagdo industrial.

Mas, no sentido mais de debate mesmo. Tudo bem.
A proxima questdo, como os alunos e alunas reagem a essa temadtica?
Olha, como eu falei, eu nao trabalhei muito, entdo eu nao tenho muito esse feedback.

Mas, eu acho que principalmente no ensino médio, sdo turmas que conseguem fazer uma
ligacdo muito facil ou até mais facil, do que o fundamental, com a vivéncia deles. Entao,
por exemplo, essas questdes ambientais do Mato Grosso da Sul, das queimadas, do tempo
seco. Entdo, assim, ¢ algo que por mais que eu nao esteja trabalhando com o conteudo,
eu escuto, tipo assim, no quadro, € eu ja ouvi.

Eu falo, nossa, mas essas queimadas sdo por conta disso. Sdo as fazendas 14 no Mato
Grosso, né. Entdo, o que eu escuto ¢ uma reagdo até por fora e também que ¢ muito, que
vem da vivéncia mesmo, né.

Mas, assim, ndo consigo te dizer feedback, propriamente dito, da minha disciplina.

A comunidade escolar trabalha esse tema, se assim como, vocé sente que os professores
trabalham isso? Como se eles tivessem um projeto e tal?

Eu sinto que mais por obrigagdo. Porque ta no curriculo, né, ta no curriculo.

Entdo, a gente tem que ter a aula ali. Entdo, ah, tem que ter aula de meio ambiente, porque
precisa de uma semana. Isso ndo s6 aqui, mas qualquer outra escola que eu ja trabalhei,
que eu dei aula, era sempre por obrigacao, por estar no curriculo, né.

Agora, pra além dessas semanas, desses projetos, eu acho que muito pouco. Eu acredito
que os professores ndo tenham essa preocupacao, assim. Até porque a preocupacao maior
¢ o proprio curriculo, né, da disciplina.
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Entdo, vocé percebe que os professores, eles ndo trabalham isso de forma, na sua
disciplina como um todo, mas, as vezes, s6 em um dia especifico, ou s6 em uma semana
especifica, ou em um projeto especifico.

Acredito eu que sim. Sim, sim, sim.

E, por ultimo, vocé€ acha que a educagdo ambiental na escola pode mudar esse contexto
de crise ambiental? Mudar a sociedade?

Olha, mudar a sociedade eu acho muito forte. Acho que nao, mas é um ponto. E um inicio
de algo.

Porque eu acho que as agdes educativas na escola, no espago colégio, sdo muito imediatas.
Entdo, chega ali o curriculo, a gente precisa trabalhar ele em uma semana, a gente precisa
trabalhar. Chega no dia 20, a gente tem que entregar no dia 21.

O resultado, a foto do pessoal ali, plantando uma arvore. Entdo, ¢ muito imediato. Eu
acho que quando se trata de questdes ambientais, ndo da pra gente ter esse resultado tdo
imediato.

Se falando de natureza. Entdo, assim, ¢ uma temporalidade diferente. Eu acho que a
temporalidade da escola, por ser imediata, por ser primeiro bimestre ¢ isso, segundo

O~

isso.

Nao deixa com que a educacdo ambiental seja mais proveitosa do que poderia ser. Mas ¢
um ponto inicial. E dai a gente vai pra questao da lei da escola.

A gente tem a familia, a gente tem os amigos, tem a igreja. Os espagos que os alunos
transitam. Eu acho que a escola dando esse start ¢ um ponto, mas nao ¢ tudo.

Acho que esses outros espacos poderiam fazer parte dessa educacao ambiental.

Ta. Bom, dentre tudo mais ou menos que a gente conversou, que vocé também pesquisou
pra além, tem alguma questdo que vocé queira falar sobre isso?

No geral?

Isso, no geral.

Olha, acho que nao. Acho que o que eu tinha que dizer era isso mesmo. Bom, entdo ta.
E isso.

Certo.
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