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RESUMO

O presente estudo visa compreender aspectos relacionados as atribuicbes dos Nucleos de
Acessibilidade, implementados nas universidades federais brasileiras por meio do Programa
Incluir para a incluséo dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial na Educacao Superior.
Assim, em face a essa tematica, a pergunta motivadora desta dissertacéo foi: de quais modos a
producdo cientifica brasileira tem retratado a atuacdo dos Nucleos de Acessibilidade no
processo de incluséo de estudantes publico-alvo da Educagéo Especial na Educagdo Superior?
Para respondé-la, delimitou-se como objetivo geral: analisar a atuacdo dos Ndcleos de
Acessibilidade no processo de inclusdo dos estudantes da publico-alvo da Educacdo Especial
em universidades federais brasileiras. Como objetivos especificos, propds-se: identificar as
principais demandas e a¢des inerentes ao publico-alvo da Educacdo Especial no ambito dos
Nucleos de Acessibilidade de universidades federais brasileiras; e sintetizar os principais
desafios dos Nucleos de Acessibilidade de universidades federais brasileiras. Trata-se de uma
pesquisa de abordagem qualitativa do tipo bibliografica. O método foi o de revisdo sistematica,
aplicada nos 22 artigos selecionados sobre a tematica no Catalogo de Teses e DissertacGes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Para o levantamento
dos dados utilizou-se um protocolo contendo itens a luz do checklist contido na declaragdo
PRISMA 2020. Nesse sentido, a pergunta que direcionou a revisao sistematica foi: quais sdo as
principais demandas, acOes e desafios dos Nucleos de Acessibilidade apontados pela literatura
especializada brasileira? Como resultados, identificamos que as principais demandas e ac6es
dos Ndcleos estdo associadas: ao suporte pedagdgico aos estudante; a acessibilidade
arquiteténica e linguistica; a tecnologia assistiva; e a orientacdo e formacdo da comunidade
académica. Por sua vez, os principais desafios foram concernentes: ao gerenciamento dos
recursos financeiros; a formacdo e capacitacdo da equipe dos Nucleos; e a articulagdo com
setores internos das universidades federais brasileiras. Nessa direcao, conclui-se que os Ndcleos
de Acessibilidade desempenham um papel importante na inclusdo de estudantes publico-alvo
da Educacao Especial nas universidades federais brasileiras. Nesse processo, torna-se relevante
fomentar debates sobre a incluséo desses estudantes na Educagéo Superior, principalmente no
que tange as responsabilidades inerentes aos Nucleos de Acessibilidade oriundas das demandas
emergentes. Espera-se, assim, que esta pesquisa, utilizando o método de revisdo sistematica e
os dados dos Nucleos de Acessibilidade, contribua com a reflex&o sobre a temética e sobre a
aplicacdo desta metodologia.

Palavras-chave: inclusdo educacional; pessoas com deficiéncia; universidades federais
brasileiras; revisao de literatura.



ABSTRACT

This study aims to understand aspects related to the roles of Accessibility Centers, implemented
in Brazilian federal universities through the Incluir Program with the goal of including students
with special educational needs in Higher Education. Given this theme, the motivating question
of this dissertation is: In what ways has Brazilian scientific production portrayed the role of
Accessibility Centers in the inclusion process of students with special educational needs in
Higher Education? To answer this question, the general objective was to analyze the
performance of Accessibility Centers in the inclusion process of this student population in
Brazilian federal universities. As specific objectives included: to identify the main demands
and actions related to students with special educational needs in the scope of the Accessibility
Centers; and to summarize the main challenges faced by the Accessibility Centers in Brazilian
federal universities. The research follows a qualitative bibliographic approach, using the
systematic review method, based on 22 selected articles from the Coordination of Superior
Level Staff Improvement (Capes). Data collection was conducted using a protocol based on the
checklist contained in the PRISMA 2020 statement. In summary, the systematic review seeks
to answer the question: what are the main demands, actions, and challenges of Accessibility
Centers, as indicated by Brazilian specialized literature? As a result, we identified that the main
demands and actions of the Accessibility Centers are associated with pedagogical support for
students; architectural and linguistic accessibility; assistive technology; and guidance and
training for the academic community. In turn, the main challenges were related to financial
resource management; training and capacity-building of the Accessibility Centers’ staff; and
coordination with internal departments within Brazilian federal universities. In this context, it
is concluded that Accessibility Centers play an important role in the inclusion of students with
special educational needs in Brazilian federal universities. It is relevant to foster discussions
about the inclusion of these students in Higher Education, particularly regarding the
responsibilities inherent to Accessibility Centers arising from emerging demands. Thus, it is
expected that this research, using the systematic review method and the data from the
Accessibility Centers, contributes to reflection on this topic and the application of this
methodology.

Keywords: educational inclusion; people with disabilities; Brazilian federal universities;
literature review.



RESUMEN

El presente estudio tiene como objetivo comprender los aspectos relacionados con las
atribuciones de los Nucleos de Accesibilidad, implementados en las universidades federales
brasilefias a través del Programa Incluir para la inclusion de estudiantes con necesidades
especiales en la Educacién Superior. Para abordar esta temética, la pregunta motivadora de esta
disertacion fue: ¢de qué manera la produccion cientifica brasilefia ha retratado la actuacion de
los Nucleos de Accesibilidad en el proceso de inclusion de los estudiantes con necesidades
especiales en la Educacion Superior? Para responder a esta pregunta, se establecio como
objetivo general analizar la actuacion de los Nlcleos de Accesibilidad en el proceso de inclusion
de los estudiantes con necesidades especiales en las universidades federales brasilefias. Como
objetivos especificos, se propuso identificar las principales demandas y acciones inherentes al
publico objetivo de la Educacion Especial en el &mbito de los Nucleos de Accesibilidad de las
universidades federales brasilefias, asi como sintetizar los principales desafios que enfrentan
los Nucleos de Accesibilidad de las universidades federales brasilefias. La investigacion se baso
en un enfoque cualitativo de tipo bibliografico. EI método utilizado fue la revision sistematica,
aplicada a los 22 articulos seleccionados sobre esta tematica en el Coordinacion de Mejora de
Personal de Nivel Superior (Capes). Para recopilar los datos, se utilizo un protocolo basado en
la lista de verificacion de la declaracion PRISMA 2020. En este sentido, la pregunta que guio
la revision sistematica fue: ¢cuéles son las principales demandas, acciones y desafios de los
Nucleos de Accesibilidad sefialados por la literatura especializada brasilefia? Como resultados,
identificamos que las principales demandas y acciones de los Nucleos estan asociadas al apoyo
pedagdgico a los estudiantes, la accesibilidad arquitectonica y linglistica, la tecnologia asistida
y la orientacion y formacion de la comunidad académica. A su vez, los principales desafios
estuvieron relacionados con la gestion de los recursos financieros, la formacion y capacitacion
del personal de los Nucleos y la articulacion con los sectores internos de las universidades
federales brasilefias. En esta direccion, se concluye que los Nucleos de Accesibilidad
desempefian un papel importante en la inclusién de estudiantes con necesidades especiales en
las universidades federales brasilefias. En este proceso, es relevante fomentar debates sobre la
inclusion de estos estudiantes en la Educacion Superior, especialmente en lo que respecta a las
responsabilidades inherentes a los Nucleos de Accesibilidad derivadas de las demandas
emergentes. Se espera que esta investigacion, utilizando el método de revision sistematica y los
datos de los Nucleos de Accesibilidad, contribuya a la reflexion sobre el tema y la aplicacion
de esta metodologia.

Palabras clave: inclusién educativa; personas con discapacidad; universidades federales
brasilefias; revision de literatura.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo integra o macroprojeto “Politicas de Educacao Especial: discursos,
transversalidades e atuacdes no contexto da pratica”, coordenado pelo Prof. Dr. Washington
Cesar Shoiti Nozu e pela Profa. Dra. Andressa Santos Rebelo, vinculado ao Grupo de Estudos
e Pesquisa em Educacdo Inclusiva (GEPEI) e a linha de pesquisa Educacédo e Diversidade, do
Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo (PPGEdu) da Faculdade de Educacdo (FAED) da
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD).

Particularmente, a presente pesquisa de mestrado atenta-se ao processo de inclusao de
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) — estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (Brasil, 2008) — no
ambito da Educacao Superior, tendo como foco os Nucleos de Acessibilidade.

Sobre o conceito de incluséo, a Politica Nacional da Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) a define como a garantia ao acesso, a participacdo e a
aprendizagem para os estudantes PAEE em espacgos comuns de escolarizacdo (Brasil, 2008), no
caso particular desta dissertacdo, as universidades.

Conforme Cabral (2021, p. 157), a inclusdo na Educacéo Superior evoca uma dinamica
cooperativa entre diferentes atores (gestores, professores, equipes multiprofissionais,
estudantes), cuja atuacdo deve incidir nos processos de “planejamento, identificagdo e
desenvolvimento de recursos, estratégias de ensino e avaliacdo, comprometendo-se a gerenciar,
ao longo das trajetorias escolares, académicas e de formacao profissional, possiveis barreiras
e/ou facilitadores que se apresentem nos tempos € espagos”.

Apesar dessa tematica ser pauta emergente junto ao Ministério da Educacdo (MEC)
desde 1996, com a emissdo do Aviso Circular n.° 277 aos reitores das universidades brasileiras,
solicitando aten¢@o as demandas dos estudantes com “necessidades especiais” (Brasil, 1996D),
somente a partir dos anos 2000 que a¢fes mais concretas passaram a ser direcionadas para a
inclusdo na Educacdo Superior (Cabral; Melo, 2017; Nozu; Silva; Anache, 2018).

Para Nozu, Bruno e Cabral (2018), as a¢des voltadas a inclusdo nesse nivel de ensino
ocorreram principalmente por meio da instituicdo de programas, servigos especializados e
disponibilizag&o de recursos de acessibilidade para as universidades brasileiras. O inicio dessas
acOes estaria pautado em dados estatisticos que, pela primeira vez, foram apresentados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e remetiam a
quantidade de matriculas de estudantes com deficiéncia nas InstituicGes de Ensino Superior?

" A Portaria n.° 1.793/1994 usa o termo Ensino Superior, o qual decidimos manter neste paragrafo, mas
o termo utilizado ao longo do estudo serd Educacéo Superior.
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(IES), que, entre 2002 e 2012, cresceram 933,6% (Brasil, 2012). Desse modo, os dados
demonstram ao sistema educacional brasileiro a importancia da existéncia de acbes para o
desenvolvimento de politicas institucionais para a acessibilidade nas IES.

Com vistas a atender ao Plano Nacional de Educacdo (2001-2010), na conjuntura de
expansdo da quantidade de vagas universitarias, o governo federal passou a intencionar a
ampliacdo do ingresso de estudantes PAEE na Educacao Superior (Nozu; Bruno; Cabral, 2018).
Assim, em 2005 foi criado o Programa de Acessibilidade na Educacdo Superior (Programa
Incluir), cujo objetivo foi implantar agdes afirmativas a fim de assegurar 0 acesso e a
permanéncia do PAEE na Educagdo Superior, sobretudo por intermédio da instituicdo dos
Nucleos de Acessibilidade nas InstituicGes Federais de Ensino Superior (IFES).

Por meio da criacdo e implementacédo dos Nucleos de Acessibilidade, almeja-se eliminar
as barreiras que impedem o0 acesso, a participacao e a acessibilidade dos académicos PAEE nas
IFES, mediante o oferecimento do servico de orientacdo a professores e estudantes, da
acessibilizacdo de recursos e materiais, e do suporte fisico, comunicacional e pedagdgico
(Brasil, 2013).

Nozu, Silva e Anache (2018) discorrem gue a instituicdo dos Nucleos de Acessibilidade
tem como finalidade a promocao e o desenvolvimento de politicas institucionais e de acdes para
a garantia de acesso pleno aos estudantes PAEE na Educacdo Superior. Entretanto, os autores
entendem que essa ndo deve ser a Unica estratégia para uma educacéo de qualidade e inclusiva
para todos. Logo, sdo necessarias outras medidas e agBes afirmativas que permitam o
desenvolvimento pessoal e académico dos estudantes PAEE.

Ciantelli e Leite (2016) apontam que os Nucleos oferecem uma gama de servicos e
apoios, a qual chamam de “estrutura humana”. Esses servigos e apoios abrangem areas como
“comunicagdo, administragcdo, didatica, formacao de professores e funciondrios” (Ciantelli,
Leite, 2016, p. 11). Além disso, as autoras pontuam que, mediante as demandas, os NUcleos
desenvolvem acdes como palestras, minicursos, apoio, acompanhamento e orientacdo
pedagdgica para discentes e servidores.

O Documento Orientador do Programa Incluir discorre que o0s Nucleos de
Acessibilidade devem estar estruturados em quatro eixos, a saber:

a) infraestrutura, que almeja a uma estrutura arquitetbnica atenta aos
principios do desenho universal; b) curriculo, comunicacao e informacéo, que
devem garantir o0 acesso, a participacdo e a acessibilidade aos estudantes; c)
programa de extensdo, que assegura a toda comunidade académica a
participacdo em projetos de extensdo das universidades; e d) programa de
pesquisa, gque visa a participacdo dos estudantes PAEE no desenvolvimento
de pesquisas cientificas (Brasil, 2013, p. 13-14).
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Os quatro eixos estdo alinhados com a politica de inclusdo em ambientes educacionais
comuns. Posto isso, destacamos que o eixo da infraestrutura arquitetbnica est consoante 0s
principios do desenho universal, que objetivam a eliminacdo de barreiras fisicas e possibilitam
a participacdo, a autonomia, 0 acesso aos espacos e a locomocao de todos os estudantes nos
ambientes em que estdo inseridos. O eixo curriculo, comunicacdo e informacdo denota a
importancia dos elementos essenciais na garantia do acesso a participacao dos estudantes PAEE
nas atividades académicas. Sob esse aspecto, considera-se também a disposi¢do de materiais
didaticos, recursos tecnologicos e assistivos que deem suporte e atendam a todos os estudantes,
objetivando o sucesso na aprendizagem. O eixo sobre programas de extensdo universitaria
aborda a participacdo dos estudantes PAEE em atividades junto a comunidade. Ja o eixo
programa de pesquisa visa oportunizar aos estudantes PAEE participacdo em pesquisas
cientificas.

De acordo com o Documento Orientador do Programa Incluir (Brasil, 2013), a inclusao
das pessoas com deficiéncia na Educacdo Superior deve assegurar o direito a participacdo na
comunidade com as demais pessoas e as oportunidades de desenvolvimento pessoal, social e
profissional. Ainda, a condi¢do de deficiéncia ndo deve definir a area de seu interesse
profissional. Para a efetivacdo deste direito, as IES devem disponibilizar servicos e recursos de
acessibilidade que promovam a plena participacdo dos estudantes PAEE.

Poker, Valentim e Garla (2018, p. 133) afirmam que a Educagdo Superior publica
brasileira, na perspectiva da Educagao inclusiva, deve “garantir condi¢des de acessibilidade em
seus processos seletivos e durante a permanéncia’, de modo que o estudante tenha
oportunidades de acesso desde 0 seu ingresso, como ja previsto no Aviso Circular n.° 277/1996
e no artigo 30 da Lei Brasileira de Inclusdo (2015), que discorre sobre as medidas a serem
adotadas por IES em prol da inclusdo desse publico, tanto no que se refere ao ingresso quanto
a permanéncia.

A inclus@o na Educacédo Superior faz parte de um processo que deve contemplar vérias
etapas, acOes e atores (Cabral, 2021), inclusive a partir do processo de selecdo (Brasil, 1996b,
2008). Isso requer que as universidades se organizem institucionalmente com o apoio dos
recursos, servicos e profissionais dos Nucleos de Acessibilidade. A agdo em conjunto €
essencial para assegurar a acessibilidade durante todo o processo seletivo e ao longo da
trajetdria académica dos estudantes PAEE.

Nessa direcéo, a aproximagio com esta tematica deu-se por meio do meu? trabalho como

2 Uso da primeira pessoa do singular neste e no proximo paragrafo por se tratar de relato pessoal da
pesquisadora.
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servidora na UFGD, lotada no Nucleo Multidisciplinar para a Inclusdo e Acessibilidade
(NuMIAc), no cargo de tradutora/intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Estar
proxima aos estudantes PAEE vinculados a esse Nucleo despertou meu interesse em investigar
como tem sido a realidade desses ambientes em outras universidades brasileiras. Desse modo,
entendo ser importante buscar apreender discussdes, atuacfes, demandas, contribuicGes e
desafios relacionados aos Nucleos de Acessibilidade.

Na prética cotidiana no NuMIAc, somos desafiados diante de muitas demandas que
emergem diariamente, a despeito da fragilidade da composicao de profissionais, de materiais e
de financiamento. Contudo, os calouros e os veteranos chegam ao NuMIAc solicitando suporte
e relatando dificuldades diarias para permanéncia e conclusdao dos cursos. Nesse sentido,
implicada com a prética profissional, fui motivada a investigar sobre o referido tema.

Ademais, a presente proposta articula-se, de modo mais amplo, a um conjunto de
investigacdes mais especificas sobre inclusdo de estudantes da Educacgdo Especial na Educacédo
Superior, desenvolvidas pelo GEPEI. S&o elas:

° A constituicdo do intérprete da Lingua de Sinais no Ensino Superior na
perspectiva dos surdos: o cuidado de si e do outro, de Janete Melo de Nantes (2012), orientada
pela Profa. Dra. Marilda Moraes Garcia Bruno;

) Perspectivas de estudantes publico-alvo da Educacdo Especial sobre
facilitadores e barreiras nas universidades publicas de Mato Grosso do Sul, de Etiene Paula
da Silva Diniz (2019), orientada pela Profa. Dra. Aline Maira da Silva;

° Sistema de reserva de vagas para sujeitos com deficiéncia nas universidades
federais do Centro-Oeste brasileiro, de Luana Rigotti Caiano Costalonga (2019), orientada pelo
Prof. Dr. Washington Cesar Shoiti Nozu;

) Permanéncia de estudantes com deficiéncia em universidades federais de Mato
Grosso do Sul na pandemia de COVID-19, de Hevelym Silva de Oliveira (2022), orientada pelo
Prof. Dr. Washington Cesar Shoiti Nozu e coorientada pela Profa. Dra. Andressa Santos Rebelo.

Além dos trabalhos vinculados ao GEPEI, em 31 de janeiro de 2024 foi realizada uma
busca na pagina do PPGEdu da UFGD com o objetivo de levantar teses e dissertacdes
vinculadas as demais linhas de pesquisa do Programa e que abordassem o tema da Educacgéo
Especial na Educacgédo Superior, no periodo de 2008 a 2023. A busca resultou em apenas uma
tese:

° A incluséo de alunos com deficiéncia na educagdo superior: uma analise na
Universidade Federal do Maranhao, de Ivone das Dores de Jesus (2020), orientada pela Profa.
Dra. Morgana de Fatima Agostini Martins.

Na sequéncia, para uma melhor aproximagdo com os estudos identificados no
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PPGEdU/UFGD, discorreremos sobre similaridades e distanciamentos entre a presente
dissertagéo e as pesquisas de Nantes (2012), Diniz (2019), Costalonga (2019), Jesus (2020) e
Oliveira (2022).

A pesquisa conduzida por Nantes (2012) teve como objetivo geral analisar a constituicdo
do intérprete da Libras na Educacdo Superior, sob a perspectiva dos estudantes surdos. Seus
objetivos especificos foram: investigar como a cultura surda concebe, apreende, afirma ou nega
a constituicdo do surdo e do intérprete da Lingua de Sinais; identificar as significagdes na
formacdo do intérprete de Lingua de Sinais na mediacdo da comunicagdo; e investigar as
relacfes de poder e os mecanismos de exclusao/inclusdo presentes nas praticas discursivas no
contexto universitario. O estudo contou com a participacdo de seis surdos de diferentes
instituicbes do estado de Mato Grosso do Sul e Parana, por meio de entrevistas
semiestruturadas, gravadas e posteriormente transcritas para a Lingua Portuguesa, respeitando
a lingua gesto-visual (Libras).

Os resultados indicaram problemas nas abordagens pedagdgicas na Educacdo Superior
para estudantes surdos, especialmente na relacéo entre professor, intérprete e estudante, tendo
como problemas as dificuldades de comunicacdo e a limitacdo do acesso ao conhecimento.
Além disso, constatou-se que os tradutores e intérpretes da Libras neste nivel de ensino nédo
estdo familiarizados com terminologias especificas dos cursos, revelando lacunas na sua
formacdo e podendo trazer prejuizos ao conhecimento dos estudantes surdos. Posto isso, relatou
a importancia da fluéncia linguistica do intérprete para o desempenho académico do estudante
surdo, ressaltando que a troca frequente de profissionais pode prejudicar o vinculo estabelecido
entre os pares. No entanto, apesar dessa fragilidade, os entrevistados reconheceram a relevancia
do intérprete para sua permanéncia na universidade, proporcionando-lhes alivio ao possibilitar
interacdo e compreensdo do mundo ao seu redor (Nantes, 2012).

Embora a pesquisa de Nantes (2012) aborde aspectos politico-normativos que remetem
aos direitos reconhecidos para a comunidade surda — como a Lei n.° 10.436/2002, o Decreto
n. 5.626/2005 e a Lei n.° 12.319/2010 (alterada posteriormente pela Lei n.° 14.704/2023), que
também fazem aporte legal a esta pesquisa —, ndo menciona o Programa Incluir, nem os
Nucleos de Acessibilidade, foco desta dissertagdo. Talvez isso se deve ao fato de que nem todas
as universidades haviam implementado, na época da pesquisa (2012), esses espacos. Entretanto,
o Programa Incluir ja se tratava de uma acgéo afirmativa para a incluséo no nivel superior desde
2005. Assim, entendemos que essa seja uma lacuna que pode ser preenchida com esta pesquisa,
na qual se pontua a acessibilidade linguistica desse grupo de estudantes, assim como a atuacéo
e a sobrecarga desse profissional na Educacao Superior, que na maioria das universidades esta
lotado nos Nucleos de Acessibilidade ou setores equivalentes.
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Seguindo a ordem cronoldgica, passamos para a pesquisa de Diniz (2019), que realizou
uma pesquisa qualitativa de método descritivo-exploratdrio, utilizando-se da técnica de grupo
focal para a producdo de dados, com a participacdo de estudantes PAEE. Para a analise desses
dados foi realizada andlise de conteldo, estruturada em oito categorias que, entre outras,
discutiam o ingresso dos estudantes PAEE nas IES, a identificacdo de barreiras e facilitadores
e as acoes de agentes publicos para a permanéncia desses estudantes. O estudo apresentou como
foco principal identificar, analisar e discutir os fatores que atuam como barreiras para 0S
estudantes universitarios com deficiéncia, a partir de suas perspectivas.

Sobre o aspecto de inclusdo, Diniz (2019) trouxe questdes relacionadas aos Nucleos de
Acessibilidade, desde mecanismos de apoio para o ingresso de estudantes com deficiéncia na
Educacdo Superior, perpassando acgdes, servicos e recursos disponiveis, até os desafios
enfrentados em instituicdes publicas do Mato Grosso do Sul.

A nossa pesquisa mostra proximidade tematica com esse estudo, ja que investigou a
Educacdo Especial na Educacdo Superior, e alinha-se em alguns pontos especificos, ao trazer
documentos politico-normativos sobre a inclusdo dos estudantes com deficiéncia nesse nivel de
ensino, como o Documento Orientador de 2013 e outras normativas nacionais. Ainda, retrata o
Programa Incluir e sua importancia para a implementacdo e consolidacdo dos Ndcleos de
Acessibilidade, sinalizando que ambos séo facilitadores que colaboram com a permanéncia dos
estudantes PAEE nas instituigdes.

Para Diniz (2019, p. 30), a criagdo dos Nucleos nas universidades ¢ “um dos avangos das
normativas que contribuem para que as acdes sejam efetivadas a partir de aparatos legais”.
Todavia, a autora destaca que eles ndo devem ser encarregados exclusivamente pelo processo
de incluséo dos estudantes PAEE na Educacdo Superior, pois, apesar de sua importancia, sua
atuacdo por si s6 ndo é suficiente para garantir a inclusdo plena desses estudantes, sendo
essencial o envolvimento de outros profissionais na formacéo dos estudantes PAEE.

J& Costalonga (2019) realizou uma pesquisa documental de analise de editais das IFES
do Centro-Oeste brasileiro, tendo como foco questdes em torno do ingresso dos estudantes com
deficiéncia na Educagdo Superior, por intermédio do Sistema de Selecdo Unificada (SiSU), no
tocante ao sistema de reserva de vagas para os sujeitos com deficiéncia, a partir da Lei n.°
13.409/2016.

Esse estudo aproxima-se desta pesquisa pois apresenta documentos politico-normativos
e discussdes tematicas no mesmo ambito de ensino e modalidade, e reconhece a importancia
do Programa Incluir e da implementacdo e consolidacdo dos Nucleos de Acessibilidade na
Educacao Superior em prol da incluséo dos estudantes PAEE.

A investigacdo expds também a criacdo de sistemas integrados dentro da instituicéo, de
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modo a potencializar a inclusdo dos estudantes PAEE. Sobre isso, Costalonga (2019, p. 80)
abordou o Sistema Integrado de Nucleos de Acessibilidade (SINAce), criado pela Universidade
Federal de Goias, “com objetivo de atender as demandas relacionadas a inclusdo, permanéncia
e aprendizagem dos sujeitos com deficiéncia”. Acreditamos que esse tipo de sistema integrado
potencialize a realizacdo das acdes afirmativas, haja visto que, neste caso, esta diretamente
ligado a Pré-Reitoria de Assuntos Educacionais, alinhando uma organizacgéo estrutural dentro
de uma universidade. Entendemos que essa informacao pode exemplificar as outras instituicdes
uma maneira de aproximar os Nucleos de Acessibilidade das IFES.

Por fim, a pesquisadora fez reflexdes sobre a composicdo das bancas de verificacao,
sugerindo cuidado na escolha dos seus membros, abordando a importancia de os editais
apresentarem previamente essa composicao e a forma de seu funcionamento, a fim de evitar
fraudes e interesses pessoais (Costalonga, 2019).

Passando para a pesquisa de Jesus (2020), esta evidencia uma comissdo formada por
servidores do departamento de concursos e vestibulares da Universidade Estadual do Maranhéo
gue atua com o objetivo de analisar a documentacdo de estudantes PAEE que se inscreveram
no processo seletivo. Desse modo, a equipe acompanha os candidatos que informaram, no ato
da inscricdo do vestibular, suas necessidades para a realizacdo da prova. Apés a selecdo,
aprovacdo e efetivacdo de sua matricula, os profissionais do Nucleo de Acessibilidade
acompanham-nos de maneira especifica, de acordo com suas necessidades, caracteristicas e
comprometimento, com  profissionais  especializados, apoio  pedag6gico  ou
praticas/metodologias especializadas (Jesus, 2020).

O estudo de Jesus (2020) teve como objetivo analisar as propostas e acdes de
acessibilidade e suas implicacBes na inclusdo de alunos PAEE na respectiva universidade. A
pesquisa é descritiva e analitica, utilizando revisdo bibliogréfica e documental, além de
entrevistas semiestruturadas e questionarios aplicados a diretores de cursos e estudantes com
deficiéncia. A técnica de andlise de contetdo foi empregada para interpretar os dados
construidos, os quais indicaram que ndo ha uma politica de inclusdo especifica para a Educagao
Superior, mas sim uma politica que abrange/transversaliza todos os niveis de ensino, suas etapas
e modalidades.

Como topico de aproximagdo, a investigacao abrange o Programa Incluir e a construgédo
e fortalecimento dos Ndcleos como agles afirmativas para aqueles que por muito tempo
estiveram excluidos da Educacdo Superior. Também discute sobre o mesmo publico que o
nosso em cursos de nivel superior, no entanto, em uma universidade estadual.

Para tanto, a autora embasou suas discussdes em documentos e legislagdes nacionais.
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Além disso, elencou contribui¢des importantes a partir do | Férum Nacional dos Coordenadores
das IFES em 2017, juntamente com outros encontros sobre Educacdo Superior e Educacéo
Especial, em que o objetivo foi abordar a realidade da inclusdo nesse nivel de ensino a luz das
politicas existentes (Jesus, 2020).

No ano seguinte, a partir desse evento, foi divulgado o documento intitulado Carta de
Natal, com recomendacdes que reforcam a importéncia do debate e luta pela democratizagéo
da Educacdo Superior, visando a igualdade de direitos e a promog¢do de uma sociedade mais
inclusiva e menos desigual (Jesus, 2020). Entre as recomendacdes presentes nesse documento

estdo:

[...] ¢) Criar, normatizar e fortalecer nicleos de acessibilidade, de setores e/ou
de unidades institucionais que se dediquem a efetivagdo de politicas de
incluséo e acessibilidade na Educacao Superior. d) Desenvolver, por meio de
diversas instancias institucionais, acbes que visem a superagdo das barreiras
atitudinais, arquitetdnicas, metodol6gicas, programaticas, comunicacionais,
instrumentais, tecnoldgicas e pedagogicas. e) Ter garantida a disponibilizacéo,
pelo Ministério da Educacdo - MEC, de recursos humanos, materiais e
financeiros necessarios para a implementacdo de nucleos de acessibilidade,
setores e/ou unidades que promovam as politicas institucionais de inclusdo e
acessibilidade. f) Destinar recursos aos referidos nucleos de acessibilidade,
setores e/ou unidades, por meio do Plano de Gestdo Orcamentéria anual da
respectiva IES (UFRN, 2018, p. 3).

Esse documento foi enviado por meio do Oficio Circular n.° 001/18-R, de 29 de maio
de 2018, direcionado ao MEC e a todas as IFES brasileiras, além de outras representaces no
ambito da Educacdo Superior. Nos pontos supracitados, a Carta aborda especificamente os
Nucleos de Acessibilidade, instituidos para assegurar que estudantes com deficiéncia tenham
acesso e possam permanecer nas institui¢cées, promovendo, assim, uma educagao na perspectiva
inclusiva.

Como evidenciado, o estudo de Jesus (2020) oferece contribuicbes significativas para
esta pesquisa, provenientes de uma analise realizada em uma universidade estadual especifica.
No entanto, € relevante notar que essas contribuicdes tém conexdes com outros contextos
universitarios, dada a contribuicdo dos Nucleos para a inclusdo dos estudantes com deficiéncia
na Educagéo Superior.

Por ultimo, discorremos sobre a pesquisa conduzida por Oliveira (2022), a qual
objetivou compreender as estratégias implementadas pelas IFES do Mato Grosso do Sul para
assegurar a permanéncia dos estudantes PAEE durante a pandemia de covid-19. Para isso,
explicitou as acOes realizadas pelo Ndcleo de Acessibilidade ou setores equivalentes das

instituicdes, por meio de abordagem exploratoria, com entrevistas semiestruturadas como
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instrumento de construcdo de dados, contando com a participacdo de representantes indicados
pelas instituicdes envolvidas.

A andlise dos dados foi organizada em eixos tematicos, destacando o financiamento do
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) e do Programa Incluir. Embora o
financiamento ndo seja objeto deste estudo, é importante ressaltar que o recurso financeiro do
PNAES ndo cabe especificamente a estudantes com deficiéncia, mas a todos os estudantes em
vulnerabilidade socioeconémica.

Oliveira (2022) apontou também a consulta a documentos politico-normativos no
ambito da acessibilidade na Educacdo Superior. De maneira mais especifica, para a realizacao
de seu estudo, recorreu ao Nucleo de Acessibilidade para selecionar servidores para participar
da entrevista mediante termo de consentimento. Por meio desse instrumento, investigou a
atuacdo das instituicfes para a permanéncia dos estudantes com deficiéncia durante a pandemia.

Esse estudo revelou ndo apenas as barreiras existentes, mas também as estratégias
adotadas para manter os estudantes da Educacdo Especial nas IFES de Mato Grosso do Sul, tais
como empréstimos de recursos tecnolégicos, como notebooks e chips de celulares. No entanto,
em alguns casos, ndo houve oferta de capacitacdo docente em acessibilidade tecnoldgica, o que
dificultou um pouco as atividades académicas. Assim, os resultados de Oliveira (2022) sugerem
acOes inclusivas que podem ser replicadas em periodos que ndo estejam relacionados a saude
publica.

Findada a exposicdo dos cinco estudos do PPGEdu/UFGD elencados sobre a tematica,
esta pesquisa se aproxima a todos (Costalonga, 2019; Diniz, 2019; Jesus, 2020; Nantes, 2012;
Oliveira, 2022), haja vista que tratam a respeito da incluséo de estudantes da Educacao Especial
na Educacdo Superior, mas diferencia-se em razéo da énfase, da abrangéncia e da metodologia
utilizada. Ressaltamos que, dentre os estudos do PPGEdu/UFGD que revisamos, ndo foi
encontrado nenhum que tivesse como método a revisdo sistematica, a qual permite levantar
discussbes, dados e resultados importantes para ampliar as reflexdes e alcancar nossos
objetivos.

Além dessas producdes do GEPEI e do PPGEdu da UFGD, realizamos buscas em 11 de
dezembro de 2023 e 2 de fevereiro de 2024 no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Com a chave de busca
“nucleo de acessibilidade”, foram identificados 169 trabalhos. Refinando a busca, a partir dos
interesses metodologicos da presente pesquisa, utilizamos o operador booleano AND e a chave
“nucleo de acessibilidade” AND “revisdo sistematica”, para a qual ndo foram encontrados

resultados.
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Na sequéncia, dirigimo-nos ao Portal de Periddicos da Capes, acesso Comunidade
Académica Federada (CAFe), utilizando a chave de busca “ntcleo de acessibilidade” AND
“revisdo sistemadtica”, com a qual encontramos um artigo, de autoria de Renata Andrea
Fernandes Fantacini e Maria Amelia Almeida, intitulado Revisao sistematica sobre a presenca
de Nucleos de Acessibilidade na Educacéo Superior EaD — 2005 a 2018, publicado em 2019,
na revista Educacéo Especial.

Nesse trabalho, Fantacini e Almeida (2019) fizeram uma revisdo sistematica de
dissertacOes e teses brasileiras produzidas no periodo de 2005 a 2018, com o intuito de
contribuir para o conhecimento da producédo cientifica relacionada a inclusdo na Educacéo
Superior na Educacdo a Distancia (EaD), considerando IES de natureza pablica e privada. Para
a revisao sistematica, analisaram 39 trabalhos (26 dissertacdes e 13 teses) na area de Educacéo,
Educacdo Especial e Psicologia. Para a organizagéo dos resultados, elaboraram seis categorias,
entre estas, uma intitulada “Estudos sobre as A¢des do Nucleo de Acessibilidade na Educagao
a Distancia (EaD)”.

Como principais resultados, as autoras afirmaram que os trabalhos revisados, em sua
maioria, mostram uma necessidade de organizacdo institucional, para garantir, além do acesso,
a permanéncia e o sucesso de aprendizagem dos estudantes PAEE, visto que somente uma IES
EaD tinha Nucleo de Acessibilidade. Ainda, sinalizaram a fragilidade no nimero de estudos de
revisdo teorica e de pesquisas que discutam a inclusdo de estudantes com deficiéncia na
Educacdo Superior e a implementacdo de Nucleos de Acessibilidade em instituicdes privadas
na modalidade a distancia (Fantacini; Almeida, 2019).

O estudo realizado por Fantacini e Almeida (2019) tem proximidade com a presente
dissertacdo pois utilizou o método de revisdo sistematica para a analise de estudos com a
tematica da inclusdo de estudantes PAEE na Educacgdo Superior, tendo como foco os Nucleos
de Acessibilidade. No entanto, nosso estudo sera realizado especificamente sobre os Nucleos
de Acessibilidade instituidos em universidades publicas federais brasileiras, excluindo a énfase
na EaD, sem delimitacdo de recorte temporal.

Tendo em vista o conhecimento produzido sobre a tematica, bem como nossos interesses
investigativos, apresentamos como problematica para esta dissertacdo a seguinte questdo
motivadora: de quais modos a producdo cientifica brasileira tem retratado a atuagcdo dos
Nucleos de Acessibilidade no processo de inclusédo de estudantes publico-alvo da Educacéo
Especial na Educacdo Superior?

Em face desse problema de pesquisa, temos como objetivo geral analisar a atuagéo dos
Nucleos de Acessibilidade no processo de inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educagéo
Especial em universidades federais brasileiras
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De modo mais especifico, delineamos como objetivos especificos: identificar as
principais demandas e a¢des inerentes ao publico-alvo da Educacdo Especial no &mbito dos
Ndcleos de Acessibilidade de universidades federais brasileiras; e sintetizar os principais
desafios dos Nucleos de Acessibilidade de universidades federais brasileiras.

Apds delinearmos o problema e os objetivos da pesquisa, passamos para a organizagao
estrutural desta dissertacdo, que € composta de mais quatro capitulos, além desta introducéo,
descritos na sequéncia.

O proximo capitulo aborda a fundamentacdo conceitual e histérica da inclusdo de
estudantes com deficiéncia na Educagdo Superior e as politicas publicas propostas nesse
processo, principalmente a partir dos anos 2000.

O capitulo subsequente trata dos procedimentos metodol6gicos, no qual é descrito o
método utilizado, que se deu por meio de uma revisdo sistematica sob inspiracdo da declaracdo
Principais Itens para Relatar RevisGes Sistematicas e Meta-Analises (PRISMA) (2020), ap6s o
levantamento bibliografico de artigos na Plataforma da Capes.

Em seguida, o proximo capitulo traz os resultados da reviséo sistematica dos trabalhos
selecionados, organizados em trés eixos de analises: a) Demandas dos Nucleos de
Acessibilidade; b) Contribuicdes dos Nucleos de Acessibilidade; e ¢) Desafios dos Nucleos de
Acessibilidade.

Para encerrar, as Consideragfes finais retomam o foco da pesquisa, 0S principais
resultados e indicam elementos potenciais para estudos futuros. Sendo assim, espera-se que esta
pesquisa contribua com o conhecimento produzido sobre os Nucleos de Acessibilidade e,
consequentemente, com as IFES, sobretudo para a melhoria das condi¢Ges de acesso e de
permanéncia dos estudantes da Educacdo Especial que ingressam na Educacdo Superior.
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2 INCLUSAO DE ESTUDANTES DA EDUCAGCAO ESPECIAL NA EDUCACAO
SUPERIOR (1988-2023)

Este capitulo abordara uma breve trajetoria politico-normativa relacionada ao processo
de inclusdo de estudantes PAEE na Educacdo Superior brasileira. Esse processo historico da
Educacdo Especial na Educacdo Superior estara organizado da seguinte maneira: na primeira
secdo deste capitulo sera descrita a evolucao historica desses documentos no periodo de 1988
a 2005; e na segunda secao, de 2005 até os documentos vigentes. Também serdo apresentados
alguns dados estatisticos do Inep (2023), com o nimero de matriculas do PAEE na Educacao
Superior. Convém notar que, anterior aos anos 2000, as estatisticas censitarias de estudantes
com deficiéncia que ingressaram na Educacdo Superior ndo eram disponibilizadas pelo Inep, 0
que, para Cabral (2018), caracterizava a invisibilidade social e politica dessa populacéo.

Sob esse prisma e tematica, discorremos neste capitulo, de modo mais especifico, sobre
0s Nucleos de Acessibilidade nas IFES — sua trajetdria de implementacdo e os objetivos de
sua criacdo. Ademais, dentro desse contexto historico de implementacédo legal e de acdes que
visam a inclusdo desses estudantes, buscaremos nos aproximar dos avancos e desafios
encontrados nesse percurso.

Nozu, Bruno e Cabral (2018) salientam que toda a trajetdria sobre a promogéo do acesso,
permanéncia e sucesso do PAEE na Educacao Superior ocorreu por caminhos com influéncias
internacionais, as quais afetaram as bases educacionais brasileiras. Segundo Cabral (2017), aos
poucos, por meio dos avangos internacionais, deram-se margens para que 0S movimentos
nacionais fossem ampliados.

Nesse bojo, partiremos para a exposicdo da documentacdo politico-normativa para

visualizar a inclusdo do estudante PAEE na Educacdo Superior.

2.1 Da Constituicdo Federal ao Programa Incluir

A Constituicdo Federal de 1988 institui a educacdo como um direito social de todos
(Brasil, 1988), marcando um cenario de avancgos legais e conquistas sociais e educacionais. A
partir desse documento, grupos minoritarios politicamente, entre eles as pessoas com
deficiéncia, comecaram a ser visibilizados como sujeitos de direitos, com a necessidade de que
suas especificidades de escolarizagdo fossem atendidas.

Conforme o artigo 208, inciso 11, da Constituicdo Federal de 1988, deve ser garantido
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o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia®, preferencialmente na
rede regular de ensino” (Brasil, 1988). Assim, ela tem um papel fundamental no que se refere
ao processo de democratizacdo do acesso a Educacdo Superior brasileira, inclusive ao PAEE
(Cabral, 2018).

Tendo essa base legal, notamos que, a partir de 1990, os avancos histérico-politicos e
legal-normativos voltados as a¢des afirmativas que visam a incluséo de pessoas com deficiéncia
na Educacdo Superior tornaram-se mais contundentes. Cabral (2017) afirma que essa década
foi marcada por importantes movimentos de discusses e decisbes voltadas ao PAEE na
Educacdo Superior, haja vista que instrumentos legais comecaram a ser implementados. Sobre
as pessoas com deficiéncia, a legislacdo ja preconizava o acesso ao mercado de trabalho e a
vagas em concursos plblicos®. No que diz respeito a essa medida, frisamos que essa iniciativa
deu subsidios legais para o ingresso desse publico em outros ambitos sociais, como a educagéo.

Outros autores corroboram o fato de a década de 1990 ser caracterizada por diversas
acles politico-normativas voltadas a democratizacdo na Educacdo Superior. Oliveira e Nozu
(2022), por exemplo, apontam dois importantes documentos nesse processo: 0s Planos
Plurianuais do periodo de 1992 a 1995 e de 1996 a 1999, como marcos significativos no tocante
a0 acesso e a permanéncia nesse nivel de ensino. Os Planos apresentam objetivos claros para o
desenvolvimento educacional no &mbito superior, como a democratizacdo do acesso, o estimulo
ao aperfeicoamento académico e gerencial, a extensdo aos estudantes para acesso a
oportunidades no acesso e permanéncia e ainda a concessdo de crédito educativo (Oliveira;
Nozu, 2022).

Em 1994, o MEC, em consonancia com 0s movimentos e as orientagcdes internacionais,
elaborou e divulgou o primeiro documento nacional, a Portaria n.° 1.793, que trouxe
recomendacdes a Educacdo Superior. Quanto aos estudantes com deficiéncia, foi incluida a
oferta da disciplina “Aspectos ético-politico educacionais da normalizagdo e integragdo da
pessoa com deficiéncia” nos cursos de graduacao (Brasil, 1994).

Em 1996, houve um marco historico e legal no ambito educacional: a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n.° 9.394, que instituiu, entre outros importantes
fatores, a Educacdo Especial como modalidade escolar a ser oferecida preferencialmente na

rede regular de ensino aos estudantes PAEE (Brasil, 1996a), contando, ainda, com uma

% “Portadores de deficiéncia” é o termo utilizado na Constituicdo Federal de 1988, ainda em vigéncia.
Assim, optamos por usa-lo neste paragrafo. Ndo obstante, usaremos “pessoas com deficiéncia”,
conforme consta na PNEEPEI de 2008.

4 Lein.°7.853, de 12/10/1989.
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relevante previsdo para se pensar a permanéncia de estudantes PAEE na Educagdo Superior:
“acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o
respectivo nivel do ensino regular” (Brasil, 19964, art. 59, V).

Nessa conjuntura politico-normativa, o MEC emitiu o Aviso Circular n.° 277/1996, com
orientacOes aos reitores de IES sobre a inclusdo dos estudantes portadores de necessidades
especiais®. Dentre outras recomendacdes, havia solicitacdes para: implementacdo de uma
politica educacional adequada ao referido publico desde o processo de selecdo; e estruturacéo
e adaptacdes (fisicas e pedagdgicas), para assegurar o direito a educagdo em niveis mais
elevados de ensino (Brasil, 1996b).

Para Oliveira e Nozu (2022), os anos 2000 foram marcados por importantes politicas e
debates sobre o direito ao acesso, permanéncia e sucesso de estudantes PAEE na Educacao
Superior. A partir desse periodo ocorreram varias discussdes sobre esse tema, como elaboracéo
de planos para a educacdo e implementacdo de programas e politicas publicas em prol de uma
Educacdo inclusiva que alcancasse todos os niveis de ensino.

Em 2001, a Lei n.° 10.172 aprovou o Plano Nacional de Educacéo, com vigéncia de 10
anos. O documento propunha avancos para a educacdo na perspectiva do ingresso da pessoa
com deficiéncia na Educacédo Superior, pois, dentre seus objetivos, estava a ampliacao de vagas,
a fim de que esta contemplasse também as pessoas com deficiéncia. Nesse contexto, iniciaram-
se discussdes sobre uma Educacdo inclusiva, de modo a respeitar a diversidade humana e
promover seu atendimento na rede regular de ensino (Brasil, 2001).

No Plano Nacional de Educacdo (2001-2010) confirma-se a Educacdo Especial como
modalidade de educacdo escolar, direcionando-a na sua promogdo sistematica em diferentes
niveis de ensino, apontando a transversalidade dessa modalidade da Educacdo Bésica até a
Educacdo Superior (Brasil, 2001).

Em 2002, com vistas a atender ao Plano Nacional de Educacdo (2001-2010), foi
implementada a Lei n.° 10.436, que reconheceu a Libras como meio de comunicagéo e
expressao de pessoas surdas (Brasil, 2002).

Na sequéncia, em 2003, a Portaria n.° 3.284, que dispde sobre o credenciamento de
novos cursos em IES, apresentou requisitos de acessibilidade para as pessoas com deficiéncia,
indicando que esses critérios eram exigiveis no processo de autorizacdo e credenciamento de
instituicdes e de implementacédo e reconhecimento de cursos (Brasil, 2003).

Em 2004, o Decreto n.° 5.296 regulamentou as Leis n.° 10.048/2000 e 10.098/2000 e o

5 O Aviso Circular n.° 277/1996 traz essa nomenclatura, a qual optamos por manter neste paragrafo.
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artigo 244 da Constituicdo Federal (Brasil, 2004). Ao cumprir este Decreto, o governo Lula
criou o Programa Incluir especificamente para as IFES, o qual foi implantado no ano seguinte
e seréd foco da proxima secdo.

Em 2005, o governo federal, sob a presidéncia de Luiz Inacio Lula da Silva,
regulamentou a Lei n.° 10.436/2002, por meio do Decreto n.° 5.626, cujo artigo 3° inseriu a
Libras como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacdo de licenciatura e nos
cursos de Fonoaudiologia em todas as IES privadas e publicas.

Isto posto, nesta secdo foi possivel conhecer um pouco sobre o processo politico-
normativo da Educacao Especial na Educacao Superior no periodo de 1988 a 2005. Na préxima
secdo, abordaremos a documentagdo politico-normativa a partir do Programa Incluir, que
objetivou, entre outras acOes afirmativas, a implementacdo e a consolidacdo dos Nucleos de
Acessibilidade nas IFES.

2.2 AgOes afirmativas a partir de 2005

Os estudantes PAEE na Educacdo Superior enfrentam barreiras significativas que
podem limitar o alcance dos seus objetivos, muitas vezes deparando-se com diferentes
adversidades, como as arquitetbnicas, as comunicacionais, as atitudinais, as tecnoldgicas
(Brasil, 2015), além das didatico-pedagdgicas. Logo, a¢bes afirmativas sdo primordiais para a
promocdo da inclusdo de estudantes PAEE que apresentam necessidades educacionais
especificas, as quais podem ser mediadas por variadas dimensbGes da acessibilidade,
metodologias diferenciadas dos professores, uso de recursos tecnoldgicos, eliminacdo das
barreiras e “desenvolvimento de uma cultura inclusiva dentro das universidades” (Cabral, 2017,
p. 380).

Diante disso, em 2005, o governo federal criou o0 Programa Incluir, executado mediante
parceria da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi)
e da Secretaria de Educacgéo Superior (Sesu) (Brasil, 2013), visando a a¢des que garantissem o
acesso pleno de estudantes PAEE nas IFES (Brasil, 2024) e tendo “como principal objetivo
fomentar a criagéo e a consolidagdo de nucleos de acessibilidade nas Ifes, os quais respondem
pela organizacao de acdes institucionais que garantam” a inclusao de estudantes PAEE “a vida
académica, eliminando barreiras comportamentais, pedagogicas, arquitetbnicas e de
comunicagdo” (Brasil, 2024).

Esses Nucleos de Acessibilidade, foco do Programa Incluir, sdo compreendidos como
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[..] a constituicdo de espago fisico, com profissional responsavel pela
organizacdo das a¢0es, articulacdo entre os diferentes 6rgdos e departamentos
da universidade para a implementacdo da politica de acessibilidade e
efetivacdo das relagfes de ensino, pesquisa e extensdo na area. Os Nucleos
deverdo atuar na implementacdo da acessibilidade as pessoas com deficiéncia
em todos os espacgos, ambientes, materiais, acGes e processos desenvolvidos
na instituicdo. As agdes desenvolvidas pelo Nucleo deverdo integrar e articular
as demais atividades da instituicio como os projetos de pesquisa, estudo,
intercAmbio, cooperacdo técnico-cientifica e extensdo, demonstrando seu
carater multidisciplinar para a inclusdo educacional e social das pessoas com
deficiéncia (Brasil, 2008b, p. 39).

Consoante essa acepc¢ao, para Pletsch, Melo e Cavalcante (2021, p. 30), “os Nucleos ou
setores responsaveis pela acessibilidade e inclusdo de pessoas com deficiéncia nas
Universidades devem ser compreendidos de forma intersetorial e transversal na instituicao”; e
para Pereira e Chahini (2018), sdo mais que um espaco fisico organizado para operacionalizar
as acOes afirmativas: representam um ambiente que, dentro do contexto histérico, evidenciam
as marcas construidas coletivamente, resultado das decisdes politicas educacionais, ideoldgicas
e metodoldgicas das politicas publicas para a inclusdo de estudantes PAEE na Educacéo
Superior.

Assim, entendemos que os Nucleos “melhoram o acesso das pessoas com deficiéncia a
todos 0s espacos, ambientes, acdes e processos desenvolvidos na institui¢do, buscando integrar
e articular as demais atividades para a inclusdo educacional e social dessas pessoas” (Brasil,
2024).

A implementacéo e a consolidacdo dos Nucleos de Acessibilidade nas IFES brasileiras
propdem “a eliminacao de barreiras [...] fisicas, pedagdgicas, nas comunicagdes e informagdes,
nos ambientes, instalagdes, equipamentos ¢ materiais didaticos” (Brasil, 2013, p. 13). Para
tanto, segundo o Documento Orientador (Brasil, 2013), sdo estruturados nos seguintes €ixos:
infraestrutura; curriculo, comunicacdo e informacdo; programa de extensdo; e programa de
pesquisa, 0s quais, instituidos e consolidados nas universidades, corroboram a politica de
inclusdo de estudantes PAEE.

Ainda sobre os Nucleos, Pletsch, Melo e Cavalcante (2021, p. 31) destacam

[...] aimportancia da existéncia de um setor - NUcleo de Acessibilidade - que
oriente e articule ages institucionais de ensino, pesquisa e extensdo voltadas
para esse publico visando “garantir” a permanéncia desses estudantes e a
conclusdo exitosa de seus cursos na educacao superior.

Isto €, sdo um ambiente imprescindivel para o desenvolvimento de agdes e estratégias

articuladas para atender as necessidades dos estudantes PAEE, no ambito do ensino, da pesquisa
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e da extensdo. Desse modo, buscam garantir a existéncia de suporte especializado e contribuem
com a instituicdo na promogéo da incluséo, para que os estudantes possam nao apenas ingressar,
mas também permanecer e concluir com éxito sua formacao no nivel superior.

Maciel e Anache (2017) descrevem que a implementacdo dos Nucleos de Acessibilidade
ocorreu em diversas universidades por intermedio de chamadas publicas do MEC que
possibilitaram as IFES a submissdo e apresentagcdo de projetos estruturados de acordo com
editais especificos. A época, as IFES enviaram as suas propostas, mas somente as que atendiam
aos critérios estabelecidos pelo MEC receberam o apoio financeiro para a implementacgéo e
consolidagdo dos Nucleos de Acessibilidade (Maciel; Anache, 2017). Tais projetos deveriam
almejar a inclusdo de pessoas com deficiéncia na Educagdo Superior.

A partir de 2012, a Sesu e a Secadi, objetivando promover politicas publicas de inclusao,
alteraram a modalidade de concorréncia para a implementacao universal dos Nucleos em todas
as IFES (Brasil, 2013). Com isso, 0s recursos financeiros — relacionados proporcionalmente a
quantidade de estudantes matriculados em cada instituicdo (Brasil, 2013) — passaram a ser
transferidos diretamente as IFES (Maciel; Anache, 2017), que entdo podiam administra-los na
promocao do acesso e permanéncia dos estudantes PAEE que necessitavam dos servicos e dos
atendimentos oferecidos pelos Nucleos de Acessibilidade.

Para Ciantelli e Leite (2016), repassar os recursos financeiros do Programa Incluir
diretamente as instituicdes torna-se uma politica interessante, pois os valores destinados a cada
instituicdo ja eram anualmente previstos nas propostas orcamentarias. J& Pereira e Chahini
(2018) afirmam que essa mudanca universaliza o atendimento para todas as IFES e busca
desenvolver uma politica de acesso, participacao e aprendizado ampla e articulada. Por sua vez,
Pletsch e Melo (2017, p. 1612) ressaltam que a “dota¢do or¢amentaria especifica para agdes na
area da inclusdo no ensino superior foi e continua sendo fundamental para que as IFES” possam
elaborar diretrizes de acessibilidade fisica e pedagdgica para os estudantes PAEE na Educacéo
Superior.

Apesar de os Nucleos se consolidarem como uma acéo afirmativa aos estudantes PAEE
e estarem respaldados por normativas que os estruturam, ainda enfrentam dificuldades
significativas. Dentre essas dificuldades podemos citar: espagos improprios e inadequados para
o funcionamento dos Nucleos; escassez de profissionais especializados nos Nucleos para
atuarem com as demandas especificas do PAEE; e insuficiéncia de investimento financeiro para
as agdes dos Nucleos (Cabral; Melo, 2017).

Nozu, Bruno e Cabral (2018) mencionam gue, ndo obstante o potencial dos Ndcleos de

Acessibilidade no que se refere a ambientes com vista as préaticas e a¢des afirmativas de cunho
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inclusivo, por si s6, a eles ndo Ihes cabe exclusivamente essa responsabilidade, pois a acao deve
ser direcionada a todos 0s que compdem 0s espagos universitarios. E por meio de um conjunto
de acOes que se pode promover a inclusdo e a permanéncia desses estudantes, mudar realidades
individuais, a fim de ofertar os apoios especializados e garantir o direito a educacéo.

Para finalizar esse panorama sobre o Programa Incluir, Cabral (2017, 2018) e Nozu,
Silva e Anache (2018) registram que ele desempenhou um papel significativo no contexto da
inclusdo na Educacdo Superior, pois objetivou acdes que contribuiram para a criacdo e
consolidacdo dos Nucleos de Acessibilidade nas IFES a partir de 2005. Contudo, além de
programas como este, é preciso haver outras politicas sérias e comprometidas com acdes
inclusivas.

Em 2007, com a publicacdo do Decreto n.° 6.069, concernente ao Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), ampliou-se as
condigdes de acesso e permanéncia dos estudantes nas IFES, tendo sido criadas instituicdes de
ensino (Brasil, 2007a). Com a expansdo do numero de universidades brasileiras, houve,
consequentemente, 0 aumento do nimero de vagas nos cursos de graduacao, inclusive para o
PAEE (Cabral, 2017). Nesse contexto, configurou-se a necessidade de acGes que pudessem
garantir, além do acesso, a participacdo ativa desse estudante e a sua permanéncia na
universidade. Sob essa conjuntura de acdes, Cabral (2017) elenca o Programa Incluir e a
PNEEPEI.

Por conseguinte, ainda em 2007 foi lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacao,
contendo eixos principais, entre eles o da Educagdo Superior, que almejavam em algumas de
suas metas: a expansdo de vagas por meio do REUNI; a sustentacdo da adogdo de acdes
afirmativas com o objetivo da permanéncia mediante o PNAES, pelo Decreto n.° 7.234/2010,
investindo financeiramente na permanéncia de estudantes; a ampliacdo de prazos para o
pagamento do financiamento estudantil por intermédio do Fundo de Financiamento ao
Estudante do Ensino Superior (Fies), que beneficia especificamente as institui¢cdes privadas na
garantia de vagas e com a contrapartida de beneficios fiscais (Ansay, 2019).

Com isso, ao contabilizarmos os esforgos para a expansdo de oportunidades para 0s
estudantes da graduagdo, percebemos avancos significativos. Entretanto, essas a¢Oes nao
impactaram a dimensdo decorrente apds 0 ingresso, ou seja, a permanéncia dos estudantes na
Educagdo Superior, sobretudo do PAEE nesse nivel de ensino, de modo a suprir suas
necessidades (Ansay, 2019). Nesse sentido, sublinhamos que a democratiza¢do de acesso néo
esta relacionada somente ao ato de garantir a vaga do estudante em um curso de graduacéo, mas

a possibilidade de permanecer e de qualificar-se por meio da sua formacéo de nivel superior.
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Considerando as conquistas relativamente recentes na esfera da Educacdo Especial na
Educacao Superior, para o ingresso, a participacao efetiva, a oportunidade de aprendizagem e
a permanéncia desse publico, vemos que a oferta de uma Educacdo Especial ainda se depara
com fragilidades. Logo, o estudante PAEE que alcanca esse nivel de ensino enfrenta barreiras
excludentes, pois a distancia entre a implementacdo de programas, leis e politicas e sua
efetivacdo pode ser um caminho longo e lento.

Cabral (2017) reforca que, mesmo com as conquistas no ambito da legalidade para o
ingresso, 0s mecanismos de exclusdo ndo favorecem a permanéncia e dao brechas para a evaséo,
visto que o sistema educacional parte do conceito de dar permanéncia sobretudo a
homogeneidade, e ndo a diversidade. Percebemos, assim, que hd um paradoxo, principalmente
na Educacdo Superior, que, a partir da implementacao de politicas de uma educacao para todos,
ndo contempla medidas satisfatdrias que atendam as necessidades das diferencas, e, como
resultado, ndo efetiva a permanéncia dos estudantes PAEE.

E possivel que, mesmo diante do discurso da democratizagdo do ensino na Educacio
Superior, a politica de inclusdo nesse ambito de ensino ndo tenha sido estruturada para a
diferenca, e nem para as necessidades que ela exige. Isso requer das instituicGes e de todo o
sistema educacional reflexdo para mudancas, transformacfes e investimentos em diversos
aspectos. Para Nozu, Silva e Anache (2018), tais agdes demandam investimento na
infraestrutura, no curriculo, nos materiais acessiveis, no sistema de informacdo, na
disponibilizacdo e formacao de profissionais e na utilizacao de recursos adequados.

Passando para o ano de 2008, foi publicada a PNEEPEI, a qual apresenta um conjunto
de diretrizes e principios com o objetivo de promover 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem
de estudantes PAEE em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino (Brasil, 2008). A
PNEEPEI direciona os sistemas de ensino para que “confrontem praticas discriminatorias” e
“criem alternativas para supera-las” (Brasil, 2008).

No que tange especificamente a Educagdo Superior sob uma perspectiva inclusiva, a
PNEEPEI orienta que

[...] a transversalidade da educacdo especial se efetiva por meio de a¢des que
promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacdo dos alunos. Estas acfes
envolvem o planejamento e a organizacdo de recursos e Servigos para a
promog&o da acessibilidade arquitetdnica, nas comunicagdes, nos sistemas de
informacdo, nos materiais didaticos e pedagdgicos, que devem ser
disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as
atividades que envolvem o ensino, a pesquisa e a extensdo (Brasil, 2008, p.
17).
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Nesse aspecto, a qualidade da Educacdo deve materializar-se em a¢6es que envolvam a
diminuicdo de barreiras, as quais incluem a formacéo dos profissionais no espago universitario,
composto de inUmeros cursos em diversas areas, com professores, servidores, técnicos com
especialidades e atuacdes variadas.

Ressaltamos que, diferentemente da Educacdo Bésica, 0s que atuam na sala de aula, a
depender dos cursos, possuem sua formagdo como bacharéis, em &reas como Medicina, Direito,
Engenharia, Informatica. Nesses casos, esses profissionais, quando se percebem como agentes
de ensino para estudantes PAEE, podem apresentar fragilidades ao ter que criar estratégias
didatico-metodoldgicas para atender as necessidades destes.

Cabral (2017) aponta que a auséncia de formacdo dos docentes no que diz respeito a
métodos de ensino e uso de materiais didaticos € um dificultador para a permanéncia de
estudantes PAEE na Educacdo Superior. O autor destaca também que ha obstaculos na
comunicacgédo entre os professores e 0s estudantes e resisténcia dos docentes em adaptar-se a
esse contexto, inclusive no que concerne as suas praticas pedagogicas.

Sob esse prisma, 0s Nucleos de Acessibilidade, no cumprimento de seu papel e na
consolidacdo das atribuicGes dos profissionais que neles atuam, podem colaborar para a
concretizacdo de acgdes afirmativas que diminuam as fragilidades no contexto da incluséo na
Educacdo Superior, o que é corroborado por Maciel e Anache (2017, p. 73), que afirmam que
“os Nucleos de Acessibilidade respondem pela organizacdo de acdes institucionais que
garantam a integracdo de pessoas com deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras
comportamentais, pedagdgicas, arquitetonicas e de comunicacio”.

Ainda gquanto a documentacdo nacional relacionada a tematica e publicada ap6s 2005,
0 Decreto n.° 6.949, de 25 de agosto de 2009, que promulgou a Convencéo Internacional sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova
lorque, em 30 de marco de 2007, aponta questdes importantes para as pessoas com deficiéncia
que ingressam na Educacdo Superior. Essa Convencao tencionou promover e proteger o direito
dessas pessoas, reconhecendo-as como detentora de todos os direitos fundamentais e
assegurando o direito ao acesso das pessoas com deficiéncia na Educacdo Superior, como
consta no artigo 24, item 5: “Os Estados Partes assegurardo que as pessoas com deficiéncia
possam ter acesso ao ensino superior em geral, treinamento profissional de acordo com sua
vocacao, educacdo para adultos e formacdo continuada, sem discriminagédo e em igualdade de
condigoes [...]” ( Brasil, 2009).

Jaem 2011, o Decreto n.° 7.611, que dispde sobre a Educacéo Especial e 0 Atendimento

Educacional Especializado, passou a dar a sustentacéo juridica para a PNEEPEI de 2008. Esse
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Decreto, em seu artigo 5°, paragrafo 2° inciso VII, prevé “a estruturacdo de nucleos de
acessibilidade nas instituicdes federais de educacdo superior” (Brasil, 2011a). Depois, no
paragrafo 5° do mesmo artigo indica que “os nucleos de acessibilidade nas institui¢des federais
de educacéo superior visam eliminar barreiras fisicas, de comunicacgdo e de informacéo que
restringem a participagdo e o desenvolvimento académico e social de estudantes com
deficiéncia” (Brasil, 2011a). Portanto, esse Decreto ressalta a importancia dos Ndcleos de
Acessibilidade na promocdo do desenvolvimento académico e social dos estudantes com
deficiéncia, destacando sua funcdo de eliminar as barreiras que possam prejudicar e limitar o
seu progresso, desenvolvimento e integracdo na sociedade (Brasil, 2011a).

Nessa conjuntura politica de implementacao de normativas, no governo Dilma Rousseff,
pelo Decreto n.° 7.612/2011, foi lancado o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia — Viver sem Limite®, que confirmava diretrizes promulgadas na Convencao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, da Organizacao das Nagdes Unidas (ONU), em 2006.

Na sequéncia, em 2014, a Lei n.° 13.005 aprovou o Plano Nacional de Educacéo, com
vigéncia de 10 anos (2015-2024). Essa Lei, em seu artigo 8°, inciso Ill, requer dos estados,
Distrito Federal e municipios a garantia no atendimento das necessidades especificas na
Educacdo Especial, almejando assegurar ao seu publico um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, etapas e modalidades de ensino (Brasil, 2014).

Em 2015, foi publicado o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n.° 13.146,
denominada Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), que veio ao encontro das demais normativas,
consolidando o direito a educacdo da pessoa com deficiéncia em todos os niveis de ensino. A
LBI reafirma que as pessoas com deficiéncia séo sujeitos de direitos, que devem ter acesso a
niveis mais elevados de ensino e suas especificidades consideradas para o seu pleno
desenvolvimento, com convivéncia nos espacos em que estiverem inseridos. Desse modo, em

seu artigo 27, consolida que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).

Dentre outros pontos, o Estatuto apresenta diversas medidas a serem asseguradas e

® Destacamos que, no atual governo Lula, em 2023, foi implementado o Viver sem Limite 2, dando
continuidade a primeira versdo de 2011, e que apresenta como objetivo: “promover os direitos civis,
politicos, econdmicos, sociais e culturais das pessoas com deficiéncia e de suas familias por intermédio
do enfrentamento as barreiras que as impedem de exercer a plena cidadania” (Brasil, 2023a).
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garantidas pelas IES — publicas e privadas — a partir do ingresso da pessoa com deficiéncia e
com vistas a sua permanéncia, afetando diretamente as IFES, com algumas exigéncias.

Conforme consta no artigo 30 do documento, algumas destas s&o:

| - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
InstituicOes de Ensino Superior (IES) e nos servigos; Il - disponibiliza¢éo de
formulario de inscricdo de exames com campos especificos para que o
candidato com deficiéncia informe os recursos de acessibilidade e de
tecnologia assistiva necessarios para sua participagdo; Il - disponibilizacdo
de provas em formatos acessiveis para atendimento as necessidades
especificas do candidato com deficiéncia; IV - disponibilizacdo de recursos de
acessibilidade e de tecnologia assistiva adequados, previamente solicitados e
escolhidos pelo candidato com deficiéncia; V - dilacdo de tempo, conforme
demanda apresentada pelo candidato com deficiéncia, tanto na realizagdo de
exame para selecdo quanto nas atividades académicas, mediante prévia
solicitacdo e comprovacao da necessidade; VI - adocdo de critérios de
avaliagdo das provas escritas, discursivas ou de redacdo que considerem a
singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no dominio da
modalidade escrita da lingua portuguesa; VI - traducdo completa do edital e
de suas retificagdes em Libras (Brasil, 2015).

Essas medidas aspiram possibilitar a efetiva participacdo dos estudantes com deficiéncia
nas atividades académicas, com uso de recursos pedagdgicos especificos que atendam as suas
necessidades individuais, objetivando oportunizar condi¢Ges de acesso e permanéncia nas IES.
Entre os servicos e recursos estdo: tempo adicional na realizacdo de atividades avaliativas;
prova ampliada; tradutor e intérprete da Libras; acesso a softwares especificos para leitura;
ledor e transcritor de textos; e acesso as informacdes universitarias. Tais servicos podem ser
oferecidos por recursos da tecnologia assistiva ou profissionais aptos para apoio dos estudantes
com deficiéncia (Brasil, 2015).

Em 2016, a Lei n.° 13.409 alterou a Lei n.° 12.711, de 22 de agosto de 2012, incluindo
no sistema de reserva de vagas dos cursos de graduacdo — que ja abarcava pessoas com baixa
renda, estudantes de escolas publicas, pretos, pardos e indigenas — as pessoas com deficiéncia.
Para Costalonga (2019, p. 63), esta medida trata-se de “reparagdo historica, justica distributiva
e diversidade, promovendo direitos humanos”.

Especificamente sobre os desafios das pessoas surdas na Educacdo Superior, o Decreto
n. 10.185, de 20 de dezembro de 2019, por determinacdo do entdo presidente Jair Messias

Bolsonaro, por meio do Ministério da Economia, extinguiu os cargos de tradutor intérprete de
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Linguagem de Sinais’, vetando o preenchimento das vagas ociosas desses cargos e 0 acréscimo
de vagas em editais de abertura de concursos no @mbito do quadro de pessoal da administracédo
publica federal (Brasil, 2019). O Decreto afetou diretamente a permanéncia dos estudantes
surdos no nivel superior, pois ndo apresentou outra viabilidade para a atuagdo desses
profissionais, negando de forma dréstica a acessibilidade linguistica dos estudantes surdos,
garantida na Lei n.° 13.146/2015. Desse modo, a acdo arbitraria foi considerada um retrocesso
na luta pela igualdade de direitos das pessoas surdas, especificamente das que ingressam na
Educacdo Superior, pois sem a acdo do tradutor e intérprete de Libras, constroi-se uma barreira
comunicacional no ingresso e na permanéncia desse estudante, contrapondo-se a politica de
perspectiva inclusiva e do direito da comunicagéo gesto-visual.

Em 2023, houve alteracdo do sistema de reserva de vagas na Educacdo Superior, por
meio da Lei n.° 14.723, que acrescentou ao publico com direito ao uso de cotas os quilombolas.

Ainda, determinou a reserva de vagas na pos-graduacgdo stricto sensu.

As instituicdes federais de ensino superior, no ambito de sua autonomia e
observada a importancia da universidade para o desenvolvimento cientifico,
tecnoldgico e de inovacdo, promoverdo politicas de ag¢fes afirmativas para
inclusdo de pretos, pardos, indigenas e quilombolas e de pessoas com
deficiéncia em seus programas de pos-graduacdo stricto sensu (Brasil,
2023c, grifo nosso).

Nesse sentido, a partir da publicacdo da Lei n.° 14.723/2023, as IFES passaram a ter
autonomia para ampliar as estratégias e acdes afirmativas a serem implementadas pelos
programas de po6s-graduacao stricto sensu em suas respectivas instituicdes, 0 que muitas ja o
faziam. Essas acOes afirmativas almejam viabilizar a possibilidade de participagdo desses
estudantes, em nivel de mestrado, doutorado e pés-doutorado, no ingresso, na permanéncia, na
efetiva participacédo e no aprendizado.

Por outro lado, é importante frisar que a referida Lei diminui a renda — de 1,5 salario-
minimo per capita para 1 salario-minimo per capita — para que estudantes que cursaram
integralmente o Ensino Médio em escolas publicas tenham acesso as cotas (Brasil, 2023c).
Entendemos que isso pode dificultar o acesso de pessoas pertencentes as camadas mais pobres
da sociedade, porque a renda per capita de 1,5 salario-minimo ja era um valor baixo, e reduzi-

lo faz com que estudantes tenham seu acesso a universidade ainda mais limitado .

" Tradutor intérprete da Linguagem de Sinais é o termo constante no Decreto n.° 10.185, mas a
nomenclatura vigente é tradutor, intérprete e guia-intérprete da Lingua Brasileira de Sinais, conforme
Lei n.° 14.704/2023.
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Assim, apesar da implementacdo da Lei apresentar-se como viés de avango nas politicas
publicas no processo de democratiza¢do do ensino na Educacdo Superior, a qual possibilita a
inclusdo das pessoas com deficiéncia, mas ndo somente delas, em niveis mais elevados de
ensino, consideramos que é preciso analisa-la com olhar de criticidade, pois ao mesmo tempo
que possibilita 0 acesso na pés-graduacao, inserindo o grupo de pessoas quilombolas, modifica
questdes relacionadas a renda per capita.

Diante do que expusemos no decorrer deste capitulo, notamos que, no processo historico
politico-normativo, a democratizacdo do acesso dos estudantes PAEE foi desenvolvendo-se
gradualmente, com politicas e normativas na perspectiva inclusiva, instituidas com o
comprometimento de uma educacdo para todos, de promover a educacdo em meio a
diversidade. Para acompanhar alguns efeitos dessa politica de inclusdo dos estudantes PAEE
na Educacdo Superior, apresentamos a seguir alguns indicadores de matriculas e fluxo do Inep.

No inicio dos anos 2000 (Nozu; Silva; Anache, 2018; Pereira; Rebelo, 2022), o Inep
divulgou um acréscimo no nimero de matriculas de estudantes PAEE nos cursos de graduacao
brasileira. Nozu, Silva e Anache (2018) apontam que, nesse ano, que foi o primeiro do Censo
da Educacdo Superior a ser divulgado, registrou-se 2.155 matriculas de estudantes PAEE.
Quatro anos depois (2004), o nimero aumentou para 35.891. No ano de 2022, esse numero
cresceu para 79.262 (Inep, 2023). Nesse aspecto, considerando os dados do Censo da Educagéo
Superior no periodo de 2000 a 2022, o nimero de matriculas de estudantes PAEE cresceu
anualmente.

Na Tabela 1, se observarmos o percentual, averiguamos que de 2012 a 2022 0 nimero
de matriculas de estudantes PAEE na Educacdo Superior dobrou, contudo, a0 compararmos

com o numero total de matriculas em cursos de graduacdo, ainda é pequeno.

Tabela 1 — Matriculas de estudantes PAEE em nimeros totais e percentuais, comparadas ao
numero total de matriculas em curso de graduacao (2012-2022)

Ano Namero de matriculas de alunos | Percentual em relagédo ao total
PAEE de matriculas em cursos de
graduacdo
2012 26.483 0,4%
2013 29.034 0,4%
2014 33.377 0,4%
2015 37.927 0,5%
2016 35.891 0,4%
2017 38.272 0,5%
2018 43.633 0,5%
2019 48.520 0,6%
2020 55.829 0,6%
2021 63.404 0,7%
2022 79.262 0,8%

Fonte: Adaptada de Inep (2023).
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Em 2012, o nimero de matriculas de estudantes PAEE em cursos de graduacao
representava 0,4% das matriculas totais (geral). Em 2022, essa propor¢do dobrou para 0,8%,
mas ainda permaneceu inferior a 1%, o que sinaliza um crescimento muito timido dessa
populacéo entre os estudantes nesse nivel de ensino.

Outro item que podemos observar no Censo da Educacdo Superior sdo as deficiéncias
ou outras condigdes especificas mais declaradas pelos estudantes no ano de 2022. De acordo
com o Inep (2023), em relacdo ao numero de matriculas em cursos de graduacao por deficiéncia,
transtorno global de desenvolvimento (que inclui o transtorno do espectro do autista) ou altas
habilidades/superdotacao, as categorias mais registradas foram, na sequéncia: deficiéncia fisica
(29.454), baixa viséo (22.104), deficiéncia auditiva (8.722), deficiéncia intelectual (8.353),
transtornos globais do desenvolvimento (6.063), cegueira (4.071), surdez (2.591), altas
habilidades/superdotacdo (2.969) e surdo-cegueira (344). Logo, enquanto a deficiéncia
intelectual é a mais registrada na Educacdo Bésica (Rebelo; Silva, 2022), a fisica é a mais
recorrente na Educacdo Superior.

Ao compararmos o acréscimo de matriculas de estudantes com deficiéncia na Educacéo
Superior, o percentual ainda se mostra pequeno em relagdo ao numero de matriculas de
estudantes que ndo tém deficiéncia. Sob essa andlise, possivelmente muitos ainda estdo fora da
Educacao Superior, mas o ingresso desses estudantes tem acontecido e aumentado a cada ano
(INEP, 2023).

A guisa de conclusdo do presente capitulo, foram publicados, desde os anos 1990 até os
dias atuais, documentos politico-normativos que asseguram aos estudantes PAEE os niveis
mais elevados de ensino, incluindo o nivel de p6s-graduacéo stricto sensu. Oliveira e Nozu
(2022) destacam que, em meio ao contexto legal, as normativas almejam garantir o acesso dos
estudantes PAEE a Educacdo Superior, contudo isso s6 corre se colocadas em pratica. Nesse
sentido, devem também prever condi¢des de acesso e permanéncia, as quais dependem de acdes
institucionais para a concretizacdo do processo académico. Isso influencia na implementagéo
de acOes para o cumprimento das garantias legais, estabelecendo mecanismos de
monitoramento e avaliacdo sobre a efetividade das normativas (Oliveira; Nozu, 2022).

Segundo Nozu, Bruno e Cabral (2018), desde o processo de ingresso ainda predominam
desafios a serem superados. Entre eles, os autores apontam o reconhecimento das diferencas,
exemplificando que o candidato surdo que utiliza a Libras como forma de comunicagéo tem o
direito ao apoio do profissional tradutor e intérprete de Libras, viabilizando a transposicéo da
lingua oral para a gestual e vice-versa, porém o0s sistemas tradicionais ainda consideram a

Lingua Portuguesa escrita como primeira lingua para suas atividades e avaliagOes, ignorando
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que a Libras € a primeira lingua do académico surdo. Os autores ainda afirmam que esse direito
deve ser considerado ndo somente no processo seletivo, mas em toda a conjuntura de atividades
académicas.

Nessa perspectiva, Nozu, Silva e Anache (2018) discorrem que é preciso que a
universidade esteja disposta a criar meios para que o estudante surdo se expresse e se manifeste,
considerando a Libras como a sua primeira lingua, para, assim, promover o atendimento de suas
necessidades mais especificas e avancar nas condi¢des de sua permanéncia.

A esse respeito, Cabral (2017) ressalta que, mesmo com a evolugdo de conjunturas
legais para a Educacdo Superior, as agdes e 0S mecanismos para 0 ingresso e a permanéncia
podem ser excludentes. Nesse ponto, partindo do processo de selegcdo para o ingresso da pessoa
com deficiéncia, o autor aponta que o préprio sistema é uma barreira, pois ndo oportuniza o
desenvolvimento de habilidades e competéncia do estudante.

Somado a isso, 0s meios para o ingresso na Educacdo Superior séo homogéneos, com
padrGes de normalidade impostos pelo sistema, e no geral ndo se atentam as diferencas das
pessoas — suas especificidades, habilidades e competéncias —, 0 que é uma barreira para as
pessoas com deficiéncia. Isso vai ao encontro da reflexdo de Ansay (2019, p. 68), de que,
“apesar dos avancos constatados a respeito da democratizagdo do acesso a educac¢ao em todos
0s niveis de ensino e modalidades, enfrentamos problemas relacionados a qualidade do ensino
no Brasil”, isto €, ha contradigdes entre as expectativas implementadas pelas normativas legais
no &mbito educacional e a realidade materializada.

Por fim, ressaltamos que as acBes e medidas adotadas para a inclusdo de estudantes
PAEE no ambito da Educacgédo Superior implicam em especificidades desde a informacéo sobre
0s aspectos para 0 seu acesso até a finalizacdo de sua trajetéria académica, porque as acdes que
se concretizam na permanéncia vao além do acesso: elas estendem-se nas oportunidades de

igualdade para a continuidade e conclusédo dos estudos.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo aborda os procedimentos metodologicos deste estudo, caracterizado como
uma pesquisa bibliografica, cujo método adotado foi a revisdo sistematica, inspirada em
aspectos da declaracdo PRISMA 2020 (Page et al., 2022), a qual pode beneficiar pesquisadores
interessados na execucao desse tipo de revisdo de literatura.

A declaracdo PRISMA 2020 (Page et al., 2022) apresenta se¢do, topico e lista de
checagem composta de 27 itens recomendados para a realizacdo de revisdo sistematica.
Contudo, nesta pesquisa, serd seguida somente uma parte desses itens, considerando nossa
proposta e os interesses desta dissertacéo.

A organizacdo do capitulo estrutura-se em trés seces. Na primeira, apresentamos o
conceito de pesquisa bibliografica. Na sequéncia, definimos revisdo sistematica e elucidamos
as etapas para sua realizacdo. Por fim, na Gltima secdo, descrevemos o processo de producéo de
dados da investigacdo, conforme o propdsito desta investigacao.

3.1 Pesquisa bibliogréfica

Gil (2002) discorre que a pesquisa bibliografica ¢ um modo de aproximar-se de
pesquisas realizadas, tanto para atualizacdo de conhecimentos como para conhecer o que ja foi
produzido sobre determinado assunto. Tendo em vista este Ultimo ponto, a pesquisa
bibliografica auxilia o caminhar do investigador, possibilitando o alcance de estudos que
abarquem sua temaética e objeto de pesquisa e que podem permitir a construcdo do problema
mobilizador da investigacdo e da organizacdo dos objetivos que deseja alcancar.

A pesquisa bibliogréfica é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas (Gil,
2002, p. 44).

Assim, a pesquisa bibliografica caracteriza-se pelo levantamento de estudos ja
finalizados e apresentados por meio de artigos, teses, dissertagdes, livros ou outros tipos de
manifestos cientificos escritos; resultando no condensamento de estudos que abordem o
conhecimento que o pesquisador almeja apreender. No caso desta dissertacdo, adotamos como
materialidade de dados os artigos cientificos brasileiros.

Para Gil (2002), esse tipo de pesquisa apresenta vantagens, pois permite ao investigador
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apropriar-se de uma gama de fenémenos de forma mais ampla, por meio do ajuntamento de
inimeros trabalhos de &mbito regional diversificado, sem necessariamente ter de ir ao encontro
dos resultados in loco; e potencializa a qualidade do trabalho que se inicia, pois citar trabalhos
anteriores como fontes em trabalhos atuais reforca o conceito de veracidade e fidedignidade ou,
ainda, a fragilidade dos estudos realizados.
Severino (2007) corrobora as afirmacdes de Gil (2002) e descreve que a pesquisa
bibliogréfica:
[...] é aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses
etc. Utiliza-se de dados ou de categorias teéricas ja trabalhados por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos
temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribuigdes

dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos (Severino, 2007, p.
122).

Para Severino (2007), os estudos servem de subsidios para 0s temas a serem
investigados, podendo ser considerados como o caminho inicial de qualquer pesquisador; € a
maneira de construir o conhecimento a partir do conhecimento prévio. Desse modo, 0
pesquisador tem condigOes de tomar como base as referéncias que contribuem com o seu
trabalho.

Portanto, para ambos os autores, Gil (2002) e Severino (2007), a pesquisa bibliografica
é a base inicial para as pesquisas posteriores. Essa conduta demonstra valorizacdo dos trabalhos
realizados, em que partir do que foi investigado é aproximar-se do que existe. Porém,
destacamos que isso ndo pode ser realizado como mero ato de protocolar o processo, ou
simplesmente de obedecer a uma regra ou recomendacdo de estrutura cientifica, mas sim de
aproximar-se da ciéncia e das contribuicdes que os autores ja inferiram.

Isto posto, na sequéncia, apresentamos 0 método eleito por esta pesquisa bibliografica

para o tratamento dos artigos cientificos: a revisdo sistematica.

3.2 Revisao sistematica

De acordo com Mattar e Ramos (2021), as revisdes de literatura possuem uma natureza
sistematica, pois 0s pesquisadores seguem um método com critérios e estratégias ao realiza-las.
No entanto, cada revisdo possui sua propria potencialidade em termos de rigor, o que a distingue
das outras, algumas sendo mais rigorosas e outras menos, tendo diferentes niveis de

complexidade. Convém salientar que as revisdes podem ser feitas e organizadas com uso de



44

computadores, internet, editores de texto, entre outros, os quais facilitam e agilizam a
sistematizacédo dos dados.

Mattar e Ramos (2021) ainda destacam a existéncia de outros tipos de revisdes, cuja
nomenclatura varia consideravelmente dependendo do autor, das etapas e das estratégias
adotadas. Embora haja uma variedade de tipos de revisdes e algumas sendo etapas iniciais para
outras revisdes subsequentes, podemos exemplificar, de forma sucinta e segundo o0s autores, as
mais utilizadas: a) levantamento bibliografico; b) estudo bibliométrico; c) revisdo narrativa; d)
revisao de escopo; e) revisao integrativa; f) revisdo sistematica; g) meta-analise; h) reviséo
guarda-chuva.

No levantamento bibliogréfico, o revisor retne trabalhos a partir do tema que investiga,
sem o0 objetivo de analisa-los e discuti-los, mas sim de agrupa-los, obtendo como produto uma
relacdo dos trabalhos de seu interesse e que pode ser utilizada para revisdes mais sistematicas
(Mattar; Ramos, 2021).

J& no estudo bibliométrico, os revisores se aproximam de informacdes e resultados por
intermédio de regras e técnicas que visam a medidas quantitativas. Esse tipo de pesquisa pode
colaborar com outros estudos, pois seu resultado tera dados quantitativos sobre o tema em
questdo (Mattar; Ramos, 2021).

Na revisdo narrativa, os dados ndo sdo exibidos com critérios especificos de
levantamento, tornando-a mais abrangente e, consequentemente, incapaz de fornecer
informacBes mais especificas e reproduziveis (Mattar; Ramos, 2021).

Por sua vez, a revisdo de escopo, assim como outras revisdes, também demanda uma
série de etapas a serem seguidas durante sua realizacdo. No entanto, o que a distingue das
demais é seu potencial na apresentacdo, analise e discussao dos resultados. 1sso se deve ao fato
de que ela tem a capacidade de tornar publico dados e informacdes relevantes sobre temas em
destaque, contribuindo para pesquisas futuras. Além disso, é capaz de fornecer insights (estalo
de ideias) sobre a utilizagdo de referenciais teoricos, tendéncias metodoldgicas, mapeamento e
uma estrutura abrangente de um determinado assunto a ser estudado (Mattar; Ramos, 2021).

A revisdo integrativa requer uma abordagem mais rigorosa em sua realizagédo, podendo
ser utilizada em estudos qualitativos, quantitativos ou mistos. Além de mapear, reunir e
sintetizar pesquisas, ela exige aprofundamento nas discussdes e nas analises, integrando e
agregando as informac0es levantadas. Dessa forma, esta revisdo tem a capacidade de conectar
um trabalho ao outro, mostrando resultados que se confirmam ou se contrapdem entre si
(Mattar; Ramos, 2021).

Passando para a revisao sistematica, que conduz este estudo e serda mais detalhada a
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seguir, originou-se em estudos das Ciéncias Sociais, sendo atualmente utilizada em diversas
areas, com destaque para a Saude, por conta do seu potencial de rigorosidade e fidedignidade
de reproducdo, ou seja, tem condicGes de apresentar os dados mais relevantes e reproduziveis.
Ela é extremamente transparente em suas etapas, organiza dados de maneira sistematizada e
confidvel e é bem-aceita nos mais importantes campos da Ciéncia (Mattar; Ramos, 2021).

A revisdo meta-analise € um tipo de revisdo muito utilizada na area da Salde, pois 0
pesquisador compara resultados de inUmeros estudos e 0s combina para usos devidos. Desse
modo, por meio de técnicas estatisticas com efeitos mais precisos, quantifica as evidéncias que,
a depender do estudo, sdo utilizados para intervencdo. Destacamos que ela se opde, no que
tange a sistematizac&o e ao rigor, ao levantamento bibliografico (Mattar; Ramos, 2021).

Por fim, a revisdo guarda-chuva, também chamada de meta-revisdo (ou como sugere o
proprio nome, revisdo de revisdes), aproxima-se de trabalhos feitos sobre um determinado tema.
Sua realizacdo sé € viavel quando ha uma quantidade consideravel de estudos de revisao
publicados, com o objetivo de integrar e agregar resultados ja alcancados (Mattar; Ramos,
2021).

Findada a exposicdo dos tipos de revisdo, a Figura 1 ilustra uma sintese do rigor das

revisdes que descrevemos anteriormente.

Figura 1 — Rigorosidade das revisdes de literatura
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Fonte: Adaptada de Mattar e Ramos (2021).
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Vimos que, de acordo com Mattar e Ramos (2021), a revisao de literatura mais rigorosa
é a meta-analise e a menos rigorosa é o levantamento bibliogréafico. A revisao sistematica, que
estrutura metodologicamente este estudo, € um tipo de revisdo com rigor potencialmente
expressivo.

Para Costa e Zoltowski (2014), a realizacdo de uma revisdo sistematica da literatura
permite maximizar a busca por trabalhos na &rea pesquisada, pois oferece ao pesquisador um
suporte para encontrar e analisar os estudos de maneira organizada. Ressalta-se que, ao efetuar
uma investigacdo por meio desse tipo de revisdo, lacunas também podem ser encontradas.
Desse modo, a revisdo sistematica € caracterizada por sua funcionalidade em sintetizar o que ja
foi discutido em uma determinada éarea de estudo.

Na busca do entendimento sobre esse tipo de pesquisa, discorremos que a revisao
sistematica € um modo para reunir, analisar e sintetizar resultados ja obtidos em outros estudos.
Embora nesse processo, conforme os trés verbos supracitados, essas a¢des ja sejam comumente
praticadas no &mbito da pesquisa, Costa e Zoltowski (2014) afirmam que a revisao sistemética
ndo € um mero ato de reunir e organizar discussdes de modo a supervalorizar estudos com
hipdteses iniciais e sem observar as perspectivas futuras, mas que sua utilizacdo possibilita
minimizar vieses subjetivos dos trabalhos.

Para Mattar e Ramos (2021), dentre os tipos de pesquisa que revisam literatura, a reviséo
sistematica tem caracteristicas que a tornam ainda mais metodica e com aspectos transparentes
e passiveis de reproducao.

Sampaio e Mancini (2007) dissertam que, na realizacdo de uma revisao sistematica, nao
se reproduz meramente as pesquisas, mas deve-se expor os dados com confiabilidade, de forma
ndo tangencial, mediante a aplicacdo de métodos explicitos e sistematizados de busca,
apreciacdo critica e sintese da informacao selecionada.

Ja para Costa e Zoltowski (2014, p. 56-57), é importante identificar se existe alguma
revisdo sobre o mesmo tema, lembrando que “o fato de j& existir uma revisao sobre o assunto
de interesse nao elimina a possibilidade de um novo trabalho”, de modo que uma nova revisao
visa atualizar informagGes e complementar dados, potencializando os resultados dos trabalhos
efetuados.

Isto posto, Sampaio e Mancini (2007) e Costa e Zoltowski (2014) definem o método de
revisdo sistematica como uma forma de levantar dados com rigor e uso de protocolos
especificos e com transparéncia. Contudo, ndo concordam sobre a quantidade de etapas a serem
realizadas neste tipo de estudo: Sampaio e Mancini (2007) mencionam cinco etapas; e Costa e
Zoltowski (2014), oito.
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As oito etapas de Costa e Zoltowski (2014) configuram-se como 0S passos a serem
seguidos para a construgcdo de nossa revisdo sistematica, a saber: 1) Delimitacdo da questdo a
ser pesquisada; 2) Escolha das fontes de dados; 3) Definicdo das palavras-chave para busca; 4)
Busca e armazenamento; 5) Selecdo dos artigos; 6) Extracdo dos dados dos artigos
selecionados; 7) Avaliacdo dos artigos; e 8) Interpretacdo dos dados. Com o intuito de
esclarecer melhor a sistematizagdo dos estudos que adotam esse método, descrevemos a seguir
cada uma dessas etapas, a partir de Costa e Zoltowski (2014).

1) Delimitacao da questéo a ser pesquisada

Nesta etapa, o revisor delimita a questdo a ser investigada, interseccionando-a com
pontos do estudo. Assim, na formulacdo da pergunta, itens como o problema do estudo, o
objetivo geral e o publico a que se refere a investigacdo devem compd-la. Frisa-se que, para a
elaboracdo de uma pergunta para a revisdo, o autor ja deve ter-se aproximado do tema de sua
pesquisa e ter-se apropriado das lacunas identificadas para a elaboracdo de uma nova pesquisa.

De fato, a interseccdo entre o problema e o objetivo geral s&o itens essenciais para o
escopo da questdo (Almeida, 2022). A elaboracdo da pergunta da revisdo sistematica esta
pautada na orientacdo de Costa e Zoltowski (2014), que elenca, dentre os oito passos para sua
realizacdo, a necessidade da “delimitagdo da questdo a ser pesquisada”. A seguir, a Figura 2
mostra a relagdo entre o problema do estudo, seu objetivo geral e a pergunta da reviséo

sistematica.

Figura 2 — Interseccédo para a formulacdo da pergunta da revisdo sistematica

A pergunta da revisao sistematica esta relacionada a qué?

Objetivo geral do

Problema de pesquisa estudo

Pergunta da revisao
sistematica

Fonte: Adaptada de Costa e Zoltowski (2014).
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Na prética, entendemos que se torna dificil a elaboragdo da pergunta sem a aproximacéo
do que se quer investigar. Ou seja, o revisor ndo tem condic¢Oes de elaborar uma pergunta de
revisao sistematica sem conhecer sobre o que vai perguntar; sem a aproximacao do contexto, o
revisor ndo tem condic6es de contribuir na qualidade dos resultados do estudo. No caso desta
pesquisa, estar proximo do tema, a saber, a inclusdo do estudante PAEE na Educacao Superior
e 0 modo da atuacdo do Ndcleo de Acessibilidade nesse processo, colaborou na formulagéo da
pergunta.

Para este estudo, a pergunta que estabelecemos partiu do problema a ser investigado
interseccionado ao objetivo geral, que, sob essa perspectiva, originou a seguinte questdo da
revisdo sistematica: quais sdo as principais demandas, acGes e desafios dos Nucleos de
Acessibilidade apontados pela literatura especializada brasileira?

2) Escolha da fonte de dados

Nesta etapa, 0 objetivo é identificar estudos que se relacionam ao tema que se investiga.
Atualmente, a depender do &mbito e da area em que o investigador atua, existem inimeras
fontes que podem subsidiar o seu estudo. Na area da Educacdo, as bases mais utilizadas para
acessar artigos sdo: Portal de Periddicos da Capes e a Scientific Electronic Library Online
(SciELO). Aléem disso, ha revistas especializadas da area de Educacéo Especial, como a Revista
Educagéo Especial e a Revista Brasileira de Educagéo Especial. Para este estudo, escolhemos
a base Portal de Periddicos da Capes, haja vista a sua abrangéncia e disseminacao.

3) Eleicao das palavras-chave para a busca

A elaboracdo das palavras-chave a serem utilizadas na fonte de dados requer
aproximacdo dos conceitos e categorias que constituem o objeto de estudo. Para defini-las é
preciso compreender os seus significados e efeitos. As palavras-chave podem ser criadas a partir
do conhecimento prévio que o pesquisador tem sobre o tema — como nesta pesquisa, em que
Nucleo de Acessibilidade é ambiente referencial que a delimita —; e/ou ser utilizadas de forma
mais simples, como a opc¢do que fizemos — “nucleo de acessibilidade” —, com uso de aspas.
Porém, o revisor pode utilizar mais de uma palavra-chave, e, para isso, intercala-se com
operadores booleanos (OR, AND, NOT), acrescidos ou ndo de parénteses, formando strings.

Durante esta etapa, € necessario encontrar um equilibrio entre uma busca abrangente e
uma especifica de publicagdes relevantes. Se a busca for muito restrita na selegéo de trabalhos,
pode haver uma quantidade insuficiente para uma revisao confiavel. Por outro lado, se a busca
for abrangente demais, o nimero de artigos selecionados pode ser elevado, sendo inviavel a
constancia sistematica durante a leitura (Costa; Zoltowski, 2014).

Se o pesquisador tiver dificuldades na criacdo e escolha das palavras-chave, pode
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recorrer a instrumentos que o auxiliam na deciséo, como o Thesaurus Brasileiro da Educagéo,
que € um dicionério de sinbnimos e apresenta a compilacao de termos de buscas para as diversas
areas de pesquisas. Essa ferramenta pode ser um bom recurso para enriquecer o vocabulario do
pesquisador, ajudando-o na elaboracéo dos termos. Feito isso, 0s revisores passam para a etapa
de busca e armazenamento dos resultados, ou seja, dos trabalhos encontrados (Costa;
Zoltowski, 2014).

4) Busca e armazenamentos dos resultados

Com o termo ja definido, inicia-se a busca dos trabalhos. Ao realizar esta etapa, o revisor
pode optar pela busca em mais de uma base, contudo a palavra-chave deve ser a mesma em
todas elas. Em consonancia com a declaracio PRISMA 2020 (Page et al., 2022), é
imprescindivel o registro do periodo em que se fez as buscas e a quantidade de trabalhos
inicialmente elencados com as respectivas datas. Nesse aspecto, o revisor deve ser muito
cuidadoso, para que fique transparente cada busca realizada. Convém que o revisor adote 0
habito de anotac¢do, pois essas informacbes precisam ser documentadas para serem relatadas,
com a demonstracdo quantitativa dos resultados por meio de um fluxograma, por exemplo
(Costa; Zoltowski, 2014).

No tocante ao armazenamento dos resultados, cada revisor terd a sua forma de arquivar,
porém a organizacdo no armazenamento € um passo fundamental, pois todos os trabalhos
passardo por mais de uma leitura, entdo os ter bem organizados dinamiza o processo.

Para esta fase, Costa e Zoltowski (2014) frisam a importancia da atuacio de juizes® para
gue uma revisdo sistematica seja validada, tanto em sua elaboracdo como em sua avaliacgéo.
Nessa perspectiva, é indispensavel a atuacdo de no minimo dois juizes, para, assim, evitar
opiniBes enviesadas; e, se necessario, mais um juiz ainda pode participar.

Para a selecdo dos trabalhos, sdo usados critérios de elegibilidade previamente
estabelecidos e com relacdo ao tema ou ao enfoque da pesquisa. Sob esses aspectos, 0s estudos
passam pela etapa da primeira leitura, na qual os juizes observam o titulo, o resumo, as palavras-
chave e, caso seja preciso, 0s objetivos.

Nesta pesquisa, a primeira revisao elaborada passou pela avaliacdo de dois juizes, 0s
quais preferimos denominar agentes de revisdo®. Nesta funcéo, com dominio e conhecimento

sobre 0 tema pesquisado, ambos sugeriram a modificacdo dos critérios inicialmente previstos

® Na revisdo sistematica, juizes séo especialistas encarregados de avaliar os critérios utilizados na busca
dos estudos, alterando-0s se necessario; e de validar a sele¢do dos trabalhos que comp&em a revisao
sistematica.

® Os agentes de revisdo que participaram deste estudo sdo professores doutores, pesquisadores da area
da Educacéo Especial.
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de incluséo/excluséo dos artigos selecionados.
5) Selecdo de artigos de acordo com os critérios de inclusdo e exclusao estabelecidos

Como as demais etapas, esta precisa estar bem definida pelo revisor no sentido do que
realmente busca. Nesta segunda leitura, € preciso estabelecer quais estudos serdo incluidos ou
excluidos para a revisdo. Assim, os juizes, de forma independente, focam a leitura em detalhes
mais especificos e que os ajudem a definir melhor a sele¢do (Costa; Zoltowski, 2014).

Nesta selecdo podem ser adotados como critérios: a abordagem da pesquisa, a
metodologia, os instrumentos utilizados para levantar os dados, os participantes, o lécus de
referéncia do estudo, como a regido geogréafica ou a esfera administrativa a qual o foco do
estudo delimitou-se. Nesse processo de revisdo por meio da leitura mais aprofundada, o corpus
da pesquisa toma um formato mais objetivo, pois ja se descartou o que ndo agrega ao atual
estudo e incorporou-se o que se avalia como relevante para a revisdo (Costa; Zoltowski, 2014).
6) Extracao dos dados dos artigos selecionados

A extracdo dos dados dos estudos incluidos contempla os resultados que serdo
incorporados ao trabalho e que venham ao encontro da pergunta da revisdo sistematica. Por
isso, € uma etapa que requer uma leitura criteriosa e analitica. Para isso, 0 revisor cria um
protocolo para o levantamento dos dados de que precisa. Pontuamos, neste momento, que 0
protocolo que subsidia este estudo tomou como referéncia parte do checklist da PRISMA 2020
(Page et al., 2022). Contudo, o revisor, mediante foco na necessidade da sua pesquisa, pode
elaborar um protocolo que satisfaca os seus objetivos. Por exemplo, o revisor pode apropriar-
se de dados quantitativos e qualitativos e que estejam relacionados as instituicdes as quais 0s
estudos estdo vinculados, como natureza e titulo do trabalho, nome do autor, ano e meio de
publicacdo, programa a que a pesquisa esta vinculada, palavras-chave, objetivos, referencial
tedrico, recorte temporal, metodologia, instrumentos aplicados, quantidade e caracteristicas dos
participantes e resultados (Costa; Zoltowski, 2014).

E importante destacar que a revisio sistematica se caracteriza principalmente por dados
qualitativos, pois entendemos que a partir deles as lacunas e possibilidades de pesquisas podem
se manifestar de forma mais contundente. VVale a pena lembrar que, quanto mais informagoes
extraidas, mais delineada, caracterizada e sistematizada apresenta-se a revisdo (Costa;
Zoltowski, 2014).

Sendo essa etapa bem realizada, os dados extraidos ficam passiveis de apresentacao,
comparacao, discussdo e organizagdo de categorias ou eixos para analise. Observamos que 0s
dados a serem considerados ndo devem remeter somente a pontos positivos, mas, para 0 avango

de uma pesquisa critica e reflexiva, tambem a pontos negativos, equivocos e fragilidades. Dados
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dessa natureza ajudam a identificar pontos suscetiveis para futuras pesquisas (Costa; Zoltowski,
2014).
7) Selecéo e avaliacé@o dos artigos

Nesta fase da selecdo, a avaliacdo € o ponto principal, pois o revisor aproxima-se ainda
mais analiticamente dos dados obtidos. E aqui que se inicia a validacdo dos objetivos do
trabalho relacionados aos resultados levantados. Nesta etapa, o revisor ja pode visualizar a
interseccdo da pergunta da revisdo sistematica ao problema de pesquisa e ao seu objetivo.
Espera-se que aqui o revisor ja tenha definido os trabalhos selecionados que fardo parte do
escopo do estudo, os quais potencializardo discussdes, apontamentos e consideracfes finais
(Costa; Zoltowski, 2014).
8) Sintese e interpretacdo dos dados

Esta etapa trata da condensacdo do que foi sistematizado. Aqui o revisor, por meio de
suas analises, tem condic¢des de responder a pergunta da revisao sistematica. Neste momento,
aborda-se as discussdes e apresenta-se 0s resultados que se corroboram entre si ou se
contrap6em.

Findada a exposi¢do dos oito passos que Costa e Zoltowski (2014) sugerem para uma

revisdo sistematica, na Figura 3 expomos uma sintese deles.

Figura 3 — Mapa mental: revisdo sistematica em oito passos

1) Delimitagdo da questdo a

8) Sint: ;
interprgta:;éi: Zeoz dados il 2) Escolha das fontes de
dados
~
7) Avaliacao dos trabalhos R EVl SAO S 3) Definicao das palavras-
" SISTEMATICA
i
A
4
6) Extracdo dos dados dos ” 4) Busca e armazenamentos
trabalhos selecionados 5) Selego dos trabalhos dos estudos elencados

de acordo com os
critérios de elegibilidade

Fonte: Adaptada de Costa e Zoltowski (2014).

Como vimos, na revisdo sisteméatica devemos preocupar-nos com o rigor, sendo
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indispensavel a clareza de cada etapa. O revisor que busca divulgar seus resultados de forma
qualificada, precisa identificar de forma bem detalhada o caminho que percorreu, pois cada
aspecto pode ser relevante e deve ser considerado.

Isto posto, na sequéncia discorremos sobre as escolhas e os caminhos de producéo dos

dados de nossa revisao sistematica.

3.3 Processo de sistematizacéo e organizacao dos dados

Considerando a importancia de a metodologia ser bem descrita, estabelecemos esta
secdo para retratar a etapa do levantamento dos artigos, realizadas em 11 de dezembro de 2023
e 2 de fevereiro de 2024, com a participacdo de um revisor e dois agentes de revisao, que usaram
0 Google Meet, para realizar videoconferéncia, com o objetivo de validar os textos de maneira
concomitante.

Dessa maneira, acessaram o Portal de Periddicos da Capes utilizando o CAFe/UFGD e
continuaram on-line na videoconferéncia, enquanto aplicavam a palavra-chave definida:
“nticleo de acessibilidade”. E importante ressaltar que, para a defini¢ido da palavra-chave a ser
utilizada, foram realizadas diversas tentativas anteriores, com a intencdo de obter a melhor
chave de busca. Por fim, a partir de interlocu¢des no ambito do GEPEI, escolhemos “ntcleo de
acessibilidade” por entendermos que seria satisfatoria para o que almejamos.

Ao utilizar o filtro “tipo de recurso”, marcamos “artigos” e “idioma — Portugués” e
descartamos os filtros “assunto”, “data da criacdo”, “cole¢@o”, “titulo de periddico” e também
“disponibilidade”, que apresenta o item “Periodicos revisados por pares”, pois este limitou
significativamente as buscas, excluindo trabalhos que consideramos relevantes.

Inicialmente, foram selecionados 54 artigos. Para o refinamento da busca e elegibilidade
dos trabalhos foram considerados aqueles que tinham a expressdo “nucleo de acessibilidade”
em seu titulo. Caso ndo tivesse a expressao “nucleo de acessibilidade” no titulo, usamos como
critério de inclusdo: ter a expressao “nucleo de acessibilidade” dentre as palavras-chave; trazer
o termo ‘“nucleo de acessibilidade” no resumo; abordar “ntcleo de acessibilidade” nos
objetivos; incluir eixos de andlise, nos resultados, que tivessem relagdo com “nucleo de
acessibilidade”. Quanto a metodologia utilizada, elencamos apenas estudos que registravam:
relatos de experiéncias; pesquisa documental que fazia registro a documentos institucionais ou
dos Nucleos de Acessibilidade; e pesquisas com uso de instrumentos como questionario ou
entrevista junto a pessoas com deficiéncia ou a servidores lotados nos Nucleos. Os trabalhos

foram verificados, sendo selecionados somente os que se referiam a instituicbes da esfera
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administrativa federal. O recorte temporal estabelecido foi “sem delimitacdo”, ou seja, sem data
limite inicial e final. Tendo em vista a aplicacdo de todos esses critérios, dos 54 artigos
encontrados, restaram 22.

Consoante as orientacdes contidas na PRISMA 2020 (Page et al., 2022), que
recomendam a descri¢cdo detalhada das etapas realizadas para o alcance dos resultados, nas
quais o revisor dedica-se a anotagdo do processo desde a sele¢do dos estudos até a etapa final,
que expde os estudos que serdo incluidos no corpus da pesquisa, elaboramos o fluxograma que

estd na Figura 4, que, segundo as diretrizes, € a forma ideal de apresentar os resultados da busca.

Figura 4 — Fluxograma da selecéo dos artigos

|
Nimero total de artigos elencados no

54 Portal de Periodicos da Capes

L

Numero de artigos excluidos
apos os critérios de elegibilidade

3 Numero de artigos
restantes para avaliacio

22

Fonte: Elaboragdo propria.

Com base nos 22 artigos selecionados, considerando os critérios de inclusdo/exclusdo
ja descritos, 0 Quadro 1 contém as seguintes informagdes sobre os artigos: ano de publicacéo,

autoria, titulo e periodico.



Quadro 1 — Artigos selecionados para a revisdo sistematica

54

Ano Autor Titulo Periodico
A criacdo do Nucleo de Acessibilidade e Educacso e
Carvalho, Andreza de Oliveira Inclusdo na Universidade Federal do Heag
2024 ) . . . R .| Politicas em
de; Queiroz, Paulo Pires de Estado do Rio de Janeiro: analise a partir Debate
do Ciclo de Politicas
Goncalves. Arlete Marinho: Coordenadoria de Acessibilidade da
ncalves, Arlete : Universidade Federal do Para (UFPA): | Educere et
2022 Teixeira, S6nia Regina dos A . .
experiéncias e desafios no Ensino Educare
Santos -
Superior
Gongalves, Fabiola Ménica da Os desafios do ensino remoto
2022 Silva; Fernandes, Thays Suelen emergencial e a atuacdo do Nucleo de Horizontes
de Morais Pereira; Rocha, Acessibilidade da Universidade Federal
Marina Lins de Carvalho de Pernambuco
Oliveira, Ana Flavia Teodoro de Educacéo inclusiva na universidade:
Mendonga; Santiago, Cinthia perspectivas de formacdo de um Educacéo e
2022 P c
Brenda Siqueira; Teixeira, estudante com transtorno do espectro Pesquisa
Ricardo Antonio Gongalves autista
Revista
. ) . . - ‘. L Ibero-
Palmeiro, Kemely; Donida, Lais Praticas voltadas a incluséo: a .
2022 Oliva; Santana, Ana Paula fonoaudiologia na educacao superior Americana
’ ! g ¢ P de Estudos
em Educacdo
. _ Revista
Silva, Vanessa Caroline; O estudante com Transtorno do Espectro N
2022 . - A n Educacéo
Moreira, Laura Ceretta Autista nas universidades brasileiras d
Especial
2022 Victor, Sonia Lopes; Uzéda, Educacdo Inclusiva e Ensino Superior: Educere et
Sheila de Quadros avancos e desafios Educare
Cerqueira, Fabiana de Jesus; O mapeamento dos nicleos de
2021 ~€rq ' . Lo acessibilidade das bibliotecas Revista ACB
Miranda, Theresinha Guimaraes . - .
universitarias federais do nordeste
Oliveira, Ana Flavia Teodoro de A percepgao do aluno com transtorno do | Dialogos e
) . espectro autista sobre o processo de Perspectivas
2019 Mendonca; Abreu, Tiago inclusa . idad deral d q ~
Eloréncio de inclusdo na Un.lyerS| ade Federal de emE ugagao
Goiés (UFG) Especial
Oliveira, Dafne Sousa; Siems- | Ensino superior na perspectiva da pessoa Artes de
2019 Marcondes, Maria Edith com deficiéncia, condi¢Bes de acesso, Educar
Romano permanéncia e sucesso
Valladdo, Adriana; Dhom, Avancos e desafios de acessibilidade e Dozgxési;a do
2019 Lorena; Silva, Patricia inclusdo na UFMG: Entrevista com Ensino

Nascimento

Adriana Valladao

Superior
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Benite-Ribeiro, Sandra
Aparecida; Novais, Sandra Nara
2018 da Silva; Souza, Aurélia Atendimento ao estudante — recepcdo, Itinerarius
Magalhées de Oliveira; Moreira, SAPP, NAI e UFGINCLUI Reflectionis
Joana D’arc; Costa, Vanderlei
Balbino da
Desafios da educacdo inclusiva no
2018 Brizolla, Francéli; Martins, ensino superior: um retrato das politicas Trianaulo
Claudete da Silva Lima institucionais das Universidades g
Federais do Sul do Brasil
Melo, Francisco Ricardo Lins Nucleos de Acessibilidade nas Psicologia
2018 Vieira de; Araujo, Eliana Universidades: reflexdes a partir de uma Escolar e
Rodrigues experiéncia institucional Educacional
Ncleos de acessibilidade em
L ; g Cadernos
. - - instituicOes federais brasileiras e as N
Nogueira, Lilian de Fatima Y S Brasileiros
2018 L " R contribuigdes de terapeutas ocupacionais -
Zanoni; Oliver, Fatima Corréa . « de Terapia
para a inclusdo de pessoas com Ocupacional
deficiéncia no ensino superior P
Entre a normatizacéo e a legitimacédo do
Cabral, Leonardo Santos acesso, participacao e formacéo do
A . - « - Educar em
2017 Amancio; Melo, Francisco publico-alvo da educagdo especial em .
. . .. TR ; . Revista
Ricardo Lins Vieira de instituicBes de ensino superior
brasileiras
Ciantelli, Ana Paula Camilo; Atuagdo do psicélogo nos “nicleos de Psicologia
2017 | Leite, Lucia Pereira; Nuernberg, acessibilidade” das universidades Escolar e
Adriano Henrique federais brasileiras Educacional
Maciel, Rosali Gomes Araljo;
Ferreira, Marcus Vinicius Relato da experiéncia de inclusdo no Revista
2017 Anatocles da Silva; Cruz, ensino superior: desafios e ganhos na Cientifica do
Aurealice de Ataide Calderaro Otica dos profissionais da educagédo UBM
Nogueira; Alves, Marcia Beatriz
Medeiros, Elaine Cristina de L .
. ) R Estudantes com dislexia no ensino ~
Moura Rodrigues; Azoni, Cintia . ~ , Inclusdo
2017 . - superior e a atuagdo do ndcleo de .
Alves Salgado; Melo, Francisco i Social
: ! o acessibilidade da UFRN
Ricardo Lins Vieira de
- . Estrutura e funcionamento dos nicleos Revista
Pletsch, Marcia Denise; Melo, o . 9 Ibero-
. . . L de acessibilidade e inclusdo nas .
2017 Francisco Ricardo Lins Vieira . . . o Americana
universidades federais da Regido
de de Estudos
Sudeste ~
em Educacdo
~ . , Revista
Ciantelli, Ana Paula Camilo; Agoes_eggrmdas pelos .NUCI.EOS de Brasileira de
2016 . . . Acessibilidade nas Universidades ~
Leite, LUcia Pereira . L Educacéo
Federais Brasileiras d
Especial
Oliveira, Marinalva Silva, A Inclusdo no Ensino Superior: uma
2011 |  Rodrigues, Lidiane Furtado o =t pertor: PRACS
Ferreira experiéncia em debate!

Fonte: Elaboragdo propria.

Para acessar alguns artigos elencados no Portal de Periddicos da Capes, foi necessario

clicar em um link em que constava “texto completo disponivel”. No entanto, em alguns artigos
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havia uma inconsisténcia, pois, ao clicar no link para acessar a revista em que o artigo estaria
indexado, algumas vezes a péagina nao estava disponivel. Emitia-se as mensagens DOI NOT
FOUND ou 404 Not Found. Nesses casos, inserimos o titulo do artigo no buscador Google, o
que possibilitou localizar os periddicos ou paginas institucionais nos quais 0s artigos estavam
publicados. Assim, tivemos acesso aos 22 estudos selecionados para leituras mais
aprofundadas.

Para avaliacdo e extracdo dos dados por meio da revisdo sistematica, utilizaremos o
protocolo elaborado por Rebelo (2023), que se encontra no Anexo A desta dissertacao. Assim,
no préximo capitulo, sera feita a apresentacdo e analise dos resultados a fim de responder a

pergunta desta revisao sistematica.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo sdo apresentados os dados relacionados aos objetivos especificos desta
pesquisa, que sdo: identificar as principais demandas e ac¢les inerentes ao PAEE no &mbito dos
Ndcleos de Acessibilidade de universidades federais brasileiras; e sintetizar os principais
desafios dos Nucleos de Acessibilidade de universidades federais brasileiras. Para tanto,
criamos uma sec¢do vinculada a cada um dos objetivos especificos, as quais se subdividem em
subsecdes, detalhadas a seguir.

A primeira se¢do, Demandas e a¢fes dos Ndcleos de Acessibilidade, esta organizada
em trés subsec¢des: Demandas e ac¢Ges relacionadas ao suporte pedagdgico; Demandas e acbes
relacionadas a acessibilidade e tecnologia assistiva; e Demandas e acbes relacionadas a
orientacdo e formacdo da comunidade académica.

Na sequéncia, a segunda se¢do, Desafios dos Nucleos de Acessibilidade, engloba as
subsec¢des intituladas: Desafios no gerenciamento de recursos financeiros; Desafios na
formacdo e capacitacdo da equipe; e Desafios na articulagdo com setores internos das

universidades.

4.1 Demandas e ac¢Oes dos Nucleos de Acessibilidade

Observamos que as demandas e as a¢des dos Nucleos de Acessibilidade nos estudos
incluidos no corpus desta pesquisa sdo solicitacGes e praticas ligadas as diversas necessidades
da comunidade académica com deficiéncia e/ou com outras condi¢Bes que necessitam de algum
tipo de suporte. Nesta secdo discorremos sobre as demandas e agdes mais frequentemente

relatadas.

4.1.1 Demandas e a¢es relacionadas ao suporte pedagdgico

Dentre as demandas e a¢6es dos Nucleos de Acessibilidade, destacam-se o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e o bolsista de apoio pedagdgico.

O AEE ¢ abordado nos estudos de Gongalves, Fernandes e Rocha (2022); Cabral e Melo
(2017); Medeiros, Azoni e Melo (2017); e Pletsch e Melo (2017).

Antes de adentrarmos especificamente nas discussdes, conceituamos que o AEE é um
servigo de Educacéo Especial regulamentado por normativas que garantem recursos e servicos

aos estudantes PAEE na rede regular de ensino (Brasil, 1988, 1996, 2008). O profissional em
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sua funcdo de AEE identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos de acessibilidade
considerando as particularidades dos estudantes (Brasil, 2009).

Complementarmente, o Decreto n.° 7.611/2011 regula os servicos de Educacdo
Especial, exigindo que o AEE seja oferecido em todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino, com base na igualdade de oportunidades. Esses documentos estdo alinhados com a LBI
(2015), que procura promover uma educacao inclusiva.

Nesse contexto, Pletsch e Melo (2017) relatam que, dos 19 Nucleos de Acessibilidade
investigados em sua pesquisa, apenas um oferta integralmente servicos de AEE a estudantes
com deficiéncia; os demais ndo oferecem ou o fazem de forma parcial.

Goncalves, Fernandes e Rocha (2022) apontam o AEE, no contexto investigado, como
um servico que atende a demandas ndo apenas dos estudantes com deficiéncia, mas também no
apoio aos docentes e técnicos administrativos.

Por outro lado, Medeiros, Azoni e Melo (2017) expdem uma perspectiva diferente, ao
mencionar que as a¢fes dos Nucleos visam a inclusdo de estudantes com dislexia no AEE,
apesar de ndo serem considerados PAEE pela PNEEPEI (2008).

Corroborando isso, Cabral e Melo (2017) apresentam que, além da populagdo-alvo
definida pela PPNEEEI de 2008, 45% das institui¢cfes também oferecem atendimento a outras
populacbes especificas, que incluem pessoas com diversas condi¢des, como esquizofrenia,
transtorno bipolar, transtornos de déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH) etc. Assim, 0s
autores notaram que nem todos os Nucleos tém definido seu publico exclusivamente com base
na politica de inclusdo atual, o que pode ter implicacOes, especialmente no que diz respeito ao
orcamento e planejamento de ac0es.

Isto posto, averiguamos que o AEE, segundo os trabalhos supracitados, tem sido
fundamental para atender as demandas por meio de acBes em prol dos estudantes com
deficiéncia na Educacdo Superior.

Na Educacdo Basica, a presenca do profissional de AEE é uma demanda mais
consolidada, por meio de contratos ou concursos. No entanto, na Educacéo Superior, ainda ha
uma escassez significativa desses profissionais, 0 que compromete muitas vezes a qualidade da
educacdo inclusiva e a acessibilidade.

Sobre o bolsista de apoio pedagdgico, os dados serdo apresentados a luz dos estudos
de Gongalves e Teixeira (2022); Oliveira, Santiago e Teixeira (2022); Silva e Moreira (2022);
Victor e Uzéda (2022); Oliveira e Siems-Marcondes (2019); Benite-Ribeiro, Novais, Souza e
Moreira; Costa (2018); Melo e Araujo (2018); Nogueira e Oliver (2018); Ciantelli, Leite e
Nuernberg (2017); e Ciantelli e Leite (2016).
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Ao abordarmos este item, frisamos que, embora os estudos supracitados especifiqguem
que esta demanda seja atendida por estudantes na fungdo de monitores, bolsistas, tutores ou
estagiarios, optamos por usar o termo “bolsistas de apoio pedagdgico”, por entendermos que
esse termo abrange os mencionados e reflete a rotina de apoio pedagdgico oferecido aos
estudantes PAEE.

Silva e Moreira (2022) demonstram a¢des dos Nucleos que partem da participa¢do na
organizacdo de editais para recrutar bolsista de apoio pedagdgico e sobre acdes que resultaram
na producdo de um manual de boas praticas desenvolvido com a colaboracdo de estudantes,
pais, professores e profissionais de apoio ao transtorno do espectro do autista (TEA),
assegurando praticas efetivas. Ainda relatam a escassez de servidores e a necessidade de
recorrer ao bolsista de apoio pedagoOgico para atender a estudantes com TEA, os quais
desempenham papel na inclusdo dos estudantes com deficiéncia nos espagos universitarios,
como mencionado por Gongalves e Teixeira (2022) e Victor e Uzéda (2022).

Oliveira, Santiago e Teixeira (2022) ressaltam a importancia do acompanhamento
individualizado para suprir as demandas dos estudantes com TEA, fornecendo suporte
conforme suas necessidades, incluindo revisdo de conteudo, recorrendo aos bolsistas de apoio
pedagoOgico. Esses autores reconhecem a relevancia desse apoio, contudo, ressaltam a
necessidade de politicas de acompanhamento pedagdgico que véo além do suporte ao conteudo,
promovendo a autonomia e a aprendizagem, especialmente nas questdes comportamentais
relacionadas ao TEA. Sobre isso, 0s autores enfatizam a possivel inabilidade dos bolsistas de
apoio pedagdgico em lidar com essas questfes, sendo preciso rever o tipo de apoio ofertado,
pois, desse modo, estd em dissonancia com a LBI, que prevé a disponibilizacdo de professores
para o AEE (Brasil, 2015).

Oliveira, Santiago e Teixeira (2022) consideram, a partir das narrativas dos monitores
que apoiam os estudantes com TEA na Educagdo Superior, que a fungdo a eles atribuida “se
aproxima muito do trabalho exercido pelo professor de apoio” (Oliveira; Santiago; Teixeira,
2022, p. 9) na Educacdo Basica. Contudo, ressaltamos que os bolsistas de apoio pedagdgico
ndo sdo professores com formagdo especifica em Educacdo Especial e diferenciam-se também
do servico de AEE tanto na formagdo quanto na atuacdo, que, neste caso, ddo suporte
especializado ao PAEE, de acordo com suas especificidades na rede regular de ensino (Brasil,
1988, 1996).

Desse modo, questionamos a substituigdo dos professores especializados pelos bolsistas
de apoio pedagogico, que em sua atuacdo ndo apresentam formacdo adequada para as

exigéncias da Educacao Especial. Embora os autores apresentem as ac¢6es atendidas por meio
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de bolsistas de apoio pedagdgico, é crucial que, quando solicitadas, sejam atendidas de acordo
com o0s parametros normativo-legais.

Gongcalves e Teixeira (2022), ao abordar as experiéncias e desafios do Nucleo de uma
universidade do Para, detalharam o apoio pedagogico realizado por meio do Programa Pro-
Pedagdgico PcD (Pessoas com Deficiéncia), estruturado para responder as demandas
especificas de estudantes quanto as atividades académicas. No entanto, apesar das dissonancias
de aspectos legais, a atuacdo desse tipo de apoio realizado por meio do bolsista de apoio
pedagdgico deve ser vista como parte de um esforco conjunto para a inclusao, como ressaltado
por Nogueira e Oliver (2018), que enfatizam o trabalho colaborativo para promover a
autonomia e o desenvolvimento académico dos estudantes com deficiéncia.

Melo e Araudjo (2018) também discorrem sobre a atuacdo de bolsista de apoio
pedagdgico com apoio técnico, juntamente com profissionais, participando na elaboracdo de
materiais académicos acessiveis.

Ciantelli, Leite e Nuernberg (2017) frisam ac¢0es que promovem cursos de Libras, por
meio de bolsista de apoio pedagdgico, para atender a essa demanda. Apesar das demandas
atendidas pelos bolsistas de apoio pedagdgico, convém observar que sua alocacao para auxiliar
os estudantes com deficiéncia pode ser insuficiente, especialmente em relacéo a acessibilidade
comunicacional, como afirmam Ciantelli e Leite (2016). Isso é preconizado pelo Decreto n.°
5.626/2005, que prevé profissionais habilitados para atender a estudantes surdos e/ou com
deficiéncia auditiva, demanda que nem sempre é abordada de maneira adequada, como
apontado por Nogueira e Oliver (2018).

Oliveira e Siems-Marcondes (2019) destacam que essa pratica ndo considera a
especializacdo do profissional, e que isso se contrapde ao AEE, principalmente porque a
atuacdo do bolsista de apoio pedagogico ndo exige formacao especifica. Em contrapartida, as
IFES recorrem a eles para acompanhar os estudantes PAEE continuamente durante as
atividades curriculares e extracurriculares, o que vem de encontro ao que garante a Constituicdo
Federal (1988) e ao que orienta a PNEEPEI (2008).

Benite-Ribeiro, Novais, Souza, Moreira e Costa (2018) indicam que entre as demandas
do Ndcleo esté a responsabilidade pela captacdo de recursos humanos habilitados nas diferentes
necessidades, para apoiar a inclusdo de pessoas com deficiéncia na comunidade académica,

incluindo o atendimento de servidores.
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4.1.2 Demandas e aces relacionadas a acessibilidade e tecnologia assistiva

Nesta subsecdo especificamos as demandas e acdes dos Nucleos de Acessibilidade para
a inclusdo na Educacdo Superior relativos a acessibilidade arquiteténica, a acessibilidade
linguistica em Libras e a tecnologia assistiva.

A acessibilidade arquitetonica visa promover a autonomia na mobilidade dos
estudantes com deficiéncia nos espagos universitarios. Os estudos que discorrem sobre esse
item sdo: Victor e Uzéda (2022); Nogueira e Oliver (2018); Ciantelli e Leite (2016); e Oliveira
e Rodrigues (2011).

Para tanto, convém primeiramente retomar o Decreto n.° 5.296/2004, que dispde sobre
a implementacdo de acessibilidade arquitetonica e urbanistica, cujo capitulo 1V, se¢do I, afirma
que “a concepgdo e a implantagdo dos projetos arquitetonicos e urbanisticos devem atender aos
principios do desenho universal, tendo como referéncias basicas as normas tecnicas de
acessibilidade da ABNT, a legislacdo especifica [...]” (Brasil, 2004).

Outro documento que trata da acessibilidade na infraestrutura arquitetbnica é o
Programa Incluir, que apresenta entre seus objetivos a eliminacdo de barreiras em prol da
incluséo, entre elas as arquitetdnicas (Brasil, 2013). De acordo com o que consta no Documento
Orientador, “a acessibilidade arquitetonica também deve ser garantida em todos os ambientes,
a fim de que estudantes e demais membros da comunidade académica e da sociedade em geral
tenham o direito de ir e vir com seguranga e autonomia [...]” (Brasil, 2013, p. 12).

Observando esses aspectos, a acessibilidade arquitetonica prescinde de demanda, pois,
independentemente de solicitacBes, deve existir. Nesse caso, 0 espaco ja deve estar
arquitetonicamente acessivel para todos.

No caso do contexto universitario, de acordo com Nogueira e Oliver (2018), o Ndcleo
de Acessibilidade € responsavel por iniciativas voltadas a promocdo da inclusao e a eliminacao
de barreiras que possam limitar a participacao efetiva dos estudantes PAEE. Isso inclui agdes
que partem de demandas que visam melhorar a acessibilidade arquitetdnica, eliminar ou reduzir
os impedimentos da autonomia de movimentos fisicos, tornando o ambiente académico mais
adequado. Contudo, as autoras indicam que a burocratizac¢ao para esse tipo de servico, que exige
investimento financeiro a partir de licitacdes, dificulta sua realizag&o.

Ciantelli e Leite (2016), em sua pesquisa, constataram que todos os Nucleos de
Acessibilidade promovem acgdes de viés arquitetbnico e que ha demandas para atender a
implementacdes e adaptacdes arquitetdnicas — como sinalizagdo adequada, lavabos e telefones

publicos acessiveis —, de forma a possibilitar o acesso a instala¢fes internas e externas, e a
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aquisicdo de equipamentos e mobiliarios, como mesas e cadeiras especiais, plataformas
elevatdrias, bebedouros etc. Logo, mesmo com a vigéncia de legislacdo especifica, ainda é
possivel encontrar condicdes fisicas que limitam os usuarios dos espacos universitarios, o que
demonstra dissonancia com o que esta garantido pela legislacdo vigente.

Victor e Uzéda (2022) ressaltam que o Nucleo investigado promove e acompanha agdes
voltadas para a educacdo inclusiva, incluindo a elaboragdo de politicas para a acessibilidade
arquitetonica, como calgadas acessiveis e plataformas elevatdrias, assegurando que 0s espacos
universitarios sejam mais acessiveis. Oliveira e Rodrigues (2011) também apontam para a
implementacdo de adaptagcOes arquitetdnicas como uma medida fundamental para garantir a
acessibilidade.

Encerrando este item, entendemos que os estudos demonstram que pessoas com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, assim como todas as demais, devem ter garantida, em todos
0s espacgos publicos e privados, sua mobilidade e acomodacdo para participacdo efetiva em
todos os &mbitos da sociedade, 0 que abarca o contexto universitario.

No item acessibilidade linguistica em Libras estdo os estudos de Carvalho e Queiroz
(2024); Gongalves, Fernandes e Rocha (2022); Oliveira, Santiago e Teixeira (2022); Palmeiro,
Donida e Santana (2022); Cerqueira e Miranda (2021); Valladéo, Dhom e Silva (2019); Brizolla
e Martins (2018); Melo e Araujo (2018); Nogueira e Oliver (2018); Medeiros, Azoni e Melo
(2017); e Ciantelli e Leite (2016).

Antes de prosseguirmos com a explanacdo dos dados, ressaltamos que a acessibilidade
linguistica € um servico realizado pelos tradutores/intérpretes de Libras, profissdo
regulamentada pela Lei n.° 12.319/2010, que propde acessibilidade comunicacional de pessoas
com deficiéncia auditiva/surdez usuérias da Libras.

Concernente as pesquisas que se relacionam ao tema, Gongalves, Fernandes e Rocha
(2022) destacam a atuacdo profissional em meio as demandas no periodo da pandemia,
apontando que o numero de profissionais nesse campo no contexto universitario ainda é
insuficiente. Tal dado é confirmado pelas pesquisas que ndo abordam o contexto pandémico, a
saber: Carvalho e Queiroz (2024); Oliveira, Santiago e Teixeira (2022); Cerqueira e Miranda
(2021); Valladao, Dhom e Silva (2019); Brizolla e Martins (2018); e Melo e Araujo (2018). A
presenca desses profissionais é a condigdo minima para garantir que os estudantes PAEE
tenham acesso igualitario ao ensino, conforme argumentado por Nogueira e Oliver (2018) e
Ciantelli e Leite (2016), as quais também asseguram que os tradutores/intérpretes promovem

interacdes sociais entre surdos e ouvintes.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.319-2010?OpenDocument
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Palmeiro, Donida e Santana (2022) sublinham em sua pesquisa a presenca do tradutor-
intérprete como profissional de AEE mais citado dentre as 15 IFES investigadas e reconhecem
a importancia desse servi¢o no atendimento de demandas inerentes a acessibilidade linguistica
para 0s estudantes surdos e/ou com deficiéncia auditiva, sem que pese sobre ele a
responsabilidade exclusiva da inclusdo educacional desses estudantes.

Salientamos que a acessibilidade linguistica em Libras é fundamental para a incluséo de
estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva. Essas contribuicdes estdo alinhadas com a Lei
de Libras (Lei n.° 10.436/2002) e o Decreto n.° 5.626/2005, garantindo que os direitos dos
estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva sejam respeitados e implementados na prética
educacional.

Por outro lado, Medeiros, Azoni e Melo (2017) enfatizam a presenca de
tradutores/intérpretes de Libras em eventos técnico-cientificos e na sala de aula, além da
producdo de materiais acessiveis e a promogao de cursos de Libras. Corroborando isso, Melo e
Araujo (2018) ressaltam a necessidade de flexibilizagdo na corregdo das atividades avaliativas
e a implementacdo de métodos de comunicacéo alternativos.

Essa abordagem reconhece as barreiras especificas enfrentadas pelos estudantes surdos
e promove a inclusdo por meio de ajustes razoaveis, que sdo incentivados pelo Decreto n.°
5.626/2005, em seu artigo 14, paragrafo 1°, inciso VI, que discorre que as instituicdes devem
“adotar mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de segunda lingua, na correcao
das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a singularidade linguistica
manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa” (Brasil, 2005). Este decreto expde a
adaptacdo de métodos de ensino e avaliagdo como forma de atender as necessidades dos
estudantes com deficiéncia auditiva.

Sobre a tecnologia assistiva, esta € definida como produtos, equipamentos,
dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que visam promover a
funcionalidade relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, possibilitando autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo
(Brasil, 2015).

Para abordar isso, tomamos como base os estudos de Gongalves, Fernandes e Rocha
(2022); Palmeiro, Donida e Santana (2022); Silva e Moreira (2022); Victor e Uzéda (2022);
Cerqueira e Miranda (2021); Oliveira e Siems-Marcondes (2019); Valladdao, Dhom e Silva
(2019); Brizolla e Martins (2018); Melo e Araudjo (2018); Medeiros, Azoni e Melo (2017);
Pletsch e Melo (2017); e Ciantelli e Leite (2016).

Victor e Uzéda (2022), juntamente com Ciantelli e Leite (2016) e Gongalves, Fernandes
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e Rocha (2022) salientam a importancia dos Ndcleos de Acessibilidade na disponibilizacdo de
recursos tecnoldgicos, materiais e equipamentos em regime de empréstimo para os estudantes
com deficiéncia, como modo de oferecer estratégias comunicativas a eles. Gongalves,
Fernandes e Rocha (2022) ainda descrevem que, no periodo da pandemia, o Nucleo investigado
em sua pesquisa continuou com a atendimento presencial aos estudantes com TEA, evitando
contato por meio de ferramentas virtuais, como o WhatsApp, reconhecendo a sensibilidade
desses estudantes a certos estimulos imediatos e evitando desconfortos que poderiam ser
causados pelo atendimento remoto.

Por sua vez, Palmeiro, Donida e Santana (2022) mencionam a variedade de
equipamentos, recursos tecnoldgicos acessiveis e profissionais disponibilizados, destacando o
sistema braille e seus revisores como um dos mais utilizados. Além disso, Medeiros, Azoni e
Melo (2017) defendem o treinamento no uso de tecnologia assistiva e a disponibilizacdo de
materiais como livros em 4udio e software de reconhecimento de voz.

Cerqueira e Miranda (2021) confirmam isso, evidenciando que o uso da tecnologia
assistiva para os estudantes com deficiéncia visual € uma das demandas que mais aparecem
para 0s Nucleos de Acessibilidade, o que requer oferta e organizacdo de empréstimos de
materiais audiovisuais, distribuicdo de gravadores e computadores portateis para uso individual,
além da autorizacdo para o uso de laptops durante exames escritos para os estudantes. Ainda,
enunciam a disponibilizacdo de textos em diversos géneros a disposi¢do, como obras literarias
em braille e audiobooks, e a presenca de computadores equipados com softwares acessiveis,
lupas eletrdnicas e a opcdo de reproducdo de imagens em alto relevo, bem como o uso de
scanner falado para a leitura de textos impressos.

Nesse sentido, Melo e Araujo (2018) relatam a criacdo de um Setor de Musicografia
Braille em uma das universidades investigadas, remetendo a diversidade de servicos e
estratégias para esse publico.

Por outro lado, Brizolla e Martins (2018) ressaltam que a simples utilizacdo de recursos
de tecnologia assistiva ndo € suficiente para promover a educagdo inclusiva na Educacéo
Superior. Segundo elas, é necessario que a universidade passe por transformac6es que acolham
as diferencas e promovam mudancas em diversos aspectos, desde a¢Ges humanas até questdes
relacionadas a arquitetura predial. Outro aspecto debatido por elas é que 0 uso desses recursos
requer orientagdes, formacdes e capacitacdes previas.

Sobre isso, Pletsch e Melo (2017) discutem a importancia de orientacdes para facilitar
a disponibilizacdo desses recursos para o publico que as utiliza. Essas préaticas estdo em

consonancia com o que prevé o artigo 30 da LBI (2015), que determina a promocao da
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participacdo dos candidatos com deficiéncia, inclusive em exames e processos seletivos que a
instituicdo venha a oferecer.

Ja Valladdo, Dhom e Silva (2019) enfocam a antecipacdo das solicitaces dos estudantes
na necessidade de tecnologia assistiva baseada em demandas previamente levantadas, o que
requer um planejamento cuidadoso para garantir que atendam efetivamente as necessidades dos
estudantes com deficiéncia visual.

Silva e Moreira (2022) também mencionam isso, mais especificamente em relagcdo aos
estudantes com TEA, o que inclui, além de recursos tecnoldgicos, a concessao de tempo extra
e salas separadas durante 0s exames, a autorizagdo para 0 uso de laptops, a assisténcia de
orientadores, entre outros apoios.

Oliveira e Siems-Marcondes (2019) salientam a capacitacao dos estudantes para utilizar
0 material tecnoldgico disponibilizado, aproveitando ao maximo os recursos para facilitar seu
aprendizado e participagdo nas atividades académicas. Essa capacitacdo é essencial para que 0s
estudantes possam utilizar a tecnologia assistiva de forma eficaz, conforme preconiza a LBI
(2015).

Ao encerrar este item, constatamos que as consideracdes dos autores supracitados
convergem quanto a importancia de promover a acessibilidade e inclusdo por meio da
tecnologia assistiva. Todos afirmam a necessidade de digitalizacéo e adaptacéo de materiais, 0
uso de tecnologias como leitores de tela e impressoras braille e a capacitacdo continua de
estudantes e docentes. Ndo ha contradi¢Bes significativas entre as abordagens dos autores,
apenas diferentes énfases nos aspectos especificos da implementacdo dessas tecnologias. Em
sintese, as contribuicdes dos autores ressaltam uma abordagem multifacetada para a incluséo
na Educacdo Superior, integrando politicas de uso de tecnologia assistiva em conformidade
com as normativas vigentes (Brasil, 1996, 2004, 2005, 2008, 2012, 2015).

Concluimos que as investigacdes deste item tematico envolvem a utilizacdo de recursos
de tecnologia assistiva, assegurando que estudantes com deficiéncia tenham igualdade de
oportunidades de aprendizagem, consoante suas necessidades especificas. A eficacia dessas
iniciativas depende da formacdo adequada dos profissionais, da aquisicdo dos recursos
tecnoldgicos com correta orientagdo no uso e do comprometimento da gestdo e dos profissionais
envolvidos. Tais acdes estdo alinhadas com a legislagdo sobre tecnologia assistiva — LBI
(2015) e o Plano Nacional de Educacdo (2014) —, que prevé a inclusdo desses recursos nos

sistemas de ensino.



66

4.1.3 Demandas e a¢0es relacionadas a orientacdo e formacao da comunidade académica

Nesta subsecdo apresentamos as demandas e acbes concernentes a orientacdo e
formacgdo da comunidade académica. Para tal, foram considerados os estudos de Gongalves,
Fernandes e Rocha (2022); Gongalves e Teixeira (2022); Palmeiro, Donida e Santana (2022);
Silva e Moreira (2022); Cerqueira e Miranda (2021); Valladao, Dhom e Silva (2019); Benite-
Ribeiro, Novais, Souza, Moreira e Costa (2018); Brizolla e Martins (2018); Ciantelli, Leite e
Nuernberg (2017); Maciel, Ferreira, Cruz e Alves (2017); Medeiros, Azoni e Melo (2017); e
Oliveira e Rodrigues (2011).

Palmeiro, Donida e Santana (2022) afirmam que a orientacdo e formacdo da
comunidade académica é uma demanda presente nos Ndcleos de Acessibilidade para assegurar
a inclusdo nas universidades. Ainda, Benite-Ribeiro, Novais, Souza, Moreira e Costa (2018)
fazem destaque as ac¢fes do Nucleo de Acessibilidade mediante uma equipe com formacéao e
qualificacdo, que se dedica também a captacdo de recursos humanos habilitados.

Sobre isso, Valladdo, Dhom e Silva (2019) discorrem que a realizacdo de reunides
periddicas e a oferta de oficinas e palestras para conscientizar e capacitar a comunidade séo
fundamentais. Elas enfatizam a importancia de divulgar o Nucleo por meio de folders,
garantindo que todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, conhegam 0s servigos e recursos
disponiveis. Adicionalmente, ressaltam que o dialogo entre os setores é fundamental para
mediar questdes e orientacBes sobre inclusdo e acessibilidade na instituicéo.

Complementando essas discussfes, Cerqueira e Miranda (2021) mencionam o papel da
orientacdo para pesquisa bibliografica e levantamento de textos académicos, facilitando o
acesso a informacao e ao conhecimento para estudantes PAEE.

Medeiros, Azoni e Melo (2017), corroborando essa discussdo, descrevem que a
formacdo continuada de docentes é uma a¢do eficaz dos Nucleos de Acessibilidade, pois oferece
suporte direto aos estudantes e promove o desenvolvimento profissional do corpo docente. Tal
acao tem o potencial de transformar as atitudes da comunidade académica, fomentando uma
cultura institucional mais inclusiva e respeitosa as diferencas. Os autores também relatam a
implementacdo de programas de formagao continuada para docentes, capacitando-os a atender
as demandas dos estudantes PAEE e a encaminha-los adequadamente a outros setores da
instituicdo, quando necessario.

Por outro lado, Brizolla e Martins (2018) discutem, além da formacdo docente, a

importancia da orientacdo aos coordenadores de cursos, embora essa pratica ndo seja realizada
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em todas as IFES, sugerindo uma possivel falta de planejamento sistematico dessas agdes por
parte das universidades.

Por sua vez, Gongalves, Fernandes e Rocha (2022) acrescentam que 0 Nucleo busca
dialogar com diversos setores da instituicdo para que a acessibilidade seja assegurada, o que é
essencial também para atender as demandas dos estudantes cegos e surdos, orientando-os sobre
0 uso de plataformas como o Google Meet.

Gongcalves e Teixeira (2022) relatam que demandas pertinentes a formacéo se da por
meio da disponibilizacdo de cursos, oficinas, workshops, palestras, simposios, foruns, cursos
de aperfeicoamento, webinarios e outras atividades similares, que sdo promovidas e integradas
ao Programa de Desenvolvimento Pessoal (PDP), além de acOes especificas voltadas para o0s
estudantes.

Silva e Moreira (2022) expdem que o oferecimento de informacdes sobre TEA e outras
condicBes para os docentes e demais funcionarios da instituicdo possibilita-os enriquecer o
conhecimento e diversificar as abordagens no suporte, sensibilizando toda a comunidade
académica sobre essa condi¢do, promovendo um ambiente mais inclusivo e acolhedor, o que
valoriza a diversidade nas IFES.

Maciel, Ferreira, Cruz e Alves (2017) discorrem que o investimento em iniciativas como
a capacitacdo docente, a mudanca na pratica pedagdgica e as adapta¢des curriculares indicam
uma abordagem sistematica e continua para aprimorar a inclusdo na instituicdo. Tais acOes
beneficiam os estudantes PAEE e promovem uma cultura de respeito a diversidade e igualdade
de oportunidades para toda a comunidade académica. Os autores observam que, se 0
coordenador do Nucleo possuir formacdo em Educacdo Especial, isso pode propiciar uma
lideranca qualificada para o grupo, permitindo ao Nucleo oferecer formacdo continua aos
professores.

Oliveira e Rodrigues (2011) abordam as iniciativas de orientacdo para promover a
quebra de barreiras atitudinais, como palestras, reunides com professores e debates em salas de
aula, conduzidas pelo Ndcleo de Acessibilidade.

Ciantelli, Leite e Nuernberg (2017) discutem a eliminacdo de barreiras atitudinais por
intermédio de diversas acdes de sensibilizacdo, incluindo eventos, palestras, seminarios, rodas
de conversa, semanas tematicas e campanhas educativas de transito no campus. Eles também
destacam momentos de confraternizacdo entre pessoas com e sem deficiéncia, alem de
atividades de interagdo entre funcionarios do setor.

Diante disso, vemos um consenso, sob diferentes perspectivas, sobre a relevancia da

orientacdo e formacdo da comunidade académica, para promover a inclusdo na Educacao
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Superior, de modo a conduzir as atividades académicas em consonancia com a politica e a
legislagdo nacional (Brasil, 1996, 2004, 2008, 2011, 2015).

4.2 Desafios dos Nucleos de Acessibilidade

Nesta subsecdo apresentamos dados sobre os desafios dos Nucleos de Acessibilidade na
atuacdo em prol da inclusdo na Educacdo Superior. Com esse fim, esta subdividida em: Desafios
no gerenciamento de recursos financeiros; Desafios na formacgéo e capacitacdo da equipe; e

Desafios na articulagcdo com setores internos das universidades.

4.2.1 Desafios no gerenciamento de recursos financeiros

Nesta subsecdo estdo os trabalhos que tratam das demandas relativas aos desafios no
gerenciamento de recursos financeiros, a saber: Carvalho e Queiroz (2024); Gongalves,
Fernandes e Rocha (2022); e Oliveira e Siems-Marcondes (2019).

Carvalho e Queiroz (2024) afirmam que a regulamentacdo no uso das verbas
disponibilizadas pelo Programa Incluir representa um desafio significativo, pois limita o
planejamento de a¢des destinadas aos estudantes PAEE, dificultando, por exemplo, a aquisicéo
de equipamentos de tecnologia assistiva, a contratacdo de servidores e a disponibilizagéo,
inclusive, de um espaco fisico adequado para a funcionamento do Nucleo de Acessibilidade.

Oliveira e Siems-Marcondes (2019) entendem que um dos desafios é a falta de verbas
para a aquisicdo de novos recursos e equipamentos tecnoldgicos. Gongalves, Fernandes e Rocha
(2022) complementam que os cortes no orgamento da Educagéo tém gerado escassez de verbas
para os atendimentos necessarios e para a disponibilizacdo dos servigos. Isso inclui a suspenséao
de concursos e a extingcdo de vagas de cargos como tradutores/intérpretes de Libras, o que
impede a contratacdo de intérpretes de Libras, por exemplo.

Ainda que existam verbas distintas para o investimento no a&mbito da Educacéo
Superior, como o Programa Incluir e o PNAES, o gerenciamento em meio a escassez, no que
tange a essa tematica, precisa de profundas discussdes, pois, de certo modo, 0s recursos, mesmo
que limitados, existem, mas faltam pesquisas sobre a administracdo destes.

Nesse contexto, os desafios incluem os cortes orgamentarios e a sua geréncia, sendo
emergente a aplicagdo dos recursos, justificando o0s gastos em relagdo aos recursos
disponibilizados e a viabilidade dos projetos para os érgdos governamentais financiadores. A

complexidade da burocracia associada ao gerenciamento e a manutencdo da continuidade
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operacional amplifica ainda mais os desafios sobre esse aspecto.

4.2.2 Desafios na formacao e capacitacdo da equipe

Nesta subsegdo apresentamos os trabalhos que discorrem sobre os desafios na formagao
e capacitagdo da equipe dos Nucleos de Acessibilidade. Os autores que exploram essa tematica
sdo: Carvalho e Queiroz (2024); Oliveira e Abreu (2019); Oliveira e Siems-Marcondes (2019);
Brizolla e Martins (2018); Melo e Aradjo (2018); e Cabral e Melo (2017).

Carvalho e Queiroz (2024) e Cabral e Melo (2017) expdem que um dos desafios
levantados é a falta de formacdo especializada dos profissionais encarregados do setor de
Educacao Especial, sobretudo os que exercem funcdo nos Nucleos e os docentes que atendem
a estudantes PAEE diariamente nos cursos superiores, apontando a discrepancia entre o que é
indicado nos textos legislativos relacionados a inclusdo educacional e a realidade da formagéo
dos profissionais que atuam nesse ambito.

Brizolla e Martins (2018) especificam que a falta de capacitacdo do profissional de
servico do AEE e dos outros servidores das IFES responsaveis pelo atendimento, cadastro e
matricula dos estudantes PAEE pode prejudicar o processo de inclusdo. Somado a isso, Melo e
Araujo (2018) evidenciam que, muitas vezes, a falta de conhecimento resulta em concepcoes
equivocadas sobre deficiéncia.

Oliveira e Abreu (2019), particularmente, apontam a necessidade de formacdo dos
profissionais do Nucleo de Acessibilidade, substancialmente para entender as especificidades
dos estudantes com TEA e oportunizar discussdes sobre deficiéncias, a fim de promover a
sensibilizacdo e a conscientizacdo entre os membros da comunidade académica, ajudando a
desconstruir esteredtipos e preconceitos em rela¢do ao autismo e a outras deficiéncias.

Oliveira e Siems-Marcondes (2019) discorrem sobre a necessidade de expandir as
equipes de profissionais que atendem as demandas dos estudantes PAEE, o que possibilita o
fomento do uso de recursos, metodologia e didatica adequados no processo de inclusdo desses
estudantes.

Diante das pesquisas explicitadas, vemos que a auséncia/insuficiéncia de formacao da
equipe e, consequentemente, a resisténcia a mudanca de praxis e a discrepancia entre a
legislagdo e a pratica cotidiana dos que atuam nos Nucleos e Acessibilidade com o PAEE séo
0s principais desafios elencados.

No que tange a formacéo e capacitacdo da equipe dos Nucleos de Acessibilidade, ainda

que ndo haja legislagéo especifica, podemos embasar-nos na LDB (Brasil, 1996), que estabelece
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que o poder publico deve incentivar a formacdo de profissionais do magistério, e no Decreto
n.° 5.296/2004, que define critérios basicos para a promocéo da acessibilidade da pessoa com
deficiéncia nos diferentes contextos da Educacdo Basica a Educacdo Superior, e que, entre
outras acdes, assegura 0 apoio e a promocdo de capacitacdo e especializacdo de recursos

humanos em acessibilidade (Brasil, 2004).

4.2.3 Desafios na articulagdo com setores internos as universidades federais brasileiras

Nesta subsecao explanamos os resultados de estudos que dissertam sobre os desafios na
articulacdo com setores internos das IFES. Os autores que expuseram essa tematica sao:
Gongcalves e Teixeira (2022); Oliveira, Santiago e Teixeira (2022); Victor e Uzéda (2022);
Cerqueira e Miranda (2021); Oliveira e Abreu (2019); Brizolla e Martins (2018); Melo e Araujo
(2018); Cabral e Melo (2017); Pletsch e Melo (2017); e Ciantelli e Leite (2016).

Oliveira e Abreu (2019) realcam que a articulacdo e integracdo do Nucleo a outros
setores da universidade é um ponto relevante na superacéo dos desafios, de modo que isso, além
de colaborar na divulgacéo e no conhecimento do Nucleo, também oportuniza a integracdo com
outros setores, programas e servi¢os da instituicdo. Ademais, evidenciam a necessidade de
adaptacdo dos ambientes no controle dos excessos de estimulos sensoriais que prejudicam 0s
estudantes com TEA nas atividades académicas (som, cheiro, luz), exemplos de procedimentos
gue requerem uma acao articulada entre diferentes setores.

Oliveira, Santiago e Teixeira (2022) indicam gue o Nucleo dé inicio ao contato com 0s
estudantes PAEE a partir do Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA),
pelo qual solicita o apoio. Contudo, um dos desafios apresentados € promover uma cultura
inclusiva, reconhecendo as dificuldades institucionais em lidar em particular com as
especificidades do estudante com TEA.

Melo e Araujo (2018) afirmam que a articulacéo institucional promove a efetivacéo de
politicas de inclusdo e exige o comprometimento dos gestores, especialmente dos diretores de
centros e unidades. Nesse aspecto, ampliam também a garantia da disponibilizagdo de vagas
para profissionais com formacéo especifica, promovendo uma rede de apoio intrainstitucional
e a responsabilidade setorial sob 0 aspecto da incluséo.

Gongcalves e Teixeira (2022) demonstram preocupacdo com as vagas destinadas aos
cotistas, quando ociosas, que devem ser potencialmente ocupadas. Isso requer um envolvimento

conjunto institucional e a comunicagdo entres os setores sobre essa problematica.
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Brizolla e Martins (2018) mencionam que a insuficiéncia na composigéo de equipe de
trabalho e a auséncia de regimentacdo institucional ocasionam o que chamam de “solidao
pedagogica” dos Nucleos, expondo a falta de suporte e colaboragdo externa, bem como a
relacdo insuficiente com politicas estudantis mais amplas, incluindo aquelas relacionadas a
graduacdo e aos assuntos estudantis. Por sua vez, Victor e Uzéda (2022) salientam que ha
dificuldades em oferecer experiéncias a esses estudantes nos distintos segmentos e setores que
compdem a universidade: ensino, pesquisa e extensao.

Cerqueira e Miranda (2021) sublinham a falta de informacéo acessivel como um dos
principais desafios enfrentados. Os Nucleos devem abordar essa lacuna formulando estratégias
eficazes para garantir o acesso a informacao para os estudantes PAEE. No caso especifico desta
investigacdo, as autoras citam que a parceria da biblioteca da IFES tem desempenhado acdes
expressivas para superar esse desafio.

Pletsch e Melo (2017) constatam que a maioria dos Ndcleos, em sua estrutura
organizacional, ainda ndo possui sites, plataformas académicas e outros servigos acessiveis.
Sem esses recursos, as pessoas com deficiéncia dependem do apoio de familiares e colegas para
realizar matriculas e obter informacdes.

Cabral e Melo (2017) apontam que, entre os desafios dos Nucleos, esta a participacdo
das familias no processo de orientagdo e planejamento educacional, dificultando a efetivacao
de suas ac¢des. Ainda evidenciam uma baixa participacdo do PAEE na Educacdo Superior, 0
que pode revelar dificuldades de alguns estudantes em se autodeclararem, o que repercute nas
acOes conjuntas entre diferentes setores da instituicdo.

Ja Ciantelli e Leite (2016) discutem que os Nucleos de Acessibilidade precisam
fortalecer-se. Para isso, é preciso transforma-los em Coordenadorias de Acessibilidade, o que
os estruturaria dando mais visibilidade, autonomia e representatividade na esfera administrativa
das IFES.

As investigagdes indicam que ainda s&o diversos os desafios enfrentados na incluséo de
estudantes na Educacdo Superior, o que afeta exponencialmente os estudantes PAEE,
dificultando ou impedindo a sua permanéncia. Os estudos ainda exprimem que o
distanciamento na a¢éo contributiva, colaborativa e de parceria entre os Nucleos e outros setores
potencializa as dificuldades.

Nesse sentido, os Nucleos de Acessibilidade, diante de suas atribuigdes, enfrentam o
desafio de oferecer servigos e recursos que eliminem barreiras e possibilitem, em conjunto com
outros setores institucionais e agentes responsaveis, a participagéo efetiva e a aprendizagem dos

estudantes com deficiéncia nesse nivel de ensino.
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Diante do exposto, notamos que as pesquisas elencadas mencionam a articulagdo dos
Nucleos de Acessibilidade com setores internos nas IFES como um dos modos de superar 0s
desafios que se fazem presentes no cotidiano dos estudantes PAEE.

Outrossim, observamos que alguns estudos destacaram a importancia do atendimento
psicossocial e de terapeutas ocupacionais para estudantes nas universidades federais brasileiras.
Embora a oferta desse servigo ndo seja uma atribuicdo dos Nucleos de Acessibilidade, nem
mesmo o oferecimento desse servico ao PAEE, aponta-se uma discussdo emergente. Desse
modo, alguns autores salientam sua relevancia (Benite-Ribeiro; Novais; Souza; Moreira; Costa,
2018; Brizolla; Martins, 2018; Nogueira; Oliver, 2018), descrevendo essas demandas como
emergente nos espacos universitarios, de modo que os Nucleos, ao disporem de profissionais
de psicologia e assisténcia social, atuariam de modo multiprofissional nesse contexto. De outro
ponto, na auséncia desses profissionais, 0s Nucleos estabelecem parcerias e articulagbes com
outros setores da universidade para que possam dar suporte nessa tangente.

Entendemos que ha controvérsias sobre esse tipo de demanda, haja visto que ndo se trata
de uma responsabilidade da Educacdo Especial. No entanto, diante da precariedade na
contratacdo de servidores, muitos deles, entre eles os de psicologia, acabam acumulando
fungBes (de atendimento psicoldgico a servidores e alunos em geral e de acessibilidade
pedagogica). A acessibilidade pedagdgica deveria ser atribuicdo de profissionais da educacédo
ou profissionais que estabelecam didlogo com essa area (Pereira, 2020).

Ainda assim, haja visto que alguns estudos apresentam essa tematica, entendemos ser
importante expor os seus resultados. Sao eles: Gongalves e Teixeira (2022); Silva e Moreira
(2022); Victor e Uz&da (2022); Benite-Ribeiro, Novais, Souza, Moreira e Costa (2018); Brizolla
e Martins (2018); Melo e Araujo (2018); Nogueira e Oliver (2018); e Ciantelli e Leite (2016).

Gongalves e Teixeira (2022) analisam programas como o Incluir, o PNAES e o
Programa de Apoio Individualizado (PAI). O PAI, em particular, oferece 11 tipos de servicos,
incluindo “cuidadores”, apoio pedagogico e psicologico, mas o estudo ndo detalha como e
quando esses servigos sdo oferecidos. Isso sugere lacunas na transparéncia e na compreensao
sobre a operacionalizagdo desses servicos.

Silva e Moreira (2022) identificam o atendimento especifico para estudantes com TEA,
0 que contempla servicos de psicologia, assisténcia social e pedagogia. Esses servi¢os atuam
como mediadores para superar dificuldades académicas e sociais, de modo a refletir uma
abordagem holistica para o apoio estudantil.

Victor e Uzéda (2022) apenas citam o oferecimento do servico de atendimento

psicossocial, mas ndo detalham sua implementacdo, nem seus resultados e sua eficacia na
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promogéo da inclusdo dos estudantes com deficiéncia nas universidades. Essa recorréncia de
falta de detalhes sugere uma necessidade de maior clareza e comunicagao sobre como esses
servigos sdo estruturados — se em uma abordagem clinica ou psicoeducativa — e acessados
pelos estudantes.

Nogueira e Oliver (2018) apontam que, embora haja Nucleos com profissionais de
psicologia, sua participagdo é limitada. Eles destacam a importancia dos terapeutas
ocupacionais no desenvolvimento dos estudantes e de uma abordagem que va além da
acessibilidade fisica, abrangendo também aspectos emocionais. Os autores mencionam que “os
diferentes quadros clinicos podem impor impedimentos corporais, psicolégicos ou emocionais
que, associados a processos sociais, trazem consequéncias desafiadoras e restricfes as
possibilidades de participagdo social desse grupo” (Nogueira; Oliver, 2018, p. 2).

Essa visdo é reforcada por Brizolla e Martins (2018), que observam a atuacdo
interdisciplinar e multiprofissional, incluindo psicdlogos, em Nucleos de Acessibilidade.
Contudo, conforme as autoras, a limitagcdo na participacdo desses profissionais sinaliza que é
preciso expansdo e integracao mais ampla dos servicos oferecidos.

Melo e Araujo (2018) enfatizam a necessidade de a comunidade universitaria
compreender claramente a finalidade dos Nucleos de apoio e os objetivos da atuacdo do
psicélogo e de outros profissionais, afastando-se de uma abordagem puramente terapéutica e
focando em eventos educativos e sociais para promover uma cultura organizacional inclusiva.
Esta perspectiva é crucial para garantir que os servicos oferecidos realmente atendam aos
estudantes de maneira holistica e inclusiva.

Benite-Ribeiro, Novais, Souza, Moreira e Costa (2018) explanam sobre a criagdo do
Servigo de Apoio Psicoldgico e Psicopedagdgico (SAAP) e posteriormente do Nucleo de Apoio
Psicologico e Psicopedagogico (NAAP), que oferece uma gama de atividades, desde
atendimentos individuais até eventos académicos e intervencBes junto aos servidores. A
demanda significativa por esses servicos indica a relevancia de tais programas e das parcerias
para atender a crescente demanda. Eles pontuam que “o psicologo desenvolvia atividades como
trabalhos em grupo, palestras, mediacdes, junto as coordenacdes, docentes, discentes e técnico-
administrativos e encaminhava, quando pertinente, para atendimentos e orientacdes individuais
ou em grupos” (Benite-Ribeiro; Novais; Souza; Moreira; Costa, 2018, p. 5).

Ciantelli e Leite (2016) constatam a presenca de psicélogos e outros profissionais
especializados em 17 Nucleos de universidades federais, proporcionando acompanhamento
pedagdgico e psicopedagdgico, palestras sobre acessibilidade, monitoria, bolsa permanéncia,

atendimento de saude e apoio psicologico. Para as autoras, a atuacdo desses profissionais €
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essencial para a incluséo e o sucesso académico dos estudantes com necessidades educativas
especiais.

Mediante a descricdo dos trabalhos supracitados, verificamos que eles denotam 0s
servigos psicossociais, pedagogicos e assistenciais de forma interseccionada e com agentes em
suas diversas facetas, contudo revelam escassez na clareza e na integracédo e especificidade de
sua oferta.

Tais servigos devem prezar o que os documentos politico-normativos (Brasil, 1996,
2005, 2008, 2012, 2015) indicam: o direito a participacdo ativa na sociedade, com condi¢bes
que visam garantir uma educacéo inclusiva e de qualidade. Esses documentos falam sobre
oportunizar 0 acesso, a permanéncia e o sucesso do estudante ao longo da vida, o qual deve ser
visto em sua integralidade, pois ndo é um sujeito composto de partes indissociaveis. Portanto,
para seu sucesso e bem-estar na vida académica, é essencial atender as suas questfes
emocionais, sejam elas momentaneas ou permanentes, 0 que algumas universidades ja
reconheceram e estdo buscando solu¢des por meio de servigos e programas especificos, o que
ndo deveria ser uma responsabilidade direta ou Unica dos Nucleos de Acessibilidade.

Ademais, também identificamos que alguns Ndcleos buscam estratégias para oferecer
atendimento a estudantes com necessidades educativas variadas. Medeiros, Azoni e Melo
(2017) destacam que o atendimento oferecido pelos Nucleos abrange uma variedade de
condicBes dos estudantes, incluindo distirbios de aprendizagem, como dislexia, discalculia,
disortografia, disgrafiae TDAH, e problemas de satide mental. Esses alunos ndo estao incluidos
no PAEE, de acordo com as politicas e legislacGes vigentes, e essa conduta talvez acarrete
responsabilidades alheias as atribuicdes dos Nucleos de Acessibilidade, ainda que
reconhecamos que as IFES também devem buscar estratégias para a permanéncia desses
estudantes. Essa abordagem ampla reflete a necessidade de lidar com diversas questdes que
podem impactar tanto o desempenho académico quanto o bem-estar dos estudantes.

Em conclusdo, este capitulo apresentou uma andlise das principais demandas e acdes
inerentes a0 PAEE no contexto dos Nucleos de Acessibilidade de universidades federais
brasileiras, além de sintetizar os desafios enfrentados por esses Nucleos. As se¢des e subsecdes
criadas almejaram uma compreensdo abrangente dos esforcos e dificuldades presentes no
processo de incluséo educacional. Espera-se que as descri¢des e discussdes aqui estabelecidas
contribuam para a formulagéo de politicas mais eficazes e para o fortalecimento das praticas de

acessibilidade nas institui¢es de Educagdo Superior brasileiras.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desta pesquisa apresentamos, a partir de artigos académicos, dados
relacionados a demandas, acOes e desafios dos Nucleos de Acessibilidade das universidades
federais brasileiras no apoio a inclusdo dos estudantes PAEE. Isso foi realizado com vistas a
responder & pergunta motivadora: de quais modos a producdo cientifica brasileira tem retratado
a atuacdo dos Nucleos de Acessibilidade no processo de inclusdo de estudantes publico-alvo da
Educacao Especial na Educacdo Superior?

Nesse viés, 0 objetivo geral deste estudo foi analisar a atuagdo dos Nucleos de
Acessibilidade no processo de inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial em
universidades federais brasileiras. Ja os especificos foram: identificar as principais demandas e
acOes dos Nucleos de Acessibilidade de universidades federais brasileiras; e sintetizar os
principais desafios dos Nucleos de Acessibilidade de universidades federais brasileiras.

Para tanto, primeiramente discorremos sobre questdes historicas e politico-normativas
da Educacdo Especial na Educacdo Superior. Vimos que esses documentos, progressivamente,
garantem a inclusdo dos estudantes PAEE na Educacéo Superior, indicando a responsabilidade
do poder publico no provimento de condi¢des de acesso e permanéncia. 1sso pode ser feito por
meio de AEE, acessibilidade curricular, linguistica e de material, formacao e capacitacdo de
profissionais, servicos de tradutor, intérprete e guia-intérprete, uso de tecnologia assistiva etc.

Nesse processo, destacamos o Programa de Acessibilidade na Educacdo Superior
(Incluir) e, consequentemente, a criacdo e consolidacdo dos Nucleos de Acessibilidade nas
universidades federais brasileiras. Os Nucleos foram criados e consolidados para a eliminacao
de diversas barreiras que impedem ou limitam a incluséo dos estudantes PAEE. Eles oferecem,
entres outros servicos, 0 AEE e concretizam acGes afirmativas aos estudantes com deficiéncia.
Neles atuam uma gama variada de profissionais, como tradutor e intérprete de Libras, revisor
em braille, pedagogo, técnicos em assuntos educacionais etc.

Dito isso, realizamos uma busca para localizar artigos académicos que versassem sobre
os Nucleos de Acessibilidade nas universidades federais brasileiras. Ap6s aplicados os critérios
de inclusdo/exclusédo definidos para este estudo, 22 trabalhos foram selecionados para analise.
Assim, para esta pesquisa, de abordagem qualitativa e delineamento bibliogréafico, utilizamos o
método de revisao sistematica, inspirados na declaracdo PRISMA 2020 e com base no protocolo
desenvolvido por Rebelo (2023), para responder a nossa pergunta da revisdo sistematica: quais
sdo as principais demandas, acles e desafios dos Ndcleos de Acessibilidade apontados pela

literatura especializada brasileira?
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Os resultados foram organizados em duas se¢des: Demandas e a¢des dos Nucleos de
Acessibilidade; e Desafios dos Ndcleos de Acessibilidade. A se¢do Demandas e a¢des dos
Nucleos de Acessibilidade foi dividida em subsecbes, a saber: Suporte pedagdgico;
Acessibilidade e tecnologia assistiva; e Orientacdo e formacado da comunidade académica.
Por sua vez, a secdo Desafios dos Nucleos de Acessibilidade foi subdividida em:
Gerenciamento de recursos financeiros; Formacéo e capacitacdo da equipe; e Articulacédo
com setores internos das universidades. A seguir, sintetizamos os resultados dessas se¢des e
suas subsecoes.

Na secdo Demandas e ac¢Oes dos Nucleos de Acessibilidade, identificamos na literatura
especializada que:

) sobre o suporte pedagdgico, destacam-se 0 AEE e o bolsista de apoio
pedagdgico. As principais demandas e a¢fes dos Nucleos de Acessibilidade para o
AEE dizem respeito: a escassez na oferta desse servico aos estudantes PAEE, sendo
realizado de maneira parcial em diversas universidades federais; a extensdo do
atendimento aos servidores que apresentam condigfes que requerem esse tipo de
servigo; ao atendimento de estudantes com outras condicdes de aprendizado, ainda que
ndo sejam considerados PAEE. Por sua vez, as principais demandas e agfes dos
Nucleos de Acessibilidade para o bolsista de apoio pedagdgico referem-se: a
elaboracdo e organizacdo de editais para a selecdo dos bolsistas; a orientacdo e
acompanhamento para auxiliar estudantes com TEA,; ao auxilio na criacdo de materiais
acessiveis; a promoc¢do da autonomia e desenvolvimento dos estudantes PAEE por
intermédio de acgdes especificas; a insuficiéncia de profissionais especializados para
atuar no servico de AEE; e a alocacdo desses bolsistas, especialmente para a inclusao
de estudantes com TEA e acessibilidade comunicacional em Libras;

° sobre a acessibilidade e a tecnologia assistiva, salientam-se a acessibilidade

arquitetdnica, a acessibilidade linguistica em Libras e a tecnologia assistiva. As

principais demandas e acles dos Nucleos de Acessibilidade para a acessibilidade
arquitetdnica aduzem a: adaptacOes na arquitetura para reduzir as barreiras e garantir
acessibilidade fisica em seus diversos espacos; implementacdo de politicas que
facilitam e contribuem com a criacdo de uma arquitetura adequada; e atuacdo dos

Nucleos na adaptacdo das estruturas fisicas e nas acomodacfes internas, inclusive

mobiliarias, que promovam a autonomia e a inclusdo. Quanto as principais demandas

e acOes dos Nucleos de Acessibilidade para a acessibilidade linguistica em Libras estdo

relacionadas a: participacdo de tradutores e intérpretes em eventos académicos para

promover acessibilidade linguistica em Libras; producdo de materiais acessiveis a toda
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a comunidade de estudantes surdos e/ ou deficiéncia auditiva; organizagdo e
oferecimento de cursos de Libras para facilitar a comunicagéo, interacdo entre os pares
e 0 acesso a informacdo; orientacdo de professores sobre a flexibilizagdo na correcdo
das atividades avaliativas para atender as necessidades desse publico, considerando sua
especificidade linguistica. Ainda, as principais demandas e acdes dos Nucleos de
Acessibilidade para a tecnologia assistiva tratam: do uso de tecnologia assistiva
abrangendo diversas facetas; da aquisicdo de equipamentos adaptados e
disponibilizacdo de servigos, recursos tecnoldgicos, materiais e equipamentos em
regime de empréstimo; da oferta de uma variedade de equipamentos e recursos
tecnoldgicos acessiveis, incluindo o sistema braille e seus revisores; de orientacdes
para facilitar e fomentar a disponibilizacdo dos recursos ao publico que os utiliza;
° sobre a orientacdo e formacdo da comunidade académica, as principais
demandas e acdes dos Nucleos de Acessibilidade sdo: realizacdo de cursos, oficinas e
workshops para promover a conscientizagdo, sensibilizacdo e capacitacdo em questfes
de incluséo e acessibilidade na Educacgao Superior; promocéo da orientacdo e formagéo
de diversos agentes, abarcando coordenadores de cursos e docentes, destacando a
importancia do planejamento sistematico para a inclusdo; énfase na formagéo
continuada dos docentes como estratégia para fomentar boas praticas de incluséo;
organizacdo de eventos regulares, como reunifes e palestras, para discutir estratégias
de apoio para a permanéncia e o0 sucesso académico do PAEE; promoc¢do da
aproximacdo entre pessoas com e sem deficiéncia por meio de eventos de
confraternizacdo; oferta de cursos de nivelamento em diversas areas e producdo de
material orientador, em particular, sobre acessibilidade no ambiente virtual;
acompanhamento pedagogico organizado e atuacdo conjunta dos pedagogos e técnicos
em assuntos educacionais, para garantir o sucesso das acdes afirmativas e iniciativas
de inclusdo; esforcos direcionados aos estudantes com TEA e o uso de tecnologia
assistiva para suas diversas especificidades.
Na secdo Desafios dos Nucleos de Acessibilidade, sintetizamos na literatura
especializada que:

° sobre o0 gerenciamento de recursos financeiros, os principais desafios dos
Nucleos de Acessibilidade séo: a rigidez das normas regulamentadoras do Programa
Incluir, que limita e dificulta o planejamento e a realizagdo de agdes; 0s cortes
orcamentarios, que afetam o oferecimento de servigos essenciais, como a contratacao
de intérpretes de Libras; a realidade orcamentaria para a ampliacdo da equipe; a
aquisicao de recursos tecnologicos; a gestdo das escassas verbas, o que potencializa os
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desafios; as crescentes demandas dos estudantes com deficiéncia no ambiente
universitario e o despreparo institucional para atendé-los;
° sobre a formacao e a capacitacdo da equipe, os principais desafios dos Nucleos
de Acessibilidade séo: a falta de formacdo especializada de profissionais para atuar
nesse servico; as dificuldades dos professores na adaptacdo do contetdo e no uso de
recursos acessiveis, por falta de capacitacdo; a concepcdo equivocada sobre
deficiéncia; a necessidade de expansdo das equipes para melhor atender as demandas
emergentes;
° sobre a articulacdo com os setores internos das unidades, os principais desafios
dos Nucleos de Acessibilidade sdo: a interseccdo do Nucleo com outros setores da
universidade para colaborar nas adaptaces ambientais e outras questbes para 0S
estudantes com TEA, a articulacdo institucional na implementacdo de politicas de
inclusdo, exigindo comprometimento dos gestores; a ocupacdo das vagas ociosas
destinadas aos cotistas; a falta de suporte externo, colaboragdo e comunicagéo
intersetorial; a dificuldade em proporcionar experiéncias inclusivas nos diferentes
segmentos universitarios; a caréncia de informacéo acessivel; a auséncia de sites e
plataformas académicas adequadas ou, quando existentes, sem a devida acessibilidade.
Ainda sobre a articulagdo com os setores internos das unidades, pontuamos como
desafios dos Nucleos de Acessibilidade questfes relacionadas ao servigo psicossocial,
sobre o qual foram apontadas algumas questdes como: a caréncia de clareza e
comunicacgdo na estruturacao e no acesso aos Servicos psicossociais; a participacao dos
Nucleos no atendimento a estudantes que ndo sdo PAEE, além daqueles com questbes
de salde mental; a importancia da atuacdo interdisciplinar e multiprofissional dos
Nucleos, defendendo a presenca de psic6logos nesses espacos; a necessidade de
afastar-se de uma abordagem terapéutica, focando em eventos educativos e sociais para
promover uma cultura organizacional inclusiva; a crescente solicitacdo por servigos
terapéuticos e a necessidade de parcerias e articulacbes para atender a crescente
demanda. Entendemos que essa questdo pode ser estabelecida por meio de agdes
intersetoriais na instituicdo, haja visto que, em suas devidas atribuicdes, sdo demandas
que ndo cabem aos Nucleos de Acessibilidade.

Com base na literatura especializada, verificamos, de maneira geral, que os Nucleos
atuam de diversas maneiras e desempenham um papel essencial na inclusdo dos estudantes
PAEE na Educacdo Superior. Contudo, os estudos também revelam que, apesar dos avangos,
ainda ha muito a ser realizado para assegurar a inclusdo educacional do PAEE, conforme

exigido pela legislacéo vigente, pois ainda existem lacunas consideraveis e desafios a serem
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superados para garantir a permanéncia e o sucesso académico dos estudantes PAEE. E que,
embora as politicas publicas tenham se concentrado na questdo do ingresso, € necessario
investir em programas, servigos, formacdo da equipe dos Nucleos de Acessibilidade,
fortalecimento coletivo por meio de acdes que oferecam suporte continuo com qualidade ao
PAEE na Educacao Superior.

Enfatizamos que este estudo enfrentou limitacBes, sobretudo quanto a definicdo de
referencial tedrico e de exclusdo de fontes académicas, como teses e dissertacdes, 0 que se
apresenta como uma sugestdo de pesquisa futura. Ainda, recomendamos investigar como tem
ocorrido a inclusdo de estudantes surdos, dado o nimero limitado de tradutores e intérpretes de
Libras disponiveis para atender a esse publico.

Por fim, salientamos que € valoroso, na construcdo historica, que a educac¢do inclusiva
seja pauta constante de reflexdes, pois € por meio dos debates que emergem 0s movimentos
sociais e suas possiveis mudancas. A partir das discussdes e aproximagdes das realidades e dos
seus desdobramentos implicitos ou explicitos, surgem as inquietudes que nos permitem o

despertar em busca da continuidade dos avancos em prol da inclusdo educacional do PAEE.
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ANEXO A - Protocolo de Revisdo Sistemética de Artigos (PRSA) — Verséo Final

A) CARACTERIZACAO DA PUBLICACAO

Ano de publicacao:

Titulo do artigo:

Autoria:

Idioma:

Titulo do periddico :

Nome do repositério:

B) METODOS

Critérios de elegibilidade (para a sele¢ao do artigo)

1) Qual foi a palavra-chave definida?

“Nucleo de Acessibilidade”.

2) Quais foram os filtros utilizados?

Tipo de recurso: Artigo; Idioma: Portugués.

3) Quais filtros foram desconsiderados?

“Assunto”; “Data da criacdao”; “Colecao”; “Titulo de periddico™; e “Disponibilidade”, que
apresenta o item “Periodicos revisados por pares”.

4) Estratégia de busca (processo de selecao e critérios de incluséo e excluséo).

O artigo possui a expressao “Nucleo de Acessibilidade” em seu titulo?

( )Sim ( ) Nao

Caso “Sim”, o artigo sera selecionado.

Caso “Nao”, o artigo sera selecionado se atender a pelo menos um dos seguintes critérios:
() Presenca da expressdo “Nucleo de Acessibilidade” como palavra-chave.

() Apresenta o termo “Nucleo de Acessibilidade” no resumo do artigo.

() Apresenta o termo “Nucleo de Acessibilidade” nos objetivos do artigo.

() Apresenta setores relacionados aos servicos prestados pelos Nucleos de Acessibilidade das
universidades.

() Possui eixos de analise que tem relagdo com os Nucleos de Acessibilidade.

Selecionados os artigos, serdo considerados apenas aqueles que atenderem a pelo menos
um dos itens abaixo:

() Em relacdo & metodologia utilizada, o estudo apresenta um relato de experiéncia.

( ) E uma pesquisa documental, que faz referéncia a documentos institucionais ou dos Ntcleos
de Acessibilidade.

() A pesquisa faz uso de instrumentos como questionario ou entrevista junto a pessoas com
deficiéncia ou servidores que atuam nos Nucleos de Acessibilidade.

Os artigos selecionados devem obrigatoriamente atender ao item:

() Oartigo se refere a instituigdes da esfera administrativa federal.
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Foi estabelecido um recorte temporal dos anos de publicacéo dos trabalhos?
( )Sim ( )Nao

Recorte temporal livre

Processo de selecdo e coleta de dados

NUmero de revisores: 1

Numero de agentes de revisao: 2

Revisores e agentes de revisao trabalharam de forma independente: ( X ) Sim ( ) Né&o
Data de selecéo do artigo: 11/12/2023 e 02/02/2024

Selecdo dos estudos

1) Qual foi o numero de registros identificados na busca em que este artigo foi encontrado?
54 artigos.

2) NUmero de estudos incluidos na revisdo, idealmente por meio de um fluxograma.

22 artigos.

3) Cite estudos que parecem cumprir os critérios de inclusdo, mas que foram excluidos e
explique por que foram excluidos.

C) SISTEMATIZACAO DOS DADOS

- Descricédo global do artigo

1) A pesquisa foi realizada em qual regido do pais?

2) A pesquisa foi realizada em qual unidade da federacdo?

3) Em qual Instituicdo de Educacgéo Superior foi realizada a pesquisa?

4) Qual é a Instituicdo de Educacgdo Superior do primeiro autor do artigo?

5) Qual é a area do periddico/revista em que o artigo esta publicado?

- Descricdo especifica do artigo

1) Quais sdo o objetivo do artigo?

2) Quais sdo as técnicas ou instrumentos de pesquisa utilizados?

3) Quais sdo os principais resultados e conclusdes apresentados?

- Outras observacgoes relevantes sobre o artigo

D) RESULTADOS E DISCUSSOES

Séo apresentados no texto da dissertagéo.
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E) OUTRAS INFORMAGCOES

- Informacgdes de registro da revisao

Nome do repositério: Portal de Periodicos CAPES.
Numero de registro: Nao ha.

( X') Declaro que a revisdo ndo foi registrada.

Apoio
Fontes de apoio financeiro ou nao financeiro para a revisdo e o papel dos financiadores ou
patrocinadores na revisao: N&o se aplica.

Conflito de interesses
( X') Declaro que ndo ha conflito de interesses dos autores da reviséo.

Como citar o protocolo:
REBELO, Andressa Santos. Protocolo de Revisao Sistematica de Artigos (PRSA): Versédo

Final. Corumbéa, MS: GEPEI, 2023. Texto ndo publicado.




