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RESUMO

A pesquisa concluida teve como objetivo identificar e problematizar a inser¢do da obra do poeta sul-mato-
grossense Manoel de Barros como contetdo na disciplina de literatura no curriculo do Ensino Médio de escolas
estaduais de Dourados-MS, no periodo de 2004 a 2022. O ano inicial do recorte temporal fixado em 2004 esta
associado ao primeiro referencial curricular produzido no Estado de Mato Grosso do Sul, onde analisamos as
orientacGes para a disciplina de literatura. Os referenciais foram continuamente reformulados, sendo que a Gltima
alteracdo foi implantada em 2022, através do novo Ensino Médio, alterado pela Lei n® 13.415 (Brasil, 2017), em
vigor até hoje. E por este motivo, que este recorte se encerra em 2022. Como metodologia empregamos a analise
discursiva e documental, com abordagem tedrica fundamentada na perspectiva foucaultiana e em pesquisadores
brasileiros dedicados ao tema. Os resultados ressaltaram o impacto da literatura no desenvolvimento das
habilidades linguisticas, assim como na ampliacdo de sua compreensdo cultural e histérica. Apesar do
reconhecimento da importancia da literatura, observamos uma lacuna, frequentemente relegada, entre o
reconhecimento de sua importancia nas politicas educacionais e sua implementacao na experiéncia em sala de aula
inserida na disciplina de Lingua Portuguesa. Sobre a presenca do poeta Manoel de Barros observamos que sua obra
figura quase imperceptivelmente no contexto escolar e, quando contemplada, aparece predominantemente como
um recurso para o ensino da lingua portuguesa. Nesse sentido, as declaragdes sobre a relevancia da literatura
ecoaram nas diretrizes educacionais, mesmo a recente previsao da obra de Manoel de Barros no curriculo como
uma Unidade Curricular autbnoma ainda é limitada, assim como de outros autores da literatura sul-mato-grossense.
Esperamos que o estudo contribua para uma reflexdo em torno da necessidade de uma reviséo e adequagdo das
politicas educacionais na garantia de uma abordagem inclusiva e significativa da Literatura no Ensino Médio,
associada ao seu alinhamento nas proposicdes e nas praticas dos professores.

Palavras-chave: Literatura no Ensino Médio. Manoel de Barros. Unidade curricular.



ABSTRACT

The completed research aimed to identify and problematize the insertion of the work of the poet from Mato Grosso
do Sul Manoel de Barros as content in the literature subject in the High School curriculum of state schools in
Dourados-MS, from 2004 to 2022. The initial year of the time frame set in 2004 is associated with the first curricular
reference produced in the State of Mato Grosso do Sul, where we analyzed the guidelines for the literature
discipline. The references were continually reformulated, with the last change being implemented in 2022, through
the new Secondary Education, amended by Law No. 13,415 (Brazil, 2017), in force until today. It is for this reason
that this cut ends in 2022. As a methodology we employ discursive and documentary analysis, with a theoretical
approach based on the Foucauldian perspective and Brazilian researchers dedicated to the topic. The results
highlighted the impact of literature on the development of linguistic skills, as well as on expanding cultural and
historical understanding. Despite the recognition of the importance of literature, we observe a gap, often
overlooked, between the recognition of its importance in educational policies and its implementation in the
classroom experience within the Portuguese Language discipline. Regarding the presence of the poet Manoel de
Barros, we observed that his work appears almost imperceptibly in the school context and, when contemplated,
appears predominantly as a resource for teaching the Portuguese language. In this sense, statements about the
relevance of literature were echoed in educational guidelines, even the recent prediction of Manoel de Barros' work
in the curriculum as an autonomous Curricular Unit is still limited, as is the case of other authors of Mato Grosso
do Sul literature. We hope that the study contributes to a reflection on the need for a review and adaptation of
educational policies to guarantee an inclusive and meaningful approach to Literature in High School, associated
with its alignment in teachers' propositions and practices.

Keywords: Literature in High School. Manoel de Barros. Curricular Unit.
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1. INTRODUCAO

A literatura esta historicamente presente em nossa sociedade, no entanto, nos dias atuais
de maneira crescente em nosso cotidiano tem sido desvalorizada, em consonancia com Cosson
(2018, p. 11) que afirma: “Atualmente, [...] a literatura parece ndo ter mais lugar no cotidiano
das pessoas. Segundo os resultados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, de 2012, os
brasileiros leem em média quatro livros por ano em contraste com 4,7 em pesquisa semelhante
realizada em 2007. ”

O tema geral da pesquisa, cujos resultados foram disponibilizados nesta Dissertacao, no
Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo (PPGEdu), da Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal da Grande Dourados (FAED/UFGD), ¢ a “disciplina de literatura no
Ensino Médio (EM)”.

A disciplina de literatura compde a grade curricular do Ensino Médio no Estado de Mato
Grosso do Sul (MS) desde 1989. Conforme Neves (2013) expde, 0 documento de Diretrizes
Gerais para 0 Ensino Médio no Estado (Mato Grosso do Sul, 1989), [cam1) publicado no Diério
Oficial do Estado de Mato Grosso do Sul, 27 de dezembro de 1989, configurado como uma
proposta curricular de acordo com as diretrizes da Lei n°® 7.044/82 (Brasil, 1982), a primeira
proposta curricular do Estado estabelece como diretriz geral formar uma cultura penetrante, que
reflita as contradi¢des da realidade escolar, e préatica social de estudantes do Ensino Médio
versus academicismo descontextualizado.

Posteriormente, a disciplina passou a ser regida pela Lei n® 9.394/96 (Brasil, 1996), Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB. No entanto com a Resolug&o/SED n° 3.196
(Mato Grosso do Sul, 2017), a mesma foi integrada como contetdo da disciplina de Lingua
Portuguesa.

Inserida no tema “Disciplina de Literatura” os estudos tém como objetivo identificar e
problematizar a insercao da obra do poeta sul-mato-grossense Manoel de Barros como contetido
na disciplina de literatura no curriculo do Ensino Médio de escolas estaduais de Dourados-MS,
no periodo de 2004 a 2022.

Esse tema articula-se e implica uma contextualizagdo no tema “Curriculo”, considera
que as disciplinas escolares estdo inscritas em propostas curriculares especificas a cada tempo.

Por este motivo constatamos, que € necessario conceituar e localizar as propostas
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regulamentares sobre o curriculo do EM, no periodo do recorte adotado na pesquisa. Aspecto
que foi tratado na Sec¢do 3 desta Dissertacao.

Como objeto de pesquisa definimos “A poesia de Manoel de Barros (2004-2022) na
disciplina de Literatura no ensino médio”. Esclarecemos que Manoel de Barros é considerado
um dos escritores de maior prestigio do Estado do Mato Grosso do Sul e do Brasil e possui um
trabalho impar, que provoca no leitor sentimentos dantes nunca tocados. Nesse sentido, Candido
(2006) expde como a literatura pode transpor barreiras entre os seres humanos e os sentimentos:

O ano inicial do recorte temporal fixado em 2004 esta associado ao primeiro referencial
curricular produzido no Estado de Mato Grosso do Sul, onde analisamos as orientagdes para a
disciplina de literatura. Os referenciais foram continuamente reformulados, sendo que a Gltima
alteracdo foi implantada em 2022, atraves do novo Ensino Médio, alterado pela Lei n® 13.415
(Brasil, 2017), em vigor até hoje. E por este motivo, que este recorte se encerra em 2022, pois
nos ultimos anos ocorreram mudancas significativas referentes as Linguagens e suas
Tecnologias, nas quais inserem-se a disciplina e conteudo de literatura.

A escolha do municipio de Dourados-MS, decorreu do fato de 0 mesmo ser a segunda
maior cidade do estado, mas também por fazer parte da historia de vida da pesquisadora.

A Literatura é um discurso carregado de vivéncias intimas e profundas, que suscita ao
leitor o desejo de prolongar ou renovar suas experiéncias, traz e produz conhecimento. Constitui
um elo privilegiado entre 0 homem e o0 mundo, além de suprir nossas fantasias, desencadear
nossas emocdes e ativar o nosso intelecto. Neste sentido, Candido (1972) corrobora com essa
perspectiva, fala como a imaginacdo humana anseia instintivamente em fantasiar ou criar algo
ficcional, e a Literatura se apresenta nesse sentido, pois as fantasias em sua mente quase nunca

sdo puras, mantém uma linha ténue entre as duas vertentes realidade e imaginacéo:

Serve para ilustrar em profundidade a funcéo integradora e transformadora da criacdo
literaria com relagdo aos seus pontos de referéncia na realidade. Ao mesmo tempo, a
evocagdo dessa impregnacao profunda mostra como as criagdes ficcionais e poéticas
podem atuar de modo subconsciente e inconsciente, operando uma espécie de
inculcamento que ndo percebemos. (Candido, 1972, p. 805).

As narrativas, sejam orais ou escritas, possibilitam que o “eu” se exponha e se dirija ao

outro, demonstra expressividade, reproduz a partir da realidade e da vivéncia uma construgao
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de algo que favoregca ao outro, no sentido de compreender uma verdade humana geral
(Rodrigues; Castro; Teixeira, 1979).

Ao iniciar a graduagdo em Letras/Espanhol em 2015, na Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul (UEMS), o foco era alcancar o posto de professora de Literatura na Rede Estadual
de Ensino, porém no periodo da graduacéo a disciplina foi retirada do curriculo e integrada a
Lingua Portuguesa. Uma das maiores influéncias pela escolha como professora de Literatura se
deu pelas memorias preciosas deixadas pela docente da época em que cursava o0 Ensino.
Entretanto, somente na graduacdo em Letras veio 0 encontro com a historia e as obras do escritor
e poeta Manoel de Barros, apesar de sua forte popularidade.

O passar do tempo nos trouxe a necessidade de ampliar o conhecimento nesta area de
formacéo, assim buscamos duas especializagdes e a graduacdo em pedagogia. No inicio de 2022,
entramos no mestrado em educacdo da UFGD pelas vagas remanescentes, apesar de poucas
leituras, sempre tive afinidade com este campo.

Passamos em todas as fases de selecdo, o projeto apresentado tinha como finalidade
explorar as memdrias literarias dos estudantes do Ensino Médio. Ao cursar as disciplinas,
percebemos que projeto era muito abrangente para conseguir finaliza-lo com exceléncia dentro
do prazo previsto para o curso de Mestrado.

Assim, as mudancas foram feitas de acordo com a proposta de trabalho, pois era
importante insistir, pois agora ja havia UC (Unidades Curriculares) que traziam um pouco mais
da literatura para a sala de aula, porém ainda ndo era o suficiente. E assim, surgiu a tematica
desse trabalho.

A escolha do poeta Manoel de Barros, se deu por seu impar trabalho e também por ter
se tornado tema de uma UC chamada “Clube do Manoel”. Manoel de Barros (1916-2014), um
poeta contemporaneo que combinou elementos regionais com a reflexdo existencial e o estilo
surrealista pantaneiro. Nasceu em Cuiaba, Mato Grosso, e passou a infancia no Pantanal. Ainda
adolescente, estudou em um internato em Campo Grande, onde comegou a escrever poesias. Em
1937 publicou sua primeira coletédnea de poemas “Poemas concebidos sem pecados".

Sua consagracdo como poeta ocorreu na decada de 1980, quando recebeu o "Prémio
Jabuti" por sua obra "O Guardador de Aguas" (1989). Manoel de Barros é um poeta
extraordinario e marcante, que possui uma relagdo unica com a linguagem e o mundo. A sua

poesia € marcada por uma forma unica de romper com a linguagem convencional, criando novas
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palavras e inovagOes verbais que tornam a sua obra distintiva. Em consonancia com Castro

(1992, p. 213):

O conjunto da obra de Manoel de Barros assinala uma concepgao poética concretizada
desde o primeiro até o Gltimo livro, nos matizes evolucionais pelos quais esta nocéo
de poética transitou em diregdo a uma dicgao aperfeigoada, comedida e esteticamente
brilhante. A evolucéo poética de Manoel de Barros tem na palavra o centro e o
substrato em que se alicercam todas as intervencdes e procedimentos que a convivéncia
com a prépria palavra exigiu e descortinava ao longo desse periodo de criacdo poética;
buscou a intimidade do ser da palavra a ponto de ensandecer-se ou a ponto de as
encantar. Tdo préximo esta das palavras, que, sem uma série de palavras basicas, seus
arquissemas, nao teria folego sua arte de poetar. Ele subsiste no ar das palavras, elas
sdo0 0 oxigénio vital de sua poética. Centrada na palavra, sua poética impregna-se do
mundo que Manoel de Barros oferece para retornar ao poema transformada, com a cor
do mundo oferecido e com o sabor obtido na convivéncia com o proprio ser do poeta,
retorna transfigurada pela experiéncia e transnominada pelo poema.

Apos a aproximacdo da obra de Manoel de Barros, indicada para a pesquisa atual, nos

perguntamos como sua obra comparece nas propostas para 0 Ensino Médio, no periodo do

recorte adotado e, se estava contemplada como contetdo, de que forma era trabalhada e como

foi e vem sendo abordada.

Nos primeiros contatos com a legislacdo e documentos escolares, que orientam as

disciplinas nas escolas publicas de Mato Grosso do Sul, observamos que a partir de 2022 as

obras de Manoel de Barros foram oferecidas como uma Unidade Curricular do “novo” Ensino

Médio, conforme a Lei n° 13.415 (Brasil, 2017), com a nomenclatura de “Clube do Manoel”,

que se encontra no catalogo de Unidades Curriculares do Estado de Mato Grosso do Sul.

O estudo da disciplina é considerado primordial, visto que faz parte do cotidiano do

estudante e esta presente em sua formacao. Julia (2001, p. 34) expde sobre essa necessidade:

Convém examinar atentamente a evolugdo das disciplinares escolares, levando em
conta diversos elementos que, em ordem de importancia variada, compdem esta
estranha alquimia: os contetidos ensinados, os exercicios, as praticas de motivacao e
de estimulagdo dos alunos, que fazem parte destas “inovagdes” que ndo sdo vistas, as
provas de natureza quantitativa que asseguram o controle das aquisi¢des.

A disciplina de literatura no Ensino Médio apresentou no periodo do recorte adotado

variadas vertentes a serem exploradas. No entanto, a sua incorporacao a disciplina de Lingua

Portuguesa, por exemplo, levou-nos a questionar como a literatura vem sendo oferecida nessas

condigdes. Conforme observado na revisao inicial das producdes sobre o tema, ndo foram
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encontrados trabalhos de pesquisa, que versam sobre a insercdo de Manoel de Barros nos
contetdos de literatura no Ensino Médio, e que respondessem, se esse conteldo foi ou estd
sendo trabalhado, de que forma? Em que anos foi desenvolvido e quais eram 0s objetivos
almejados?

A pesquisa inscreve-se na chamada histéria do tempo presente, periodo que nos permite
observar aspectos, que ao analisarmos a historia classica ndo conseguimos, pois, a proximidade
com o0 tempo em que vivemos nos permite enxergar os detalhes e possibilita um acesso maior
as fontes, atua de maneira a transpor barreiras. Como afirma Dosse (2012, p. 6) “A historia do
tempo presente esta na interseccao do presente e da longa duracdo. Esta coloca o problema de
se saber como o presente foi construido no tempo”.

O historiador nos faz refletir sobre o lugar da Histéria do tempo presente de maneira
mais ampla, defende que mesmo estando proxima do presente, ndo atua como tal: “Defenderei,
de minha parte, a ideia de uma verdadeira singularidade da nogdo da histéria do tempo presente
que reside na contemporaneidade do nao contemporaneo, na espessura temporal do ‘espaco de
experiéncia’ e no presente do passado incorporado” (Dosse, 2012, p. 6).

Desse modo, ao realizarmos a revisdo da literatura sobre o tema, a fizemos em duas
vertentes: uma ligada a disciplina de literatura no Ensino Médio e outra focada em identificar o
uso de Manoel de Barros como contetido em sala de aula. A reviséo da literatura sobre o tema
“disciplina de literatura no Ensino Médio” buscou definir trabalhos que abordam a referida
disciplina, ja que atualmente ela é integrada a disciplina de Lingua Portuguesa. Utilizamos como
bancos de dados a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e a Scientific Electronic
Library Online (SciELO). Nas buscas adotamos como recorte temporal o periodo de 1996 a
2022.

As buscas se concentraram em setembro de 2022. Utilizamos o descritor “Disciplina and
Literatura”, na BDTD, localizados 2.694 trabalhos. Na primeira analise foi possivel observar,
que consisti sobre conteddos diversos, dado que a palavra literatura esta interligada a definicéo
de qualquer conjunto de obras sobre um determinado assunto. Neste sentido, refinamos o
descritor, usamos “Disciplina de literatura and Ensino Médio” e “Disciplina and Literatura and
Ensino Médio”, localizamos um total de 288 trabalhos. Apos a leitura dos titulos e resumos,
adotamos como critério de selec@o pesquisas que tivessem em seu titulo ou nas palavras-chave

os termos “disciplina” e “literatura”, selecionamos 09 trabalhos, que convergem ao tema de
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pesquisa, sendo: 4 teses, 4 dissertagdes e 1 artigo. A discussdo sobre o ensino de literatura
perpassa décadas, e apesar do longo espago temporal encontramos um numero reduzido de
trabalhos, que abordaram a disciplina de literatura no Ensino Médio.

A pesquisa no site Scientific Electronic Library Online (SciELO) resultou em artigos
que discutiam a literatura de forma sucinta ou sem vincul&-la com o Ensino Médio, grau de
escolaridade que estamos a estudar, o que nos impossibilitava a incluséo da maior parte deles
como fontes na construcao da dissertacdo. Nesse mesmo sentido, a Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD), vinculada ao Instituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncia e
Tecnologia (IBICT) apresentaram um grande numero de teses e dissertac@es, todavia, poucas
delas referentes ao ensino médio.

No Quadro 1 foram apresentados o quantitativo de trabalhos localizados e 0s
selecionados, com os dois descritores utilizados, nas duas plataformas.

Quadro 1. Localizacgéo e selecdo dos trabalhos nas plataformas SciELO e BDTD-IBICT

Plataformas
Descritores BDTD-IBICT SCIELO
Antes da selecdo | Apos a selecdo Antes da Apos a selecdo
selecdo
D1 | Disciplina de literatura 9 2 4 1
and Ensino Médio"
D2 | Disciplina and Literatura 280 6 2 0
and Ensino Médio
TOTAL 289 8 6 1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

A partir da na leitura dos resumos, palavras-chave e introducdo dos 09 trabalhos
selecionados, buscamos reconhecer, entre outros aspectos, o ano das producdes/publicacdes, 0s
objetivos, as fontes utilizadas e as colaboracdes ao tema. E indispensavel, salientar que foram
utilizadas somente informagdes contidas nos resumos e introdugdes, visto que ndo foi possivel
a leitura integral de todas as teses, dissertagdes e artigos no momento das pesquisas (leitura feita
posteriormente). Também podemos verificar, que nem todos os trabalhos, que versam sobre
esse tema o carregam no titulo ou como palavras-chave, termos como: “disciplina”, “literatura”
ou “ensino médio”, por este aspecto encontramos dificuldade na localizagdo de outros trabalhos

trataram esse mesmo assunto.
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Os estudos selecionados possuem diferentes propoésitos, apesar de ndo buscarem
tangencialmente a disciplina de literatura no ensino médio, todos abordam aspectos, que vao ao
encontro da tematica em questao e na explicacdo das pesquisas divulgadas nas producdes.

Nesse sentido, frisamos que dentre os trabalhos encontrados dois chamaram-nos
atencdo: a tese de Luft (2014), intitulada “Retrato de uma disciplina ameagada: a literatura nos
documentos oficiais e no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)”, que aborda o processo
de “depreciagdao” da literatura, sendo ela retirada como area especifica de conhecimento do
curriculo do EM, em especial apos a ultima reforma educacional, regulamentada em 2017, pela
Lei n° 13.415/2017 (Brasil, 2017); e, a segunda disserta¢ao, denominada “Fruta do Lacio: a
literatura na sala de aula”, de Salgado (1998), que trata da apari¢do da literatura como disciplina,
pela primeira vez no curriculo do EM. Desta forma, dezesseis anos separam uma publicacdo da
outra, e 0s cendrios abordados mudaram de forma significativa.

Ao verificarmos os principais resultados encontrados com as pesquisas selecionadas,
identificamos, que em sua maioria discute o ensino de literatura, com diferentes concepg¢des que
convergem sobre o uso funcional de textos literarios para obtencdo de conhecimentos para
provas de vestibulares e do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

A definicdo do objeto de pesquisa levou-nos a ampliar a revisé@o da literatura e incluir no
tema “Disciplina de literatura no EM”, e como conteldo a ser analisado, um célebre autor sul-
mato-grossense Manoel de Barros (1916-2014), que por suas obras é considerado um “canone
da literatura nacional”, revela no seu intimo e em seus escritos uma infancia que nunca deixou
de abraca-lo, como demonstra em seu livro Exercicios de ser crianca (1999), premiado diversas
vezes.

A literatura atravessa geracOes e une diferentes contextos, ela expde o individual e o
coletivo de maneira Unica, pois quando o autor escreve sua obra, ele expressa o individual, no
entanto ao ser divulgada e lida por terceiros, entrelaga lugares e momentos, tornando-se assim
a verdadeira literatura, em consonancia com Candido (2006, p. 146):

Toda obra é pessoal, Unica e insubstituivel, na medida em que brota de uma

confidencia, um esforco de pensamento, um assomo de intui¢do, tornando-se uma
"expressao”. A literatura, porém, é coletiva, na medida em que requer uma certa

1 O Canone Critico-Poético de Manoel de Barros. Disponivel em:
<https://repositorio.bc.ufg.br/bitstream/ri/18681/5/Artigo%20%20Goiandira%20de%20F%C3%A1tima%200rti
2%20de%20Camargo%20-%202001.pdf>. Acesso em: 17 set. 2022.
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comunhdo de meios expressivos (a palavra, a imagem), e mobiliza afinidades
profundas que congregam os homens de um lugar e de um momento, para chegar a
uma comunicagao.

Realizamos ainda no més de setembro de 2022 outra pesquisa bibliografica, nos mesmos
bancos de dados, visava identificar as principais producdes académicas, mantivemos como filtro
0 periodo de 1996 a 2022, e definimos como tematica Manoel de Barros na disciplina de
literatura, e utilizamos 3 descritores: Contetdo and Manoel de Barros, Manoel de Barros and
Literatura e Disciplina and Manoel de Barros. No Quadro 2 foram apresentados os resultados
obtidos nas investigaces com a inclusao de Manoel de Barros nos descritores.

Quadro 2. Localizagdo e selecdo dos trabalhos nas Plataformas SciELO e BDTD-IBICT
(inclusao de “Manoel de Barros” nos descritores)

Plataformas
Descritores BDTD-IBICT SCIELO
Antes da Apos a Antes da Apos a
selecdo selecdo selecdo selecdo
D1 | Contetdo and Manoel de Barros 11 1 0 0
D2 | Manoel de Barros and Literatura 76 6 4 2
D3 [ Disciplina and Manoel de Barros 2 0 0 0
Total 89 7 4 2

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Como apresentado no Quadro 2, obtivemos 93 producdes e selecionamos 9 para compor
0 mapeamento. As producdes selecionadas foram: 2 teses, 5 dissertagdes e 2 artigos.

Ao realizarmos o estudo das pesquisas selecionadas, notamos que a maioria se encontra
na &rea de Literatura e Letras, e discorre da analise literaria e ndo do seu uso como contetido em
sala de aula. Além da urgéncia desses estudos, esta pesquisa, visa entender como a obra do poeta
Manoel de Barros foi incluida, ou ndo, na disciplina de literatura no Ensino Médio, no ensino
publico de Dourados/MS.

A delimitacdo por este objeto de estudo, veio a partir dos planejamentos mensais dos
professores e dos referenciais curriculares do Estado, que orientam sobre os contetdos que
devem ministrar e que utilizamos como fonte no ultimo capitulo.

Nesse sentido, dois trabalhos dos selecionados discutem o uso das obras de Manoel de
Barros em sala de aula: primeiro, Narrar varandas, Avarandar educagdo em ciéncias e literatura,

de Andrade (2018). A tese trabalha a leitura de obras de Mia Couto, Manoel de Barros e Clarice
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Lispector, com o intuito de auxiliar a formacdo de pedagogos para 0 ensino de ciéncias; 0
segundo, a dissertacdo intitulada O menino que carregava dgua na peneira: da leitura do texto a
experiéncia em sala de aula, de Gomes (2008), que realizou um estudo sobre o0 uso da poesia de
Manoel de Barros em sala de aula. Ambas, ao final, obtiveram resultados positivos quanto ao
uso da literatura de Manoel de Barros inserida no ambiente de ensino.

Nessa perspectiva, no fragmento abaixo trouxemos um trecho que Gomes (2008), o autor
relata em sua dissertacdo sobre uma dindmica em sala de aula, que evidencia como os estudantes
se aproximaram da obra do poeta Manoel sem nenhum receio e ainda com afetividade:

Acreditamos que a atitude de vivenciar uma metafora, como sugere Manoel de Barros
em sua obra, pode exigir do leitor que promova um passeio entre o sentir e 0 pensar,
de forma continua. Do mesmo modo, pensamos que estes dois modos de ver o poema
provocam de imediato uma reacdo de busca em viver o impossivel. Em algumas
pessoas, isso acontece de forma mais reservada, necessitando muitas vezes de alguns
estl'mulqs caracteristicos, que vdo de encontro ao pragmatismo cotidiano em que
vivem. E interessante observar que 0s nossos alunos nem sequer chegaram a comentar
que carregar agua na peneira ndo era algo realmente possivel. Pelo contrario, como

vimos, um deles quis logo experimentar como se daria a experiéncia de modo prético,
indo buscar na agua da chuva a possibilidade. (Gomes, 2008, p. 92).

Outrossim, ficou evidente a notabilidade do autor, que apesar de ser exaltado em seu
regionalismo, € aplicado e apreciado fora do Estado, inclusive, apenas um dos trabalhos
selecionados foi produzido em MS. Devemos mencionar que nenhum dos trabalhos
selecionados estd no campo da Educacdo, isso mostra mais uma vez, a necessidade de novas
pesquisas sobre a tematica.

A escrita de Manoel de Barros possui uma singularidade, a partir do seu vocabulario
unico ele constréi novos significados e novas palavras, atrai o olhar tanto dos linguistas, quanto
dos criticos literarios, como expde Silva (2020, p. 9): “[...] o poeta reconstruiu o sentido dos
signos linguisticos, criando novas construgbes vocabulares e arranjos linguisticos que
particularizaram sua obra, além de apresentar textos poéticos perpassados por outros grandes
escritores”.

Por fim, verificamos que a inclusdo de Manoel de Barros na disciplina de literatura,
como apontam seus estudiosos, provoca um sentimento impar, que ajuda na construgdo do
cidaddo, de maneira que esta além do belo, o autor instiga a nossa imaginacdo e desperta a

curiosidade. Como explicita Gil (2011, p 11): “O anseio de Manoel de Barros por refazer o real,



20

o0 mundo, a linguagem, para edificar, pela palavra, um real transfigurado, um mundo novo e,
desse modo, apresentar uma linguagem renovada [...]”. Portanto, usamos o neologismo
“Manoerzar-se”, para expressar a necessidade de criar e recriar suas obras como conteudo de
literatura no ambiente escolar.

Ao retomarmos o objetivo da pesquisa, o de analisar como a obra do poeta Manoel de
Barros foi incluida como contetudo na disciplina de literatura e, posteriormente, como uma
Unidade Curricular, no Ensino Meédio da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, no
periodo de 2004 a 2022, pretendemos compreender as mudancas na disciplina e quais elementos
fizeram com que o poeta Manoel de Barros fosse incluido como tema de uma Unidade
Curricular (UC) no Estado.

Como objetivos especificos definimos: Mapear como a disciplina de Literatura foi
regulamentada na legislacdo nacional e estadual para o Ensino Médio; Identificar os conteudos
enfatizados no curriculo da disciplina de literatura para o0 EM, em MS, no periodo do recorte
temporal adotado; Problematizar a inclusdo do poeta Manoel de Barros como contelido de
Literatura e, posteriormente, como Unidade Curricular (UC); e, Analisar o conteudo e as
proposicdes de professores que trabalharam na disciplina de Literatura e na Unidade Curricular
“Manoel de Barros”. A problematizacao desse tema se deveu, em grande parte, as tentativas de
responder as seguintes questdes:

1) Quais foram as transformacdes ocorridas no curriculo da Educacéo Bésica referente

a disciplina de Literatura, no recorte temporal adotado?

2) Como as novas orientacdes curriculares transformaram Manoel de Barros em uma
Unidade Curricular (UC), denominada “Clube do Manoel”?

3) Quais foram os contetdos inscritos na Disciplina de Literatura para o ensino médio,
incluindo as obras de Manoel de Barros, no periodo do recorte temporal adotado,
através dos referenciais curriculares e previstos nos planos de aula utilizados como
fonte?

Com base nessas questdes, delineamos uma pesquisa apoiada no referencial teorico de
Michel Foucault (1996; 2008), e autores brasileiros que com ele dialogam, como Rosa Maria
Bueno Fischer (2001) como referéncias para historicizar e analisar o discurso e o curriculo;
André Chervel (1990) para refletir sobre as disciplinas escolares; Anténio Candido (2006) para

pensar a disciplina de Literatura; entre outros.
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Para esclarecer como este estudo foi organizado, definimos que o tipo de pesquisa
adotado foi o documental, fizemos uso como fontes os documentos oficiais da educagéo, como:
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394 - LDB de 1996 (Brasil, 1996);
os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM (Brasil, 1999); as
Orientagdes Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio -
PCN+ (Brasil, 2002); as Orienta¢Ges Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM
(BRASIL, 2006); a Resolucdo/SED n° 3.196 (Brasil, 2017); entre outros.

Foram incluidos como documentos outros materiais relativos a Unidade Curricular
“Clube do Manoel”, como um documentario, o concurso de redagdo e os planos de aulas de
2017 a 2022 de professores de duas escolas estaduais de Dourados.

O documento ndo pode ser tomado como algo simples que esta posto sem nenhuma
pretensdo, ele indica um fato ocorrido, ou ndo, em uma determinada sociedade. Em consonéancia
com Le Goff (1990, p. 9-10): “[...] documento, que ndo ¢ um material bruto, objetivo e inocente,
mas que exprime o poder da sociedade do passado sobre a memdria e o futuro: o documento é
monumento (Foucault e Le Goff).”

Le Goff (1990, p. 545), enfatiza a importancia do documento, sendo ele uma producéo
de um determinado tempo e comunidade: “O documento nao ¢ qualquer coisa que fica por conta
do passado, é um produto da sociedade que o fabricou segundo as relacdes de forcas que ai
detinham o poder”. Ao realizarmos a analise de um documento, devemos explorar todas as
circunstancias que o envolvem, pois ele é produto do meio em que esta inserido, conforme
evidencia Le Goff (1990, p. 110), “Quer se trate de documentos conscientes ou inconscientes
(tracos deixados pelos homens sem a minima inten¢do de legar um testemunho a posteridade),
as condicdes de producdo do documento devem ser minuciosamente estudadas”. Ademais,
Foucault (1996 p. 8-9) discorre em seu livro A ordem do discurso sobre como a producéo do

que é dito/escrito, o discurso, € controlada em uma sociedade:

[...] a producéo do discurso é ao mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e
redistribuida por certo nidmero de procedimentos que tém por funcdo conjurar seus
poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatério, esquivar sua pesada e temivel
materialidade.

O corpus documental da pesquisa foi constituido, principalmente, de legislagGes que
regulamentam a Disciplina de Literatura e os materiais trabalhados nas escolas sobre o poeta

Manoel de Barros, em especial os planos de aula. No primeiro momento foi realizada busca
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pelos documentos oficiais, que fizeram parte das transformac6es ocorridas na disciplina de
Literatura no recorte temporal adotado. Deste modo, por serem documentos oficiais,
conseguimos encontra-los em plataformas oficiais do governo do estado. Em um segundo
momento, como os locus da pesquisa sao as Escolas Estaduais ou a Rede Estadual de Ensino de
Mato Grosso do Sul (REE/MS), e o objeto € identificar como a obra do poeta Manoel de Barros
foi incluida, ou ndo, na disciplina de literatura no Ensino Médio, foi realizada a busca de
documentos que indiquem “como” essas diretrizes, que apontam a inser¢do de Manoel de Barros
como conteudo, foram previstas e foram ou estdo sendo desenvolvidas.

No Quadro 3 apresentamos a relacdo dos principais documentos oficiais que fazem
parte do corpus documental da pesquisa.

Quadro 3. Documentos oficiais que regulamentam a Disciplina de Literatura (1996 —

2022)

ANO DOCUMENTO SOBRE A DISCIPLINA DE LITERATURA

1996 | Lei de Diretrizes e A LDB, ndo aborda especificamente sobre a
Bases da Educacédo| disciplina de Literatura, no entanto estabelece que o
Nacional n®9.394/96 | aluno deve ter como destaque a compreensdo do

significado das letras e das artes; o processo histdrico
de transformacéo da sociedade e da cultura.

1999 | Parametros A disciplina na LDB n° 5.692/71 vinha dicotomizada
Curriculares em Lingua e Literatura (com énfase na literatura
Nacionais para o | brasileira). A divisdo repercutiu na organizagédo
Ensino Médio | curricular: a separacdo entre gramatica, estudos
(PCNEM) literarios e redacéo. (BRASIL/PCNEM, 1999, p. 16).

2002 [ OrientacOes A Literatura, particularmente, além de sua especifica
Educacionais constituicdo estética, um campo riquissimo para
Complementares aos | investigacdes historicas realizadas pelos
Parametros estudantes [...] (BRASIL/PCNEM+, 2002, p. 19).
Curriculares
Nacionais para o
Ensino Médio
(PCNEM+)

2003 | Resolugdo/SED n° Dispde sobre a organizagdo curricular e estabelece
1.629, de 1 de abril de| quantidade de aulas destinada a disciplina de literatura
2003

2004 | Resolucdo/SED n9 DispOe sobre a organizacdo curricular e estabelece
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1.700, de 30 de Janeiro
de 2004.

quantidade de aulas destinada a disciplina de literatura

2005

Resolucdo/SED n9
1.858, de 23 de Maio dg
2005

Dispde sobre a organizagdo curricular e estabelece
quantidade de aulas destinada a disciplina de literatura

2006

Resolucdo/SED ne
2.072, de 26 de
Dezembro de 2006.

Dispde sobre a organizagdo curricular e estabelece
quantidade de aulas destinada a disciplina de literatura

2006

Orientacoes
Curriculares Nacionais
para o Ensino Medio —
OCNEM

Na defesa, pois, da especificidade da Literatura,
tornou-se necessario ratificar a importancia de sua
presenca no curriculo do ensino médio (Importancia
que parece ter sido colocada em questdo), assim como
atualizar as discussdes que tém sido travadas desde 0s
altimos PCNs. (BRASIL, 2006, p. 49-50).

2007

Resolucdo/SED n9
2.085, de 26 de Janeiro
de 2007.

Dispde sobre a organizacdo curricular e estabelece
quantidade de aulas destinada a disciplina de literatura.

2008

Resolucdo/SED n9
2.146, de 16 de Janeiro
de 2008.

Dispde sobre a organizagdo curricular e estabelece
quantidade de aulas destinada a disciplina de literatura.

2008

Resolucdo/SED n9
2.181, de 30 de Junhg
de 2008

Dispde sobre a organizagdo curricular e estabelece
quantidade de aulas destinada a disciplina de literatura.

2009

Resolucdo/SED n9
2318, de 29 de
Dezembro de 2009.

Disp0e sobre a organizagdo curricular e estabelece
quantidade de aulas destinada a disciplina de literatura.

2010

Resolucdo/SED n°
2.370, de 29 de
Novembro de 2010.

Dispde sobre a organizacdo curricular e estabelece
quantidade de aulas destinada a disciplina de literatura.

2011

Resolucdo/SED n9
2.496, de 12 de
Dezembro de 2011.

Dispde sobre a organizagdo curricular e estabelece
quantidade de aulas destinada a disciplina de literatura.

2012

Resolucdo CNE/CEB
n® 2/2012, de 30 de
janeiro de 2012.

Estabelece a obrigatoriedade do ensino de Literatura.
Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Meédio — DCNEM

2012

Resolucdo/SED n°
2600, de 4 de
Dezembro de 2012.

Dispde sobre a organizagdo curricular e estabelece a

quantidade de aulas destinada a disciplina de literatura

2013

Resolucdo/SED N©
2802, de 9 de
Dezembro de 2013.

Dispde sobre a organizagdo curricular e estabelece
quantidade de aulas destinada a disciplina de literatura.

2014

Resolucdo/SED n°
2858, de 5 de

DispOe sobre a organizagdo curricular e estabelece
quantidade de aulas destinada a disciplina de literatura
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Fevereiro de 2014.

2014

Resolucdo/SED n9
2.873, de 24 de Marco
de 2014.

Disp0e sobre a organizagdo curricular e estabelece a
quantidade de aulas destinada a disciplina de literatura

2016

Resolucdo/SED  N°
3.098, de 30 de
Setembro de 2016

Dispde sobre a organizacdo curricular e estabelece a
quantidade de aulas destinada a disciplina de literatura

2017

Resolugdo/SED 3.196,
de 30 de janeiro de
2017,

Integracdo da Literatura na disciplina de Lingua
Portuguesa

2017

A Lei n® 13.415/2017,
de 16 de fevereiro de
2017.

Nova organizacdo do Ensino Médio. Alterou a LDB e
definiu uma mudanca na estrutura do EM.

2017

Resolucdo/SED n9
3.375, de 28 deg
Dezembro de 2017.

Dispde sobre a organizacdo curricular e estabelece a
quantidade de aulas destinada a disciplina de literatura

2018

Resolucdo/SED n°
3.544, de 4 de Janeiro
de 2019.

Dispde sobre a organizagdo curricular e estabelece a
quantidade de aulas destinada a disciplina de literatura

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Os principais documentos legais promulgados nas ultimas décadas e apresentados no

Quadro 3 evidencia, entre outros aspectos, a atencdo dedicada a regulamentar a oferta da

disciplina de Literatura, com foco na formacéo de tipos especificos de adolescentes e jovens no

nivel médio da educacdo escolar. Evidencia que a mesma se constituiu objeto de atencdo nas

reformas e em diferentes governos.

No Quadro 4, foram incluidos documentos dirigidos a registrar a insercdo da obra de

Manoel de Barros como contetdo na disciplina de Literatura ou, mais recentemente, como um

componente curricular especifico. Esses documentos localizados serdo analisados no decorrer

da pesquisa.

Quadro 4. Documentos localizados e que incluem o poeta Manoel de Barros (2004 — 2022)

ANO

DOCUMENTO

2004

Referencial curricular para o Ensino Meédio de Mato Grosso do Sul: areas de
linguagens, cddigos e suas tecnologias
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2006 Referencial curricular para o Ensino Médio de Mato Grosso do Sul: areas de
linguagens, codigos e suas tecnologias
2008 Referencial curricular da Rede Estadual de Mato Grosso do Sul - Ensino
Médio
2012 Referencial curricular da Rede Estadual de Mato Grosso do Sul - Ensino
Médio
2021 Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul
2021 Documentario “So6 dez por cento é mentira” de Pedro Cesar, 2008
2022 Projeto: Orientagdes para Unidade Curricular (UC) “Clube do Manoel”
2022 Catélogo de Unidades Curriculares (SED)
2018-2022 Concurso de Redacdo da Fundacdo Manoel de Barros
2017-2022 Planos de aulas de professores que atuaram na area (Escolas Estaduais)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

A reforma do EM prevista na Lei n® 13.415/2017 (Brasil, 2017), que alterou a LDB de
1996 e estabeleceu as mudancas curriculares no ensino médio, iniciou-se efetivamente em 2022
e propbs a criacdo de Unidades Curriculares (UC), que sdo formacdes estratégicas para a
flexibilizacdo do curso. Entre os itinerarios criados, temos o “Clube do Manoel”, que visa
trabalhar as obras do poeta Manoel de Barros.

Fisher (2001) auxilia-nos a analisar os documentos problematizando a nocéo de discurso,
que permite perceber que ndo podemos ter um olhar restritivo para determinado
discurso/documento, devemos explora-lo e buscar a sua complexidade e caracteristicas:
“Analisar o discurso seria dar conta exatamente disso: de relagdes histéricas, de praticas muito
concretas, que estdo vivas nos discursos” (Fischer, 2001, p. 198-199).

Outrossim, é necessario pensarmos o0 discurso, criar uma certa distancia de seu
significado e analisa-lo de maneira pluralizada, como abordam Ferreira e Traversini (2013, p.
209):

Afastando-se do entendimento do discurso como um conjunto de signos que
expressaria um pensamento, ou algo que distorceria a realidade ou mesmo que faria as
coisas “falarem” — trazer a tona seus significados ocultos — por meio da palavra,

Foucault prop8e entendermos o discurso como discursos, no plural, e manter-se no que
foi dito.
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Para Foucault (2014), o discurso ndo é apenas uma forma de comunicagdo, mas uma
forma de exercer poder e controle, muito mais que uma expressao do pensamento, e sim uma
forma de estabelecer normas, regras e categorias que moldam a maneira como pensamos e nos
comportamos. O autor também explicita a rarefacdo do discurso, que seriam 0S mecanismos
internos nele existentes; como expressdo, tende a controlar e, principalmente, classificar,
ordenar e atribuir, como se fossem referir, desta vez, a outra dimensao do discurso.

Deste modo, seguindo a perspectiva foucaultiana, analisamos os diferentes discursos
implicados na disciplina de literatura, que utilizam o poeta Manoel de Barros em suas aulas,
verificamos como isso funcionou, e/ou se os contetidos foram excluidos do curriculo do EM no
sistema de ensino das Escolas Estaduais de Mato Grosso do Sul.

Na andlise, adotamos uma abordagem interdisciplinar que incorpora elementos da teoria
foucaultiana, e considera relacdes de poder, formacdes discursivas e praticas educativas, a fim
de iluminar as dinamicas, que moldam a presenca e o papel da literatura no contexto educacional
da regido, a partir da observacéo de referenciais curriculares e planos de aulas.

Os planos de aula representam os planos dos professores para a realizacdo de atividades
educacionais ao longo do ano letivo. Geralmente, esses planos sdo elaborados mensalmente, um
més antes da sua execucao. Neste estudo serdo submetidos a analise planos curriculares de duas
escolas publicas, entre o periodo de 2017 a 2022, para o primeiro, segundo e terceiro anos do
ensino médio. O corpus de analise contém um total de 330 planos de aula.

Na disciplina o foco da andlise é a Lingua Portuguesa, uma vez que a disciplina de
Literatura foi incorporada a essa area de estudo. Fizemos uma analise dos planos de aula
relacionados a Unidade Curricular denominada "Clube do Manoel" referentes ao ano de 2022,
uma vez que foi neste ano que essa Unidade foi implementada.

Para alcancar os objetivos formulados, esta Dissertacdo foi organizado em 4 secdes ou
capitulos:

1) Esta Introducdo, onde realizamos uma aproximacdo do tema, objeto, objetivos,
referencial tedrico e metodologico da pesquisa.

2) A disciplina de literatura no Ensino Médio: o discurso oficial nacional e estadual,
objetivando caracterizar como a disciplina de Literatura foi regulamentada na legislagéo

nacional e estadual para o Ensino Medio.
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3) Os conteudos de literatura privilegiados no curriculo do Ensino Médio de Escolas
Publicas de MS e a inser¢do do poeta Manoel de Barros como Unidade Curricular
(UC), com os objetivos de: Identificar os conteudos enfatizados no curriculo de literatura
para 0 EM, em MS, no periodo do recorte temporal adotado; e, a inclusdo do poeta
Manoel de Barros como conteudo de Literatura e posteriormente como uma Unidade
Curricular;

4) O conteudo e as proposi¢oes sobre Manoel de Barros inscritas em planos de aula
de professores do Ensino Médio de escolas da Rede Estadual de Ensino (REE/MS),
cujo objetivo foi o de problematizar as proposicOes de professores que ministraram a
disciplina de Literatura e a Unidade Curricular “Manoel de Barros”, e registradas em

Planos de Aula.

LO 2. A DISCIPLINA DE LITERATURA NO ENSINO MEDIO: O DISCURSO
OFICIAL NACIONAL E ESTADUAL

A literatura é considerada fundamental para a compreensdo da cultura e da sociedade.
Ela pode ser considerada uma forma de expressédo artistica que reflete as condi¢cbes sociais,
politicas e culturais de uma determinada época. Candido (2000, p. 26) explica como a literatura
é importante para a formacdo das identidades nacionais e individuais e para a construcdo da
consciéncia coletiva e sobre a necessidade de estudar a literatura classica e contemporanea para
entender melhor a cultura e a sociedade brasileira.

A disciplina de literatura tem um papel importante no curriculo do Ensino Médio,
contribuindo para a formacao integral dos alunos e preparando-o0s para uma compreensao mais
profunda da lingua, da cultura e da sociedade. Ele oferece oportunidades para os alunos
explorarem diferentes culturas, perspectivas e contextos historicos. Ao ler as obras de autores
de varios paises e origens, os alunos obtém uma compreenséo mais profunda da diversidade das
culturas e sociedades mundiais. De acordo com Coelho (2000, p. 29):

Desde as suas origens, a Literatura aparece ligada a funcéo essencial de atuar sobre as
mentes, nas quais se decidem as vontades ou as a¢des, e sobre 0s espiritos, nos quais

se decidem as emoc0es, paix0es, desejos, sentimentos de toda ordem. No encontro
com a Literatura, os homens tém a oportunidade de ampliar, transformar ou enriquecer
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sua propria experiéncia de vida em um grau de intensidade ndo igualada por nenhuma
outra atividade.

O objetivo deste capitulo foi o de caracterizar como a disciplina de Literatura foi
regulamentada na legislacdo nacional e estadual (o discurso oficial) para o Ensino Médio, ao
longo do recorte temporal adotado na pesquisa (2004-2022). Esclarecemos que o retorno a
alguns documentos anteriores ao inicio do recorte foi necessario, pois tais regulamentacdes
permanecem vigentes ou foram modificadas durante o periodo adotado.

Para uma compreensdo mais aprofundada, analisamos primeiramente os documentos
oficiais nacionais que regulamentam a literatura, tais como: a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDB, Lei n.° 9.394 de 1996 (Brasil, 1996); os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM (Brasil, 1999); as Orientagdes Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCN+ (Brasil, 2002); as Orientacdes
Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio — PCNEM (Brasil, 2006); entre outros. Para a
analise dos documentos oficiais estaduais foram utilizados a Resolu¢éo/SED n.° 3.196 de 2017
(Mato Grosso do Sul, 2017), o Parecer n° 235/2006 (Mato Grosso do Sul, 2006), do Conselho
Estadual de Educacdo (CEE/MS) n.° 10.814 de 2016, entre outras fontes relevantes.

Colocamos o foco inicial no estudo dos documentos oficiais em escala nacional, que
regulam o papel da literatura em contextos educativos, buscando uma compreensao das normas,
métodos e intencdes objetivas que moldam a forma como a literatura € tratada em ambientes

educacionais, especialmente no que se refere a perspectivas localizadas.

2.1 Asdisciplinas escolares e o ensino de literatura

A disciplina de literatura e seu método de ensino constituem elementos centrais nas
discussdes deste trabalho. Neste contexto, exploraremos conceitos tedricos basicos que
iluminam o problema analisado. As disciplinas escolares desempenham um papel importante no
desenvolvimento educacional dos alunos “[...] uma disciplina escolar comporta ndo somente as
praticas docentes da aula, mas também as grandes finalidades que presidiram sua constitui¢do e
o fendmeno de aculturacao de massa que ela determina [...]” (Chervel, 1990, p. 184). Por meio
do ensino disciplinar especifico, os alunos séo expostos a contetdos e métodos de ensino que
abrangem diversas areas do conhecimento, contribuindo para o desenvolvimento de

competéncias cognitivas, sociais e culturais.
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A disciplina tem em sua posicdo principal os sujeitos da educacéo, nomeadamente aos
professores e aos alunos, tornando-os nos verdadeiros criadores e formadores das disciplinas
escolares. Em consonancia Chevel (1990) expde que os docentes e discentes exercem influéncia
na configuracdo e adaptacéo das disciplinas escolares de acordo com a dinamica do contexto
educacional:

Até a Revolucdo [Francesa, em 1789] o ensino da ortografia para a juventude escolar
[-..] passa pelo latim, com excegdo de uma pequena parte do primario que se inicia na
gramatica francesa e na ortografia [...]. E somente por volta de 1820 que o ensino
primario “elementar” coloca a ortografia em seu programa, ou seja, que mais ¢ mais
professores se esforcam por ensin-las. Debatem-se 0s métodos, os exercicios, uma
teoria gramatical ad hoc, a de Noél e Chapsal, dificil, abstrata, rebarbativa, mas na
medida para responder as necessidades de um publico ainda limitado. Ao redor da
metade do século, 0 movimento da escolarizagdo ganha ainda em extensdo e, se se
pode dizer isso, em profundidade, j4 que alcanca as camadas ou as zonas mais
recuadas, as mais atrasadas (...) A gramatica de Chapsal torna-se, na mesma ocasiao,
inutilizavel. A teoria, os exercicios, se renovam: os métodos terdo lugar mais ou menos
no inicio do século XX; desde entdo eles ndo mudaram fundamentalmente. Nessas

diversas evolugdes, € a transformacao do publico escolar que obrigou a disciplina a se
transformar (Chervel, 1990, p. 199).

O campo da histdria das disciplinas escolares, volta a sua atencéo para questionar porque
é que as escolas escolhem ensinar certas coisas, em vez de se concentrar na determinacao do
que as escolas devem ensinar. Esta abordagem visa desenvolver uma compreensao da logica por
trés da selecdo e estrutura do contetdo.

Como postula Chervel (1990), a singularidade desta area de pesquisa reside na
investigagdo dos conteudos do ensino durante a escolarizagdo, uma vez que o ndcleo central de
sua analise se centra na trajetoria historica desse conteido. Esta area de investigacdo permite
explorar as interligacGes entre os objetivos tracados para o ensino e 0s préprios contetdos
ensinados e absorvidos nos ambientes educativos. Vale ressaltar que este campo ndo estuda
exclusivamente a histdria dos conceitos pedagdgicos, do discurso pedagodgico oficial e da
politica educacional, pois essas articulacfes tendem, em grande medida, a visar a corre¢cao ou
melhoria da pratica educativa, e muitas vezes adotam uma abordagem positiva, em vez de se
comprometer com a reproducao fiel da realidade educacional.

A disciplina de literatura tem expressiva importancia nos campos da educacdo e da
cultura. Além disso, a literatura oferece uma janela para diferentes culturas, perspectivas

historicas e visdes de mundo, enriquecendo assim a formacdo cultural de um individuo. Atraves
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da andlise de obras literérias, os alunos séo incentivados a melhorar as suas capacidades de
escrita e apresentacdo e a estimular a criatividade e 0 pensamento critico.

O estudo da literatura é uma fonte importante no desenvolvimento da habilidade de
exercer pensamento critico. Ao estudar as formas como os autores manipulam a linguagem e a
estrutura narrativa para transmitir significado, os alunos ganham uma compreensao mais
profunda do seu entorno e das formas como diferentes personalidades e culturas interagem. Essa
visdo critica e reflexiva é uma habilidade importante para a formagdo humana:

A literatura é pois um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras e sobre os
leitores; e sé vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a, aceitando-a,
deformando-a. A obra nédo é produto fixo, univoco ante qualquer pablico; nem este é
passivo, homogéneo, registrando uniformemente o seu efeito. Sdo dois termos que
atuam um sobre 0 outro, e aos quais se junta o autor, termo inicial desse processo de

circulagdo literéaria, para configurar a realidade da literatura atuando no tempo.
Candido. (1999, p. 83).

Nos dias atuais, no vasto panorama das letras, destacam-se a pesquisa e o debate sobre
como se da o ensino de literatura. A literatura contemporanea aborda o tema pelas lentes das
questdes socioculturais, desde a necessidade de leituras especificas para vestibulares até o
compromisso com a preservacdo do patriménio literario. No entanto, nao é discutida por si s0,
e sim por uma necessidade funcional e econdmica, seja para entrar em uma universidade ou
adquirir alguma posicao social. Nesse sentido, podemos observar o que diz Zilberman (2012, p.
134) em seu livro A leitura e o0 ensino da literatura:

O ensino da literatura ndo precisava de qualquer justificativa enquanto a escola
secundéria conservou a natureza humanista trazida de suas origens. Convertido em
profissionalizante ou transformando-se numa aspiragdo para grupos sociais que, por
varias razdes, dificilmente chegardo a universidade, o segundo grau teve de redefinir
suas expectativas em relagéo a presenca da literatura no curriculo. De um lado, porque
0 conhecimento da literatura ndo é propriamente profissionalizante: o aluno, ao estuda-
la, ndo adquire nenhum saber pratico com o qual possa se manter financeiramente;
logo, ndo se justifica enquanto “terminalidade”. De outro, os estudos literarios nao sao

fundamentais para o percurso académico do universitario, a ndo ser que se dirija ao
curso de Letras; portanto, a “continuidade” também ndo comparece.

Nesse sentido, frisamos a importéncia da leitura, esse nobre e complexo processo, € uma
jornada de compreensdo que vai além das palavras impressas nas paginas e que esta
essencialmente relacionado com a compreensdo e compreensdo do mundo, envolvendo
caracteristicas Unicas e inerentes ao ser humano: as suas capacidades simbolicas e a capacidade

de interagir com os pares através da linguagem escrita. Ndo hd como negar que a escrita e a
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leitura estéo interligadas e integradas de formas complementares que enriquecem a experiéncia
humana e contribuem para a busca pela felicidade. Neste contexto, o famoso escritor e jornalista
uruguaio Eduardo Galeano (1978, p. 25) expressou a sua opiniao sobre este tema:
As pessoas escrevem a partir de uma necessidade de comunica¢do com 0s outros. As
pessoas escrevem contra sua propria soliddo e a soliddo dos demais porque supdem

que a literatura transmite conhecimentos, age sobre a linguagem e a conduta de quem
a recebe, e nos ajuda a nos conhecermos melhor, para nos salvarmos juntos.

A atividade de leitura € considerada uma forma especial de adquirir conhecimento e
vivenciar o prazer intelectual. Ela permite que os individuos escapem da realidade mergulhando
em narrativas ficcionais e obtenham uma compreensao mais profunda da realidade através de
lentes nitidas. Vale ressaltar que a préatica da leitura comeca na infancia, e antes mesmo de ter a
capacidade de decifrar os simbolos da linguagem, as criangas comeg¢am a “ler” o mundo ao seu
redor em suas primeiras formas, o que posteriormente progrediu para a capacidade de ler

palavras, como coloca Paulo Freire (1989, p. 9):

Ao ir escrevendo este texto, ia "tomando distancia” dos diferentes momentos em que
o ato de ler se veio dando na minha experiéncia existencial. Primeiro, a “leitura” do
mundo, do pequeno mundo em que me movia; depois, a leitura da palavra que nem
sempre, ao longo de minha escolarizagdo, foi a leitura da “palavramundo”.

A literatura desempenha um papel vital no ensino e na aprendizagem, enriquecendo a
vida dos alunos em varios niveis. Além de desenvolver competéncias linguisticas e de
compreensdo, a literatura expande a visdao do mundo dos alunos, pois a partir dela é possivel
conhecer outros povos e tempos. Neste sentido, Candido (1999, p. 28) expde que “[...] a
literatura € também um produto social, exprimindo condi¢bes de cada civilizacdo em que
ocorre”.

Em termos de Arte e Literatura, o momento em que o “eu” se expde e se dirige ao outro
para lhe dizer algo em elevado grau de expressividade, a literatura origina-se a partir da realidade
e das experiéncias pessoais em prol da criagdo de algo que possa beneficiar o proximo, no
sentido de facilitar a compreensdo de uma verdade humana universal (Rodrigues et al., 1979)

Em resumo, a literatura desempenha um papel fundamental no ensino, influenciando a
expansdo das competéncias e compreensdo linguistica dos alunos, ao mesmo tempo em que

proporciona uma rica exploracdo de diferentes culturas e periodos historicos. Assim, 0 seu
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ensino nao s6 permite melhorar as “competéncias”, mas também pode permitir explorar a rica

diversidade cultural.

2.2 A disciplina de Literatura no discurso oficial nacional

Para conseguirmos entender como a disciplina de Literatura esta colocada no discurso
oficial nacional, precisamos primeiramente retomar a LDB, promulgada em 1996, que
estabelece as diretrizes e fundamentos da educacao no pais. Nesse sentido, um fato importante
a ser citado é que o Ensino Médio também passou a ser uma obrigacdo do Estado, circunstancia
que outrora era rejeitada. A LDB, Lei n® 9.394 (Brasil, 1996) prevé que:

Art. 9°. A Unido incumbir-se-4 de:

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, que norteardo os curriculos e seus contelidos minimos, de modo a assegurar
formacéo basica comum;

Art. 10. Os Estados incumbir-se-&o de:

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino médio a todos
que o demandarem, respeitado o disposto no art. 38 desta Lei; [...].

Embora o documento ndo aborde especificamente o tema da literatura, enfatiza a
importancia de os alunos compreenderem o significado da literatura e das artes e 0s processos
historicos de transformacdo social e cultural, previstos no Art. 26 da LDB (Brasil, 1996):

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.
[...]- § 2° Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos

indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras.

Desta forma, apesar de nédo tratar de maneira direta sobre a temaética, essa legislacao
coloca a importéncia de a mesma ser trabalhada no cenario educacional, mostrando sua
relevancia para a aprendizagem e a escolarizag¢ao. Nesta perspectiva, Bosi (2002) vé a disciplina
de literatura como um campo importante para a compreensdo da sociedade e da experiéncia
humana, e a literatura como uma valiosa fonte de conhecimento e reflex&o:

Uma histéria da literatura brasileira que pretendesse ser verdadeira, isto é, fiel ao seu
objeto, deveria admitir que os textos dispostos no tempo do relégio ndo tém nem a
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continuidade nem a organicidade dos fendmenos da natureza. Os escritos de ficcdo,
objeto por exceléncia de uma histéria da literatura séo individuagdes descontinuas do
processo cultural. Enquanto individuagBes, podem exprimir tanto reflexos
(espelhamentos) quanto variacGes, diferengas, distanciamentos, problematizagdes,
rupturas e, no limite, negac6es das convengdes dominantes no seu tempo. (Bosi, 2002,
p. 11-12).

Em consonancia com Foucault (1979), aborda que o conhecimento néo é algo estatico e
objetivo, mas uma construcdo social influenciada por relagdes de poder. Nesse sentido, a
educacdo desempenha um papel na producgéo e disseminacgéo de certos discursos e saberes, ao
mesmo tempo em que exclui e marginaliza outros.

Embora a LDB reconheca a importancia das artes e da cultura para a educacéao geral dos
alunos, incluindo o estudo da historia e da cultura afro-brasileira e indigena em todo o curriculo
escolar, ela ndo da énfase especial a Literatura como uma disciplina central para a compreensdo
da sociedade e da experiéncia humana. A literatura € tratada apenas de forma tangencial, no
ambito das areas de educacdo artistica e historia brasileira, 0 que pode limitar sua relevancia e
impacto no processo educacional. A literatura ndo é apenas uma forma de arte ou
entretenimento, mas uma ferramenta essencial para desenvolver o pensamento critico, a
imaginagdo e a empatia nos alunos.

Nesse viés, podemos evidenciar as relacbes de poder exercidas nas escolhas do
documento, conforme explicita Silva (1999, p. 120) “Nao existe saber que ndo seja a expressao
de uma vontade de poder. Ao mesmo tempo, ndo existe poder que ndo se utilize do saber,
sobretudo de um saber que se expressa como conhecimento das populac@es e dos individuos
submetidos ao poder.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), de 1999 (Brasil,
1999), estabeleceram diretrizes e orientacGes para o curriculo do ensino médio brasileiro, um
marco para o sistema educacional da época. No que se refere a literatura, destacou do seu estudo
na formacdo dos alunos, destacando sua relevancia no desenvolvimento do pensamento critico
e na compreensdo da cultura e da sociedade. Dentre os assuntos abordados sobre a literatura no
documento podemos destacar:

1. Diversidade de Géneros e Estilos Literarios: O PCNEM recomenda a incluséo de

maltiplos géneros literarios, como poesia, prosa, drama, conto, cronica, romance,

etc., para dar aos alunos uma compreensdo abrangente da criagéo literaria.
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2. Leitura de Classicos e Obras Contemporaneas: O documento enfatiza a importancia
de equilibrar a leitura de classicos da literatura nacional e mundial com textos
contemporaneos para enriquecer a experiéncia literaria dos alunos.

3. Intertextualidade e Relacdes. Literarias: O PCNEM propde-se a explorar as relacoes
intertextuais entre diferentes obras literarias e a influéncia dos movimentos artisticos
e culturais nas obras literéarias.

4. Analise e Interpretacdo: Ensaios enfatizam a analise critica de obras literarias,
incentivando os alunos a identificar temas, simbolos, estruturas narrativas e
elementos estilisticos que ajudam a construir significado.

5. Contextualizacdo historico-cultural: 0 PCNEM recomenda que as obras literérias
sejam inseridas em seu contexto histérico-cultural, para que os alunos possam
compreender a relacdo entre a literatura e a sociedade em diferentes periodos.

6. Desenvolvimento da Expressdo Oral e Escrita: Atraves da andlise e discussdo de
textos literérios, os alunos sdo estimulados a desenvolver habilidades de expressao
escrita e oral, argumentacdo e comunicacao.

Ao analisar o discurso presente no PCNEM (Brasil, 1999), podemos notar a
transformacéo na abordagem da literatura. No entanto, vale ressaltar que esse Parametro propde
usé-la como pretexto para integré-la aos estudos de lingua portuguesa com foco na
compreensdo, interpretacéo e producéo de textos.

Cosson (2006) aborda em seu livro Letramento literério: teoria e préatica que a literatura
perdeu sua autonomia e passou a servir a outras disciplinas e contetdos escolares em vez de a
si mesma. Nesse sentido, a literatura ndo é tratada como principio e fim, mas sim como um
mecanismo de letramento para o ensino de gramatica ou outros aspectos que nao estejam ligados
a sua apreciacdo.

A Literatura deveria ser ensinada de forma que o discente conseguisse realizar a leitura
critica das obras estudadas em sala de aula, explorar os diferentes aspectos que compdem uma
narrativa, como personagem, cenario, tempo e conflito. Além disso, € importante que eles
conectem as obras literarias a outras areas do conhecimento, como historia, filosofia, sociologia
e politica, a fim de ampliar a compreensdo do significado da obra e sua relevancia para a

sociedade. Em congruéncia com Cosson (2006, p. 47):
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[...] a literatura é uma linguagem que compreende trés tipos de aprendizagem:
aprendizagem sobre a literatura da literatura, que consiste fundamentalmente em
experienciar o mundo por meio da palavra; a aprendizagem sobre a literatura, que
envolve conhecimentos de historia, teoria e critica; e a aprendizagem por meio da
literatura, nesse caso os saberes e as habilidades que a pratica da literatura proporciona
a seus usuarios. As aulas de literatura tradicionais, como ja vimos, oscilam entre essas
duas Ultimas aprendizagens e, praticamente, ignoram a primeira, que deveria ser o
ponto central das atividades envolvendo literatura na escola.

Em 2002, foi lancado o PCNEM+ (Brasil, 2002), Orientacbes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio; este documento
representa um importante marco para a educacdo brasileira, pois complementa os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), trouxeram novas orientagdes e
enriqueceram o contetdo ao indicar abordagens inovadoras e perspectivas atualizadas para a
conducéo do cenario do ensino médio. O documento apresenta a literatura como um segmento
gue possui composicao estética Unica, oferece a oportunidades para realizar investigacdes
historicas dentro de varios contextos. Conforme o texto da prdpria regulamentagéo aponta:

A Literatura, particularmente, além de sua especifica constitui¢éo estética, € um campo
riquissimo para investigacGes histdricas realizadas pelos estudantes, estimulados e
orientados pelo professor, permitindo reencontrar o mundo sob a ética do escritor de
cada época e contexto cultural: Camdes ou Machado de Assis; Cervantes ou Borges;

Shakespeare ou Allan Poe; Goethe ou Thomas Mann; Dante ou Guareschi; Moliére ou
Stendhal. (Brasil, 2002, p. 19).

Observamos que o discurso existente nesse campo educacional ndo é uma mensagem
neutra, mas um elemento essencial na construcdo e manutencdo do saber. Segundo Foucault
(2014), o discurso ndo é apenas um veiculo de expressdo, mas também uma ferramenta de
controle e regulacdo social, que define quais conhecimentos sdo valiosos, quais pontos de vista
sdo legitimos e quais vozes sdo marginalizadas. Nesse sentido, a atitude dos estudantes em
relacdo a literatura ndo € mais uma exploracdo puramente estética, mas uma exploracéo critica
da relacéo entre discurso, poder e conhecimento.

As OrientacGes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM (2006) visavam
proporcionar uma base comum nacional para o curriculo do ensino médio, a0 mesmo tempo em
que respeitam as diversidades regionais e locais. Neste parametro, é possivel notar que a
literatura é evidenciada e tratada com importancia; nele um capitulo € direcionado para abordar

“Por que a Literatura no Ensino Médio? ” Assim, discorre sobre suas caracteristicas Unicas e
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seu papel no desenvolvimento global do ensino médio. Desta forma, ndo sdo discutidos apenas
0s aspectos estéticos e culturais da literatura, mas também sua capacidade de inspirar reflexdo
critica, empatia e entendimento sobre a complexidade humana e social. Ao mergulhar nas
narrativas literarias, os discentes poderiam explorar diferentes perspectivas, contextos histéricos
e valores, ampliarem assim sua visdao de mundo e capacidade de andlise e interpretacdo. De
acordo com Cosson (2006, p. 17):

A experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por meio da experiéncia do

outro, como também vivenciar essa experiéncia. Ou seja, a ficcdo feita palavra na

narrativa e a palavra feita matéria na poesia sdo processos formativos tanto da

linguagem quanto do leitor e do escritor.

[...]. E por possuir essa fungdo maior de tornar o mundo compreensivel transformando

a materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas
que a literatura tem e precisa manter um lugar especial nas escolas.

Enquanto a palavra literatura aparece 16 (dezesseis) vezes no PCN+ (2002), no PCNEM
(2006) ela aparece 144 (cento e quarenta e quatro), mostram inicialmente uma ampliacdo na sua

tratativa. Observemos a seguir duas citagdes que se encontram no referencial:

Ao ler este texto, muitos educadores poderdo perguntar onde estd a literatura, a
gramatica, a produ¢do do texto escrito, as normas. Os contelidos tradicionais foram
incorporados por uma perspectiva maior, que € a linguagem, entendida como espaco
dialégico, em que os locutores se comunicam. (PCN, 2002, p. 144).

Embora concordemos com o fato de que a Literatura seja um modo discursivo entre
varios (o jornalistico, o cientifico, o coloquial, etc.), o discurso literario decorre,
diferentemente dos outros, de um modo de construcdo que vai além das elaboracGes
linglisticas usuais, porque de todos 0s modos discursivos é 0 menos pragmatico, o que
menos visa a aplicagGes praticas. (PCNEM, 2006, p. 49).

Nas citacOes, podemos notar que o PCNEM (2006) critica a falta de espaco que a
literatura ocupou nos PCN+ (Brasil, 2002), ressaltam a necessidade de repensar o curriculo a
luz das contribui¢6es dos estudos literarios para garantir a autonomia e a especificidade que a
disciplina “merece”.

Essa normativa trata a literatura de forma diferenciada, valoriza a profundidade histérica
e cultural que as obras literarias carregam. Reconhece que a literatura € um tesouro cultural que
precisa ser cuidadosamente nutrido e valorizado por sua influéncia histérica e capacidade de
continuar a inspirar e envolver as geracgdes atuais e futuras. Bosi (2002) acredita que a disciplina

¢ a forma bésica de expressdao humana e uma das principais expressdes culturais da sociedade.
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Para ele, a literatura ndo é apenas entretenimento, mas um meio de compreender a emocao, a
historia e as complexidades da condi¢cdo humana.

A Resolucdo CNE/CEB n° 2/2012 (Brasil, 2012) é uma norma educacional no Brasil
que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). Estas
diretrizes estabelecem principios, fundamentos e orientagbes gerais para a organizacao e
desenvolvimento dos programas de ensino secundario em todo pais. Ela determina a
obrigatoriedade do ensino da literatura, e ndo se aprofunda na tematica.

A Lein®13.415/2017 (Brasil, 2017), também conhecida como Lei da Reforma do Ensino
Médio ou Novo Ensino Médio, introduziu mudancas significativas na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), referentes a reorganizacao e reestruturacéo desse nivel de ensino.
O texto final dessa reforma foi publicado oficialmente no Diario Oficial da Unido, em 17 de
fevereiro de 2017.

A reforma do ensino médio promulgada por meio da Lei 13.415/2017 (Brasil, 2017)
representa uma reorganizacdo deste nivel de ensino no cenério educacional brasileiro,
promovendo mudancas substanciais na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB). Entre as
mudancas, destacamos a introducdo de um modelo mais flexivel, acrescentaram os itinerarios
formativos, que deveriam ser organizados de acordo com as necessidades de cada localidade.
Além disso, a reforma levou a ampliacdo da carga horaria no EM:

Art.. 24, 8 1°. A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera ser
ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas horas,
devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo méaximo de cinco anos, pelo menos
mil horas anuais de carga horéria, a partir de 2 de marco de 2017. (Incluido pela Lei
n°® 13.415, de 2017)

Art. 26, § 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituira
componente curricular obrigatério da educagdo bésica. (Redagdo dada pela Lei
n°® 13.415, de 2017).

§ 10. A inclusdo de novos componentes curriculares de carater obrigatorio na Base
Nacional Comum Curricular dependerad de aprovagdo do Conselho Nacional de
Educacéo e de homologacdo pelo Ministro de Estado da Educacéo. (Incluido
pela Lei n° 13.415, de 2017)

Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados por meio da oferta
de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: (Redacdo dada pela Lei n°
13.415, de 2017)

No entanto, a implementacdo do novo modelo de EM dependia da aprovacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), que s6 foi homologada no final de 2018.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art4
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art4
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A BNCC foi a responsavel por estabelecer as diretrizes educacionais para a educagao basica no
Brasil. Teve como objetivo unificar os curriculos das escolas publicas e privadas de todo o pais,
fornecendo uma referéncia comum para a construcdo de projetos de ensino e elaboragédo de
conteudos curriculares. A partir de sua criacao, o ensino médio teve além do curriculo comum
os itinerarios formativos, que na teoria deveriam adaptar parte do curriculo de acordo com as
necessidades locais e interesses dos estudantes:
Referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagdgicas das instituicdes escolares, a BNCC integra a politica nacional da
Educacéo Bésica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e agdes, em
ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacéo de professores, a avaliacao,

a elaboracéo de contetidos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da educacdo. (Brasil, 2018, p. 8).

No entanto, o que se viu foi outra coisa, fato que gerou muita revolta tanto por parte dos
docentes, quanto dos discentes. No decorrer da escrita dessa dissertacdo nos deparamos com
algumas possiveis mudancas na Lei acima citada, pois em consulta publica ao site do Senado
Federal em 08 de agosto de 2023, foi notado a ndo aceitacdo dessas alteracGes realizadas no
ensino médio. A Portaria n°® 627/23 (Brasil, 2023), assinada pelo ministro Camilo Santana, do
Ministério da Educagdo (MEC), suspendeu a implementacdo do chamado “Novo Ensino
M¢édio”, nos seguintes termos:

Art. 1°. Suspender 0s prazos de que tratam os artigos 4°, 5°, 6° e 7° da Portaria MEC n°
521, de 13 de julho de 2021, que instituiu o Cronograma Nacional de Implementagéo
do Novo Ensino Médio, pelo prazo de 60 (sessenta) dias ap6s a conclusao da Consulta

Publica para a avaliagdo e reestruturacdo da politica nacional de Ensino Médio,
instituida pela Portaria MEC n° 399, de 8 de marco de 2023.

Em relacdo a literatura, a BNCC (Brasil, 2016) aborda o ensino nessa area como meio
essencial para o desenvolvimento de habilidades de leitura, interpretacdo, analise critica e
reflexdo cultural. No entanto, essa abordagem, embora enfatize essas habilidades, ndo se
concentra apenas em sua funcdo. No documento a fragmentagdo do conhecimento é um
argumento central em favor de uma abordagem que minimiza a literatura como parte integrante
do conteudo de lingua portuguesa:

[..]. Essa fragmentacdo — ndo obstante o esfor¢co de constituicdo de &reas de

conhecimento j& propostas nas Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio de 1998 —
é desafio a ser enfrentado ainda hoje e pode ser observada mesmo no interior do
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componente, em separacdes que isolam, por exemplo, praticas de escrita, da pratica
com a literatura, ou de estudos sobre a lingua. [...], € importante ressaltar que estudos
de natureza tedrica — sobre a lingua, sobre a literatura, sobre a norma-padrdo — ndo
devem ser tomados como um fim em si mesmo, eles devem estar envolvidos em
préticas de reflexdo que permeiam, aos/as estudantes, ampliar suas capacidades de
uso da lingua (BNCC, 2016, p. 505-506).

N&o foca a atencdo na incumbéncia, o guia subestima o poder da literatura como
ferramenta que transcende fronteiras culturais, sociais e temporais. Portanto, é importante ndo
esquecer o seu papel transformador e enriquecedor, que vai além da competéncia funcional para
influenciar a formacdo cultural, intelectual e moral dos individuos, que abre janelas para o
mundo e cria oportunidades de auto descoberta e crescimento.

Em consonancia Candido (2006, p. 83) expde:

A literatura € pois um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras e sobre 0s
leitores; e s6 vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a, aceitando-a,
deformando-a. A obra ndo é produto fixo, um equivoco ante qualquer publico; nem
este € passivo, homogéneo, registrando uniformemente o seu efeito. S&o dois termos
que atuam um sobre 0 outro, e aos quais se junta o autor, termo inicial desse processo
de circulacéo literéria, para configurar a realidade da literatura atuando no tempo

Concluimos este topico de analise dos documentos oficiais nacionais relacionados com
adisciplina literaria revelando um percurso complexo em que se verifica um movimento gradual
na consciencializacdo e valorizacdo da literatura como componente importante da formacéo
educacional. No entanto, muitas vezes esquecido ou usado somente como um complemento da
disciplina de lingua portuguesa.

A literatura transcende a mera funcdo de desenvolver habilidades de leitura e
interpretacdo, ela é uma janela para a conhecimento das complexidades dos seres humanos e
das culturas. Sua capacidade de estimular a reflexdo critica, fomentar a empatia e explorar
perspectivas alternativas é fundamental para o desenvolvimento de cidaddos criticos e
conscientes.

A anélise do discurso oficial mostra-nos a importancia de reafirmar e reforcar o papel da
literatura como pilar essencial do curriculo educativo, enriquecendo as experiéncias dos alunos
e contribuindo para sociedades mais informadas, reflexivas e inclusivas. Especialmente,
permitiu-nos ver que os ditos sobre sua importancia ndo representaram transformacdes que lhe

garantisse um lugar nas diretrizes como componente curricular autbnomo e com a ocupacao do
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tempo no curriculo. Mas voltamos a esta questao na se¢do 3 da Dissertacdo, quando abordamos
a literatura no curriculo do EM.

2.3 A disciplina de Literatura no discurso oficial estadual

Ao iniciarmos este topico, percebemos que é crucial informar que a maioria dos
documentos oficiais nacionais séo a base para o desenvolvimento de documentos estatais que
regulam a educacdo. Nesse sentido, apresentamos resolucdes e documentos especificos
concebidos e desenvolvidos pelo Estado de Mato Grosso do Sul. A anélise desses documentos
estaduais foi necessaria para entender como adaptar e implementar as diretrizes nacionais de
acordo com as caracteristicas locais e as demandas da comunidade educacional sul-mato-
grossense. E relevante frisar, que escolhemos documentos que regulamentam ou abordam a
literatura dentro do Estado.

O Parecer n° 235/2006 (Mato Grosso do Sul, 2006), do Conselho Estadual de Educacao
(CEE/MS), aprovado em 10 de outubro de 2006, trata da integracdo da literatura e da cultura
regional nos parametros curriculares do Ensino Médio do Estado. O objetivo da proposta foi o
de orientar alunos e professores de literatura, envolvidos em programas e atividades educativas,
principalmente nas disciplinas de literatura brasileira e lingua portuguesa. A énfase recai sobre
0s textos literarios de carater regional, em que a oferta de recursos e apoio para 0 ensino desses
contetidos se mostrava escassa. Sobre o tema da cultura no curriculo o Parecer estabelece o
seguinte:

Expressa-se, portanto, neste documento a necessidade da inser¢éo da cultura sul-mato-
grossense no curriculo da Educacdo Basica como elemento que deve permear 0s

componentes curriculares, ndo sendo vedado a escola o oferecimento de disciplina (s)
especifica (s) sobre o tema, considerando-se a previsdo de uma parte diversificada

composta por contetidos de interesse regional (LDB n° 9.394/96, art. 26). (Mato
Grosso do Sul/CEE, 2006, p. 9).

Nas instituicGes educacionais, a forma como os curriculos, materiais didaticos e
conhecimentos sdo interpretados é determinada pelas autoridades e sistemas de poder. Isso afeta
0 que ¢ percebido como real, legitimo e valioso, moldando as perspectivas dos alunos.

Desta maneira, podemos fazer uma ligagdo com 0s conceitos propostos por Foucault

(1979), que analisou a ligacdo inerente entre poder e conhecimento/saberes, onde o
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conhecimento gera e é gerado em meio a relagdes de poder, estabelece uma relagcdo complexa e
inseparavel:
O humanismo moderno se engana, assim, ao estabelecer a separacdo entre saber e
poder. Eles estdo integrados, e ndo se trata de sonhar com um momento em que o saber
ndo dependeria mais do poder, 0 que seria uma maneira de reproduzir, sob forma

utdpica, 0 mesmo humanismo. Nao é possivel que o poder se exerca sem saber, nao é
possivel que o saber ndo engendre poder. (Foucault, 1979, p. 81).

Conforme o Capitulo 111, Secéo 11, relativo a Cultura, a Constituicdo Estadual de 1989
(Mato Grosso do Sul, 1989), no Artigo 202, define que o Estado tem a responsabilidade de
assegurar o pleno exercicio, a facilitacdo do acesso, o estimulo e a promogdo das expressdes
culturais.

Desse modo, as aulas de literatura foram ministradas até 2017 como uma disciplina
autébnoma, que contava com horas/aulas exclusivas para o seu desenvolvimento. A partir de
2017 foi integrada com a disciplina de Lingua Portuguesa, desvalorizando o ensino de
Literatura. Em seguida se encontra um grafico (Figura 1) que demonstra a totalidade de aulas
de literatura disponiveis na grade curricular de ensino médio no estado de Mato Grosso do Sul,
no periodo de 2003 a 2014, um recorte dos anos estudados para exemplificar a sua rarefacéo,
apontando as mudancas ocorridas durante esses 11 (onze) anos.

O grafico da Figura 1 apresenta dados de 2003 a 2014, correspondentes ao periodo em
que a Secretaria de Estado de Educacdo (SED/MS) passou a disponibilizar as informagdes em
seu site. Nesse periodo, as resolucBes estaduais incluiram detalhes da quantidade de aulas
disponibilizadas por disciplinas. No entanto, a partir de 2015, houve uma mudanca na forma

como esta informacdo foi divulgada, continuando a ndo aparecer até o presente momento.
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Figura 1. Aulas de literatura no curriculo do EM - REE/MS (2003 a 2014)
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Conforme apresentado na Figura 1, evidenciamos a flutuacdo ocorrida entre 2003 e
2014, na oferta de Literatura no EM. Em 2003 a Resolucao/SED n° 1.629 (Mato Grosso do Sul,
2003) trouxe em seu texto a fixacdo de 2 (duas) aulas semanais, se mantendo assim até 2004
(conforme Resolucdo/SED n° 1.700, de 2004). Em 2005, a Resolu¢do/SED n° 1.858 (Mato
Grosso do Sul, 2005) definiu apenas 1 (uma) aula semanal, diminuiu ainda mais na
Resolucao/SED n° 2.072 de 2006 (Mato Grosso do Sul, 2003), e ndo trouxe em seu conteudo as
aulas de literatura. J4 em 2007 com a Resolucéo/SED n° 2.085 (Mato Grosso do Sul, 2007) volta
a definicdo de 2 (duas) aulas semanais na grade curricular do curso, regrediu novamente em
2008, com a Resolucdo SED n° 2.146 de 2008 (Mato Grosso do Sul, 2008) para 1 (uma) aula
semanal. No ano de 2009 com a Resolu¢do SED n° 2.318 (Mato Grosso do Sul, 2009), outra vez
ndo encontramos no texto normativo a estipulagdo do numero de aulas semanais para literatura.
Em 2010, com a Resolugdo/SED n° 2.370 (Mato Grosso do Sul, 2010) definiram 1 (uma) aula
semanal da disciplina para o ensino médio. Sendo assim, intercalando entre 1 ou 2 aulas até o
ano de 2014.

Neste sentido, podemos ver como a disciplina foi volatil ao longo dos anos, sendo
frequentemente modificada e alterada, portanto, objeto de intervengdes. A literatura muitas
vezes é relegada a segundo plano e sofre frequentes mudancas. Essa tendéncia levanta questdes

sobre se sua natureza intrinseca esta relacionada a esse padrao. Podemos dizer, que a literatura
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tem um papel fundamental em despertar nos docentes o pensamento critico e héabitos
intelectuais. Por meio de histdrias, personagens e estilos literarios, pois sdo expostos a uma
ampla variedade de perspectivas e ideias, o que naturalmente estimula a reflexdo e o
questionamento. A literatura oferece um terreno fértil para o desenvolvimento da analise
avaliativa e 0 aumento do repertdrio intelectual ao desafiar preconceitos, além de explorar
dilemas éticos e sociais e retratar as complexidades da condi¢cdo humana. Conforme Foucault
(1970, p. 43) expressa:
A arte, e portanto a literatura, é uma transposicao do real para o ilusério por meio de
uma estilizagdo formal, que propde um tipo arbitrario de ordem para as coisas, 0s seres,
os sentimentos. Nela se combinam um elemento de vinculacéo a realidade natural ou
social, e um elemento de manipulacéo técnica, indispensavel a sua configuragdo, e
implicando uma atitude de gratuidade.

Também, ao examinar a volatilidade da oferta literaria no ensino médio ao longo dos
anos, verificamos que € interessante retomar e considerar o conceito desenvolvido por Michel
Foucault (2013) que nos fala sobre espacos que existem fora do tempo e do espago comuns, mas
tém uma relacdo especial com esses conceitos. Sdo espagos de “outros lugares” onde as regras
e normas sociais podem ser subvertidas ou desafiadas.

No ambiente educacional, as frequentes mudancas na oferta de literatura podem ser
entendidas como essas manifestacGes no educacional. Toda transformacéo na politica curricular
representa uma ruptura na continuidade esperada do espaco educacional. A instabilidade e
flutuacdo da presenca das disciplinas no curriculo podem ser interpretadas como expressdes de
“outros” espacos em que se manifestam diferentes percepcdes sobre o papel e a importancia da
literatura na formacéo dos discentes.

Portanto, as intervencgdes politicas educacionais que influenciam a presenca da literatura
no curriculo podem ser vistas como exemplos de volatilidade, onde conceitos de conhecimento,
cultura e poder se encontram e se confrontam. Estas mudancas frequentes podem refletir ndo sé
as diferentes perspectivas pedagogicas e ideoldgicas dos responsaveis pela formulacdo das
politicas educativas, mas também as negociacfes de poder e as influéncias politicas e sociais
mais amplas que moldam os sistemas educativos.

Apds 2014, no que tange a disciplina de literatura na grade curricular do EM decorrente

da Lei n° 13.415 (Brasil, 2017) aprovada em 2017, e regulamentada pela Resolu¢cdo/SED n°
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3.196 em Mato Grosso do Sul (2017), foram definidos novos contornos para a disciplina de
lingua portuguesa e de literatura, unindo as duas em uma Unica disciplina:
Paragrafo Gnico. Na reestruturacdo da area de Linguagens, a oferta da Lingua

Portuguesa objetiva integrar conhecimentos e saberes dessa disciplina com a
Literatura, reorganizando seus conteidos e eixos estruturantes.

Paragrafo Gnico. Considerando a reestruturacdo da area de Linguagens, com objetivo
da integragdo dos conhecimentos da Literatura aos de Lingua Portuguesa, 0s
profissionais da disciplina de Literatura deverdo ser lotados na disciplina de Lingua
Portuguesa. (Mato Grosso do Sul, 2017, p. 5)

De certa maneira entendemos a correlacdo de que ambas se complementam, de modo
que o estudante possa adquirir ao final da sua jornada académica no ensino médio uma
diversidade de conhecimentos linguisticos e literarios. Todavia, a literatura sempre foi e
permanece sendo subestimada, tida até mesmo com menor relevancia quando comparada com
as demais disciplinas da grade curricular. Mas néo é somente a literatura que perdeu espago no
texto da Lei que regulamentou a ultima reforma do EM, de 2017, um outro exemplo foi a
Educacao Fisica (Cruz, 2019).

Textos literarios tendem a explorar conhecimentos diferentes do que os alunos estao
acostumados, nas outras disciplinas que frequentaram desde o ensino fundamental, relacionam
a histdéria com o ludico, diversas formas de linguagens que quicd a maioria dos leitores
estudantes sequer conheciam. Além de trazer a tona a histdria da época em que foi escrito,
interpretam e descrevem a fundo os conhecimentos obtidos através do texto literario. De certa
forma, a literatura pode ser considerada uma fonte de ameaca a superiores que desejam limitar

0 Senso critico e a historia:

A educacdo pode muito bem ser, de direito, o instrumento gragas ao qual todo
individuo, numa sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer tipo de discurso;
sabemos, no entanto, que, na sua distribuicdo, naquilo que permite e naquilo que
impede, ela segue as linhas que sdo marcadas pelas distancias, pelas oposi¢des e pelas
lutas sociais. Todo sistema de educacdo é uma maneira politica de manter ou de
modificar a apropriacdo dos discursos, com os saberes e poderes que estes trazem
consigo. (Foucault, 2014, p. 44).

Adentramos ainda mais na Resolu¢do/SED n° 3.196 (Mato Grosso do Sul, 2017), o
paragrafo unico do Artigo 134 estabelece que: “Considerando a reestruturagdo da area de
Linguagens, com objetivo da integracdo dos conhecimentos da Literatura aos de Lingua
Portuguesa, os profissionais da disciplina de Literatura deverdo ser lotados na disciplina de



45

Lingua Portuguesa”. Ao modificar a disciplina de literatura e integra-la com a lingua portuguesa,
os profissionais que nela atuavam somente tiveram que reformular o seu instrumento de
trabalho, tendo que deixar de lado a sua especialidade e estudos aprofundados sobre seus
conhecimentos, para entrar em campos como o0 da gramatica, que de antemao nada se assemelha
com a literatura.

CAPITULO 3. OS CONTEUDOS DE LITERATURA PRIVILEGIADOS NO
CURRICULO DO ENSINO MEDIO DE ESCOLAS PUBLICAS DO ESTADO DE MSE
A INSERCAO DO POETA MANOEL DE BARROS COMO UNIDADE CURRICULAR
(UC)

Os objetivos tracados para este capitulo foram: identificar os contetdos enfatizados no
curriculo de literatura para o EM, em MS, no periodo do recorte temporal adotado; e,
contextualizar a inclusdo do poeta Manoel de Barros como conteddo da disciplina de Literatura
e posteriormente como uma Unidade Curricular (UC). Trouxemos a problematizacdo das
proposicdes que permeiam o curriculo, a grade curricular e o referencial curricular.

As criticas ao ensino de literatura revelaram preocupagdes com a natureza do curriculo,
como se fosse um livro interminével repleto de capitulos sobre a histdria dos textos, dos autores
e de suas criacOes literarias (Cosson, 2006). Ela parece ocupar uma cadeira solitaria nas aulas
de danca, uma dancarina esquecida em outros shows. Como um passaro huma gaiola dourada,
a disciplina literaria a sentimos, muitas vezes, presa pelas correntes da estrutura curricular, na
tentativa de libertar-se e alcar um verdadeiro voo literario.

Para esclarecer o que é curriculo, Saviani (2016, p. 55) expde:

Curriculo é entendido comumente como a relagdo das disciplinas que comp&em um
curso ou a relacdo dos assuntos que constituem uma disciplina, no que ele coincide
com o termo programa. Entretanto, no ambito dos especialistas nessa matéria tem
prevalecido a tendéncia a se considerar o curriculo como sendo o conjunto das
atividades (incluido o material fisico e humano a elas destinado) que se cumprem com
vistas a determinado fim. Este pode ser considerado o conceito ampliado de curriculo,
pois, no que toca & escola, abrange todos os elementos a ela relacionados. Em sintese,
pode-se considerar que o curriculo em ato de uma escola ndo é outra coisa sendo essa
prépria escola em pleno funcionamento, isto €, mobilizando todos 0s seus recursos,
materiais e humanos, na direcdo do objetivo que é a razdo de ser de sua existéncia: a
educacao das criangas e jovens.

Nessa esfera, um curriculo é mais do que apenas uma lista de disciplinas ou disciplinas
relacionadas a um conjunto de conhecimentos. Envolve também a criteriosa selecdo e

organizacao de conteldos e métodos de ensino, dispostos numa sequéncia logica distribuidos
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por um periodo definido. Dessa forma, a “organizacdo dos estudos” representa, portanto, uma
parte eficiente do sistema educativo, delineando a estrutura e a progressao da aprendizagem. Por
meio dele, as instituicdes de ensino garantem coeréncia e continuidade no desenvolvimento dos
discentes, asseguram que os conteudos sejam apresentados de forma adequada a maturidade e
ao nivel de compreenséo.

Saviani (2016, p. 57) aponta que para clarificar esta distin¢cdo, recomendamos que a
defini¢do de curriculo seja ajustada para “o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas
pela escola”. Manter esta diferenciacdo é fundamental para estabelecer que as escolas cumpram
de forma eficaz a sua funcao principal de proporcionar uma educacdo de qualidade.

As criticas ao ensino da literatura, bem como os curriculos escolares, destacam a
necessidade de repensar os métodos educacionais. Um curriculo ndo deve ser visto como um
livro sem fim, mas como uma série de atividades essenciais que orientam 0 processo
educacional. Assim como outras areas do conhecimento, a disciplina de literatura deve encontrar
seu lugar de destaque na sala de aula. Nesse sentido Moreira e Silva (2002, p.7-8) explicitam:

Nessa perspectiva, o curriculo é considerado um artefato social e cultural. Isso
significa que ele é colocado na moldura mais ampla de suas determinagdes sociais, de
sua historia, de sua produgdo contextual. O curriculo 7 ndo é um elemento inocente e
neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta
implicado em relagBes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais particulares. O
curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal -- ele tem uma histéria,

vinculada a formas especificas e contingentes de organiza¢do da sociedade e da
educacdo.

N&o podemos deixar de citar a importancia do estudo das disciplinas escolares, em
especial a de Literatura, objeto deste estudo. Julia (2001) sugere que as disciplinas escolares
podem ser analisadas através de suas partes componentes, que incluem tudo o que € ensinado e
aprendido em um contexto educacional especifico. Isto inclui delinear espacos instrucionais,
definir situagBes de aprendizagem, alocar tempo instrucional e usar recursos, métodos e
materiais para atingir os objetivos educacionais declarados. Oferecer um olhar mais atento a
presenca desses elementos em cada disciplina escolar para assimilar as transformac6es desses
sujeitos ao longo de sua historia.

A literatura, tal como outras disciplinas intelectuais, existe dentro de um sistema

educativo em constante mudanca, esta profundamente enraizada e entrelacada com as novas
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tendéncias. Neste sentido, é necessario identificar quais os conhecimentos literarios produzidos
nas escolas e quais os conhecimentos que estdo fixados durante a sua trajetoria.

3.1. Os contetidos de Literatura no curriculo do Ensino Médio

Para a analise dos conteldos abordados no ensino médio (EM), utilizamos o0s
referenciais curriculares de 2004, 2006, 2008, 2012 e 2021 como guias temporais. Estas
referéncias proporcionaram uma viséo panoramica das transformacdes dos curriculos do EM ao
longo dos anos do recorte temporal adotado, permitiu-nos identificar as tendéncias, prioridades
e ajustamentos que ocorreram no nivel médio da educacdo. Através desta pesquisa
compreendemos como as diretrizes e objetivos educacionais se modificaram ao longo do tempo

e como isso afetou o ensino e a aprendizagem neste nivel da escolarizagéo.

O Referencial Curricular para o Ensino Médio de Mato Grosso do Sul de 2004 (Mato
Grosso do Sul, 2004), intitulado Linguagens, codigos e suas tecnologias, o primeiro referencial
curricular que encontramos para o ensino médio no MS. Ao realizar a leitura do mesmo, na
apresentacdo do documento na pagina 7 encontramos, segundo o autor, a finalidade das
orientacdes, de acordo com ele o documento aborda a formulacao de um curriculo de qualidade
social destinado a rede estadual de ensino, marca um progresso significativo nas politicas
publicas de educacdo ao tratar das areas tematicas: Linguagens, CAdigos e suas tecnologias;
Ciéncias Humanas e suas tecnologias; e, Ciéncias da Natureza, Matemaética e suas tecnologias.

Nestas edicbes, a Secretaria de Educacdo de Mato Grosso do Sul (SEE/MS), os
referenciais por area foram separados, diferente dos documentos de 2008, 2012 e 2018 que
analisamos adiante nesse capitulo. O referencial escolhido foi o de linguagens, como citado no
paragrafo anterior, pois investigamos como o contetdo de literatura foi tratado. O material é
extenso contém 511 paginas, traz em seu conteudo textos de fundamentacdo tedrica e unidades
tematicas divididas em “A - O mundo antigo”, “B — A Europa Medieval” ¢ “C — A

Modernidade” (Mato Grosso do Sul, 2004, p. 9-10).
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Figura 2. Capa do Referencial Curricular para o Ensino Médio de Mato Grosso do Sul (2004)

REFERENCIAL CURRICULAR
PARA O ENSINO MEDIO DE
MATO GROSSO DO SUL

LINGUAGENS, CODIGOS E
SUAS TECNOLOGIAS

Secretoria de Extodo de Educogdo
‘do Mato Gronso do Sul
=TT

2

Fonte: Mato Grosso do Sul/SEE (2004).

Nessa capa, notamos a exaltacdo de manifestacOes artisticas, apresenta trés fotos, uma
de apresentacdo teatral, outra de exposicdo de obras de artes e uma que aparentemente 0s
estudantes estdo pintando telas ou desenhando. Na parte inferior, é possivel observar o simbolo
da Secretéria de Educacdo do Estado de Mato Grosso do Sul, marcado por elementos regionais
e todos com muitas cores e caracteristicas da exaltacdo artistica da capa.

O design vibrante e colorido desta capa nédo reflete apenas a energia e a diversidade da
expressao artistica em ambientes educacionais, mas também ressoa com a esséncia da fotografia
como arte humana e informagdo. Cada imagem capturada incorpora uma perspectiva social,
destaca a pulsacdo das apresentacdes teatrais, a contemplacéo imersiva das exposi¢des de obras
de arte, junto ao foco criativo das em sua propria expressao artistica.

Assim como a fotografia € uma construgdo historica radical de significado, cada
momento capturado nela representa uma histdria Unica, imbuida de representatividade e dentro

de um ambiente cultural. Somado tudo isso temos o design, que mostra uma forma de

2 0 governador responsavel pelo Estado de Mato Grosso do Sul era José Orcirio Miranda dos Santos (Zeca do PT).
A organizacdo do material foi feita pelos professores: Daniel Abrdo; Elisa Maria Costa Pereira de S.; Tiago Janio
Costa; Julio Feliz; Raquel Naveira; Ricardo Leite de Albuquerque; Richard Perassi Luiz de Souza.
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apropriacdo tecnoldgica, utiliza elementos visuais e cores vivas para transmitir a rica cultura e
criatividade de Mato Grosso do Sul.

A logomarca da Secretaria de Educacéo do estado, com seus elementos regionais e cores
vivas, agrega uma camada extra de identidade e reforca o compromisso de promover e valorizar
as artes em todo o estado. Em suma, a capa ndo so ilustra a importancia da arte na educacéo,
mas serve como uma representacdo visual da interseccdo entre arte, cultura e educagéo,
encapsulando a esséncia da fotografia como criadora de significado histérico e social. Neste
sentido, Vidal e Abdala (2005, p. 180) expde:

Na sua acepcédo, a fotografia € um artefato humano e uma mensagem. Ao mesmo
tempo que resulta da incorporagdo de um ponto de vista social e de uma apropriagao

tecnoldgica, como trabalho humano, possui um carater conotativo. E, portanto, uma
construgdo de sentido radicalmente histérica.

Se observarmos a Figura 1, que representa o curriculo de literatura no curriculo do ensino
médio da Rede de Ensino de Mato Grosso do Sul (REE/MS), no periodo de 2003 a 2014, do
capitulo 2, a disciplina de Literatura era lecionada de forma independente da disciplina de
Lingua Portuguesa, com uma carga horéria de duas aulas por semana. Essa configuracdo
enfatiza a literatura como componente especifico do curriculo, permite um entendimento mais
aprofundado e especifica dessa area do conhecimento naquele periodo.

No entanto, ao analisarmos mais detalhadamente esse referencial verificamos que o
mesmo traz sempre a Lingua Portuguesa e a Literatura juntas, insiste que ambas fazem parte
uma da outra, porém como conhecemos a realidade em que se encontra essa questao, a Literatura
foi deixada de lado, usada diversas vezes somente atraves de trechos de obras com intuito de
interpretacdo textual e ndo compreensdo da obra e sua apreciacdo critica, inferimos a seguinte
perguntar: “sera que desde aquele periodo, jA pensavam na dissolu¢do da disciplina de
Literatura, e na juncdo com a de lingua portuguesa,?”. Essa é uma questdo dificil de ser
respondida, mas ndo podemos deixar de verificar que existem esses indicios, manifestam-se
como um conjunto de todas as “possibilidades possiveis” (Guinzburg, 1990).

Quanto a organizacédo dos conteudos ao longo do ensino médio, esse Referencial Mato
Grosso do Sul, 2004) recomenda que no semestre inicial do primeiro ano sejam abordadas
unidades tematicas relacionadas ao mundo antigo, Grécia e Roma. Enquanto, as unidades que

trazem o mundo medieval e a transicdo para a modernidade deverdo ocupar o semestre seguinte.
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Os dois anos seguintes sdo dedicados ao estudo da modernidade, sendo o segundo ano
ministrando uma unidade tematica sobre o desenvolvimento da sociedade burguesa, antes do
século XIX e o terceiro ano relativo ao século XX. A organizacdo visa promover uma ordem
I6gica e cronologica no ensino destes contetdos historicos.

Nesse sentido, escolhemos seguir a organizagdo conforme o Referencial para verificar
informagdes contidas. Esta organizado por temas e dentro de cada um temos duas unidades, com
uma parte dedicada a Literatura e a outra a Lingua Portuguesa, seguidas posteriormente de
procedimentos metodologicos.

No Tema A, na Unidade I, sobre a Civilizacdo Grega, 0 documento aponta a importancia
da literatura da Grécia Antiga para a modernidade, destaca tanto o valor intrinseco de suas obras
como a influéncia que exerceram sobre a literatura posterior. A literatura grega, profundamente
enraizada no sentimento religioso e na adoracao divina, elogiada por sua originalidade e por ter
surgido de forma “espontanea” entre o povo grego. Responsaveis pela criagdo das formas
literarias: épica, lirica, dramética, além da histéria, da eloquéncia e da filosofia, que
posteriormente influenciaram outras literaturas. Aristoteles® é citado, enfatizam que a arte
representa a vida e que a epopeia retrata 0 homem idealizado, a parédia o0 homem inferior, e a
tragédia o0 homem como ele é. Também, é mencionada a figura de Homero, tradicionalmente
reconhecido como o criador da epopeia épica, e a importancia da imitacdo na poesia épica. A
palavra ("épico") é derivada do grego “épicos”, que significa palavra ou narrativa. Esses
paragrafos resumem a relevancia da literatura grega antiga e sua influéncia duradoura no mundo
literario (Mato Grosso do Sul, 2004)

Diante da leitura dessa primeira Unidade percebemos que traz referéncias sobre o
conhecimento pedido, e que sera trabalhado, posteriormente, os procedimentos metodoldgicos
de como ministrar esses conteudos, conforme o trecho “O professor podera iniciar a Unidade

tracando um amplo painel sobre a cultura grega, por meio de aulas expositivas, conduzindo os

3 Aristoteles (384-322 a.C.) Filésofo grego nascido em Estagira, Macedénia. Discipulo de Platdo na Academia.
Preceptor de Alexandre Magno. Construiu um grande laborat6rio, gracas a amizade com Felipe e seu filho
Alexandre. Aos cinquenta anos funda sua prdpria escola. O Liceu, perto de um bosque dedicado a Apolo Lielo.
Dai 0 nome de seus alunos: os peripatéticos. Seus Ultimos anos sdo entr emeados de lutas politicas. O partido
nacional retoma o poder em Atenas. Aristoteles se exila na Eubéia, onde morre. Sua obra aborda todos os ramos
do saber: légica, fisica, filosofia, botanica, zoologia, metafisica etc. Seus livros fundamentais: Retdrica, bica a
Nicomaco, Etica a Eudemo, Organon: conjunto de tratados da ldgica, Fisica, Politica e Metafisica. Disponivel em
<https://raycydio.yolasite.com/resources/dicionario_de_filosofia_japiassu.pdf> Acesso em: 25 out. 2023.
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alunos para uma grande aventura pelo mundo dos homens que construiram a mais significativa
civilizacdo do Ocidente, na antiguidade. ” (Mato Grosso do Sul, 2004, p. 96).

O referencial segue essa mesma organizacdo em todas as partes, apresenta o conteudo
primeiro e informacdes tedricas sobre 0 mesmo e posteriormente mostra as diversas maneiras
que o professor pode trabalhar. Desta maneira, sdo discutidos diversos temas relacionados a
literatura e sua progressao historica.

Inicialmente, enfatiza relevancia da literatura grega antiga para a modernidade, sua
influéncia e o valor de suas obras. A seguir, € discute a originalidade da criacéo literaria grega,
bem como a forma como os gregos produziram uma variedade de formas literérias, que incluiu
poesia épica, lirica, drama e filosofia, bem como formas literarias, que inspiraram outras
literaturas posteriores, bem como a ideia de que a arte representa a vida.

A relacdo entre a literatura e a lingua portuguesa também é mencionada, e a criacao
literéria grega é explorada nas aulas, com foco na leitura da peca “Edipo Rei”, de Sofocles®.
Além disso, discutem a transi¢do dos tempos classicos para 0s tempos modernos, com foco no
papel da burguesia, da urbanizagédo e do comércio.

Para mais, debate a transicdo dos tempos classicos para os tempos modernos, com foco
no papel da burguesia, da urbanizagdo e do comércio. A seguir, argumenta a influéncia da
cultura latina na difusdo da cultura grega na Europa e sua replicacdo na civilizagdo moderna,
somada a obra “A Eneida™ de Virgilio (séc. 19 a.C.). Também sio mencionados o
neoclassicismo, o romantismo brasileiro e a transi¢do para o século XX. A partir dai, volta-se
para o século XX, chama atenc&o para o surgimento da vanguarda artistica, o Expressionismo®,
e a relacdo entre literatura e contradi¢fes sociais, excluséo e desigualdade. Por fim, foram
mencionadas algumas obras literarias brasileiras essenciais e autores afins do século XX, como

Guimardes Rosa, Clarice Lispector, etc.

4 Sofocles (497 a.C.-405 a.C.), figura simbolo do apogeu cultural e politico da Atenas do século V a.C., venceu
dezoito vezes a competicdo entre comedidgrafos, contabilizando um total de setenta e duas pecas vitoriosas dentre
as cerca de cento e trinta tragédias por ele escritas, das quais apenas sete chegaram ao nosso tempo: Ajax; Antigona;
As Traquinias; Edipo Rei; Electra; Filoctetes; e Edipo em Colono. Disponivel em <https:/edipro.com.br/livros-do-
autor/sofocles/> Acesso em: 24 out. 2023.

> Disponivel em: <https://www.ebooksbrasil.org/adobeebook/eneida.pdf> Acesso em: 24 de out. de 2023.

& HIST, ART PLAST Tendéncia ou pratica artistica, do fim do século XIX e inicio do século XX, que teve por
objetivo representar as emoc0es e reacles subjetivas que objetos e eventos despertavam no artista com amplo uso
de distorcdo, exageracdo e simbolismo. Disponivel em: <https://michaelis.uol.com.br/moderno-
portugues/busca/portugues-brasileiro/expressionismo/> Acesso em: 24 de out. de 2023.



https://edipro.com.br/livros-do-autor/sofocles/
https://edipro.com.br/livros-do-autor/sofocles/
https://www.ebooksbrasil.org/adobeebook/eneida.pdf
https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/expressionismo/
https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/expressionismo/

52

Em suma, a estrutura do contetdo ao longo do ensino médio reflete um esforgo para
proporcionar aos discentes uma compreensdo solida e progressiva da historia e da literatura, de
acordo, com as diretrizes estabelecidas no ambito dos referenciais adotados em Mato Grosso do
Sul. Organizados cronologicamente, comega com 0 mundo antigo e avanga ao longo do século
XX, assim 0s mesmos podem/devem acompanhar o avango da sociedade e da literatura ao longo
do tempo.

O Referencial Curricular para o Ensino Médio de Mato Grosso do Sul, de 2006 (Mato
Grosso do Sul, 2006), € a segunda edi¢éo do referencial acima citado, muda as imagens de capa,
mostra agora imagens de pensadores, fildsofos e cientistas como Albert Einstein, Francis Bacon,
Voltaire, Karl Marx. Em sua configuracdo pouco mudou, com o diferencial somente na

diminuicdo dos anexos.

Figura 3. Capa do Referencial Curricular para o Ensino Médio de Mato Grosso do Sul (2006)’

REEERENGIAISCURRICULAR
@ NSIN@ MEDI@

ECNOLOGIAS

Fonte: Mato Grosso do Sul/SEE (2006).

Embora a segunda edi¢do do Referencial Curricular do Ensino Médio de Mato Grosso

do Sul, lancada em 2006, mantivesse a estrutura geral da edicdo anterior, sofreu alteragdes

7.0 governador responsavel pelo Estado de Mato Grosso do Sul era André Puccinelli. A organizagéo do material
foi feita pelos professores: Daniel Abrdo; Elisa Maria Costa Pereira de S.; Tiago Janio Costa; Julio Feliz; Raquel
Naveira; Ricardo Leite de Albuquerque; e, Richard Perassi Luiz de Souza.
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significativas na apresentacdo visual, com foco nos pensadores que influenciaram a educacéo,
fildsofos e cientistas e a histdria do conhecimento humano.

No capitulo Documento/Monumento, Le Goff (1996) esclarece urgéncia de se valorizar
a memoria coletiva e da sua expressao cientifica ao longo da histéria. Elucida os historiadores
que utilizam dois materiais para construir essa memaria: documentos escritos e monumentos,
que muitas vezes sao testemunhos néo escritos do passado.

Este conceito esta diretamente relacionado a apresentacdo visual da capa, que foca
pensadores, filosofos e cientistas que influenciaram a educacéo, representam assim o legado do
conhecimento humano. Neste contexto, as imagens, fotografias e caricaturas, enquanto
documentos ndo escritos, desempenharam um papel vital na divulgacdo deste patrimonio
cultural e intelectual. Tal como 0s monumentos, estas representacdes visuais foram testemunhas
do passado, permitiram aos historiadores e a sociedade em geral compreender e interpretar
diferentes aspectos da historia e da memoria coletiva do presente. Pois, o termo "monumentos”
também implica na intervencdo dos historiadores nos documentos, 0 que 0s converte em
artefatos historicos significativos.

Portanto, a capa ndo apenas ilustra os pensadores e ideias que moldaram a educacéo,
mas também se tornaram um documento visual e contribuiram para a construcdo e preservacao
da memoria coletiva, conforme proposto por Le Goff (1996) em sua reflexdo sobre documentos
e monumentos na historia.

O Referencial Curricular para o Ensino Médio de Mato Grosso do Sul, de 2008, foi
produzido em uma versdo mais simplificada que as anteriores, nele contém todas as disciplinas
que eram disponibilizadas naquele dado momento para o ensino médio. Em sua edi¢cdo nédo
possui 0 ano de publicacdo, no entanto, durante a pesquisa encontramos no referencial curricular
de 2012, que foi disponibilizado na rede estadual de ensino “[...] por meio da Secretaria de
Estado de Educacdo, promoveu no ano de 2007 a elaboracdo do Referencial Curricular da
Educacao Basica da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul — ensino fundamental e
ensino medio —disponibilizado as unidades escolares a partir do ano de 2008 (Mato Grosso do
Sul, 2012, p. 8).
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Figura 4. Capa do Referencial Curricular da Educacdo Bésica da Rede Estadual de Ensino de
Mato Grosso do Sul (2008) - Ensino Médio®
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DA REDE ESTADUAL
DE ENSINO/MS

Ensino Médio

Fonte: Mato Grosso do Sul/SEE (2008).

A abordagem tedrica de Le Goff (1996) aos documentos e monumentos na construcao
da memodria coletiva pode ajudar-nos a compreender o significado desta escolha estilistica mais
simples na capa de 2008. Embora a capa anterior possa ter sido mais sofisticada, destacou
visualmente pensadores e ideias que impactaram a educacdo, a nova versao parece adotar uma
abordagem mais suave, inclui elementos como lapis de cor e cadernos. Assim, embora as capas
anteriores tiveram a intencdo de destacar grandes pensadores e ideias, a nova versao quis
expressa-los de uma forma mais abrangente, com 0s processos e materiais comuns envolvidos
na educacdo tangiveis e facilmente acessiveis.

Contem 150 (cento e cinquenta) paginas, organizado em grupos, de acordo, com suas
areas de conhecimento, identificados por cores diferentes nas margens do documento. As areas
de linguagens, cddigos e suas tecnologias apresentam as disciplinas portugués, literatura, inglés,
espanhol, educacdo fisica e arte. E, nas ciéncias naturais, sdo matematica, biologia, fisica e

guimica. Por fim, no campo das ciéncias humanas e suas tecnologias, temos as disciplinas de

8 O governador responsavel pelo Estado de Mato Grosso do Sul era André Puccinelli. A organizagéo do material
da area de linguagens foi feita pelos professores: Marcia Proescholdt Wihelms; Maria Rubim Cunha; Marina
Silveira Saldanha Gualberto; Suzana Vinicia Mancilia Barreda.
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geografia, historia, sociologia e filosofia. Diferentemente dos referenciais anteriores, este
contempla todos os campos do conhecimento em um Unico documento.

No inicio de cada area, ha uma pagina dedicada as “Habilidades da Area”. Além disso,
cada topico comega com uma introducao as “Habilidades e Competéncias”. Na sequéncia, o
contetido esta organizado por ano escolar, sendo cada ano dividido em quatro bimestres. Por
fim, o documento inclui bibliografias especificas para cada disciplina.

O termo “Competéncias” ¢ relativamente novo no ambito da educagdo. Segundo Zabala
e Arnau (2010) as competéncias educacionais sdo projetadas para permitir que os individuos
respondam de forma eficaz e criativa as demandas complexas, que encontramos ao longo da
vida. Isto significa ndo s a aquisi¢do de conhecimentos, mas também o desenvolvimento de
competéncias processuais e atitudinais. A competéncia educacional, portanto, € uma abordagem
que prepara os estudantes ndo apenas para absorver informacdes, mas também para aplica-las
de maneira significativa em diferentes contextos de vida.

A estrutura do documento foi projetada para fornecer um guia claro e organizado para o
ensino de competéncias, habilidades, contetdos e materiais de referéncia para diferentes areas
do conhecimento. Sobre as competéncias a BNCC (Brasil, 2018, p. 13) exp@e 0 seguinte:

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacdo clara do
que os alunos devem “saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem ‘“saber fazer”
(considerando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o

fortalecimento de acbes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC.

No contexto do ensino de Literatura, é fundamental compreender as "Competéncias e
Habilidades" propostas pelo documento educacional. Vamos explorar a abordagem desse tdpico
e entender como ele se relaciona com o ensino e aprendizado da disciplina literaria, conforme

exposto no Quadro 5.
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Quadro 5. Competéncias e habilidades referentes a disciplina de Literatura no Referencial Curricular de
Mato Grosso do Sul (2008)

HABILIDADES E COMPETENCIAS

- Usar as diferentes linguagens nos eixos da representacao simbolica — expressdo, comunicagdo
e informag&o — nos trés niveis de competéncias.
- Analisar as linguagens como fontes de legitimacéo de acordos sociais.
Identificar a motivacdo social dos produtos culturais na sua perspectiva sincronica e
diacronica.
- Usufruir do patriménio cultural nacional e internacional.
- Contextualizar e comparar esse patriménio, respeitando as visdes de mundo nele implicitas.
- Entender, analisar criticamente e contextualizar a natureza, o uso e o impacto das tecnologias

de informacao.

Fonte: Mato Grosso do Sul (2008, p. 41).

Baseado nas competéncias e habilidades apresentadas no Quadro 4, o ensino de literatura
pode assumir uma abordagem interdisciplinar e contextual, visa incentivar os alunos a
expressarem as suas proprias ideias atraves da escrita criativa e a analisar como as obras
literarias refletem e questionam as normas e estruturas sociais, além de explorar o impacto das
condic@es sociais e dos enquadramentos histdricos na criacdo literaria.

Isto deve ser alcancado principalmente, através de uma atencdo cuidadosa e da
apreciacdo do patriménio cultural nacional e estrangeiro por meio de obras literarias classicas.
Este processo permite a comparacao de diferentes periodos literarios e suas respectivas visoes
de mundo, bem como, uma compreensao mais profunda da interacéo entre literatura e tecnologia
da informacao.

De acordo com Cosson (2006, p. 28), a literatura ndo é apenas uma forma isolada de
expressdo artistica; ao contrario, € moldada e influenciada pelas circunstancias sociais,
histéricas, culturais e politicas em que ¢ produzida, “[...] a literatura ¢ também um produto
social, exprimindo condig¢des de cada civilizagdo em que ocorre”.

Desta maneira, diferentemente das versdes de 2004 e 2008, ndo segue tanto o cunho

social e nem mesmo traz informacgfes tedricas sobre os contetidos solicitados, ele tem um
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formato mais objetivo. Detalha os contetdos, que devem ser trabalhados em cada bimestre,

conforme apresentado no Quadro 6.

Quadro 6. Contetdos referentes ao 1° ano do ensino médio da disciplina de Literatura no
Referencial Curricular de Mato Grosso do Sul (2008)

1° ano — Ensino Médio

Denotacao

*|dade Média

*Géneros Literarios
*Analise Literaria
*Estilo individual e
Estilo de Epoca
*Antiguidade Classica

social

*Contexto Literario
*Caracteristicas
*Autores e Obras

*Contexto Literario
*Caracteristicas
*Autores e Obras

*Literatura

*Humanismo. Informacéo
*Contexto historico- [*Contexto
social social

*Contexto Literario
*Caracteristicas
*Autores e Obras

*Contexto Literario
*Caracteristicas
*Autores e Obras

1° bimestre 2° bimestre 3° bimestre 4° bimestre
*Conceito de Literatura [*Escolas Literarias I [*Classicismo. *Barroco

*Figuras de Linguagem [*Trovadorismo. *Contexto  histdrico-*Contexto historico-
*Conotacdo e *Contexto historico- [social social

*Contexto Literario
*Caracteristicas
*Autores e Obras
de[*Arcadismo

historico-[social

*Contexto Literario
*Caracteristicas
*Autores e Obras

*Contexto historico-

Fonte: Mato Grosso do Sul (2008, p. 42-43).

No Quadro 7 apresentamos os contetdos do 2° ano do EM, na disciplina de Literatura,
a partir de 2008.

Quadro 7. Contetdos referentes ao 2° ano do ensino médio da disciplina de Literatura no
Referencial Curricular de Mato Grosso do Sul (2008)

Ensino Médio (2° ano)

i€ 2° bimestre 3° bimestre 4° bimestre
bimestre
*Escolas *Romantism*Realismo *Parnasianismo
Literarias Il 0 no Brasil [*Contexto histérico-social *Contexto histérico-social

*Romantismo
*Romantismo
em Portugal
*Contexto

historico social

*Contexto
literario

*Caracteristica

S

*Contexto
historico-
social
*Contexto
Literario
*Caracteristi
cas
*Principais
Autores e

*Contexto Literario
*Caracteristicas

*Principais Autores e Obras
*Realismo no Brasil
*Contexto histérico-social
*Contexto Literario
*Caracteristicas

*Principais Autores e Obras

*Naturalismo

*Contexto Literario
*Caracteristicas
*Principais  Autores e
Obras

*Simbolismo

*Contexto histérico-social
*Contexto Literario
*Caracteristicas
*Principais  Autores e




*Principais
Autores e
Obras

obras das 12,
22 e 32 Fases

*Caracteristicas

*Contexto historico-social
*Contexto Literario

*Principais Autores e Obras

Obras

Fonte: Mato Grosso do Sul (2008, p. 43-44).

Os conteudos de literatura do 3° ano do EM foram apresentados no Quadro 8.

Quadro 8. Conteldos referentes ao 3° ano do ensino médio da disciplina de Literatura do
Referencial Curricular de Mato Grosso do Sul (2008)

3% ano — Ensino Médio

*Vanguardas
Europeias
*Contexto
social
*Contexto literario
*Caracteristicas
*Principais Autores e
Obras

historico-

Obras
*Modernismo
*Contexto
social
*Contexto Literario
*Caracteristicas
*Principais Autores e
Obras

histérico-

*Contexto Literario
*Caracteristicas
*Principais Autores e
Obras

*Terceira Fase
*Contexto Literario
*Caracteristicas
*Principais Autores e
Obras

1° bimestre 2° bimestre 3° bimestre 4° bimestre
*Pré-Modernismo *Semana da  Arte|*Modernismo (Cont.) [*Pds-Modernismo
*Contexto  histérico-Moderna Primeira Fase *Contexto
social *Contexto  histdrico-{*Contexto Literario  |histérico-social
*Contexto literario  |social *Caracteristicas *Contexto
*Caracteristicas *Contexto Literario  |*Principais Autores e|Literario
*Principais Autores e[*Caracteristicas Obras *Caracteristicas
Obras *Principais Autores e[*Segunda Fase *Principais

Autores e Obras
*Literatura
Regional
*Atividades para o
vestibular -
Simulados
*Analise de Obras
Literarias
Selecionadas
vestibular

no

Fonte: Mato Grosso do Sul (2008, p. 44-45).
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Pela andlise dos conteudos propostos é possivel perceber que o referencial desenvolvido

em 2008, definiu um plano estruturado e abrangente para o ensino de literatura no ensino médio.

O conteudo foi organizado sequencialmente com as principais escolas e movimentos literarios

nacionais e internacionais, do classico ao p6s-modernismo.

Esta estrutura permitiu uma melhor compreensao sobre as transformacdes na literatura,

explorou os contextos historicos e sociais e forma como as obras foram produzidas e suas

caracteristicas literarias definidas em cada periodo. O programa também incluiu uma analise
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detalhada dos principais géneros e movimentos literarios, descreveu os detalhes e a formagéo
de seus escritores representativos. Ainda destacou, a preparacdo para o vestibular, contemplou
atividades de simulacdo e analise de obras literarias, muitas vezes exigidas neste contexto.

A estrutura do curso foi projetada para proporcionar aos estudantes uma visdo ampla da
literatura, promoveu a apreciacao de diferentes estilos e a capacidade de anélise critica. Ao
explorar as varias fases da literatura, com objetivo de oferecer conhecimentos sobre o
progredimento da literatura, mas também desenvolvem competéncias de leitura, interpretacéo e
expressao que sdo valiosas para a sua educacdo e desenvolvimento pessoal.

No entanto, ndo podemos deixar de levantar uma probleméatica que esse tipo de
disposigdo curricular pode gerar, pois muitas vezes sdo trabalhados somente a natureza
informativa dos movimentos e repletos de detalhes sobre os autores, as caracteristicas dos
diferentes géneros literarios e suas obras, todos cuidadosamente organizados, mesmo que as
vezes essa estrutura possa parecer incompreensivel e confusa para todos. Sendo infelizmente,
raras as oportunidades de imersdo completa na leitura de textos literarios, que deixa um vazio
na experiéncia educacional, ja que grande parte do tempo € dedicado a dissecar a obra e
compreender as nuances da historia e do estilo. Referendando Cosson (2006, p. 25) expde:

No ensino médio, o ensino da literatura limita-se & literatura brasileira, ou melhor, a
histéria da literatura brasileira, usualmente na sua forma mais indigente, quase como
apenas uma cronologia literaria, em uma sucessao dicotdmica entre estilos de época,
canone e dados biogréficos dos autores, acompanhada de rasgos tedricos sobre
géneros, formas fixas e alguma coisa deretérica em uma perspectiva para 4 de

tradicional. Os textos literarios, quando comparecem, sdo fragmentos e servem
prioritariamente para comprovar as caracteristicas dos periodos literarios antes.

Ressaltamos, que essa era uma questdo ilustrada diversas vezes em estudos e pesquisas
e continua sendo, porém, com a retirada da literatura como disciplina, essa situacdo se agravou,
pois, o professor é obrigado a dividir as aulas de lingua portuguesa que inclui gramatica, leitura,
escrita e agora literatura e tenta suprir toda a necessidade de ensino. Nesse sentido, Perboni et
al. (2018, p. 15):

Nessa organizacao, literatura passa a ser componente curricular e ndo mais disciplina.
O que isto significa? Significa que literatura sera parte do conjunto dos contetidos que
devem ser apreendidos no ensino de Lingua Portuguesa e ndo precisara mais, para
tanto, de um profissional lotado exclusivamente para mediar esses conhecimentos. [...].
Discutir a transformacéo da literatura em componente curricular ultrapassa a questao
da fragmentacdo do conhecimento, que pode ocorrer em qualquer instancia a depender
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da postura daquele que planeja e ministra aulas. Perpassa por varios outros motivos
tais como: a funcdo da literatura ndo se restringir a apresentacdo de obras literarias
para se discutir se as caracteristicas dessas se enquadram ou ndo a um determinado
periodo e a reconfiguragdo de cursos de graduagdo e pds-graduacdo em Letras, que
mantém em seus projetos pedagogicos a possibilidade de o académico se especializar
em literatura, por exemplo. Essa é apenas uma amostra do quanto esse assunto gera
possibilidades de reflexdes.

O Referencial Curricular para o Ensino Médio de Mato Grosso do Sul, de 2012 (Mato
Grosso do Sul, 2012, p. 8), é uma atualizacao do referencial de 2008, e visa adaptar o curriculo
as novas necessidades educacionais e as mudangas nos campos cultural e literario: “O processo
de atualizacdo que converge a este Referencial se baseou na necessidade premente da SED em
manter-se em consonancia com as normas nacionais e estaduais [...]”.

Nesta conjuntura, o documento criado, traz a nova versao do quadro adaptada e
melhorada, de acordo com as mais recentes praticas de ensino, incorporada as Ultimas
tendéncias, conforme o texto indica:

[...] foi pensado de forma a proporcionar a todos os educadores uma visdo sistémica
do curriculo com a possibilidade de observacdo da horizontalidade e verticalidade dos
contelidos expostos, de forma a contextualiza-los, interagindo os diversos
conhecimentos entre as areas e componentes curriculares/disciplinas” Mato Grosso do
Sul (2012, p. 8-9).
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Figura 5. Capa do Referencial Curricular para o Ensino Médio de Mato Grosso do Sul (2012)°
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Fonte: Mato Grosso do Sul/SEE (2012).

Na capa do referencial de 2012 todos os elementos visuais foram retirados, restou apenas
o titulo e o logotipo do Estado, marca uma mudanca significativa na estrutura estilistica e na
comunicacdo visual. No entanto, esta imagem minimalista pode ser criticada pela falta de
criatividade e pela incapacidade de utilizar o potencial da comunicacao visual para envolver o
publico. Ao remover todos os elementos, exceto o titulo e o logotipo, que fez parecer sem
personalidade e significado, e resulta numa apresentacdo visual sem impacto e interesse.

A disposi¢do do contetdo se mantém na mesma linha da versdo anterior, mas na
atualizagdo de 2012, estd focado nas competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas
e se serem adquiridas de acordo com a exploracéo do contetdo proposto feita em sala de aula.
Isto significa que o quadro ultrapassa o fornecimento de informacdes sobre autores, géneros
literarios e obras, também da prioridade a ligagcdo destes elementos as competéncias, precisam
ser trabalhadas. Dessa forma, a atualizagdo dos programas de ensino tornou o aprendizado mais

orientado para a aplicacdo pratica do conhecimento literario.

9 O governador responsavel pelo Estado de Mato Grosso do Sul era André Puccinelli. A organizagédo do material
da area de linguagens foi feita pelos professores: Célia Maria Vieira Avalos; Elizabeth Vierma Pereira; Juvenal
Brito Cezarino Junior; Leandro Gongalves Vargas da Fonseca; Maria Rubim Cunha; Mariana Cardoso Lutterbach
Lobato; Marina Silveira Saldanha; Marlon Nantes Foss; Renato Lima de Aguiar; Solange Franga da Silva; e,
Vanderson de Souza.
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Quadro 9. Habilidades e competéncias do 1° ano do ensino médio da disciplina de Literatura
conforme o Referencial Curricular de Mato Grosso do Sul (2012)

Bimestre HABILIDADES E COMPETENCIAS

1° -Entender o texto literario como um conjunto de codigos artisticos historicamente
elaborados, que se referem a esfera das ligagdes inter e extratextuais.
-Reconhecer a plurissignificacdo da linguagem.
-ldentificar texto literario.
-Comparar textos literarios e analisar aspectos formais e tematicos.
-ldentificar a intertextualidade.
-Entender o texto literario como essencialmente interdisciplinar.
-Redigir textos criticos como resultados de reflexfes acerca do material literario.
. Entender a Literatura como manifestacdo cultural e, por isso, permear o ensino de
Literatura no didlogo com outras artes, apresentando a diversidade da Literatura
produzida em LP e a Literatura sul-mato-grossense e suas fontes.
. Reconhecer a importancia das leituras, do conhecimento de mundo e das
inferéncias do leitor para compreender os implicitos e pressupostos de um texto.
. Perceber que os pressupostos decorrem do sentido de certas palavras do texto.
Perceber que os subentendidos sdo insinuagdes ndo marcadas linguisticamente no
texto.
-Reconhecer e empregar adequadamente palavras em sentido denotativo e figurado
(conotativo).
-Identificar a adequacéo vocabular, considerando as ideias do texto.
. Reconhecer diferentes géneros do discurso, principalmente géneros da ordem do
narrar, do expor, do relatar, do informar.
. Identificar os elementos que concorrem para a progressdo temaética e para a
organizacdo e
-estruturacao de textos de diferentes géneros e tipos.
-Observar a importéancia do tempo e do espagco em um texto narrativo.
. Estabelecer relages entre o texto literario e 0 momento de sua producéo, situando
aspectos do contexto historico, social e politico.

Estabelecer relacGes estéticas e de mutua compreensdo conceitual entre a
Literatura e outras
formas de arte (artes e suportes materiais de producdo, como o cinema, as artes
plasticas, a
arquitetura, dentre outros)

2° -Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando
textos com seus contextos, mediante a natureza, fungéo, organizacéo, estrutura das
manifestacdes, de acordo com as condig¢des de produgéo e recepgéo.
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. Entender a Literatura como manifestacdo cultural e, por isso, permear o ensino de

Literatura no dialogo com outras artes, apresentando a diversidade da Literatura

produzida em Lingua Portuguesa e a Literatura sul-mato-grossense e suas fontes.

. Estabelecer relagdes entre o texto literario e 0 momento de sua producdo, situando

aspectos do contexto historico, social e politico.

Relacionar informacdes sobre concepcdes artisticas e procedimentos de

construcao do texto

literario.

-Reconhecer que o texto literario representa um uso da lingua néo substituivel por

nenhuma outra forma de expressao.

-Reconhecer a estrutura das cantigas medievais.

-Relacionar textos de diferentes épocas a partir de suas tematicas.

-Reconhecer as marcas linguisticas temporais nos textos trabalhados.

-Buscar nos textos trabalhados as marcas histéricas que os diferenciam.

-Trabalhar em uma perspectiva comparatista.

-Entender a Literatura como uma manifestacdo artistica do ser humano.

-Analisar aspectos formais (exploracdo do espaco) e tematicos em textos literarios.
Estabelecer relagcdes estéticas e de mutua compreensdo conceitual entre a

Literatura e outras formas de arte (artes e suportes materiais de producdo, como o

cinema, as artes plasticas, a arquitetura dentre outros).

30

-Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando
textos com seus contextos, mediante a natureza, fungéo, organizacéo, estrutura das
manifestacdes, de acordo com as condic¢Bes de producéo e recepcéo.
. Entender a Literatura como manifestacdo cultural e, por isso, permear o ensino de
Literatura no dialogo com outras artes, apresentando a diversidade da Literatura
produzida em Lingua Portuguesa e a Literatura sul-mato-grossense e suas fontes.
-Identificar a ideologia dos textos, a partir da analise do conteudo.
-Extrair do plano do conteudo, a partir do estudo do texto, ideias implicitas.
-Identificar figuras de linguagem presentes no texto.
-ldentificar e analisar variantes linguisticas regionais nos textos.
-Reconhecer a estrutura de textos narrativos.
-Comparar textos da mesma espécie e o contexto social em que foram produzidos.
-Contrastar temas de textos de mesma espécie.
. Reconhecer que o texto literario representa um uso da lingua néo substituivel por
nenhuma outra forma de expressao.
-Relacionar textos de diferentes épocas a partir de suas tematicas.
-Buscar nos textos trabalhados as marcas histéricas que os diferenciam.
-Trabalhar em uma perspectiva comparatista.
-Entender a Literatura como uma manifestacdo artistica do ser humano.
-Analisar aspectos formais e tematicos em textos literarios.

Estabelecer relagdes estéticas e de mutua compreensdo conceitual entre a
Literatura e outras formas de arte (artes e suportes materiais de produgdo, como o
cinema, as artes plasticas, a arquitetura dentre outros).

40

-Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando

textos com seus contextos, mediante a natureza, fungédo, organizacéo, estrutura das
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manifestacdes, de acordo com as condic¢des de producgéo e recepgéo.
Entender a Literatura como manifestacdo cultural e, por isso, permear o ensino de
Literatura no didlogo com outras artes, apresentando a diversidade da Literatura
produzida em Lingua Portuguesa e a Literatura sul-mato-grossense e suas fontes.
. Estabelecer relagdes entre o texto literario e 0 momento de sua producao, situando
aspectos do contexto historico, social e politico.
Relacionar informagfes sobre concepcBes artisticas e procedimentos de
construcdo do texto literario.
-Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos atualiziveis e permanentes
no patriménio literario nacional.
-ldentificar a ideologia dos textos, a partir da analise do contetdo.
-Extrair do plano do conteudo, a partir do estudo do texto, ideias implicitas.
-Identificar figuras de linguagem presentes no texto.
-Identificar e analisar variantes linguisticas regionais nos textos.
-Reconhecer a estrutura de textos narrativos.
-Comparar textos da mesma espécie e o contexto social em que foram produzidos.
. Contrastar temas de textos de mesma espécie.
-Reconhecer que o texto literario representa um uso da lingua néo substituivel por
nenhuma outra forma de expressao.
-Relacionar textos de diferentes épocas a partir de suas tematicas.
-Buscar nos textos trabalhados as marcas histdricas que os diferenciam.
-Trabalhar em uma perspectiva comparatista.
-Entender a Literatura como uma manifestacdo artistica do ser humano.
-Analisar aspectos formais e tematicos em textos literarios.
-Trabalhar as figuras de linguagem nos textos.
-Diferenciar texto literario e néo literario.
-Produzir textos a partir de reflexdes e discussoes.
-Comparar diferentes estruturas de contos.

Estabelecer relacBes estéticas e de mutua compreensdo conceitual entre a
Literatura e outras formas de arte (artes e suportes materiais de produ¢éo, como o
cinema, as artes plasticas, a arquitetura dentre outros).

Fonte: Mato Grosso do Sul (2012, p. 96-99).

O Quadro 9 apresenta as competéncias e habilidades indicadas no documento curricular,
neste caso, destaca aqueles relevantes para o primeiro ano do ensino médio. Verificamos que
essas competéncias sdo repetidas ao longo do restante do EM e adaptadas com base no contetido
especifico abordado. O focado no desenvolvimento da capacidade de entendimento e na
complexidade da literatura, com énfase na interpretacdo, analise critica e construcdo de relagdes
tanto nos textos quanto fora deles, com elementos externos aos textos literarios.

As competéncias delineadas no curriculo do EM de Mato Grosso do Sul demonstraram

a énfase na compreensdo da literatura em um contexto amplo. Eles vao além da compreensédo
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do conteuddo literario e buscam desenvolver mais profundamente habilidades de anélise critica,
interpretacdo e capacidade de fazer conexdes inter e extratextuais. Além disso, o programa
enfatiza a importancia de colocar os textos literarios no seu contexto histérico, social e politico,
para que os alunos possam compreender ndo apenas o0 que o texto diz, mas porque é dito. O
didlogo com outras formas de arte, como 0 cinema e as artes visuais, enriquece a compreensao
estética e contextual da literatura, tornando-a mais rica e interdisciplinar.
O Referencial de 2021 (Mato Grosso do Sul, 2021), diferentemente dos demais, inicia
seu escopo abordando o processo de desenvolvimento de documentos de politica educacional e
depois aprofunda o tema da territorialidade, fornecendo dados demograficos como populacéo,
namero de instituicBes de ensino, alunos matriculados e outros indicadores relacionados. O
documento também traz amplas informacdes sobre o numero de professores nas instituicdes de
ensino e a quantidade de turmas ofertadas.
A legislacdo também incorpora os resultados de uma pesquisa envolvendo pais, alunos
e professores de escolas que trabalham em ambientes escolares com carga horéaria ampliada ou
em tempo integral sobre novo ensino medio e a perspectiva do modelo atual que era o de 2020.
A pesquisa realizada pela Secretaria de Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED/MS, ano) teve
como objetivo compreender as expectativas, suas percepgdes sobre os desafios e oportunidades
de implementacdo do novo curriculo:
De acordo com 71% dos respondentes da pesquisa, 0 Ensino Médio atual ajuda a
alcangar seus objetivos de vida, 62% concordam que veem sentido naquilo que
estudam nessa etapa de ensino, e 49% afirmaram que a escola os auxilia a definir o
que irdo fazer no futuro e a desenvolver competéncias relacionadas a sua capacidade
de se organizarem, serem responsaveis, agirem de forma cooperativa, compreenderem
0 ponto de vista do outro e a terem estabilidade emocional, dentre outras competéncias.
[...INo que se refere as mudancas que ocorrerdo no Ensino Médio, 49% afirmaram ter
entendimento a respeito da possibilidade de escolherem quais conhecimentos
(Itinerarios Formativos) poderdo aprofundar no Ensino Médio; 40% tém conhecimento
sobre a ampliagdo da carga horaria minima de, em média, 4 para 5 horas por dia, ou
seja, de 5 para 6 tempos diarios de aulas; 37% tém a consciéncia de que a formacéao
técnica serd parte do Ensino Médio para todos os estudantes que escolherem esse
caminho, assim como 28% sabem que a BNCC é um documento que aponta as

habilidades que todo estudante brasileiro tem o direito de desenvolver. (Mato Grosso
do Sul, 2021, p.37-38)

A partir da andlise dos trechos da citacdo anterior nota-se que os alunos possuem uma
percepcdo positiva do ensino médio atual e acreditam que o mesmo pode contribuir para

alcancar os objetivos de vida por eles almejados. Um fato importante é que as escolas as quais
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a pesquisa foi realizada corresponde a apenas 28% das escolas do Estado “O referido
instrumento foi aplicado em 87 escolas que ofertam o Ensino Médio com carga horaria ampliada
ou em tempo integral, configurando cerca de 28% das escolas da REE/MS localizadas em 30
(trinta) diferentes municipios do estado” (Mato Grosso do Sul, 2021, p. 37).

Figura 6. Capa do Referencial Curricular para o Ensino Médio de Mato Grosso do Sul (2021)°

CURRICULO DE
REFERENCIA DE

Fonte: Mato Grosso do Sul/SEE (2021).

A capa da Referéncia de 2021 mantém a simplicidade da versdo anterior, mas incorpora
aspectos mais modernos através do uso de formas geométricas, indicando uma tentativa de
atualizagdo da identidade visual do documento. A frase “por todos, para todos” acrescenta uma
dimensdo inclusiva e participativa a mensagem, enfatizando a importancia da colaboracéo e do
acesso universal a educacéao e ao conhecimento.

A palavra “literatura” ¢ mencionada 57 (cinquenta e sete) vezes na nova estrutura

curricular de Mato Grosso do Sul. Em seu primeiro aparecimento, pertencia ao campo do

100 governador responsavel pelo Estado de Mato Grosso do Sul era Reinaldo Azambuja. A organizagéo do material
da &rea de linguagens foi feita pelos professores: Ana Claudia Gauto de Sousa Sovernigo; Célia Trindade de Araujo
e Silva; Eleida da Silva Arce Adamiski; Estela Mara e Andrade; Marilza Nunes de Araljo Nascimento; Marina
Silveira Saldanha; Meire de Falco Lima; Nadia Rivero Rodrigues da Silva; Norma Rocha Farias; Peter Wiliam da
Silva Garbeline; e, Renata Menegale Silva.
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conhecimento relacionado a histéria e cultura indigena e afro-brasileira, indicando sua
importancia: uma das disciplinas que deveria orientar o estudo deste contexto historico: “A lei
também estipula que esses conteudos devem ser contemplados em todo o curriculo, com
especial énfase nos dominios da Arte, da Literatura e da Histdria do Brasil” (Mato Grosso do
Sul, 2021, p. 52).
O documento apresenta a Literatura inserida na disciplina de lingua portuguesa, como
indissociaveis:
O componente curricular Lingua Portuguesa, em consonancia com a Lei 13.415, ¢é
obrigatorio nos trés anos da etapa do Ensino Médio, juntamente com a Matematica.
Pretende-se, nessa fase, aprofundar os conhecimentos adquiridos na Etapa do Ensino
Fundamental referentes a linguagem (uso, finalidade, significacdo) e a leitura do texto
literario. Nesse sentido, a Lingua Portuguesa, indissociavel da Literatura, busca
relacionar-se com as mais diversas linguagens, presentes em diferentes géneros

discursivos, a fim de que o estudante tenha condigdes de participar, significativamente,
das praticas sociais contemporaneas. (Mato Grosso do Sul, 2021, p. 82).

Neste referencial curricular, o contetdo foi organizado de forma diferente dos curriculos
anteriores, ele se inicia com eixos tematicos e posteriormente em competéncias, objetivos de
conhecimento e sugestdes didaticas. Para manter a continuidade com os métodos analiticos
aplicados até agora, propde objetivos de conhecimento que correspondam ao que se pretende
abordar. Ao contrario de outros temas, essas metas ndo sdo divididas em unidades de contetdo
bimestrais. Em vez disso, a disciplina de portugués esta subdividida em seis grupos de
conhecimento, conforme apresentado no Quadro 10.

Quadro 10. Objetivos de conhecimento do 1° 2° 3° ano do EM da disciplina de Lingua
Portuguesa do Referencial Curricular de Mato Grosso do Sul, de 2021

Agrupaento |1° ANO 2° ANO 3° ANO

1 - Condic¢bes de | - Gramatica tradicional e | - Tipos de
producdo, circulacdo e | contemporanea: relagdes | curriculos:
recepcdo de textos e [ de poder, aspectos | aspectos éticos,
atos de linguagem; | ideologicos e processo de | estéticos;

discursos em | valorizagdo de algumas | contexto de
diferentes linguagens. | variedades e | producéo,
-Aspectos estilisticos, | marginalizacao de | circulagéo;
historicos e sociais dos | outras; intencionalidad

géneros literarios da | -VariagBes  linguisticas | e; publico alvo;
Antiguidade Cléssica: | (fonética, lexical, | - Processo de




lirico, épico (narrativo)
e dramatico;
-Caracteristicas locais,
regionais e globais na
leitura e no processo de
formacdo do leitor
literario em relacdo a
Literatura com outras
artes;

- Dialogia e relacdes
entre textos:
intertextualidade e
interdiscursividade
-Curadoria de
informagao em
diferentes géneros
discursivos.

morfossintatica)
alinhadas a  situacdo
comunicativa em
diferentes discursos e
contextos;

- Preconceito linguistico e
Marcadores sociais nas
praticas de linguagem;
-Apresentacdes orais com
apoio de ferramentas
digitais.

edigéo de
textos
multissemiétic
0S em
softwares e
ambientes
virtuais;

- Recursos da
lingua
(morfoldgicos,
sintaticos),

multissemidtic
os  (imagens
etc.),

paralinguistico
s (entonacdo,
ritmo etc.) e

cinésicos
(postura
corporal,
gestualidade
etc.), na
construcdo de
sentidos.

- Apreciacdo e
réplica;
curadoria  de
informacao;
posicionament
0 critico;
recursos
linguisticos e

multissemidtic
0S.

-Variagdes linguisticas
(fonética, lexical,
morfossintatica)
alinhadas a situacdo
comunicativa em
diferentes discursos e
contextos.

-Processo de
construcao textual (uso
das linguagens,

- Aspectos éticos,
estéticos,  sociais e
politicos em textos e
producdes artisticas e
culturais; caracteristicas
locais, regionais e globais
em obras significativas
das literaturas brasileira,
portuguesa, indigena,
africana e latino-

- Aspectos éticos,
estéticos, sociais e
politicos em textos

e producdes
artisticas e
culturais;

caracteristicas
locais, regionais e
globais;

- Relagbes entre
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especificidades
estruturais e
estilisticas) de acordo

com 0 género
discursivo;

-Aspectos éticos,
estéticos, sociais e

politicos em textos e
producbes artisticas e
culturais;
especificidades
estruturais e estilisticas
de diferentes géneros
no estilo individual e
as tendéncias de época
na literatura;
caracteristicas locais,
regionais e globais;
-Condigdes de
producdo, circulacédo e
recepcdo de textos
artistico-literarios;

- Funces da
linguagem (fatica,
poética, emotiva,
referencial,

metalinguistica e
conativa) e

intencionalidade
linguistica, contexto de
producdo e efeito de
sentido.

americana;
- Sentimento nacionalista,
indianismo, idealizacdo

amorosa, a subjetividade,
presenca do pessimismo
em obras literarias;
-Parafrases, marcas do
discurso  reportado e
citacbes em resumos e
resenhas.

textos literarios,
com foco em
assimilacoes e
rupturas quanto a

temas e
procedimentos
esteticos;
investigacao e
denuncia dos

problemas sociais;

- Obras
fundamentadas
em temas como
valorizagdo  das
inovagdes trazidas
pela
industrializagéo e
tecnologia; temas
da vida urbana;
experimentacdes
de técnicas e
estilos como uso
de cores fortes e
contrastes.

-Modalidades literarias

da Ildade Meédia
(cantigas, poesia
palaciana, novela de
cavalaria, cronica e
teatro): aspectos
éticos, estéticos,

sociais e politicos na
formacéo do leitor;

- Peculiaridades
estruturais e estilisticas
de diferentes periodos

- Contexto de producéo e
composicdo de textos de

divulgacéo cientifica:
apreciagédo estética,
imagens analiticas e

estrutura, instrumentos de
coleta de dados e
informagdes, tratamento e
analise de dados;

- Obras literarias realistas
e naturalistas com foco
nas diferencas e

- Aspectos éticos,
esteticos, sociais e
politicos em textos

e producdes
artisticas e
culturais  locais,
regionais e
globais;

- Condicbes de
producao,

circulacédo e

recepcdo de textos
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literarios da Idade
Média; dialogia e
relagOes intertextuais e
interdiscursivas entre
obras de diferentes
autores e  géneros
literarios, com foco na
recepcdo e producdo
de textos.

- Recursos da lingua
(morfoldgicos,
sintaticos),
multissemidticos
(imagens
paralinguisticos
(entonacdo, ritmo etc.)
e cinésicos (postura
corporal, gestualidade
etc.), na construgéo de
sentidos.

etc.),

similaridades entre 0s
aspectos éticos, estéticos,

sociais e  politicos,
linguagem impessoal e
objetivismo cientifico.
-Ambiguidade e
subentendidos,
intertextualidade e

polifonia na construcdo
de sentido;

- Processos de pesquisa e
busca de informacdes no
universo digital.

da Literatura
Brasileira
caracterizados
pela
fragmentacéo,
sintese,  blague,
ironia, revisao
critica do passado
historico e
cultural, pelo
humor,
nacionalismo,
relato do
cotidiano,
subjetivismo e
versos livres.

-Operadores
argumentativos na
construcdo  dos
sentidos.

- Perspectivas da
Literatura Brasileirado
periodo colonial
(poesia satirica, lirica e
religiosa), com vistas
ao estilo literario desse
periodo;

- Relacédo
composicional entre a
linguagem barroca e a
moderna na elaboracao
textual (inversdo
sintatica, vocabulario)
e tracos estilizados da
linguagem conotativa

e seus efeitos de
sentido nos  textos
(metafora, hipérbole,

paradoxo, antitese);

- Sinais graficos de
pontuacdo, segundo as
intengdes
comunicativas do

- Projetos editoriais —
institucionais, privados,
publicos, financiados,
independentes: contexto
de producdo, circulacao e
recepcdo de textos, graus
de parcialidade e
imparcialidade;

- Préticas de oralidade:
escuta atenta, turno e
tempo de fala; réplica
(posicionamento

responsavel em relacdo a
temas, visOes de mundo e
ideologias veiculados por

textos e atos de
linguagem);
-Efeitos de sentido

decorrentes da escolha
vocabular e de diferentes
recursos gramaticais,
como modalizadores
(verbos modais, tempos e

- Textos legais e

normativos:
contexto de
producao,
circulacéo e

recepcdo de textos
do campo de
atuacdo na vida

publica;

- Curadoria de
informacao;
réplica;
comparagdo  de
textos noticiosos

sobre um mesmo
fato, em diferentes
fontes.
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emissor, nos diversos
contextos de producéo
escrita.

modos verbais,
expressoes modais,
adjetivos, locucbes ou
oracoes adjetivas
advérbios locugbes ou
oracoes adverbiais,
entonag&o etc.) em textos
verbais e

multissemidticos.

-Obras  fundamentais
do céanone ocidental e
da Literatura
Portuguesa e Brasileira
Neoclassica:  poesias
simples e bucdlicas, 3;
-Processos de
producdo de roteiros
para videos e de pecas
teatrais;

-Relacbes de
intertextualidade e
interdiscursividade;

explicitacdo de
relagBes dialdgicas na
producéo de

paréafrases, parodias e
estilizacOes.
-Producéo, irculagéo e
recepcdo de textos e
atos de linguagem no
contexto digital.

- Processos de producdo
de textos (orais, escritos e
multissemioticos:
contexto de producdo,
circulacdo e recepcdo de
textos de diferentes
géneros, do  campo
jornalistico-midiatico);
-Novos géneros: midias e
praticas da cultura digital,

impactos das  novas
Tecnologias Digitais de
Informagéo e

Comunicacdo e da Web
2.0; réplicacuradoria de
informacdo; aspectos
notacionais da lingua,
condicdes e mecanismos
de disseminacdo de fake
news.

- Obras do
repertorio da
literatura
contemporanea
brasileira,
portuguesa,
indigena, africana
e latinoamericana;
- Aspectos éticos,
estéticos, sociais e
politicos em textos

e producdes
artisticas e
culturais;

caracteristicas
locais, regionais e
globais;

- Hibridizacdo da
arte erudita com a
arte popular, prosa
historica, marcada
por temas sociais e
urbanos,  poesia
intimista, como a
visual, concreta e
marginal,
retomada do
regionalismo;

-Variedades

linguisticas da
lingua portuguesa
e as diversas
linguas faladas em
Mato Grosso do
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Sul;

- Producdo de
obras autorais em
diferentes géneros
do campo
artistico-literario:
efeitos de sentido,
recursos

linguisticos e
multissemidticos;

apreciacéo e
circulacédo na

cultura digital.

-Contexto de
producdo, circulagéo e
recepgdo de textos e
atos de linguagem, do
campo  jornalistico-
midiatico, em praticas
de participacéo social e
das culturas juvenis;
-Mecanismos de
persuasdo e os efeitos
de sentido, com foco
no interdiscurso e no
carater dialégico dos
discursos, em
campanhas
publicitarias;
-Recursos orfologicos,
sintaticos e estilisticos
e seus efeitos de
sentido, nas diferentes
praticas de leitura e
producdo de textos
publicitarios, em
contexto digital;

- Processo de edicédo de
textos
multissemidticos em
softwares e ambientes
virtuais.

- Obras pautadas em
caracteristicas dos valores
classicos como a busca da

perfeicdo das formas
poéticas e no rigor
estético;

- Producbes artisticas e
culturais do final do
século XIX: aspectos
éticos, estéticos, sociais e

politicos, caracteristicas
locais, regionais e
globais;

- Peculiaridades
estruturais e estilisticas de
diferentes géneros
literdrios:  reconstrucdo
das condicdes de
producdo, circulacdo e
recepcao;

- Efeitos de sentidos no
uso de recursos
linguisticos e
multissemidticos;
musicalidade e presenca
de figuras de linguagem
como a sinestesia;
elementos misticos e
transcendentais

-Contextos de

producao,
circulacéo e
recepgao de
discursos da esfera
politica, com
finalidade
persuasiva;
-Construcao
composicional;
estilo; elementos
COesiVos; coesao e
coeréncia;
-Relacbes de

intertextualidade e
interdiscursividad
e; réplica;

- Processos de

curadoria de
informagdo  em
ambiente digital e
ndo digital.
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Fonte: Mato Grosso do Sul (2021).

Ao analisarmos o0s objetos do conhecimento inseridos no Quadro 10, podemos notar
que a literatura é quase invisivel em relacdo aos conteidos gramaticais, vemos ela silenciada
em meios de objetivos de conhecimentos histéricos dos movimentos literarios e ndo a
apreciacdo de suas obras, a exploracdo do mais belo que ela pode nos oferecer. Neste contexto,
podemos citar Dias (2020, p. 47-48):

A literatura é uma forma de resistir, ndo s6 a linguagem denotativa, mas a realidades
adversas que se querem lidas como o real, para objetificar 0 humano, sujeito por
natureza na trajetéria do processo criativo, ético, politico, cidaddo. Seguir o
caminho da implos&o do signo linguistico para tornar-se signo poético é tarefa do fazer
literario.

O Referencial Curricular de 2021 representa um marco histdrico para o Estado porque,
diferentemente dos Referenciais Curriculares anteriores, ndo inclui a disciplina de literatura
como entidade separada da lingua portuguesa. Embora os anteriores enfatizaram a
inseparabilidade entre os dois campos, eles ainda mantinham distingdes formais. Este ultimo
uniu os conteudos gramaticais e literarios, deixando a escolha para o professor da disciplina.
N&o ¢é estipulado também quais contetdos devem ser trabalhados em cada bimestre escolar, e
mostra uma lacuna na mudanca da metodologia de apresentacdo da literatura ou até a ndo
aparecimento da mesma.

A auséncia de uma interpretacdo especifica para o estudo da literatura no Referencial
Curricular de 2021, também pode ser explicado como o enfraquecimento do papel da
investigacao literaria na formacéo dos discentes. Entendemos que a selecédo do contetdo literario
ndo deve ser deixada a critério dos professores, é necessaria uma orientacdo clara sobre quais
obras ou movimentos relevantes ser abordados, a literatura corre o risco de ser relegada a um
papel secundario ou mesmo deixar de ser privilegiada em detrimento de outros contetdos.

Além disso, a falta de regulamentagdo sobre quais conteidos precisam elencados em
cada etapa pode criar brechas relacéo a literatura e a diversidade cultural na exposicao em sala
de aula. Isto pode levar a uma diminuicao da apreciacéo e aprendizagem da riqueza e diversidade
da literatura, tal fator priva os estudantes de uma parte importante da sua educacdo e

desenvolvimento pessoal.
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Portanto, é crucial realizar uma reflexao critica sobre a forma como a literatura é tratada
para garantir que a mesma, receba atencao e valor adequados nos curriculos escolares, tenha o
reconhecimento do seu potencial como uma poderosa ferramenta cultural, emocional e

intelectual para sociedade.

3.2. Analise dos contetidos de Literatura e um comparativo de suas transformacdes

Ao investigar as alteraces no ensino de literatura, com maior énfase nos conteddos,
competéncias e habilidades inseridos pelos referenciais, exploramos como essas modificagdes
(apresentadas nos curriculos publicados entre 2004 e 2021) refletem uma transformacédo da
compreensdo do papel da literatura no curriculo do ensino médio.

Durante o periodo de 2004 a 2021 as referéncias curriculares em Mato Grosso do Sul,
sofreram uma mudanca significativa que levantou questdes-chave sobre a excluséo da disciplina
de Literatura. A integracdo entre as disciplinas de Lingua Portuguesa e Literatura tém-se
congregado ao longo dos anos, culminou na plenamente a fusdo destas areas no curriculo de
2021. No entanto, esta integracdo levanta preocupacdes sobre a perda de espaco dedicado a
Literatura, com implicacdes para conscientizacdo e avaliacdo de obras literarias, e deixa de vé-
la como arte, e sim como método de aprendizagem.

A literatura vai muito além de métodos de aprendizagem, conforme Zilberman (1994,
p.22) expde:

A Literatura sintetiza, por meio dos recursos da ficcdo, uma realidade, que tem amplos
pontos de contato com o que o leitor vive cotidianamente. Assim, por mais exacerbada
que seja a fantasia do escritor ou mais distanciadas e diferentes as circunstancias de
espaco e tempo dentro das quais uma obra é concebida, o sintoma de sua sobrevivéncia
é o fato de que ela continua a se comunicar com o destinatario atual, porque ainda fala
de seu mundo, com suas dificuldades e solugdes, ajudando-o a conhecé-lo melhor.

De acordo com Foucault (2002, p. 415), expressamos que a literatura se distingue cada
vez mais de outros tipos de discurso, como o discurso intelectual. Ela torna-se intransitiva, ou
seja, fecha-se aos valores que o propagavam: “Com base nesse jogo essencial, o restante ¢ efeito:
a literatura se distingue cada vez mais no discurso de ideias e se encerra numa intransitividade
radical [...]”

A partir dos referenciais curriculares analisados, é possivel notar que o documento de

2004 expde o contetdo em ordem cronoldgica, comeca pelo mundo antigo (Grécia e Roma),
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depois pelo medieval e transita até os tempos modernos. Neste documento mantiveram a
literatura e a lingua portuguesa como disciplinas separadas, mas € mencionada a relacao entre
elas.

O referencial de 2006 nao alterou significativamente o conteddo, apenas uma
apresentagdo visual da sua capa. A estrutura geral permaneceu igual a sua versao anterior. Desta
forma, os dois referenciais visaram a importancia da literatura como parte integrante da cultura
e da historia, focada as contribuicdes literarias de diferentes periodos histéricos.

Nesse sentido, observamos a ideia de que os referenciais curriculares, tal como a historia,
avancaram de uma perspectiva mais tradicional focada na preservagdo do passado para uma
visdo mais moderna, que enfatiza a relevancia préatica e a organizacdo do conhecimento literario.
Buscam uma apresentacdo mais profundada da literatura e sua relacdo com os contextos
educacionais atuais.

Foucault (2008, p. 8) aborda como os métodos histdricos tradicionais visam
“memorizar” o passado e transforma-lo em documentos autoexplicativos, 0 que muitas vezes
ndo requerem expressao verbal. Aponta que a historia contemporanea estd mais preocupada em
transformar documentos em monumentos, organizar dados, isolar elementos relacionados e
conecta-los para formar uma compreensdo mais profunda:

Digamos, para resumir, que a histéria, em sua forma tradicional, se dispunha a
"memorizar" os monumentos do passado, transforma-los em documentos e fazer
falarem estes rastros que, por si mesmos, raramente sao verbais, ou que dizem em
siléncio coisa diversa do que dizem; em nossos dias, a historia é o que transforma os
documentos em monumentos e que desdobra, onde se decifravam rastros deixados
pelos homens, onde se tentava reconhecer em profundidade o que tinham sido, uma

massa de elementos que devem ser isolados, agrupados, tornados pertinentes, inter-
relacionados, organizados em conjuntos. (Foucault, 2008, p. 8).

A edicdo de 2008 do Referencial Curricular para o Ensino Médio (Mato Grosso do Sul,
2008) adota um olhar que enfatiza a dimensdo histérica da literatura, como as anteriores, no
entanto, de forma muito mais sintetizada, trouxe somente o contetdo a ser estudo e habilidades
sucintas. Concentrou em seus conteidos conceitos literarios, figuras de linguagem, géneros
literarios, analise literaria, antecedentes historicos, caracteristicas e autores e obras relacionadas.
Ja a verséo 2012 segue as linhas da referéncia anterior, centrados mais especificamente no

desenvolvimento de aptidées e competéncias dos estudantes, incorporou competéncias
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especificas a serem adquiridas bimestralmente, visaram de forma mais especifica o
desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Desta maneira, podemos notar que as interpretacdes curriculares se modificaram e se
entrelacaram ao longo do tempo, a medida que as fronteiras entre os contetdos e competéncias
se tornaram menos rigidas, e assim causou a interconexao entre as disciplinas e habilidades a
serem desenvolvidas, conforme Foucault (2002, p. 494) expressa:

[...]. Enfim, o estudo das literaturas e dos mitos procede essencialmente de uma analise
das significacbes e dos sistemas significativos, mas saiba-se bem que este pode ser
retomado em termos de coeréncia funcional ou de conflitos e de regras. E assim que
todas as ciéncias dos humanos se entrecruzam e podem sempre interpretar-se umas as
outras, que suas fronteiras se apagam, que as disciplinas interferem e erros se
multiplicam indefinidamente, que seu objeto proprio acaba mesmo por se dissolver.

No Referencial Curricular de Mato Grosso do Sul, de 2021, a literatura foi inserida na
disciplina de Lingua Portuguesa. Em contraste com as colocagdes anteriores, este curriculo
modificou e englobou as consolidou em uma Unica disciplina. Intencéo era de que sua integracao
reduziria o tempo e o esforco no campo de estudo de obras literarias, 0 que comprometeu a
riqueza das experiéncias literarias e a identificacdo da diversidade cultural através da literatura.
Portanto, esta metamorfose merece uma avaliacdo rigorosa, dado o0 seu possivel impacto nos
antecedentes educacionais e culturais no processo de ensino aprendizagem.

Ao tratarem a literatura apenas como parte da lingua portuguesa, € ndo como uma
disciplina independente, Foucault (2002, p.59-60) afirma que se pode perder a oportunidade de
explorar a literatura como um "contradiscurso”, que vai além da simples funcéo representativa
da linguagem. Ela ndo confirma, mas compensa o funcionamento significativo da linguagem,
brilhando como algo estranho e essencial que desafia e complementa a linguagem. A literatura
é uma forma artistica e cultural rica, que oferece pensamentos profundos sobre a sociedade, a
subjetividade e a condigdo humana:

[...] a literatura sO existiu em sua autonomia, s6 se desprendeu de qualquer outra
linguagem, por um corte profundo, na medida em que constituiu uma espécie de
“contradiscurso” e remontou assim da fun¢do representativa ou significante da
linguagem aquele ser bruto esquecido desde o século XVI. Cré-se atingir a esséncia
mesma da literatura, interrogando-a ndo mais ao nivel do que ela diz, mas na sua forma
significante: fazendo-o, permanece-se no estatuto classico da linguagem. Na idade
moderna, a literatura € o que compensa (e ndo o que confirma) o funcionamento

significativo da linguagem. Através dela o ser da linguagem brilha de novo nos limites
da cultura ocidental — e em seu coragdo — pois ele é, desde o século X VI, aquilo que



77

Ihe é mais estranho; porém, desde esse mesmo século XVI, ele esta no centro do que
ela recobriu. Eis por que, cada vez mais, a literatura aparece [pag. 60] como o que deve
ser pensado; mas também, e pela mesma razdo, como o que nao podera em nenhum
caso ser pensado a partir de uma teoria da significacdo (Foucault, 2002, p. 59-60).

Na analise dos planos de aula verificamos que somam em 138 (cento e trinta e oito),
encontramos discrepancias significativas entre os conteldos recomendados pelos referenciais
curriculares e a pratica dos planos de aula. Notavelmente, durante meses, nem mesmo uma
mencdo relacionada a literatura foi realizada. Este distanciamento entre o planeamento tedrico
e a implementagdo pratica indica um descompasso entre as orientagdes estabelecidas pelo

referencial curricular e a sua efetiva implementagéo no contexto educativo.

CAPITULO 4. OS CONTEUDOS E AS PROPOSICOES SOBRE MANOEL DE
BARROS INSCRITAS EM PLANOS DE AULA DE PROFESSORES DO ENSINO
MEDIO DE ESCOLAS DA REDE ESTADUAL DE ENSINO (REE/MS)

Ao iniciar a escrita deste capitulo, vimos a necessidade de retornar a nossa revisao
literaria para ampliar um novo descritor para a pesquisa. Essa decisdo se deveu ao fato, de que
durante a elaboragdo inicial da revisdo identificamos lacunas ou areas, que poderiam ser mais
profundamente exploradas. A inclusdo de um novo descritor permitiu uma abordagem mais
ampla do tema em questao, enriqueceu a analise e possibilitou uma compreensdo mais completa
dos aspectos relevantes para a pesquisa.

Nas pesquisas realizadas nas plataformas da BDTD e da SciELO, usamos o descritor
“Ensino de Literatura” and “Manoel de Barros”, nenhum trabalho foi localizado. Dessa forma,
é possivel notar como a literatura pode até ser abordada, todavia, de maneira superficial.

Observamos a falta de abordagens com os estudantes do ensino médio e os demais niveis
escolares, o que pode ocasionar uma contracdo na aprendizagem desses jovens que procuram o
conhecimento de forma plena, e daqueles que sequer tem o conhecimento da existéncia da
literatura, seja ela brasileira ou de outro pais. Restringir os jovens de conhecer e aprender a
literatura, sobressalta a brasileira, € negociar a historia do pais em que vivem, o passado que
tanto corroborou para que chegassemos e tivessemos direitos, feitos e conquistas presentemente

vivenciados.
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No site da CAPES, utilizamos o mesmo descritor, "Ensino de literatura" and "Manoel
de Barros”, localizamos 2 artigos. O artigo Por uma alianca entre literatura e educacdo, de
Baseio (2015), prope uma reflexao acerca da literatura, atraves dos autores Ondjaki e Manoel
de Barros aborda os didlogos das culturas por eles apresentados, 0s quais tratam a literatura da
maneira que deve ser encarada e com a importancia que se deve ter, segundo a autora a literatura
desempenha o papel crucial de promover a disseminagédo de novas perspectivas, percepcdes e
compreensdes sobre a condicdo humana, enriquece assim a experiéncia coletiva em nossa
sociedade. Ja o segundo artigo, também de Baseio (2015), intitulado Estudos comparados de
literaturas: possibilidades para o ensino, valora principios de antemé&o agregados pelas grades
curriculares, os quais deixam de lado o ensino da literatura.

Destarte, este ultimo artigo desenvolvido pela autora teve como objetivo a correlagédo
entre a Lingua Portuguesa e a Literatura, de modo que uma seja 0 complemento da outra nas
obras dos autores que ela escolheu para anélise. O dialogo entre os autores e as suas obras faz
com que haja a oportunidade de aprofundarmos em questdes interculturais, oferecendo uma
leitura empoderada para a interpretacdo do meio literario e promove o apreco pela diversidade.

O objetivo desta secdo foi o de problematizar os contelidos e as proposi¢cdes de
professores, que ministraram a disciplina de Literatura e a Unidade Curricular “Manoel de
Barros”, registradas em Planos de Aula e utilizados como fonte.

Ao iniciar a busca por essa fonte, encontramos algumas barreiras, a primeira foi que 0s
planos de aulas sdo armazenados por somente 5 anos apos sua realizacdo, a segunda é que ao
entrar em contato com as escolas muitas ficaram receosas em permitir 0 acesso ao mesmo.
Alcancar o0 nosso objetivo, entramos em contato com a SED/MS e informamos sobre a nossa
pesquisa, fomos orientadas a enviar um oficio ao secretdrio de educacdo, que atendeu
prontamente 0 nosso pedido, e autorizou a realizacao da pesquisa.

Em seguida com o oficio em maos, fomos novamente as escolas almejadas para a
realizacdo da pesquisa, e entregamos o documento, as duas escolas autorizaram 0 acesso aos
seus planos de aulas. E com os documentos devidamente assinados, a CRE 5 (Coordenadoria
Regional de Educacdo) disponibilizou os planos de aulas da escola 1 e da escola 2 (esta seré a
forma como denominaremos as mesmas neste capitulo).

Foram disponibilizados os planos de aulas do 1°, 2° e 3° anos do EM da disciplina de

lingua portuguesa de 2017 a 2022 e os da UC do “Clube do Manoel”, que foi somente de uma
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escola e do ano de 2022, pois a outra escola ndo havia trabalhado essa UC e nos anos anteriores
ainda ndo havia sido implantada as demais unidades curriculares. No total foram recolhidos 330
planos de aulas.

Entretanto, optamos por empregar nesta secao os planos de aula referentes ao periodo
entre 2021 e 2022, uma vez que estes estdo alinhados com o mais recente referencial curricular,
vigente até o presente momento. Para efeitos analiticos escolnemos esse recorte, pois nele foi
criada a UC de Manoel de Barros, conteldo objeto de interessa da pesquisa. A andlise dos
demais planos de aula foram adiadas para futuras oportunidades de ampliacdo da pesquisa.

Vale ressaltar, que os anos escolhidos para analise passaram pela pandemia (2020-2021),
em que as escolas enfrentaram inGimeras dificuldades na adaptacdo ao ensino remoto,
exacerbadas pela auséncia de uma coordenacdo central eficaz. O governo Bolsonaro, conhecido
por suas posturas controversas em relacdo a educagdo, adotou medidas que afetaram
profundamente o setor.

A formacéo dos professores foi severamente testada, revelou deficiéncias na preparacao
para 0 uso de tecnologias educacionais. A adaptacdo rapida ao ensino remoto evidenciou a
necessidade de melhorias na capacitacao tecnologica dos docentes.

A partir da anélise desses documentos, verificamos que e como estdo sendo trabalhadas
as obras do poeta e de que forma estdo expressadas nos planos de aulas dos professores da
REE/MS de Dourados.

Escolhemos duas escolas para realizacdo dessa pesquisa, uma central e outra que
ambientada em um bairro periférico.

Em nosso trabalho optamos néo por revelar os nomes das escolas estudadas e nem dos
profissionais que nelas trabalharam, deste modo, definimos nomes ficticios as escolas sem
relacdo alguma com suas realidades. No inicio da escrita, pensamos em deixa-las com 0s nomes
de escola 1 e escola 2, porém, como esse trabalho visa identificar como Manoel de Barros foi
trabalhado no ambiente escolar, resolvemos fazer uma analogia a obra do autor e as nomeamos
como: Escola Memorias Inventadas e Escola Matéria de Poesia.

A instituicdo de ensino que nomearemos aqui como Escola Memorias Inventadas esta
localizada na zona urbana de Dourados/MS e é reconhecida como instituicao representativa do
entorno, pois desempenha papel fundamental na educacgéo basica e suas atividades em diversos

horérios, levamos em consideracdo o sistema de trés turnos da escola e o nimero total de
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matriculados no campus é de 1.354 estdo distribuidas da seguinte forma: a turma da manha
oferece o ensino médio, abrangendo do s 1° ao 3° anos, com um total de 544 alunos; a turma da
tarde oferece o ensino fundamental, inclui as séries 6° a 9°, ha um total de 468 alunos, em duas
turmas a partir da primeira série do ensino médio, com 76 alunos e um total de 544 alunos. A
escola oferece os trés anos do ensino medio no sistema noturno, com 266 alunos no campus.

A outra unidade escolar que identificamos como Escola Matéria de poesia esta
localizada regido central de Dourados/MS, e abriga mais de dois mil e duzentos discentes,
distribuidos em turmas do Ensino Fundamental, Médio e no Projeto AJA (Avanco do Jovem na
Aprendizagem), nos periodos matutino, vespertino e noturno. Desde sua fundacdo, a escola tem
acolhido uma diversidade de perfis estudantis, abraca individuos das areas central e periférica
da cidade, comunidades indigenas, rurais e também imigrantes.

Uma analise detalhada da composicédo estudantil revela que a maioria deles, provém de
escolas estaduais publicas, seguidos por aqueles que frequentaram escolas municipais e, em
menor nimero, aqueles de instituicdes particulares. Dada a sua localizacdo central, a maior do
seu publico chega a escola de carro particular, providenciado por seus pais. Os demais utilizam
transporte publico, bicicleta, motocicleta ou transporte escolar, de acordo com proximidade com
a escola ou local de residéncia, além daqueles que chegam a pé.

Em termos de moradia, a maioria reside com seus pais, embora haja também um grupo
que vive com os avés e uma minoria que reside com tios ou outros familiares. E importante
destacar, que muitos tém acesso a internet em suas residéncias. Essas informacdes foram
retiradas do PPP de cada escola (Projeto Politico Pedagdgico), que sao fornecidos online pelo
portal da SED/ MS.

Para interpretacdo tedrica e metodoldgica dos planos de aulas seguimos a analise do
discurso e o conceito foucaultiano. A ideia foucaultiana nos convida a refletir diante da
complexidade do espaco social, entrelacado por locais que ultrapassam a simples fisicalidade e
se configuram como dominios tematicos, como prisdes, hospitais, escolas e bibliotecas, entre
outros. Esses espacos, que constituem a trama da sociedade, ndo sdo meramente fisicos, mas
simbolicos, impregnados de significados e interacGes que moldam a vida diéria.

Uma de suas frases conhecidas sobre a tematica ¢ “o espelho, afinal, ¢ uma utopia, um
lugar sem lugar” (Foucault, 2015, p. 432). Foucault, ao dizer iss0, nos convida a reconhecer a

natureza ambigua e ilusoria do espelho, como um dispositivo heterotopico. Ele nos lembra que
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o0 espelho ndo apenas reflete nossa imagem fisica, mas também nos transporta para um espago

imaginario, onde as fronteiras entre o real e o imaginério se tornam difusas.

4.1 A insercdo da obra de Manoel de Barros como Unidade Curricular (UC)

A obra de Manoel de Barros ocupa lugar de destaque indiscutivel na historia artistica e
literaria do estado de Mato Grosso do Sul e do pais. Este reconhecimento é confirmado pelos
numerosos prémios que recebeu pelos seus livros, refletindo o apreco da critica e dos
conhecedores de poesia pelo seu significativo contributo para o campo da literatura. A coeréncia
inerente & sua poesia, aliada a sua surpreendente originalidade em explorar poeticamente a
humanidade, o Pantanal e seu entorno, deram a sua obra uma solida base artistica. Tais
elementos contribuirdo, sem ddvida, para o reconhecimento de Manoel de Barros como um
poeta brilhante, um encantador de palavras e um mistico no mais pleno dialogo ativo e
transfigurador com a disciplina, 0 mundo e a natureza. O Pe. Afonso Castro, j& via essa
grandiosidade em 1992, quando escreveu o livro A Poética de Manoel de Barros (1992) e
corroborando esse pensamento expoe:

Manoel de Barros é o poeta lirico da liberdade, roubando a expressdo de
Bachelard, o poeta da liberdade pura e do encantamento que, comungando
com todo o devir, com 0s animais, com 0s passaros, Com as coisas, com 0s
rios, expressa a liberdade concreta e material em tantas metéforas, tais como
caramujo-flor, beija-flor de rodas vermelhas, alicate cremoso, imitador de
auroras, o homem de lata ... € o0 artista que, mediante a palavra, constréi com
o material que lhe estd @ mdo o esplendor do universo que vé, contempla e
descortina-nos, para além da grandeza do pantanal, a grandeza do homem, da

vida. Colhe no siléncio da palavra o brilho da existéncia, que tora concreto
no verso, no poema. (Castro, 1992, p. 17).

Suas obras literarias transcendem ndo apenas a magnificéncia do Pantanal'!, mas
também a condi¢cdo humana. Manoel de Barros extrai do siléncio interior das palavras o brilho
da existéncia, cristalizados em versos e poemas, que ddo continuidade a sua visdo Unica da
realidade e nos convidam a vé-la com novos olhares, pensar no mundo, na natureza, e revelar a

magia que existe na simplicidade da vida cotidiana.

11 GEOGR [com inicial maitiscula] Extensa planicie sedimentar, com cerca de 120 mil quildmetros quadrados, que
se estende pelos estados de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul e ocupa, também, parte do Paraguai e da Bolivia.
E uma regido periodicamente inundada pelas cheias do rio Paraguai e seus afluentes, seu solo, argiloso e arenoso,
guando seco, reveste-se de gramineas e leguminosas, constituindo excelente pastagem para o gado. Disponivel em:
<https://encurtador.com.br/cnGMQ.> Acesso em 25 de out. de 2023.
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O legado poético de Manoel de Barros, como “encantador de palavras” ressoa como um
rico lirismo, continua a enriquecer o cendrio literario e artistico do Brasil e do mundo. Como
descreve Castro (1992, p. 64) “A poética de Manoel de Barros ¢ singularissima e esta além de
qualquer tentativa de classificagdo historiografica tradicional” em alinhamento com a afirmagao
o0 legado poético de Manoel de Barros vive como um prodigio da cativante palavra arte, e
continua a enriquecer o cenario literario e artistico brasileiro e internacional. Na verdade, a sua
poesia é Unica e desafia qualquer tentativa de classificacdo convencional na histdria literaria.

Em 2022, a Lei n® 13.415/2017 (Brasil, 2017), que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Brasil, 1996), introduziu profundas reformas na organiza¢do do ensino
médio, em particular aumentou a carga horéaria minima dos alunos de 800 para 1.000 horas. Uma
parte importante desta nova fase incluiu a implementacdo dos chamados “itinerarios
formativos”, que se referem a uma série de elementos educacionais, que os discentes podem
escolher durante o Ensino Médio, como disciplinas, projetos, seminarios, grupos de estudos e
outras atividades relacionadas.

O itinerario formativo vem como uma proposta de oportunizar a eles a ampliacédo de
conhecimentos especificos em quatro areas do conhecimento: Matematicas e suas Tecnologias,
Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas.

Em resposta a reforma educacional regulamentada pela Lei n°® 13.415(Brasil, 2017), a
Secretaria de Educacao de Mato Grosso do Sul (SED/MS) elaborou um Catalogo de Unidades
Curriculares (Mato Grosso do Sul, 2022). O Catalogo enumera as quatro areas do conhecimento
definidas na legislac&o e contém um total de 736 Unidades Curriculares (UC). Cada UC contém
informacdes detalhadas e orientacdes especificas de implementacdo, incluidas no contetdo do
curso, objetivos de aprendizagem, carga horaria, recursos pedagdgicos, avaliacdo e padrbes de

desempenho.
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Figura 7- Capa do Catalogo de Unidades Curriculares para o Ensino Médio de Mato Grosso do
Sul (2022)

CATALOGO DE UNIDADES CURRICULARES

ITINERARIOS
FORMATIVOS

Fonte: Mato Grosso do Sul (2022)

A capa do ltineréarios Formativos de 2022 traz consigo cores e formas que remetem a
tecnologia e informacdo, no qual ao ser visualizada é possivel remeter a contedos inovadores
embasados em atualidades. Além disso, o centro da imagem conta com engrenagens
representando a atividade cerebral, simbolizando justamente o estimulo de conhecimento nos
alunos. Todas essas analises, descrevem o que devem ser os catalogos de unidades
curriculares: inovadores, tecnolégicos, atuais e estimulantes, além de outros atributos que

compdem uma educacao de exceléncia para todos estudantes.

Dentre as Unidades Curriculares (UC) uma delas, denominada “Clube do Manoel”, esta
voltada para a exploracdo da literatura do escritor e poeta Manoel de Barros, bem como dos
estudos socioculturais e artisticos de Mato Grosso do Sul. Baseado nas recomendacdes da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017), este itinerario foi destinado ao ensino
médio para diversificar a oferta cultural contemporanea, aproximar o publico das culturas
regionais e promover a valorizacdo da diversidade cultural.

O itinerario formativo tem um total de 40 aulas, duas aulas por semana, e tem como

objetivo cultivar as habilidades béasicas dos estudantes do ensino médio, cujas competéncias
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incluem a apreciagdo estética de obras artisticas e culturais, tendo em conta as suas
caracteristicas locais, regionais e globais, e a mobilizacdo do conhecimento da linguagem da
arte para promover a criatividade durante o processo de aprendizagem.

A estrutura desta UC é composta por trés eixos principais: investigacdo cientifica,
processo criativo e mediagdo e intervencdo sociocultural. Estes eixos proporcionam uma
abordagem interdisciplinar que integra diferentes componentes curriculares, contém Portugués,
Artes, Linguas Estrangeiras, Historia, Sociologia e Geografia. A discussao do tema envolve a
valorizagdo da literatura regional e compreende sua relacdo com a cultura local. Um estudo da
literatura regional no contexto do escritor e poeta Manoel de Barros, permite a exploracao das
nuances e especificidades da linguagem e do imaginario nas obras deste autor.

O eixo de "investigacdo cientifica” indica as habilidades e competéncias que devem ser
trabalhadas proporciona no campo de estudos a oportunidade de aumentar a conhecimento da
obra de Manoel de Barros, analisa suas obras, contexto historico e a influéncia literaria. Isso
visa melhorar as habilidades criticas e de pesquisa e permite ao leitor compreender o autor e sua
contribuicdo para a literatura do Brasil e de Mato Grosso do Sul.

No ambito do “processo criativo” os discentes sao incentivados a explorar a sua propria
criatividade inspirados na poesia e nos temas elencados nas obras de Manoel de Barros. Permitiu
usar as habilidades e a inspiracdo adquiridas com o estudo da literatura regional para construir
suas proprias obras de poesia, de arte e diversos projetos criativos. Este processo ndo sé
desenvolve competéncias artisticas, mas também proporciona a expressdo pessoal e a apreciacdo
de obras culturais.

O terceiro eixo, “mediacdo e intervencdo sociocultural”, enfatiza a importancia da
literatura e da cultura regional como ferramentas de transformagdo e consciéncia social.
Incentivam a aplicar seus conhecimentos em projetos do mundo real que tenham impacto em
suas comunidades. Isto pode incluir a organizac¢do de eventos culturais, agcdes de promocao da
leitura ou projetos que realcem a importancia da protecdo do ambiente, tema recorrente na obra
de Manoel de Barros.

A partir da andlise dessas informagdes, evidenciam que a UC pretende explorar as
habilidades dos discentes através da insercdo da obra de Manoel de Barros, recorrendo a
recursos como seus textos, entrevistas e documentarios. A Secretaria de Educacdo de Mato

Grosso do Sul estabeleceu parcerias com instituicbes como a Fundacdo Manoel de Barros
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(FMB), que promove anualmente o concurso de redagdo “Um passeio com Manoel” (Mato
Grosso do Sul, 2022), com o objetivo principal de estimular o interesse pela leitura das obras
deste autor. Além disso, o projeto “Escola Crianceiras” (Mato Grosso do Sul, 2022) € um
espetaculo cénico-musical, que foi desenvolvido com a finalidade de se tornar uma ferramenta
pedagogica e permitir que os professores aproximacao dos estudantes com o mundo literério.

Por fim, percebemos que a UC em questdo foi pensada para enriquecer o conhecimento
em sala de aula sobre os escritores sul-mato-grossenses e estd estruturada para abranger
orientacdes relevantes aos professores, inclusive as habilidades e competéncias previstas na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Além disso, menciona projetos de parceiros que
ofereceram oportunidades de ampliacdo de conhecimento e colaboracdo. No geral, este
documento forneceu uma redacdo fundamentada que abordou os elementos essenciais do
desenvolvimento de um plano de ensino.

Esta Unidade Curricular e as proposicoes de professores de LP/Literatura para ensina-la
foram objetos de andlises na Ultima se¢do desta dissertacao.

4.2 Descricao da fonte privilegiada no capitulo

A fonte escolhida para a pesquisa foram os planos de aulas de professores da REE de
Mato Grosso do Sul (MS) do municipio de Dourados. Esses documentos sdo realizados de forma
online por esses profissionais por meio de um sistema proprio criado pela Secretaria de Estado
de Educacdo (SED/MS). O processo de implantagdo desse sistema de planejamento iniciou-se
em 20122, e usou trés escolas como projeto piloto. Segundo o documento normativo publicado
pela SED/MS “o Sistema de Planejamento Online € uma ferramenta, que possibilitou aos
professores o planejamento das aulas em conformidade com as orientacdes, ja estabelecidas e
adotadas nas unidades escolares, articuladas com o Referencial Curricular da Rede Estadual de
Ensino de Mato Grosso do Sul” (Mato Grosso do Sul, 2013, p. 4).

12 Conforme documento publicado pela SED/MS nomeado PLANEJAMENTO ONLINE NA REDE ESTADUAL
DE ENSINO DO MS: UNINDO CRIATIVIDADE E TECNOLOGIA, publicado no dia 25 de abril de 2013. O
documento foi elaborado pelos professores Aparecida Campos Feitosa- SED/MS; Alciley Lopes da Silva- SED/MS;
Roberval Angelo Furtado- SED/MS; Katia Maria Rizzo — UEMS/MS.
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De acordo com a normativa sobre os planejamentos online, foi necessaria a sua
implantagdo devido a muitas escolas estaduais ndo seguirem as orientagOes da Secretaria de

Educacao, conforme colocado no texto normativo (Mato Grosso do Sul, 2013, p. 9):

Nesse sentido, a Secretaria de Estado de Educagéo de Mato Grosso do Sul — SED/MS,
em decorréncia de inimeros problemas detectados nas escolas estaduais em relacéo ao
planejamento dos professores que ndo seguiam as orientaces emitidas pela SED/MS,
resolveu criar um mecanismo eficiente que fosse capaz de padronizar o planejamento
de todos os professores da rede. Assim, foi gerado um sistema online, onde o professor
pudesse detalhar minuciosamente cada item do seu planejamento da seguinte forma:
nome da escola, periodo, etapa de ensino, turma, disciplina, quantidade de aula a
ministrar, contetdo, habilidade, competéncia, metodologia, recurso e avaliacéo

O sistema online tem a seguinte aparéncia:

Planejamento de Aula

DATA TURMA HABILIDADES (ONTEUDOS AVALIAGDES | RECURSOS METODOLOGIA

A data e a turma vém preenchida pelo préprio sistema, pois as aulas dos professores sao
lancadas, juntamente com o dia da semana correspondente. As habilidades sdo retiradas da
BNCC ou do Referencial Curricular (que também segue as competéncias e habilidades
disponiveis na BNCC), assim o professor identifica o que ird trabalhar a partir do contetdo
estudado, as avaliacdes que indicam como o aluno sera avaliado naquela aula. Posteriormente
define os recursos que usaram e, por ultimo, faz a descricdo da metodologia que sera usada para
atingir as habilidades/competéncias, trabalhar os conteldos e conseguir realizar 0 ensino com
éxito.

A metodologia, a avaliacdo e os recursos ficam a critério do professor, ja as aulas, dias,
habilidades e os conteidos sdo determinados pela escola e a Secretaria de Educacdo. Esses
planejamentos sdo enviados mensalmente, primeiro a coordenacdo corrige para verificar se esta
de acordo com o referencial curricular, posteriormente os planos ficam armazenados para

futuras inspec¢des da SED/MS.

H& um acompanhamento semestral, em que fiscais da SED/MS comparecem a escola
para olhar os cadernos dos estudantes e o plano de aula de professores, somente de alguns, e

assim comprovar se a proposta esta sendo efetivamente realizada.
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A proposta de unidade curricular “Clube do Manoel” ¢ uma iniciativa da Secretaria de
Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED/MS) para o ensino médio. Seu objetivo é explorar a
obra do escritor e poeta brasileiro Manoel de Barros e promover pesquisas socioculturais e
artisticas na regido de Mato Grosso do Sul. Esta abordagem interdisciplinar proporciona
diversificar a oferta cultural no dia a dia da escola e incentivar a compreensdo critica e a
valorizagdo da multiplicidade cultural.

A carga horéria das 40 aulas do semestre é distribuida ao longo do semestre, propicia
ambiente ideal para o desenvolvimento de atividades, que acolhem diferentes dimensdes do
conhecimento. Através de ligacdes entre disciplinas como Portugués, Arte, Inglés, Espanhol,
Historia, Sociologia e Geografia, os alunos ndo s6 exploram a obra literaria de Manoel de
Barros, como também a situam num contexto historico, social, politico e geografico da regido.

Um dos pilares fundamentais desta unidade curricular é o desenvolvimento da leitura
critica a partir da andlise literaria e da estimulacdo da producdo textual e artistica por maltiplas
atividades dentro e fora ada sala de aula. Como exibicdo de documentérios, discussbes sobre
antecedentes historicos e culturais, analise literaria e producdo criativa, 0 que incentiva a
desenvolver habilidades de pensamento e opinido propria, habilidades de expressao artistica e a
reproducdo de uma comunicacéo eficaz.

Além disso, a unidade curricular “Clube do Manoel” propde uma série de sugestdes
pedagogicas, que visam provocar a participacdo dos estudantes na construcdo do conhecimento.
Desde a exibicdo de documentarios até a realizacdo de projetos educacionais e a participacao
em eventos culturais, os professores se utilizam diversas ferramentas didaticas, o que enriquece
muito o processo de ensino.

Em suma, a unidade curricular “Clube do Manoel” iniciada pela SED/MS, além de
métodos de ensino, que valorizam a interdisciplinaridade, oferece a oportunidade de explorar a
obra de um dos maiores poetas do Brasil, 0 pensamento critico e a expressao criativa da
sociedade como um todo. Através deste programa educativo procuramos ndo sO transmitir
conhecimentos, mas também desenvolver cidaddos conscientes e criativos e reconhecem as suas

identidades culturais e sociais.
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4.2. Analise do contetido sobre Manoel de Barros inscrito nos Planos de Aula de
professores (as) do Ensino Médio

A selecdo dos materiais/contetdos para andlise foi realizada na perspectiva teorica de
Bardin (2011), implicou uma leitura preliminar seguida da investigacdo por palavras-chave
relevantes como “literatura”, “literatura” e “Manoel de Barros”. Essas palavras-chave foram
utilizadas para identificar conteudos fundamentais nos planos de aula de cada més e ano, com
foco em temas relacionados a literatura em geral e a obra do poeta Manoel de Barros em
particular. Esse processo estava alinhado aos principios da analise de contetdo, enfatizou a pré-
analise e selecdo criteriosa dos materiais nas organizacdes, além da necessidade de critérios
especificos como exaustividade, representatividade, homogeneidade, relevancia e exclusividade
para garantir qualidade e fornecer estudo académico necessarios para os dados selecionados.

Conforme o autor coloca:

As diferentes fases da analise de conteudo, tal como o inquérito sociolégico ou a
experimentacdo, organizam-se em torno de trés pélos cronolégicos:

1) a pré-andlise;

2) a exploracdo do material,

3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo. (Bardin, 2011, p. 95)

Durante a analise dos planos de ensino da Secretaria de Educagdo de Mato Grosso do
Sul (SED/MS) referentes aos anos de 2021 e 2022, foram identificados um total de 138 planos
elaborados por professores de Lingua Portuguesa. No ano de 2021, foram localizados 66 planos
provenientes de professores atuantes em escolas da rede estadual, especialmente no Ensino
Médio. J&4 em 2022, o levantamento revelou um total de 72 planos elaborados, contemplou
novamente o Ensino Médio e a UC “Clube do Manoel”. A seguir, foram apresentados os quadros
gue resumem os dados referentes aos planos de ensino identificados nos anos de 2021 e 2022

em duas escolas da rede estadual de Mato Grosso do Sul.

Quadro 11. Quantitativo dos planos de aula de cada escola selecionada

Escola N° de Planos de Ensino (2021) N° de Professores Séries
Escola Matéria de
poesia 33 5 1°a3°EM

Escola Memorias
Inventadas 33 4 1°a3°EM
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Escola N° de Planos de Ensino (2022) N° de Professores Séries
Escola Matéria de
poesia 39 5 1°a3°EM
Escola Memodrias
Inventadas 33 5 1°a3°EM

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Durante a analise dos planos de ensino da disciplina de Lingua Portuguesa da Secretaria
de Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED/MS), referentes aos anos de 2021 e 2022, foi
observada uma disparidade na quantidade de planos identificados entre as duas escolas da rede
estadual. A escola "Matéria de Poesia" optou por implementar a Unidade Curricular "Clube do
Manoel", enquanto a outra escola optou por ndo utilizar essa Unidade Curricular especifica. Isso
resultou em uma diferenca na quantidade de planos encontrados entre as duas instituicdes de
ensino.

Além disso, a contagem dos planos foi realizada considerando 0s meses e as séries, em
que sdo realizados os planejamentos do ano letivo. Em algumas instancias, hd mais de um plano
por més para a mesma serie e ano letivo. Isso ocorreu devido a possibilidade de um professor,
por exemplo, ministrar o mesmo planejamento para varias turmas do mesmo nivel educacional.
Esta duplicidade foi observada em vérios planos, e para simplificar a anélise, optamos por
contabilizar apenas uma ocorréncia.

No quadro 12, apresentamos 0s contetdos abordados pelos professores da escola
“Matéria de Poesia”.

Quadro 12. Conteudos trabalhados na escola Matéria de Poesia sobre literatura para os alunos
do 1° 2 °, 3 °ano do ensino medio (2021).

Escola Matéria de Poesia 2021 - 1 ANO
FEVEREIRO [N&o possui mengao
MARCO N&o possui mengéo

ABRIL N&o possui mengéo
MAIO N&o possui mengéo
JUNHO N&o possui mengéo

JULHO Na&o possui mencao
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AGOSTO N&o possui mengéo
- Classicismo Génese historica e contexto cultural Principios estéticos
SETEMBRO |norteadores Autores e Obras Literatura de Informacdo e de Catequese
Grupo A
- Conhecer o contexto social, econémico e cultural de producéo literaria
OUTUBRO |do Arcadismo no Brasil; Reconhecer o autor Tomas Anténio Gonzaga e sua
obra.
- Conhecer o contexto historico, social, cultural e religioso de producéo do
NOVEMBRO |Barroco no Brasil. Verificar e reconhecer as caracteristicas estéticas de
producdo nas obras/trechos apresentados.
DEZEMBRO |Sem atividades
Escola Matéria de Poesia 2021 - 2 ANO
FEVEREIRO |Ndo possui mencédo
MARCO N&o possui mengéo
ABRIL N&o possui mengéo
MAIO N&o possui mengéo
JUNHO N&o possui mengéo
JULHO N&o possui mengéo
AGOSTO N&o possui mengéo
SETEMBRO |N&o possui mengéo
OUTUBRO |N&o possui mencéo
NOVEMBRO [N&o possui mencao
DEZEMBRO [N&o possui mengao
Escola Matéria de Poesia 2021 - 3 ANO
FEVEREIRO |Ndo possui mencéao
MARCO N&o possui mencdo
ABRIL N&o possui mengéo
MAIO - Autores e Obras Literaturas em Lingua Portuguesa produzida na Africa
JUNHO N&o possui mengéo
JULHO N&o possui mengéo
AGOSTO - Literatura-Livro didatico “A Segunda geragdo de artistas e escritores "
SETEMBRO |N&o possui mengéo
OUTUBRO |N&o possui mengéo
NOVEMBRO [N&o possui mengao
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DEZEMBRO [N&o possui mencao
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

No quadro 12, uma observacédo revelou uma lacuna significativa, no que diz respeito
a abordagem dos contetdos literarios ao longo do primeiro ano do ensino médio, sendo que
apenas 0s meses de outubro, setembro e novembro apresentaram referéncias a tal tematica.
Notavelmente, os conteidos mencionados direcionaram-se a periodos literarios anteriores aos
contemporaneos, periodo compreendido entre 1500 e 1700. Destacamos que, em nenhum dos
planos de aula do primeiro ano do ano letivo de 2021 da “Matéria de Poesia” foi feita mencao
ao poeta Manoel de Barros e nem a literatura sul-mato-grossense.

Prosseguimos a analise e verificamos que o Referencial Curricular de 2021 sugere a
incluséo de poetas contemporaneos e obras da literatura contemporanea nos planos de aula.
Entretanto, constatamos, que essa recomendacdo ndo se concretiza nos mesmos.

Ressaltamos que o tempo destinado para o ensino desses conteldos, tanto de literatura
qguanto de gramatica é limitado a apenas trés aulas semanais. Tal limitacdo temporal impde
restricfes ao professor, no que tange a capacidade de abordar integralmente todo o contetdo
proposto.

No segundo ano do EM, encontramos a auséncia dos contetdos literarios ao longo de
todos 0os meses do ano. Essa auséncia compreende tanto interpretacdes textuais, quanto a
exploracdo de periodos literarios ou quaisquer outros aspectos pertinentes a literatura. Assim,
durante o ano letivo de 2021, ndo houve mencéo ou inclusdo de nenhum contetdo relacionado
a literatura no segundo ano do ensino médio.

No terceiro ano do EM da escola “Matéria de Poesia”, constatamos que apenas nos
meses de maio e agosto houve inclusdo conteudos relacionados a literatura. Em maio, o docente
utilizou obras literarias da lingua portuguesa produzidas na Africa do Sul, enquanto em agosto
estudaram a segunda geracgéo de artistas e escritores do modernismo.

Entretanto, persiste uma lacuna inexplicavel, pois, ao analisar os conteudos trabalhados
ao longo dos trés anos de ensino médio, verifica-se a auséncia de abordagem de todos os
conteudos relacionados a literatura previstos, tais como os periodos literarios desde o século X
até o contemporaneo, e obras regionais, conforme sugerido pelo referencial curricular. Esta

lacuna evidencia uma discrepancia entre o proposto e o realizado, destacamos as limitacoes
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enfrentadas pelos docentes para abordar a tematica completa. Por exemplo, no terceiro ano do
EM o professor de lingua portuguesa dispde de apenas duas aulas semanais para trabalhar os
conteddos de literatura, lingua portuguesa e producéo textual.

Na perspectiva foucaultiana do discurso, a analise dos dados apresentados revela as
formas como as relagdes de poder permeiam o campo da educagdo, moldam ndo apenas o que é
ensinado, mas também o que é deixado de lado. A lacuna nos trés anos de ensino de literatura
na escola “Matéria de Poesia” no ano letivo de 2021 mostra 0 funcionamento do poder através
do discurso educacional.

No primeiro ano, centram-se em alguns meses especificos, revelando uma seletividade
de contetdos importantes para o0 ensino, deixando de lado os poetas contemporaneos e a
literatura atual. Esta escolha reflete a influéncia das relacfes de poder no estabelecimento do
curriculo e na definicdo do que constitui conhecimento legitimo.

A completa auséncia de exposi¢do a conteudos literarios ao longo do segundo ano
demonstra como o poder-saber também opera através da exclusdo, pois privaram os alunos de
qualquer contato com a literatura. Esta exclusdo pode ser entendida como uma estratégia em
manter o status quo, perpetuou certas formas de pensamento e cultura em detrimento de outras.

No terceiro ano, embora as seccGes de maio e agosto estejam préximas, ainda existem
lacunas consideraveis, especialmente na passagem do periodo literario do século X para obras
contemporaneas e regionais. Esta lacuna evidenciou as formas de como o poder se manifesta na
selecdo e omissdo de determinados discursos, moldando a compreensdo e a producdo do
conhecimento.

Destaca a necessidade enxergar o curriculo como um campo de lutas e negociacdes de
poder, onde as escolhas educativas refletem ndo apenas questdes pedagdgicas, mas também
interesses politicos e ideoldgicos. A urgéncia de uma revisdao aprofundada do curriculo e do
investimento na formac&o de professores e em recursos educativos adequados néo &, portanto,
apenas uma questdo de ensino, mas também de poder e resisténcia.

Desta maneira, Fischer (2001, p. 200) esclarece:

Na verdade, tudo é pratica em Foucault. E tudo esta imerso em relacdes de poder e
saber, que se implicam mutuamente, ou seja, enunciados e visibilidades, textos e
instituicdes, falar e ver constituem praticas sociais por definicdo permanentemente

presas, amarradas as relacOes de poder, que as supdem e as atualizam. Nesse sentido,
o discurso ultrapassa a simples referéncia a “coisas”, existe para além da mera
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utilizacdo de letras, palavras e frases, ndo pode ser entendido como um fendmeno de
mera “expressdo” de algo: apresenta regularidades intrinsecas a si mesmo, através das
quais é possivel definir uma rede conceitual que Ihe é propria.

Ao retornarmos ao referencial curricular das escolas de Ensino Médio de Mato Grosso
do Sul, conforme a quadro 10 do capitulo anterior, comprovamos que hé evidentes lacunas no
conteudo do ensino de literatura no primeiro ano do ensino médio. Esses intervalos aumentaram
gradativamente, as praticas educativas, tornaram ainda mais claras, as deficiéncias ja observadas
anteriormente nos referenciais curriculares sobre a literatura. No quadro, que se refere ao
segundo ano do ensino médio, hd uma completa auséncia de contetidos relacionados a literatura,
agravado pelo fato de que cada escola normalmente possui multiplas salas de aula por ano no
ensino médio. Essa andlise comparativa entre as propostas curriculares e sua efetividade revela
uma negligéncia significativa em relagéo ao ensino da literatura.

Neste sentido, Dias (2020, p. 48) exple sobre 0s ataques recentes as instituicdes
educativas por parte de forcas ultraconservadoras refletem a resisténcia a projetos educativos
emancipatérios, que enfrentam um sistema educativo e da prioridade ao conhecimento
padronizado, que muitas vezes se concentra apenas na formacéo da forca de trabalho. Estes
ataques refletem também a tendéncia crescente de negligenciar a literatura nas escolas, reduzir
0 Seu espaco e importancia no curriculo:

Se a literatura ndo existe sem leitores, a proximidade de alguns deles pode ter a
pretensdo de extingui-la. No processo de mediagdo entre texto e leitor, o trabalho
critico e especializado ¢ o caminho para que sejam evitados ndo s6 equivocos de
leitura, como também para o entendimento do que significa ler e do porqué lemos
literatura. Os ataques frontais de forgas ultraconservadoras dirigidas a escola e outras
instituicGes mostram o quanto um projeto de educacéo libertadora incomoda a um
poder que encoraja um saber massificado, produzido apenas para preparar mao-de-

obra, e 0 alvo agora sdo os livros de literatura. Afinal, por que assustam tanto as obras
literarias? (Dias, 2020, p. 48)

Analisaremos a seguir os quadros da escola “Matéria de poesia” de 2022.

Quadro 13. Contetdos trabalhados na escola Matéria de Poesia sobre literatura para os alunos
do 1° ano do ensino médio (2022).

Escola Matéria de Poesia 2022 - 1 ANO

FEVEREIRO |N&o possui mengéo

MARCO N&o possui mengéo
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ABRIL N&o possui mencao

MAIO N&o possui mencao

JUNHO N&o possui mencéo

JULHO N&o possui mencéo

AGOSTO N&o possui mencao
- Classicismo Génese histérica e contexto cultural Principios estéticos

SETEMBRO |norteadores Autores e Obras Literatura de Informacdo e de Catequese Grupo
A

OUTUBRO | Conhecer o contexto social, econémico e cultural de producéo literaria do
Arcadismo no Brasil; Reconhecer o autor Tomas Anténio Gonzaga e sua obra.
- Conhecer o contexto historico, social, cultural e religioso de producéo do

NOVEMBRO |Barroco no Brasil. Verificar e reconhecer as caracteristicas estéticas de
producdo nas obras/trechos apresentados.

DEZEMBRO |Sem atividades

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Quadro 14 — Conteldos trabalhados na escola Matéria de Poesia sobre literatura para os alunos
do 2° ano do ensino médio (2022).

Escola Matéria de Poesia 2022 - 2 ANO
FEVEREIRO |Né&o possui mencao
MARCO N&o possui mencgéo
ABRIL N&o possui mencgéo
- (MS.EM13LP650). Analisar relaces intertextuais e interdiscursivas entre
obras de diferentes autores e géneros literarios de um mesmo momento
MAIO . o .
histérico e de momentos histdricos diversos, explorando os modos como a
literatura e as artes em geral se constituem, dialogam e se retroalimentam.
- Ortografia, pontuacdo e acentuacdo Colocacdo pronominal Romantismo
no Brasil Génese historica e contexto cultural Principios estéticos
JUNHO
norteadores
- Autores e Obras 1a, 2a e 3a Fases
JULHO N&o possui mencéo
AGOSTO - Romantismo
SETEMBRO - Realismo no Brasil
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PARNASIANISMO NO BRASIL SIMBOLISMO NO BRASIL

QLTI RESENHA pronomes (recomposi¢éo)
NOVEMBRO |- Simbolismo no Brasil resenha recomposicéo de aprendizagem (pronomes)
DEZEMBRO  [Né&o possui mengao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Quadro 15 — Conteudos trabalhados na escola Matéria de Poesia sobre literatura para os alunos
do 3° ano do ensino médio (2022).

Escola Matéria de Poesia 2022 - 3 ANO

FEVEREIRO

- Romantismo; Realismo; concordéncia verbal e nominal; crase; o emprego
do hé e a; 0 uso dos porqués.

MARCO

- (MS.EM13LP1648) Identificar assimilacfes, rupturas e permanéncias no
processo de constituicdo da literatura brasileira e ao longo de sua trajetoria,
por meio da leitura e analise de obras fundamentais do canone ocidental, em
especial da literatura portuguesa, para perceber a historicidade de matrizes e
procedimentos estéticos.

ABRIL

- (MS.EM13LP1649) Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de
diferentes géneros literarios (a apreensdo pessoal do cotidiano nas croénicas,
a manifestacdo livre e subjetiva do eu lirico diante do mundo nos poemas, a
maltipla perspectiva da vida humana e social dos romances, a dimensdo
politica e social de textos da literatura marginal e da periferia etc.) para
experimentar os diferentes angulos de apreensdo do individuo e do mundo
pela literatura.

MAIO

(MS.EM13LP1649) Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de
diferentes géneros literarios (a apreensao pessoal do cotidiano nas
cronicas, a manifestacao livre e subjetiva do eu lirico diante do mundo nos
poemas, a multipla perspectiva da vida humana e social dos romances, a
dimenséo politica e social de textos da literatura marginal e da periferia
etc.) para experimentar os diferentes angulos de apreensdo d individuo e do
mundo pela literatura.

JUNHO

(MS.EM13LP650) Analisar relagdes intertextuais e interdiscursivas entre
obras de diferentes autores e género literarios de um mesmo momento
histérico e de momentos historicos diversos, explorando os modos como a
literatura e as artes em geral se constituem, dialogam e se retroalimentam.

JULHO

N&o possui mencéo

AGOSTO

Analisar relagdes intertextuais e interdiscursivas entre obras de diferentes
autores e géneros literarios de um mesmo momento histérico e de
momentos histdricos diversos, explorando os modos como a literatura e as
artes em geral se constituem, dialogam e se retroalimentam.
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(MS.EM13LP11) Fazer curadoria de informacéo, tendo em vista diferentes
propdsitos e projetos discursivos.

Analisar relagdes intertextuais e interdiscursivas entre obras de diferentes
autores e géneros literarios de um mesmo momento histérico e de

SETEMBRO L . )
momentos historicos diversos, explorando os modos como a literatura e as
artes em geral se constituem, dialogam e se retroalimentam.
Analisar relacdes intertextuais e interdiscursivas entre obras de diferentes
autores e géneros literarios de um mesmo momento histérico e de
OUTUBRO g

momentos histéricos diversos, explorando os modos como a literatura e as
artes em geral se constituem, dialogam e se retroalimentam.

(MS.EM13LP52) Analisar obras significativas das literaturas brasileiras e
de outros paises e povos, em especial a portuguesa, a indigena, a africana e
a latino-americana, com base em ferramentas da critica literaria (estrutura
NOVEMBRO |da composicéo, estilo, aspectos discursivos) ou outros critérios relacionados
a diferentes matrizes culturais, considerando o contexto de producéo
(visdes de mundo, dialogos com outros textos, insercdes em movimentos
estéticos e culturais etc.) e 0 modo como dialogam com o presente.

Leitura de resumo e debate sobre as obras literarias que cairdo no vestibular
da UFGD.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

DEZEMBRO

Em 2022, a escola “Matéria de Poesia” demonstrou um expressivo aumento na abordagem
da literatura ao longo de todos os anos do EM. No primeiro ano, a literatura foi mencionada em
apenas trés meses, enquanto que no segundo ano esse nimero elevou-se para apenas cinco meses
sem mencgédo aos conteudos literarios. Contudo, ao analisar o quadro referente ao terceiro ano,
observamos uma presenca mais substancial do estudo da disciplina, ainda que a regional néo
tenha sido abordada, porém explorada em outras vertentes, 0 que, a0 menos em parte, evidencia
sua importancia e evita seu apagamento, como ocorrido no ano anterior, em 2021.

Neste mesmo ano constatamos uma presenca mais substancial do estudo de literatura,
mesmo que a regional ndo tenha sido abordada. 1sso pode ser interpretado como um movimento
em direcdo a criacdo de uma passagem da literaria dentro da escola. Embora a regional ndo tenha
sido explorada, outras vertentes da literatura foram destacadas, o que sugere uma ampliacéo do
escopo do ensino de literatura. Esse aumento da presenca da literatura, pode ser visto como uma
ruptura com as normas educacionais tradicionais e uma tentativa de criar um espago alternativo,

em que a literatura fosse valorizada e apreciada.
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Portanto, ao analisar o quadro da escola Matéria de Poesia a luz do conceito de de
Foucault, interpretamos como as mudangas ao longo dos anos apresentaram o movimento em
direcdo a uma valorizagcdo maior da literatura dentro do curriculo escolar. Este fato deve ser
encarado como uma tentativa de criar um espaco heterotopico dentro da escola, a partir da forma
como a normas educacionais tradicionais sdo questionadas e a maneira como literatura
reconhecida como uma forma importante de expressao e conhecimento. Neste sentido Foucault
(2013, p.21) expde: “Na verdade, porém, essas heterotopias podem assumir, ¢ assumem sempre,
formas extraordinariamente variadas, e talvez ndo haja, em toda a superficie do globo ou em
toda a histéria do mundo, uma Unica forma de heterotopia que tenha permanecido constante.”
Ao considerar essa  citagdo de Foucault (2013) a respeito da multiplicidade e
da constante mutacdo em torno heterotopia, concluimos que devemos valorizar a literatura ndo
apenas como Matéria de Poesia, mas um exemplo das muitas maneiras possiveis pelos quais
esses espacos heterotopicos se manifestam.

Assim como as heterotopias surgiram de diferentes formas em todo o mundo e
ao longo da historia, o valor da literatura nos curriculos escolares pode ser apenas uma das
muitas formas pelas quais as normas educativas tradicionais foram desafiadas e
reconfiguradas. Isto realca a  necessidade  de continuar a questionar e remodelar nossas
instituicbes e praticas educativas, a fim de criar espagos mais inclusivos, criticos e
reflexivos para o desenvolvimento humano.

Entendemos que devemos considerar que na sequéncia a escola Memdrias Inventadas,
que o fato de ser uma escola central da regido de Dourados/MS, reconhecida por um “senso
comum” como uma das melhores escolas estaduais da Regido da Grande Dourados influenciou
muito.

Quadro 16. Conteudos trabalhados na escola Memorias Inventadas sobre literatura para 0s
alunos do 1° ano do ensino médio (2021 e 2022)

Escola Memodrias Inventadas 2021 - 1 ANO

- Analisar recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos, mediante a natureza, funcdo, organizacdo, estrutura, de
acordo com as condi¢des de producdo e recepcdo (intencdo, época, local,
FEVEREIRO |interlocutores, participantes da criacdo das ideias e escolhas, tecnologias
disponiveis). Identificar o tema central, as ideias primarias, secundarias,
explicitas, implicitas, bem como as marcas linguisticas alusivas ao texto.
Inferir em um texto quais sdo 0s objetivos de seu produtor e quem € seu
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publico alvo pela analise das marcas linguisticas utilizadas. Empregar as
normas ortograficas vigentes. Reconhecer a plurissignificacdo da linguagem.
Comparar textos literarios e analisar aspectos formais e tematicos.

MARCO

- Estratégias de leituras selecdo, antecipagdo, inferéncia, verificacdo
Interpretacdo de textos Histéria da Lingua Portuguesa Conceito de
literatura.

ABRIL

- Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora
de significacdo e integrada & organizagdo do mundo e a prépria identidade.
Identificar o tema central, as ideias primarias, secundarias, explicitas,
implicitas, bem como as marcas linguisticas alusivas ao texto. Sintetizar e
expressar, por meio da linguagem oral e escrita, as ideias de um texto.
Compreender a formacéo da Lingua Portuguesa. Compreender a finalidade
e funcdes da Literatura.

MAIO

- N&o possui mencéo

JUNHO

Literatura como patriménio histérico, social e cultural; H211.
Reconhecer os diferentes papéis da literatura nos contextos

JULHO

- N&o possui mencéo

AGOSTO

- N&o possui mencéo

SETEMBRO

- Leitura e Interpretacdo (Géneros textuais diversos; Tema contemporaneo
e questdes socioemocionais). Producéo de texto — Estrutura formal do texto
dissertativo. Literatura — Classicismo e Humanismo.

OUTUBRO

- Literatura de Informacdo e de Catequese Génese histérica e contexto
cultural Principios estéticos norteadores Autores e Obras Barroco Génese
historica e contexto cultural Principios estéticos norteadores Autores e
Obras Arcadismo Génese historica e contexto cultural Principios estéticos
norteadores Autores e Obras

NOVEMBRO

Realizar-se-4, pela professora, avaliacdo formativa em que se avaliara a
apreensdo, por parte do discente, de conceitos que se referem a “Andlise
Morfossintatica aplicada aos textos produzidos nos Movimentos Literarios
da era colonial ¢ da era nacional” (conteudos pré-requisitos para o
ano/seriagdo seguinte), por meio do Plano de Recomposicdo da
Aprendizagem da Escola Estadual - “1o PRA/EEPV (APC 11)” - do 40
bimestre, cujo valor definido serd de 8 pontos. Realizar-se-4, por fim, pela
professora, avaliacdo formativa, cujo valor definido sera de 2 pontos, em
que se avaliara tanto a realizagdo de atividade complementar propondo a
producdo de mapa conceitual sobre os movimentos literarios da era colonial
e da era nacional quanto a realizagéo de atividade complementar propondo
a resolucdo de situacBes problema envolvendo a analise morfossintatica
aplicada aos textos produzidos nos movimentos literarios da era colonial e
da era nacional e, ainda, frequéncia e participacao.

DEZEMBRO

- ORALIDADE Turnos de fala Pratica de Leitura, Analise Literaria
Literatura e outras artes
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Escola Memodrias Inventadas 2022 - 1 ANO

FEVEREIRO

- N&o possui mencéo

MARCO

- N&o possui mencao

ABRIL

- Perceber os diferentes as peculiaridades estruturais e estilisticas do
géneros literarios cronica e suas inter-relacbes com o contexto social,
politico e histérico do qual fez parte para experimentar os diferentes
angulos de apreensdo do individuo e do mundo pela literatura

MAIO

- Analisar relagdes intertextuais e interdiscursivas entre obras de diferentes
autores e géneros literarios de um mesmo momento histérico e de
momentos historicos diversos, explorando os modos como a literatura e as
artes em geral se constituem, dialogam e se retroalimentam

JUNHO

- Analisar relacdes intertextuais e interdiscursivas entre obras de diferentes
autores e géneros literarios de um mesmo momento histérico e de
momentos historicos diversos, explorando os Cultura Digital (midias no
contexto escolar) modos como a literatura e as artes em geral se constituem,
dialogam e se retroalimentam.

(MS.EM13LP1649) Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de
diferentes géneros literarios (a apreensdo pessoal do cotidiano nas cronicas,
a manifestacdo livre e subjetiva do eu lirico diante do mundo nos poemas,
a multipla perspectiva da vida humana e social dos romances, a dimensao
politica e social de textos da literatura marginal e da periferia etc.) para
experimentar os diferentes angulos de apreensdo do individuo e do mundo
pela literatura.

JULHO

- N&o possui mencao

AGOSTO

- Peculiaridades estruturais e estilisticas de diferentes géneros literarios;
dialogia e relacGes intertextuais e interdiscursivas entre obras de diferentes
autores e géneros literarios, com foco na recep¢do e producdo de textos - A
partir dos textos: Resenha critica "A familia Bélier"; noticia "Dois projetos
de lei incluem libras nos curriculos escolares"; poema XI1X, de Manoel de
Barros; cartaz de combate ao bulling; (Recuperacdo paralela)
- Analisar relagOes intertextuais e interdiscursivas entre obras de diferentes
autores e géneros literarios de um mesmo momento histérico e de
momentos historicos diversos, explorando os modos como a literatura e as
artes em geral se constituem, dialogam e se retroalimentam. Priorizar
aprendizagens essenciais e flexibilizar prazos (PRA/Recuperacao Paralela)

SETEMBRO

- N&o possui mencao

OUTUBRO

- PRA (Plano de Recomposicédo da Aprendizagem): Interpretacéo de textos;
Classes Gramaticais: Substantivo, Adjetivo, Numeral, Artigo, Pronome,
Verbo; Analise Morfossintatica; Recursos de coesdo sequencial e




referencial; Literatura - Movimentos Literarios: Literatura Informativa no
Brasil
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NOVEMBRO

- A narrativa literaria. O Arcadismo: caracteristicas, autores e obras sob
forma de seminarios.

DEZEMBRO

- Analisar obras significativas das literaturas brasileiras e de outros paises
e povos, em especial a portuguesa, a indigena, a africana e a latino-
americana, com base em ferramentas da critica literaria (estrutura da
composicéo, estilo, aspectos discursivos) ou outros critérios relacionados a
diferentes matrizes culturais, considerando o contexto de producéo (visdes
de mundo, didlogos com outros textos, inser¢cdes em movimentos estéticos
e culturais etc.) e 0 modo com o presente.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Quadro 17. Conteudos trabalhados na “Escola Memorias Inventadas” sobre literatura para 0s
alunos do 2° ano do ensino médio (2021 e 2022)

Escola Memodrias Inventadas 2021 - 2 ANO

FEVEREIRO

- N&o possui mencéo

MARCO

- N&o possui mencéo

ABRIL

- Interpretacdo de textos. Marcas linguisticas, intertextualidades e tema
central de textos. Estratégias de leituras - sele¢do, antecipacao, inferéncia,
verificacdo. Classes gramaticais (substantivo, adjetivo, pronome, artigo e
numeral). Andlise literdria. Literatura e demais artes. Autores e Obras
Escolas literarias (Quinhentismo, Barroco e Arcadismo).

MAIO

- N&o possui mencao

JUNHO

- N&o possui mencao

JULHO

- Romantismo no Brasil Génese historia e contexto cultural Autores e Obras
1a, 2a e 3a Fases. Dar-se-a através de explicacdo tedrica, bem como, video-
aula complementar sobre Romantismo no Brasil e solicitacdo da leitura de
obras pertinentes a escola literaria em estudo.

AGOSTO

- Estabelecer relagdes estéticas e de matua compreensdo conceitual entre a
Literatura e outras formas de arte (artes e suportes materiais de producéo,
como o cinema, as artes plasticas, a arquitetura dentre outros). Estabelecer
relacbes entre o texto literdrio e 0 momento de sua producdo, situando
aspectos do contexto historico, social e politico. Reconhecer a importancia
das classes gramaticais no processo de coesao de um texto.




SETEMBRO

- Dar-se-a através de leitura, analise, interpretacdo de obras literarias do
Realismo/Naturalismo no Brasil, apresentacdo oral das obras e ficha de
leitura para consolidacéo da obra literaria.
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OUTUBRO

- N&o possui mencéo

NOVEMBRO

- Identificar, em textos literarios do Parnasianismo, marcas discursivas e
ideologicas desse estilo de época e seus efeitos de sentido; Relacionar
caracteristicas discursivas e ideoldgicas da poesia parnasiana brasileira ao
contexto historico de sua producdo, circulacao e recepcao.

DEZEMBRO

- “Analise Morfossintatica aplicada aos textos produzidos nos Movimentos
Literarios da era colonial e da era nacional” tanto por meio da verificacao
da realizacdo de mapa conceitual sobre os movimentos literarios da era
colonial e da era nacional quanto por meio da verificacdo da resolucéo de
situacOes problema - exercicios - envolvendo a analise morfossintatica
aplicada aos textos produzidos nos movimentos literarios da era colonial e
da era nacional, e, ainda, frequéncia e participacdo, cujo valor definido sera
de 2 pontos, que serdo somados ao Plano de Recomposi¢do da
Aprendizagem - “lo PRA/EEPV (APC 11)” - do 40 bimestre, cujo valor
definido sera de 8 pontos.

Escola Memodrias Inventadas 2022 - 2 ANO

FEVEREIRO

- N&o possui mencao

MARCO

- N&o possui mencao

ABRIL

- Analisar relagdes intertextuais e interdiscursivas entre obras de diferentes
autores e géneros literarios de um mesmo momento histérico e de
momentos histdricos diversos, explorando os modos como a literatura e as
artes em geral se constituem, dialogam e se retroalimentam.

MAIO

- N&o possui mencéo

JUNHO

- Dar-se-4 através da leitura de diversas obras pertinentes a escola literaria
Romantismo no Brasil em estudo, solicitado anteriormente. Seminario em
grupos e apresentacdo de uma Ficha de leitura que devera ser preenchida e
entregue  juntamente com a  apresentacdo das  obras.
- Romantismo no Brasil Génese histdrica e contexto cultural Autores e
Obras 1a, 2a e 3a Fases

JULHO

- N&o possui mengéo




- Analisar obras significativas das literaturas brasileiras e de outros paises
e povos, em especial a portuguesa, a indigena, a africana e a latino-
americana, com base em ferramentas da critica literaria (estrutura da
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AGOSTO composicdo, estilo, aspectos discursivos) ou outros critérios relacionados a
diferentes matrizes culturais, considerando o contexto de producdo (visdes
de mundo, didlogos com outros textos, insercdes em movimentos estéticos
e culturais etc.) e 0 modo com o presente.

SETEMBRO | Escolas Iltergrlas Realismo e Naturalismo - Principais autores brasileiros
e suas respectivas obras.

OUTUBRO |- N&do possui mencao

NOVEMBRO | A narrativa literaria. O I,:«_aallsmo/Naturallsmo: caracteristicas, autores e
obras sob forma de seminarios.

- Anélise e interpretacdo textual. Realismo/Naturalismo/Parnasianismo.
Simbolismo.
DEZEMBRO |- Realizacdo de atividades relacionadas a Literatura, Interpretacao textual e

Gramatica como forma de consolidacdo de aprendizagem e recuperacao
bimestral.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Quadro 18. Conteudos trabalhados na escola Memdrias Inventadas sobre literatura para o0s
alunos do 3° ano do ensino médio (2021 e 2022)

Escola Memoérias Inventadas - 2021 - 3 ANO

FEVEREIRO (- N&o possui mengéo
MARCO - N&o possui mencgéo
ABRIL - N&o possui mengéo
MAIO - N&o possui mengéo
JUNHO - N&o possui mencéo




- Produzir texto do género jornalistico Artigo de Opinido; Reconhecer
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JULHO autores e obras das escolas literarias estudadas.
AGOSTO - N&o possui mencéo
SETEMBRO |- N&o possui mencao
- Literatura brasileira: 2a geracdo modernista — prosa. Gramatica: Periodo
OUTUBRO |composto por subordinacdo — OracBes subordinadas adjetivas e oracdes
subordinadas adverbiais. Producdo de texto: dissertacdo argumentativa.
NOVEMBRO |- N&o possui menc¢éo
- N&o possui mencéo
DEZEMBRO
Escola Memadrias Inventadas 2022 - 3 ANO
FEVEREIRO (- N&o possui menc¢éo
- MS.EM13LP1252) Analisar obras significativas das literaturas
brasileiras e de outros paises e povos, em especial a portuguesa, a
indigena, a africana e a latino-americana, com base em ferramentas da
critica literaria (estrutura da composicéo, estilo, aspectos discursivos) ou
MARCO . . . . : .
outros critérios relacionados a diferentes matrizes culturais, considerando
0 contexto de producdo (visbes de mundo, dialogos com outros textos,
insercbes em movimentos estéticos e culturais etc.) e o0 modo como
dialogam com o presente
ABRIL - N&o possui mencéo
MAIO - N&o possui mencgéo
JUNHO - N&o possui mencéo
JULHO - N&o possui mencéo
- Analisar obras significativas das literaturas brasileiras e de outros paises
e povos, em especial a portuguesa, a indigena, a africana e a latino-
americana, com base em ferramentas da critica literaria (estrutura da
AGOSTO composicao, estilo, aspectos discursivos) ou outros critérios relacionados

a diferentes matrizes culturais, considerando o contexto de producéo
(visGes de mundo, didlogos com outros textos, insercdes em movimentos
estéticos e culturais etc.) e 0 modo com o presente.
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- Apresentacdo dos trabalhos bimestrais: Entrega da escrita da resenha
SETEMBRO |critica das obras literarias de livre escolha, abarcando as escolas da
literatura brasileira.

- (MS.EM13LP1354) Criar obras autorais, em diferentes géneros e midias
— mediante selecdo e apropriacdo de recursos textuais e expressivos do
OUTUBRO [repertério artistico —, e/o producBes derivadas (parddias, estilizacdes,
fanfics, fanclipes etc.), como forma de dialogar critica e/ou
subjetivamente com o texto literario.

Aula tedrica: Iniciaremos o estudo sobre a literatura contemporanea, uma
vez que ela engloba as producbes do final do século XX e da primeira
metade do século XXI, sendo marcada por uma multiplicidade de
tendéncias. Ela reline um conjunto de carateristicas de diversas escolas
NOVEMBRO |(literéarias anteriores, revelando assim, uma mistura de tendéncias que irdo
inovar a poesia e a prosa (contos, cronicas, romances, novelas, etc.) do
periodo. Passarei na lousa as definigbes e caracteristicas. Ap0Os isso
explicarei 0S movimentos e autores que
englobam a literatura contemporanea.

DEZEMBRO (- N&o possui menc¢éo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

A analise dos dados revela que a escola Memorias Inventadas demonstrou dedicacgéo a
literatura durante os dois anos iniciais do EM, especificamente, em 2021 e 2022. Podemos
verificar até mesmo a inclusdo no curriculo da obra do poeta Manoel de Barros. No segundo
ano do ensino medio, observamos uma énfase importante ao primeiro na literatura, que manteve
a consisténcia ao longo dos dois anos examinados. Isto contrasta fortemente com a situagao na
escola Mateéria de Poesia, onde nenhum conteudo literario foi incluido em 2021.

Embora uma abordagem literaria tenha sido notada no terceiro ano, ela foi menos
proeminente em comparacdo com 0S anos anteriores na escola Memdrias Inventadas. Em
sintese, os dados demonstram que esta instituicdo de ensino se distingue pela sua dedicacdo em
priorizar o ensino e a valorizacdo da literatura em todo o curriculo do ensino médio.

Ao considerar a dedicacdo a literatura na escola Memdrias Inventadas, podemos
entender que a inclusdo da obra de Manoel de Barros no curriculo demonstra uma escolha
deliberada em dar voz a determinadas obras e autores. Essa escolha ndo apenas reflete as

preferéncias individuais dos responsaveis pelo curriculo, mas também é influenciada por fatores
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externos, como o contexto cultural e educacional mais amplo do publico atingido. E notavel que

essa inclusdo ocorreu em apenas um més durante um periodo de dois anos e em trés fases

diferentes do ensino médio. Neste sentido Fischer (2001, p. 207) acrescenta:
Ao analisar um discurso mesmo que o documento considerado seja a reproducdo de
um simples ato de fala individual, ndo estamos diante da manifestacdo de um sujeito,
mas sim nos defrontamos com um lugar de sua disperséo e de sua descontinuidade, ja
que o sujeito da linguagem ndo é um sujeito em si, idealizado, essencial, origem
inarredavel do sentido: ele é ao mesmo tempo falante e falado, porque através dele
outros ditos se dizem. Esse carater contradit6rio do sujeito rompe com uma tradicao,
cara ndo somente ao idealismo de algumas teorias da linguagem, como a desenvolvida
por Benveniste, mas ainda aquelas concepg¢des segundo as quais 0 eu seria
absolutamente determinado de fora, dominado por um Qutro que o constitui. Essa
bipolaridade, como sabemos, dominou durante muito tempo as Ciéncias Humanas e
dela se encontram vestigios até hoje em alguns discursos, como o da pedagogia, da
sociologia e especialmente da militancia politica. O homem, sujeito da propria historia,
capaz de transformar o mundo a partir da tomada de consciéncia, reine essas duas
concepgdes: tudo se passaria como se, percebendo a dominacdo, a for¢a do outro, o

sujeito pudesse lutar e chegar, talvez um dia, a condi¢éo paradisiaca (e originaria) de
sujeito uno, pleno de poder.

Deste modo, o discurso literario ndo nos coloca diante da expressdo de um sujeito
singular, mas sim de um espaco de multiplicidade e ruptura, pois o sujeito da linguagem néo é
uma entidade fixa ou essencial, a fonte Unica e inquestionavel do significado: ele é
simultaneamente o criador do discurso e o produto desse discurso, pois por meio dele outros

textos se manifestam.

4.3 A analise dos conteudos sobre Manoel de Barros entendidos como discurso literario

Antes de iniciarmos a pesquisa dos contetidos da UC “Clube do Manoel”, retomamos o
documento norteador disponibilizado pela SED/MS para dos docentes da rede publica, fizemos
a seguir um breve resumo do que ele apresenta verificamos os apéndices e seu objetivo, método
0 que nos deu visualizagdo completa do documento.

A Unidade Curricular proposta tem como foco exploragéo da obra do escritor e poeta
Manoel de Barros e promover estudos socioculturais para o enriquecimento a producao cultural

das turmas ao longo do ensino medio. Como sugere a BNCC (Brasil,2018), por meio da
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exposicdo a diferentes géneros literarios, como “slam, rap” e literatura regional, a intencéo
ndo é apenas ampliar o repertdrio cultural destes estudantes, mas também promover a
valorizagdo da diversidade cultural do Brasil.

Neste contexto, 0s objetivos das unidades curriculares sdo claros: aumentar o interesse
pela leitura, estimular a pratica da escrita, proporcionar conhecimento sobre a obra de Manoel
de Barros, apresentar a cultura de Mato Grosso do Sul através de diferentes expressdes artisticas,
valores e aprecia diversas expressdes culturais e oferece oportunidades para aprofundar a
experiéncia literaria e melhorar a alfabetizacéo critica.

Seguindo essa colocacdo feita pelo projeto e resumida por nos para facilitar o
entendimento, realizamos uma comparacdo do que foi proposto e as acgOes realizadas. Vale
ressaltar, que as unidades curriculares ficam a critério de livre escolha de cada ambito escolar,
ou seja, dentro das 700 opc¢des de escolha, sdo definidas pelo corpo escolar, quais eles irdo
trabalhar. Neste sentido, informamos que somente a escola Matéria de Poesia teve como parte
do seu corpo de disciplinas a UC “Clube do Manoel”.

Seguindo as prerrogativas da analise do discurso foucaultiana, adotamos a Fischer
(2001) para nos orientar. De acordo com esta visao, o discurso ndo é simplesmente a expressao
de individuos, mas um conjunto de praticas sociais que produzem efeitos de poder e de verdade.
Nesse sentido, quando exploramos o discurso, estamos enxergamos as relaces de poder e as
estratégias de controle que operam através dele.

Durante a interpretacdo dos planos de aula, observamos a prevaléncia do olha voltado
para a analise linguistica. Isso € corroborado pela observacdo de trechos extraidos dos
documentos selecionados, que evidenciam uma concentragdo maior na investigacdo dos
aspectos linguisticos:

Os estudantes fardo uma pesquisa no caderno sobre vida e obra de Manoel de Barros.
(Fevereiro/marco, 2022).

Encontrar na poesia de Manoel de Barros, 5 versos narrativos. (Abril, 2022).

13 * Slam: Identificado como um género literario de resisténcia, no Brasil o slam é caracterizado pela declamacéo
de versos em espacos publicos, inspirados pelo rap, sintonizados com a vida nas periferias e experimentados
coletivamente.

* Rap: Género de musica popular, urbana, que consiste numa declamacéo rapida e ritmada de um texto, com alturas
aproximadas.
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Leitura da carta de Vicent Van Gogh para seu irméo Thel sobre sua obra (Bar-café noturno)
o0 qual ele explica a intencdo e como quis chamar atengdo para a obra, depois os estudantes
irdo fazer em grupo suma releitura e também um texto descritivo sobre a obra (maio, 2022).

Pesquisar sobre os tipos de variacfes linguisticas presentes nos textos de Manoel de Barros.
(Junho, 2022.)

Os alunos irdo se reunir em dupla e selecionar um dos poemas do escritor Manoel de Barros,
em seguida, fardo uma parddia desse poema escolhido. A atividade ficara registrada no
caderno e sera avaliada pela docente (Julho, 2022).

E necessario destacar que a implementacdo das Unidades Curriculares mencionadas
ocorreu no ano de 2022. Cada uma dessas disciplinas foi estruturada de forma semestral, o0 que
implica que dispomos de um conjunto limitado de informagdes para realizar nossa analise, com
efeito, possuimos apenas cinco planos de aula disponiveis para examinar.

Ao verificarmos os contetdos trabalhados pelo docente na unidade curricular
denominada Clube do Manuel, identificamos uma tendéncia em priorizar a insercdo de
contetdos linguisticos e de escrita. Nesse contexto, a literatura foi frequentemente utilizada
como uma ferramenta de ensino, em detrimento de sua fun¢do como elemento integrador e
transformador da sociedade. Constatamos que o enfoque dado ndo se direcionou tanto para a
apreciacdo estética e contemplativa da obra do poeta, mas sim para a finalidade de alfabetizacéo.

Além disso, ao examinar as estratégias de ensino utilizadas, encontramos uma forte énfase na
compreensdo e interpretacdo de textos, com exercicios centrados na analise gramatical. Esta
abordagem, embora eficaz no desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita dos
alunos, parece limitada a exploracdo do potencial literario da obra do poeta como meio de
reflexdo critica e envolvimento social. As oportunidades para discutir temas recorrentes na
obra de Manoel de Barros, como a melancolia, a condi¢do humana e a critica social, tém sido
largamente ignoradas em favor de um ensino mais técnico e instrumental.

Esta abordagem restritiva pode ser justificada pela necessidade de atingir objetivos
curriculares especificos, mas também levanta questdes sobre a formacdo global dos alunos e o
papel da literatura na educacdo. Além de ser uma ferramenta de alfabetizacéo, a literatura tem
valor intrinseco como forma de arte que promove a sensibilidade estética e 0 pensamento critico.

No entanto, € crucial reconhecer que a literatura transcende sua utilidade pedagdgica,
pois também estimula a capacidade critica dos individuos, alimenta seus imaginarios e amplia
suas percepcOes em relacdo a vida. Dessa forma, concluimos que esse aspecto mais amplo e

enriquecedor da literatura foi subutilizado e pouco explorado pelo docente. Tendo isso em
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mente, achamos necessario considerar o argumento apresentado por Zilberman (2012, p. 134)

em seu livro A leitura e o ensino da literatura:
O ensino da literatura ndo precisava de qualquer justificativa enquanto a escola
secundaria conservou a natureza humanista trazida de suas origens. Convertido em
profissionalizante ou transformando-se numa aspiracdo para grupos sociais que, por
varias razdes, dificilmente chegardo a universidade, o segundo grau teve de redefinir
suas expectativas em relagdo a presenca da literatura no curriculo. De um lado, porque
o conhecimento da literatura nao é propriamente profissionalizante: o aluno, ao estuda-
la, ndo adquire nenhum saber pratico com o qual possa se manter financeiramente;
logo, ndo se justifica enquanto “terminalidade”. De outro, os estudos literarios ndo sao

fundamentais para o percurso académico do universitario, a ndo ser que se dirija ao
curso de Letras; portanto, a “continuidade” também nao comparece.

A partir da analise do discurso compreendemos que as praticas discursivas empregadas
nas Unidades Curriculares refletem relagdes de poder e estratégias de controle. Ao priorizar 0s
métodos de linguagem e escrita em detrimento da apreciacdo estética e contemplativa, a
implementacdo do curriculo revela uma forma de controle sobre o conhecimento, moldando-o
de acordo com determinados objetivos educacionais, muitas vezes limitados a funcéo utilitaria
da literatura. Neste sentido, Fischer (2001, p. 209) explicita:

[...], se estamos ocupados com os discursos produzidos e veiculados pelos meios de
comunicacdo, temos um problema especifico a tratar: independentemente do
entendimento imediato dos textos por segmentos do publico e da maior ou menor
decodificagdo de frases ou imagens, 0 mais importante é compreender esses discursos
no limite de seus efeitos, 0s quais poderdo relacionar-se inclusive ao “respeito”, por
exemplo, em relagdo ao especialista, produzido sobre o espectador que ndo entendeu

certa formulagdo. A ideia inicial do sujeito como “efeito discursivo” reafirma-se aqui
uma vez mais.

A desconexdo entre 0s objetivos propostos e a pratica observada destaca lacunas na
implementacdo curricular. Isto sugere a necessidade de uma reflexéo critica sobre a construcao
e a concretizacdo do discurso educativo, tendo em conta ndo apenas 0s objetivos educativos
declarados, mas também as relacdes de poder subjacentes e as diferentes vozes que podem estar

em jogo no processo educativo.

CONSIDERACOES FINAIS
A pesquisa sobre a inser¢éo da obra de Manoel de Barros na disciplina de literatura do
Ensino Médio em escolas estaduais de Dourados-MS entre 2004 e 2022 proporcionou uma

analise sobre o cenario educacional, mergulhado nas nuances do papel da literatura no ensino e
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nas politicas educacionais relacionadas a disciplina. Os objetivos especificos delineados para a
investigacdo permitiram ndo apenas uma compreensdao mais clara da regulamentacdo da
disciplina de Literatura em nivel nacional e estadual, mas também lancaram luz sobre os
conteudos priorizados no curriculo do Ensino Médio em Mato Grosso do Sul durante o periodo
em questéo.

Ao discorrer sobre os documentos oficiais do Estado revelamos a complexidade do
percurso da literatura na educacdo, uma valorizagdo crescente, mas muitas vezes limitada a
complementacdo da disciplina de lingua portuguesa. Além de desenvolver habilidades de leitura
e interpretacao, a literatura é fundamental para formacéo de um cidad&o critico e empatico, além
de proporcionar uma compreensdo profunda da cultura e da sociedade. Contudo, embora a
literatura seja reconhecida no discurso oficial, ela ndo se estabeleceu como um componente
curricular independente.

A investigacdo destacou a importancia de reafirmar a literatura como disciplina
autdbnoma no curriculo. A integracdo com a lingua portuguesa, embora otimizada, pode diluir o
estudo especializado da literatura e limitar a sua capacidade de enriquecer culturalmente os
estudantes. E necessario, um equilibrio para permitir que a ela mantenha o seu espaco
fundamental dentro do curriculo educacional, na garantia efetiva de que a contribui¢do ndo seja
minimizada. A discrepancia entre as prescri¢cGes curriculares e a préatica educativa reforca a
necessidade de uma implementacdo mais fiel e consistente das diretrizes curriculares para
assegurar que a literatura receba a atencdo e a apreciacdo que merece nos ambientes escolares.

Ao problematizar a inclusdo do poeta Manoel de Barros como contelido e unidade
curricular, a pesquisa revelou ndo apenas a necessidade de revisao das abordagens curriculares,
mas também as percepcdes dos professores que estiveram envolvidos nesse processo. Os
resultados ressaltaram o impacto vital da literatura no desenvolvimento das habilidades
linguisticas, assim como na ampliagdo de sua compreensdo cultural e histérica. No entanto,
apesar do reconhecimento importancia da literatura, o trabalho indicou uma desconexao entre o
discurso oficial e a implementag&o prética das politicas educacionais.

Indagamos sobre a presenca da obra de Manoel de Barros nas propostas curriculares para
0 Ensino Médio, durante o periodo analisado e, em caso afirmativo, como era abordada e

trabalhada. A constatacdo revelou que sua obra figura quase imperceptivelmente no contexto
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escolar e, quando contemplada, ocorreu predominantemente Como um recurso para o ensino da
lingua portuguesa.

Nesse sentido, as declaracdes sobre a relevancia da literatura ecoaram nas diretrizes
educacionais, a0 mesmo a presenca efetiva da obra de Manoel de Barros no curriculo como uma
Unidade Curricular autbnoma ainda é limitada, até mesmo de outros autores da literatura sul-
mato-grossense. Esta lacuna entre o previsto e o planejamento para a préatica (os planos) destaca
a necessidade premente de uma revisao e realinhamento das politicas educacionais para afirmar
uma abordagem mais abrangente e inclusiva da literatura no contexto do ensino médio.

Em dltima andlise, os resultados da pesquisa oferecem uma base, para a reflexdo e acao,
destacam o consideravel ato de reafirmar o papel essencial da literatura no curriculo educacional
e a necessidade de medidas concretas para assegurar que essa importancia se traduza em praticas
educacionais significativas e transformadoras.

Por se tratar de uma dissertacdo, o estudo é limitado no tempo e no escopo, o que impede
uma analise aprofundada do surgimento da literatura na disciplina de portugués nas escolas
publicas de Dourados-MS entre 2004 e 2022. Apesar da inclusdo da obra de Manoel de Barros
e da avaliacdo da literatura como disciplina independente, falta um exame detalhado de praticas
pedagogicas especificas para a integracao da literatura no ensino da lingua portuguesa. Na falta
desta analise, é impossivel compreender completamente como a literatura é utilizada como
ferramenta de ensino na disciplina de portugués e o impacto desta abordagem na alfabetizagéo
e nos processos de desenvolvimento critico dos alunos. Pesquisas futuras poderdo preencher
esta lacuna e fornecer uma perspectiva mais abrangente sobre a presenca e o papel da literatura
nos curriculos escolares.

A incluséo da obra de Manoel de Barros no estudo da literatura no Ensino Medio de
Dourados-MS abre véarias possibilidades para novas investigacdes. Pesquisas futuras, que
poderiam comparar a literatura regional entre os estados, explorar o impacto da literatura
regional no desenvolvimento critico e cultural dos estudantes e examinar as percepc¢des de
professores sobre a inclusdo literaria. E preciso analisar métodos de ensino, adaptar politicas
educacionais, desenvolver materiais didaticos especificos, utilizar a tecnologia no ensino de
literatura e estudar a diversidade cultural nos curriculos. Além disso, a analise longitudinal das
politicas curriculares poderia fornecer informagfes sobre as mudangas e 0s impactos da

educacdo literaria.



111

REFERENCIAS

ANDRADE, Guilherme Tropia Barreto de. Narrar varandas, avarandar: educagdo em
ciéncias e literatura. 2018. 114 f. Tese (Doutorado em Ensino de Ciéncias e Matematica) - Curso
de Ensino de Ciéncias e Matemaética, Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2018.

BARROS, Manoel de. Exercicios de ser crianca. llustracGes e bordados de Antdnia Zulma
Diniz, Angela, Marilu, Martha e Savia Dumont sobre os desenhos de Demoéstenes. Rio de
Janeiro: Salamandra, 1999.

BARBOSA, Ana Maria dos Anjos Martins. Manoel de Barros: ethos e oralidade no ch&o do
Pantanal. 2010. 129 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) - Curso de Concentracdo Literatura e
Praticas Culturais, Programa de Pds-Graduagdo em Letras, Universidade Federal da Grande
Dourados, Dourados, 2010

BASEIO, M. A. F., & Cunha, M. Z. (2018). Estudos comparados de literatura: possibilidades
para o ensino. Caderno Seminal, 29(29). https://doi.org/10.12957/cadsem.2018.31019
Jardim, L. (2011). Analise de contetddo. Sdo Paulo: Edi¢des 70.

BASEIO, M. A. F., & da Cunha, M. Z. (). Por uma alianca entre literatura e educagdo. Fronteira
Z. Revista do Programa de Estudos Po6s-Graduados em Literatura e Critica Literaria, (14),
p. 51-69, 2015 Recuperado e disponivel em: de
https://revistas.pucsp.br/index.php/fronteiraz/article/view/22719. Acesso em: 27 de fev 2024

BRASIL. Ministério da Educago. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Brasilia, 1996.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM). Brasilia, 1999.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(OCNEM). Brasilia, 2006.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Orientacbes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM+). Brasilia, 2002.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Lei n°® 13.415, 16 de fevereiro de 2017. Alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e estabeleceu uma mudanga na estrutura do ensino
médio. Brasilia, 2017.

BRASIL. Resolucdo CNE/CEB n° 2/2012. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM). Estabelece a obrigatoriedade do ensino da Literatura. Disponivel em:
<https://www.legisweb.com.br/legislacao/?id=237444>. Acesso em: 22 jan. 2024



https://doi.org/10.12957/cadsem.2018.31019
https://revistas.pucsp.br/index.php/fronteiraz/article/view/22719
https://www.legisweb.com.br/legislacao/?id=237444

112

BOSI, Alfredo. Histéria concisa da literatura brasileira. Sdo Paulo: Cultrix, 1970. In:
Por um historicismo renovado: reflexo e reflexdo em historia literaria. In: Literatura e
resisténcia. Sdo Paulo: Cia das Letras, 2002.

BOSI, Alfredo. Entre a literatura e a histéria. Sdo Paulo: Ed. 34, 2013.
CANDIDO, Antbnio. Literatura e sociedade. 9. ed. Sdo Paulo: Ouro sobre Azul, 2006.

CANDIDO, Antonio. Formagéo da literatura brasileira: momentos decisivos. 6.ed. Belo
Horizonte; Rio de Janeiro: Itatiaia, 2000.

CANDIDO, Antonio. A literatura e a formacdo do homem. S&o Paulo: USP, 1972

CASTRO, Pe. Afonso. A poética de Manoel de Barros. Campo Grande: FUCMT-UCDB,
1992,

CHERVEL, A. Histéria das Disciplinas Escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa.
Teoria & Educacéo, Porto Alegre, n. 2, p. 177-229, 1990.

COSTA, Bianca Albuquerque da. Manoel de Barros: peraltices e traquinagens com a
palavra poética. 2010. 121 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) - Curso de Pds-Graduacdo em
Letras, Departamento de Literatura, Universidade Federal do Ceara, Fortaleza, 2010

COSSON, Rildo. Circulos de leitura e letramento literario. Sdo Paulo: Contexto, 2018.

CANDIDO, Antonio. Formagéo da literatura brasileira: momentos decisivos. 9. ed. Belo
Horizonte: Editora Itatiaia, 2000.

CANDIDO, Antonio. Literatura e sociedade. 9. ed. Rio de Janeiro: Ouro sobre Azul, 2006.

COELHO, Nelly Moraes. Literatura infantil: teoria, analise, didatica. Sdo Paulo. Moderna,
2000.

COSSON, R. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

CRUZ, Lauro Rafael. A educacdo fisica frente as ameacas da medida provisoria 746/16:
movimentacoes e repercussdes. Rev. Nova Paideia - Revista Interdisciplinar em Educacéo e
Pesquisa. Brasilia/DF, v. 1, n. 1, p. 30-50, jan./jun. 2019. Disponivel em:
http://novapaideia.org/ojs/ojs-2.4.8-3/index.php/RIEP/article/view/20. Acesso em: 20 mar.
2024.

DALVI, Maria Amélia. Literatura no Curriculo da Escola Capixaba de Ensino Médio. Educar
em Revista, [S.L.], n. 52, p. 137-153, jun. 2014. FapUNIFESP (SciELO). Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.36288>. Acesso em: 15 de ago. 2023

DANTAS, Flavia Mayara Felix. Literatura no Ensino Médio: a percepcao docente sobre
elementos constituintes da formacdo humana. 2020. 122 f. Dissertacdo (Mestrado em


http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.36288

113

Educacgdo) - Curso de Educacdo, Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo, Universidade
Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2020.

DELGADO, Buenaventura. Os livros didaticos como fonte para a historia da educagao. In.
MOREIRA, Kénia Hilda; HERNANDEZ DIAZ, José Maria (Orgs) Histéria da Educacédo e
Livros Didaticos. Campinas-SP: Pontes Editores, 2017, p. 15-22.

DOSSE, Francgois. Histdria do tempo presente e historiografia. Revista Tempo e Argumento,
[S.L.],v.04,n.01, p. 05-22, 1 jun. 2012. Universidade do Estado de Santa Catarina. Disponivel
em: http://dx.doi.org/10.5965/2175180304012012005. Acesso em: 14 nov. 2023.

FISCHER, Rosa Maria Bueno. Foucault e a analise do discurso em educacdo. Cadernos de
pesquisa, n. 114, p. 197-223, nov. 2001. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/cp/a/SjLt63Wc6DKKZtYvZtzgg9t/abstract/?lang=pt. Acesso em: 16
out. 2023

FOUCAULT, Michel. A Arqueologia do saber. 7 ed. Trad. de Luiz Felipe Baeta Neves. Rio
de Janeiro: Forense Universitaria, 2008.

FOUCALT, Michel. A ordem do Discurso. 24 ed. Trad. Lara Fraga Almeida de Sampaio. Séo
Paulo: Ediges Loyola, 2014.

FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. Organizagdo e traducdo de Roberto
Machado. Rio de Janeiro: Edi¢cdes Graal, 1979

FOUCAULT, Michel. Foucault: problematizacdo do sujeito - psicologia, psiquiatria e
psicanalise. Ditos & Escritos I. 3. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2002.

FOUCAULT, Michel. As palavras e as coisas: uma arqueologia das ciéncias humanas. Rio de
Janeiro: Forense Universitéria, 2002.

FOUCAULT, Michel. A arqueologia do saber. 7. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria,
2008.

FOUCAULT, Michel. O sujeito e o poder. In: DREYFUS, H. L.; RABINOW, P. Michel
Foucault: uma trajetéria filosofica. Para além do estruturalismo e da hermenéutica. 2. ed. Rio
de Janeiro: Forense Universitaria, 1995. p. 231-249.

GINZBURG, Carlo. Sinais: raizes de um paradigma indiciario. In. . Mitos, emblemas,

sinais: morfologia e historia. S&o Paulo: Companhia das letras, 1990.

MOREIRA, A. F.; SILVA, T. T. Sociologia e teoria critica do curriculo: uma introducéo. In:
. (Org.) Curriculo, Cultura e Sociedade. 6 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002. pp. 7-37.

GIL, Andréia de Fatima Monteiro. Poesia e pantanal: o olhar mosaicado de Manoel de
Barros. 2011. 103 f. Dissertacdo (Mestrado em Literatura e Critica Literaria) - Curso de


http://dx.doi.org/10.5965/2175180304012012005
https://www.scielo.br/j/cp/a/SjLt63Wc6DKkZtYvZtzgg9t/abstract/?lang=pt

114

Literatura e Critica Literaria, Banca Examinadora da Pontifica Universidade Catélica de Sao
Paulo, Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, S&o Paulo, 2011.

GOMES, Massillania Ferreira. O menino que carregava agua ha peneira: da leitura do texto
a experiéncia em sala de aula. 2008. 155 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) - Curso de Letras,
Programa de Pds-Graduacdo em Linguagem e Ensino, Universidade Federal de Campina
Grande, Campina Grande, 2008.

JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto historico. Trad. Gizele de Souza. Revista
Brasileira de Histdria da Educacéo, n. 1, p. 9-44, jan/jul 2001.

LE GOFF, J. Histéria e Memoria. Sdo Paulo: Ed. Unicamp, 1996.

LEONARDI, Sandra Eleine Romais. A literatura marginal-periférica e sua insercdo no
ensino médio. 2016. 256 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Curso de Educacgdo, Pos-
Graduacao em Educacdo, Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2016.

LUFT, Gabriela Fernanda Cé. Retrato de uma disciplina ameacada: a literatura nos
documentos oficiais e no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). 2014. 303 f. Tese
(Doutorado em Letras) - Curso de Literatura, Imaginario e Historia, Programa de
Pos-Graduagdo em Letras, Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 2014.

MORAES, Fabiano de Oliveira; SILVA, Sandra Kretli da. Deslimites da Palavra em Manoel
de Barros: literatura menor e infancia. Educacdo & Realidade, v. 44, n. 4, p. 1-16, 2019.
FapUNIFESP (SciELO). Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/2175-623686566. Acesso
em: 25 ago. 2023.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educagédo. Resolucéo /SED n° 1.629, de
1 de abril de 2003. Estabelece as disposi¢des sobre a organizacdo curricular. Disponivel em:
http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf. Acesso em: 25 ago. 2023.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacdo. Resolu¢do/SED n° 1.700, de
30 de janeiro de 2004. Estabelece as disposicdes sobre a organizacdo curricular. Disponivel em:
http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf. Acesso em: 25 ago.

2023.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educagdo. Resolugdo/SED n° 1.858, de
23 de maio de 2005. Estabelece as disposi¢des sobre a organizacdo curricular. Disponivel em:
http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf. Acesso em: 30 out. 2023.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacdo. Resolucéo/SED n° 2.072, de
26 de dezembro de 2006. Estabelece as disposi¢Bes sobre a organizagao curricular. Disponivel
em: http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf. Acesso em: 20 out. 2023

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacdo. Resolucdo/SED n° 2.085, de
26 de janeiro de 2007. Estabelece as disposigdes sobre a organizacao curricular. Disponivel em:
http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf. Acesso em: 01 nov.



http://dx.doi.org/10.1590/2175-623686566
http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf
http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf
http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf
http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf
http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf

115

2022.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacdo. Resolu¢do/SED n° 2.146, de
16 de janeiro de 2008. Estabelece as disposi¢cdes sobre a organizacédo curricular. Disponivel em:
http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf. Acesso em: 01 nov.

2023.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacdo. Resolu¢do/SED n° 2.181, de
30 de junho de 2008. Estabelece as disposi¢cdes sobre a organizacdo curricular. Disponivel em:
http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf. Acesso em: 01 nov. 2022.
MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacdo. Resolucdo/SED n° 2.318, de
29 de dezembro de 2009. Estabelece as disposi¢des sobre a organizacdo curricular. Disponivel
em: http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf. Acesso em: 01 nov.
2023.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacdo. Resolucao/SED n° 2.370, de
29 de novembro de 2010. Estabelece as disposi¢des sobre a organizacdo curricular. Disponivel
em: http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf. Acesso em: 30 out. 2023.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacdo. Resolucdo/SED n° 2.496, de
12 de dezembro de 2011. Estabelece as disposi¢des sobre a organizacédo curricular. Disponivel
em: http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf. Acesso em: 30 out. 2023.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacdo. Resolu¢do/SED n° 2.600, de 4
de dezembro de 2012. Estabelece as disposi¢des sobre a organizacao curricular. Disponivel em:
http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf. Acesso em: 30 out. 2023.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacdo. Resolugdo/SED n° 2.802, de 9
de dezembro de 2013. Estabelece as disposi¢des sobre a organizacao curricular. Disponivel em:
http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf. Acesso em: 30 out. 2023.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacéo. Resolu¢do/SED n° 2.858, de 5
de fevereiro de 2014. Estabelece as disposi¢Ges sobre a organizacao curricular. Disponivel em:
http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf. Acesso em: 30 out. 2023.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacdo. Resolucdo/SED n° 2.873, de
24 de marco de 2014. Estabelece as disposicdes sobre a organizacdo curricular. Disponivel
em: http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf. Acesso em: 30 out. 2023.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacdo. Resolucdo/SED n° 3.098, de
30 de setembro de 2016. Estabelece as disposi¢es sobre a organizacdo curricular. Disponivel
em: http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf. Acesso em: 30 de
Outubro de 2023.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educagdo. Resolu¢do/SED n° 3.196,
BRASIL, 2017. Estabelece a integracdo da Literatura na disciplina de Lingua Portuguesa.
Disponivel em: http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf. Acesso em:
30 out. 2023.



http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf
http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf
http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf
http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf
http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf
http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf
http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf
http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf
http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf
http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf
http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf

116

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacdo. Resolucéo/SED n° 3.375, de
28 de dezembro de 2017. Estabelece as disposi¢des sobre a organizacéo curricular. Disponivel
em: http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf. Acesso em: 01 nov.
2022.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacéo. Resolu¢do/SED n° 3.544, de 4
de janeiro de 2019. Estabelece as disposi¢Bes sobre a organizacdo curricular. Disponivel em:
http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf. Acesso em: 01 nov. 2023.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacdo. Referencial Curricular:
linguagens, codigos e suas tecnologias. Campo Grande, 2004.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacdo. Referencial Curricular:
linguagens, codigos e suas tecnologias. Campo Grande, 2006.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacdo. Referencial Curricular da
Educacéo Bésica da Rede Estadual de Ensino — Ensino Médio. Campo Grande, 2008.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacdo. Referencial Curricular da
Rede Estadual de Mato Grosso do Sul — Ensino Médio. Campo Grande, 2012.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacdo. Referencial Curricular da
Rede Estadual de Mato Grosso do Sul — Ensino Médio. Campo Grande, 2021.

MATO GROSSO DO SUL. Resolugdo/SE n° 64,4 de 21 de dezembro de 1989. Estabelece as
Diretrizes Gerais para o Ensino de 2° Grau do Estado de Mato Grosso do Sul e da outras
providéncias. Diario Oficial da Unido. n°® 2712, Campo Grande, MS, 27 de dez. de 1989. p.17-
25.

MOREIRA, Flavio Barbosa; SILVA, Tomaz Tadeu da (Orgs.). Curriculo, cultura e
sociedade. 12. ed. Sao Paulo: Cortez, 2018.

NEVES, Eislher Alves Ferreira. No labirinto das raizes: histdria do ensino de literatura em
Mato Grosso do Sul (1977-2008). 2013. 188 f. Dissertacdo (Mestrado) - Curso de Pos-
Graduacdo em Educacdo, Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Paranaiba, 2013.

PERBONI, Fabio; MILITAO, Andréia Nunes; FIGUEIREDO, Carla Regina de Souza;
GIORGI, Cristiano Amaral Garboggini de. Implicaces da Reforma do Ensino Médio para o
curriculo da Rede Estadual do Estado de Mato Grosso do Sul. Imagens da Educacéo, v. 8, n.
3, p. 1-22, 19 dez. 2018. Universidade Estadual de Maringa.

RODRIGUES, Daniele Gualtieri. Discursos sobre ensino de literatura em documentos
curriculares nacionais. 2019. 141 f. Dissertacdo (Mestrado em Filosofia) - Curso de Escola
de Artes, Ciéncias e Humanidades, P6s-Graduagdo em Estudos Culturais, Universidade de S&o
Paulo, Sao Paulo, 2019.


http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf
http://aacpdappls.net.ms.gov.br/appls/legislacao/sed/legased.nsf

117

RODRIGUES, Antonio Medina; CASTRO, Décio, A; TEIXEIRA, Ivan P. Antologia da
literatura brasileira: textos comentados. Sdo Paulo: Marco, 1979.

SALGADO, Luciana Salazar. Fruta do Lacio: a literatura na sala de aula. 1998. 191 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Curso de Educagdo, Programa de P6s-Graduacdo em
Educacao, Universidade de Séo Paulo, Sao Paulo, 1998.

SAVIANI, Dermeval. Educacdo escolar, curriculo e sociedade: o problema da Base Nacional
Comum Curricular. Movimento. Revista de educacéo, [s. 1], v. 4, n. 3, p. 54-84, 2016.

SANTOS, Oton Magno Santana dos. A Literatura e a escola: um estudo sobre os modelos de
educacdo literaria do ensino médio em escolas publicas de Salvador (BA). 2017. 323 f. Tese
(Doutorado em Educacdo) - Curso de Educacdo, Programa de P6s-Graduacdo em Educacao da
Faculdade de Educacdo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2017.

SANTOS, Suzel Domini dos. Poesia e pensamentos em Manoel de Barros. 2017. 199 f. Tese
(Doutorado em Letras) - Curso de Letras, Programa de Pés-Graduagdo em Letras, Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Sdo José do Rio Preto, 2017.

SILVA, Dayane Joyce Lino da. Um olhar sobre a subversao da linguagem na poética de
Manoel de Barros: o delirio do verbo e palavra como matéria-prima. 2020. 84 f. Dissertacdo
(Mestrado em Literaturas de Lingua Portuguesa) - Curso de Literaturas em Lingua Portuguesa,
Programa de P6s-Graduacao em Letras, Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais, Belo
Horizonte, 2020.

SILVA, Tomaz Tadeu da. (Orgs.). Documentos de identidade: uma introducéo as teorias
do curriculo. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

SILVA, Tomaz Tadeu da. (Orgs.). Documentos de identidade - uma introducgéo as teorias
do curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

SOUZA, Fernando de Oliveira. Integracéo curricular no Ensino Médio partindo da area de
Linguagens. 2015. 137 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Curso de Educagéo, Programa
de Pos-Graduacdo em Educacdo, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2015.

SOUZA, Raguel R. Chaves para ler as Memorias inventadas, de Manoel de Barros. Estudos de
Literatura Brasileira Contemporanea, Rio Grande, v. 40, p. 99-112, 10 jul. 2012.

TIUMAN, Patricia Elisabel Bento. A histéria da disciplina literatura no ensino secundario
brasileiro e as avaliacOes externas: o exame vestibular, o ENEM e o Enade de letras. 2017,
318 f. Tese (Doutorado em Letras) - Universidade Estadual de Maringa, 2017, Maring4, PR.
Disponivel em: http://repositorio.uem.br:8080/jspui/handle/1/6115. Acesso em: 9 fev. 2023.

ZILBERMAN, Regina. A leitura na escola. In: (Org.). Leitura em crise na escola: as
alternativas do professor. 4. ed. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1985.

ZILBERMAN, Regina. A leitura e o ensino da literatura. Curitiba: InterSaberes, 2012.



118

ZILBERMAN, Regina (org). Leitura em crise na escola: as alternativas do professor. 9. ed.
Poa: Mercado Aberto, 1994.

ZILIANI, Rosemeire de L. Monteiro. Histdria do curriculo: psicologias, tecnologias e
regulacdo. Educacéo e Fronteiras On-Line, Dourados/MS, v. 1, n. 3, p. 100-113, set./dez.
2011.



