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RESUMO

ZUCCA, Andréia Cristina de Sena. Revista Nova Escola e os conhecimentos matematicos
na educacio infantil, entre 2000 a 2017. 2024. 149 f. Dissertacao (Mestrado em Educagao)
— Faculdade de Educagao, Universidade Federal da Grande Dourados, Dourados, 2024.

Esta pesquisa refere-se a um trabalho de dissertacdo vinculado ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdao (PPGEdu) e a linha de pesquisa “Historia da Educagao, Memoria e
Sociedade”, da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), que aborda a revista
Nova Escola como fonte, segundo a orientacao teorica da Nova Historia Cultural. Trata-se de
um impresso periddico de grande circulacdo, criado e editado pela Fundagdo Victor Civita,
destinado aos profissionais da educagao, cujo inicio de seu ciclo de vida aconteceu em margo
de 1986, sendo publicado de forma impressa até meados de 2019, quando passou a ser
veiculado na versdo de plataforma digital. Investiga-se, neste trabalho, o periodo entre 2000 a
2017 do referido periodico, por tratar-se de um momento de avancos significativos para a
Educagao Infantil brasileira, haja vista que, a partir da Constituicdo de 1988, a implementacgao
e a materializacdo das politicas criadas no ambito da Educagdo Infantil avancaram
visivelmente. Ao longo dos anos 2000, a revista Nova Escola se adequou aos avangos
ocorridos nessa etapa da educacdo basica, ampliando o espago destinado as discussdes acerca
da educagdo para criancas pequenas, alterando, inclusive, seu slogan de “A revista do Ensino
Fundamental” para “A revista do professor”, e, depois, para “A revista de quem educa”. O
recorte temporal da pesquisa foi delimitado at¢ 2017 em fungdo de que, nesse ano, a
promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) completou o ciclo politico-
pedagodgico de incorporagao da Educagdo Infantil ao conjunto da educagdo bésica, iniciado
em 1996 com a emergéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB). Tal processo foi
captado e tematizado pelas paginas de Nova Escola tanto por meio de mudangas editorias em
seus slogans, quanto pela publicacdo de capas, reportagens e se¢des atestando a relevancia da
tematica acerca da Educacdo Infantil. A problematica central da investigacdo indaga sobre
como as representacdes sobre os conhecimentos matematicos na Educagdo Infantil foram
veiculadas nesse impresso do género revista. A fim de responder essa e outras questdes
subjacentes, toma-se como objetivo geral compreender as representacdes sobre os
conhecimentos matematicos na Educagdo Infantil, veiculadas no e pelo impresso periddico
Nova Escola durante o periodo considerado. Para a andlise, considera-se o conceito de
representacao, de Chartier, e o conceito de estratégia, de Certeau. Apds o mapeamento das
edigdes da revista, realizou-se a sistematiza¢ao dos dados identificados e anélises para registro
e escrita sobre as representagdes dos conhecimentos matematicos na Educagdo Infantil
veiculados pela revista Nova Escola durante o periodo entre 2000 a 2017.

Palavras-chave: Histéria da Educagdo; impressos periddicos; Revista Nova Escola;
Educacao Infantil; Educacao Matematica.



ABSTRACT

This research pertains to a dissertation project associated with the Graduate Program in
Education [PPGEdu] and the research line “History of Education, Memory, and Society” at
the Federal University of Grande Dourados [UFGD]. It examines the Nova Escola journal as a
source, guided by the theoretical framework of the New Cultural History. Nova Escola is a
widely circulated periodical, created and edited by the Victor Civita Foundation, aimed at
education professionals. Its lifecycle began in March 1986, with print publication until mid-
year 2019, when it transitioned to a digital platform. This study investigates the period from
2000 to 2017 of the aforementioned periodical, which marks significant advancements in
Brazilian Early Childhood Education. Since the 1988 Constitution, the implementation and
materialization of policies in Early Childhood Education have notably progressed.
Throughout the 2000s, Nova Escola adapted to these advancements in basic education,
expanding its coverage on early childhood education discussions and changing its slogan from
“A revista do Ensino Fundamental” to “A revista do professor”, and later to “A revista de
quem educa”. The temporal scope of the research extends to 2017, as this year marks the
enactment of the Common National Curriculum Base [BNCC], completing the political-
pedagogical cycle of incorporating Early Childhood Education into the basic education
system, initiated in 1996 with the emergence of the Law of Guidelines and Bases of
Education [LDB]. This process was captured and discussed in the pages of Nova Escola
through editorial changes in its slogans and the publication of covers, reports, and sections
highlighting the importance of Early Childhood Education. The central issue of this
investigation questions how representations of mathematical knowledge in Early Childhood
Education were conveyed in this magazine. To address this and other underlying questions,
the general objective is to understand the representations of mathematical knowledge in Early
Childhood Education, as conveyed in and by the Nova Escola journal during the considered
period. For the analysis, the concepts of representation by Chartier and strategy by Certeau
are considered. After mapping the editions of the magazine, the identified data will be
systematized and analyzed for documentation and writing about the representations of
mathematical knowledge in Early Childhood Education conveyed by Nova Escola from 2000
to 2017.

Keywords: History of Education; printed periodicals; Nova Escola journal; Early Childhood
Education; Mathematics Education.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo em Educagdo aborda a revista Nova Escola como fonte de pesquisa,
com o objetivo de compreender as representacdes sobre os conhecimentos matematicos para a
Educacao Infantil veiculadas pelo periddico durante o periodo de 2000 a 2017.

O recorte temporal estabelecido (2000-2017) justifica-se pela implementagdo e
materializa¢dao das politicas educacionais criadas a partir do final dos anos 1990 e inicio dos
anos 2000 no ambito da Educagdo Infantil. Esse periodo marca o inicio de um ciclo politico-
pedagogico de incorporacdo da Educacgdo Infantil ao conjunto da educagdo bésica, iniciado
com a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB), promulgada em 1996,
passando pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI) de 1999,
e concluido em 2017 com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa perspectiva fica
evidente ao analisarmos a revista Nova Escola, na qual observamos como o periddico se
molda e se adapta as politicas educacionais ao longo de sua trajetoria.

Foi a Constituicdo Federal, aprovada em 5 de outubro de 1988 (Brasil, 1988), que
garantiu pela primeira vez a efetivacao do dever do Estado com a Educagdo Infantil. A partir
dessa data, o panorama das politicas sociais voltadas para as criangas comecou a mudar. O
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), elaborado e sancionado em 1990, estabeleceu
propostas de garantias e direitos para a infancia e a adolescéncia (Brasil, 1990). Em 1994, o
Ministério da Educagdo (MEC) coordenou a elaboragdo do documento de Politica Nacional
de Educacao Infantil.

Promulgada em 20 de dezembro de 1996, a atual LDB menciona a Educagdo Infantil
como a primeira etapa da educagdo basica (Brasil, 1996). Em 1998, o Referencial Curricular
Nacional para a Educagao Infantil (RCNEI) foi elaborado pelo MEC como parte da série de
documentos dos Parametros Curriculares Nacionais para a educagao (Brasil, 1998).

Em 1999, foram elaboradas as primeiras DCNEII, conforme a Resolu¢ao CBE n° 1, de
7 de abril, que orientam as praticas pedagogicas na Educagdo Infantil, tanto na estruturagdo
das propostas pedagogicas quanto no planejamento das atividades pelos professores da

Educagao Infantil (Brasil, 1999).

' Decorridos 10 anos desde essa publicagio, como resultado de pesquisas, discussdes, mobilizagdes e
modificacdes na legislagdo, como a mudancga da idade de ingresso no Ensino Fundamental, o MEC decidiu
estabelecer um processo de revisdo das diretrizes curriculares de todos os niveis de ensino. Para isso, em 2009, o
Conselho Nacional de Educacdo aprovou as novas diretrizes para a Educac@o Infantil, apds a realizagdo de
audiéncias publicas e ampla participacdo de diferentes segmentos sociais e educadores de diversas partes do pais
(Brasil, 2009).
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Assim, identificamos um periodo relevante para a consolida¢do da Educacdo Infantil
como etapa da educacdo basica, permeado por politicas educacionais que se estenderam ao
longo dos anos 2000, reafirmando o ciclo iniciado com a LDB.

No que se refere a delimitacdo do recorte temporal até 2017, destacamos que ele foi
estabelecido em virtude da promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
momento histérico em que se consolida o ciclo de integragdo da Educa¢do Infantil como etapa
da educacao basica. Assim, “com a inclusdo da Educa¢dao Infantil na BNCC, mais um
importante passo ¢ dado nesse processo historico de sua integragdo ao conjunto da Educagao
Basica” (Brasil, 2017, p. 36). A relevancia dessa inclusdo se deve ao fato de que, embora a
Educacdo Infantil tenha sido incorporada a educacdo basica com a Lei de Diretrizes e Bases,
ela s6 “passa a ser obrigatdria para as criangas de 4 € 5 anos” com a Emenda Constitucional n°
59/2009 (Brasil, 2017, p. 36).

Destacamos que, enquanto a Educagdo Infantil passava por esse ciclo politico-
pedagogico de incorporagdo a educacdo bésica, a revista Nova Escola também vivia um
processo histérico de consolidacao por meio de publicagdes que abordavam a tematica das
politicas educacionais para a Educacdo Infantil. Entre os temas mais recorrentes estavam o
desenvolvimento integral da crianga, a elaboracdo e organizagdo da agdo pedagdgica, entre
outros. Cabe ressaltar que, ao longo desse processo, ocorreram mudancas editoriais nos
slogans da revista: de 1986 a 1995, “Para professores do 1° Grau”; de 1996 a 1997, “A revista
do ensino de primeiro grau”; de 1998 a 1999, “A revista do ensino fundamental”; de 2000 a
2005, “A revista do professor”; e, a partir de 2006, “A revista de quem educa”.

Dessa forma, a discussdo sobre a educagdo infantil e os conhecimentos matematicos
torna-se mais relevante a partir dos anos 2000, quando Nova Escola se posiciona como “a
revista do professor” e, posteriormente, “de quem educa”, o que justifica o recorte temporal
assinalado. Nos anos anteriores, quando a revista era voltada estritamente para o ensino de
primeiro grau e, depois, para o ensino fundamental, ndo se esperava que houvesse atengao
editorial a educacdo infantil. A mudanca dos slogans demonstra que a revista, além de
acompanhar as novas nomenclaturas e tendéncias do ensino brasileiro por meio da legislagao,
buscava diversificar e ampliar o publico ao qual se destinava. Essa estratégia editorial pode
ser observada nas capas da revista, que destacavam temas relevantes para o professorado de
cada etapa da educacdo bésica, de acordo com a importancia que essa etapa adquiria ao ser

amparada pelas politicas educacionais vigentes.

> A Emenda Constitucional n® 59, de 11 de novembro de 2009, determina a obrigatoriedade da Educagio Basica
dos 4 aos 17 anos. Essa ampliag@o da obrigatoriedade foi incluida na LDB em 2013 (Brasil, 2017, p. 36).



14

A revista Nova Escola como fonte da pesquisa

Tendo sua primeira edi¢do publicada em marco de 1986, a revista Nova Escola foi
originalmente patrocinada pela Fundagio Victor Civita® e pelos convénios firmados entre essa
Fundagdo e o poder publico. Os subsidios governamentais cobriam cerca de 70% do custo da
assinatura da revista, contribuiam para que ela fosse distribuida gratuitamente as escolas
publicas de todo o territorio nacional (Costa, 2000).

Ao selecionar essa fonte para a pesquisa, consideramos o fato de que a revista em
questdo ¢ um dos periddicos pedagdgicos mais longevos e também um dos mais populares
entre os docentes da educagdo basica, especialmente entre aqueles da educagao infantil e do
ensino fundamental (Bezerra, 2012; Ripa, 2010).

A imprensa de educagdo e ensino, comumente denominada imprensa periddica
educacional, ¢ de grande relevancia para os estudos em Histéria da Educagdo. De acordo com
Sousa e Catani (1994), a imprensa perioddica educacional ¢ entendida como uma perspectiva
de trabalho. Assim, no que se refere a definicdo de imprensa periddica educacional, as autoras
recorrem a Pierre Caspard, para quem essa imprensa ¢ “o conjunto de revistas que, destinadas
aos professores, visam principalmente a guiar a pratica cotidiana de seu oficio, oferecendo-
lhes informagdes sobre o contetido e o espirito dos programas oficiais, a condugdo da aula e a
didatica das disciplinas” (Sousa; Catani, 1994, p. 178).

Sobre a denominagdo atribuida a tais impressos, fica evidente que, em geral, ndo se
nota uma preocupagdo clara entre os autores da area em distinguir esses termos, usados quase
sempre para abranger toda a imprensa periddica ligada ao campo educacional. Como cita
Pinto (2008, p. 113, grifo nosso), “Percebemos que, apesar das diversas abordagens e
referenciais tedricos que embasam as pesquisas sobre imprensa periddica pedagodgica, de
ensino ou educacional, denominagdes que esta linha vem adotando, os trabalhos realizados
tém preocupagdes investigativas muito semelhantes [...]”.

Apesar dessas oscilagdes de nomenclatura, a utilizagdo da imprensa periddica como
fonte e/ou objeto de pesquisa em analises historicas s6 comegou a se tornar significativa apds

um longo processo de transformagdo no campo historiografico, inicialmente no cenario

3 A Fundagdo Victor Civita ¢ uma entidade sem fins lucrativos, focada na melhoria da Educagdo, por meio da
valorizagdo de bons professores e incentivo ao trabalho docente. Fundada em 1985, tem como principal
iniciativa o Prémio Educador Nota 10, que reconhece professores da Educacdo Infantil ao Ensino Médio e
também coordenadores pedagogicos e gestores escolares de escolas publicas e privadas de todo o pais. (FVC,
2024, [s.d])
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internacional e, no Brasil, de acordo com Luca (2014), depois da década de 1970. No que se
refere a Historia da Educacdo brasileira, a utilizagdo da imprensa periddica como material
para estudos historiograficos tornou-se uma realidade ao final da década de 1980. Catani
(1996, p. 120) salienta que, nesse momento, “[...] o acesso as fontes que discutiam ou
operavam analises sobre revistas de ensino era ainda bem restrito”. Assim, os estudos
pautados na imprensa periodica educacional tornaram-se recorrentes a partir da década de
1990, momento em que essa produgdo se tornou expressiva no meio académico. Como
observam Galvao e Moreira (2021), ao escreverem sobre os “Impressos que Educam”, ha pelo
menos trés décadas, os impressos tém sido utilizados sistematicamente como fonte e como
objeto de investigacdo nas pesquisas em Historia da Educagio no Brasil.

Dessa maneira, a utilizagdo de impressos periddicos educacionais, voltados para as
mais distintas areas que veiculam informagdes relevantes para os profissionais da educagao
numa perspectiva que demonstra, por exemplo, como os professores estdo trabalhando,

possibilitam a compreensao do cotidiano escolar, com o intuito de

[...] estabelecer a historia serial e repertorios analiticos destinados a informar
sobre o contetdo dos periddicos, classificando-os, registrando seu ciclo de
vida, predomindncias ou recorréncias tematicas e informagdes sobre
produtores, colaboradores e leitores, entre outros dados. (Catani; Sousa,
1999, p. 11).

O interesse por esta proposta de estudo surgiu a partir de minha participagdo como
bolsista no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia (Pibid)*. Essa
experiéncia proporcionou-me vivéncias unicas na Educag¢do Infantil e no ensino de
conhecimentos matematicos. Outro momento significativo em minha trajetoria académica que
contribuiu para minha aproximagdo com a tematica de Educacdo Infantil e conhecimentos
matematicos foi a elabora¢do do trabalho de conclusdo de curso (TCC)® desenvolvido na
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus Navirai (UFMS/CPNV), no ano letivo
de 2016, no qual trabalhei com conhecimentos matematicos no contexto da Educagdo Infantil.
Naquela ocasido, tive contato direto com as professoras participantes da pesquisa € com as

praticas pedagdgicas por elas empregadas em sala de aula.

* Atuei como bolsista no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia do curso de Licenciatura em
Pedagogia da Fundagdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), campus de Navirai, no
subprojeto “Experiéncias com a Educa¢do Matematica nos Anos Iniciais”, no periodo de fevereiro de 2016 a
abril de 2017.

*Meu trabalho de conclusio de curso, intitulado “O Abandono do Ensino de Geometria na Educagio Infantil”,
foi realizado sob a orientagdo do professor doutor Klinger Teodoro Ciriaco.
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Durante as discussdes sobre a relevancia dos periddicos como fonte de pesquisa para
os profissionais da educacdo, nas disciplinas do mestrado, recordei-me de que, ao atuar como
professora do Ensino Fundamental, ministrando disciplinas como Quimica, Ciéncias e
Matematica, devido a minha primeira graduacdo em Licenciatura em Quimica®, utilizei a
revista Nova Escola como fonte de informagdes e sugestdes para a elaboragdo de
planejamentos que fundamentavam minha prética pedagogica em sala de aula.

Assim, a problematica central desta pesquisa indaga como os conhecimentos
matematicos na Educacao Infantil sdo representados e veiculados neste periddico, no género
revista, no periodo de 2000 a 2017.

Sobre os procedimentos de localizagdo, acesso e sele¢do do conjunto que forma o
acervo de exemplares da revista Nova Escola a serem pesquisados, lembramos que “em
histéria, tudo comega com o gesto de separar, de reunir, de transformar em documentos
“certos objetos distribuidos de outra maneira”, conforme Certeau (2000, p. 81). Além do
acervo particular do professor Giovani Ferreira Bezerra’, que nos foi gentilmente
disponibilizado, procuramos em sebos, no site da revista Nova Escola, em acervos de escolas
publicas da regido e em bancas de jornal situadas na cidade de Campo Grande (MS). Com
essa combinagdo de buscas, reunimos um total de 162 edigdes da revista Nova Escola dentro

do recorte temporal de 2000 a 2017.

Conhecimento matematico: algumas questdes prévias

De acordo com Meneghetti e Trevisani (2013), desde a antiguidade, filosofos e
matematicos t€ém debatido a natureza do conhecimento matematico e o estatuto ontoldgico
dos entes matematicos. Essas discussdes levaram ao desenvolvimento de diversas correntes
filosoficas ao longo da historia, cada uma oferecendo uma perspectiva unica sobre o assunto.
Como expdem os autores, Platdo, influenciado por seu mestre Sdcrates, considerava a
matematica como um conhecimento fundamental, transcendente e universal. Para Platdo, os
objetos matematicos, como nuimeros ¢ formas geométricas, existiam independentemente da
mente humana e eram acessiveis através da razao e da intuicao. Por outro lado, Aristoteles

adotava uma abordagem mais empirista, enfatizando a importancia da experiéncia sensorial e

6 A autora desta dissertagdo cursou Licenciatura em Quimica na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS), campus de Navirai, no periodo de 2004 a 2009.

70 professor Doutor Giovani Ferreira Bezerra foi orientador desta pesquisa de mestrado até o momento da
qualificagdo, ocorrida no dia 03 de outubro de 2023.
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da observagao na constru¢ao do conhecimento matematico. De acordo com os autores ele via
a matematica como uma ciéncia dedutiva, baseada em principios l6gicos e axiomaticos, mas
enraizada na realidade empirica.

Ao longo dos séculos, outras correntes filosoficas surgiram e influenciaram as
concepcdes sobre o conhecimento matematico. O empirismo, por exemplo, defendido por
filosofos como John Locke® (1632-1704) e David Hume® (1711-1776), enfatizava a
importancia da experiéncia sensorial na formagao do conhecimento, o que impactou a maneira
como a matematica era vista como uma ciéncia baseada na observagao e experimentagao.

O racionalismo, por sua vez, defendido por filésofos como René Descartes ' (1596-
1650) e Gottfried Wilhelm Leibniz'' (1646-1716), valorizava a razdo e a dedugio logica
como fontes primarias de conhecimento, destacando a matematica como uma disciplina que
poderia ser desenvolvida a priori, independentemente da experiéncia empirica. Outras
correntes, como o idealismo, o pragmatismo e o construtivismo, também deixaram suas
marcas nas concepgoes sobre o conhecimento matematico, oferecendo diferentes perspectivas
sobre a natureza dos objetos matematicos e os processos de aprendizagem e construgdao do
conhecimento na matematica. Em resumo, as diversas correntes filosoficas ao longo da
historia tém contribuido para uma compreensdo multifacetada do conhecimento matematico,
refletindo a complexidade e a diversidade dessa disciplina fundamental.

Meneghetti e Bicudo (2003) identificaram duas posi¢des distintas em relagdo ao

estatuto ontoldgico dos entes matematicos antes de Kant'? (1724-1804). Essas posicdes

¥ John Locke (1632-1704) foi um filésofo britinico cujas obras, incluindo Ensaio Acerca do Entendimento
Humano e Dois Tratados sobre o Governo Civil, influenciaram profundamente o pensamento politico e
filos6fico moderno. Reconhecido como um dos principais expoentes do empirismo e do liberalismo, Locke ¢
amplamente estudado por suas teorias sobre a origem do conhecimento, a natureza dos direitos naturais e a
justificacdo do governo civil com base no consentimento dos governados (Garcia, 2012).

? David Hume (1711-1776) foi um filésofo escocés conhecido por suas contribui¢des significativas para a
filosofia empirista e o ceticismo. Suas obras, como Tratado da Natureza Humana e Investigagdo sobre o
Entendimento Humano, exploram temas como a origem das ideias, a causalidade, a moralidade ¢ a religido
(Espirito Santo, 2020).

' René Descartes (1596-1650) foi um filésofo ¢ matematico francés cujas obras, incluindo Discurso do Método
e Meditagoes sobre a Filosofia Primeira, foram fundamentais para o desenvolvimento do pensamento racional e
da filosofia moderna. Conhecido por seu famoso principio "Cogito, ergo sum" ("Penso, logo existo"), Descartes
também contribuiu significativamente para a geometria analitica, estabelecendo as bases para a unido da algebra
e da geometria (Lelis; Mesquida; Rodrigues, 2022).

" Gottfried Wilhelm Leibniz (1646-1716) foi um filosofo, matematico e diplomata alem3o cujas contribui¢des
se estenderam por diversas areas do conhecimento, incluindo logica, metafisica, filosofia da mente, fisica e
matematica. Conhecido por sua teoria das monadas e por suas contribui¢cdes para o desenvolvimento do célculo
infinitesimal, Leibniz também desempenhou um papel crucial na criagdo de bibliotecas e na diplomacia
europeia. Suas obras, como Monadologia ¢ Novos Ensaios sobre o Entendimento Humano, continuam a ser
influentes na filosofia € na matematica até os dias atuais (Espirito Santo, 2020).

"2 Immanuel Kant, nascido em 22 de abril de 1724, ¢ geralmente considerado o ultimo grande filosofo dos
principios da era moderna. Estudou filosofia, fisica e matematica, e produziu diversos trabalhos nessas areas. Na
epistemologia, Kant elaborou uma sintese entre o racionalismo continental, que privilegia o raciocinio dedutivo



18

refletem divergéncias fundamentais na maneira como os filésofos e matematicos concebiam a

natureza da matematica:

a) aqueles que buscaram fundamentar o saber matematico inteiramente na
razdo [...] nesse grupo ha prevaléncia do aspecto logico do conhecimento.

(b) aqueles que buscaram fundamentar o saber matematico exclusivamente
na intui¢do ou experiéncia [...] nesse grupo ¢ privilegiado o aspecto intuitivo
do conhecimento (Meneghetti; Bicudo, 2003, p. 59).

Quando Meneghetti e Bicudo (2003) se referem ao ‘“saber matematico”, estdo se
referindo ao conhecimento matematico, ou seja, ao conjunto de técnicas, métodos e resultados
relacionados a matematica, conforme exposto por Abbagnano (2007, p. 865). Essa definicao
de “saber” como conhecimento geral ¢ consistente com a abordagem adotada por aqueles
autores € com a compreensao usual do termo no contexto académico. Portanto, ao discutirem
0 “saber matematico”, estdo tratando do conhecimento e das técnicas associadas a disciplina.

Meneghetti e Trevisani (2013) destacam que o insucesso das correntes filosoficas
levou a necessidade de repensar as bases filosoficas da matematica, o que resultou no
surgimento de novas propostas para compreender o conhecimento matematico. Assim,
apresentar as concepgoes mais recentes e influentes sobre a natureza desse conhecimento €
essencial para entender a evolugdo do pensamento na area.

Segundo Hersh (1985), a matematica ndo pode ser concebida como uma ciéncia
baseada em verdades absolutas, pois nossa experiéncia com essa ciéncia revela inumeras
incertezas. A historia da matematica nos mostra que o conhecimento matematico ¢ dinamico,
sujeito a revisdes e correcdes. As ideias matematicas evoluem com o tempo, a medida que
novas descobertas sdo feitas, novas abordagens sdo desenvolvidas e novos problemas surgem.
Nessa perspectiva, Hersh sugere que devemos considerar o conhecimento matematico como
qualquer outro conhecimento humano: falivel, corrigivel, experimental e envolvente.

A perspectiva de Lakatos (1978) sobre a natureza da matematica destaca sua relagdo
com as ciéncias naturais, a0 mesmo tempo em que reconhece suas diferencas fundamentais.
Lakatos argumenta que a matematica ndo estd completamente separada das ciéncias naturais,
pois compartilha alguns aspectos com elas. Por exemplo, assim como nas ciéncias naturais, o
conhecimento matematico pode ser revisado, corrigido e esta sujeito a incertezas e limitagoes.
No entanto, ele ressalta que a matematica ndo € uma ciéncia puramente empirica, pois se

fundamenta em principios logicos e dedutivos. Isso significa que a validade dos resultados

(como em René Descartes e Gottfried Leibniz), e a tradicdo empirica inglesa, que valoriza a indugdo
(representada por David Hume, John Locke e George Berkeley) (Rosa, 2010).
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matematicos ndo depende necessariamente da experiéncia empirica, mas sim da consisténcia
interna e da coeréncia logica dos argumentos matematicos.

Lakatos (1978) descreve a matematica como ‘“quase-empirica”, indicando que sua
natureza pode variar entre empirica e abstrata, dependendo do contexto e da aplicagao.
Enquanto algumas é4reas da matematica estdo mais diretamente ligadas a experiéncia e as
ciéncias naturais, outras se concentram em aspectos mais teoricos e abstratos, distanciando-se
da empiria. Essa visdo de Lakatos (1978) sublinha a complexidade e a diversidade da
matematica, reconhecendo tanto suas conexdes com as ciéncias naturais quanto suas
caracteristicas proprias como disciplina. Tal abordagem permite uma compreensdo mais
ampla do conhecimento matematico e de sua relagdo com outras areas do saber.

Thom (1985 apud Meneghetti, 2009), ao discutir o conhecimento matematico, ressalta
que as formas matematicas nao sdo absolutas, mas estdo, de algum modo, relacionadas ao
mundo externo. O autor reconhece que essas formas possuem uma existéncia distinta das
entidades fisicas, mas argumenta que tal existéncia estd profundamente ligada ao mundo real.
Essa perspectiva sugere que a matematica ndo ¢ apenas uma criagdo puramente abstrata da
mente humana, mas uma ferramenta para descrever e compreender aspectos da realidade.

Essa visdo estd alinhada com uma abordagem mais holistica da relacdo entre
matematica e mundo natural, reconhecendo o papel fundamental da matematica na
modelagem e compreensdo dos fendmenos naturais. O autor parece sugerir que essa relacao ¢
mais sutil e complexa, envolvendo uma interagdo dindmica entre as estruturas matematicas e
os processos naturais (Thom, 1985 apud Meneghetti, 2009).

Wilder (1985 apud Meneghetti, 2009) destaca a importancia de entender a matematica
como um sistema cultural dindmico, em constante evolugdo. Ele argumenta que muitas das
questdes filosoficas e perplexidades sobre a natureza da matematica podem ser esclarecidas
ao estudarmos sua historia e desenvolvimento. Para Wilder (1985 apud Meneghetti, 2009), ao
analisarmos o curso da matematica desde suas origens até os dias de hoje, podemos entender
melhor as influéncias culturais, sociais e intelectuais que moldaram seu progresso.

Essa perspectiva enfatiza que a matematica nao ¢ uma entidade estatica e imutavel,
mas um campo de estudo sujeito a mudancas ao longo do tempo. Ao reconhecer essa
dinamica, podemos apreciar a riqueza ¢ a complexidade da matematica como uma atividade
humana enraizada em contextos historicos especificos. Isso nos permite vé-la ndo apenas
como um conjunto de técnicas e resultados abstratos, mas como uma parte integrante da

experiéncia humana e do desenvolvimento intelectual da humanidade.
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Bishop (1988) destaca o aspecto cultural do conhecimento matematico, reconhecendo
que as ideias matematicas sdo moldadas por diversos contextos culturais e sociais. Ele
argumenta que essas ideias ndo sdo universais ou absolutas, mas produtos da atividade
humana e das interacdes culturais ao longo do tempo. Ao enfatizar que as ideias matematicas
sdo geradas por diferentes grupos culturais e desenvolvidas como resultado de variadas
atividades, Bishop (1988) ressalta a diversidade e a riqueza da matematica como disciplina, e
sugere que distintas culturas contribuiram de maneira unica para o desenvolvimento da
matematica, oferecendo perspectivas e abordagens variadas para resolver problemas e
compreender o mundo.

Restivo (1993 apud Meneghetti; Trevisani, 2013) discute o cardter social do
conhecimento matematico, enfatizando que a matematica ndo ¢ uma atividade isolada, mas
sim uma pratica social integrada e interdependente de outras praticas. O autor argumenta que
os mundos matematicos sdo, essencialmente, mundos sociais € que € necessario reconhecer e
valorizar essa dimensdo social da matemadtica. Restivo (1993 apud Meneghetti; Trevisani,
2013) sugere que a matemadtica ¢ influenciada por fatores sociais, culturais, politicos e
econOmicos, € que as ideias matemadticas ndo surgem em um vacuo, mas sao moldadas e
influenciadas pelos contextos e interagdes sociais em que se desenvolvem.

Ao reconhecer o cardter social da matematica, considera ndo apenas as ideias
matematicas em si, mas também os contextos sociais em que elas sdo produzidas,
disseminadas e aplicadas. Isso nos ajuda a entender melhor como a matematica ¢ uma parte
integrante da vida social e cultural, permitindo-nos apreciar a diversidade de perspectivas e
abordagens que enriquecem a disciplina Restivo (1993 apud Meneghetti; Trevisani, 2013).

Diante do exposto, ¢ importante salientar que as correntes filosoficas surgidas apds a
crise fundamentalista da matematica buscaram uma compreensao mais ampla e
contextualizada do conhecimento matemaético, reconhecendo e valorizando aspectos como “a
falibilidade, os aspectos intuitivos, experimentais, temporais, histéricos, culturais e sociais”
(Meneghetti; Trevisani, 2013, p. 10).

Atualmente, ao refletirmos sobre os conhecimentos matematicos na educagao infantil,
nos apoiamos em estudos como os de Duhalde e Cuberes (1998), Mello (2004), Lorenzato
(2006), Migueis e Azevedo (2007), Kamii e DeVries (2009), e Azevedo e Passos (2012). Para
esses autores, o conhecimento matematico envolve a capacidade de compreender e aplicar
conceitos, principios e processos relacionados a matematica. Nesse sentido, o objetivo do

conhecimento matematico ¢ promover o desenvolvimento de habilidades e competéncias,
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como a familiarizagdo com numeros, formas, medidas, além da habilidade de resolver
problemas, realizar calculos, reconhecer padrdes, analisar dados e interpretar graficos.

Os conhecimentos matematicos na educagao infantil devem ser entendidos como uma
construgdo pessoal, resultante da convivéncia da crianca com objetos presentes em suas
atividades didrias e das interagdes com o cotidiano. Conforme Schliemann (1995, p. 12), “A
Matematica ndo ¢ apenas uma ciéncia, ¢ também uma forma de atividade humana”. Em outras
palavras, a aprendizagem matematica na Educagdo Infantil vai além do simples ensino de
conceitos e operagdes basicas; ¢ essencial desenvolver na crianga um olhar matematico sobre
o mundo ao seu redor. Isso implica encoraja-la a observar atentamente e explorar ativamente
o ambiente, buscando padroes, relagdes e fendmenos matematicos em diversas situagdes.

Ao promover essa abordagem, os educadores capacitam as criancas a construir o
conhecimento matematico de maneira significativa, relacionando-o com suas experiéncias e
vivéncias reais, o que torna o aprendizado mais contextualizado, interessante e relevante.
Nesse sentido, cabe ao professor recriar praticas significativas que conduzam as criangas a
situagdes de problematizacao, ja que, segundo Kamii e DeVries (2009), a crianca se apropria
do conhecimento ao reinventa-lo.

Kishimoto (1996) destaca que a crianga se sente mais motivada por atividades que
estimulam sua inteligéncia e raciocinio, que agugcam seu desejo de superar obstaculos, refletir
sobre seu desempenho e desenvolver suas potencialidades de maneira ludica e cognitiva.
Assim, as atividades matematicas na Educacdo Infantil devem ser ludicas, significativas e
contextualizadas, permitindo que as criangas explorem, manipulem, investiguem e fagam
descobertas matematicas de forma prazerosa e desafiadora. Lorenzato (2008) corrobora essa
afirmacdo ao salientar que o conhecimento matematico ndo se resume apenas a nimeros €
fatos a serem memorizados, mas também ao desenvolvimento de habilidades como
classificagcdo, ordenacdao, comparagao, seriacao, estimativa e resolucao de problemas, que sao
essenciais para a constru¢do de uma base so6lida, permitindo que a crianga estabeleca e
compreenda a correlagdo entre o mundo real e os conceitos matematicos na Educagdo Infantil.

Nessa perspectiva, ¢ responsabilidade do professor elaborar situagdes pedagdgicas
organizadas de tal forma que a crianca, em sua interacdo com os outros, com o mundo que a
cerca e com 0s objetos ao seu redor, possa entender o caminho do raciocinio légico e a

~ . , 13
construgdo do conhecimento na area dos saberes matematicos . Dessa forma, sendo a

13 . . , . . c1re .

Para Nicotti (1999, p. 162), o enfoque no saber matematico, do ponto de vista didatico, “[...] permite destacar
algumas peculiaridades: seu carater abstrato; a precisdo dos conceitos; o rigor do raciocinio e a especificidade da
linguagem”. Essas caracteristicas diferenciam o saber matematico dos demais saberes. Ressaltamos que, ao
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Matematica uma ciéncia ou a arte das relagdes, ¢ direito da crianga adquirir e expandir o
conhecimento matematico, pois, de acordo com Tancredi (2012, p. 287), a matematica “[...] €

constru¢do da mente humana, portanto, passivel de ser aprendida por todos”.

A pesquisa como parte da Historia da Educacido do Tempo Presente

O recorte temporal desta pesquisa nos direciona especificamente para a Historia do
Tempo Presente, um campo de estudo que ganhou destaque a partir da década de 1970 e se
dedica a analise de eventos histéricos recentes, frequentemente abrangendo o periodo desde o

final do século XX até os dias atuais. Segundo Pesavento (2005), esse campo de pesquisa

[...] implica tomar esta Historia na qual os acontecimentos estdo ainda a se
desenvolver. Trata-se de uma Histéria ainda ndo acabada, em que o
historiador ndo cumpre o seu papel de reconstruir um processo ja acabado,
de que se conhecem o fim e as consequéncias. (Pesavento, 2005, p. 56).

Diferente das abordagens tradicionais da Historia, em que os historiadores analisam
acontecimentos passados, a Histéria do Tempo Presente busca compreender e interpretar
eventos ainda em andamento. Isso faz do historiador uma testemunha ocular dos fatos que
investiga, trazendo desafios e limita¢des especificos.

Um dos principais objetivos da Historia do Tempo Presente € evitar que a historia seja
escrita apenas pelos vencedores ou pelos que detém o poder. Ao analisar eventos
contemporaneos, os historiadores podem oferecer novas perspectivas e dar voz a grupos e
individuos marginalizados ou ignorados em narrativas tradicionais. Além disso, essa
abordagem historiografica se interessa pelos impactos duradouros e pelas consequéncias de
eventos recentes, permitindo que os historiadores identifiquem tendéncias sociais, politicas e
culturais que moldam o mundo atual. Segundo Santos (2009, p. 8), “O historiador do presente
trabalha sobre um passado mais proximo, com os acontecimentos indefinidos ou até mesmo
no meio dele. Dessa forma, a historia do presente ¢, primeiramente e antes de tudo, historia”.

A Historia do Tempo Presente, no entanto, apresenta desafios metodologicos

especificos. A proximidade dos eventos e a falta de perspectiva historica podem dificultar

longo desta dissertagdo, utilizaremos, além do termo "conhecimento matematico"”, as expressdes "saberes
matematicos" e "no¢des matematicas". Essas expressoes sdo entendidas aqui como sindnimos, pois, segundo
Velho e Lara (2011), s@o relevantes para uma vivéncia social mais qualificada. As peculiaridades e a
abrangéncia desses saberes matematicos promovem um entendimento mais profundo e uma maior perspicéacia na
interacdo com a cultura circundante, proporcionando as criangas e, posteriormente, aos adultos, maior autonomia
e independéncia social.
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uma analise imparcial e objetiva. Além disso, a disponibilidade de fontes e documentos
completos pode ser limitada, j4 que muitos registros ainda estdo em processo de producio ou
sdo inacessiveis.

Apesar desses desafios, a Historia do Tempo Presente tem se mostrado uma
abordagem valiosa e relevante para entender as dindmicas e os processos histdricos em curso.
Ao estudar o presente, os historiadores podem contribuir para o debate publico, esclarecer
questdes contemporaneas e fornecer uma base para a compreensao do passado recente e suas
implicagdes para o futuro. Nesse contexto, Sirinelli (1999, p. 11) considera que “por seus
motivos, seus métodos, suas fontes, a historia do presente ndo difere em nada da historia do

século XIX”.

Revisido da literatura sobre o tema da pesquisa

Para situar nossa pesquisa no campo de estudos da Historia da Educagdo e ampliar o
conhecimento sobre os impressos periodicos do género revista, realizamos uma revisao de
literatura estruturada nas seguintes etapas: 1) por adotarem critérios rigorosos de indexagao,
buscamos no portal de Periédicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), no portal Scientific Electronic Library Online (SCIELO), no Google
Académico e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD); 2)
selecionamos e coletamos materiais a partir da leitura preliminar dos resumos, seguindo os
seguintes critérios: textos redigidos em lingua portuguesa e com abordagem sobre o contexto
brasileiro, sem delimitagdo temporal para ndo restringirmos os resultados; 3) organizamos,
categorizamos e sistematizamos os dados em tabelas; 4) analisamos os dados; e 5) registramos
a analise.

A Tabela 1 apresenta os descritores que utilizamos nas buscas realizadas, as bases de

dados adotadas e a quantidade de trabalhos encontrados inicialmente em cada uma.
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Tabela 1 — Busca de trabalhos nas bases de dados

Descritores utilizados Base de dados Trabalhos
encontrados
“Ensino de Matematica na educagdo infantil” BDTD 291
“Revista nova escola” AND “matematica” BDTD 154
“Matematica” “Educagao Infantil” SCIELO 14
“Conhecimentos Matematicos” AND “Educagao Infantil” SCIELO 2
CAPES
Educacéo Infantil” “Revista Nova Escola”. 21
“Educacao Infantil” “Revista Nova Escola” “Conceitos Google
e . 321
Matematicos Académico

Fonte: Elaborado pela autora (2022) '

A busca em todas as bases de dados resultou em um total de 803 estudos nacionais
publicados em lingua portuguesa, dos quais muitos foram excluidos por duplicidade ou por
abordarem temadticas irrelevantes para a revisao sistematica.

Incluimos apenas os trabalhos que abordavam pesquisas sobre impressos periddicos do
género revista, com foco na Educacdo Infantil e nos conhecimentos matematicos nessa etapa
da educagdo basica. Nao estabelecemos um recorte temporal nas buscas, com o intuito de nao
limitar os resultados. Os critérios de exclusdao foram aplicados a pesquisas incompletas, textos
indisponiveis na internet e trabalhos que nao dialogassem com as discussdes propostas em
nossa pesquisa.

Ressaltamos que, no momento da pesquisa (meados de setembro de 2022), tivemos
dificuldade em encontrar trabalhos que dialogassem especificamente com a tematica
escolhida. Apos a leitura dos estudos encontrados, selecionamos aqueles considerados
relevantes para compreender como a revista foi criada e organizada, além de trabalhos
situados na area da Educagdo Infantil e pesquisas que abordassem a matematica e/ou os
conhecimentos matematicos nesse contexto.

No Quadro 1, organizamos as pesquisas selecionadas, bem como o local onde estdo

disponiveis.

!4 Levantamento realizado no més de maio de 2022.
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AUTOR . x LOCAL
(ANO) TITULO TIPO/INSTITUICAO DISPONIVEL
Rgg:::gada “Um Estudo das Capas da Revista Dissertacdo de Mestrado em Google
. Nova Escola: 1986-2004” Educagdo/UNICAMP Académico
Silveira (2006)
Enio qulz “A Educagdo Matematica na Revista D1ssert21(;a0 de Me;Erad.o em Google
Evangelista Nova Escola” Educagdo Para a Ciéncia € 0 Académico
(2008) Ensino de Matematica/ UEM
Cleriston I.z1dr0 A Educ’agao Infant.ﬂ Representada: Dissertacio de Mestrado em Google
dos Anjos Uma Analise da revista Nova Escola Educacio/USP Académico
(2008) (2005-2007)” ¢
Marlea Elisa O Ensino de H1st0r.1a na Rev1sFa 'I’\Ic.)va Tese de Doutorado em CAPES
Teté Ramos Escola (1986-2002): Cultura Midiatica, Educacio/UFPR
(2009) Curriculo e A¢do Docente ¢
Roselaine Ripa E?ﬁrf:zcg?(?erz;?:lg: i((l;;?il; Zgusc;: Tese de Doutorado em Google
(2010) ¢ ) Educagio/UFSCar Académico
professor
Klineer “Conhecimentos e Praticas de
& Professores que Ensinam Matematica Dissertagdo de mestrado em
Teodoro o ~ ~ BDTD
Cirfaco (2012) na Infancia e suas Relagdes com a Educacao/FCT/UNESP
Ampliagdo do Ensino Fundamental”
Priscila “O Conhecimento Matematico na
. Educag@o Infantil: O Movimento de Tese de Doutorado em
Domingues ~ BDTD
um Grupo de Professoras em Processo Educagao/UFSCar
Azevedo (2012) - . .
de Formagdo Continuada
Joana D’arc dos “1, 2, feijado com arroz...”: O . o
. L Dissertacdo de mestrado em
Santos Gomes Conhecimento Matematico na Educacio/UFG BDTD
(2017) Educagio Infantil ¢
“O lugar da Matematica na Educacdo
Evandro Infantil: Um Estudo Sobre as Atitudes Tese de Doutorado em
Tortora (2019) e Crencas de Autoeficacia das Educacéo ara a BDTD
Professoras no Trabalho com as Ciéncia/UNESP
Criangas”,
“As Representagdes Sociais da
Valdirene Matematica na Educacdo Infantil Tese de Doutorado em Gooole
Moura da Silva Compartilhadas pelos Docentes da Educagdo Matematica e Aca dérgn ico
(2021) Geréncia Regional de Educagdo — Vale Tecnologica/UFPE

do Capibaribe”

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

A dissertacdo de Fernanda Romanezi da Silveira (2006), intitulada Um estudo das

capas da Revista Nova Escola: 1986-2004, teve como objetivo analisar a importancia das

capas de revista para sua divulgacdo e consumo, buscando estabelecer uma comparagdo entre

as capas dos exemplares publicados de 1986, ano da primeira edig¢do, até¢ 2004. A pesquisa

observou continuidade, rupturas e mudancas significativas nas capas, considerando a

linguagem das disposicdes tipograficas, a linguagem visual e a linguagem verbal.

A dissertacdo de Enio Muniz Evangelista (2008), intitulada 4 Educag¢do Matemadatica

na Revista Nova Escola, investigou a visdo de Educacdo Matemadtica presente nos textos da
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revista Nova Escola e o tipo de argumentagdo utilizado para conquistar a adesdo dos
professores do Ensino Fundamental.

A dissertacao de Cleriston Izidro dos Anjos (2008), A Educag¢do Infantil representada:
uma andalise da Revista Nova Escola (2005-2007), analisou as representacdes da Educacao
Infantil veiculadas na revista Nova Escola no periodo de 2005 a 2007.

A tese de Marcia Elisa Teté Ramos (2009), intitulada O ensino de Historia na Revista
Nova Escola (1986-2002): cultura mididtica, curriculo e ag¢do docente, analisou como a
revista Nova Escola elaborava seu proprio modelo curricular em uma época de transi¢ao
paradigmatica do ensino de historia, considerando o periodo de 1986 a 2002, e como os
professores de histdria se apropriaram desse curriculo. A pesquisa destacou que a Revista, por
ser um impresso produzido na cultura mididtica, propunha facilitar e/ou traduzir os curriculos
oficiais para os professores.

A tese de Roselaine Ripa (2010), intitulada Nova Escola, a Revista de quem educa: a
fabricagdo de modelos ideais do ser professor, mapeou, no periodo de 1986 a 2006, os temas
predominantes na Revista e estabeleceu uma interface entre os temas abordados € o contexto
histérico em que as publicagdes ocorreram. A pesquisa analisou as representacdoes do
professor da educacdo basica sugeridas e/ou inscritas nos projetos vencedores do Prémio
Victor Civita.

A dissertagdo de Klinger Teodoro Ciriaco (2012), intitulada Conhecimentos e prdticas
de professores que ensinam Matematica na infdncia e suas relagoes com a ampliagdo do
Ensino Fundamental, teve como objetivo investigar, no processo de trabalho pedagbgico de
professores que ensinam Matemadtica na Educagdo Infantil (pré-escola) e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental (1° ano), os condicionantes e as racionalidades que emergem de suas
praticas pedagogicas apos a ampliacdo do Ensino Fundamental, além da formagdo docente
frente a essas questdes.

A tese de Priscila Domingues Azevedo (2012), intitulada O conhecimento matemdatico
na Educacgdo Infantil: o movimento de um grupo de professoras em processo de formag¢do
continuada, investigou quais sao os conhecimentos matematicos e metodologicos produzidos,
reconhecidos e ressignificados por professoras da Educagdo Infantil ao se reunirem em um
grupo de estudos sobre educacao matematica na infancia.

A dissertagdo de Joana D’arc dos Santos Gomes (2017), intitulada 1, 2, Feijdo com

Arroz...: o conhecimento matemdatico na Educagdo Infantil, investigou como o conhecimento



27

matematico estd presente na Educacdo Infantil, buscando compreender as concepcdes em
torno desse conhecimento e as situagdes em que ele ¢ abordado nas instituicdes.

A tese de Evandro Tortora (2019), intitulada O lugar da Matematica na Educagdo
Infantil: Um estudo sobre as atitudes e crencas de autoeficacia das professoras no trabalho
com as criangas, teve como objetivo identificar as possiveis relagdes entre as crencgas de
autoeficacia no trabalho com conhecimentos matematicos, as atitudes em relagdo a
matematica e a pratica docente de professoras e professores da Educacao Infantil.

A tese de Valdirene Moura da Silva (2021), intitulada As representagoes sociais da
Matematica na Educac¢do Infantil compartilhadas pelos docentes da Geréncia Regional de
Educacgdo — Vale do Capibaribe, analisou as representagdes sociais dos saberes pedagogicos
relacionados a matematica na Educacao Infantil, compartilhados pelos docentes.

O levantamento das produgdes revelou que o uso crescente de revistas educacionais
como fonte de pesquisa na producdo académica brasileira reflete o reconhecimento da
importancia dessas publicagdes como veiculos de disseminagdo de conhecimento e praticas
pedagdgicas em um dado momento historico.

A auséncia de pesquisas que analisassem os conhecimentos matematicos na Educagao
Infantil na revista Nova Escola até o momento do levantamento sugere uma lacuna importante
no corpo de conhecimento disponivel. Explorar esse tipo de fonte pode fornecer informagdes
valiosas sobre praticas pedagogicas, desafios e tendéncias na educacdo matematica para
criangas pequenas.

Nesse sentido, a produgdo académica que utiliza a revista Nova Escola como fonte de
pesquisa tem sua relevancia evidenciada, uma vez que, at¢ o momento do levantamento
realizado, ndo identificamos nenhuma pesquisa que analisasse as representacdes sobre o
ensino de conhecimentos matematicos na Educagdo Infantil nesse periddico no contexto do

recorte temporal selecionado (2000 a 2017).

Delimitacdo da pesquisa

Partindo dos resultados da revisao de literatura sobre o tema e do interesse pessoal da
autora, delimitamos o objeto de pesquisa. Estabelecemos como objetivo geral compreender as
representacdes e estratégias relacionadas aos conhecimentos matematicos na Educacao
Infantil, veiculadas no e pelo impresso periddico Nova Escola durante o periodo de 2000 a

2017. Como objetivos especificos, definimos: caracterizar o periddico Nova Escola no
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periodo analisado, considerando as inter-relacdes entre textualidade e materialidade do
impresso; identificar e analisar as representagdes e estratégias veiculadas no e pelo periddico
Nova Escola sobre os conhecimentos matematicos na Educacdo Infantil durante o recorte
temporal estabelecido; e relacionar essas representagdes e estratégias sobre o ensino de
conhecimentos matematicos na Educagdo Infantil com a sua veiculacdo no e pelo impresso
periddico Nova Escola.

Destacamos que os impressos sdo uma fonte importante para compreender a
multiplicidade dos processos educativos que constituem a Historia da Educacao, porquanto a
elaboracdo dos impressos, especialmente os pedagogicos, ¢ permeada por multiplas e distintas
representacdes. Conforme Chartier (1990, p. 138), os impressos “cimentam as sociabilidades
e prescrevem os comportamentos, atravessam o foro privado e a praca publica, levam a crer, a
fazer ou a imaginar”.

Considerando os objetivos que propdem a andlise da revista Nova Escola como fonte,
nossa abordagem metodologica parte de uma pesquisa inserida no contexto da historiografia.
Como ferramentas tedricas para a analise historiografica, trabalhamos com as concepgdes de
representacao, de Roger Chartier, e o conceito de estratégia, de Michel de Certeau. Esses
autores e seus conceitos sdo referéncias importantes para trabalhos na vertente da Nova
Histoéria Cultural, pois, segundo Barros (2005, p. 130), dentre um grupo vasto de historiadores
franceses que abordam o campo da Historia Cultural, destacam-se “[...] seus principais
representantes Roger Chartier e Michel de Certeau”.

No caso desta pesquisa, utilizamos o conceito de representacdo para analisar como o0s
conhecimentos matematicos estavam representados nos editoriais, reportagens e artigos

veiculados no impresso, uma vez que, para Chartier (1990), as representagdes

[...] sdo sempre determinadas pelos interesses de grupo que as forjaram. Dai,
para cada caso, o necessario relacionamento dos discursos proferidos com a
posicdo de quem os utiliza. As percepcdes do social nao sdo de forma
alguma discursos neutros: produzem estratégias e praticas (sociais, escolares,
politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa de outros, por elas
menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os
proprios individuos, as suas escolhas e condutas. Por isso esta investigacdo
sobre as representagdes supde-nas como estando sempre colocadas num
campo de concorréncias e de competi¢cdes cujos desafios se enunciam em
termos de poder ¢ de dominag¢do. (Chartier, 1990, p. 17).

Nessa perspectiva, ¢ fundamental considerar que o sentido das representagdes

presentes nos discursos produzidos pela revista “dependem das maneiras pelas quais os textos
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podem ser lidos diferentemente pelos leitores que ndo dispdem dos mesmos utensilios
intelectuais e que ndo entretém uma mesma relagdo com o escrito” (Chartier, 1991, p. 179).

Reconhecendo que as representagdes sao o meio pelo qual individuos ou grupos
atribuem sentidos ao mundo, a articulagao desse conceito pode revelar como o impresso Nova
Escola, por meio de seus editores, se relacionou com os profissionais da educagdo em cada
edicdo publicada ao longo de seus 33 anos de circulagdo impressa, especialmente no periodo
abordado nesta dissertagdo. Com isso, buscamos identificar os discursos que permearam as
paginas de Nova Escola, conscientes de que “em diferentes lugares e momentos uma
realidade social ¢ construida, pensada, dada a ler” (Chartier, 1990, p. 16).

O pensamento de Certeau (1998) sobre o conceito de estratégia ¢ relevante para a
compreensdo de como o impresso Nova Escola pdde, por meio de suas paginas, ocupar um
lugar de influéncia na educagdo brasileira, direcionando suas agdes ao publico-alvo da revista,

os profissionais da educagdo. Considerando que, para Certeau (1998), a estratégia consiste no

[...] calculo (ou a manipulagdo) das relagdes de forgas que se torna possivel a
partir do momento em que um sujeito de querer e poder [...] pode ser
isolado. A estratégia postula um lugar suscetivel de ser circunscrito como
algo proprio ¢ ser a base de onde se podem gerir as relagdes com uma
exterioridade de alvos ou ameagas. [...] toda racionalizacdo 'estratégica'
procura em primeiro lugar distinguir de um 'ambiente' um “proprio”, isto ¢, o
lugar do poder e do querer proprios. (Certeau, 1998, p. 99).

O autor evidencia que a estratégia ndo se manifesta apenas por meio da agdo, mas
também através do discurso, que se materializa no impresso como forma de convencimento e
argumentacao (Certeau, 1998). Assim, podemos entender que as estratégias sao utilizadas
para legitimar discursos, tornando-se possiveis quando um sujeito com poder e intengdo (os
editores) circunscreve um espago (um impresso peridodico) como algo proprio.

A analise também se apoia nas reflexdes de André Chervel (1990) sobre a Historia das
Disciplinas Escolares, utilizadas como referencial tedrico para sustentar as discussdes no
desenvolvimento deste trabalho, estabelecendo um didlogo com outros pesquisadores que
também exploraram essa vertente.

Quanto aos procedimentos tedrico-metodoldgicos, baseamo-nos em Le Goff (1990),

que argumenta que as fontes sdo o guia que norteia uma pesquisa historica. Nesse sentido,

O documento nao ¢ inocente, nao decorre apenas da escolha do historiador,
ele proprio parcialmente determinado por sua época € seu meio; o
documento é produzido consciente ou inconscientemente pelas sociedades
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do passado [...] E preciso desestruturar o documento para descobrir suas
condigoes de produgdo. (Le Goff, 1990, p. 76).

Tratamos as edi¢des da revista Nova Escola na perspectiva de documento/monumento
(Le Goft, 1990), analisando de forma minuciosa tanto a materialidade quanto a textualidade
do impresso, considerando as estratégias simbolicas que determinam e influenciam as
posigdes e relacdes sociais inscritas nos documentos, entendidos, sob essa Otica, como
monumentais. Ao investigarmos as edigdes da Revista, estaremos atentas as questdes
relacionadas ao que o impresso veiculava, tanto sobre as relacdes de interesses sociais e
politicos quanto as intencdes e subjetividades proprias desse veiculo.

Portanto, ao trabalhar com a Revista Nova Escola, empreendemos uma “arqueologia
do impresso”, uma abordagem derivada da “arqueologia dos objetos em sua materialidade”
proposta por Roger Chartier. Como explica Carvalho (2007, p. 120), “[...] €, assim, um
procedimento que pretende discernir, na materialidade dos impressos analisados, as marcas de
sua produgdo, circulagdo e usos”.

Nesse sentido, a andlise do objeto pela materialidade, conforme proposta por Nunes
(1992, p. 152), promove uma ruptura na “[...] cristalizacdo das matrizes interpretativas”,
permitindo novas abordagens a partir de antigos objetos. Nunes e Carvalho (1993, p. 44)
ressaltam que “Esses ‘velhos objetos’ tornam-se ‘novos’, porque sdo capturados numa
perspectiva que real¢a sua materialidade de dispositivos, através dos quais bens culturais sao
produzidos, postos a circular e apropriados”.

Nessa perspectiva, a metodologia baseada na Historia Cultural possibilita “[...] uma
arqueologia dos objetos que procura apreendé-los em sua forma, frequéncia, dispositivo e
estrutura” (Nunes; Carvalho, 1993, p. 45).

Os resultados obtidos por meio desta pesquisa, que toma a revista Nova Escola como
fonte e adota a perspectiva tedrico-metodologica da Nova Historia Cultural para analisar as
representacdes sobre os conhecimentos matematicos na Educagdo Infantil veiculadas nesse
impresso periddico no periodo de 2000 a 2017, estdo organizados em cinco capitulos,
incluindo esta Introducao e as Consideracgoes Finais.

No capitulo Revista Nova Escola como fonte para a pesquisa historico-educacional,
apresentamos a imprensa de educacdo e ensino como fonte para o trabalho com a pesquisa
histérico-educacional. Além disso, exploramos a trajetdria historica e a repercussao da revista
Nova Escola, com destaque para as capas e definicdes da Educagdo Infantil, considerando o

recorte temporal de 2000 a 2017, selecionado para a pesquisa.
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No capitulo FEducacdo Infantil (2000-2017): questoes historico-conceituais,
abordamos a Educacdo Infantil, passando pelo carater assistencialista que inicialmente
marcou a educagdo de criangas pequenas e destacando as legislagdes criadas ao longo da
histéria no Brasil que asseguram, atualmente, os direitos a uma educacao de qualidade voltada
para a crian¢a da Educacdo Infantil, como primeira etapa da educacao baésica.

No capitulo Conhecimentos matemadaticos nas paginas de Nova Escola entre 2000 e
2017: representagoes e prescrigoes didaticas, analisamos as representacdes dos
conhecimentos matematicos veiculados pela Revista Nova Escola e as prescrigdes didaticas

nela contidas em relagdo aos conhecimentos matematicos para a Educacao Infantil.
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2 REVISTA NOVA ESCOLA COMO FONTE PARA A PESQUISA HISTORICO-
EDUCACIONAL

Este capitulo estd dividido em trés partes. A primeira parte trata da imprensa de
educagdo e ensino como fonte para o trabalho com a pesquisa historico-educacional. A
imprensa pedagogica, compreendida como possibilidade documental e fonte de pesquisa, tem
contribuido para construir, conhecer e escrever a Historia da Educa¢dao de um determinado
lugar em um dado tempo (Certeau, 2012). A segunda parte aborda a trajetoria e a repercussao
da revista Nova Escola, o impresso periddico de maior circulagdo nacional em nimero de
exemplares entre os periddicos da imprensa pedagogica. Ao longo de sua existéncia, a revista
foi conquistando o publico ao qual era destinada, sendo, em muitos momentos, a Unica fonte
de pesquisa acessivel aos profissionais da educagao (Ripa, 2010). Por fim, a terceira parte
discute o periodo de 2000 a 2017, com destaque para as capas e definicdes da Educacao
Infantil, considerando que, durante esse recorte temporal, o periddico investiu na producao de
capas, reportagens e outros conteudos que evidenciaram essa etapa da educagdo, contribuindo
para a circulagdo de determinadas representagdes acerca dos conhecimentos matematicos na

Educagao Infantil.

2.1 Imprensa de educaciio e ensino na pesquisa historico-educacional

Nas ultimas décadas, tem crescido o nimero de pesquisas no campo da Historia da
Educacdo que utilizam a abordagem teorico-metodologica da Nova Historia Cultural, uma
vertente interpretativa que “[...] vem impactando e marcando a produgdo historiografica
contemporanea e, de modo particular, a historia da educagao” (Biccas, 2008, p. 27).

Essa abordagem trouxe mudancas significativas na escrita, nos conceitos, nas
metodologias e nas fontes de pesquisa, permitindo o surgimento de uma diversidade tematica,
com especial atencdo as formas de perceber a sociedade através da cultura.

Ao longo do século XX, o movimento dos Annales, surgido na Franca em 1929,
expandiu-se e contribuiu para o crescimento das pesquisas, tanto em qualidade quanto em
diversidade de fontes de informacdo. Lucien Febvre e Marc Bloch iniciaram o didlogo da
histoéria com outras ciéncias, com o intuito de subsidiar o historiador com uma analise mais
voltada para o ponto de vista social, utilizando relatos de memorias, entrevistas, fotografias,

entre outros, € ndo apenas documentos considerados oficiais. Essa nova tendéncia, além de
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ampliar a pesquisa historiografica, promoveu a redefini¢do dos conceitos de tempo,
documento e fato historico.

Barros (2011, p. 60) afirma que “[...] a Historia Cultural tem se oferecido cada vez
mais como campo historiografico aberto a novas conexdes com outras modalidades
historiograficas e campos de saber, a0 mesmo tempo em que tem proporcionado aos
historiadores um rico espaco para a formulagdo conceitual”. O autor ainda destaca que a
Escola dos Annales contribuiu de forma decisiva para a Historia Cultural, que buscava avaliar
modos de vida e valores culturais (Barros, 2005).

Embora os impressos sejam hoje reconhecidos como fontes para a pesquisa historica,
foi somente com a Nova Historia Cultural, a partir da terceira geragdo dos Annales, que os
impressos passaram a ser efetivamente utilizados com esse objetivo. Considerado um dos
principais representantes desse movimento, Le Goff (2003) destaca que esta corrente tinha

como finalidade

[...] alargar o campo e os métodos da historia [...], o que podia ser
verdadeiramente novo, “revolucionario,” nas novas orientagdes da historia: a
critica do documento, o novo tratamento dado ao tempo, as novas relagdes
entre material e “espiritual,” as analises do fendmeno do poder sob todas as
suas formas, ndo s6 do seu aspecto politico. (Le Goff, 2003, p. 143).

Todavia, a expressao “Nova Historia Cultural” ndo ¢ utilizada “para nos referirmos a
esta ou aquela corrente historiografica mais recente [...] mas sim para designar toda
historiografia que se tem voltado para o estudo da dimensdo cultural de uma determinada
sociedade historicamente localizada” (Barros, 2005, p. 2).

Segundo Chartier (2002, p. 14), a Nova Historia Cultural surgiu da “emergéncia de
novos objetos no seio das questdes historicas”, entre os quais se destacam “as modalidades de
funcionamento escolar”. A medida que novos objetos de estudo emergem, novas fontes sdo
exploradas. Nesse contexto, os historiadores passaram a pesquisar fontes ligadas a imprensa
periddica, como revistas e jornais.

De acordo com Luca (2014), foi apds 1970 que a imprensa comegou a ganhar espaco
no Brasil como fonte de pesquisa. Com a Nova Historia Cultural, os documentos assumem
um novo significado: deixam de ser vistos como meros reflexos do passado e passam a ser
considerados como agdes simbdlicas, repletas de possibilidades de significados variados,

dependendo das estratégias utilizadas pelo pesquisador ou pesquisadora.



34

Dessa forma, as pesquisas em Historia da Educacdo que utilizam a imprensa periddica
como fonte tém crescido exponencialmente e se mostram de grande relevancia, como
demonstram os trabalhos de Catani (1996), Catani e Bastos (2002), Pinto (2008, 2013),
Rodrigues e Biccas (2015), Vidal (2008) e Ripa (2010). Além de auxiliarem na compreensao
das mudangas e permanéncias que permeiam a realidade escolar brasileira em diferentes
momentos histdricos, esses estudos reforcam a importancia das pesquisas em Historia da
Educagdo que recorrem a imprensa especializada para a compreensao da estruturagdo da

educagdo no Brasil. Como afirma Bastos (2002), a imprensa pedagdgica

[...] capta, transforma e divulga acontecimentos, opinides ¢ ideias da
atualidade — ou seja, 1€ o presente — a0 mesmo tempo que organiza um futuro
— as possiveis consequéncias desses fatos no presente — e, assim, legitima,
enquanto passado — memoria — a leitura desses mesmos fatos no presente
futuro. (Bastos, 2002, p. 49-50).

O estudo do campo da Educagdo e do Ensino a partir de pesquisas que utilizam a
imprensa como fonte possibilita a compreensdo das tendéncias e das opinides favoraveis ou
desfavoraveis sobre as concepcdes educacionais vigentes em um dado contexto histérico.

Nesse sentido, o impresso periddico € considerado um material privilegiado para a
“apreensdo dos modos de funcionamento do campo educacional” (Catani; Bastos, 2002, p. 7),
favorecendo a compreensao do cotidiano escolar, das a¢des e das praticas pedagogicas dos
professores em diferentes periodos, ampliando, assim, o conhecimento sobre a cultura
educacional brasileira.

Para Novoa (2002), a proximidade da imprensa com os acontecimentos faz dela o

melhor meio para apreender a multiplicidade do campo educativo.

A imprensa €, provavelmente, o local que facilita um melhor conhecimento
das realidades educativas, uma vez que aqui se manifestam, de um ou de
outro modo, o conjunto dos problemas desta area. E dificil imaginar um
meio mais util para compreender as relagdes entre teoria e pratica, entre os
projetos ¢ as realidades, entre a tradi¢do e a inova¢do,.. Sdo as
caracteristicas proprias da imprensa (proximidades em relagdo ao
acontecimento, o carater fugaz e polémico, a vontade de intervir na
realidade) que lhe conferem este estatuto historico e socioldgico da educacéo
e da pedagogia. (Novoa, 2002, p. 31).

A imprensa periddica tem se consolidado como uma fonte valiosa de analise
historiografica na perspectiva da Nova Historia Cultural, pois sua atividade editorial pode

assumir diferentes papéis, desde a compreensao das formas de funcionamento da educagdo até
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o ensino das disciplinas, o trabalho pedagdgico de diversos grupos, e a divulgacdo de
programas oficiais, ideias e tendéncias educacionais revoluciondrias. Essas ideias, ao mesmo
tempo, podem estar vinculadas as concepgdes de uma determinada época e a contextos
histéricos distintos. Nesse sentido, a utilizagdo da imprensa de educagdo e ensino contribui
para a pesquisa historico-educacional, oferecendo andlises significativas e distintas da
imprensa em geral.

A esse respeito, ¢ importante destacar que a relevancia da imprensa especializada em
educagdo e ensino foi ampliada como possibilidade documental quando sua utilizacao se
baseou na concepcdo de representagdo de Roger Chartier. Portanto, escolher um impresso
periodico como fonte para a pesquisa historico-educacional implica adotar a nogdo de
representacoes, que, conforme Chartier (2002, p. 18), sao “[...] matrizes de discursos e de
praticas diferenciadas”. As representacdes dizem respeito as maneiras de perceber o mundo e
as orientagdes das praticas sociais. As nogdes de representacdo traduzem os interesses €
atitudes dos atores sociais, podendo descrever “a sociedade tal como pensam que ela ¢ ou
como gostariam que fosse” (Chartier, 2002, p. 16-19).

No trabalho com a pesquisa historico-educacional, ¢ essencial compreender as
representacdes como uma forma de evidenciar os mecanismos pelos quais um grupo se impde
e tenta dominar, uma vez que a imprensa periddica € responsavel por possibilitar didlogos e
enunciar discursos que destacam caracteristicas de determinados momentos histdricos
vivenciados por individuos ou grupos sociais distintos.

Outro conceito relevante para a andlise historiografica ¢ o de estratégia. Nesse
contexto, de acordo com Certeau (1998), a escrita se revela como uma estratégia, de modo
que quem controla o processo de produgdo cultural detém o poder. Nesse sentido, o conceito
de estratégia auxilia na compreensao das intengdes dos editores da revista, uma vez que a
estratégia se aplica por meio do planejamento racionalizado de uma determinada acdo, mas
ndo se limita apenas a a¢do, manifestando-se também no discurso materializado no impresso.

Assim, os impressos operam como fontes privilegiadas para compreender o campo
educacional, pois permitem ao ‘“pesquisador estudar o pensamento pedagdgico de um
determinado setor ou grupo social, a partir da analise do discurso veiculado e a ressonancia
dos temas debatidos, dentro e fora do universo escolar” (Bastos, 2007, p. 167).

Dessa forma, a utilizacdo do impresso Nova Escola como fonte para a pesquisa

histérico-educacional contribui para o desenvolvimento da Historia da Educagdo, permitindo
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ao historiador analisar o discurso produzido em determinado periodo, por meio das estratégias

utilizadas e das representagdes veiculadas.

2.2 Trajetoria e repercussao da revista Nova Escola

A revista Nova Escola foi um periddico de grande circulacdo destinado aos
profissionais da educagdo escolar brasileira, criado em 1986 por iniciativa da Fundagao Victor
Civita e da Editora Abril. O empresario Victor Civita (1907-1990), que fundou a Editora
Abril em 1950, ¢ apontado por Ramos (2009) como responsavel pelo sucesso do
empreendimento, atribuivel ao fato de os produtos serem concebidos de acordo com as
necessidades, os anseios e a interpretagdo do publico-leitor em determinado contexto
historico-cultural.

A primeira edi¢do da revista Nova Escola foi publicada em margo de 1986, sendo o

principal objetivo de sua criagdo descrito nessa edi¢ao inaugural:

E com alegria ¢ uma certa dose de orgulho que lhe entregamos o niimero 1
da Nova Escola — resultado de um velho sonho e de um longo trabalho de
uma equipe de experimentados jornalistas e profissionais da Educacdo.
Esperamos que a revista — que ndo ¢ nem deseja ser uma publicagdo
pedagdgica — cumpra os objetivos que inspiram sua criacdo: fornecer a
professora informagdes necessarias a um melhor desempenho do seu
trabalho;... integra-la ao processo de mudanga que ora se verifica no pais; e
proporcionar uma troca de experiéncias e conhecimentos entre todas as
professoras brasileiras de 1°grau. (Nova Escola, ano I, n° 1, margo de 1986,
apud Ripa, 2010, p. 116).

O periodo histérico em que a revista foi langada ¢ caracterizado por transformagdes no

ambito da democratiza¢cdo da educacdo, conforme aponta Ripa (2010):

Nesse momento de redemocratizagdo do pais é langado o primeiro niimero
da revista ‘Nova Escola, com o discurso de que a ‘educagdo para todos’
poderia ser a solugdo para os problemas nacionais. Por isso, era preciso
“informar”, ‘apoiar’ e ‘atualizar’ o professor brasileiro. E a revista ‘Nova
Escola’ se disponibilizava a ser o suporte desta informagéo, veiculando seus
ideais de educacdo, de professor, de alunos, de escola e de sociedade (Ripa,
2010, p. 106).

Desde o seu inicio, a revista contava com subsidios do Governo Federal, o que
facilitou sua veiculacdo. Ela era distribuida gratuitamente em escolas publicas brasileiras, com

o objetivo de divulgar temas pertinentes a educacdo e ao cotidiano escolar por meio de
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“entrevistas com especialistas, artigos, relatos de experiéncias, reportagens sobre diversos
assuntos tematicos, projetos que tiveram bons resultados, biografias de pensadores, indica¢des
de eventos, etc.” (Ripa, 2010, p. 14).

Segundo Costa (2000), o MEC arcou com 70% dos custos da revista durante os
primeiros cinco anos de circulagdo, gracas a um convénio firmado entre a Fundacdo Victor
Civita e o poder publico. Esse convénio, junto ao patrocinio da Fundacdo Victor Civita,
contribuiu para que a revista, além de ser distribuida gratuitamente as escolas publicas, fosse
comercializada em bancas e pontos comerciais a um custo acessivel.

Essa estratégia de veiculacdo tornou o periédico um dos mais populares entre os
docentes da educacdo bésica, especialmente entre aqueles da educagdo infantil e do ensino
fundamental (Bezerra, 2012; Ripa, 2010). No entanto, durante o governo de Fernando Collor
de Mello (1990-1992), o subsidio financeiro entre 0 MEC e a Fundagao Victor Civita ndo foi
renovado, resultando em uma reducdo drastica da tiragem da revista, o que dificultou sua
aquisicao pelas escolas.

No governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), o convénio foi restabelecido,
mas, conforme Evangelista (2008), o novo acordo restringiu o envio da revista a apenas um
exemplar por instituigdo e apenas para escolas urbanas. Mesmo assim, segundo Bezerra
(2022), devido a compra de lotes de assinatura ndo apenas pelo governo federal, mas também
pelos governos municipais e estaduais, o periodico manteve uma ampla capacidade de
circulacao entre os professores do pais. Dessa forma, em carta publicada na edigdo niimero

218, de 2008, da revista Nova Escola, o diretor Gabriel Pillar Grossi destacou que:

Esse contingente de revistas chega a educadores de cidades como Diogo de
Vasconcellos, a 171 quilometros de Belo Horizonte, que compra 53
exemplares (um para cada educador da rede), até metropoles como Sio
Paulo, com seus 52 mil professores, que recebem a edi¢do todo més em casa.
Da mesma forma, trés estados (Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Tocantins) tém
assinaturas para seus docentes e o Ministério da Educacdo adquire um lote
para ser distribuido nas escolas publicas com mais de 50 alunos
matriculados. (Grossi, 2008, n° 218, p. 10-11).

A versdo impressa da revista foi publicada mensalmente até outubro de 2019. A partir
de entdo, a Nova Escola passou a ser veiculada na perspectiva de uma plataforma de

conteudos digitais,

[...] com 33 anos de presenca no mercado editorial nacional, a revista deixa
de existir na versdo impressa e transfere o conceito de sua marca para o
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Nova Escola Box, plataforma digital que retne dicas e aprendizados para os
professores compartilharem em sala de aula. (Nova Escola, 2019, on-line).

Atualmente, a principal mantenedora da revista ¢ a Fundacdo Lemann, que realiza
parcerias com diversas organizagdes, como Google.org, Facebook, Fundagdo Itat Social,
Imaginable Futures, Governo Britanico, secretarias de educacdo e outras entidades (Nova
Escola, 2022, on-line).

Ao longo de sua existéncia, a revista passou por transformagdes significativas em suas
caracteristicas. Inicialmente, as edi¢des apresentavam sumario, sala dos professores, secdo de
humor, reportagens, propostas de projetos ou atividades metodologicas das diversas areas do
conhecimento, entrevistas com educadores de destaque ou dirigentes de 6érgaos educacionais,
indicacdo de bibliografia especifica para professores, mural de noticias e opinido. A partir de
1995, outras se¢des foram incorporadas ao projeto editorial, como a se¢ao “Fala Mestre”.

Para Bueno (2007), a formatacdo da capa da revista, com chamadas atrativas e cores
vibrantes, ¢ uma caracteristica comum a outras revistas do grupo Abril. Outro aspecto
relevante em relacdo a revista estd no modelo jornalistico de sua elaboragdo. As matérias,
escritas ou editadas por jornalistas profissionais, aproximavam esse periddico das revistas de
noticias (Gentil, 2006). Dessa forma, a divulga¢do dos conteudos era realizada por meio de
uma linguagem simplificada, sem discussdes aprofundadas de carater tedrico-cientifico.

No que tange a periodicidade, observam-se algumas mudancas: desde 1986 até 1997,
sua circulacdo era mensal, com a publicacdo de nove numeros anuais, pois nao havia edi¢des
nos periodos de férias escolares (janeiro, fevereiro e julho). A primeira edi¢do correspondente
ao més de fevereiro s6 foi publicada em 1998 (Grossi, 2001), e a partir de 2000, o primeiro
numero do ano passou a englobar também o més de janeiro (Bezerra, 2022). Assim, as
edicoes passaram a ser publicadas de fevereiro a junho e de agosto a setembro, sendo
organizadas da seguinte maneira: os meses de janeiro e fevereiro em uma unica edi¢do e os
meses de junho e julho em outra, totalizando, dessa forma, 10 niimeros anuais. Temas
educacionais como os PCNs, inclusdo, entre outros, eram abordados em edig¢des especiais.

Ao longo de mais de trés décadas, a revista passou por diversas transformacoes. Os
layouts tornaram-se mais modernos, € o uso de imagens, graficos, mapas, quadros, entre
outros elementos, passou a corroborar as reportagens que tratavam de situagdes do cotidiano

escolar. Nessa perspectiva, Smolka e Gentil (2004) afirmam que:

A revista traz um grande nimero de fotos de pessoas, protagonistas e
autores dos textos, bem como fotos de locais ou situagdes escolares.
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Isso aponta para uma fungdo que vai além da ilustragdo: as fotos entram
na composi¢do do texto escrito, produzindo, com isso, um efeito de
evidéncia. Esse efeito emerge da relacdo entre essa forma de ilustragdo € o
tipo de texto que caracteriza a revista: a reportagem. (Smolka; Gentil, 2004,
p- 196).

A esse respeito, Smolka e Gentil (2004) e Ripa (2010) destacam que a revista adotava
um modelo jornalistico, em que as matérias eram escritas e editadas por jornalistas
profissionais que procuravam estabelecer uma interagao entre o texto produzido e o leitor.

De acordo com Van Dijk (1992), essa interagdo ocorre porque, ao selecionar os fatos e
elaborar o texto, o jornalista utiliza regras que se ajustam aos esquemas cognitivos de
determinada sociedade ou de uma parcela dela.

Embora houvesse um interesse em fornecer informagdes de maneira compreensivel e
com credibilidade, ndo havia uma preocupacao com a fundamentagdo teorica das atividades.
O objetivo era veicular os conteudos em uma linguagem simplificada, com o intuito de
instruir os docentes, sugerindo uma precariedade em sua formacao que poderia ser suprida a

medida que o professor utilizasse a revista como fonte de pesquisa (Ripa, 2010).

2.3 Slogans e definicoes de educac¢ao infantil em capas da revista Nova Escola (2000-

2017)

A revista Nova Escola tornou-se um meio importante para a divulga¢do das reformas
educacionais a partir do final do século XX. O incentivo financeiro proveniente do poder
publico contribuiu para que a pauta editorial da revista alterasse tanto sua estrutura quanto o
enfoque de suas publicacdes, com o objetivo de legitimar as propostas politico-pedagdgicas
instituidas pelos diferentes governos.

Segundo Silva e Feitosa (2008), a revista se estabeleceu como hegemonica no campo
das publicagdes especializadas em educagao e ensino. De acordo com Bezerra (2022), Nova
Escola foi o principal instrumento de pesquisa para professores, que, além de utiliza-la como
fonte para a elaboragdo de seus planejamentos didaticos, também colecionavam e guardavam
os exemplares do periodico.

Apresentada em alguns momentos como “[...] a maior ¢ melhor revista de Educacao
do Brasil [...]” (Nova Escola, 2011, p. 104), a revista buscou influenciar a educagio brasileira
por meio de uma atuagdo voltada a formacao continuada dos professores. Entretanto, o debate

ou a analise das politicas pedagogicas era limitado.
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As edigdes variavam conforme os assuntos veiculados, atendendo aos interesses
editoriais da revista e, muitas vezes, aos interesses de seu publico-alvo, que, por meio de
cartas enviadas aos editores, sugeria temas a serem abordados. Nas capas, destacavam-se o
nome da revista, o nimero da edicdo, a data de publicagdo e a logomarca da empresa que a
editava.

Segundo Gentil (2006), a revista se alimentava de matérias que buscavam contribuir
para que o professor alcancasse resultados por meio de uma pedagogia que promovesse
avangos educacionais inovadores, com experiéncias positivas passiveis de aplicacdo em outras
escolas. Essa perspectiva se confirma quando, ao tentar atrair e convencer seus leitores, a
revista Nova Escola se utiliza de argumentos baseados em exemplos concretos, titulos
impactantes, imagens ou ilustragdes que acompanham as reportagens sobre atividades praticas
realizadas por professores sorridentes e alunos felizes, além da publicidade de materiais e
recursos para auxiliar a pratica pedagdgica em sala de aula. As capas também refletiam a
repercussdo ¢ o destaque de determinados temas em diferentes momentos histéricos da
educagdo brasileira. Vale salientar que esse periddico passou por fases distintas ao longo de
sua existéncia, tanto em termos de estrutura quanto em termos de adaptacdo as concepgdes
pedagogicas e aos discursos governamentais vigentes.

O periodo de 1986 a 1994 foi marcado pela veiculagdo de matérias que abordavam,
em grande parte, as dificuldades reais enfrentadas pelos professores em sala de aula, sendo
esse periodo definido como o momento de inser¢do da revista Nova Escola no mercado
editorial. Conforme Santos (2013), nessa fase inicial, a revista se intitulava “Para professores
de 1° Grau”, slogan mantido até¢ 1995, que atribuia a revista uma imagem de detentora de
saberes relevantes aos profissionais que atuavam nessa etapa da educacao basica.

A partir de 1996, as mudancas na revista estdo relacionadas as transformacgdes
proporcionadas pelas novas tecnologias da informagado e comunica¢dao. Nesse mesmo periodo,
a revista alterou seu slogan para “A revista do ensino de primeiro grau”, permanecendo assim
até a edicdo n. 108 de dezembro de 1997. Um aspecto relevante dessa época ¢ a parceria
estabelecida entre o periddico e o governo de Fernando Henrique Cardoso, que, de acordo
com Evangelista (2008), assegurou a distribui¢do gratuita da revista através do Fundo de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) durante seus dois mandatos presidenciais.

Em 1998, a revista adotou um novo slogan: “A Revista do Ensino Fundamental”. O
marco para essa transi¢cao foi a aprovacao de uma nova LDB, inscrita na Lei n® 9.394/1996

(Brasil, 1996), que estabeleceu a nomenclatura “ensino fundamental” para o periodo
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correspondente ao até entdo denominado Ensino de Primeiro Grau, em consonancia com a Lei
n°® 5.692/1971 (Brasil, 1971).

Em 2000, especificamente na edi¢do numero 129 de janeiro e fevereiro, a revista
reafirmou sua posi¢ao de dialogar com os professores ao se intitular “A Revista do Professor”.
Segundo Santos (2013), em 2006, mantendo seu alinhamento com as conjunturas politicas e
educacionais desse periodo histdrico, o periddico passou a adotar o slogan “A Revista de
Quem Educa”.

Para contextualizar ¢ demonstrar essa evolucao, reproduzimos a seguir as capas de
quatro edi¢des impressas da revista, editadas entre 1986 e 2006, com o intuito de ilustrar
como Nova Escola buscava definir seu publico-alvo por meio de seus slogans. As capas

atestam, portanto, a mudanga dos slogans ao longo dos anos.

Figura 1 — Capa de edigao impressa de Nova Escola (n. 1, margo, 1986)

O Amazonas ganha a guerra contra a evasio
Halley: tudo para uma aula sobre o cometa

Escola

Para professores do 1. Grau - Ano I - n.* I margo 1986 - Cr$ 12 000

lEGISLACAO' CONHECA SEUS DIREITOS
Fonte: Revista Nova Escola (1986)



Figura 2 — Capa de edigao i 1mpressa de Nova Escola (n.
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Figura 3 — Capa de edi¢do 1mpressalde Nova Escola (n 129 Janelro e fevereiro, 2000)
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Figura 4 — Capa de edigdo impressa de Nova Escola

(n. 190, margo, 2006)
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Fonte: Revista Nova Escola (2006)

Desde o surgimento da Nova Escola, as capas do impresso seguem um mesmo padrao,

apresentando poucas alteracdes graficas. Com relagdo a isso, Gomes, M. (1992) salienta que,

[...] uma vez estruturada e apresentada certa configuragdo de capa raramente
efetuam-se transformagdes sobre tal configurag@o, pois isto significaria
romper com uma espécie de pacto baseado em expectativas de unidade e
serialidade das formas com as quais o leitor se empatiza [...] (Gomes, M.,
1992, p. 32).

A medida que as edigdes eram publicadas, os leitores se familiarizavam com a
identidade visual da revista, que preservava as caracteristicas principais de seu langcamento.
Nas edi¢des n° 1 e n° 2, lancadas em 1986, o nome da revista constava na parte superior da
capa. A palavra Nova, em sentido vertical, aparecia sobreposta a letra “E” da palavra Escola,
que estava escrita em sentido horizontal, combinando letras maiusculas e mintsculas. Uma
alteracdo ocorreu a partir do n° 3, em maio de 1986, quando a palavra Nova passou a ser
escrita na horizontal, também com letras maitisculas e minusculas, logo acima da letra “c” de
Escola. A partir do exemplar n° 6, de setembro de 1986, Nova apareceu sobre a letra “o” de
Escola, permanecendo dessa forma até a publicagdo do exemplar n® 86, em agosto de 1995.

A palavra Escola sempre esteve em destaque nas capas da revista, seja pelo tamanho,
em comparac¢do com a palavra Nova (aproximadamente 3 cm a mais de altura e 12 cm a mais

de largura), seja pela cor. O fundo branco foi padrao das capas entre 1986 ¢ 1994. A partir de
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setembro de 1995, as capas passaram a ter cores distintas, sem seguir um padrdo especifico. A
palavra Escola continuava a ser escrita com letras maitisculas e mintsculas, ocupando a parte
superior da pagina, enquanto Nova passou a ser escrita na mesma cor que Escola, mas agora
posicionada antes da letra “E” dessa palavra, sempre em letras minusculas. Para um leitor que
observasse a capa a distancia, a palavra Nova tornava-se imperceptivel e pouco distinta. Esse
novo layout permaneceu até¢ a edi¢do n° 158, de dezembro de 2002.

A partir da edigdo n° 159, de janeiro e fevereiro de 2003, houve uma modificagdo no
titulo da revista, que passou a ganhar mais destaque. A palavra Escola comegou a ser escrita
com letras mindsculas e na cor branca, sobre uma faixa de cores distintas em cada edi¢ao. A
palavra Nova passou a ser escrita em letras maitsculas, em tamanho menor, e sempre na cor
da faixa sobre a qual estava a palavra Escola. Essa mudanca permaneceu até a edi¢ao n° 218,
de dezembro de 2008. Em 2009, na edi¢dao n° 219 de janeiro e fevereiro, a revista mudou o
layout novamente. A palavra Escola continuou sendo escrita da mesma forma que na ultima
alteracdo, ocorrida em 2003. A faixa, criada nesse periodo, passou a ser sempre vermelha,
independentemente da cor da capa. A palavra Nova permaneceu em letras maiusculas, mas
agora sempre escrita na cor branca, assim como Escola, com 3 centimetros de comprimento.
Essa mudanca continuou até¢ a edigdo n° 279, de fevereiro de 2015. Em margo de 2015, o
titulo passou por nova formatagdo. As palavras Nova e Escola passaram a ser escritas na
mesma faixa vermelha, em letras minusculas e do mesmo tamanho, sendo mantido dessa
forma até a edi¢ao n° 306, de outubro de 2017.

As transformagdes editoriais ocorridas na revista demonstram que ela buscava se
adequar as novas demandas do mercado editorial. A integracdo das novas tecnologias nos
centros de producdo e a adaptacdo as linguagens contemporaneas contribuiram para as
mudancas na tipologia e na disposi¢dao das chamadas. A revista foi adotando uma identidade
visual mais moderna, o que resultou nao apenas na mudanga dos slogans, mas também na
ampliacdo da quantidade de chamadas de capa.

Collaro (2000, p. 99) afirma que a apresentagdo de chamadas sobre matérias de menor
importancia pode aumentar o apelo da capa, pois essa estratégia “[...] aumenta o niumero de
compradores pelo atrativo que provoca. A atracdo estd baseada em dois estagios distintos: o
primeiro olhar deve ater a isca (logo, imagem, chamadas), o segundo ¢ o fundo, cuja
importancia € vital, aliado ao impacto da cor”.

A anélise das capas nos permitiu identificar que, ao longo dos anos, esse periddico

buscou manter uma permanente sintonia com as questdes pedagogicas e politico-



45

educacionais, visando, sobretudo, fidelizar o publico ao qual era destinado. Em decorréncia
dessa caracteristica, em abril de 2006, foi criada a secdo “Educacdo Infantil”, um espago
dedicado a discussao e divulgacao de praticas pedagogicas para essa etapa da educagdo. Esse
posicionamento reflete a crescente relevancia da Educacao Infantil, que comecou a ganhar
destaque com a implementacdo e materializagdo das politicas criadas a partir da década de
1990, como a LDB de 1996, o RCNEI de 1998 € o DCNEI de 1999, citados anteriormente.
Em 2001, a Lei 10.172, de 9 de janeiro (Brasil, 2001), aprovou o Plano Nacional de
Educagao (PNE) com vigéncia de 2001 a 2010. Nessa lei, a Educacao Infantil foi amplamente
contemplada. Entre as metas propostas, estava a preocupagdo com a qualidade do atendimento
as criancas da Educacdo Infantil, incluindo propostas de organizacdo dos espagos,

mobiliarios, formagao de professores e, sobretudo, o acesso a Educagao Infantil.

Ampliar a oferta de educagdo infantil de forma a atender, em cinco anos, a
30% da populacéo de até 3 anos de idade e 60% da populagdo de 4 e 6 anos
(ou 4 e 5 anos) e, até o final da década, alcangar a meta de 50% das criangas
de 0 a 3 anos e 80% das de 4 ¢ 5 anos. (Brasil, 2001).

Langada em 2006, a Politica Nacional de Educagdo Infantil: pelo direito da crianca
de 0 a 6 anos a educagdo, além de diretrizes, objetivos, metas e estratégias, enfocava a

necessidade de garantia de espago para o atendimento da crianca na Educagao Infantil:

[...] é imprescindivel garantir que as salas continuem disponiveis para a
Educacdo Infantil, ndo sendo utilizadas para o Ensino Fundamental e
tampouco transformadas em salas de alfabetizag@o. A inclusdo das criangas
de 6 anos no Ensino Fundamental, no entanto, ndo pode ser efetivada sem
que sejam consideradas as especificidades da faixa etaria, bem como a
necessidade primordial de articulagdo entre essas duas etapas da Educagio
Basica. (Brasil, 20064, p. 6).

Esse aspecto tornou-se relevante devido a ampliagdo do Ensino Fundamental para
nove anos, conforme a Lei 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que integrou as criangas de 6
anos a essa etapa do ensino. Ainda em 2006, em consonancia com uma das metas do PNE,
foram lancados os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil, que
serviram como referéncia para a qualidade no desenvolvimento das praticas pedagogicas
nessa etapa. No mesmo ano, o MEC elaborou os Pardmetros Basicos de Infraestrutura para
as Instituicoes de Educac¢do Infantil, com o objetivo de orientar os gestores educacionais

sobre a infraestrutura dos espagos destinados a educagdo das criancas pequenas. No ambito



46

das politicas de governo, o Plano de Desenvolvimento da Educac¢do (PDE), instituido no
governo Lula, contemplava todas as etapas da educagao bésica.

Em 2007, entrou em vigor o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao
Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educagao (FUNDEB), destinado ao atendimento
da educacdo basica, desde a creche até o ensino médio. Dando continuidade a institui¢do de
politicas para a Educagdo Infantil, em 2009, o lancamento dos Indicadores de Qualidade
visou ndo apenas dar seguimento a politica de 2006, mas também servir como instrumento
para a autoavaliacdo da qualidade das institui¢des.

As novas DCNEI foram estabelecidas por meio da Resolugdo CNE/CEB n° 05, em
2009. Sua redagao destacou a necessidade de estruturar e organizar agdes educativas que se
articulem com a valorizacao do papel dos professores que atuam junto as criangas de 0 a 5
anos e¢ 11 meses de idade, além de definir a estrutura legal e institucional da Educagdo
Infantil, consolidando a presenga das creches e pré-escolas no sistema de ensino (Brasil,

2010a). A crianga foi definida como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil,
2010a, p. 12).

O novo PNE, com vigéncia de 2011 a 2020, instituido pelo Projeto de Lei n°
8.035/2010 (Brasil, 2010b), continuou a contemplar a educacdo de forma ampla, com a
Educacdo Infantil sendo amparada por meio de nove estratégias especificas. Assim, a
trajetoria das politicas educacionais ao longo dos ultimos anos contribuiu para que a Lei
9.394/1996 (Brasil, 1996) fosse alterada em 2013 pela Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013

(Brasil, 2013), que preconizou:

Art. 4°. O dever do Estado com educag@o escolar publica serd efetivado
mediante a garantia de: I - educagio béasica obrigatéria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: a)
pré-escola [...] Art 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educagdo
basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade. Art. 30. A educagdo
infantil sera oferecida em: I - creches, ou entidades equivalentes, para
criancas de até trés anos de idade; II - pré- escolas, para as criangas de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos de idade. (Brasil, 2013).
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Diante do exposto, ao longo desse periodo de instituicdo das politicas voltadas para a
educagdo, a Educacao Infantil foi amplamente contemplada, ganhando visibilidade na revista
Nova Escola. Por sua vez, a revista foi se consolidando como um espago de discussao sobre

essa etapa da escolarizagdo, por meio de artigos, matérias, imagens e ilustragdes.
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3 EDUCACAO INFANTIL E ENSINO DE CONHECIMENTOS MATEMATICOS
QUESTOES HISTORICO-CONCEITUAIS

Neste capitulo, abordamos, inicialmente, questdes historico-conceituais acerca da
Educacao Infantil e seus antecedentes historicos, uma vez que a histéria da Educacdo Infantil
no Brasil foi marcada por diferentes concepgdes relacionadas ao atendimento das criangas.
Nesse sentido, elencamos informacoes sobre o cuidado de carater assistencialista destinado as
criangas nas primeiras instituigdes brasileiras, bem como sobre os movimentos e lutas sociais
ocorridos em meados da década de 1970, que foram relevantes por buscarem o
reconhecimento das criangas como sujeitos sociais de direitos e cidaddos. Em seguida,
discutimos as politicas implantadas pelos governos em torno da Educagdo Infantil, que a
consolidaram como a primeira etapa da educagdo basica e determinaram, a posteriori, o
trabalho pedagogico a ser desenvolvido pelos profissionais que atuam na educacdo de
criangas. Por fim, tratamos dos novos saberes e fazeres solicitados a Educa¢do Infantil no que

diz respeito ao ensino de conhecimentos matematicos.

3.1 Educacao Infantil: antecedentes historicos

A historia das mudangas e permanéncias da Educagao Infantil brasileira foi marcada
por diferentes concepcdes que nortearam e possivelmente ainda norteiam o atendimento de
criancas de 0 a 6 anos de idade', as quais sdo vinculadas aos interesses politicos, sociais e
econdmicos de cada época (Barbosa, 1., 1997; Alves, 2007). Para Dias (2008), as mudancas
pelas quais a familia passou ao longo do tempo, as transformagdes do papel da mulher no
contexto das sociedades burguesas, assim como o desenvolvimento e a difusdo do
conhecimento, especialmente nas areas da psicologia e pedagogia, estdo relacionadas ao
surgimento das institui¢des de Educagdo Infantil. Contudo, pesquisas como as de Castro e
Sousa (2015), Kuhlmann Jr. (2015) e Paschoal e Machado (2009) destacam que as
caracteristicas do atendimento institucional a crianca pequena no Brasil foram inicialmente

permeadas pelas concepcdes de protecao, higiene e assistencialismo.

5 O aumento da dura¢do do Ensino Fundamental de 8 para 9 anos, ocorrido em 2006, alterou a faixa ctaria

relativa as criangas da Educagdo Infantil, que passou a ser de 0 a 5 anos (Brasil, 2006a). Posteriormente, a
mudanca na LDB, em 2013, instituiu a obrigatoriedade da matricula das criangas na pré-escola a partir dos 4
anos de idade (Brasil, 2013).
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As primeiras iniciativas de criacdo de instituicdes como creches, asilos e orfanatos
surgiram com o intuito de auxiliar mulheres que trabalhavam fora de casa, vilivas
desamparadas e acolher oOrfaos abandonados. Merisse (1997) também ressalta que as
primeiras instituigdes voltadas ao atendimento da infancia no Brasil tiveram seu inicio
fortemente marcado pela ideia de oferecer assisténcia e amparo, proporcionando as criancas
necessitadas alimento e um local para se abrigar.

Nessa perspectiva, segmentos da sociedade, como educadores, empresarios e
religiosos, comegaram a pensar em um espago alternativo onde a crianga pudesse receber
cuidados e assisténcia. Durante as primeiras décadas do século XX, a crianca, que
inicialmente era “[...] concebida como um objeto descartavel, sem valor” (Rizzo, 2003, p. 37),
“[...] comegou a ser vista pela sociedade e, com um sentimento filantropico, caritativo,
assistencial, passou a ser atendida fora da familia” (Didonet, 2001, p. 13). Vale salientar que o
atendimento as criangas comecou pelas das classes menos favorecidas.

A titulo de exemplo, mencionamos a roda dos expostos, uma instituicdo de assisténcia
a crian¢a abandonada no Brasil, instituida em 1734 na Santa Casa de Misericordia da Bahia e
posteriormente difundida em outras regides do pais, existindo por mais de um século. A roda
dos expostos, também chamada de roda dos excluidos ou roda dos enjeitados, era um
mecanismo similar a um cilindro fixado de forma horizontal nas casas de misericérdia, onde a
crianca era abandonada. De acordo com Marcilio (1997), ao girar a roda, a pessoa que estava
abandonando a crianga puxava uma corda para avisar a rodeira que um bebé acabava de ser
deixado, preservando assim a identidade tanto de quem recebia quanto de quem entregava a
crianca. Segundo Marcilio (1997), foi somente em meados de 1950 que o Brasil extinguiu
esse sistema, sendo o ultimo pais a aboli-lo.

Com a abolicdo da escravatura no Brasil (1888) e o inicio da Republica (1889),
intensificou-se a migracao para as grandes cidades. Nesse momento, comegou a surgir no
Brasil um discurso sobre creches para criangas. Tal iniciativa ocorreu por meio de
organizagdes filantropicas, quase exclusivamente conduzidas por entidades religiosas,
especialmente pela Igreja Catolica. Nessa fase inicial de implantagdo e funcionamento das
instituicdes de atendimento infantil, o objetivo era garantir um atendimento voltado as
necessidades basicas das criancas em situagdo de extrema pobreza, sem preocupagdo com a

educag¢ao formal. Dessa maneira:

Diferenciando-se de paises industrializados, o Brasil da inicio a organizagao
das primeiras creches no comego deste século (século XX), com uma
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clientela composta basicamente de filhos de indigentes e o6rfaos. Em Sao
Paulo, as creches atendem principalmente o contingente de mulheres e
criangas na extrema miséria, que aumentam os nucleos urbanos, fruto do
deslocamento de populagdes pobres, em busca de melhores condicdes de
vida. (Kishimoto, 1988, p. 24).

De acordo com Kuhlmann Jr. (2015), o atendimento dessas instituicdes era marcado
por uma concepg¢ao preconceituosa em relagdo a pobreza, predominando o assistencialismo na
forma de favores ou caridade as classes trabalhadoras e pobres. Consequentemente, as
condig¢des sociais, econdmicas e culturais determinavam a qualidade do atendimento recebido
pelas criangas: as mais favorecidas economicamente tinham acesso a um tratamento de
melhor qualidade, enquanto as criangas pobres recebiam um atendimento assistencialista e

impregnado de preconceito.

Enquanto as familias mais abastadas pagavam uma bab4, as pobres se viam na
contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou colocéd-los numa instituigdo que deles
cuidasse. Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a creche tinha que ser de tempo
integral; para os filhos de operarias de baixa renda, tinha que ser gratuita ou cobrar
muito pouco; ou para cuidar da crianga enquanto a mae estava trabalhando fora de
casa, tinha que zelar pela satde, ensinar habitos de higiene ¢ alimentar a crianga. A
educagdo permanecia assunto de familia. Essa origem determinou a associagdo
creche, crianga pobre ¢ o carater assistencial da creche. (Didonet, 2001, p. 13).

Assim, as primeiras creches ndo tinham uma fun¢do plenamente definida, sendo ora
vistas como substitutas da familia, ora como suas auxiliares. Dessa forma, ndo apresentavam
uma dimensao pedagogica no trabalho desenvolvido, priorizando apenas os cuidados com a
primeira infancia.

Em fung¢do da alta demanda por vagas e da falta de posicionamento do Estado em
assumir efetivamente a criagdo, ampliagdo e manutencao das institui¢cdes, as familias da classe
trabalhadora comecgaram a organizar movimentos de reivindicagdo por vagas em instituigoes
infantis para seus filhos. Para Rosemberg (1984), os movimentos brasileiros que
reivindicavam a creche publica como um direito das mulheres trabalhadoras, e ndo um favor
do Estado, marcaram a década de 1970. De acordo com a autora, os movimentos desse
periodo histérico iniciaram “[...] um novo ciclo de expansdao das creches, inclusive com
revisdo de seu significado. Este novo ciclo tem sua origem em reivindicagdes e propostas de
movimentos sociais urbanos, entre eles 0 movimento feminista” (Rosemberg, 1984, p. 74).

Cabe salientar que, ao longo da década de 1970, as reivindicagdes se intensificaram de

tal maneira que
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[...] a questdo da creche teve um avanco consideravel no Pais. A
reivindicagdo por creches e pré-escolas como um direito a educagdo da
crianga de todas as camadas sociais passou a ser defendida por varios setores
da sociedade tais como: grupos ligados aos movimentos populares,
representantes de conselhos da condi¢do feminina, a comunidade académica,
bem como profissionais que atuam nas instituicdes de educagdo infantil.
(Haddad, 2016, p. 34).

Os movimentos sociais das mulheres, das organizagdes populares de bairros, dos
operarios e dos profissionais ligados a educagdo passaram a reivindicar a implementacao de
creches e pré-escolas como um direito nao apenas das familias, independentemente da classe
social, mas também das proprias criancas. Esses movimentos foram de extrema relevancia,
pois, além de pleitearem a expansdo das vagas em creches, demonstraram a importancia ¢ a
necessidade dessas institui¢des para a sociedade brasileira e, sobretudo, exigiram que o
Estado assumisse a responsabilidade pela criagdo, manutengdo e qualidade dessas instituigdes.

Fica evidente que a trajetoria da Educagao Infantil no Brasil foi marcada por distintas
concepgdes no que se refere ao atendimento de suas especificidades, as quais se vinculavam,
historicamente, as necessidades e aos interesses sociais, politicos e economicos de cada época
(Kuhlmann Jr., 2015; Oliveira et al., 2011; Rosemberg, 2002; Silva, 2008).

E possivel destacar que as lutas e os movimentos sociais em prol dos direitos das
criangas, especialmente no que se refere a uma educagdo que assegure sua formacgao integral,
ocorridos a partir da década de 1970, foram fundamentais para a consolidagcdo da concepgao
de educacao para criangas de até 6 anos de idade. Isso porque esses movimentos pressionaram
o poder publico a modificar a postura assistencialista das instituicdes existentes e a ampliar a
oferta de vagas por meio da criacdo de novas e adequadas instituigdes.

O periodo que compreende o final da década de 1970 e o inicio da década de 1980 foi
marcado por diversos movimentos em prol da infancia, resultando em muitas conquistas e em
mudangas politicas, econdmicas e socioculturais no pais. Para Barbosa, 1. (1997), tais
mudangas fomentaram estudos e pesquisas dos educadores brasileiros acerca da funcdo social
das institui¢des educativas e da educacao de maneira geral. A autora ressalta que a Educacgao
Infantil se tornou um campo de pesquisa, em defesa da formacao humana nas institui¢des de
atendimento as criancas.

Em suma, o contexto historico e social de lutas em prol da educag@o para criangas,
permeado por pesquisas que afirmavam os direitos destas a uma educacdo distinta das agdes
assistencialistas e compensatorias, culminou na inclusao da educagdo das criancas de zero a

seis anos de idade na Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988). A Constituicdo incorporou
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as reivindicagdes da sociedade, no sentido de efetivar os direitos da crianca, entre eles o
direito a educag@o em instituicdes publicas. A partir dessa normativa, a infincia comecgou a
trilhar um novo caminho, e a crianca, anteriormente tratada como um sujeito sem direitos,
passou a ser reconhecida pela sociedade. Assim, iniciou-se um processo de reconhecimento
das necessidades, especificidades e, sobretudo, dos direitos da crianga desde a mais tenra
idade. A entdo nova Constituicdo estabeleceu que a crianca de zero a seis anos tinha direito a
educagdo, deixando explicito que era dever do Estado oferecé-la (Brasil, 1988).

Silva (2008, p. 59) destaca que a Constituicdo promoveu a cidadania infantil ao
reconhecer a crianga como sujeito de direitos, atendendo a “[...] necessidade das familias de
contarem com lugar seguro para a guarda e cuidado das criangas em razdo de sua condicdo de
trabalhadores”. Embora a matricula nao seja obrigatoria, o oferecimento de vagas se constitui
em um dever do Estado. Nesse sentido, a Constitui¢do de 1988 representa um marco na
institucionalizagdo da Educacdo Infantil no Brasil, ao reconhecer, pela primeira vez, a
importancia da creche e da pré-escola para a educagdo da crianga, independentemente de sua
classe social. A Carta Magna ¢, portanto, um marco na defini¢do dos direitos da crianga e do
adolescente e, em especial, da primeira infancia (Cury, 1998; Craidy, 1994).

No contexto de legitimagao da infancia por meio de politicas publicas, em 13 de julho
de 1990, foi promulgado o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), sob a Lei n° 8.069,
que reafirmou, em seu artigo 54, o dever do Estado de assegurar as criangas de zero a seis
anos de idade o atendimento em creche e pré-escola (Brasil, 1990).

Alves (2007, p. 55) salienta que o ECA consagra “[...] na letra da lei os direitos que
tornam a crian¢a uma cidada com prerrogativas de ser adequadamente atendida por meio de
politicas publicas e ndo mais por agdes caritativas, meramente emergenciais ¢ paliativas”.
Nesse momento, os avancos promovidos pela Constituicao de 1988 sdo reafirmados, pois a
crianca, agora compreendida como cidada, passa a ter o direito a uma educagdo livre do
paradigma meramente assistencialista.

Os novos contornos legais da educagdo infantil foram definidos pela LDB/1996
(Brasil, 1996), que estabeleceu a educacao infantil como a primeira etapa da Educacao
Basica. Outra conquista significativa obtida com essa legisla¢ao foi a exigéncia de formacgao
profissional especifica, uma vez que o trabalho, anteriormente realizado em carater
assistencial, ndo exigia qualificagdo. Com a nova perspectiva sobre a Educagdo Infantil, o
trabalho pedagogico também foi redefinido. A partir da LDB/1996, a formagao profissional

para a Educacao Infantil tornou-se fundamental para a reorganizagao do trabalho pedagogico.
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Os avancos obtidos na Educacdo Infantil implicaram uma reflexdo sobre o
atendimento realizado pelas institui¢des de educagdo infantil e sobre as praticas pedagdgicas
adotadas pelos profissionais, com o objetivo de cuidar e educar, garantindo o
desenvolvimento integral da crianga. Para Gomes, J. (2017, p. 69), foi “[...] pensando a
indissociabilidade de cuidar e educar no trabalho pedagégico, a formacdo de professores, o
planejamento, a crianga, a avaliagdo e o curriculo dessa etapa da Educacdo Bésica” que foram
elaborados documentos orientadores. Rosemberg (2002) ressalta que, nesse periodo, foram
propostas politicas nacionais de Educacao Infantil que se distanciaram cada vez mais do
modelo assistencialista, prevalecendo a influéncia do campo educacional na educagao infantil.

Diante de politicas que marcaram uma nova fase para a Educacdo Infantil, as criancas
passaram a ser reconhecidas como cidadas de direitos, o que, além de gerar mudancas
significativas na forma de atendimento educacional, também ampliou o repertério legislativo
que as protege. Ap0s as lutas iniciadas na década de 1970 até os dias atuais, ¢ possivel afirmar

que a Educacdo Infantil conquistou o status de direito para todas as criangas brasileiras.

3.2 Educacao Infantil como primeira etapa da educac¢ao basica

A afirmag¢do da crianca como sujeito de direitos foi determinante para que novos
contornos legais fossem estabelecidos na Educacgdo Infantil. Conforme Craidy (1994, p. 19),
“a Constituigdo de 1988 significa um marco historico para a redefinicao doutrinaria e para o
lancamento dos principios de implementagdo de novas politicas para a infancia”. A
Declara¢do Universal dos Direitos da Crianca, adotada pela Assembleia das Nac¢des Unidas
em 20 de novembro de 1989 (Unicef) e ratificada pelo Brasil em 24 de setembro de 1990,
contribuiu para que a crianga ganhasse visibilidade no mundo do direito.

A construcdo da identidade pedagodgica e social da educagdo infantil, portanto, esta
vinculada a um complexo processo de transformagao, que resultou dos movimentos sociais e
das mudancas na concepg¢ao de crianga e infancia, materializadas por meio da legislagdo. Com
base nessas consideragdes, Cury (1998) destaca que a necessidade de atendimento a crianga
pequena foi incorporada sob a dtica do direito, estabelecendo o papel do Estado ndo mais sob
a perspectiva do cuidado e da assisténcia, mas sob o dever.

Nesse contexto de reformas na educagdo da infancia, a promulgacdo da LDB (Brasil,
1996) regulamentou o direito a educacgdo infantil, distinguindo sua oferta e estabelecendo-a

em creches para criancas de 0 a 3 anos e em pré-escolas para criancas de 4 a 6 anos, inovando
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ao defini-la como a primeira etapa da educagdo bdsica. Essa lei teve como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga, nos aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade (Brasil, 1996), inaugurando uma nova
institucionalidade ao propor o desafio de sua articulagdo com o ensino fundamental.

A partir dessa regulamentagdo, novas politicas de atendimento a crianga, como
diretrizes e pareceres do Conselho Nacional de Educacdo, passaram a integrar as legislagdes
estaduais, as leis organicas municipais e as normas estabelecidas pelos conselhos estaduais e
municipais de educagdo. Iniciou-se, assim, um processo de discussao sobre a organizagao € o
funcionamento das creches e pré-escolas, sobre propostas curriculares adequadas ao
desenvolvimento integral de bebés e criancas pequenas, bem como sobre o papel da educagao
infantil como apoio a familia no cuidado e na educacao dos filhos.

Em 1998, o MEC publicou o documento Subsidios para o Credenciamento e o
Funcionamento das Instituicoes de Educagdo Infantil, que contribuiu significativamente para
a formulacao de diretrizes para a educacdo infantil no Brasil. No mesmo ano, o MEC publicou
o RCNE]I, buscando contribuir para a implementagao de praticas educativas de qualidade nos
centros de Educacdo Infantil, abordando concepcdes de infancia, como brincar,
tempos/espacgos, familias, a¢des pedagogicas, formagdo continuada, entre outros. Visou

promover o

[...] desenvolvimento integral de suas identidades [das criangas], capazes de
crescerem como cidaddos cujos direitos a infancia sdo reconhecidos. Visa,
também, contribuir para que possa realizar, nas instituigdes, o objetivo
socializador dessa etapa educacional, em ambientes que propiciem o acesso
¢ a ampliagdo, pelas criangas, dos conhecimentos da realidade social e
cultural. (Brasil, 1998, p. 07).

Esse documento foi alvo de fortes criticas por especialistas da area. Segundo Cerisara
(2005), os pesquisadores perceberam que ele poderia trazer consequéncias para as criangas
que frequentavam instituicdes de educacdo infantil no pais, uma vez que a concepgao de
curriculo presente no documento tratava a educacdo de criangas pequenas como ensino sob a
perspectiva pedagdgica do ensino fundamental, evidenciado pela apresentagdo de objetivos e
conteudos por areas de conhecimento. Além disso, o0 documento apresentava uma concepgao
idealizada de crianca, distanciando-se “[...] da realidade da maioria das creches brasileiras,
desconhecendo ou ocultando parte dos conhecimentos anteriormente sistematizados e

divulgados” (Palhares; Martinez, 2005, p. 10).
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Contudo, para Silva, I. (2016), mesmo alvo de criticas, discussdes e questionamentos,
o RCNEI foi um documento relevante para o campo da educagdo infantil, tornando-se
amplamente conhecido entre as professoras e utilizado como referéncia para a estruturagao
das propostas pedagogicas e das praticas cotidianas em sala de aula.

Intensas discussdes, consultas, investigacdes e pesquisas voltadas a orientagdo do
trabalho na educacdo infantil resultaram em documentos que regulamentam e/ou orientam as
institui¢des de educagao infantil na organizacao, articulacao, desenvolvimento e avaliacdo de
suas propostas pedagogicas (Brasil, 1999).

De acordo com Aquino e Vasconcellos (2005), as DCNEI (Resolucdo CNE/CEB n°
01/1999) (Brasil, 1999) promoveram avangos importantes sobre a concep¢do de crianga,
evidenciando-a como sujeito historico e de direitos. As diretrizes avangaram nas discussoes
em torno da identidade e das especificidades do trabalho pedagogico, além de enfatizarem a
autonomia das institui¢des para a constru¢do de suas propostas pedagdgicas, sendo revisadas

em 2009 (Resolugao CNC/CEB n° 05/2009) (Brasil, 2009).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo infantil articulam-se
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica ¢ reunem
principios, fundamentos e procedimentos definidos pela Cémara de
Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educagdo, para orientar as
politicas publicas ¢ a elaboragdo, planejamento, execugdo ¢ avaliagdo de
propostas pedagogicas e curriculares de Educacao Infantil. (Brasil, 2010, p.
11).

Em suma, os principios éticos, politicos e estéticos que devem nortear as propostas
pedagogicas foram preservados, com a inclusdo de novas orientagdes, como a necessidade de
que a estruturagdo das propostas politico-pedagdgicas de educagdo infantil considere a
inclusdo das populagdes do campo, dos indigenas e dos quilombolas, valorizando suas
condig¢des de vida e seu universo cultural (Brasil, 2009).

Em 2000, a Camara de Educagdo Bésica do Conselho Nacional de Educagao aprovou
o Parecer n° 04/2000, que instituiu Diretrizes Operacionais para a Educacdo Infantil, com o
intuito de esclarecer duvidas geradas pelos artigos da LDB/1996 referentes a educagao infantil
(Brasil, 2000). O Parecer destacou aspectos normativos como: a vinculacao das institui¢cdes de
educacdo infantil aos sistemas de ensino, a questdo das propostas pedagodgicas e dos
regimentos escolares, a formagdo de professores e demais funcionarios, além dos aspectos

relacionados ao espaco fisico e aos recursos materiais para a educacao infantil (Brasil, 2000).
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Aprovado em 2001, o PNE estabeleceu objetivos e metas para um periodo de 10 anos,
abrangendo aspectos qualitativos e quantitativos da educag@o infantil. A lei que instituiu o
PNE determinou que estados € municipios elaborassem seus respectivos planos decenais, os
quais deveriam ser construidos de forma democratica, buscando estabelecer metas e tracar
objetivos para a educacdo infantil (Brasil, 2001).

Com a modificagdo introduzida na LDB pela Lei n° 11.274/2006 (Brasil, 2006b), foi
instituido o Ensino Fundamental de nove anos, antecipando o acesso ao Ensino Fundamental
para os seis anos de idade. Com isso, a Educagdo Infantil passou a atender criancas de zero a
cinco anos. A ampliagio do Ensino Fundamental, aprovada em 2007, exigiu uma
reorganizagdo politica, administrativa e pedagogica, visando garantir a qualidade de uma
aprendizagem significativa, pois apenas aumentar o tempo de permanéncia das criangas na
escola ndo seria suficiente.

Nesse mesmo periodo, a Lei n°® 11.494, de 20 de junho de 2007 (Brasil, 2007)
regulamentou o FUNDEB, que passou a incluir a Educacao Infantil. Tal regulamentacao foi
fundamental para a melhoria da qualidade da educagdo nessa faixa etaria, uma vez que essa
etapa passou a receber recursos de manutengdo e desenvolvimento, assim como as demais
etapas da Educacao Bésica.

Nesse contexto de ascensao da Educacao Infantil, ocorreu entre 28 de marco e¢ 1° de
abril de 2010 a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), cujo tema foi “Construindo o
Sistema Nacional Articulado de Educagdao”. Esse evento foi considerado um espago
democratico, aberto pelo poder publico, para que todos pudessem participar do
desenvolvimento da educagdo nacional. Configurou-se ainda como uma ac¢do do MEC para
mobilizar e consultar a sociedade sobre a elaboracdo, discussdo e aprovagao de propostas de
emendas que contribuissem para a efetivagao de um Sistema Nacional de Educacao, além de
compor as diretrizes do novo PNE, que entraria em vigor em 2011, com validade até¢ 2020.

Outro marco na trajetéria normativa da Educagdo Infantil foi a Emenda Constitucional
n°® 59/2009, que determinou a obrigatoriedade da Educagdo Bésica dos 4 aos 17 anos (Brasil,
2009). A partir dessa emenda, os municipios tiveram até 2016 para implementar politicas
publicas que viabilizassem o cumprimento da legislagdao. Essa extensao da obrigatoriedade foi
incorporada a LDB em 2013, sendo regulamentada pela Lei n® 12.796/2013 (Brasil, 2013),
que consagrou a obrigatoriedade de matricula de todas as criancas de 4 e 5 anos em

institui¢des de Educacao Infantil.
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Nesse periodo de reconfiguragdo da Educa¢do Infantil, impulsionado pelas
modifica¢des regulatoérias instituidas pela LDB/1996 (Brasil, 1996), continuaram a ocorrer
mudancgas legislativas, dando inicio a um processo de estudos para a elaboracdo e

consolidagao da BNCC.

Legitimada pelo pacto interfederativo, nos termos da Lei n° 13.005/ 2014,
que promulgou o PNE, a BNCC depende do adequado funcionamento do
regime de colaboraciio para alcangar seus objetivos. Sua formulacdo, sob
coordenacdo do MEC, contou com a participagdo dos Estados do Distrito
Federal e dos Municipios, depois de ampla consulta a comunidade
educacional e a sociedade, conforme consta da apresentagdo do presente
documento. (Brasil, 2017, p. 20, grifos do autor).

Nessa direcao, o documento da BNCC foi aprovado no final de 2017, ressaltando que
“Como primeira etapa da Educacdao Basica a Educagao Infantil ¢ o inicio e fundamento do
processo educacional [...]” (Brasil, 2017, p. 36) e legitimando os principios ja definidos nas
DCNEI de 2009.

No intuito de afirmar praticas pedagogicas que contemplem a forma como a crianga
se apropria do conhecimento, a BNCC propde 6 direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
a saber: direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se € conhecer-se que sao

contemplados por meio de cinco campos de experiéncias:

O eu, o outro e o nds; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores ¢
formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo e Espacos, tempos,
quantidades, relacdes e transformagoes [...]. (Brasil, 2017, p. 40).

Considerando as DCNEI de 2009, a BNCC propde uma organizagdo curricular em que
as praticas pedagogicas acontecem com intencionalidade. Dessa forma, os Campos de
Experiéncia consideram o desenvolvimento e a aprendizagem de criangas em diferentes faixas
etarias a partir das diversas linguagens, que, por meio do curriculo, podem ser promovidas
pelo professor mediante o planejamento do trabalho pedagodgico, abrangendo desde o
desenvolvimento de habilidades até a construg¢do da identidade da crianga.

Nesse sentido, as politicas educacionais e os documentos mencionados se
complementam no que se refere ao educar e cuidar como agdes inerentes e indissociaveis,
dialogando e corroborando a efetivacao de uma educagdo de qualidade na qual a crianga deve

ser protagonista em todos os contextos de que participa.
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Com base nesses elementos, fica evidente que a Educagdo Infantil passou a ser
reconhecida como a primeira etapa da Educagdo Basica a partir de 1996, percorrendo desde
entdo uma trajetoria politica, histérica e pedagogica, na qual diversos aspectos contribuiram
para a legitimagao dessa etapa da educagdao. Reconhecida como direito de todas as criancgas, a
Educacao Infantil continua avangando e demonstrando sua relevancia no processo histérico de

integragao ao conjunto da Educagdo Bésica brasileira.

3.3 Novos saberes e fazeres solicitados a Educaciao Infantil: o ensino de conhecimentos

matematicos

Durante muito tempo, a Educagdo Infantil ndo teve o devido reconhecimento no
ambito educacional, sendo-lhe atribuida apenas a funcao de suprir as necessidades basicas da
crianga. Dessa forma, as marcas culturais do assistencialismo ficaram arraigadas na historia
da Educagdo Infantil no Brasil, o que, até hoje, reflete-se na realidade das instituicdes que
atendem criancas desde a mais tenra idade.

Ao refletir sobre o processo de constitui¢ao do campo da Educagdo Infantil no Brasil,
¢ importante destacar que, atualmente, nos documentos regulatdrios brasileiros, a crianca €
concebida como o centro do planejamento curricular. Em se tratando da Educagdo Infantil, ¢
necessario refletir a respeito de quem esta inserido nessa realidade, ou seja, a crianga. Afinal,
ela ¢ o sujeito histérico que, a partir das interagdes, brincadeiras e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina e aprende, construindo
significados sobre a natureza e a sociedade e produzindo cultura (Brasil, 2009).

Nesse sentido, a formagdo da crianga constitui-se num processo histdrico, social e
cultural, em que as relagdes e interacoes sdao fundamentais para sua aprendizagem,
desenvolvimento e formagdo humana. Segundo Barbosa, M. (2006), as pedagogias da
Educacdo Infantil sdo distintas das do Ensino Fundamental, pois estas ultimas se baseiam

principalmente no ensino, tendo como objetivo central a transmissdo do conhecimento e como

locus privilegiado a sala de aula, onde a crianga € vista como um aluno. J4 a Educagdo Infantil

[...] é construida de relagdes educativas entre criancgas-criancas-adultos, pela
expressdo, o afeto, a sexualidade, os jogos, as brincadeiras, as linguagens, o
movimento corporal, a fantasia, a nutri¢do, os cuidados, os projetos de
estudos, em um espago de convivio onde ha respeito pelas reagdes culturais,
sociais e familiares. (Barbosa, M., 2006, p. 25).
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Dentre as produgdes culturais e os saberes inerentes a infancia, destacam-se os saberes
matematicos. A vida cotidiana das criangas faz com que elas estabelecam, por meio de
recursos proprios € pouco convencionais, uma relagdo inicial com esses saberes. Ao
classificar, separar e contar os brinquedos de maneira informal durante a brincadeira, as
criangas “procuram compreender o mundo e as acdes humanas nas quais se inserem
cotidianamente” (Wajskop, 1995, p. 67). Portanto, os conhecimentos matematicos precisam
fazer parte da vivéncia da crianca pequena dentro das institui¢des de ensino.

Diante do exposto, ao nos referirmos ao papel da Educagdo Infantil no ensino de
conhecimentos matematicos, ¢ necessario pensar em praticas que visem a aprendizagem
desses saberes sem ignorar as experiéncias anteriores que a crianga ja vivenciou. Nessa
perspectiva, ¢ indubitavel que, mesmo antes de comecar a frequentar uma instituicao
educacional, a crianca ja vivencia, de maneira informal, situagdes de aprendizagem nas quais,
brincando e se divertindo, tem contato com numeros, formas geométricas, quantidades,
tamanhos, pesos, alturas, entre outras no¢des matematicas.

Segundo as DCNEI, as experiéncias pedagdgicas na Educacao Infantil devem garantir
vivéncias que recriem “em contextos significativos para as criangas, relacdes quantitativas,
medidas, formas e orientagdes espago-temporais” (Brasil, 2010, p. 25). J& a BNCC aponta que
“[...] as creches e pré-escolas tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias,
conhecimentos ¢ habilidades dessas criangas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacao familiar” (Brasil, 2017, p. 34).

Diante do exposto, salientamos que a crianca esta imersa em um mundo de
conhecimentos matematicos desde o nascimento e acaba interagindo com eles cotidianamente
0 que gera uma experiéncia pessoal e Unica com a matematica. Nessa direcdo, “[...] essa
bagagem, que difere de crianga para crianga, precisa ser identificada pelo professor e, se
possivel, com o auxilio dos pais; o respeito a essa experiéncia pessoal ¢ fator determinante
para que sejam atingidos os objetivos desejados” (Lorenzato, 2008, p. 24).

A valorizagdo da infancia e o desafio de pensar praticas pedagdgicas que contemplem

o ensino de conhecimentos matematicos devem respeitar as especificidades da crianga.

Ao ensinar matematica na Educag@o Infantil, espera-se que essa nao seja
uma tarefa com hora marcada, agora ¢ hora de aprender Matematica, mas
que em tudo as criangas fagam para desenvolver-se e adquirir competéncias
¢ habilidades os conceitos matematicos estejam sendo explorados. Isso exige
dos professores planejamento minucioso do ensino e um conhecimento
bastante grande dos assuntos matematicos a serem apresentados, discutidos,
sistematizados. (Tancredi, 2004, p. 49-50).
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Ao planejar sua pratica pedagdgica, o professor deve estar atento ao fato de que esta
deve potencializar e incentivar as linguagens proprias da infancia, considerando a
especificidade da crianga que, desde pequena, ¢ “um ser humano competente, capaz de
multiplas relagdes, portador de histéria, produzido e produtor de cultura e assim um sujeito de
direitos” (Farias, 2005, p. 1027). Por essa razdo, ela ¢ capaz de observar, investigar, descobrir,
conhecer e aprender por meio dos conhecimentos que advém das diferentes experiéncias com
objetos de tamanhos diversos, brinquedos e brincadeiras, bem como de suas produgdes
artisticas, dentre outras. Dentro dessa concepcao, os saberes solicitados a uma Educagdo
Infantil que reconhece a crianca como um sujeito de direitos e produtor de cultura sdo
construidos a medida que os documentos oficiais orientam e discorrem sobre como se espera
que a Matematica seja trabalhada com as criangas na primeira etapa da Educacao Basica.

Nesse sentido, apresentaremos caracteristicas conceituais e curriculares relacionadas
aos novos saberes atribuidos ao ensino e aprendizagem dos conhecimentos matematicos na
Educacdo Infantil. Salientamos que tais documentos foram publicados em diferentes
momentos histéricos com o intuito de orientar as institui¢des de Educagdo Infantil do Brasil,
sendo eles: o RCNEI (Brasil, 1998), as DCNEI (Brasil, 2010) e a BNCC (Brasil, 2017).

O RCNEI ¢ dividido em trés volumes, sendo que o terceiro volume, intitulado
“Conhecimento de Mundo”, aborda especificamente a Matematica para a Educag¢do Infantil
(Brasil, 1998). Em seu texto, o documento apresentou discussdes sobre objetivos e

orientagdes didaticas para os profissionais que atuam diretamente na Educacgdo Infantil:

As criangas participam de uma série de situagdes envolvendo numeros,
relagcdes entre quantidades, nogdes sobre espago. Utilizando recursos
proprios € pouco convencionais, elas recorrem a contagem e operagdes para
resolver problemas cotidianos, como conferir figurinhas, marcar e controlar
os pontos de um jogo, repartir as balas entre os amigos, mostrar com o0s
dedos a idade, manipular o dinheiro e operar com ele etc. Também observam
e atuam no espago ao seu redor e, aos poucos, vio organizando seus
deslocamentos, descobrindo caminhos, estabelecendo sistemas de referéncia,
identificando posigdes e comparando distdncias. Essa vivéncia inicial
favorece a elabora¢ao de conhecimentos matematicos. (Brasil, 1998, p. 207).

Para o RCNEIL o ensino de conhecimentos matematicos na Educagdo Infantil estd
organizado em trés grandes eixos: numeros ¢ sistema de numeragdo; grandezas ¢ medidas; e
espaco e forma. Outra questdo relevante destacada no documento ¢ a recomendagao do uso de
jogos como praticas para a aprendizagem dos conhecimentos matematicos. No entanto, faz-se

uma ressalva sobre sua utilizagdo: os jogos devem ser empregados com uma finalidade
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pedagogica clara, pois a intencionalidade deve embasar o planejamento do professor para que
as atividades pedagogicas proporcionem “[...] a crianga algum tipo de conhecimento, alguma
relacdo ou atitude” (Brasil, 1998, p. 211). O documento reconhece a relevancia do jogo para a
ampliacao das diferentes linguagens da crianga, uma vez que “o jogo ¢ um fenomeno cultural
com multiplas manifestacdes e significados, que variam conforme a época, a cultura ou o
contexto” (Brasil, 1998, p. 211).

Dessa forma, a ressalva sobre a utilizacao dos jogos reside no fato de que eles nao
devem ser empregados sem uma finalidade ou organizagdo do espago. Segundo o documento,
o simples ato de a crianga jogar, brincar ou manipular objetos, sem que haja um planejamento,
orientacdo ou direcionamento, ndo promovera a amplia¢do da aprendizagem. Nessa dire¢do, o
RCNEI trouxe a tona a discussdao sobre a presenga da matematica nas praticas da Educagao

Infantil, contribuindo para a reflexao e o aprimoramento dessas praticas

[...] para a implementagdo de praticas educativas de qualidade no interior dos
Centros de Educagdo Infantil, [...] de maneira a servir como um guia de
reflexdo de cunho educacional sobre os objetivos, contetidos e orientagdes
didaticas para os profissionais que atuam com criangas de zero a seis anos de
idade. (Paschoal; Machado, 2009, p. 86).

No caso das DCNEI, sua criagdo visava orientar a organizagdo das instituicdes de
ensino. Assim, esse documento, que orienta a proposta curricular e as praticas pedagdgicas
nas institui¢des de Educacao Infantil, ndo faz subdivisdao de conteudos a serem desenvolvidos
nessa primeira etapa da Educacao Basica, pois o foco esta nas experi€éncias das criancas.
Dessa forma, por meio dos eixos norteadores interagoes e brincadeiras, as criangas devem ter

acesso garantido a experiéncias que:

Promovam o conhecimento de si ¢ do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias  sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianga; Favoregam a imersdo das criangas nas diferentes
linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros ¢ formas de
expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical; Recriem, em
contextos significativos para as criangas, relacdes quantitativas, medidas,
formas e orientagdes espago temporais; Ampliem a confianca ¢ a
participagdo das criangas nas atividades individuais e coletivas; Incentivem a
curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a indagacao e
o conhecimento das criangas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo
e a natureza. (Brasil, 2010, p. 25-26).
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Em tal concepgdo, as experiéncias mediadas pelos professores devem proporcionar
momentos em que a aprendizagem dos conhecimentos matematicos assume significado
mediante as relagdes que as criancas estabelecem ao pensar sobre o que estao vivenciando.

A proposta de trabalho visando a promogdo de experiéncias nas quais as criangas
possam ampliar esses conhecimentos e aprenderem, a partir deles, a lidar com problemas do
seu cotidiano também se encontra na BNCC. No documento, a proposta de trabalho na

Educagao infantil ¢ baseada em “Campos de Experiéncia”.

Considerando que, na Educagio Infantil, as aprendizagens e o
desenvolvimento das criancas tém como eixos estruturantes as interacdes € a
brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar-se € conhecer-se, a organizagao curricular da Educagao
Infantil na BNCC esta estruturada em cinco campos de experiéncias, no
ambito dos quais sdo definidos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Os campos de experiéncias constituem um arranjo
curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida
cotidiana das criancas e seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos
que fazem parte do patrimonio cultural. (Brasil, 2017, p. 40).

Nessa perspectiva, as institui¢des de Educacdo Infantil se configuram como um local
privilegiado ao favorecer, a crianca, o acesso a situagdes de aprendizagem de diferentes
conhecimentos por meio de experiéncias vivenciadas visando a sua formacao integral. A esse

respeito, Smole (2003) traz sua contribui¢ao afirmando que na Educac¢do Infantil ¢ importante

[...] encorajar a explora¢do de uma grande variedade de ideias relativas a
numeros, medidas, geometria e no¢des rudimentares de estatistica, de forma
que as criangas desenvolvam e conservem um prazer € uma curiosidade
acerca da matematica. Uma proposta assim incorpora contextos do mundo
real, as experiéncias e a linguagem da crianga no desenvolvimento das
nog¢des matematicas. (Smole, 2003, p. 62).

O trabalho com tais conceitos se caracteriza como “[...] um universo rico e complexo
de relagdes sociais e processos de constituicdo humana, que exige muito conhecimento por
parte das professoras e organizacao do trabalho pedagogico [...]” (Coutinho, 2013, p. 11),
visto que a proposta envolvendo niimeros, geometria, medidas e estatistica, ou seja, o trabalho
com os conhecimentos matematicos, deve incorporar a curiosidade natural das criangas, sua
linguagem e seus conhecimentos.

Tomando como base 0 RCNEI (1998), o professor deve trabalhar: nimeros e sistema
de numeracao; grandezas ¢ medidas; e espaco e forma. Contudo, ao se tornar uma etapa da

Educagao Basica, a Educagdo Infantil passa a ser um lugar “[...] exigente com relagdo a que
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conhecimentos ensinar e aprender [...]” (Tancredi, 2012, p. 293). Nesse cendrio, estudos como
o de Lopes (2003) demonstram a possibilidade de trabalhar o pensamento combinatério,
probabilistico e estatistico desde a mais tenra infancia. Dessa maneira, no tocante ao campo

da Probabilidade, Estatistica e Combinatoria:

O raciocinio combinatério [que] se refere aos fazeres da combinatoria, a
qual pode ser definida como um principio de calculo que envolve a selecdo e
a disposicdo dos objetos em um conjunto finito. [...] O raciocinio
probabilistico [que] esta atrelado ao raciocinio combinatério, ou seja, apos a
enumerac¢do das possibilidades pode-se analisar a chance e fazer previsoes.
Essa forma de raciocinio ¢ essencial para que se analisem dados construidos
a partir de um problema, o que direciona ao raciocinio estatistico; ¢ este
permite a compreensdo de informagoes estatisticas que envolvem ligacdo de
um conceito para outro, por exemplo, mediana ¢ média, ou possibilita
combinar ideias sobre dados e fatos. (Lopes, 2012, p. 167- 168, grifos
Nno0sso).

Nesse sentido, a exploragdo da estocdstica na Educacdo Infantil desenvolve o
raciocinio estatistico, que, de acordo com Estevam (2013, p. 4387), “estd relacionado com
compreender e explicar como, por que € em que circunstancias um processo de investigagao
estatistica deve/pode ser realizado, com foco particular no processo de anélise de dados e
tomada de decisdo”.

Sobre a aprendizagem dos numeros, Lorenzato (2008) ressalta que este ¢ um
conhecimento construido socialmente; nesse sentido, o professor pode trabalhar com
atividades que envolvam o cotidiano das criangas, para que elas percebam as diferentes
fungdes que os nimeros assumem.

O Quadro 2 tem o propdsito de mostrar algumas das diferentes fungdes que os

nimeros assumem, bem como as situacdes em que tais fungdes aparecem.



do nimero aparece

Diferentes fun¢ées que os niimeros assumem

Situac¢ées/praticas em que a funcio do nimero

aparece

Ordenador (quando indica o andar do apartamento,

posicionamento em uma fila etc).

Ordem das criangas na fila.

Identificador (quando indicam niimeros de

paginas, camisas de jogadores, etc).

Numero das criangas na lista de chamada.

Quantificador (quando indica a altura de alguém,

numero de dias do més, etc).

Controle de dias que faltam para o aniversario da

crianga.

Localizador (quando indica localizagdo de casas,

latitude e longitude, distancia, etc).

Numero que indica o endereco da escola, ou da

casa da crianga.
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Quadro 2 — Diferentes fungdes que os nimeros assumem e situagdes/praticas em que a fungao

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Ainda sobre o trabalho com niimeros, Pirola e Mariani (2006, p. 22) destacam que eles
fazem parte do cotidiano das criangas e que “partindo desse contexto, ¢ possivel pensar em
atividades em que as criangas possam contar, memorizar quantidades, identificar algo,
antecipar resultados, medir, numerar, operar”.

No que diz respeito aos conhecimentos sobre grandezas e medidas, Lopes e Grando
(2012, p. 6) salientam a importancia do trabalho com medidas nao padronizadas “para que as
criancas possam perceber a necessidade real das medidas padronizadas”. Nesse sentido, o
professor pode criar situagdes em que as criancas realizem medidas utilizando barbante,
pecinhas ou até mesmo o proprio corpo, para que, posteriormente, compreendam a utilizagdo
e a funcao de instrumentos especificos, como régua, balanga, etc.

Quanto a aprendizagem dos conhecimentos matematicos relacionados aos conceitos
geométricos e espaciais, esta “possibilita as criangas adquirir adequagdo espacial, expressar
sensibilidade por meio das relagdes entre a natureza e a geometria, bem como desenvolver o
senso estético” (Lopes; Grando, 2012, p. 07). Assim, ¢ relevante proporcionar as criangas
praticas em que elas possam explorar objetos de tamanhos e formatos diversos, como
bonecas, caixas, bolas, dados, entre outros. Para Smole, Diniz e Candido (2003, p. 15), “a
criancga vive em um contexto social que se encarrega de lhe emitir diversas informagdes que,
em sua maioria, sdo geradas e percebidas pela exploracao do espago ao seu redor”.

E importante ressaltar que a crianga explora naturalmente o espaco, criando relagdes
com ele desde o momento em que nasce. A medida que cresce, as relagdes estabelecidas por
meio do tato e da visdo a auxiliam na percep¢do das diferencas ou semelhangas entre os

objetos.
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Outras perspectivas para o trabalho com as criancas sdo encontradas nas pesquisas de
Lopes e Grando (2012). As autoras evidenciam que ¢é possivel trabalhar com conhecimentos
matematicos sobre raciocinio combinatdrio, probabilistico e estatistico, uma vez que criangas
da Educagao Infantil ja desenvolvem esses pensamentos. A esse respeito, Souza (2007) relata
uma experiéncia em que foi desenvolvida a construgdo e posterior interpretagdo de graficos
elaborados a partir de uma pesquisa realizada por criangas sobre a merenda escolar.

Podemos entdo identificar que, ao pensar em conhecimentos matematicos, hd uma
diversidade de novos saberes e praticas solicitados a Educagdo Infantil. Dada a importancia
do trabalho com conhecimentos matematicos nessa etapa, e a partir do que foi exposto, torna-
se essencial compreender as representacdes sobre o ensino de conhecimentos matematicos na
Educagao Infantil, veiculadas na revista Nova Escola durante o periodo de 2000 a 2017.

O recorte temporal estabelecido ¢ relevante para compreendermos as mudangas
ocorridas na revista Nova Escola acerca da veiculacdo de reportagens direcionadas a educagao
de criangas em creches e pré-escolas. A revista ndo era publicada por pessoas ou entidades
ligadas diretamente a Educagao Matematica, mas por uma grande empresa editorial, onde os
autores dos textos eram jornalistas ndo necessariamente especializados na area. Dessa
maneira, buscamos compreender como o peridodico operou na veiculagdo e construgdo de
representacdes do ensino de conhecimentos matematicos, a partir da evolugdo historica

amparada pela legislagdo que assegurou a Educacao Infantil um lugar na Educacdo Basica.
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4 CONHECIMENTOS MATEMATICOS NAS PAGINAS DA NOVA ESCOLA (2000-
2017): REPRESENTACOES E PRESCRICOES DIDATICAS

De acordo com os estudos de Valente (2014), a Historia da Educagdo Matematica
pode ser compreendida sob quatro perspectivas. A primeira considera a Historia da Educagao
Matematica como um subconjunto da Histéria da Matematica; a segunda ¢ autodenominada
Historia na Educagdo Matematica; a terceira perspectiva se afirma na relagdo entre Historia
Oral e Educagao Matematica; e a quarta, que ¢ a adotada neste trabalho, considera a Historia
da Educagdo Matemadtica uma especificidade da Histéria da Educacdo. Essa escolha se
justifica pelo fato de que o campo especifico da Historia da Educagao ocorre dentro do campo
investigativo da Historia, que, por sua vez, pode abranger diferentes tematicas, sendo uma
delas a Historia da Educagao Matematica.

Um momento destacado por Valente (2010) como crucial para as reflexdes sobre o
distanciamento entre a matematica e a educagdo matematica foi a criagdio da Comissao
Internacional do Ensino de Matematica (CIEM/IMUK), em 1908, presidida pelo matematico
alemao Félix Klein. Segundo o autor, a iniciativa de fomentar esse distanciamento ocorreu por
meio das agdes dos “proprios matematicos, no ambito do IV Congresso Internacional de
Matematica” (Schubring, 2004 apud Valente, 2010, p. 6).

Sobre as discussdes internacionais, Valente (2017) salienta:

As apropriagdes da discussdo internacional foram sistematizadas
principalmente pelo educador matematico Euclides Roxo, que esteve a frente
da formulacdo e proposicao dos curriculos de Matematica e da produgdo de
livros didaticos dessa disciplina no Brasil a partir da década de 1920.
(Valente, 2017, p.7)

No contexto brasileiro, Leme da Silva (2022) destaca que a constituicao da Historia da
Educacdo Matematica remonta ao final do século XX ¢ inicio do século XXI. Esse
movimento teve origem com a criagdao dos primeiros grupos de pesquisa registrados no CNPq,
formados por pesquisadores que discutiam temas relacionados a Historia da Educacao

Matematica em seus trabalhos. No Quadro 3, organizamos exemplos desses grupos.
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Quadro 3 — Quadro com os primeiros grupos registrados no CNPq

Nome do grupo Instituicdo de origem Ano de criacio
Grupo de Historia, Filosofia e
UNICAMP 1996
Educagdo Matematica (HIFEM)
Grupo de Historia da Educacgéo
PUC/SP 2000
Matematica no Brasil (GHEMAT)
Grupo de Historia Oral e
UNESP 2002
Educagdo Matematica (GHOEM)

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Leme da Silva (2022) observa que esses trés grupos estavam localizados no estado de
Sao Paulo e, apesar da restricdo geografica, contribuiram significativamente para a formacgao
e disseminag¢do da Historia da Educacao Matematica no Brasil.

Estudos como os de Valente (2021) destacam que a inclusdo da Historia da
Matematica nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) em 1997 desempenhou um papel
crucial no surgimento dos estudos em Histéria da Educacdo Matematica no pais. Essa
mudanca ofereceu aos educadores a oportunidade de explorar a Histéria da Matematica como
uma ferramenta pedagogica para enriquecer o ensino e a aprendizagem da disciplina. Ao
conectar conceitos matematicos com seu contexto histdrico, os alunos podem desenvolver
uma compreensao mais profunda dos principios matematicos e de seu significado.

Consequentemente, o interesse pela Historia da Educacdo Matemaética cresceu no
Brasil, e estudos académicos comecaram a emergir no final dos anos 1990 e inicio dos anos
2000. Eventos relevantes, como o I Encontro Nacional de Educagdo Mateméatica (ENEM) em
1987 e a criagdo da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM) em 1988, foram
fundamentais para reunir pesquisadores, professores e estudantes interessados na promogao
do ensino e da aprendizagem da matematica no pais. A SBEM desempenhou um papel central
na organizac¢do de encontros, conferéncias e na promocao de pesquisas na area da Educacao
Matematica, contribuindo para o crescimento e o desenvolvimento do campo. Nessa
perspectiva, Valente (2021) afirma que “a historia da matematica, como vertente do novo
campo, enseja a possibilidade de agregar a Educagdo Matemadtica o conhecimento historico.
Para além disso, abre caminho para a caracterizacdo de uma nova vertente: a historia da
educacdo matematica” (Valente, 2021, p. 2).

Na década de 1990, o Grupo de Pesquisa de Historia da Matematica (GPHM) na
Universidade Federal do Parana (UFPR) iniciou suas atividades, culminando com a realizagao

do I Seminario Nacional de Historia da Matematica (SNHM) em 1995, em Recife. Logo apos,
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em 1999, foi fundada a Sociedade Brasileira de Historia da Matematica (SBHMat), refletindo
o crescente interesse e reconhecimento da importancia da Histéria da Matematica como uma
area de pesquisa no Brasil.

Esses marcos histéricos demonstram o amadurecimento e¢ a consolidacao tanto da
Educacdo Matematica quanto da Historia da Matematica como campos de pesquisa e pratica
académica no Brasil, proporcionando um ambiente propicio para o desenvolvimento de
estudos mais aprofundados e a troca de conhecimentos entre os profissionais da area.

Sobre as primeiras pesquisas, Leme da Silva (2022) salienta que elas tiveram inicio na
década de 1990. No entanto, os campos da Educacdo Matematica e da Historia da Educagao
Matematica ainda ndo estavam plenamente caracterizados como &reas de investigacdo
distintas. Nesse contexto, eventos como o I Encontro Brasileiro de Estudantes de Pos-
Graduagdo em Educagao Matematica (EBRAPEM), em 1997, foram importantes para
promover a troca de conhecimentos e experiéncias entre estudantes e pesquisadores nesses
campos emergentes. J4 nessa €poca, alguns mestrandos e doutorandos brasileiros estavam
apresentando trabalhos sobre Historia da Matematica em programas ou linhas de pesquisa em
Educacao Matematica.

O estudo realizado por Maria Laura Gomes e Arlete Brito, em 2002, foi um marco
importante, pois analisou a producdo académica nacional da Historia da Matematica e
identificou um nimero considerdvel de trabalhos inseridos no campo da Historia da Educagao
Matematica desde 1999. Desde o inicio da constituicao dos grupos de pesquisa mencionados
anteriormente, estabeleceu-se um vinculo entre Histéria da Educagao Matematica e Historia
da Matematica, que, para Leme da Silva (2022), continua até os dias atuais, contribuindo para
o desenvolvimento e a consolidagdo da Histoéria da Educagdo Matematica no Brasil.

Gomes e Brito (2009) observaram, ao analisar as edi¢cdes do evento de 2003 a 2008,
uma maior aproximacdo entre as abordagens dos estudos apresentados sobre Historia da
Matematica e Histéria da Educacdo. Esse crescimento e essa convergéncia indicam um
interesse crescente por parte dos pesquisadores brasileiros em explorar as relagdes entre a
Historia da Matematica e o Ensino de Matemadtica, bem como em investigar a Historia da
Educagao Matematica como um campo especifico de estudo.As pesquisas em Histéria da
Educacdo Matematica no Brasil surgiram no final do século XX, paralelamente aos
movimentos de criacdo e consolidagdo de outros campos, como a Educagdo Matematica ¢ a
Historia da Matematica. Nesse contexto, tanto a criacao de sociedades cientificas, como a

Sociedade Brasileira de Educacao Matematica (SBEM) e a Sociedade Brasileira de Historia



69

da Matematica (SBHMat), quanto o estabelecimento de grupos de pesquisa e a realiza¢ao de
eventos académicos especificos desempenharam um papel crucial no direcionamento e
fortalecimento dos estudos em Historia da Educacdo Matematica. Essas iniciativas
proporcionaram espacos para a troca de ideias, debates académicos, promog¢do de eventos e
publicagdes, além de estimular a formacdo de redes de pesquisa e colaboracdo entre os
estudiosos da area.

Com o intuito de contribuir para a historia da Educagdo Matematica, neste capitulo
analisamos as representagdes sobre os conhecimentos matematicos nas paginas da revista
Nova Escola entre 2000 e 2017. Buscamos verificar as concepg¢des do referido tema no
periddico, considerando que, na maior parte de seu ciclo de publicagdo e circulacdo, os textos
foram escritos por jornalistas, e ndo por profissionais da Educagdo. A seguir, apresentamos as
representacoes construidas e veiculadas pela revista acerca dos conhecimentos matematicos

para o trabalho com criangas da Educacdo Infantil durante o recorte temporal estabelecido.

4.1 As representacoes construidas/veiculadas pela revista Nova Escola sobre os

Conhecimentos Matematicos para o trabalho com criancas da Educac¢ao Infantil

A produgdo e a veiculacdo da revista Nova Escola se configurou como uma importante
estratégia'® utilizada por seus editores para divulgar a Educagdo Infantil, bem como um
veiculo de capacitacdo profissional para o trabalho com os Conhecimentos Matematicos
inerentes a essa etapa da Educagdo basica, pois se tinha a necessidade de alinhar esses
profissionais as ideias de modernidade no sentido de modernizar a sociedade e, de certa
forma, através de sua materialidade, produzir, impressionar e manter seu leitor a partir do
momento em que as prescricoes fossem apropriadas e praticadas nas escolas.

Para Toledo (2001, p.4), analisar um impresso a partir das perspectivas da Nova
Historia Cultural, possibilita “a reconstrucao historica das praticas especificas desenvolvidas
pelos editores, permitindo redesenhar os leitores visados por essas praticas, os leitores
imaginados e construidos pela pratica editorial”. Nessa perspectiva, atender as solicitagdes

dos leitores, bem como dar voz aos mesmos, na se¢ao de cartas do peri()dico”, ou através do

1¢«...] O editor representa o poder decisério e assim o constitui” (Almeida Filho, 2008, p. 10).

17 ~ . . ~ .
Esta secdo estava destinada a publicagdo de trechos cartas dos leitores, onde os mesmos comentavam sobre
reportagens anteriores, solicitavam ou sugeriam determinados temas a serem abordados pela revista.
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Prémio Victor Civita/ Educador Nota 10", tornando estes parte da revista, evidencia a
intencdo dos editores em aproximar, influenciar e fidelizar os profissionais da educagdo
deixando claro que “as estratégias de escrita e as intengdes do autor” (Chartier, 1991, p. 182),
eram fundamentais para persuadir o leitor a aderir ao posicionamento da revista.

Visando identificar as representagdes dos conhecimentos matematicos para o trabalho
com criancas da Educagdo Infantil na revista, consideramos dois principais aspectos
relacionados as estratégias empregadas: a primeira € a estratégia explicita, fundamentada nos
proprios discursos; a segunda ¢ a estratégia implicita, que transforma o texto em um
mecanismo que demanda uma compreensdo mais acurada do leitor, para ser considerada
legitima (Chartier, 1992).

Na leitura e analise das reportagens publicadas pela revista, destacamos que
selecionamos apenas as que abordam os conhecimentos matematicos voltados a Educagdo
Infantil. Isso inclui reportagens de capa, artigos e matérias que foram destaques em secdes
especificas sobre Educacdo Infantil. Selecionamos, para este trabalho, oito reportagens
publicadas entre 2000 ¢ 2017.

Chegamos a este quantitativo utilizando como critério de escolha edi¢cdes que
apresentassem exclusivamente reportagens ou textos sobre os conhecimentos matematicos
para a Educagdo Infantil. O foco de nossas andlises foi buscar edi¢des que discutissem
especificamente a educagdo matematica para criancas de creche e pré-escola, excluindo as
reportagens sobre o Ensino Fundamental I e II, que, por se tratarem de outras etapas da
educagdo basica, ndo forneceriam indicios de como os conhecimentos matematicos para a
Educacdo Infantil eram veiculados pela revista. Na apresentacdo dessas matérias, buscamos
identificar, nos discursos dos editores, ndo apenas as pretensdes de cumprir os objetivos que
trouxeram esse impresso ao contexto educacional, mas também as representagdes dos
conhecimentos matematicos para o trabalho com criangas da Educacao Infantil daqueles que
produziram o impresso e o colocaram em circulagao.

As andlises serdo realizadas considerando o Referencial Curricular Nacional para a
Educagao Infantil de 1998. Essa escolha se justifica pelo fato de que o documento serviu
como base para o trabalho pedagogico durante a maior parte do recorte temporal estabelecido
nesta pesquisa, representando um avango significativo para as politicas publicas da Educacao

Infantil.

'8«[...], a proposta é “identificar, valorizar, disseminar e recompensar” experiéncias de ensino e aprendizagem de

boa qualidade. Os professores eram selecionados a partir dos critérios presentes no regulamento e da concepgéo
que a revista possuia de ensino e aprendizagem” (Ripa, 2010, p. 17).
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Desde sua publicagdo, o referido documento subsidiou a Educacdo Infantil, tanto no

ensino de Matematica quanto nas demais areas do conhecimento. Dessa forma, o documento

oferece orientacdes especificas para o trabalho pedagdgico nas institui¢des infantis. Nele,

encontram-se definigdes sobre a crianga, o perfil do educador, propostas de atividades praticas

que envolvem a ludicidade e contribuem para os aspectos motores, fisicos, psiquicos e

intelectuais da crianca, bem como orientagdes para o trabalho com a Matematica.

Ao discorrer sobre o conhecimento matematico, o RCNEI afirma que:

Fazer Matematica ¢ expor idéias proprias, escutar a dos outros, formular e
comunicar procedimentos de resolugdo de problemas, confrontar,
argumentar e procurar validar seu ponto de vista, antecipar resultados de
experiéncias ndo realizadas, aceitar erros, buscar dados que faltam para
resolver problemas, entre outras coisas. Dessa forma as criangas poderdo
tomar decisoes, agindo como produtoras de conhecimento € ndo apenas
executoras de instrugdes. (Brasil, 1998, p. 2007).

Assim, a crianga pequena deve ser considerada como um sujeito capaz de aprender

Matematica, que por sua vez deve ser trabalhada de maneira a valorizar as vivéncias das

criangas por meio de praticas pedagdgicas e experiéncias que ampliem seus conhecimentos

matematicos.

No Quadro 4, organizamos as matérias publicadas que selecionamos para analise neste

capitulo. Incluimos como informagdo a secdo na qual se encontra, o més e o ano de

publicagao.

Quadro 4 — Matérias sobre a educacao Infantil e os conhecimentos mateméticos no periodo

entre 2000 a 2017"

Més/ano Matéria Secao
Setembro/2003 Colegdes ensinam matematica. Sala de aula
Setembro/2006 Batalhas numéricas. Caderno Especw'll-Educagao

Infantil.
Novembro/2006 Numeros grandes para os pequenos. Caderno Especial-Educagao

Infantil.

¥ As edi¢des referentes aos anos de 2000, 2001, 2002, 2004, 2005, 2008, 2009, 2010, 2013,2015, 2016 ¢ 2017
ndo aparecem no quadro, pois, embora tenham em algum momento veiculado matérias ou reportagens sobre a
Educagao Infantil, estas ndo eram sobre os conhecimentos matematicos.
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Janeiro-Fevereiro/2007 Matematica/Atividade sobre medidas. Educagao Infantil.
Setembro/2007 Os pequenos ja resolvem problemas. Educagao Infantil/Matematica.
Abril/2011 O que a turma pensa a respeito de nimeros. Sala de aula/ Educagio Infantil.

Educacao infantil

Dezembro/2012 As criangas ja pensam sobre textos € nimeros. Capa.
Aproveite!
Novembro/2014 Risquinho, bolinha ou nimero para contar. Sala de aula/Educagao Infantil.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

A analise prévia d as matérias selecionadas para compreender como os conhecimentos
matematicos estavam representados nas paginas da revista Nova Escola revela,
aparentemente, uma escassez na abordagem do tema. Considerando um periodo de 17 anos,
em um total de 180 edigdes publicadas, a revista apresentou apenas oito conteudos sobre
educacdo matematica para a Educacdo Infantil, ou seja, os conhecimentos matematicos foram
abordados em apenas 4,44% dessas edicdes.

Os textos selecionados indicam que a revista veicula uma representagdo da
Matematica como um conhecimento diretamente relacionado a imagem do professor. Em
outras palavras, cabe exclusivamente a escola e ao docente simplificar esse conhecimento de
modo que os alunos possam apropria-lo adequadamente.

A seguir, analisamos as matérias selecionadas de forma individual, em vez de agrupa-
las em categorias genéricas, pois, dessa forma, muitos detalhes poderiam se perder. Isso nao
implica, contudo, na auséncia de interrelagdes entre as andlises realizadas. Reiteramos que
nosso objetivo ¢ capturar essa rica totalidade, explorando as diversas perspectivas sobre a
abordagem dos conhecimentos matematicos, desde as mais basicas até as mais avangadas, e

compreender como foram veiculadas.

4.1.1 Colegoes ensinam Matemdtica, de Cristiane Marangon (2003)

A edi¢do numero 165 da revista Nova Escola, de setembro de 2003, apresenta uma
matéria de autoria de Cristiane Marangon intitulada “Cole¢des ensinam Matematica”.
Publicado na se¢do “Sala de Aula”, o texto aborda o trabalho com criangas da creche e da pré-

escola. Anunciada como uma das quatro chamadas de capa, a matéria ocupa as paginas 48 a
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51, com aproximadamente duas pdginas dedicadas a imagens distribuidas ao longo do
contetido e duas paginas ao texto principal. A reportagem destaca o trabalho pedagodgico
realizado em uma escola privada de Sao Paulo/SP.

As autoras e especialistas citadas como referéncia no texto sdo: Neide de Aquino
Noffs, professora da Faculdade de Educagdo da Pontificia Universidade Catodlica de Sao
Paulo; Vera Helena Gruenfeld, professora e orientadora pedagogica em Sao Paulo; Regina
Sodré¢, orientadora pedagogica; Carla Ramos, professora; Luciana Ottoboni, professora; ¢ a
consultora Katia Smole

O texto tem como publico-alvo professoras de criancas da Educagdo Infantil, com
idades entre trés e seis anos, e discute o ato de colecionar itens e sua contribuigdo para o
ensino ¢ a aprendizagem da Matematica, especificamente no que se refere aos conhecimentos
sobre nimeros, grandezas e quantidade. A autora enfatiza que “[...] colecionar coisas pode ser
um passatempo delicioso e, a0 mesmo tempo, uma ferramenta diferente para professores de
Educacao Infantil que introduz os pequenos em diversos conteudos matematicos” (Marangon,
2003, p. 49). Essa afirmacdo demonstra que a revista aborda a Matematica, destacando aos
professores que seus saberes podem ser ensinados de forma ludica e prazerosa.

Nesse sentido, ¢ fundamental compreender a importancia de uma abordagem ludica no
ensino da Matematica para criangas, a fim de promover um ambiente de aprendizado mais
significativo e estimulante. Ao incorporar jogos e brincadeiras, os professores podem criar
experiéncias que nao apenas ensinam conhecimentos matematicos, mas também incentivam o
pensamento critico, a resolu¢ao de problemas e a criatividade das criangas.

Conforme a abordagem de Kamii (1983), ao ensinar Matematica, os professores
devem proporcionar oportunidades para que as criancas explorem e descubram por si mesmas
os principios subjacentes da Matematica. Isso significa ndo priorizar as respostas corretas
sobre o processo de pensamento, mas criar estratégias para que as criancas possam
experimentar, cometer erros e aprender com eles por meio do pensamento espontaneo.

Nesse viés, Kishimoto (2010, p. 1) ressalta a relevancia do trabalho com jogos e
brincadeiras, observando que “[...] sua importancia se relaciona com a cultura da infancia, que
coloca a brincadeira como ferramenta para a crianga se expressar, aprender e se desenvolver”.

Dessa forma, o trabalho com a Matematica de forma ludica, com criancas da Educagao
Infantil, de acordo com o RCNEIL, “[...] pode contribuir para a formacdo de cidaddos
autonomos, capazes de pensar por conta propria, sabendo resolver problemas” (Brasil, 1998,

p- 207). A seguir, na Figura 5, vemos a imagem da primeira matéria veiculada pela revista.
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Figura 5 — Primeira pagina da matéria, crianga brincando com simbolos matematicos

Na Educacao Infantil,

fazer coleces

& uma forma lidica

LY de aprender numeras,

Wi grandezas e quantidades
g Em cada fase —

" ol f
> | n Sl n a m ¢ possivel trabathar
diferentes contendos

M ate m iC e procedimentos

wmtar ¢ colar figurinbus el s
buns ou reunir difercntes obje-  éoli
108 dln mea natre Kk m e

nilas de cramen de qualquer peTida, s
Colecionar colszs pode ser um presm-
tempo delicioss ¢, a0 mesmo temp.
uma fersamma ciferenie pars profes-
poses de Educaclo Infant] que intro-

Critiane Marangon

Ml de Ao Molls, professons
dnFm.ulduclnd»:LJ'Jcﬂciuanm\)A}
ficss Universidade Cawhico de Sl
P, Telackons ouos ensinamnen.

Ao observarmos a imagem de abertura da matéria, que retrata um menino brincando
em meio a objetos, numeros ¢ simbolos de operacdes matematicas, ¢ evidente que a revista
esta destacando o bloco de contetidos “Numeros e Operagdes”, tradicionalmente abordado no

nivel inicial da escolarizag¢do. Essa observagdo ¢ confirmada quando o texto afirma que:

O principal objetivo ¢ apresentar os niumeros aos alunos, mas ¢ provavel que vocé
ndo pare por ai. A cada dia surgem possibilidades de levé-los a raciocinios
envolvendo operacdes de adig@o e subtragdo, produgdo e interpretacdo de registros
numéricos, comparagdo e ordenacdo de quantidades e produgdo de sequéncias em
ordem crescente decrescente. (Marangon, 2003, p. 49).

Concordamos que incorporar nimeros em diferentes contextos desde cedo ¢ uma
abordagem pedagbgica relevante para ajudar as criangas a entenderem o significado dos
numeros e como eles sdao aplicados na vida cotidiana. No entanto, segundo Lorenzato (2008,
p. 32), o numero deve ser abordado desde a Educacdo Infantil sob diferentes perspectivas:
“[...] como localizador, identificador, ordenador, quantificador, cardinalidade, ordinalidade,

, S . . ~ . . ~
para célculos e medidas.” Nesse sentido, qualquer tipo de relagdo numérica pressupde nogoes
elementares, como: “[...] um depois do outro, este se relaciona com aquele, isto contém

aquilo, eles sdo parecidos, ¢ a mesma coisa” (Lorenzato, 2008, p. 32).



75

Acreditamos que a matéria poderia ter abordado as vertentes mencionadas acima, pois
elas enriqueceriam o repertorio da turma e contribuiriam para o ensino e a aprendizagem dos
conhecimentos matematicos.

A coordenadora pedagogica da escola, Regina Sodré, ressalta que o trabalho com
colegdes “[...] sem duvida, ¢ um dos mais importantes por apresentar a Matematica de forma
ludica e contextualizada j& na Educacdo Infantil” (Marangon, 2003, p. 51).

Ao nos depararmos com a fala da coordenadora, percebemos que a experiéncia
pedagdgica apresentada parece ser a Unica capaz de promover ludicidade e aprendizagem
relacionada ao ensino de Matematica. Nao corroboramos essa visdo, pois a aprendizagem dos
conhecimentos matematicos esta diretamente ligada as experiéncias pessoais das criangas, que
nao se restringem apenas ao ato de colecionar algo.

Reconhecemos a relevancia do trabalho com colecdes para a aprendizagem
matematica, mas ele ndo deve se limitar & no¢do de quantidade, escrita dos niimeros, somas e
subtracdes, ou a resolugdo de problemas direcionados a leitura, interpretacdo e escrita dos
numeros. Afinal, a compreensdo dos conhecimentos matematicos vai muito além de
simplesmente lidar com nimeros e operagdes aritméticas.

Diante do exposto, salientamos que o foco principal da matéria ¢ dado ao bloco de
conteudos Numeros e Operagdes, no entanto, no penultimo paragrafo do texto, a jornalista
cita, sem exemplificar ou aprofundar a discussdo, a possibilidade do trabalho com outros
conceitos’, a saber: “[...] grandezas e espaco e forma” (Marangon, 2003, p. 50).

Cabe ressaltar que, no ano de publicacdao dessa matéria, 2003, o Referencial Curricular
para a Educacdo Infantil (1998), documento norteador dessa etapa da educacdo, ja estava em
vigéncia e era de conhecimento dos profissionais da area. Portanto, fica evidente que a revista
ndo veicula seu contetdo de maneira a ressaltar todos os aspectos relacionados aos
documentos oficiais, uma vez que o documento citado indica um trabalho pedagogico com a
Matematica que contemple as especificidades dos conhecimentos matematicos relacionados
aos blocos: “Numeros e sistema de numeragdo”, “Grandezas e medidas” e “Espaco e forma”.
Para o RCNEI, a organizagdo desses trés blocos de conteudos visa oferecer visibilidade as
especificidades dos conhecimentos matematicos a serem trabalhados, embora as criangas

vivenciem esses contetidos de maneira integrada (Brasil, 1998, p. 219).

0 termo "conceitos", utilizado pela autora, ¢ compreendido por noés como os blocos indicados no RCNEI:
"Numeros e sistema de numeragao", "Grandezas e medidas" e "Espaco e forma". A organizagdo por blocos visa
oferecer visibilidade as especificidades dos conhecimentos matematicos a serem trabalhados, embora as criangas
vivenciem esses conteiidos de maneira integrada (Brasil, 1998, p. 219).
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A andlise do texto revela a presenca de estratégias discursivas®! que visam legitimar e
fortalecer a credibilidade da revista diante de seus leitores. Ao apresentar o testemunho de
especialistas, como o da professora Neide de Aquino Noffs, da Faculdade de Educagao da
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, a revista busca respaldo académico e
autoridade para as praticas pedagogicas sugeridas. A citagdo dessa professora, que endossa a
atividade descrita na revista como fundamental para a forma¢ao de criancas na creche e na
pré-escola, atua como um selo de aprovagao, transmitindo a ideia de que as praticas sugeridas
sao reconhecidas pela comunidade académica e eficazes para o ensino de conhecimentos
matematicos.

Essa estratégia discursiva pode influenciar os leitores a confiarem na revista como
uma fonte confiavel de orientagdo pedagogica, reforcando a ideia de que seguir as praticas
sugeridas garantird sucesso no ensino da Matematica para criancas. Contudo, ¢ importante
considerar que cada contexto educacional € Unico, e as praticas pedagdgicas devem ser

adaptadas as necessidades e caracteristicas especificas das criangas e da comunidade escolar.

4.1.2 Batalhas Numéricas, de Bartira Betini (2006)

A edicdo da revista Nova Escola de numero 195, de setembro do ano de 2006, tras a
matéria de autoria de Bartira Betini intitulada “Batalhas Numéricas”.

O texto publicado no “Caderno Especial Educacdo Infantil” %, local destinado pela
revista para a abordagem de temas relacionados a Educagdo Infantil, lancado em abril de
2006, aborda o trabalho com criangas da pré-escola. A matéria, que ndo foi anunciada na capa
€ ocupa apenas uma pagina nesta edi¢do, a n° 72, apresenta uma imagem e um texto sobre o
tema abordado.

O texto sobre o trabalho pedagogico realizado em uma escola publica de Sao José dos
Campos/SP descreve um jogo de cartas promovido com o objetivo de facilitar a aprendizagem
do valor dos nimeros. As autoras citadas como referéncia no texto sdo Emelisa Sebastiana de

Castro Monteiro, orientadora pedagogica da escola mencionada, ¢ Maria de Fatima Piacesi,

! Rosa Fischer (2002) afirma que a revista utiliza, como estratégia, a eleicio de seus especialistas preferidos, e
suas opinides passam a tomar dimensdo de verdades praticamente indiscutiveis.

2 Como citado no decorrer deste trabalho, o caderno “Caderno Especial Educagdo Infantil” foi langado em abril
de 2006, na publicacdo da primeira edi¢éo especial da revista Nova Escola sobre a Educacdo Infantil. A partir do
langamento dessa edi¢@o, a revista passou a ter um “Caderno especial”, voltado especificamente para a Educagio
Infantil, aumentando, dessa forma, as publicagdes sobre a tematica.
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professora da mesma instituicdo. A seguir, apresentamos a Figura 6, que ilustra a pagina da

matéria analisada.

Figura 6 — Criangas e recursos pedagogicos do jogo de cartas

Batalhas |
numericas

Em partidas animadas, turma
de pré-escola de Sao Jose
dos Campos aprende com cartas
o valor dos numeros

BARTIRA BETINI rm:inmh,sbrilmeinrmk

Fonte: Revista Nova Escola (2006, n° 195, set., p. 72)

A Unica imagem presente na pagina mostra dois meninos da turma da pré-escola
jogando com as cartas do jogo descrito na matéria. Essa imagem sugere que as criangas estao
organizadas e felizes, o que ¢ um recurso amplamente utilizado nas imagens da revista para
validar as atividades descritas ou prescritas nos textos, incentivando o leitor, professor, a
adotar tais praticas. A imagem demonstra o interesse € a atengao das criangas ao participarem
da atividade proposta pela professora.

O texto, direcionado a professoras de criangas da Educacdo Infantil com idades entre
quatro e seis anos, aborda a dificuldade observada pelas docentes quando as criangas se
deparam com numeros de dois ou mais algarismos e comparam apenas o primeiro digito para
identificar o maior. De acordo com o texto, a solucao para essa dificuldade ¢ o jogo indicado
pela professora da instituicdo mencionada na matéria.

Embora a revista ndo especifique o contetido trabalhado pela professora, ¢ evidente
que ele se relaciona ao bloco “Numeros e Sistema de Numeragao”, conforme o RCNEI de
1998. Outro ponto relevante ¢ o carater prescritivo da matéria, cujo objetivo ¢ claramente
incentivar os professores que enfrentam dificuldades semelhantes a utilizarem esse jogo como

solugdo para a aprendizagem da turma.
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Mais do que descrever aspectos do jogo, o texto destaca questdes relacionadas ao
trabalho docente com a Matematica na Educa¢do Infantil, ressaltando a importancia do uso de
jogos em sala de aula.

Conforme o RCNEI (Brasil, 1998):

O jogo tornou-se objeto de interesse de psicologos, educadores e
pesquisadores como decorréncia da sua importancia para a crianga ¢ da ideia
de que ¢ uma pratica que auxilia o desenvolvimento infantil, a construgdo ou
potencializacdo de conhecimentos. A educacdo infantil, historicamente,
configurou-se como o espago natural do jogo e da brincadeira, o que
favoreceu a ideia de que a aprendizagem de conteudos matematicos se da
prioritariamente por meio dessas atividades. (Brasil, 1998, p. 210-211).

No entanto, ¢ importante destacar, em didlogo com Alencar e Oliveira (2019):

Para se tornar uma estratégia didatica, o uso de jogos e brincadeiras deve ser
planejado e orientado pelo professor, tendo como finalidade a aprendizagem,
proporcionando o conhecimento. E necessario ter uma intencionalidade
educativa, sendo previstas as etapas do jogo pelo professor para que tais
objetivos sejam alcancados (Alencar; Oliveira, 2019, p. 3).

Ou seja, utilizar jogos e brincadeiras como ferramentas de ensino na Educagao Infantil
pode ser uma maneira eficaz de promover uma aprendizagem mais significativa e prazerosa
dos conhecimentos matematicos. No entanto, o uso desses recursos metodolégicos como
estratégia didatica requer um planejamento cuidadoso por parte do professor, com uma
intencionalidade educativa clara e objetivos de aprendizagem bem definidos.

Salientamos que o professor nao deve apenas adotar jogos como modelos para ensinar,
mas deve considerar e definir quais s3o os objetivos de aprendizagem da agdo a ser
desenvolvida. Tal postura envolve um diagnostico inicial da turma, que direcionard a escolha
de jogos ou brincadeiras apropriados para o tipo de aprendizagem que se deseja proporcionar
ou para a dificuldade que se pretende sanar em determinado momento do desenvolvimento
das criangas.

Oliveira (2007) afirma que a divulgagdo de intervengdes como essa ¢ uma estratégia
para conferir legitimidade aos textos da revista aos olhos dos leitores. Ao prescrever
atividades e acrescentar comentdrios de especialistas, reconhecidos por seus titulos,
publicagdes ou posicdo relevante dentro de instituicdes de ensino, a revista estd

essencialmente endossando suas ideias como validas e confidveis. Isso cria uma sensagao de
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autoridade e credibilidade para o contetido publicado, o que pode aumentar a confianca dos
leitores na qualidade e veracidade das informagdes apresentadas.

Nessa perspectiva, ao veicular experiéncias pedagogicas relacionadas ao trabalho com
jogos, a revista se utiliza de uma estratégia editorial que visa cativar um determinado tipo de
leitor, ou seja, um “leitor-modelo”, que seria “o tipo ideal imaginado pelo autor, uma espécie
de hipotese que orientaria a producao textual” (Galvao; Melo, 2019, p. 228).

Assim, a publicacdo estabelece uma interlocu¢do entre os autores e 0s possiveis
leitores do periddico, o que € uma estratégia editorial tipica de revistas que visam um publico
especifico. Ao estabelecer essa relacdo, os produtores de contetido buscam criar um discurso
dindmico e prescritivo. Nesse sentido, os leitores se tornam cada vez mais receptores passivos

e, em grande parte, reprodutores das agdes prescritas pela matéria.

4.1.3 Numeros grandes para os pequenos, de Faoze Chibli (2006)

A edicao numero 197 da revista Nova Escola, de novembro de 2006, traz uma matéria
de autoria do jornalista Faoze Chibli, intitulada “Numeros grandes para os pequenos”. O
texto, publicado no Caderno Especial Educacdo Infantil, na secdo “Matematica”, aborda o
trabalho com criangas da pré-escola.

A matéria, anunciada como uma das quatro chamadas de capa, ocupa as paginas 66 e
67, apresentando imagens distribuidas ao longo do texto e aproximadamente uma pagina e
meia de contetido escrito sobre o tema abordado. A matéria descreve o trabalho pedagogico
realizado em uma escola publica municipal de Paragominas/PA.

As autoras e especialistas citadas como referéncia no texto sdo: Delia Lerner e Patricia
Sadovsky, pesquisadoras argentinas que atuam, respectivamente, nos campos da alfabetizagao
e letramento e da educacdo matematica; Gesilene Aguiar, coordenadora pedagodgica da
Secretaria de Educac¢do de Paragominas; Débora Costa Ferreira, professora da instituicdo
mencionada na matéria, e Priscila Monteiro, educadora do Centro de Educagdo e
Documentagdo para a A¢do Comunitaria (Cedac), em Sao Paulo.

O texto, direcionado a professoras de criancas da Educagao Infantil com seis anos de
idade, aborda o trabalho com nimeros maiores que 10 para essa faixa etaria. Logo no inicio,
nos deparamos com a imagem de um menino realizando uma atividade relacionada ao tema
proposto. A Figura 7 corrobora a observagao feita anteriormente: a revista utiliza imagens de

criancas e recursos didaticos para captar a atencao do leitor e atestar a efetividade das
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atividades propostas. Ao nos depararmos com a imagem de uma crianca em idade pré-escolar,
sentada e concentrada em uma atividade de registro, temos a impressdo de que ela esta

profundamente envolvida na aprendizagem do que esta sendo proposto.

Figura 7 — Crianca realizando a atividade de registro
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Fonte: Revista Nova Escola (2006, n° 197, set., p. 66)

De acordo com a coordenadora pedagogica da Secretaria de Educagdo de
Paragominas/PA, “[...] 14 os professores planejam suas atividades partindo do pressuposto de
que a crianca, mesmo antes de ingressar na escola, conhece muito a esse respeito,
interpretando e produzindo escritas numéricas” (Chibli, 2006, p. 66).

Segundo a fala da coordenadora pedagogica, os professores de Paragominas estdo
trabalhando em consondncia com os estudos de Delia Lerner” e Patricia Sadovsky®,
pesquisadoras argentinas que trabalham respectivamente no campo da alfabetizacdo e
letramento e no campo da educagdo matemadtica. Ambas fazem discussdes com énfase na
promogao de abordagens mais contextualizadas e significativas para os alunos.

Sadovsky (1996) defende a importadncia de conectar os conceitos matematicos ao

mundo real dos alunos, incorporando contextos culturais, sociais e historicos nas atividades de

» Delia Lerner ¢ uma pesquisadora argentina que ja assessorou orgdos governamentais em diversos paises da
América Latina, incluindo o Brasil, e na Espanha. E professora do Departamento de Ciéncias da Educagdo da
Faculdade de Filosofia e Letras da Universidade de Buenos Aires, na Argentina, e possui experiéncia em escolas
de ensino fundamental (Itat Social, 2024, [s.d.]).

** Patricia Sadovsky é uma pesquisadora argentina, doutora em Didatica da Matemética pela Universidade de
Buenos Aires, e atua especificamente no campo da educagio matematica.
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ensino e aprendizagem. A autora enfatiza a necessidade de promover uma abordagem mais
critica, desafiadora e reflexiva em relacdo a matematica, encorajando os alunos a questionar,

explorar e resolver problemas do mundo real por meio do pensamento matematico.

Desafiar um aluno significa propor situagdes que ele considere complexas,
mas ndo impossiveis. Trata-se de gerar nele uma certa tensdo, que o anime a
ousar, que o convide a pensar, a explorar, a usar conhecimentos adquiridos ¢
a testar sua capacidade para a tarefa que tem em maos. Trata-se, ainda, de
motiva-lo a interagir com seus colegas, a fazer perguntas que lhe permita

4

avancar. Ao lancar o desafio, é necessario, sem duavida, acreditar no
potencial dos alunos, mas essa crenca ndo pode ser inventada. (Sadovsky,
2005, p. 14 e 15).

Nesse sentido, desafiar as criancas em sala de aula ¢ uma estratégia eficaz para
promover a aprendizagem ativa e o desenvolvimento cognitivo, emocional e social. Ao
apresentar desafios adequados ao nivel de desenvolvimento e ao interesse das criangas, 0s
professores podem estimular sua curiosidade, criatividade e capacidade de resolugdo de
problemas.

“Ideias simples, como fazer cole¢des de tampinhas ou contar qualquer coisa, como
palitos de sorvete e os dias que faltam para um passeio ou aniversario, ajudam no aprendizado
da escrita numérica” (Chibli, 2006, p. 66). Ao caracterizar os exemplos de atividades acima
como ideias simples, a revista adota uma visdo simplista e idealizada da pratica pedagogica
relacionada ao ensino da matematica, onde os desafios e obstaculos sdo vistos como
superaveis principalmente pelo esforg¢o individual do professor. No entanto, essa perspectiva
desconsidera diversos aspectos importantes relacionados ao avango na exploragdo matematica
pelas criangas.

Conforme Lorenzato (2008), a promog¢ao da aprendizagem da matematica depende da
forma como o professor trabalha com os sete processos mentais basicos. Esses processos sao

fundamentais para o desenvolvimento do pensamento matematico nas criangas e incluem:

e Correspondéncia: Capacidade de estabelecer relagcdes de correspondéncia entre
objetos, nimeros ou conceitos.

e (Comparacdo: Habilidade de identificar semelhancas e diferencas entre objetos,
nimeros ou situagdes matematicas.

e C(lassificagdao: Capacidade de agrupar objetos ou elementos com base em

caracteristicas comuns, formando conjuntos ou categorias.
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e Sequenciacdo: Habilidade de colocar elementos ou eventos em uma ordem
especifica com base em critérios como tamanho, magnitude, ordem numérica,
entre outros.

e Seriacdo: Capacidade de organizar objetos ou elementos em uma série
ordenada com base em um critério especifico, como tamanho, forma, cor, entre
outros.

e Inclusdo: Habilidade de compreender que conjuntos menores estdo incluidos
em conjuntos maiores e vice-versa, entendendo relagdes de parte-todo.

e Conservagdo: Capacidade de compreender que certas propriedades dos objetos
ou conjuntos, como quantidade, tamanho ou volume, permanecem inalteradas

mesmo quando sua aparéncia fisica ¢ modificada. (Lorenzato, 2008).

Ao incorporar os sete processos mentais bdsicos nas atividades de ensino da
matematica, conforme destacado por Lorenzato (2008), o professor possibilita que os alunos
desenvolvam habilidades cognitivas essenciais para a compreensao e resolugdo de problemas
matematicos, além de contribuir para a constru¢do de uma base solida de conhecimentos e
habilidades matematicas.

Ao longo da reportagem, encontramos outro exemplo de pratica pedagdgica realizada
na escola: “O ditado de niimeros ¢ uma estratégia valiosa, assim como o uso de materiais
como cartelas numeradas, calendarios e jogos de percurso” (Chibli, 2006, p. 66). De acordo
com o texto, essas atividades fazem parte das praticas da professora Débora Costa Ferreira, da
EMEF Dom Joao VI, de Paragominas, com sua turma de 6 anos.

Durante a andlise, identificamos que, no contexto da revista Nova Escola, o argumento
pelo exemplo ¢ amplamente utilizado pelos editores. Isso ocorre quando a revista destaca e
apresenta praticas de professores de diferentes regides do pais, consideradas por editores e
assessores como dignas de serem seguidas pelos leitores. Essas praticas sdo selecionadas com
base em sua eficacia percebida, ou seja, sdo aquelas em que os proprios professores relatam
sucesso na apreensao de conhecimentos pelos alunos.

Esses exemplos sdo apresentados na revista como modelos a serem seguidos e
replicados por outros professores, com a expectativa de que, ao adotarem essas praticas em
suas proprias salas de aula, também alcancem resultados positivos na aprendizagem dos
alunos. A ideia subjacente ¢ que esses exemplos representam estratégias pedagdgicas bem-

sucedidas que podem ser adaptadas e implementadas em diferentes contextos educacionais.
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Para Bueno (2007), a utilizacdo desses argumentos tende a promover a expropriagao
da competéncia profissional do professor, uma vez que os professores leitores podem
interpretar os argumentos do impresso como prescricdes ou solucdes universais para todos os

desafios cotidianos de uma sala de aula.

4.1.4 Atividades sob medida, de Thiago Minami (2007)

A edicao ntimero 199 da revista Nova Escola, de janeiro/fevereiro de 2007, traz uma
matéria de autoria de Thiago Minami intitulada “Atividades sob medida”. O texto, publicado
no Caderno Educacdo Infantil na se¢do “Matematica”, aborda o trabalho com criangas da pré-
escola.

A matéria, que nao foi anunciada como chamada de capa, ocupa as paginas 76 ¢ 77,
apresentando aproximadamente metade de uma pagina com imagens e uma pagina e meia de
texto sobre o tema abordado. O artigo descreve o trabalho pedagdgico realizado em uma
escola publica da rede municipal de Campo Grande/MS.

As autoras e especialistas citadas como referéncia no texto sdo: Sueli Pereira Lima,
professora da instituicdo mencionada; Priscila Monteiro, educadora do Centro de Educagao e
Documentagdo para a A¢gdo Comunitaria (Cedac), em Sao Paulo; Katia Smole, consultora de
matematica; e Luziete Amarrilha, diretora de Educacdo Infantil da Secretaria Municipal de
Educagao de Campo Grande.

O texto, que tem como publico-alvo professoras de criancas da Educagao Infantil com
cinco anos de idade, aborda o trabalho pedagogico relacionado ao calculo do tamanho de
objetos e da altura das criangas como meio para a aprendizagem de comparacdo de grandezas
e a compreensao de como essas grandezas sao utilizadas no cotidiano. A Figura 8§ mostra as

criangas da turma realizando as medi¢des e anotando os registros.
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Figura 8 — Criangas reahzando as medidas com barbante e registando a informagdo obtida
!Mmmncn '

- I e
Calcular o tamanho de objetos
e a altura dos colegas & um Stimo
meio de aprender a comparar ;
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THIAGD MINAMI nowaescola abrikatieitoncom b
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Fonte: Revista Nova Escola (2007, n° 19, set., p. 76) -

Ao abrir a pagina da matéria, nos deparamos com a imagem de criancas de cinco anos
medindo objetos com um instrumento informal e registrando os dados em uma tabela. Embora
imagens como essa possam ser interpretadas de diferentes maneiras, o professor leitor que
busca uma atividade ou experiéncia pedagdgica bem-sucedida provavelmente acreditarad ter
encontrado o que procurava. Nao estamos sugerindo que a experiéncia pedagdgica ndo tenha
alcangado os resultados esperados pela professora que a planejou; a questao € como a imagem
traduz a experiéncia, complementando o discurso apresentado na matéria.

De acordo com o autor, o trabalho com grandezas e medidas na turma de cinco anos
comega a partir das observacdes das proprias criancas, ao ouvirem frases como: “E o que a
minha mée faz com as roupas” ou “E ver o tamanho das vigas na constru¢do” (Minami, 2007,
p. 76). A professora planejou atividades com o objetivo de trabalhar grandezas e medidas,
partindo das vivéncias cotidianas da turma.

Foram feitas perguntas simples para que a turma pudesse responder, por exemplo, com
as palavras “grande” ou “pequeno”. Ao perceber que essas respostas eram insuficientes, a
professora sugeriu que a turma medisse os objetos para identificar o tamanho de forma mais
precisa. A proposta era verificar quantas vezes a palma da mao cabia na superficie do objeto.

Contudo, de acordo com o texto:
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“Todos se viram diante de um novo problema: medir pela largura, pela altura
ou pelo comprimento? A classe decidiu estabelecer como parametro o lado
mais comprido do objeto. Usando algarismos, cada um registrou o resultado,
que depois foi colocado num quadro comparativo”, conta a professora. O
passo seguinte foi organizar esses dados e descobrir qual o estojo maior ¢ 0
menor. O procedimento foi repetido usando lapis em vez da mdo. Os
numeros mudaram, mas a ordem na comparagdo permaneceu. Assim, a
criancada aprendeu que o instrumento varia, mas o tamanho ndo. “Num
trabalho desse tipo, o importante é padronizar a unidade de medida e
questionar qual ¢ a mais apropriada para aquela medi¢do, orienta Silvia
Marina Guedes dos Reis, autora de livros sobre o tema”. (Minami, 2007, p.
76).

Iniciar as discussdes sobre medidas utilizando conhecimentos prévios e instrumentos
informais ¢ fundamental para o aprendizado de criangas pequenas. Desde a pré-historia, a
humanidade demonstrou uma preocupag¢do inerente em medir e contar suas propriedades e o
mundo ao seu redor. Ramos (2009) destaca que, naquela época, as pessoas ja utilizavam
medidas e unidades ndo convencionais, como partes do corpo (mao, pé, polegar, braco) e
objetos disponiveis, como varas e outros instrumentos simples. Estimular as criancas em
atividades similares auxilia na percepcdo de que o ato de medir surgiu da necessidade
humana, sendo posteriormente aperfeicoado, com o desenvolvimento de técnicas mais
formais e padronizadas de quantificagcdo e comparagdo, contribuindo para o avango do
conhecimento e da civilizacao.

Pozebon e Lopes (2013) corroboram essa ideia, destacando que a criacdo de meios
para realizar medi¢des foi uma resposta direta a necessidade pratica de quantificar e comparar
diversas grandezas no cotidiano dessas sociedades.

Assim, ao trabalhar medidas na educacao infantil, deve-se considerar que:

A agdo de medir inclui: a observagdo e comparagao social e perceptiva entre
dois objetos; o reconhecimento da utilizagdo de objetos intermediarios, como
fita métrica, balanga, régua, etc. Inclui também efetuar comparagdo entre
dois ou mais objetos respondendo as questdes como: “quantas vezes ¢
maior? “qual é a altura?”, “qual ¢ a distancia?”, “qual ¢ o peso?” etc. A
construg¢do deste conhecimento decorre de experiéncias que vdo além da
educacdo infantil. (Brasil, 1998. p. 227).

E interessante observar como a experiéncia descrita na matéria nos remete ao texto de
Lorenzato (2006), intitulado “O senso de medida ou diferentes interpretacdes da medicao”,
que aborda a importancia do desenvolvimento de no¢des prévias a medigdo no processo de
aprendizagem das criancas. Para o autor, ¢ fundamental que as criangas construam essas

nogoes antes de se envolverem no ato concreto de medir, pois, ao explora-las, constroem
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experiéncias sensoriais que lhes permitem desenvolver um “senso de medida” antes mesmo
de aprenderem técnicas especificas de medigao.

Ao reconhecer a importancia dessas nogoes prévias, as professoras podem adaptar suas
praticas pedagdgicas para oferecer experiéncias significativas nas quais a crianca cria um
vocabulério especifico para expressar questdes que identifica em situagdes cotidianas.
Palavras como “muito pesado”, “muito leve”, “bem pequeno”, “muito rapido”, “bem
pertinho” ou “muito quente” auxiliam na compreensao do tema e podem ser relacionadas aos
conceitos fundamentais de medida, como nog¢des de grandeza, temperatura, comparagdo de
quantidades, tempo e velocidade, bem como a utilizagdo do instrumento correto para a
comprovagdo desses dados (fita métrica, termOmetro, balanga, reldgio etc.), para
posteriormente utilizarem no registro das unidades de medida correspondentes.

Outro ponto importante sobre o texto analisado € o fato de que a experiéncia divulgada
na reportagem serviu como referéncia para o trabalho de Bettoni e Bettoni (2010). As autoras
desenvolveram um projeto com 15 criangas de quatro a cinco anos, que consistiu em planejar
desafios relacionados a instrumentos de medida. Cada desafio comegava “com uma questdo
problematizadora que da inicio a listagem dos conhecimentos prévios, experimentos, analises,
observagoes e registros das descobertas” (Bettoni; Bettoni, 2010, p. 1).

Nesse caso, a revista Nova Escola foi utilizada como fonte de pesquisa para o
embasamento da a¢do pedagodgica realizada pelas professoras Andreia B. Bettoni e Regiane B.
Bettoni em 2010. Diante disso, ¢ possivel afirmar que, ao analisarmos a Nova Escola sob uma
perspectiva retorica, fica evidente que a revista ndo ocupa um lugar de neutralidade em
relagdo as informacgdes e propostas no ambito do ensino de conhecimentos matematicos. De
acordo com Mazola (2000) e Evangelista e Pavanello (2010), a revista ¢ veiculadora de
linguagens que produzem significados e sentidos, contribuindo, em muitos casos, para a
normaliza¢dao de concepgdes que podem moldar as percepgdes dos professores e professoras

sobre o que ¢ considerado aceitavel e desejavel, influenciando suas praticas pedagogicas.

4.1.5 Os pequenos ja resolvem problemas, de Maria Fernanda Ziegler (2007)

A edicao numero 205 da revista Nova Escola, de setembro de 2007, traz uma matéria
de autoria de Maria Fernanda Ziegler intitulada “Os pequenos ja resolvem problemas”. O
texto, publicado na secao “Educagao Infantil”, aborda o trabalho com criangas da pré-escola.

A matéria, que ndo foi anunciada como chamada de capa, ocupa as paginas 86 e 87,
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apresentando aproximadamente uma pagina com imagens distribuidas ao longo do texto e
outra pagina dedicada ao tema abordado. A matéria descreve o trabalho pedagogico realizado
em duas escolas privadas, localizadas em Brasilia/DF e Campinas/SP.

As autoras/especialistas citadas como referéncia no texto sdo: Virginia Oliveira,
coordenadora pedagogica do colégio em Brasilia; Maria Stella Machado, professora do
colégio em Brasilia; Marcia Teixeira, coordenadora pedagogica do colégio em Campinas;
Célia Regina Grando®, professora do curso de pés-graduacio em Educagdo da Universidade
de Sao Francisco, em Braganga Paulista; e Priscila Monteiro, consultora do projeto
Matematica E D+, da Fundacdo Victor Civita.

A matéria destaca que criangas entre quatro e seis anos sdo capazes de responder a
questdes envolvendo niumeros, mesmo antes de conhecerem os algarismos. Um exemplo dado
¢: “Como distribuir 53 lapis entre os 24 colegas da classe para que todos possam desenhar?”
(Ziegler, 2007, p. 86). As criangas responderam a pergunta da professora por meio de

desenhos. A Figura 9, apresentada a seguir, demonstra o raciocinio de uma crianga.

Figura 9 — Registro da distribuicdo de lapis feito pelo menino

Registrar a distribuic o de lGpis
entre os colegas: solucBes
matematicas para impassss do
dig-a-dia. Foto: Ricardo B. Labastier

Fonte: Revista Nova Escola (2007, n° 205, set., p. 86)

% Célia Regina Grando ¢ licenciada em Matematica pela UNICAMP (1990), mestre (1995) ¢ doutora (2000) em
Educacédo pela UNICAMP, e pos-doutora em Educagdo Matematica (2017) pela UNESP. Possui experiéncia em
pesquisa e pratica em Educagdo Matematica, com énfase em pratica pedagogica e formagdo docente, atuando
principalmente nos seguintes temas de investigacdo: formagdo de professores que ensinam matematica,
desenvolvimento profissional docente, educacdo matematica e infancia, jogo e resolugdo de problemas. (Texto
informado pela autora na Plataforma Lattes, 2024).
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O menino desenhou algumas criangas e, em seguida, representou os lapis distribuidos
para cada uma delas. A figura mostra que ele ainda ndo possui uma nocao exata de como
representar os 24 alunos da turma, ja que desenhou apenas seis criangas. No entanto, ele
tentou resolver o problema proposto, utilizando o desenho para esbogar a distribuicao
igualitaria dos lapis.

Vale ressaltar que a imagem ¢ apenas um fragmento que ilustra o discurso do autor.
Conforme Zanchetta Junior (2004), a fotografia pode ndo necessariamente cumprir o que se
propde a fazer, mas sugerir outros significados que vao além da informagdo que deveria
transmitir originalmente. Ou seja, embora vejamos o desenho finalizado, ndo sabemos em que
circunstancias ele foi realizado: se foi feito individualmente, sem interferéncias de adultos ou
outras criangas, ou se ocorreu durante uma tnica aula.

A matéria comeg¢a com uma citagdo da coordenadora pedagogica do Colégio Marista,
que afirma: “[...] o papel do professor ¢ estar atento as variadas suposi¢cdes que surgem,
encorajar a participacdo de todos e transformar as observagdes feitas pelas criancas em
conhecimento” (Ziegler, 2007, p. 86). O discurso da coordenadora refor¢ca a importancia da
acdo do professor para estimular as criangas a pensar com autonomia e tomar decisdes que as
auxiliem na resolugdo de problemas.

A professora da turma propds um questionamento durante uma atividade rotineira: na
distribuicdo do material pedagdgico, ela pediu ajuda ao grupo para garantir que todos
recebessem quantidades iguais. As respostas das criangas foram variadas, e a professora
mediou a discussao até que eles concluissem que a melhor forma seria distribuir os lapis um a
um. Ao final, sobraram lapis, e a turma teve contato com o conceito de resto. Sobre a agdo da
professora, Grando e Moreira (2012, p. 122) destacam que “[...] problematizar situagdes
simples e do cotidiano mostra-se uma pratica pedagogica interessante, pois coloca a crianga
no movimento de pensamento matematico”. Ficou evidente que as criangas tiveram que
refletir sobre as situagdes até chegarem a um resultado satisfatorio para elas.

Ao enfrentar desafios e resolver problemas propostos pelos professores, as criangas
aprendem a pensar criticamente ¢ a desenvolver habilidades que despertam a curiosidade,
estimulam o raciocinio e favorecem o gosto pelo conhecimento matematico.

Ao longo do texto, sdo dadas sugestdes sobre o trabalho com a resolugdo de
problemas, como a organizagdo das criancas na hora do lanche e a divisdo dos alimentos,

além de ser indicada a pratica de trabalhar com receitas culinarias.
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A matéria também divulga o trabalho realizado com turmas de cinco anos no Colégio
Salesiano Nossa Senhora Auxiliadora, em Campinas, no interior paulista, que consiste em

atividades com o jogo de boliche. Segundo a coordenadora pedagogica da escola,

[...] a garotada precisa somar e comparar resultados. Ja quando sdo
organizados grupos para disputar o campeonato, os procedimentos envolvem
contas e raciocinios mais complexos. “Sem que percebam, as criangas se
envolvem em calculos mentais, operagdes matematicas e outros conteudos
da disciplina”. (Ziegler, 2007, p. 87).

Outra experiéncia divulgada nessa reportagem ¢ a diversidade de solugdes encontradas
pela turma de cinco e seis anos do Colégio Salesiano para registrar os resultados. De acordo
com a professora, “alguns desenham bolas ou tracos e ha quem ja use algarismos, as vezes
isoladamente — com o numero total (por exemplo, 5) — ou em sequéncia (1 2 3 4 5) para
chegar ao resultado” (Ziegler, 2007, p. 87).

E inegavel que o ludico e a intervencdo do professor, ao criar situacdes de
aprendizagem, contribuem para o desenvolvimento das criangas. Entretanto, Lorenzato (2008)
salienta que o processo de aquisi¢do e constru¢dao do conceito de nimero ¢ realmente
complexo e envolve uma série de variaveis importantes, tais como: correspondéncia um a um;
cardinalidade de um conjunto; ordinalidade na contagem; contagem seriada um a um;
contagem por agrupamentos; composi¢do e decomposi¢do de quantidade; reconhecimento de
simbolos numéricos; reconhecimento de simbolos operacionais; representagdo numérica;
operacionalizacdo numérica; percepcao de semelhangas; percepcao de diferengas; percepgao
de inclusio; e percep¢ao de invariancia.

Ao nos pautarmos na pesquisa de Lorenzato (2008), afirmamos que as experiéncias
compartilhadas nessa reportagem ndo devem ser seguidas como “modelos” e/ou “receitas
prontas” pelos professores, sem que antes haja um estudo aprofundado sobre o tema em
questao.

Evangelista (2010) considera que tais relatos estdo apoiados em um discurso
informativo, ou seja, um discurso mais sucinto e voltado para a divulgagdo de fatos ou
conceitos de forma geral, muitas vezes sem a mesma profundidade légica ou rigor que seria
esperado em um contexto educacional formal.

Para que o posicionamento adotado em relacdo aos fatos relatados ganhe credibilidade
e valide a aprendizagem junto ao publico leitor, a revista utiliza os discursos pedagogicos de

Célia Regina Grando, professora do curso de pos-graduacao em Educagdo da Universidade de
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Sao Francisco, em Braganca Paulista, ¢ de Priscila Monteiro, consultora do projeto
Matemética E D+ da Fundagdo Victor Civita.

No entanto, a0 mesmo tempo em que o discurso pedagdgico visa a compreensao € ao
desenvolvimento intelectual das criangas, ele também ¢ permeado pelo discurso informativo,
que tem a inten¢do de tornar o conhecimento acessivel a uma ampla audiéncia por meio de
explicagdes claras e simplificadas. Isso ocorre muitas vezes sem discussdes mais
aprofundadas sobre aspectos relevantes, como um diagndstico da turma para saber em que
nivel de aprendizagem as criangas se encontram e quais sao as reais dificuldades da turma em

relag@o aos algarismos que permeiam seu cotidiano.

3.1.6 O que a turma pensa a respeito de numeros, de Anderson Moco e Fernanda Salla

(2011)

A edigdo numero 241 da revista Nova Escola, de abril de 2011, traz uma matéria de
autoria de Anderson Moco e Fernanda Salla intitulada “O que a turma pensa a respeito de
numeros”. O texto, publicado na sec¢ao “Sala de aula”, aborda o trabalho com criangas da pré-
escola. A matéria, que nao foi anunciada como chamada de capa, ocupa as paginas 58 a 61,
com uma pagina inteira dedicada a imagens e trés paginas contendo o texto sobre o tema
abordado. A reportagem apresenta o trabalho pedagogico realizado em uma escola privada de
[jui/RS.

As autoras/especialistas citadas como referéncia no texto sao: Leika Watabe, assessora
técnica educacional da Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo; Lisiane Hermann
Oster, professora da instituicao citada na matéria; Beatriz Gouvéa26, formadora do Instituto
Avisa La, em Sao Paulo; Delia Lerner, pesquisadora argentina; Patricia Sadovsky,
pesquisadora argentina; Susana Wolman®’, pesquisadora argentina.

O texto aborda o trabalho pedagdgico com os algarismos encontrados no dia a dia das
criancas em atividades que desafiem a comparacdo entre as grandezas como uma Otima

estratégia para ensinar os nameros.

2% Beatriz Gouvéa ocupou o cargo de selecionadora da 4rea de Alfabetizagdo do Prémio Educador Nota 10, da
revista Nova Escola/Abril e Fundacao Victor Civita, nos anos entre 2006, 2007, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013 a
2014.

*" Susana Wolman ¢ graduada em Ciéncias da Educacio e Psicologia pela Universidade de Buenos Aires (UBA)
e mestre em Didatica pela mesma institui¢do. E docente de Psicologia e Epistemologia Genética na Faculdade de
Psicologia da UBA e codiretora do Projeto UBACyT "O sistema de numeragao: conceitualiza¢des infantis sobre
a notagdo numérica para nimeros naturais e decimais". Além disso, ¢ coordenadora da area de Educacdo
Primaria da Direcdo de Curriculo da Secretaria de Educagdo do Governo da Cidade de Buenos Aires (Nova
Escola, 2024, [s.d.]).
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Leika Watabe inicia o texto tratando sobre a relevancia do trabalho com sistema de
numeragao com criangas pequenas, pois, mesmo sem compreender completamente o nome ou
o significado dos niimeros, o contato com os mesmos em situagdes do cotidiano, favorece a
construgdo de uma base sélida para a compreensao futura. A partir de entdo, o tema da
matéria ¢ discutido em torno da pratica pedagdgica realizada pela professora do Sesquinho -
Escola de Educagdo Infantil do Sesc, em I[jui/RS, Lisiane Hermann Oster, ganhadora do
Prémio Victor Civita®® de 2010, recebendo o titulo de Educadora Nota 10.

A Figura 10 sintetiza o trabalho realizado pela professora junto aos alunos.

Figura 10 — Etapas do trabalho realizado pela professora
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Fonte: Revista Nova Escola (2011, n® 241, abr., p. 59)

Ao observarmos a Figura 1, identificamos que ela foi adicionada estrategicamente na
segunda pagina da matéria para demonstrar ao professor leitor que as criangas foram
envolvidas em todas as etapas do desenvolvimento da atividade. Nela, podemos ver as
criancas investigando e discutindo sobre o tema proposto. No segundo momento, subentende-

se que as criangas ja adquiriram autonomia para realizar a coleta de dados de forma adequada.

** Embora a primeira mengdo ao prémio pela revista tenha sido publicada em 1998, na edigdo numero 116, foi
somente a partir da edicdo de 2001 que se permitiu o envio do registro de experiéncias dos professores da
Educagao Infantil (Ripa, 2010, p. 183).
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Ao fim, temos o terceiro momento, que ilustra o registro, ocasido em que a professora orienta
e mediatiza o exercicio de registrar e ler os nimeros.

A andlise da imagem sugere que a revista a utiliza como uma estratégia para
complementar o texto, transmitindo a mensagem de que o trabalho da professora foi bem-
sucedido. Essa imagem, em especifico, atesta um conjunto de acontecimentos que
contribuiram para que a professora fosse eleita uma “Educadora Nota 10”: alunos autonomos,
que compreenderam como operar com os instrumentos de medida e, posteriormente,
conseguiram elaborar o registro das informagdes sob a orientacdo da professora.

Nesse sentido, para o professor que busca alternativas para trabalhar o sistema de
numera¢do na Educacgdo Infantil, a imagem revela uma experiéncia de sucesso, construida por
aqueles que a veiculam.

“[...] Nao ¢ porque as criangas sdo pequenas que tém de lidar s6 com nimeros de um a
dez” (Oster apud Moco; Salla, 2011, p. 58). Partindo desta premissa e levando em
consideracdo a importancia do trabalho com propostas adequadas que apresentem diferentes
numeros e valores para as criancas em idade pré-escolar, a professora desenvolveu uma
proposta pedagogica envolvendo um jogo do tipo Supertrunfo®’ e a tematica Medidas,
utilizando as medidas do corpo das proprias criangas como referéncia para o desenvolvimento
da atividade (altura, peso e nimero do sapato).

Para Beatriz Gouvéa, formadora do Instituto Avisa L4 em S3o Paulo e responsavel
pela selecdo do prémio na area de Educacdo Infantil, “[...] com foco claro e etapas bem
encadeadas, que envolveram a formulagdo de hipoteses, leitura, escrita, pesquisa e
comparagdes numeéricas, Lisiane provocou a interacdo com numeros de grande magnitude”
(Gouvéa apud Mogo; Salla, 2011, p. 58).

Aparentemente, a professora Lisiane seguiu uma abordagem metodoldgica bem
estruturada para explorar a interagdo com numeros de grande magnitude. Estimular a crianca
na formulacdo de hipdteses ¢ crucial para orientar a pesquisa e direcionar a andlise. A leitura e
a pesquisa fornecem o embasamento tedrico necessario, enquanto a escrita ajuda a organizar e
comunicar os resultados. Certamente, ao realizar comparagdes numéricas, as criangas
conseguiram contextualizar e compreender melhor os nimeros que representavam as medidas

de seu proprio corpo.

¥ Trata-se de um tipo de baralho com um tema definido (carros, por exemplo), no qual cada carta exibe
informagdes numéricas sobre um modelo (como velocidade e aceleracdo). As cartas sdo divididas entre dois ou
mais jogadores. O primeiro jogador deve escolher uma carta, selecionar um dos dados (como a velocidade) e
compara-lo com o do cartdo dos adversarios. Quem tiver o menor valor deve entregar a carta a0 oponente que
venceu a rodada. Ganha quem tiver mais cartas ao fim da partida (Mogo; Salla, 2011, p. 58).
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Destacamos, nesse projeto, a importdncia da intervencdo e mediacdo da professora
durante a realizacdo das atividades. Quando as criangas sdo verdadeiramente vistas como
“sujeitos historicos e de direitos” (Brasil, 2010), momentos de observacao e questionamento
por parte do professor contribuem para que elas reflitam sobre o que estdo fazendo e
construam novas possibilidades (Smole, 2003).

Com o intuito de validar o trabalho desenvolvido pela professora, os jornalistas que
assinam o texto citam o trabalho™ das pesquisadoras argentinas Delia Lerner e Patricia
Sadovsky sobre o desenvolvimento do conhecimento mateméatico nas criancas. Para as
autoras, mesmo antes de compreenderem conceitos como centenas, dezenas e unidades, as
criangas estabelecem relacdes entre a posi¢ao dos algarismos e o valor que eles representam.

Outra pesquisadora que fundamenta a discussao da reportagem ¢ a argentina Susana
Wolman. Em seu estudo com criangas entre trés e cinco anos, intitulado “O que sabem as
criancas”, a autora identificou que, ao estabelecerem uma relagdo entre a oralidade e a escrita
dos niimeros, as criancas demonstram uma compreensao intuitiva de que os nimeros podem
ser representados tanto por palavras faladas quanto por simbolos escritos. E por meio da
interacdo continua com a escrita numérica que as criangas gradualmente descobrem que ela ¢
regida por regras posicionais, onde o valor de cada digito depende da posi¢ao que ele ocupa.

A matéria enfatiza varios aspectos positivos do projeto da professora, sugerindo ao
leitor que trabalhar dessa forma ¢ a melhor maneira de ensinar o sistema de numeracdo para
criancas. Ripa (2010, p. 179) corrobora essa ideia ao afirmar que “os projetos premiados
passam a ser comercializados em diversas paginas da revista para que os professores/leitores

continuem consumindo as indicac¢des ali presentes”.

3.1.7 Elas sabem muito. Aproveite, de Bruna Nicolielo (2012)

A edi¢do numero 258 da revista Nova Escola, de dezembro de 2012, traz uma
reportagem de autoria de Bruna Nicolielo intitulada “Elas sabem muito. Aproveite”. O texto,
identificado como reportagem no editorial da revista, ¢ a primeira e Unica capa que aborda os
conhecimentos matematicos na Educacdo Infantil; entretanto, a chamada principal também
destaca a linguagem escrita.

A reportagem completa, que discute questdes relacionadas aos textos na educagdo de

criangas pequenas, ocupa as paginas 32 a 39, mas apenas as paginas 32 a 36 versam sobre

3% A pesquisa esta no livro Diddtica da Matematica: Reflexdes Psicopedagégicas, publicado em 1996.
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conhecimentos matematicos. Aproximadamente duas paginas e meia sdo dedicadas a imagens
distribuidas ao longo do texto, enquanto outras duas paginas ¢ meia contém o contetido
escrito sobre o tema abordado.

Assim, entre as fontes selecionadas para analise, temos essa reportagem de capa que
aborda pesquisas apontando a capacidade de criancas, a partir dos trés anos de idade, de
pensarem em nimeros € textos.

As autoras/ especialistas citadas como referéncia no texto sao: Eliana Borges Correia
de Albuquerque, pesquisadora do Centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (Ceale), da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e do Departamento de Psicologia e
Orientagdo Educacionais da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE); Susana Wolman,
professora da Universidade de Buenos Aires, na Argentina; Claudia Molinari“, docente da
Universidade de La Plata, na Argentina ¢ Maria Emilia Quaranta™, integrante da equipe de
Matematica da Direcdo de Curriculo da Secretaria de Educagdo do Governo da Cidade de
Buenos Aires.

O texto, direcionado a professoras de criancas da Educagdo Infantil a partir de trés
anos de idade, ndo apresenta experiéncias de trabalho pedagodgico em escolas, mas discute
informagdes sobre pesquisas de autoras argentinas. A autora inicia a reportagem com um
preambulo sobre o contato informal que as criangas t€m com niimeros e textos acessiveis em
diversos meios, como calculadoras e placas, entre outros. Segundo a autora, esse contato

favorece a formulagao de ideias sobre esses temas.

Cabe a Educacdo Infantil explorar esses conhecimentos e 0s
questionamentos dos pequenos por meio de situagdes didaticas em que esse
saber possa ser aprofundado. Na pratica, isso significa planejar momentos de
uso dos numeros e dos textos sempre que eles fizerem parte da rotina.
(Nicolielo, 2012, p. 32).

*!Claudia Molinari ¢ mestre em Ciéncias, com especializagio em Investigagio Educacional pelo DIE-
CINVESTAV, na Cidade do México. E professora titular de Didatica da Leitura e Escrita no curso de Ciéncias
da Educacdo, professora de pds-graduacdo e diretora de projetos de extensdo e pesquisa na Faculdade de
Humanidades e Ciéncias da Educagdo da Universidade Nacional de La Plata (UNLP). Coordena a area de
praticas da linguagem no Nivel Inicial da UNLP. Especializou-se em temas relacionados a constru¢do do sistema
de escrita em criancas sob uma perspectiva construtivista psicogenética, a didatica da leitura e escrita na
alfabetizagdo inicial e a formagao de formadores na 4rea. E autora de diversas publicagdes em sua especialidade.

32 Maria Emilia Quaranta ¢ graduada em Psicopedagogia pela CAECE. E membro da equipe de investigagdo do
Projeto UBACyYT "O sistema de numeragdo: conceitualizagdes infantis sobre a notagdo numérica para nimeros
naturais e decimais", dirigido por Flavia Terigi. Além disso, é docente do curso de pos-graduagdo
"Especializacdo superior para o ensino da matematica do 1° e 2° ciclo", dirigido por Patricia Sadovsky e Carmen
Sessa. Também integra a equipe de Matematica da Dire¢@o de Curriculo da Secretaria de Educagdo do Governo
da Cidade de Buenos Aires (Nova Escola, 2024, [s.d.]).
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Nicocielo (2012, p. 32) cita exemplos de trabalho com nimeros, recomendando “usa-
los e problematizd-los nas situacdes em que aparecem: por exemplo, o controle e a
comparac¢do de quantidades dos materiais de sala”. Contudo, ressalta que essas praticas t€ém
caido em desuso devido ao receio de escolarizar a creche e a pré-escola. No entanto, ao citar
as DCNEI, refor¢a a importancia do trabalho com a escrita e o sistema de numeragdo,
conforme descrito no documento.

Eliana Borges Correia de Albuquerque, pesquisadora do Centro de Alfabetizagao,
Leitura e Escrita (Ceale) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e do
Departamento de Psicologia e Orientagdo Educacionais da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), destaca que o documento ndo oferece orientacdes claras sobre os
conteudos e a forma de trabalhar a escrita, o que, segundo ela, contribui para o fato de muitas
criancas chegarem ao 1° ano sem terem tido oportunidade de interagir com a lingua escrita e,
em alguns casos, sem saber escrever o proprio nome.

Os estudos de Susana Wolman, professora da Universidade de Buenos Aires, na
Argentina, e autora da pesquisa Conhecimentos Infantis Acerca do Sistema de Numeragdo, e
de Claudia Molinari, docente da Universidade de La Plata, também na Argentina, e autora de
estudos como Situagoes de Escrita para Saber Mais sobre um Tema em Momentos da
Alfabetizagdo Inicial, sdo descritos na reportagem e sugeridos aos professores leitores.

“As atividades que serviram de base para os estudos podem fazer parte da sua rotina.
Experimente e veja do que sua turma ¢ capaz” (Nicolielo, 2012, p. 32).

A citagdo acima demonstra como a estratégia discursiva era utilizada para influenciar
os leitores. Ao sugerir que os professores leitores da revista Nova Escola utilizem recursos
produzidos por pesquisadoras ao longo de um periodo especifico de estudos, a revista sugere
que, em poucas aulas, esses professores poderiam alcangar o sucesso almejado em relacdo a
aprendizagem de suas turmas. A Figura 11, a seguir, apresenta os registros resultantes dos

estudos de Susana Wolman.
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Figura 11 — Registros das criangas participantes na pesquisa

Grafismos abstratos

As criangas representam 05 nimeros
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Fonte: Revista Nova Escola (2012, n° 258, dez., p. 34)

Ao explorarmos as paginas dessa reportagem, nos deparamos com imagens que
sintetizam os principais resultados obtidos pela pesquisadora Susana Wolman. Fica evidente
que a revista Nova Escola utiliza esse recurso para reforgar a ideia de que, ao colocar em
pratica a experiéncia descrita na reportagem, o professor alcangard bons resultados. Nesse
contexto, as imagens desempenham a fun¢do de adicionar camadas de significado ao texto,
complementando e até mesmo ampliando as mensagens transmitidas pelas palavras. Como
destaca Zanchetta Junior (2004), a imagem pode evocar emocgdes, provocar reflexdes e até
transmitir mensagens subliminares que vao além do contetido explicito do texto.

Para concluir, o texto apresenta o exemplo do Ditado de Numeros, uma atividade
utilizada nos estudos de Wolman para explorar como essa pratica contribui para que a turma
estabeleca relacdes entre a contagem e a notagdo numérica, além de refletir sobre as

regularidades do sistema. Para Wolman,

“[...] o ditado pode levar a reflexdo sobre as regularidades do sistema (como
o fato de toda dezena ter dois digitos) e sobre o valor posicional dos numeros
(em que um mesmo algarismo tem valores diferentes dependendo de sua
posicdo). Nessa atividade, a calculadora funciona como um apoio para quem
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ndo tem habilidade motriz ¢ como material de consulta, pois os algarismos
estdo disponiveis nas teclas”. (Wolman apud Nicolielo, 2012, p. 36).

O excerto anterior nos remete as consideragdes de Ripa (2010, p. 209), que destaca o
empenho da revista em direcionar seus textos para divulgar “experiéncias educacionais
propagadas como bem-sucedidas”, utilizando “uma linguagem impositiva” e enfatizando
“prescricoes de como ensinar”.

A seguir, apresentamos a Figura 12. Do lado esquerdo, vemos uma ilustracdo de um
menino segurando uma calculadora, e, a direita, um quadro com alguns dados da pesquisa de

Susana Wolman.

Figura 12 — Menino segurando a calculadora, figura ilustrativa feita pela revista Nova Escola,
e quadro com ditado dos niimeros e producgdo escrita, oriundo da pesquisa de Susana Wolman

FONTE REPRODUGAD CONHECTMENTOS JNP.!NUSI’.'{ oo )'ISTE;\M Ué WNUMERACAC, DE USﬂNr\ WOLMAN

Fonte: Revista Nova Escola (2012, n° 258, dez., p. 36)

Para corroborar as prescricdes do texto, a equipe editorial da revista traz a imagem de
uma crianca feliz segurando o recurso considerado importante para a realizagdo da atividade.
Embora em menor propor¢dao de tamanho, a imagem, que ilustra o resultado positivo da
pesquisa citada ao longo da reportagem, tem o carater de legitimar as afirmacdes do texto. Ao
lermos o editorial desta edicdo, identificamos que a diretora de arte, Manuela Novais, se
reuniu com a equipe da revista para organizar uma sessao de fotos que ilustrasse a tematica
discutida na reportagem. Percebemos, assim, que tanto a imagem quanto o texto tém a mesma
importancia, estando integrados de forma a complementar o que foi exposto.

Considerando as contribuigdes de Chartier (1990, 2015), entendemos que as
manifestagdes iconograficas também desempenham um papel crucial na transmissdo de

significados. As imagens, simbolos e representagdes visuais frequentemente comunicam
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mensagens poderosas que complementam o texto escrito, influenciando os leitores a
replicarem as praticas divulgadas.

A partir das paginas 37 a 39, a tematica do texto se volta para a inser¢ao de praticas de
escrita. Isso ocorre porque, como mencionado no inicio desta analise, a reportagem de capa
ndo aborda apenas os conhecimentos matematicos, mas também os textos.

No entanto, embora tenhamos lido a reportagem na integra, ndo analisaremos essas
paginas, pois o foco ¢ tratar das questdes matematicas. Diante disso, afirmamos que os
assuntos referentes aos conhecimentos matematicos, mesmo quando abordados em uma
reportagem de capa, sdo apresentados de maneira superficial, sem um espago dedicado ao

aprofundamento das discussdes que poderiam contribuir para uma reflexdo mais significativa.

3.1.8 Risquinho, bolinha ou numero para contar, de Sophia Winkel (2014)

A edi¢ao niimero 277 da revista Nova Escola, de novembro de 2014, traz uma matéria
de autoria da jornalista Sophia Winkel, editada por Denise Pellegrini, intitulada “Risquinho,
bolinha ou numero para contar”. O texto, publicado na se¢ao “Sala de Aula/Educagdo
Infantil”, aborda o trabalho com criangas da pré-escola. A matéria, anunciada como chamada
de capa juntamente com outras reportagens da se¢do “Sala de Aula”, ocupa as paginas 62 a
64, apresentando aproximadamente uma pagina e meia de imagens distribuidas ao longo do
texto e outra pagina ¢ meia dedicada ao tema abordado. A matéria descreve o trabalho
pedagogico realizado em uma escola privada de Santo Angelo/RS ¢ em uma escola publica
municipal de Sdo José dos Campos/SP.

As autoras e especialistas citadas como referéncia no texto sdo: Aline Dezengrini,
professora da instituicio de Santo Angelo; Susana Wolman, pesquisadora argentina; Priscila
Monteiro, consultora pedagogica da Fundacao Victor Civita (FVC); Camilla Schiavo
Ritzmann, formadora do Instituto Avisa L4; e Andreia Amorim dos Santos, professora da
instituicdo de Sao José dos Campos.

O texto, direcionado a professoras de criangas da Educacao Infantil, com idades entre
quatro e seis anos, aborda as hipoteses levantadas pelas criangas ao debaterem formas de
registro escrito e a aprendizagem sobre o sistema numeérico.

A autora inicia o texto utilizando o principal argumento recorrente nas reportagens da

revista: o elogio a uma proposta de ensino considerada bem-sucedida.
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Um bom trabalho didatico sobre o sistema de numeragao e registros escritos
deve prever situagdes em que as criangas possam explorar as diversas formas
de notagdo, refletir sobre a adequagdo de cada uma delas em relagdo as
necessidades e discutir sobre o significado da representagdo por meio dos
numeros. Foi esse o caminho que Aline Dezengrini de Souza propds para a
sala. (Winkel; Pellegrini, 2014, p. 62).

Ao considerar o trabalho exposto como exemplar, a revista limita a discussdo sobre os
conhecimentos matematicos do sistema de numera¢ao a uma unica experiéncia educacional.
Isso pode levar o leitor a acreditar que este ¢ o modelo ideal a ser seguido, desconsiderando,
em muitos momentos, a realidade especifica de cada turma em favor do discurso promovido.
Como Ripa (2010, p. 167) aponta, esse discurso “em grande parte impoe prescrigdes sobre
como o professor deve proceder junto aos alunos, levando a uma adesdo 'cega' a uma
concepcao pedagdgica divulgada como inovadora de forma fragmentada e impositiva”.

A proposta pedagogica consistia em pedir a turma que registrasse a quantidade de
carrinhos que a professora havia levado para a sala.

A Figura 13 ilustra a diversidade de formas que as criangas encontraram para executar

a tarefa solicitada.

Figura 13 — Criangas registrando as quantidades de carrinhos
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Fonte: Revista Nova Escola (2014, n® 277, nov., p. 62 e 63)

Varios tipos de registro surgiram: representagdes dos carrinhos, bolinhas,
pauzinhos e algarismos. Alguns perceberam que os colegas estavam
anotando de formas diferentes ¢ ficaram desconfortaveis com a situacao,
dizendo: “Ele esta fazendo errado!” ¢ “Pode ser do jeito que ele fez?”.
Comegaram, entdo, a apagar o que haviam escrito ¢ Aline interveio: “Por
que vocé esta apagando? Acha que o jeito que o colega anotou ¢ melhor do
que o seu?”. Uma garota justificou ter desistido de desenhar bolinhas porque
carrinhos eram uma forma mais bonita de registrar. Outra, que tinha anotado
com pauzinhos, disse que demorava mais para desenhar. (Winkel; Pellegrini,
2014, p .62).
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O excerto reproduz a fala das criangas, seus questionamentos e a preocupagao sobre
como representar as quantidades. Nesse sentido, Lorenzato (2008) destaca a importancia de
utilizar elementos atrativos para os estudantes no contexto das propostas pedagogicas.

Em outras palavras, ¢ essencial recorrer a situagcdes ¢ objetos que facam parte da
vivéncia, do conhecimento e da preferéncia das criangas, para que os problemas apresentados
despertem nelas curiosidade e interesse. A professora organizou as criangas em duplas para
que pudessem comparar seus registros, a0 mesmo tempo em que fazia questionamentos com o
objetivo de problematizar as quantidades.

Assim como em outras matérias analisadas, a autora Susana Wolman foi citada para
validar a discussdo sobre o registro dos algarismos na representacdo dos objetos. Priscila
Monteiro, consultora pedagédgica da Fundacdo Victor Civita (FVC), e Camilla Schiavo
Ritzmann, formadora do Instituto Avisa L4, também contribuiram para dar credibilidade as
experiéncias educativas dessa edi¢ao.

A matéria abordou ainda o trabalho pedagdgico da professora Andreia Amorim dos
Santos, que propos a atividade “guerra dos dados”. Durante o jogo, as criangas, organizadas
em dois grupos, deveriam anotar a pontuagao obtida no quadro. Ao término, a turma percebeu
que cada grupo registrou os pontos de maneira diferente. Iniciaram-se discussdes, pois as
criangas ndo conseguiam determinar, pelas anotagdes, qual grupo havia vencido.

A professora propds uma analise coletiva das anotagdes e sugeriu que realizassem a
contagem dos pontos individualmente. Como alguns registros foram feitos com algarismos, as
criangas tiveram dificuldade para somar. Foi entdo que uma crianga sugeriu transformar os
algarismos em pauzinhos, facilitando a contagem. Todos concordaram e assim procederam.

Ap6s mais algumas discussoes e questionamentos da professora, as criangas foram
conduzidas a fazer o caminho inverso, ou seja, transformar os pauzinhos de volta em

algarismos.

“Que tipo de registro podemos usar para ndo ter de contar todos os
pauzinhos cada vez que quisermos saber a pontuagdo das equipes?”’. “Em
nimero, para saber quem ganhou sem demorar”, sugeriu Isaac Pace dos
Santos, 5 anos. “Sendo tem de contar de um em um tudo de novo e demora”,
completou Thaind de Oliveira Alvarenga, 4 anos. Era o que Andreia
precisava para propor que a turma pensasse sobre os registros mais liteis para
cada necessidade. Como ndo sabiam somar, pauzinhos eram bons para
contabilizar os pontos. Para o resultado total, nimeros eram mais uteis”
(Winkel; Pellegrini, 2014, p. 62).
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Para finalizar, a turma foi levada a refletir sobre as quantidades utilizando uma reta
numérica de 1 a 50. Como um grupo havia feito 36 pontos € o outro 39, ao visualizarem o
numero 36 antes do nimero 39 na reta, as criancas inicialmente pensaram que a equipe com
36 pontos era a vencedora. Somente apds a professora questionar se 0s nimeros maiores
ficam no comeco ou no fim da reta é que a turma concluiu que o grupo vencedor era o que
tinha atingido 39 pontos.

As duas situagoes didaticas apresentadas tinham como objetivo a contagem e o
registro das quantidades pelas criancas. Nesse sentido, ¢ importante salientar que, para Piaget

(1976), ensinar matematica na Educacao Infantil vai além de ensinar as criangas a contar.

Os fundamentos para o desenvolvimento matematico das criancas
estabelecem-se nos primeiros anos. A aprendizagem matematica constroi-se
através da curiosidade e do entusiasmo das crianc¢as e cresce naturalmente a
partir das suas experi€ncias (...) A vivéncia de experi€ncias matematicas
adequadas desafia as criangas a explorarem ideias relacionadas com padrdes,
formas, nimero e espaco duma forma cada vez mais sofisticada. (Piaget,
1976, p. 73).

Nessa perspectiva, percebemos a relevancia da estimulagdo da crianga nas atividades
diarias em sala de aula, para que sejam proporcionadas as condi¢des necessarias para a
constru¢do do conceito de nimero. Baseada na teoria de Piaget, Kamii explica que “[...] o
nimero ¢ construido por cada crianga a partir de todos os tipos de relagdes que ela cria entre
os objetos” (Kamii, 1990, p. 13).

Dessa maneira, embora as atividades propostas na reportagem tenham sido planejadas
de acordo com as necessidades daquelas turmas especificas, toma-las como modelos tnicos
para o trabalho com outras criangas ndo ¢ suficiente.

A nog¢ao de ordem ¢ uma habilidade fundamental no desenvolvimento matematico das
criangas, e seu entendimento vai além da simples contagem de objetos. E importante que as
criangas sejam capazes de contar os objetos de maneira sequencial, sem pular ou repetir
nimeros, demonstrando uma compreensdo precisa da ordem numérica. Além disso, a
capacidade de organizar mentalmente os objetos, independentemente de sua disposicao fisica,
¢ um marco significativo no desenvolvimento cognitivo. Isso demonstra que a crianca esta
comecando a internalizar a estrutura numérica e a entender que a ordem dos nimeros ¢ uma

caracteristica abstrata e independente da configuragdo fisica dos objetos.
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Kamii (1990, p. 20) salienta que “para quantificar os objetos como um grupo, a
crianga tem que coloca-los numa relagdo de inclusdo hierarquica. Isso significa que a crianga
inclui mentalmente um em dois, dois em trés, trés em quatro, etc.”

Lorenzato (2008) afirma que a construgdo do conceito de nimero € um processo
demorado e complexo, diferente da crenga de que o ensino de nimeros se limitava a
identificacdo dos numerais.

A perspectiva de Piaget, conforme citada por Kamii (1990), destaca o papel
fundamental da abstragdo na constru¢ao do conhecimento infantil, especialmente no dominio
fisico e logico-matematico. Segundo Piaget, existem dois tipos de abstracdo necessarios para
que a crianga compreenda o numero: a abstracdo empirica ou simples e a abstragdo reflexiva.

A abstracdo empirica envolve a observagao e a identificacdo de algumas propriedades
especificas de um objeto, sem considerar o objeto como um todo. Nesse sentido, a crianca
comeca a generalizar caracteristicas comuns entre diferentes objetos ou situacdes, baseando-
se em sua experiéncia sensorial direta.

Por outro lado, a abstragdo reflexiva vai além da simples observagao de propriedades
isoladas e envolve a capacidade de pensar no objeto como um todo e relaciona-lo com outros
objetos ou conceitos. Isso implica uma compreensdo mais profunda e complexa, onde a
crianga ¢ capaz de perceber padrdes, relagdes e interconexdes entre diferentes elementos.

Essas abstragdes ndo ocorrem de forma isolada, mas estdo inter-relacionadas. Segundo
Piaget (apud Kamii, 1990), o desenvolvimento do conhecimento fisico e l6gico-matematico
ocorre por meio da interagdo entre a abstragdo empirica e a abstragdo reflexiva, permitindo
que ela construa uma compreensao cada vez mais sofisticada do mundo ao seu redor.

Lorenzato (2008) reforca a ideia de que a compreensdo do nimero € um processo
abstrato e individual, que ocorre na mente da crianga. O numero ndo esta inerentemente
presente nos objetos fisicos, ao contrario de caracteristicas como cor, forma, dimensdes ou
posicdo, que podem ser observadas diretamente. Assim, a crianga podera “consegui-lo,
realizé-lo, adquiri-lo, percebé-lo ou construi-lo” (Lorenzato, 2008, p. 35). Ainda conforme o
autor, esse processo de constru¢cdo da nocao de nimero ¢ complexo e ainda ndo totalmente
compreendido, ¢ importante proporcionar situacdes que favorecam essa construcao.

Essas situagdes podem incluir atividades praticas, jogos, manipulativos e desafios que
permitam a crianga explorar e experimentar conceitos numéricos de forma concreta. Ao

interagir com essas situagdes, as criancas t€ém a oportunidade de desenvolver gradualmente
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sua compreensdo do numero e suas relagdes, construindo assim uma base solida para o
desenvolvimento matematico futuro.

Portanto, ressaltamos que o papel do educador ¢ criar um ambiente propicio para que
as criangas possam explorar, questionar e construir ativamente seu entendimento dos
numeros, reconhecendo que esse processo ¢ unico para cada individuo e requer tempo, pratica

e apoio adequado.

4.2 Analise do conjunto das matérias selecionadas

A andlise do conjunto selecionado nos permitiu identificar questdes relevantes para a
compreensdo de como a revista veiculou os conhecimentos matematicos para a Educagdo
Infantil entre 2000 e 2017. De modo geral, podemos afirmar que as matérias selecionadas
apresentam em comum: uma metodologia focada especificamente na utilizacdo de jogos; a
necessidade de recorrer a discursos de autoridades, como coordenadores, orientadores,
pesquisadoras e outros especialistas; o uso constante de imagens que retratam uma
aprendizagem tranquila, feliz e participativa; a priorizacdo de determinados temas em
detrimento de outros; e a veiculacdo de experiéncias que, em sua maioria, foram realizadas
em institui¢des privadas.

Durante o recorte temporal estabelecido entre 2000 e 2017, ficou evidente que os
conhecimentos matematicos para a Educagdo Infantil apareceram como matéria de capa
apenas uma vez, na edicado n° 258 de 2012, intitulada Educacgdo Infantil — As criangas ja
pensam sobre textos e numeros — Aproveite! Como pode ser visto na Figura 14, essa capa

abordava tanto conhecimentos de portugués/alfabetizacdo quanto de matematica.
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Figura 14 — Unica capa publicada referente aos conhecimentos matematicos para a Educacio
infantil, dentre as fontes selecionadas

A REVISTA DE QUEM EDUCA

L Piso
E nacional

Fonte: Revista Nova Escola (2012, n° 258, dez., p. 1)

De acordo com o editorial desta edigao:

O ponto de partida para o tema foram as palestras de duas especialistas em
investigacoes didaticas na infincia, as argentinas Susana Wolman e Claudia
Molinari. Ambas estiveram em Sdo Paulo, em outubro, para mostrar os
resultados de pesquisa com criangas de 3 a 5 anos, a convite da
coordenadora pedagdgica da Fundagdo Victor Civita (FVC), Regina Scarpa.
(Krause, 2012, p. 8).

De um total de oito edi¢des que abordam os conhecimentos matematicos para a
Educagio Infantil, apenas uma edigdo foi dedicada ao tema na capa, o que representa 12,5%>>
das capas destinadas a esse assunto. Em outras palavras, das oito edi¢des da revista que
trataram do trabalho com matematica na Educacao Infantil, apenas uma foi publicada como

matéria de capa.

33 Se considerarmos as 162 edi¢des, ou seja, as capas de 2000 a 2017 que analisamos, chegamos a um total de
apenas 0,6% dedicado aos conhecimentos matematicos para a Educacdo Infantil.
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Embora o tema tenha sido apresentado como matéria de capa, ele ndo foi abordado de
maneira exclusiva. A reportagem também incluiu discussdes sobre escrita, comparagdo e
reflexdo sobre textos. Das oito paginas dedicadas a reportagem de capa, apenas quatro foram
reservadas para a apresentacao dos conhecimentos matematicos. Vale lembrar que o texto
dividia espago com imagens, o que limitava o espago para uma discussdo mais aprofundada.

Diferente dos outros textos que abordam os conhecimentos matematicos, este nao
apresentava uma pratica pedagdgica especifica. O objetivo era discutir a tematica a partir dos
estudos das pesquisadoras argentinas Susana Wolman e Claudia Molinari, que, como
mencionado anteriormente, pesquisam, respectivamente, “Conhecimentos Infantis acerca do
Sistema de Numeragdo” e “Situacdes de Escrita para Saber Mais sobre um Tema em
Momentos da Alfabetizagao Inicial”. O que diferencia essa reportagem das outras ¢ a auséncia
do relato de praticas pedagogicas. Contudo, caracteristicas como a prescri¢do € o incentivo a
reproducdo de atividades permanecem presentes no texto.

Embora, como mencionado anteriormente, em abril de 2006 a revista tenha destinado
um espago a Educacdo Infantil, intitulado Caderno Especial — Educag¢do Infantil, observa-se
que o espaco para discussdo continuava tdo limitado quanto a propria discussdo em si,
considerando que as reportagens consistiam em apresentar experiéncias educacionais “como
se fossem prescrigdes imperativas” (Ripa, 2010, p. 9).

Dessa forma, ao observarmos o espaco utilizado para expor os relatos sobre as
experiéncias consideradas de “sucesso”, identificamos que, de um total de 162 edigdes que
compdem nosso recorte temporal, o tema dos conhecimentos matematicos aparece em apenas
8 edicdes. Ou seja, ao longo de 17 anos, a revista destinou 5% de suas edi¢des para tratar de
conhecimentos matematicos na Educa¢do Infantil.

E importante destacar que, ao prescrever modelos de praticas pedagogicas e apresentar
“férmulas” ou “receitas” para alcancar um ensino considerado de qualidade, a revista esta
promovendo, de acordo com Ripa (2010), um modelo ideal de “ser professor”.

No entanto, ¢ essencial considerar que essa abordagem pode simplificar demais a
complexidade do ensino e da aprendizagem. O fato de que apenas 24 paginas, distribuidas em
8 edicdes, abordaram os conhecimentos matematicos na Educagdo Infantil indica que o
espaco dedicado a esse assunto foi limitado em comparagdo com outras areas do
conhecimento.

No Quadro 5, explicitamos os nimeros de paginas atribuidos a cada edi¢ao, bem como

o numero de paginas destinadas aos conhecimentos matematicos.
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Quadro 5 — Dados quantitativos sobre as paginas utilizadas pelo impresso para veicular texto

€ imagem
Pagina somente com Paginas com

imagens texto
2003 (n° 165) 68 4 (5,88%) 1 (1,47%) 3(4,41%)
2006 (n° 195)™* 80 1 (1,25%) - 1 (1,25%)
2006 (n° 197) 79 3 (3,79%) 1 (1,26%) 2 (2,5%)
2007 (n° 199) 80 2 (2,5%) - 2 (2,5%)
2007 (n° 205) 92 2 (2,17%) - 2 (2,17%)
2011 (n® 241) 100 4 (4,0%) 1(1%) 3 (3,0%)
2012 (n° 258) 84 5 (5,95%) 1 (1,19%) 4 (4,67%)
2014 (n° 277) 92 3 (3,26%) - 3 (3,26%)

4 (0,59%) 20 (2,96%)

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Considerando o total de paginas que compdem as oito edi¢des selecionadas,
observamos que, de um total de 675 pdaginas, apenas 3,55% foram dedicadas aos
conhecimentos matematicos (incluindo as paginas com imagens). Ao analisar separadamente
texto e imagem, e levando em conta a existéncia de reportagens com paginas inteiras de
imagens, verificamos que a quantidade de textos sobre conhecimentos matematicos para a
Educacao Infantil ndo alcanca 3%.

Nos textos das matérias analisadas, o tema dos conhecimentos matematicos ¢ tratado a
partir do relato de uma pratica pedagdgica em sete edigdes: n° 165, n° 195, n° 197, n° 199, n°
205, n° 241 e n° 277. E importante destacar que analisamos oito textos, sendo que um deles, a
“Capa”, consiste em uma reportagem que aborda o trabalho das pesquisadoras argentinas
Susana Wolman e Claudia Molinari.

Notamos que os autores dos textos relatam as experiéncias pedagogicas das
professoras sob a seguinte perspectiva: eles ndo emitem suas opinides; os textos referem-se
exclusivamente a pratica da professora; e os autores sempre utilizam o nome da profissional

ou o termo “professora” para se referir a ela.

“A professora Carla Ramos escreveu de 1 a 10 no quadro”. Negro
(Nova Escola, 2003, p. 51).

“Aumentamos as possibilidades de agrupamento [...], conta a
professora’. (Nova Escola, 2006, p. 72).

“Trabalhamos muito com o material que temos em sala de aula, como
o calendario [...] ", afirma a professora Débora. (Nova Escola, 2006,
p. 67).

3 Esta edigdo foi a tinica encontrada onde a revista abordou a tematica em apenas 1 pagina, relatando uma
pratica pedagogica exclusivamente por meio de um jogo intitulado “Batalhas numéricas”.
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“E isso é facil de fazer com instrumentos como fita métrica, trena e
régua. Descrevo as partes, a fung¢do e conto um pouco da historia.
Quase todos ja viram alguem usando”, diz Sueli. (Nova Escola, 2007,
p. 76).

“Foi o que aconteceu na sala de Maria Stella”. (Nova Escola, 2007,
p. 86).

“Ndo é porque as criangas sdo pequenas que tém de lidar so com
numeros de um a dez”, diz ela. (Nova Escola, 2011, p. 58).

“Aline levou uma cole¢do de carrinhos para sala e pediu que cada um
escrevesse em uma fola quantos havia”. (Nova Escola, 2014, p. 62).

Os textos descrevem o que a professora executou durante sua pratica pedagodgica, mas
ndo especificam o tempo necessario, ou seja, quantas aulas foram necessarias para a
organizac¢ao da agdo pedagdgica ou qual foi o ponto de partida para a elaboracao da mesma. A
unica excecdo encontrada ¢ na edicdo n° 241, onde, na pagina 61, o jogo “Supertrunfo” ¢
mencionado, e além de indicar o objetivo, conteudo, faixa etaria, material e desenvolvimento,
traz uma estimativa de duracao de 10 aulas.

Entretanto, no relato da pratica realizada pela professora, nao ha uma indicagdo clara
da duragdo do tempo estimado. Embora a matéria relate que a professora utilizou o jogo em
sua pratica, o jogo prescrito na pagina mencionada ¢ indicado por outras professoras, de uma
escola em Sao Paulo.

A Figura 15, a seguir, ilustra como o jogo foi exposto pela revista.
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Figura 15 — Etapas do jogo Supertunfo
_ Projeto didatico Jogo de cartas do tipo Supertrunfo

Ohbjetivo : u 2" etapa 1
i B m 57 etapa

m Ler, comparar e ordenar nlmeros Proponha situ _as;oes—proplema :

de até trés algarismos. para que as criangas reflitam e Com o jogo pronto, € hora f:e X
elaborem critérios de comparagio problematizar a producac. T‘IVL‘E

Contetdos entre dois nimeros apresentados 0:::;;'::55: ??:;ﬁp:;?e:::t: ph::;blemas

i i a
u Leitura numérica. nas cartas do jogo {come forga 314 ] ) enta g
Regras do sistema de numeragac. e forca 324. Quem ganhou?). Dessa e quais solugoes possiveis. Sistemati

.t forma, todas terdo repertorio para as falas e proponha a construgdo de

i - ¥ M -

Anos Pré-escola. construir critérios comuns a fim de um "0}-‘;;_!090 ou a reformulacio do
comprar niimeras altos. que foi feito.

i 5.

Tempo estimado Uez diila St = 6" etapa .

Material necessario Proponha a0 grupo criar um jogo Pega Ela'-;e f?ntaul r:;.: Ef:uficfﬂ: .

Jogo Supertrunfo de vérios temas, do tipo Supertrunfo. Primeiramente, f‘ll “’:‘" i uT;'a el

diferentes portadores numericos, decidam o tema (como anlmsus} ilustragoes p -

como fita métrica. Canetas coloridas, e as grandezas (altura e ndmero ; :

cartolinas e folhas de sulfite. de filhotes). Questione os pequenos Produto final Jogo tipo Supertrunfo
a respeito do intervalo numérico e

i i Hes — valiaca

Flexibilizacao €m que s¢ encontram as informagoes

Para trabalhar com alunos com ¢ interessante para o jogo? Ubif_l:lfe 5;:. ::al:ﬂgni: ﬁ:slﬂéigstﬁg:;

deficiéncia intelectual, acesse Depois, organ_lze a pesquisa :.:I:clinrrﬁdas . Ieiura i ettt

www.nwgesm::.org.br a‘e digite das informagoes. st .ok Tl

;a bl::ca ;ﬂ:gos SRR u 47 etapa e portadores numéricos como fonte

upertrunfo’. ) u
£ Distribua papel e caneta para de pesquisa. EI |mD0n?tl'él‘? que
Desenvolvimento elaborar a primeira versao das cartas. empreguem a 9;-"1; cri T:ﬂ F;?cl's
= 1° etapa Lembre a criancada que recorra aos determinar qual ndmero

i a rtas.
Pergunte s criangas se conhecem o portadores numéricos em caso de quando fazem a comparacdo das ca

jogo Supertrunfo. Em caso afirmativo,  ddvida, Durante o preparg, nao Consultoria ANDREA MIGUEL, ELAINE

sistematize o que foi falado e socialize Interﬁra.ps conflitos e 05 prc_blemas LAVADA JULIANA CODOGNATO
as informagdes. Se ndo, apresente-oe  que surgirem devem ser analisados e NANCI DAS NEVES, professoras
organize alguns dias de jogo. coletivamente depois, da Escola Projeta Vida, em S3o Paulo.

Fonte: Revista Nova Escola (2011, n® 241, abr., p. 61)

Uma observacao relevante sobre a imagem do jogo € que, embora a revista destaque a
pratica da professora de [jui/RS, ganhadora do prémio Educador Nota 10, o jogo utilizado
como referéncia ¢ indicado por professoras de Sdo Paulo.

Em todos os textos, o nome do autor ou autora geralmente aparece no inicio ou no
final da matéria; no entanto, em nenhum deles identificamos a formagao ou a especializagao
dos autores. Em sua pesquisa, Lagoa (1998, p. 19) afirma que “eles [os autores] traziam suas
proprias memorias de escola, suas lembrangas de professora, reforgadas ao longo de suas
vidas pela propria midia e pela experiéncia educativa dos filhos”. Ripa (2010, p. 119)
corrobora essa afirmacgdo ao salientar que “[...] a equipe inicial de Nova Escola era composta
por profissionais de diferentes areas do jornalismo, e a concepgao de educacao que possuiam
estava relacionada as experiéncias pessoais, considerando que a principio ndo precisariam
saber de pedagogia para escrever sobre educagdo escolar”.

No caso de nossa pesquisa, identificamos pequenas mudangas em relagdo a formagao
dos jornalistas, em comparacdo as observacdes feitas por Lagda (1998) e Ripa (2010). O

corpo de jornalistas que redigiram os textos de nossas fontes ¢ formado por 10 profissionais,
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embora tenhamos analisado apenas oito edigdes, j& que as edigdes n° 241 e n° 258 foram
redigidas por mais de um autor.

Ao realizarmos um levantamento para identificar quais desses jornalistas possuiam
formacdo em areas relacionadas a educagdo, seja licenciatura ou pos-graduagdo, criamos o
Quadro 6, com informagdes sobre a formagao dos autores e autoras das matérias analisadas.

Destacamos que Denise Pellegrini e Fernanda Salla sdo as unicas profissionais com
curriculos na Plataforma Lattes. As informacdes sobre os outros autores foram encontradas
em sites diversos, como LinkedIn, Facebook e Escavador. Embora os sites mencionados ndo
tenham a mesma credibilidade que plataformas oficiais como a Lattes, eles forneceram
algumas das informagdes que buscdvamos sobre a formagdo, especializagdo e atuacdes dos

autores dos textos analisados.

Quadro 6 — Autores das matérias analisadas, formacgao, especializagdo e atuacdo™

Nome do (a) ~ N ] -
autor (a) Formacao Especializaciao Experiéncia/atuaciao
Cristiane Jornalismo e radio e TV Psicopedagogia Reporter, Revista Nova
Marangon Escola
Comunicagdo social com Pés-graduagio em
Bartira Betini nunicagao s . jornalismo Politico e Nao consta
habilitagdo em jornalismo .
Econdmico
Faoze Chibli Jornalismo Nao consta Colaborador feelancer,
Revista Nova Escola
T}.nago. Bacharel em Jornalismo Mestre em Jornalismo Repérter feclancer, Revista
Minami Nova Escola
Maria . Curso de jornalismo Editora .
Fernanda Jornalismo . Reporter
. Abril
Ziegler
Anderson Jornalismo Curso de jornalismo Editora Reporter e editor, Revista
Mogo Abril Nova Escola
Fernanda Salla Jornalista Nao consta Reporter
Bmpa Jornalista Nao consta Jornalista, editora Abril.
Nicolielo
Sophia Winkel Jornalista Nao consta Jornalista
Jornalismo, Educagao e
Denise Comunicacdo Ciéncia e Redatora-chefe, Fundacao
Pellegrini social/Jornalismo Jornalismo de Educacdo em Victor Civita
revista

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Verificamos que, entre os 10 profissionais, apenas Cristiane Marangoni afirmou ter
especializacdo na area de educagdo, enquanto Denise Pellegrini possui especializacdo em

Jornalismo, Educacao ¢ Ciéncia. Todos os autores dos textos analisados eram formados em

35 : ~ ’ ,o. . .

As informagdes sobre o curriculo dos autores e autoras das matérias analisadas foram pesquisadas em 2024.
Observamos, dessa forma, a auséncia de detalhes especificos sobre a formagdo académica e constatamos que
muitos curriculos estdo desatualizados, especialmente no que se refere a area de atuagio.
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Jornalismo; desses, 20% tinham especializacdo na area de educagdo, 40% tinham
especializacdo em jornalismo, e 40% ndo informaram o tipo de especializa¢do que possuiam.

A andlise das fontes evidencia que o conteudo das matérias selecionadas confirma a
afirmag¢ao de Lagoa (1998), ao enfatizar que a equipe de jornalistas da revista realizava
pesquisas e visitas as institui¢des de ensino e, por meio de entrevistas com professores da
educacdo bésica, profissionais e especialistas em educagdo, compreendia o assunto em pauta
para posteriormente redigir seus textos, que em sua maioria eram relatos de experiéncias.

Para Ripa (2010, p. 118), a revista deveria “trazer experiéncias educacionais e
atividades diversificadas que, na concepg¢do da equipe de 'Nova Escola', contribuiam para o
trabalho do professor”. A autora afirma que a fun¢do da equipe se restringia a “simplificar os
conteudos, evitar os textos densos, 'mastigar' e 'dar pronto' os conceitos. A preocupacao nao
era com a fundamentagao tedrica das atividades, com a divulgagdo de artigos de especialistas
ou promover a reflexdo sobre a educagao brasileira” (Ripa, 2010, p. 118, grifos da autora).

Segundo Victor Civita, a intengdo da revista “ndo era e nem desejava ser uma
publicacdo pedagdgica”, mas veicular experiéncias consideradas vitoriosas, bem como
atividades diversas, para contribuir com a pratica pedagogica dos professores sem dificultar
sua rotina cotidiana, uma vez que, para ele, os profissionais da educagdo ja lidavam com
conflitos em seu dia a dia.

Durante as andlises realizadas, ¢ perceptivel a participacdo de especialistas brasileiros
e estrangeiros nas matérias. Denotamos que os textos das experiéncias eram construidos a
partir do relato das professoras®, de dados retirados de pesquisas, levantamentos e opinides
de especialistas, que poderiam estar sintetizadas em pesquisas divulgadas em livros ou feitas
por professores de instituigdes consideradas bem conceituadas na drea da educacdo. Esse
modus operandi de escrita das matérias analisadas esta relacionado ao fato de que a revista
Nova Escola visava um leitor especifico: o professor da Educacao Infantil.

Os textos eram veiculados com o objetivo de popularizar o ensino dos conhecimentos
matematicos entre os professores leitores, que buscavam nesse periddico informagdes e
atualizagOes sobre a pratica pedagodgica na educagao infantil. Para consolidar sua imagem e
dar credibilidade a revista, de modo a continuar alcangando um publico diversificado, a
publicagdo se baseava no discurso de especialistas, que em alguns trechos das matérias faziam

inferéncias sobre o tema tratado.

36 .. o~ . A . ;.

Importa explicitar que todas as edi¢des analisadas apresentavam experiéncias pedagogicas de professoras, ou
seja, todas as participantes eram mulheres, incluindo as coordenadoras pedagogicas, orientadoras pedagogicas,
especialistas e pesquisadoras.
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Para ilustrar o exposto, apresentamos no Quadro 7 algumas informacdes sobre as

especialistas que participaram das matérias analisadas.

Quadro 7 — Informagdes das especialistas citadas nas matérias analisadas

Nome da

Instituicio em que atuava na

especialista Formagao Cargo época da matéria
Neide de Graduacio em Pedagogia Professora Faculdade Pontificia Universidade
Aquino Noffs ¢ £08 Catolica de Sdo Paulo
Katia Smole DoutorgAerr} Educacao, ]?psmo de Consultora Revista Nova Escola
Ciéncias e matemadtica
Departamento de Ciéncias da
Delia Lerner Graduagdo em Pedagogia Professora Educagdo da Faculdade de

Filosofia e Letras da Universidade
de Buenos Aires

Doutora em Didatica da Matematica
pela Universidade de Buenos Aires,

Universidade de Buenos Aires, na

Patricia . Professora e Argentina, atuando
na Argentina, atuando . . e
Sadovsky . A1 Pesquisadora especificamente no &mbito da
especificamente no ambito da ~ -
~ - educagdo matematica.
educagdo matematica.
Centro de Educacéo e
. ~ . Educadora e ~ ~
Priscila Graduagdo em Pedagogia e mestrado consultora Documentagdo para Agdo
Monteiro®’ em Educagdo Matematica edacbaica Comunitaria (Cedac) e Fundagao
pecagog Victor Civita (FVC)
Silvia Ma“?la Graduag:go em Pedggogla Escritora Nao foi encontrado
Guedes Reis Psciopedagogia
Célia Regina ~ . . N .
Doutorado em Educacéo Professora Universidade Sao Francisco
Grando
Graduacao em Pedagogia e mestrado Assessora
Leika Watabe ¢ ~cagogla ¢ 1 Técnica Secretaria municipal de Sao Paulo
em Educagdo matematica .
Educacional
Beatriz Graduagdo em Pedagogia e mestrado Consultora e . . .
R ~ . : ~ Instituto Avisa La
Gouvéa em Educagdo: Psicologia da Educagao coordenadora
Susana Graduagao em C.l encias da Educagao Professora Universidade de Buenos Aires
Wolman e Psicologia
ia Faculdade de Humanidades e
o Mestrado em Ciéncias com n ~
Claudia especializacdo em Investigagao Professora Ciéncias da Educagao da
Molinari p Eflucacional ga¢ Universidade Nacional de La Plata
(UNLP)
Membro da equipe de Matematica
Maria Emilia . . Nao foi da Dlrquo de Currl(:lilo da
Quarantana Psicopedagogia encontrado Secretaria de Educagdo do
Governo da Cidade de Buenos
Aires.
Camila Mestrado em Educagdo, Formagdo de
Schiavo - 1620, ¢ . Formadora Instituto Avisa La
Ritzmann professores e Didatica da Matematica

Fonte: Elaborado pela autora, 2024

37 Priscila Monteiro aparece em 3 reportagens diferentes ¢ em cada uma delas lhe ¢ atribuida uma fungdo
(Educadora do Centro de Educag@o e Documentagdo para A¢do Comunitaria (Cedac), Consultora do projeto
Matematica E D+, da Fundagdo Victor Civita e Consultora pedagogica da Fundagdo Victor Civita).
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: 38 : .
A seguir, apresentamos as professoras”, coordenadoras ou orientadoras pedagdgicas,
ou seja, as especialistas que atuaram diretamente no planejamento e execugdo das praticas

ilustradas nas matérias.

Quadro 8 — Informagao sobre as especialistas atuante nas escolas e estados citados nas

matérias
Rome Cargo atuavamlocalidade
Vera Elena Guenfeld Professora e orientadora pedagogica Escola Miguilim, SP
Regina Sodré Orientadora pedagogica Escola Miguilim, SP
Carla Ramos Professora Escola Miguilim, SP
Karyn Cervera Professora Escola Miguilim, SP
Luciana Ottoboni Professora Escola Miguilim, SP
Emelise Sebastiana Orientadora pedagogica EMEI Luiz Sundfeld, SP
Maria de Fatima Silva Professora EMEI Luiz Sundfeld, SP
Gesilene Aguiar Coordenadora pedagdgica Secretaria de Educacao, PA
Débora Costa Professora EMEF Dom Jodo VI, PA
Sueli Pereira Professora EM Prof. Ivone C. G. Igydio, MS
Luziete Amarilha Diretora de Educagdo Infantil Secretaria Municipal de educacdo, MS
Virginia Oliveira Coordenadora pedagdgica Colégio Marista, DF
Maria Stella Machado Professora Colégio Marista, DF
Lilian Rosaria de Freitas Professora Colégio Salesiano, SP
Lesiane Herman Oster Professora Sesquinho EEI do Sesc, RS
Aline Desengrini de Souza Professora EEI do Sesc, RS
Andréia Amorim dos Santos Professora EMEI Maria Alice Pasquarelli, SP

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Ao analisarmos as matérias e elaborarmos o Quadro 8, constatamos que, assim como
as especialistas do Quadro 7, todas as profissionais que atuavam nas escolas — sejam elas
professoras, coordenadoras ou orientadoras — sao mulheres. A predominancia de mulheres na
educacdo basica pode ser atribuida a uma combinacdo de fatores historicos, sociais e culturais.
Historicamente, o ensino foi uma das poucas profissdes “aceitaveis” para as mulheres.

Para Faria Filho e Vidal (2000), no Brasil, a maci¢ca presenca de mulheres no
magistério do ensino primario refere-se a um longo processo que tem inicio no século XIX,
quando as primeiras iniciativas educacionais eram frequentemente realizadas por mulheres em
contextos de escolas improvisadas. Essas escolas, muitas vezes sem vinculos formais com o

Estado, eram mantidas por iniciativas locais, religiosas ou filantropicas. Mulheres

* Salientamos que em nenhuma das matérias analisadas a formagdo das professoras executoras das praticas
pedagdgicas ¢é citada.
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desempenhavam um papel central nessas iniciativas, refletindo o acesso limitado das
mulheres a educagdo formal em outras areas.

Com a Proclamagdo da Republica em 1889, houve um movimento para
institucionalizar e expandir o sistema educacional no Brasil. A criagdo de escolas seriadas,
que se tornaram mais organizadas e estruturadas, proporcionou mais oportunidades de
emprego para mulheres como professoras. A énfase no ensino primario como base
fundamental para a educagdo nacional aumentou a demanda por professores, e as mulheres
frequentemente ocuparam essas vagas.

Questoes historicas, aliadas a caracteristicas socialmente atribuidas as mulheres, como
empatia, cuidado e paciéncia, contribuiram para a prevaléncia de mulheres na educagdo
infantil e na educacao basica.

Lagda (1998) identificou que os autores viajavam pelo pais em busca de experiéncias
e praticas que pudessem ser divulgadas na revista. O conjunto de fontes de nossa pesquisa
também evidenciou essa questdo, ao constatarmos que os autores dos textos analisados se
deslocavam pelo territorio brasileiro procurando experiéncias pedagogicas a serem
compartilhadas.

Embora 50% das experiéncias identificadas em nossa pesquisa sejam de escolas
situadas no estado de Sao Paulo — nas edi¢des n° 165, n° 195, n° 205 e n° 277 —, também
constam relatos de experiéncias em outros estados. No Pard, na regido Norte, temos a edi¢ao
n° 197; em Mato Grosso do Sul, na cidade de Campo Grande, temos a edigdo n° 199; no
Distrito Federal, temos a edi¢ao n° 20539, ambos na regido Centro-Oeste; ¢ no Rio Grande do
Sul, na regido Sul, temos as edi¢gdes n° 241 e n° 277%.

No Quadro 9, apresentamos o local (cidade e estado) e a especificagdo da institui¢ao

(publica ou privada) onde as experiéncias educacionais foram realizadas.

%% Nesta edigdo sdo citadas experiéncias de uma professora de Sdo Paulo e do Distrito Federal.
0 Esta edigdo também apresenta um relato de experiéncia realizado em Sio Paulo.
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Quadro 9 — Dados sobre as escolas participantes das matérias

Edicao Localidade/cidade e estado Tipo de instituicio
N° 165 Séo Paulo/SP Privada
N° 195 Sao José dos Campos/SP Publica
N°197 Paragominas/PA Publica
N° 199 Campo Grande/MS Publica
N° 205 Brasilia/DF Privada
N° 205 Campinas/SP Privada
N°241 Ljui/RS Privada
N° 277 Santo Angelo/RS Privada
N° 277 Sdo José dos Campos/SP Puablica

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Na pesquisa realizada por Ripa em 2010, a autora constatou que 46% das reportagens
publicadas na revista eram sobre experiéncias pedagogicas realizadas em diferentes niveis de
educagdo e em distintas instituicdes. Em nossa analise, identificamos que pouco mais da
metade das matérias publicadas representam experiéncias pedagogicas realizadas em escolas
particulares. Das nove escolas mencionadas nas sete matérias sobre experiéncias pedagogicas,
apenas as do Pard, Mato Grosso do Sul e duas de Sao Paulo eram escolas publicas municipais.
Ou seja, 55,5% das matérias sobre conhecimentos matematicos em nossas fontes foram de
escolas privadas, evidenciando que, embora a revista buscasse praticas pedagogicas de
sucesso em diferentes instituicdes, acabava encontrando essas praticas mais frequentemente
em institui¢des particulares do que em publicas.

Esses dados nos levam a refletir sobre a visdo do professor veiculada pela revista,
especialmente aquele que ensina matematica para criangas pequenas. Se a revista ¢ conhecida
por publicar experiéncias consideradas de sucesso, a predominancia de experiéncias em
escolas particulares pode sugerir que ¢ necessario investir mais nos professores da escola
publica. Isso pode colaborar com a ideia de que esses docentes precisam de mais apoio,
reforgando o discurso de que a escola privada esta a frente da escola publica, contribuindo
para a naturalizagdo da crenga de que escolas particulares sao melhores por possuirem mais
recursos e, consequentemente, executarem praticas pedagdgicas mais eficientes. Nesse
sentido, Carvalho (2019, p. 24) salienta que “apesar da boa inteng¢do, a revista, de certa forma,
colabora para o entendimento de que algo vai mal na educagao e que precisa ser melhorado.”

Outra caracteristica identificada em todos os textos analisados ¢ a presenca de um box

intitulado “Quer saber mais?” ao final da matéria, onde constam o endereco da escola, o
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contato da professora ou de outros profissionais mencionados no texto. As Figuras 16 e 17,

dispostas a seguir, ilustram como a imagem e as informagdes eram veiculadas nesse box.

Figura 16 — Box com as informacdes da escola citada na matéria

5 ~_-'{ Il i g 1.31!_,‘..- o
Fonte: Revista Nova Escola (2007, n° 199, jan./fev., p. 77)

Figura 17 — Box com o contado das profissionais participantes da matéria

QUER SABER MAIS?Y

Contatos

Andrea Miguel, deiamiguel@terra.com.br
Elaine Lavada, elaineponcel@yahoo.com.br
Juliana Codognato, julianacodognato@ig.com.br
Leika Watabe, leika_watabe@uol.com.br
Lisiane Hermann Oster,
lisihermann@ibest.com.br

Nanci das Neves, nancifn@gmail.com
Sesquinho — Escola de Educacdo Infantil

do Sesc, tel. (55) 3332-7511

Bibliografia -

Didatica da Matemitica: Reflexoes
Psicopedagdgicas, Cecilia Parra ¢ Irma 5aiz,

258 pags., Ed. Artmed, tel. 0800-703-3444, 51 reais

NO ARQUIVO DO SITE

Em www.novaescola.org.br,

digite na busca “a crianga e o ndmero®,
“tabela numérica” e "niimeros grandes®.

Fonte: Revista Nova Escola (2011, n® 241, abr., p. 61)
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Neste box, também estd a bibliografia utilizada no texto. Assim, entendemos que o
autor se vale dessas publicagdes em educacdo para validar e atribuir coeréncia a pratica
pedagdgica apresentada.

ApoOs a leitura das secdes “Cartas” e “Caixa Postal”, que sdo espagos destinados ao
didlogo entre os leitores e a revista, ndo identifiquei nenhum tipo de critica, sugestdo ou
opinido sobre esse box. Portanto, ndo ¢ possivel atestar sua funcionalidade.

Apesar de nao ser possivel identificar se a professora idealizadora das praticas
estabeleceu um didlogo tedrico com as referéncias listadas ao final de cada matéria, o autor do
texto faz esse didlogo por meio das citacdes que inclui, buscando embasar a experiéncia
apresentada.

Ao adotar essa abordagem, a revista Nova Escola busca estabelecer uma conexao mais
proxima com seu publico-alvo, demonstrando que est4 atenta as diversas perspectivas € vozes
na area da educagdo. Com a transcri¢do de depoimentos, argumentos de autoridade intelectual
e relatos de experiéncias bem-sucedidas, os discursos orientavam e prescreviam acdes
didaticas com o intuito de melhorar a qualidade do ensino.

No ambito pedagogico, 100% das matérias analisadas sdo direcionadas ao atendimento
de criancas da pré-escola. Dentre elas, 85,7% foram exclusivamente direcionadas ao
atendimento de criangas dessa faixa etdria, enquanto 14,2% (apenas uma edi¢do) mencionam
o trabalho com criangas de 3 e 4 anos. Vale destacar que a edi¢do n° 258 apresenta a
reportagem de “Capa” e menciona que os estudos realizados pelas pesquisadoras foram feitos
com criancgas a partir de 3 anos e 1 més de idade.

No Quadro 10, sintetizamos as informagdes sobre a faixa etaria e a etapa da educagdo

basica indicada pela revista.
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Quadro 10 — Dados sobre a faixa etaria e etapa da educagao basica indicada pela revista Nova

Escola

Edicdo | Faixa etaria indicada pela revista | Etapa da educac¢ao basica indicada pela revista
N° 165 3 a 6 anos Creche e pré-escola

N° 195 4 a 6 anos Pré-escola

N°197 6 anos Pré-escola

N° 199 5 anos Pré-escola

N° 205 4 a 6 anos Pré-escola

N° 241 6 anos Pré-escola
Ne 2584 3 a5 anos -

Ne 277 5 a 6 anos Pré-escola

Fontes: Elaborado pela autora, 2024

Com os dados apresentados, fica evidente que a revista Nova Escola enfatizava o
trabalho pedagdgico com conhecimentos matemadticos para criancas em idade pré-escolar.
Atribuimos essa énfase principalmente as orientagdes do RCNEI (Brasil, 1998). Apds a
inclusdo da Educagdo Infantil como parte integrante da educagdo bdasica, esse documento
orientou as praticas que estavam sendo consolidadas em uma recente mudanca na legislacao.

De acordo com o RCNEI, os conteudos matematicos sdo divididos em duas faixas
etarias: de 0 a 3 anos e de 4 a 6 anos. Ao introduzir o campo matematico, o documento

salienta que:

Diversas agOes intervém na construgdo dos conhecimentos matematicos,
como recitar a seu modo a sequéncia numérica, fazer comparagdes entre
quantidades e entre notagdes numéricas e localizar-se espacialmente. Essas
agOes ocorrem fundamentalmente no convivio social e no contato das
criangas com histdrias, contos, musicas, jogos, brincadeiras etc. (Brasil,
1998, p. 213).

Para as criancas da primeira faixa etaria, a orientagdo ¢ realizar aproximagdes com a
Matematica presente no cotidiano, contemplando a contagem, relagdes espaciais, entre outras.
Quanto a pré-escola, o RCNEI (1998) propode o reconhecimento de numerais, contagens orais,
nogdes espaciais e operagdes numéricas como ferramentas essenciais no cotidiano das
criangas, enfatizando a importancia desses conhecimentos para que elas possam se comunicar,
criar hipodteses e resolver problemas de forma autonoma. Na elaboracdo do documento, foi

proposta a criagao de blocos de contetido para organizar e dar visibilidade as especificidades

*I' A referida edigdo apresenta a reportagem de capa, que destaca o trabalho da pesquisadora argentina Susana
Wolman. Segundo a revista, a pesquisa aborda as produgdes de criangas de 3 anos e 1 més a 5 anos e 6 meses
(Nova Escola, 2012).
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dos conteudos matematicos. Esses blocos foram divididos em trés categorias principais:
Numeros e Sistema de Numeragdo, Grandezas e Medidas, e Espago e Forma. Cada bloco tem
uma introdu¢ao com orientagoes didaticas e defini¢des dos contetdos a serem abordados.

Ao analisarmos o RCNEI (1998), ¢ perceptivel que o bloco de Numeros e Sistema de
Numeragdo possui mais conteiidos e orientagdes em comparagdo com os blocos de Espaco e
Forma, ¢ Grandezas ¢ Medidas. A énfase dada ao bloco de Numeros e Sistema de Numeragao
reflete-se na forma como a revista aborda a tematica. Das oito edi¢des analisadas, seis edi¢oes
abordam o bloco de Numeros e Sistema de Numeracao, enquanto a edigdo n° 199 de 2007
trata especificamente do bloco Grandezas e Medidas, e a edigdo n°® 241 de 2011 aborda a
comparagdo entre as grandezas para que as criangas compreendam o sistema de numeragao.

Identificamos uma certa recorréncia na abordagem do trabalho com Grandezas e
Medidas e inferimos que essa caracteristica se deve ao fato de as professoras encontrarem
nessa abordagem uma maneira de associar os nimeros ao cotidiano infantil. Afinal, durante as
brincadeiras, ¢ comum que as criangas fagam comparagdes entre seus tamanhos, por exemplo,
para determinar quem comandard a brincadeira, quem corre mais rapido, quem consegue
pegar objetos mais pesados ou mais altos, entre outros.

No entanto, sobre o ensino de Grandezas e Medidas, ¢ importante destacar que a
professora pode ir além, ou seja, ndo é necessario se restringir a apresentacao das unidades de
medida convencionais, mas também incentivar a observacdo e a compreensdo das
regularidades presentes no trabalho com as medidas. O trabalho com receitas culinarias, por
exemplo, oferece uma oportunidade pratica e envolvente para explorar grandezas e medidas
de forma significativa. Durante uma atividade como essa, as criancas tém a oportunidade de
medir ingredientes usando diferentes unidades (como xicaras, colheres, gramas, etc.), o que as
ajuda a desenvolver uma compreensdo mais profunda das relagcdes entre as diferentes
unidades de medida. Além disso, ao monitorar o tempo de cozimento da receita, elas podem
explorar conceitos como tempo, temperatura e mudancas fisicas da matéria.

A partir dessas observagdes, salientamos que a revista ndo estava preocupada em
questionar ou fomentar reflexdes sobre a educagdo infantil, mas buscava alinhar seus temas e
abordagens com as diretrizes educacionais vigentes para demonstrar aos professores que suas
praticas estavam em consonancia com a politica educacional.

Nesse sentido, pesquisas relevantes para o trabalho com diversos conhecimentos

matematicos, como as de Pavanello (1993), Moura (1995), Smole, Diniz ¢ Candido (2000),
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Smole (2003), Tancredi (2004) e Lorenzato (2006, 2008), ndo foram consideradas como
referéncias para discussdo tedrica em nenhuma das reportagens selecionadas.

Regina Maria Pavanello (1993) aborda o abandono do ensino da geometria no Brasil,
com o objetivo de analisar suas causas e consequéncias. Anna Regina Lanner de Moura
(1995) estuda as acdes de medir de criangas pré-escolares em situagdes interativas de ensino,
onde sdo submetidas a situacdes-problema que envolvem a necessidade de medir o espago
unidimensional.

Kétia Stocco Smole, Maria Ignes Diniz e Patricia Candido (2000) discutem a
matematica com base na ideia de que ¢ necessdrio criar um ambiente em sala de aula
caracterizado pela proposicdo, investigagdo e exploracdo de diferentes situagdes-problema
pelos alunos, promovidas por meio de jogos e brincadeiras durante as aulas.

Katia Stocco Smole (2003) discute a relevancia de se pensar em uma proposta que
contemple a organizacdo do sistema corporal, a orientacdo e percep¢do espacial, e o
desenvolvimento de nog¢des geométricas, evitando restringir o ensino de geometria a
nomenclatura das figuras apenas.

Tancredi (2004) aborda o trabalho com o conhecimento espacial para criangas a partir
de trés relagdes: as relagdes topoldgicas, que envolvem nogdes como “dentro, fora, ao lado”,
entre outras; as relagdes projetivas, que envolvem nog¢des como “direita, esquerda, em cima,
embaixo, no meio, em torno de”; e as relagdes euclidianas, que envolvem medidas para
realizar localizagdes no espaco.

Sérgio Lorenzato (2008, 2009) discute as relacdes que as criangas estabelecem com
conceitos como formas, grandezas, quantidades, tabelas, graficos, representagdes, simbolos,
regularidades e regras, que sdo adquiridas antes de entrarem na escola. Assim, o professor
pode relacionar esses conhecimentos e habilidades ja adquiridos com situagdes que
desenvolvam os processos mentais bdsicos para a aprendizagem de outros conceitos
matematicos.

Dessa forma, os professores leitores da revista ficavam a mercé das experiéncias
propostas nos textos, que, por sua vez, abordavam os conhecimentos matematicos limitando-
0s, em sua grande maioria, ao trabalho com numeros e sistema de numeracao. De acordo com
Curi (2004), acdes como essas estdo associadas ao fato de que, nos programas de formagao de

professores polivalentes:

O conhecimento “de e sobre” Matematica ¢ muito pouco enfatizado, mesmo
no que se refere aos contetidos previstos para serem ensinados aos alunos
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dos anos iniciais do Ensino Fundamental, principalmente os relacionados a
blocos como Grandezas ¢ Medidas, Espaco ¢ Forma e Tratamento da
Informagao. (Curi, 2004, p. 76).

Nessa perspectiva, torna-se evidente por que o ensino de conhecimentos matematicos
na Educag¢do Infantil divulgado pela revista se restringe quase sempre a nimeros € ao sistema
de numeracdo. Os professores executam suas praticas didrias com base no que aprenderam
durante sua formacdo, e, ao realizarem as experiéncias que foram posteriormente captadas e
veiculadas pela revista, estdo reproduzindo agdes pedagogicas que consideraram ser a melhor
forma de trabalhar com as criangas.

O problema, a nosso ver, ndo estd na énfase dada ao trabalho com numeros e ao
sistema de numeragdo, mas na abordagem simplificada de como esses conteudos sdo
apresentados as criangas. Nas matérias analisadas, percebemos a auséncia de explora¢do dos
diferentes usos do numero, o que contribui para as dificuldades relacionadas ao ensino dos
conhecimentos matematicos.

Outra caracteristica predominante nos textos ¢ a indicacdo do jogo como recurso
privilegiado para facilitar a aprendizagem dos conhecimentos matematicos. A revista d4 uma
énfase excessiva na utilizacdo de jogos como recurso metodologico na pratica docente de
Matematica, em detrimento de outros métodos.

Consideramos essa abordagem reducionista, pois simplifica a complexidade dos
conhecimentos matematicos, sugerindo ao professor que basta introduzir um jogo para
garantir a aprendizagem. Entendemos que os jogos podem ser uma ferramenta valiosa no
ensino dos conhecimentos matematicos, tornando o aprendizado mais envolvente, motivador
e pratico. No entanto, concordamos que a aprendizagem nao deve se limitar apenas aos jogos.
De acordo com Evangelista (2008), a énfase na introdugdo de jogos pode resultar em uma
abordagem padronizada e mecanica, sem realmente modificar o conservadorismo da escola.

Compartilhamos da preocupagao de Evangelista (2008) quanto a utilizagdo de jogos na
pratica educacional com criangas pequenas sem uma reflexdo critica, o que pode resultar em
uma abordagem superficial e pouco eficaz. Assim, os jogos devem ser integrados a pratica
pedagodgica de forma significativa e contextualizada, sempre levando em consideragdo os
objetivos de aprendizagem especificos e as necessidades da turma.

A énfase na utiliza¢do de jogos e a ampla prescri¢do dos mesmos pode estar associada

ao fato de que,
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[...] para o jornalista, esta aproximagdo com o jogo ¢ inevitavel, porque a
estrutura de sua proposta ¢, de certa forma, similar aquela que, consciente ou
inconscientemente, domina a dos textos jornalisticos: introdugdo (que, no
jogo, ¢ o conhecimento das regras), desenvolvimento (o jogar propriamente
dito) e conclusdo (a decisdo sobre quem ganhou e porque). (Evangelista,
2008, p. 52).

A analogia entre a estrutura dos jogos e a dos textos jornalisticos apresentada pelo
autor ¢ interessante. E preciso reconhecer que, embora possam compartilhar semelhancas
estruturais, os propoésitos dos textos jornalisticos e o conteudo dos jogos sdo distintos.

Para atender as caracteristicas do género periodico, a revista Nova Escola utiliza uma
linguagem simplificada, coloquial e informal, adotando essa forma para se aproximar de seu
publico-alvo: os professores da educacao basica. Ao referir-se aos alunos como “pequenos”
ou “garotada”, a revista busca estreitar o vinculo de seu discurso com o cotidiano escolar. A
informalidade também se manifesta ao expor, com frequéncia, a posicdo de professores,
coordenadores, orientadores pedagogicos ou pesquisadores como vozes de autoridade para
abordar os temas tratados e validar as praticas apresentadas.

A andlise dos textos revela, nesse sentido, a real preocupagdo da revista: incentivar o
professor a adotar uma abordagem experimental dos conhecimentos matematicos, buscando
sanar duvidas e inquietagdes sobre o trabalho com a matematica na educagdo infantil.
Entretanto, a abordagem simplificada das discussdes tedricas, que privilegia, em grande parte,
uma metodologia pautada no jogo ou em outras a¢des que remetem a “ensinar como fazer” ou
“modos de fazer”, nem sempre oferece ao leitor informagdes completas sobre o tema
abordado, o que dificulta discussdes e reflexdes mais profundas sobre a teoria e,
consequentemente, a utilizagao de praticas que permeiam as escolhas metodologicas.

Dessa forma, a revista realiza sua “contribuicao” (Ripa, 2010) a educagao baésica,
publicando exemplos de atividades, praticas e experiéncias de professores que, segundo os
editores da revista, sdo bem-sucedidos e devem ser divulgados para que outros docentes
possam reproduzi-los.

A revista adota, assim, um modelo que “acaba contribuindo para que o professor seja
visto apenas como um consumidor de receitas” (Evangelista, 2008, p. 55), levando ao que
Bueno descreve como “[...] apenas o consumo distraido de formulas que o pdem em sintonia
com uma totalidade que assim permanece imune a critica” (Bueno, 2007, p. 5).

Percebemos, portanto, que a revista utiliza argumentos para convencer os professores
leitores a aderirem as opinides veiculadas sobre os conhecimentos matematicos pertinentes a

educagdo infantil. Fica evidente que a autoridade conferida aos especialistas convidados a
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participar das reportagens ¢ de extrema relevancia para legitimar a revista perante seus
leitores. Embora o jornalista responséavel pelo texto e o editor possam simplificar o discurso
desses especialistas para facilitar a compreensao e aceitacdo por parte do leitor, a titulagao,
experiéncia, cargo e profissao do especialista conferem as suas ideias um carater de verdade.
Para Evangelista (2008) outra estratégia de convencimento utilizada pela revista € o

argumento pelo exemplo, que

[...] consiste em apresentar praticas de professores de varios cantos do pais
consideradas pelos autores dos textos como exemplos dignos de serem
seguidos pelos leitores da revista. Ou seja, praticas que, testemunham os
docentes que as desenvolveram, obtiveram o resultado esperado: a apreensio
do conceito ou procedimento pelos alunos. Receitas que, “copiadas™ pelos
leitores da revista, também atingirdo esse objetivo. (Evangelista, 2008, p.56).

O Quadro 11 corrobora a afirmacao de Evangelista (2008) sobre a revista Nova Escola

veicular praticas em distintos estados e cidades.

Quadro 11 — Nome das escolas e localidade

Escola Cidade/Estado
Escola Miguilim Sao Paulo, SP
Escola Miguilim Sao Paulo, SP
Escola Miguilim Sao Paulo, SP
Escola Miguilim Sao Paulo, SP
EMETI Luiz Sundfeld Sao José dos Campos, SP
EMEF Dom Jodo VI Paragominas, PA
EM Prof. Ivone C. G. Igydio Campo Grande, MS
Colégio Marista Brasilia, DF
Colégio Salesiano Campinas, SP
Sesquinho Escola de Educagao Infantil do Sesc [jui, RS
EEI do Sesc Santo Angelo, RS
EMEI Maria Alice Pasquarelli Sao José dos Campos, SP

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

De acordo com Rodrigues e Biccas (2015, p. 153), “os impressos pedagodgicos
institucionalizam-se como lugar de poder, de estratégias editoriais articuladas [...]”. Nessa
perspectiva, outra estratégia utilizada pela revista ¢ o emprego de fotos, imagens e ilustragdes

na composi¢do dos textos. Esses recursos editoriais sdo importantes aliados, pois atestam a
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veracidade do sucesso das atividades propostas. Ao mostrar professores felizes orientando
criangas concentradas em desenvolver atividades com recursos estruturados ou materiais
manipuldveis, a revista induz o leitor a acreditar que a reprodugdo de atividades, como as
mostradas nas fotos, garantira o sucesso da aprendizagem.

Ainda em relacdo as regides onde as experiéncias pedagogicas foram documentadas, é
importante destacar que, embora a revista tenha selecionado instituicdes escolares de
diferentes estados e cidades, a andlise das imagens evidenciou que essas instituigdes nao
representavam toda a diversidade étnico-racial da populagdo brasileira. Em outras palavras, o
contexto das escolas fotografadas demonstrou a predominancia de determinados grupos
étnicos, o que revela a auséncia de criangas afrodescendentes e indigenas.

A titulo de ilustragdo, as Figuras 18 a 25, registram alguns momentos captados pelo

impresso e veiculados ao longo das oito edigoes.

Figura 18 — Sugestao de colecdes

Fonte: Revista Nova Escola (2003, n°® 165, set., p. 50)



Flgura 19 — Crlanc;as e cartas utilizadas como recursos pedagogicos

F
numencas
Em partidas animadas, turma

de pré-escola de Séo José
dos Campos aprende com cartas

Iol dOS n IIEEI Nl’lmroseom trés
BARTIRA BETINI numsma.mm@aﬂeimmmn.ur osga ohsdat'u ma

Fonte: Revista Nova Escola (2006, n° 195, set., p. 72)

Figura 20 — Criangas explorando o recurso sob orientacdo da professora

para o Dia das Cruam;as

Fonte: Revista Nova Escola (2006, n° 197, nov., p. 67)
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Flgura 21 — Crlanc;as reahzando as medidas com recurso informal e fazendo registros

L‘.alwlar o tamanho de objetos
e a altura dos colegas é um 6timo
meio de aprender a comparar &
grandezas & compreender como N
elas sdo usadas no dia-a-dia

THIAGD MINAMI novaescola abrii@atieibor. com b
h ILUSTRAGAD: CLOUDS

g

Fonte: Revista Nova Escola (2007, n° 199 jan./fev., p. 76)

Figura 22 — Meninos jogando boliche

Joppo de
balicihe: sormar
Earryiess

= CE TR rEr
resultados
Para salbeer
CPUPCSTTT WS TGSl

o

LYWL R

Fonte: Revista Nova Escola (2007, n° 105, set., p. 87)
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Figura 23 — Criangas registrando informagdes sob a orientacao da professora

Fonte: Revista Nova Escola (2011, n° 241, abr., p. 69)

Figura 24 — Crianca demonstrando a reprodug¢ao dos resultados obtidos na pesquisa de Susana
Wolman e registros originais da mesma pesquisa

DO MIARACAS: [ St o s

Rumo ao convencional

O garoto ja tenta grafar os algarismos

(1, 2,3 e 4), porém ainda mantém a ideia de
que € preciso usar uma marca grifica para
cada objeto. Por isso, ndo escreve apenas

o 4, referente ao resultado da contagem.

Fonte: Revista Nova Escola (2012_, n° 258, dez.: p. 35-) ‘
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Fonte: Revista Nova Escola (2006, n° 277, nov., p. 64)

Com base nas oito imagens apresentadas, podemos afirmar que a revista Nova Escola
buscou mostrar ao seu publico, os professores da educagdo basica, seu poder de disseminagao
e circulagdo, uma vez que as imagens corroboram o que foi explicitado nos textos das
matérias.

Finalizamos esta dissertagdo, convictos de que tanto a andlise individualizada das
matérias quanto a interrelagdo entre elas foram capazes de demonstrar que os conhecimentos
matematicos para a educagdo infantil, conforme veiculados pela revista Nova Escola, foram
apresentados com o intuito de afirmar que as experiéncias pedagogicas planejadas para
criancas de escolas privadas podem ser prescritas para qualquer outra institui¢ao do pais, sem
considerar as especificidades de cada contexto educacional.

Embora algumas praticas pedagogicas apresentadas tenham sido realizadas em escolas
publicas, a especificidade da regido ou localidade onde ocorreram, e, sobretudo, a das
criancas, também ndo ¢ considerada. A revista sugere que os professores, especialmente os da
pré-escola, necessitam de atividades prontas, com prescri¢gdes detalhadas para alcancar o
sucesso nas aulas, e que precisam de especialistas para atestar as metodologias a serem
utilizadas em suas praticas docentes.

Além disso, a Nova Escola aborda as fragilidades da Educacdo Infantil, sobretudo no
que diz respeito a recente criacdo de politicas publicas que subsidiam o trabalho docente,
sugerindo que os problemas dessa etapa da educagdo basica podem ser resolvidos por meio
das pesquisas e metodologias apresentadas pela revista. Para tanto, basta que o professor seja

um leitor assiduo e acompanhe todas as novidades publicadas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta dissertacdo, analisamos, como fonte, o periddico impresso Nova
Escola com o objetivo de compreender como os conhecimentos matematicos para a Educacao
Infantil foram veiculados pela revista. Para isso, exploramos sistematicamente as paginas
desse periddico no periodo compreendido entre os anos de 2000 e 2017, sob a perspectiva da
Nova Histoéria Cultural.

Foi possivel verificar que, com o passar dos anos, o periddico investiu na producao de
capas e reportagens destinadas a Educacdo Infantil, evidenciando essa etapa da educacgao e,
consequentemente, produzindo e disseminando determinadas representacdes. Essas incluiam
uma metodologia centrada na utilizagcdo de jogos, a énfase em discursos de autoridades como
coordenadores, orientadores, pesquisadores ¢ demais especialistas, o uso constante de
imagens que ilustravam uma aprendizagem tranquila, feliz e participativa, a priorizagdo de
determinados temas em detrimento de outros e a veiculagdo de experiéncias realizadas
majoritariamente em institui¢des privadas.

As analises das edigdes publicadas no recorte temporal estabelecido revelaram que as
mudangas ocorridas na legislacdo brasileira, desde a Constituicdo Federal de 1988 até a
BNCC de 2017, trouxeram consequéncias para a Educa¢do Infantil e foram utilizadas pela
revista, que se constituiu como um dispositivo de divulgacdo das politicas ptblicas brasileiras.

A partir de 2003, os conhecimentos matematicos para a Educacao Infantil comecaram
a ser veiculados pela revista; contudo, a abordagem esporadica do tema era realizada de forma
reducionista, tanto em relagdo a Matematica quanto ao conceito de ludico para o ensino ¢ a
aprendizagem desses conhecimentos. Outro aspecto observado foi a maneira simplificadora
de veicular informagdes sobre o tema, seguindo uma linha editorial que enfatizava a
prescricao de procedimentos a serem executados, ou seja, a ampla veiculacdo de praticas
pedagodgicas e/ou experiéncias educacionais a serem adotadas para garantir a aprendizagem.

Com o passar do tempo, a implementacao de politicas publicas no ambito da Educagao
Infantil influenciou a Nova Escola a ampliar as discussdes sobre essa etapa da educagdo.
Percebemos que a partir de 2005 houve um aumento no nimero de reportagens sobre a
Educacdo Infantil, ¢ uma maior quantidade de discussdes sobre os conhecimentos
matematicos foi identificada a partir de 2006, ano em que a revista criou uma se¢ao especifica

para abordar temas relacionados a Educacao Infantil.
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A legislacdo brasileira vigente contribuiu para dar visibilidade a educag@o de criangas
pequenas. O interesse dos profissionais que atuavam na educacdo dessas criancas por
formacgdo e informagdo também contribuiu para que a revista visse a possibilidade de ampliar
seu publico leitor, ou seja, aumentar o numero de profissionais que consumiam suas
publicagdes. A mudanca dos slogans ao longo da trajetéria do periddico corrobora essa
afirmacdo: “Para professores do 1° Grau”, de 1986 a 1995; “A revista do ensino de primeiro
grau”, de 1996 a 1997; “A revista do ensino fundamental”, de 1998 a 1999; “A revista do
professor”, de 2000 a 2005; e “A revista de quem educa”, de 2006 até a edicao n° 259 de
janeiro/fevereiro de 2013.

Nesse sentido, Silva, G. (2013, p. 69) salienta que “[...] os ditos veiculados pela revista
[Nova Escola] constituem-se em verdades que produzem o campo educacional, dada sua
legitimidade e ampla circulacdo entre os profissionais da educagdo em nosso pais”.

Os discursos a partir dos quais a revista se autodefinia também contribuiram para
aumentar seu publico-alvo e, sobretudo, para manter a fidelidade dos leitores: a “[...] revista
que vocé se acostumou a ler (e reler, e guardar, e pesquisar, e usar em sala de aula)” (Grossi,
2000, p. 4); “[...] a maior e melhor revista de Educac¢do do Brasil, [...] sempre ao lado do
professor” (Nova Escola, 2011, p. 104).

O capitulo Educagdo infantil e ensino de conhecimentos matemdticos questoes
historico-conceituais abordou questdes historico-conceituais que demonstraram 0s
antecedentes historicos da Educacao Infantil, bem como as diferentes concepgdes
relacionadas ao atendimento das criangas, que ao longo da historia resultaram na
implementag¢do de politicas governamentais que consolidaram a Educa¢do Infantil como a
primeira etapa da Educagdo Bésica e determinaram, a posteriori, o trabalho pedagdgico a ser
desenvolvido pelos profissionais que atuavam na educagdo de criangas. Esse momento foi
captado pela revista Nova Escola e utilizado como subsidio para a elaboracao de reportagens,
capas e veiculacao de conteudo sobre essa etapa da Educagdo Basica. Nesse capitulo, também
discutimos os novos saberes e praticas solicitados a Educagao Infantil em relagdo ao ensino de
conhecimentos matematicos, a partir da elaboragdo dos documentos oficiais e da
implementagdo das politicas voltadas para essa etapa da educagao.

O capitulo Conhecimentos matematicos nas paginas da Nova Escola (2000-2017):
representacoes e prescri¢oes didaticas se concentrou especificamente em como a revista
Nova Escola veiculou os conhecimentos matematicos para a Educacao Infantil ao longo de

suas edigdes. Nesse aspecto, as paginas analisadas revelaram que as reportagens tendiam a
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enfatizar o jogo como recurso principal na pratica pedagogica. No entanto, a revista muitas
vezes negligenciava a discussdo sobre como fazer a transicdo do jogo para o conteudo
sistematizado, limitando-se a reduzir o ensino de conhecimentos matematicos a execu¢ao de
jogos ou brincadeiras, sem incorporar discussdoes mais aprofundadas sobre como integrar o
jogo de forma eficaz ao curriculo. E importante destacar que, embora o jogo seja uma
ferramenta valiosa para o aprendizado na primeira infincia, ¢ essencial que haja uma
intencionalidade pedagdgica por tras de sua utilizagao.

A frequéncia com que os textos abordam os jogos como recurso € metodologia
privilegiada, em detrimento de outras abordagens, indica que os conhecimentos matematicos
eram tratados de maneira reducionista. Essa caracteristica impediu uma discussdo mais ampla
e a ampliagdo de praticas pedagogicas que poderiam contribuir para uma aprendizagem
significativa das criangas na Educagao Infantil.

A estratégia da revista Nova Escola de recorrer ao argumento de autoridade em seus
textos foi uma pratica comum para persuadir os leitores a aderirem as suas perspectivas. Ao
citar especialistas da area, autores de livros didaticos, coordenadores de escolas e professores
de institui¢cdes renomadas, a revista buscava validar e apoiar seus pontos de vista, conferindo
aos textos veiculados credibilidade e respaldo académico.

Ao apresentar exemplos de atividades praticas e experiéncias de trabalho de
professores, a revista procurava persuadir os leitores a considerarem tais praticas como
eficazes e aplicaveis. No entanto, a apresentagao dos temas desconsiderava tanto o contexto
em que os professores leitores atuavam quanto a realidade das criangas dos diversos estados
brasileiros. Os conhecimentos matematicos eram veiculados em reportagens por meio de uma
linguagem imperativa, que prometia “sucesso” e “aprendizagem” desde que as etapas
divulgadas nos textos fossem seguidas. Ou seja, a partir do momento em que os professores
executassem as atividades prescritas, a assimilacdo dos conceitos seria garantida pela turma.

Nessas condigdes, concluimos que a revista Nova Escola se utilizava de estratégias
para se instituir como um “[...] lugar do poder e do querer préprios” (Certeau, 1994, p. 99).
Além dos aspectos ja mencionados, os titulos, as imagens de professores felizes ensinando
criangas contentes e participativas, bem como os textos com prescrigdes de “sucesso”, eram
veiculados com o objetivo de fidelizar os leitores e persuadir novos leitores a adquirirem seus
exemplares e utilizarem as reportagens como referéncia para a elaboragdo de suas praticas

pedagogicas cotidianas.
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Assim, a estratégia de Nova Escola foi veicular uma representa¢do dos conhecimentos
matematicos para a Educacao Infantil baseada na publicagdo de reportagens que apresentavam
experiéncias educacionais e/ou praticas pedagogicas, que, em sua maioria, eram advindas de
professores atuantes em instituicdes privadas de ensino infantil, apresentadas de forma
descontextualizada da realidade dos professores leitores da revista, que, em sua maioria,
atuavam em escolas da rede publica. Isso ¢ particularmente relevante, uma vez que o
periodico era distribuido de forma gratuita para as escolas publicas, devido ao expressivo
financiamento publico.

Nesse sentido, escolhemos a edi¢do n°® 303 de junho e julho de 2017 como marco final
do recorte temporal estabelecido para esta dissertacdo. A edigdo, intitulada “O castelo de
cartas da Base”, traz como matéria de capa e reportagem principal discussdes sobre a
conturbada elaboragao do documento da BNCC, evidenciando que a revista segue fiel a sua
missdo de “entregar para vocé contetidos de qualidade, bem explicados e ilustrados” (Krause,
2019, online).

Essa afirmagao ¢ corroborada pelo fato de que, na matéria citada, a revista faz questao
de manter sua caracteristica de divulgar as politicas publicas educacionais. Mesmo antes de a
BNCC ter sido homologada no més desta publicagdo, a revista j& iniciava a veiculacdo de
reportagens sobre o documento. Vale ressaltar que a Fundagao Lemann, mantenedora de Nova
Escola, estava entre as fundagdes que integravam o movimento das organizacdes para a
constru¢do da BNCC, estando, portanto, a par de varias discussdes que permeavam a
elaboragdo do documento, que foi homologado apenas em dezembro de 2017.

Por fim, constatamos que a revista Nova Escola se manteve como o mais conhecido
periddico brasileiro destinado aos professores, pois estabeleceu em suas paginas estratégias
que buscavam conduzir os leitores a consumir as prescrigdes, experiéncias e praticas
amplamente veiculadas, promovendo a ideia de que os problemas de aprendizagem poderiam
ser resolvidos caso os professores seguissem os modelos prescritos.

Assim, finalizamos a escrita desta dissertacdo na esperanca de que, embora ao longo
de sua existéncia a revista tenha modelado muitas praticas escolares, uma parte significativa
dos professores leitores desse periddico tenha conseguido desenvolver suas praticas
pedagogicas para além da mera reproducdo de “modelos prontos” ou “receitas de sucesso”,
garantindo que as criangas da Educacdo Bésica tenham tido acesso ao ensino de

conhecimentos matematicos que realmente contribuam para o seu desenvolvimento.
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Esperamos, portanto, que esta pesquisa forneca subsidios para futuras investigacdes
que contribuam para o campo da Histéria da Educagdo, mais precisamente para os estudos

sobre a historia da Educacao Matematica na Educacao Infantil no Brasil.
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