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BETONE, Gabriele Aparecida Barbosa. Usabilidade do Protocolo de Avaliacdo de Repertério
Comportamental (PARC) para elaboracdo de Plano Educacional Individualizado de Criancas
com TEA na Educacdo Infantil. 2024. 135f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo) - Faculdade de
Educacéo, Universidade Federal da Grande Dourados, Dourados, 2024.

RESUMO: O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) tem sido amplamente discutido na literatura
nacional e internacional. Na Educacdo Basica, o Plano Educacional Individualizado (PEI) é uma
ferramenta que tem contribuido com a inclusdo escolar de alunos com TEA. Essa pesquisa,
fundamentada na abordagem qualitativa, baseada no pressuposto da pesquisa-acdo, teve como objetivo
geral avaliar a usabilidade do Protocolo de Avaliacdo de Repertdrio Comportamental (PARC) para a
elaboracdo de PEI, bem como conhecer suas contribuicdes como recurso na Educacdo Infantil. Os
objetivos especificos foram: 1 - levantar informacdes sobre o processo de avaliagdo pedagogica e
comportamental para a elaboracdo do PEI para alunos com TEA na Educacdo Infantil; 2- planejar e
implementar um programa de formacdo para a Professora do AEE para a utilizacdo do PARC e
elaboragdo do PEI, envolvendo a Professora de Apoio, a Professora Regente, os profissionais que
acompanham a crianca em atendimento clinico e a familia; 3- avaliar o programa de formag&o
desenvolvido, a partir da perspectiva da Professora do AEE; 4- avaliar a usabilidade do PARC na
construgdo de PEIs. A coleta de dados ocorreu por meio da aplicagdo de questionario e entrevista
semiestruturada e aplicacdo do instrumento de avaliagdo. Os dados foram analisados com base na anélise
tematica. E tendo como norteador o0 modelo de avaliacdo de usabilidade. Os resultados apontaram que
0 PARC é um protocolo eficaz para o professor como ferramenta para avaliar criangas com atraso no
desenvolvimento, especificamente, criancas com TEA e, posteriormente elaborar o PEI. Para avaliar a
usabilidade do PARC foram utilizados os componentes da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT, 2011), sendo: eficécia, eficiéncia e satisfacdo. Nesta avaliacdo, foi possivel verificar que o
PARC atende aos objetivos para os quais foi elaborado, pois atende as necessidades do usuario com
eficacia, eficiéncia e satisfacdo, na construcao de PEls. Ao utilizar o PARC vimos ainda que ele é um
protocolo capaz de atender a outras demandas da escola. Além da avaliagdo e levantamento de repertorio
e da elaboragdo do PEI, o PARC oferece subsidios orientagdes para professores, para familia e para
profissionais da &rea da salide que acompanham & crianga. Por fim, destaca-se que por meio da formagao
para o uso do PARC foi possivel evidenciar contribuicdes em relacéo a préatica da professora na Sala de
Recurso Multifuncional (SRM) no desenvolvimento de estratégias para aproximar os familiares junto
ao processo de ensino e aprendizagem das criangas, na importancia de estabelecer relacGes colaborativas
entre professores, profissionais e familia, para o desenvolvimento da crian¢a na escola. Os desafios
encontrados no decorrer da pesquisa apontam lacunas para que novas pesquisas sejam conduzidas com
mais participantes e em diferentes casos e necessidades para fins de validagéo da usabilidade do PARC,
bem como verificar o uso do PARC no atendimento da SRM, para além da elaboracdo do PEI. Sugere-
se que novas pesquisas foquem em como o PEI pode ser inserido na Educacéo Infantil, a fim de garantir
0 sucesso das criancas com desenvolvimento atipico na proposta de Incluséo Escolar,

Palavras-chave: Educacdo Especial. Transtorno do Espectro do Autismo. Formagdo de Professores.
Avaliagdo Comportamental. Inclusédo Escolar.



BETONE, Gabriele Aparecida Barbosa. Usability of the Behavioral Repertoire Assessment Protocol
(PARC) for developing an Individualized Educational Plan for Children with ASD in Early
Childhood Education. 2024. 135f. Dissertation (Master’s in Education) — Faculty of Education, Federal
University of Grande Dourados, Dourados, 2024.

ABSTRACT: Autism Spectrum Disorder (ASD) has been widely discussed in national and
international literature. In Basic Education, the Individualized Educational Plan (IEP) is a tool that has
contributed to inclusion of students with ASD at school. This research, based on qualitative approach
and to the assumption of action research, aimed evaluating the usability of the Behavioural Repertoire
Assessment Protocol (BRAP) for preparing IEP, as well as understanding its contributions as a resource
in Early Childhood Education. The specific objectives were: 1 — to collect information about the
pedagogical and behavioural assessment process for preparing the IEP for students with ASD in Early
Childhood Education; 2- to plan and to implement a training program for the Specialized Educational
Service (SES) Teacher to use the BRAP and prepare the IEP, involving the Support and Regent Teacher,
the professionals who accompany the child in clinical care and the family; 3- to evaluate the developed
training program, from the perspective of the AEE Teacher; 4- to evaluate the usability of the BRAP in
the construction of IEPs. Data collection occurred by the application of a questionnaire, semi-structured
interview and application of the assessment instrument. Data were evaluated based on thematic analysis
and using the usability evaluation model as a guide. The results showed that the BRAP is an effective
protocol for teachers as a tool to evaluate children with developmental delays, specifically children with
ASD, and subsequently prepare the IEP. To evaluate the usability of BRAP, the components of the
Brazilian Association of Technical Standards (ABNT, 2011) were used: effectiveness, efficiency and
satisfaction. In this evaluation, it was possible to verify that BRAP achieves the objectives for which it
was designed, as the protocol encounters user needs with effectiveness, efficiency and satisfaction, in
the construction of IEPs. When using BRAP we also concluded that it is a protocol capable of meeting
other demands of school. In addition to evaluating and surveying the repertoire and preparing the IEP,
the BRAP offers guidance for teachers, families and health professionals who support the child. Finally,
it is possible to highlight that through BRAP training, it was possible to evidence contributions in
relation to the teacher practice in the Multifunctional Resource Room (MRR) aiming strategies
development to bring family members closer to children teaching and learning process and the
importance of establishing collaborative relationships between teachers, professionals and families, for
child development at school. The challenges faced during the research point to gaps, so new research
may be conducted with more participants and in different cases and needs for validating the usability of
the BRAP, as well as verifying the use of PARC at MRR attending, in addition to the elaboration of
IEP. The suggestion that new research focuses on how IEP may be inserted in Early Childhood
Education, in order to guarantee the success of children with atypical development in the School
Inclusion proposal.

Keywords: Special Education. Autism Spectrum Disorder. Teacher training. Behavioural Assessment.
School Inclusion.



BETONE, Gabriele Aparecida Barbosa. Usabilidad del Protocolo de Evaluacion del Repertorio
Conductual (PARC) para elaboracion del Plan Educacional Individualizado de nifios con TEA en
Educacion Infantil. 2024. 135f. Disertacion (Maestria en Educacion) — Facultad de Educacion,
Universidad Federal de la Gran Dourados, Dourados, 2024.

RESUMEN: EI transtorno del Espectro del Autismo (TEA) tiene sido ampliamente discutido en la
literatura nacional e internacional. En Educacion priméria, el Plan Educativo Individualizado (PEI) es
una herramienta que tiene contribuido con la inclusion en la escuela de alumnos con TEA. En esa
pesquisa con fundamentos en la abordagen cualitativa con base en el presupuesto de la pesquisa-accion,
tuvo como objetivo general evaluar la usabilidad del Protocolo de Evaluacion del Repertorio Conductual
(PARC), para la elaboracion del PEI, bien como conocer sus contribuiciones como recurso en la
educacion infantil. Los objetivos especificos fueron: 1- elevar informaciones sobre el proceso de
evaluacion pedagdgicas y conductual para la elaboracion del PEI, para alumnos con TEA en la Educaion
Infantil;2- Planificar e implementar un programa de capacitacion para la maestra del AEE; para la
utilizacién del PARC y elaboracién del PEI, envolviendo la maestra del Apoyo, la Maestra Regente, los
profisionales que acompafian el nifio em atendimiento clinico y la familia. 3 Evaluar el programa de la
formacion desarrollado, después de la perspectiva de la maestra del AEE; 4- evaluar la usabilidad del
PARC en la construccion de los PEls. La coleta de datos ocurrié por medio de la aplicacion de um
cuestionario y entrevista medio estructurada y aplicacién del instrumento de evaluacién. Los datos
fueron analizados con base en la analisis tematica. Tenendo como norteador el modelo de evaluacion de
usabilidad. Los resultados indicaron que el PARC es un protocolo eficaz para el maestro como
herramienta para evaluar nifios con retraso en el desarrollamiento, especificamente, nifios con TEA, y
subsequentemente elaborar el PEIl. Para evaluar la usabilidad del PARC fueron utilizados los
componentes de la Asociacion Brasilefia de Normas Técnicas (ABNT, 2011), siendo: Eficécia,
Eficiencia y satisfaccion. En esta evaluacion, fue posible verificar que el PARC atende los objetivos
para los cuales fue elaborado, pues va de encuentro a las necessidades del usuario con eficacia, eficiencia
y satisfaccion en la construccion de los PEIs. Usar el PARC vimos ainda que el es un protocolo capaz
de atender otras demandas del la escuela. Ademas de la evaluacion y encuesta de repertorio y de la
elaboracién del PEI, el PARC oferta subsidios y orientaciones para maestros, familias y para los
profisionales de la area de la salud que acompafian el nifio. Por fim, se destaca que por medio de la
formacion para el uso del PARC fue posible demonstrar contribuiciones en relacion de pratica de la
maestra en Sala de Recurso Multifuncional (SRM) en desarrollo de estratégias para acercarse a los
familiares junto a el proceso de ensefianza y aprendizagen de los nifios, con la importancia de establecer
relaciones colaborativas entre maestros, profesionales y familia, para el desarrollo del nifio en la escuela.
Los desafios encontrados en el decorrer de la pesquisa apuntan lacunas para que nuevas pesquisas sean
conduzidas con mas participantes en diferentes casos y necesidades para el proposito de evaluacion del
uso del PARC, bien como verificar el uso del PARC em atendimento de la SEM, para ademas de la
elaboracion del PEI. Se sugere realizar mas investigaciones dando enfoque en como el PEI puede ser
inserido en la Educacion Primaria, al fin de garantir el éxito de los nifios con desarrollo atipico en la
propuesta de Inclusién Escolar.

Palabras clave: Educacion Especial. Desorden del Espectro Autista. Formacion de Maestros.
Evaluacién del Comportamiento. Inclusion Escolar.
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APRESENTACAO

Me chamo Gabriele, nasci na cidade de Dourados/MS, tenho 29 anos. Sou filha de
Roberto e Ivan, e tenho uma irm& mais nova chamada Carolina. Fui criada no campo onde
passei grande parte da minha infancia. Estudei a vida toda em Pirapord/MS, Distrito de
Itapord/MS, em uma Escola Publica do Estado, chamada Escola Estadual Olivia Paula.

Iniciei a graduacdo em Psicologia no ano de 2012, nessa época eu trabalhava como
secretaria em uma oficina e no meu tempo livre eu gostava de pesquisar sobre a Educacgéo
Especial. Cresci brincando com meu vizinho que tinha deficiéncia e me lembro exatamente do
dia em que percebi sua deficiéncia. Quando perguntei aos meus pais porque ele era diferente de
mim, eles simplesmente responderam que ninguém era igual a ninguém. Enfim, cresci com essa
frase, mas os pontos de interrogagédo na cabecinha de uma crianga eram muitos. Ele ia e voltava
da escola de 6nibus, e aquilo me deixava curiosa. Com o passar dos anos, descobri que ele ia
para uma escola chamada Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) de
Itapord/MS. Entdo minhas buscas por temas relacionados a Educacdo Especial se deram por
esse motivo, ao meu querido vizinho, Adriano.

Essas buscas me levaram a encontrar o Facebook da APAE de Itapord, e
consequentemente o nome da Diretora e o perfil social dela, sem pensar mandei uma mensagem
no Facebook falando do meu interesse em fazer parte da Instituicdo. Entdo, no ano de 2013
consegui um estagio remunerado. Agora eu passava a exercer responsabilidades no processo de
aprendizagem do Adriano.

Mais tarde na faculdade, no terceiro ano iniciamos 0s estagios obrigatorios, o primeiro
deles foi o de Psicologia Social. A professora/orientadora nos apresentou os possiveis lugares
para realizarmos, eu e uma colega escolhemos a Associacdo dos Autistas da Grande Dourados
(AAGD), sob supervisao da professora fomos até o local. Realizei meu estagio na Equoterapia.

Na APAE havia atividades de musicalizacdo para os alunos e eu tive a ideia de levar o
professor de masica para fazer uma acdo social na AAGD, como parte do meu estagio. As
criancas apresentaram interesse pela masica. Eu e o professor de musica e minha colega de
estagio, sugerimos para a instituicdo a implementacao de um projeto de musicalizacdo. N&s trés
iniciamos as atividades de musicaliza¢cdo com um projeto piloto, as criancas e os adolescentes
atendidos estavam se engajando nas atividades. Conseguimos uma bolsa para continuar o
projeto. Como eu trabalhava na APAE no periodo matutino, me organizei para ir para AAGD

no periodo vespertino e no periodo noturno eu ia para a Faculdade.



Permaneci na APAE até o ano de 2016, que foi quando me formei. Entdo em 2017 fiquei
trabalhando somente na AAGD e no meio do ano comecei a atender criangas com TEA no
ambiente domiciliar, exercendo a funcdo de acompanhante terapéutico. Eu gostava muito do
que fazia, mas, sentia necessidade de aprender mais sobre 0 assunto.

No segundo semestre de 2017 conheci 0 Grupo de Estudos e Apoio a Profissionais e
Pais de Pessoas com TEA (GEAPPA). No grupo conheci a professora Dra. Morgana, que
comentou sobre a orientacdo técnica que estava prestando no Servico Especializado de Atencéo
Multidisciplinar ao Autista (SEAMA) da cidade de Dourados/MS, que havia sido criado
recentemente pela Unimed/Dourados, em parceria com a UFGD.

Naquele momento eu pensei “quero fazer parte deste servico”, comentei com ela sobre
meu interesse e ficamos de conversar. Entdo, no dia 05 de fevereiro de 2018 eu iniciava em um
novo servico, no SEAMA. Neste mesmo ano iniciei minha especializacdo em Anélise do
Comportamento Aplicada ao Autismo, e desde entdo venho me aperfeicoando na &rea.
Atualmente sou responsavel técnica da &rea de psicologia do servigo.

Em 2022, incentivada pelos meus amigos Priscila e Kaio e pela Dra. Morgana prestei o
processo seletivo para entrar no mestrado. Consegui, e aqui estou eu, mesmo em meio a tantos
desafios estou conseguindo. Hoje, tudo que aprendi nas aulas do mestrado fazem sentido, as
provocacOes dos professores ainda me perseguem e busco com este trabalho contribuir, com a
comunidade cientifica, com a sociedade e com esta Universidade, da qual hoje eu tenho muito
orgulho em dizer que eu faco parte.

Ingressar nem sempre significa permanecer e concluir, portanto, estar aqui neste exato
lugar é muito gratificante. Tenho admiracdo pela Educacéo, pois como diz minha Orientadora
Profa. Dra. Morgana, “A escola é o lugar mais importante para uma crianca estar, € onde eu

aprendi, onde vocés aprenderam, e € o lugar onde nossas criangas aprenderao”.
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1 INTRODUCAO

A escola é um espaco de convivio de grupo, com muitas oportunidades para todas as
criancas. Se tratando de criancas com deficiéncia, esse espaco pode contribuir com o seu
desenvolvimento. Para Neto et al. (2018) € na escola que ocorre 0 processo de transformacéo
continua, pois é nesse ambiente que os individuos podem assimilar contetdos, interagir e
construir conhecimentos. Portanto, este ambiente para os alunos com deficiéncia é fundamental,
uma vez que, € na sala de aula com seus pares que o processo de aprendizagem pode ocorrer de
maneira mais efetiva, ali ele terd a oportunidade de estudar e socializar. Nesse sentido, €é
importante que a escola esteja preparada para atender as necessidades e particularidades de cada
individuo.

Mendes (2006) conta que em 1994, foi realizada a conferéncia mundial sobre
necessidades educativas especiais: acesso e qualidade. Essa conferéncia é fruto de uma parceria
entre o governo da Espanha e a Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO). O evento resultou na elaboragdo da Declaracdo de Salamanca (Brasil,
1994), que é considerada um dos marcos mais influentes na disseminacao global da filosofia da
educacdo inclusiva. Desde entdo, a teoria e a pratica inclusiva ganharam destaque em diversos
paises, inclusive no Brasil. Desencadeando um debate sobre um novo modelo de escolarizacao
para criangas e jovens do publico da Educacdo Especial, promovendo sua inclusdo nas classes
comuns das escolas regulares.

A autora informa ainda que “o principio da inclusdo passa entdo a ser defendido como
uma proposta da aplicacdo pratica ao campo da educa¢do de um movimento mundial,
denominado inclusdo social” (Mendes, 2006, p. 395), que acarretaria na criagdo de um processo
colaborativo, em que pessoas excluidas e a sociedade trabalhassem em conjunto, buscando
alcancar a igualdade de oportunidade para todos.

Para Mendes (2017) o termo “inclusdao” pode ser utilizado para diversas situagdes e
areas do conhecimento e ter um significado especifico em cada uso. No dicionério de lingua
portuguesa a palavra incluséo é caracterizada para explicar algo que foi inserido dentro ou que
faz parte de algo. Para autora essa definicdo é muito genérica, o que implica em uma
compreensdo insuficiente do que a palavra significa em nossa lingua, levando a confuséo entre
0 sentido utilizado no senso comum e na area educacional. Sugere ainda o uso de um adjetivo
para definir o conceito de inclusdo na educacao. Interroga se os termos: educacgéo inclusiva,
inclusdo educacional ou incluséo escolar, poderiam corresponder.

Para Glat et al. (2007) a educacdo inclusiva resulta em uma escola que permite o acesso

e a permanéncia para todos os alunos, ressaltam que ha necessidade de substituir os metodos



20

ou abordagens que selecionem ou discriminem o aluno, sendo fundamental que os profissionais
atuem buscando identificar e eliminar as barreiras que prejudiquem a aprendizagem. Dessa
forma, educacdo inclusiva pode ser entendida como um processo de reorganizacdo que
necessita do apoio de todos os profissionais do ambiente escolar.

Mendes (2017) acredita que o termo inclusdo educacional, também é genérico, na sua
opinido o fendmeno educacional ndo acontece somente no ambiente escolar, para a autora
ocorre em diversos ambientes, como, por exemplo, familia, igreja, trabalho e comunidade.
Portanto, este termo ndo pode ser usado para explicar o processo de escolarizacdo dos alunos

com deficiéncia no ensino comum.

O termo “inclusdo escolar”, em contrapartida, nos remete a questdo da
escola, que é justamente o aspecto central do movimento que hoje se
observa no tocante & escolarizacdo de estudantes do PAEE. Assim,
sugere-se que o termo “inclusdo escolar” seja convencionalmente
adotado quando se refere & politica ou préatica de escolarizacdo do
referido pablico nas classes comuns de escolas regulares (Mendes,
2017, p. 64-65).

Segundo Mendes (2017) algumas pessoas se recusam a discutir assuntos referentes a
escolarizacdo dos alunos PAEE, de forma isolada do conjunto de alunos que tem sido
marginalizado pelo ambiente escolar, que se enquadram no imenso “guarda-chuva” da chamada
diversidade, e podem contestar o0 uso do termo incluséo escolar, por isso preferem utilizar o
termo educacdo inclusiva. No entanto, isso ndo tem acontecido com as pesquisas da area da
Educacdo Especial da comunidade brasileira, pelo contrario essas tem buscado defender os
direitos da pessoa com deficiéncia.

Veltrone e Mendes (2009) realizaram uma pesquisa com alunos com deficiéncia que
estavam sendo escolarizados no ensino comum. Os alunos afirmaram gostar do ambiente e do
tipo de escolarizacdo, no entanto, informaram que possuiam muitas dificuldades para aprender
0 conteudo padréo, pois ndo eram realizadas adequacdes. Com esse resultado a pesquisa indicou
a necessidade de adequar o planejamento para atender o aluno.

Costa et al., (2023) afirma que as demandas escolares estdo em constante mudanca e
estudos mais recentes destacam a importancia do envolvimento de diversos atores na construgao
de respostas educacionais que atendam as necessidades de todos. Diante desse contexto, estudos
desenvolvidos na area da Educacdo Especial, sdo de suma importancia para o cenario atual,

tendo em vista o nimero de alunos com deficiéncia no ensino regular s6 aumenta.
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Mendes (2023) fez uma analise com os dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP) sobre 0 aumento das matriculas nas escolas regulares, de alunos
com deficiéncia. Informando que apds o ano apos 0 ano 2000, o pais contabilizava um total de
382.215 matriculas de estudantes do publico da Educacéo Especial, equivalente a cerca de 0,7%
da populacéo escolar total da Educacdo Bésica, que era de 53.333.966 alunos (INEP, 2001).
Naquela época, aproximadamente 79% das matriculas do publico da Educacdo Especial
estavam em instituicGes especializadas ou em classes especiais, enquanto 81.695 desses
estudantes frequentavam escolas comuns.

A autora conta ainda que com implementacdo da politica de inclusdo escolar, a partir de
2003, houve um aumento significativo no nimero de matriculas dos alunos Publico-alvo da
Educacdo Especial (PAEE), nas escolas regulares. Passando de 110.536 em 2002 para
1.372.985 em 2022, representando 89,9% do total de matriculas desse publico e 3,5% do total
de matriculas na Educacédo Bésica (INEP, 2022).

Desse modo, essa pesquisa busca contribuir com a ciéncia, com a escola e com os alunos
PAEE. Este trabalho faz parte dos estudos realizados pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacao Especial (GEPES), vinculado a Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD).
O GEPES tem se dedicado aos estudos na &rea de Educacdo Especial, mais especificamente
com a populacdo com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), em pesquisas de mestrado e
doutorado, na interface educacao e saude, em todas as etapas de ensino.

Até o momento, ja foram desenvolvidas 19 pesquisas no GEPES, dentre elas 14
dissertacdes e cinco teses. Buscando aproximagdo com a tematica que envolve essa pesquisa,
destacamos o que ja foi desenvolvido pelo grupo no @mbito da Educacdo Infantil e/ou na Sala
de Recurso Multifuncional (SRM). O Quadro 01 apresenta os estudos que ja foram

desenvolvidos, no periodo de 2013 a 2023, com temas que abordam esta pesquisa.

Quadro 01- Teses e Dissertagdes do GEPES/UFGD realizadas na Educagéo Infantil e na SRM.

NATUREZA
AUTOR E ANO TITULO DO
TRABALHO
FONTANA, Percepcdo de Professores sobre o Transtorno do Espectro | Dissertacdo

Simone Félix da | Autistico, Levantamento e Caracterizacdo de Escolares de

Costa. (2013) Bercario ao 2° Ano do Ensino Fundamental.
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MELO, Hellen | A verséo das professoras das Salas de Recursos Multifuncionais | Dissertacao
Cristiey Batista | do Municipio de Dourados-MS: atuacdo no Atendimento
(2014) Educacional Especializado
SCHMITZ, Desenvolvimento de estratégias pedagogicas a partir da CARS | Dissertacéo
Adriana Onofre. | Childhood Autism Rating Scale - versdo em portugués, na
(2015) incluséo escolar de criancas com TEA.
PIETROBOM, | Avaliacdo e Encaminhamento de criancas com deficiéncia para | Dissertacdo
Franciely Oliani. | o Atendimento Educacional Especializado na Rede Municipal
(2016) de Dourados/MS.
MACHADO, Caracterizagdo das praticas do atendimento educacional | Dissertagdo
Gabriela. (2017) | especializado na educacéo infantil de Dourados/MS.
ACOSTA, O uso da tecnologia assistiva para alunos com deficiéncias | Dissertagdo
Priscila de sensoriais em salas de recursos multifuncionais do municipio de
Carvalho. (2017) | Dourados-MS.
FRANCA, Identificagdo de criangas com deficiéncia e/ou atraso no | Dissertagdo
Simone Denise | desenvolvimento: avaliacdo de professor na educagdo infantil
Gongalves CEI-UFGD Dourados-MS.
Ferreira. (2018)
NUNES, Formacdo de professores de educacdo fisica para a educacdo | Tese
Jacqueline da inclusiva: praticas corporais para criangas autistas.
Silva. (2019)
ACOSTA, Protocolo de avaliagdo de repertorio comportamental (PARC) | Tese
Priscila de na construcdo de planos de ensino individualizado para criangas
Carvalho. (2023) | com Transtorno do Espectro do Autismo

Fonte: A autora, 2024.

Conforme podemos observar no Quadro 01 ja foram desenvolvidos no GEPES nove

trabalhos realizados na etapa da Educacdo Infantil e/ou envolvendo a SRM, dentre eles, sete

trabalhos séo dissertacGes e duas teses. O primeiro trabalho foi realizado em 2013 e 0 mais

recente em 2023.

A dissertacdo de Fontana (2013) foi elaborada com o objetivo de verificar a visdo dos

professores sobre TEA e identificar a quantidade de alunos diagnosticados com TEA que

estavam inseridos na Rede Municipal de Ensino de Dourados/MS, bem como caracteriza-los

com base na escala Childhood Autism Rating Scale — CARS. A pesquisa foi realizada em 42

escolas municipais e 28 Centros de Educa¢do Municipal Infantil — CEIMS.
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O estudo foi dividido em duas etapas, na primeira etapa foi realizado o contato com as
escolas e elaboracdo de um formulério de pesquisa para criangas com TEA, desenvolvido com
base no Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-1V, a fim de atender
os dois primeiros objetivos deste estudo. Nesta etapa participaram 70 professores
coordenadores e 326 professores da rede municipal de educacgdo. Estes responderam ao
formulério indicando que 94 criangas apresentavam sinais de TEA em suas salas de aula. Esta
etapa mostrou inicialmente que 77,2% dos professores responderam que sabiam o que era o
TEA, no entanto, ndo sabiam identificar os sinais do transtorno nas criancas.

J& na etapa dois, participaram 54 professores e foi realizada uma palestra explicativa
sobre o transtorno e sobre aplicacdo da escala CARS juntamente com os professores. Os
resultados desta etapa mostraram que das 94 criangas anteriormente indicadas com sinais de
TEA, 25 criancas, de fato, apresentavam caracteristicas comportamentais de TEA na escala
CARS. Assim, esta pesquisa apontou que o instrumento usado demonstrou ser eficaz, uma vez
que, foi possivel identificar o nimero de estudantes com sinais de TEA, verificar o nivel de
informacao que os professores possuiam sobre o transtorno, e também foi realizada a avaliacéo
de criancas que apresentavam alteracdes comportamentais, junto com os professores e
encaminhamentos possiveis.

O estudo de Melo (2014) se propds a discutir a formacéo inicial e continuada dos
professores que atendiam nas SRMs e as caracteristicas da proposta de avaliacdo na educacédo
inclusiva nas instituicGes de ensino, refletir sobre os desafios e possibilidades relacionados ao
processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia nos atendimentos das SRMs e promover a
discussdo deste modelo de atendimento previsto Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI). Este estudo fez parte do Observatdrio Nacional
de Educacdo Especial (ONEESP): Estudo em Rede Nacional sobre as SRMs nas escolas
comuns, pertencente a Universidade Federal de Séo Carlos (UFSCar).

Este estudo foi caracterizado como uma abordagem qualitativa, de cunho colaborativo.
Participaram 13 professoras da SRM, da rede municipal de ensino. Para o desenvolvimento da
pesquisa foram utilizadas entrevistas semiestruturadas e grupo focal. No que se refere a
formacdo das 13 professoras, apenas uma ndo possuia cursos na area da educacgdo especial.
Referente as avaliagdes, as professoras informaram que a avaliacdo dos alunos que ndo possuem
laudo é feita num periodo chamado de sondagem, j& os alunos que entram na escola com laudo
médico sdo encaminhados para a SRM no ato na matricula. De modo geral, os resultados

apontaram que mesmo com dificuldades e necessitando de formacgdes, o municipio tentava
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seguir a politica vigente na época em concordancia com outros estados participantes do
ONEESP.

Schmitz (2015) desenvolveu sua pesquisa com base nas discussfes realizadas nos
encontros do Grupo de Estudo e Apoio a Profissionais e Pais de Autista (GEAPPA). O
GEAPPA conta com a participacdo de pais e professores de criangas com diagndstico de
autismo. A pesquisa objetivou reformular os descritores da escala CARS, buscando uma
abordagem pedagogica para que o professor pudesse utiliza-la como suporte para elaborar suas
estratégias de ensino em sala de aula. Para isso, foi desenvolvida uma pesquisa-a¢do, com
abordagem qualitativa.

Os participantes foram os membros do GEAPPA, sendo eles: professoras que
trabalhavam na educacéo infantil e/ou no ensino fundamental, todas do sexo feminino e uma
mée de crianca com TEA, que frequentava o grupo regularmente. Como resultado, foi elaborada
uma lista com componentes curriculares, a fim de apresentar as defini¢des pedagdgicas dos
descritores da CARS-BR. Com esse resultado, a pesquisadora confirmou a necessidade de
espacos de discussdes e formacdes, que abordem todos os aspectos do processo de inclusdo
escolar, desde temas relacionados a legislacdo, as estratégias de ensino e possibilitou avancos
na indicacédo de adequacdes de grande porte.

Pietrobom (2016) realizou sua pesquisa tendo como objetivo entender e verificar o
processo de avaliagdo e encaminhamento dos alunos PAEE que frequentam a SRM, na rede
municipal de ensino de Dourados/MS. Participaram do estudo 18 professoras do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Esta pesquisa foi descrita em trés etapas, sendo elas: etapa
preliminar, etapa um e grupo focal. Sendo caracterizada como um estudo de abordagem
qualitativa e quantitativa. Os dados foram coletados por meio de aplicacdo de um questionario
adaptado para esta pesquisa.

Os dados obtidos com a aplicacdo dos questionarios mostraram como resultado que a
avaliacdo feita pelas professoras € diferente, ou seja, cada uma delas utiliza um modelo
individual conforme seus conhecimentos e formacéo. As avaliagcdes eram realizadas a fim de
definir a elegibilidade do aluno no servico, também ndo se tinha previsdo de término da
avaliacdo. A familia raramente participava do processo e quando participava era como mera
informante. Assim, este estudo apontou a necessidade de avaliacbes que possam auxiliar as
praticas inclusivas e que sejam menos determinantes que os laudos medicos.

A dissertagdo de Machado (2017) teve como objetivo caracterizar o AEE que é
oferecido na SRM dos CEIMs da cidade de Dourados/MS, a fim de discutir as estratégias e 0s

procedimentos que eram desenvolvidos. A pesquisa foi dividida em etapas e se trata de um
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estudo de caso de abordagem qualitativa. A primeira etapa foi desenvolvida no ano de 2015,
através de observacoes realizadas pela pesquisadora para conhecer as demandas do local. Logo
depois, foi realizado um levantamento dos materiais em trés SRM. Na segunda etapa a
professora do AEE respondeu ao questionario elaborado pela pesquisadora, que buscava
conhecer as competéncias académicas da professora, seu ponto de vista sobre inclusdo e de seu
proprio trabalho.

Posteriormente, foi aplicado um questiondrio com os professores regentes que
acompanhavam as criancas atendidas na SRM, buscando entender quais eram suas opinides
referentes ao AEE e como este servigo contribuia para a realizacdo de seu trabalho na sala de
aula comum e no desenvolvimento do aluno. Este questionario também foi aplicado com o
profissional de apoio educacional. Os resultados indicaram que 0s materiais que o0 Ministério
da Educacdo (MEC) disponibilizava para as SRM dos CEIMS eram incompativeis com a idade
e acabavam ndo sendo utilizados, sendo necessario que os professores confeccionassem outros
materiais para realizarem as atividades. Além disso, existia uma grande demanda de alunos
PAEE para serem assistidos por uma Unica professora, o que acarretava em falta de tempo para
interacdo da professora do AEE com os professores das salas de aula comum, sem contar na
fata de tempo para as trocas com os familiares destes alunos.

O estudo de Acosta (2017) é um trabalho realizado em rede junto com a Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). A pesquisadora adotou como base as contribuicdes de
Norbert Elias para o referencial tedrico-metodolégico. Trata-se de uma pesquisa descritiva
analitica com abordagem quanti-qualitativa. O objetivo foi mapear os recursos de Tecnologia
Assistiva (TA) e verificar seu uso no atendimento aos alunos com deficiéncias sensoriais,
deficiéncia auditiva (DA) e deficiéncia visual (DV) nas SRMs, da cidade de Dourados/MS, nas
redes publicas de ensino estadual e municipal. Visando elaborar um banco de dados com 0s
recursos de TA que as professoras utilizam em seus atendimentos na SRM e apresenta-los aos
participantes da pesquisa, bem como as secretarias de educacao.

Para a coleta de dados foi aplicado um questionario com as professoras do AEE que
atendiam alunos com DA e DV nas SRM. Também foram realizadas observacdes dos
atendimentos destes alunos. A pesquisadora elaborou um banco de dados com imagens dos
recursos. Como resultados, esta pesquisa identificou que as SRMs possuiam 0S recursos
elencados no questionario, disponibilizados pelo MEC, no entanto, as professoras salientaram
que eram insuficientes para atender as necessidades dos alunos atendidos e muitos ndo eram

utilizados.
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A pesquisa de Franga (2018) buscou identificar quantas criangcas com deficiéncia ou
atraso no desenvolvimento, com as idades entre quatro meses e cinco anos, frequentavam o
CEIM da UFGD. A pesquisa teve como objetivo geral conhecer as estratégias que 0s
professores utilizavam para identificar criancas consideradas com deficiéncia e/ou atraso no
desenvolvimento. O estudo também se prop6s a elaborar um protocolo de desenvolvimento
infantil, para avaliar e acompanhar as criangas consideradas com deficiéncia e/ou atraso no
desenvolvimento. Teve como participantes 15 professores.

A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario semiestruturado,
constituido em trés partes. Os professores foram caracterizados com base em oito perguntas
fechadas e cinco abertas. Essas questfes versavam explorar a percepgdo dos professores sobre
o0 desenvolvimento infantil. De modo geral, a maioria dos professores indicou que as criancas
possuiam déficits nas habilidades de linguagem e sociais e que a idade poderia acarretar um
prejuizo marcante para o desenvolvimento de outras habilidades. Além disso, os dados
indicaram um aumento no namero de alunos com deficiéncia matriculados no CEIM e que 0s
professores que atuavam neste espaco, tinham dificuldades para identificar atrasos. Diante
disso, identificou-se que formac@es especificas seriam importantes para auxiliar os professores
nessas demandas.

A tese de Nunes (2019) trata de um estudo qualitativo, do tipo exploratério descritivo,
a pesquisa foi desenvolvida na regido da Grande Dourados/MS e teve por objetivo verificar a
formacédo dos professores de educacdo fisica voltada para as préaticas corporais na inclusdo de
criancas com TEA. A pesquisadora realizou um programa de formacéo continuada, com vinte
e quatro encontros. Participaram da formacdo, trés professoras graduadas em educacao fisica e
uma professora da SRM, ambas j& tiveram ou tinham alunos com TEA em suas turmas.

Para analisar os dados foi feita a analise de contetudo. A coleta de dados ocorreu por
meio de observacdo, entrevista semiestruturada, questionario e diario de campo. Os dados
indicaram que ha mais de dez anos ndo foi desenvolvida nenhuma formacédo continuada para
area de educacéo fisica. Observou-se que mesmo com dificuldades, os professores elaboravam
estratégias inclusivas, baseados em suas experiéncias e conhecimentos anteriores.

A tese de Acosta (2023) foi dividida em trés estudos. A base tedrica metodoldgica do
estudo foi a Analise do Comportamento. O estudo foi desenvolvido com o objetivo de construir
e avaliar a validade social de um protocolo de avaliagdo de repertorio comportamental destinado
a professores, para avaliar criangas diagnosticadas com TEA, ou outros atrasos no

desenvolvimento, para fins de subsidiar a elaborac&o do Plano de Ensino Individualizado (PEI).
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O objetivo do estudo 1, foi identificar a opinido dos professores do AEE, que atuam em
CEIMs, sobre a elaboragédo e implementacdo do PEI. Participaram desse estudo trés professoras
responsaveis pelo AEE em CEIMs da cidade de Dourados-MS. Utilizou-se um roteiro de
entrevista semiestruturada para coleta de dados. O resultado revelou que as professoras
elaboram o PEI para os alunos PAEE, mas necessitam de um instrumento de avaliagdo, pois
apesar de elaborarem o PEI, ele tem contribuido pouco para a pratica com as criancas.

No estudo 2, a autora se dedicou a investigar pesquisas relacionadas ao uso de
instrumentos de avaliacdo de repertorio comportamental para individuos com TEA ou atrasos
no desenvolvimento. A coleta de dados foi realizada por meio de uma revisao bibliogréfica,
levantando trabalhos publicados nos altimos cinco anos. Ao analisar os trabalhos a
pesquisadora identificou que somente um estudo se dedicou a desenvolver ferramentas de
avaliacdo para profissionais da educacéo, destacando assim a importancia da criacdo do seu
protocolo.

O objetivo do estudo 3 foi a criacdo e validacdo social do Protocolo de Avaliagdo de
Repertério Comportamental (PARC) para criancas pequenas com TEA. O PARC é um
instrumento de avaliacdo utilizado para levantar o repertorio comportamental da crianga, € a
partir disso, subsidiar a elaboracdo do PEI. De modo geral, ap6s a cria¢do do instrumento, o
enfoque do estudo foi a validacdo social do PARC. Foram selecionados 11 juizes, para essa
avaliacdo, todos eram profissionais da educacéo e utilizaram o instrumento para avaliar alunos
com TEA. Os juizes apontaram que o PARC é uma ferramenta que auxilia na avaliacdo do
repertério comportamental e que é um instrumento de facil compreensdo e aplicacao.
Consideraram ainda que o PARC é um instrumento que pode colaborar com a elaboracéo do
PEI.

Assim, este trabalho buscou conhecer a usabilidade do PARC e a partir dele pensar o
PEI de um aluno com TEA na Educacdo Infantil. A pesquisa parte das limitacGes apontadas
pelo estudo de Acosta (2023), sendo: a analise dos PEIs elaborados a partir do uso do PARC e
a adaptacdo do instrumento ap0os o uso pelos profissionais. Uma das lacunas apresentadas na
pesquisa de Acosta (2023) é que a pesquisadora ndo realizou uma formacéo para a aplicacdo do
protocolo, bem como, ndo foi possivel realizar a elaboracdo de um PEI a partir dos resultados
obtidos na aplicacdo. Entdo, essa € uma continuidade a esse estudo, visto que ambas pesquisas
compdem a agenda do GEPES, como ja citado.

Para atender aos objetivos desta investigacdo, a pergunta que norteia este trabalho é:

como o PARC pode contribuir para auxiliar o professor na elaboragéo do PEI? Uma formacéo
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voltada para o uso do PARC poderia ajudar o professor a aplica-lo e dele derivar a construcéo
do PEI de um aluno com TEA?

1.1 Objetivos

A pesquisa tem como objetivo geral avaliar a usabilidade do PARC para a elaboracéo
de PEI, bem como conhecer suas contribui¢des como recurso na Educagéo Infantil.

Os objetivos especificos séo:

1. Levantar informac6es sobre o processo de avaliacdo pedagogica e comportamental para
a elaboracédo do PEI para alunos com TEA na Educacéo Infantil;

2. Planejar e implementar um programa de formagé&o para a Professora do AEE para a
utilizacdo do PARC e elaboracdo do PEI, envolvendo a Professora de Apoio, a
Professora Regente, e os profissionais que acompanham a crianca em atendimento
clinico, bem como a familia;

3. Auvaliar o programa de formacé&o desenvolvido, a partir da perspectiva da Professora do
AEE;

4. Avaliar a usabilidade do PARC na construcdo de PEls.

A dissertacdo estd organizada em quatro capitulos. O primeiro capitulo, aborda as
questBes sobre critérios diagnoéstico do TEA, inclusdo escolar e formacéo de professores. Esse
capitulo, buscou trazer informacg6es sobre definicdo, caracteristica, diagndstico e avalicdo do
TEA. Também descreve um breve histérico sobre legislacdes que garantem a inclusao escolar
deste publico, os servicos de apoio da Educacao Especial, PEI e a formacdo dos professores e
suas praticas pedagdgicas.

No capitulo dois é apresentada uma revisdo exploratéria de trabalhos sobre PEI,
destacando o que vem sendo pesquisado e discutido, bem como identificando as lacunas
existentes nos estudos ja realizados, dando subsidios para a realizacdo da presente pesquisa. Ja
o capitulo trés, explicita os aspectos metodologicos como a abordagem e o tipo da pesquisa, 0s
participantes, aspectos éticos da pesquisa e 0s procedimentos de coleta e analise de dados. Por

fim, o quarto capitulo apresenta os resultados e discussdes da pesquisa.

2 CAPITULO I - TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO E INCLUSAO
ESCOLAR
Considerando que esta pesquisa busca contribuir com a comunidade cientifica na area

da Educacéo Especial, com foco no atendimento as criangas com TEA, iniciaremos o capitulo
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apresentando os critérios diagndsticos, a incidéncia diagndstica e como pode ser feita essa
avaliacdo. Em seguida, sera apresentado um breve histérico sobre os direitos da pessoa com
deficiéncia, Inclusdo Escolar e Educacdo Infantil, também serdo discutidos alguns aspectos

relacionados a formacao dos professores e suas praticas pedagdgicas.

2.1 Critérios Diagnosticos

O TEA é uma condicéo do neurodesenvolvimento que acomete, principalmente, as areas
de socializacdo e comunicacdo do individuo (Martins; Acosta; Barcelos, 2022).

O TEA foi descrito pela primeira vez, por Léo Kaner, em 1943, médico psiquiatra
residente nos Estados Unidos. Desde entdo, o transtorno tem se tornado tema de pesquisa em
varias areas, e em diferentes paises. O numero de pessoas diagnosticadas com TEA tem
aumentado significativamente, isso pode ser comprovado a partir dos dados coletados e
publicados pelo Centros para el Control y la Prevencion de Enfermedades — CDC, em parceria
com a rede de monitoramento Autism and Developmental Disabilities Monitoring — ADDM.
Maenner, et al. (2023) informa que a incidéncia diagnostica hoje € um caso para cada 36
criancas, de até oito anos. A pesquisa realizada anteriormente, no ano de 2018, identificou um
caso para cada 44 criangas. Ambas foram realizadas com criangas acima de oito anos de idade.

As mudancas ocorridas no DSM-V (Apa, 2014) sdo consideradas como um dos fatores
que justificam o aumento do nimero de diagnoésticos. O DSM é um manual no qual
encontramos a caracterizacdo de sindromes e transtornos, sua primeira publicacdo foi no ano

de 1952, pela associacdo psiquiatrica americana.

Quadro 02- Defini¢do de TEA, de acordo com as edi¢des do DSM.

EDICAO DO ANO DE PUBLICACAO DEFINICAO DO TEA
MANUAL
DSM — | 1952 Reacdo Esquizofrénica, tipo infantil
DSM - 11 1968 Esquizofrenia infantil
DSM — I11 1980 Autismo infantil
DSM -1 -R 1989 Transtorno invasivo do desenvolvimento
(TID)
DSM - IV 1994 Transtorno global do desenvolvimento
(TGD)
DSM -V 2014 Transtorno do espectro autista (TEA)
DSM -V -TR 2023 Transtorno do espectro autista (TEA)

Fonte: A autora, 2024.

No Quadro 02 podemos identificar as mudancas que ocorreram na defini¢cdo do TEA,

desde a primeira publicacdo do DSM. Observa-se ainda, que ndo houve modifica¢do na dltima
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revisdo, comparada com a publicada anteriormente. O manual publicado em 2014 foi o primeiro
a utilizar o termo TEA e espectro.

Antes de Kanner publicar seu trabalho em 1943, as pessoas diagnosticadas com TEA,
recebiam outros diagndsticos, tais como: retardo mental, psicose infantil, esquizofrenia, ou
quando ndo recebiam algum diagnostico eram simplesmente consideradas diferentes. Tanto o
DSM-I quanto o DSM-II, ndo forneciam uma definigéo clara sobre o TEA, era mencionado, no
entanto, apenas como parte dos sintomas da esquizofrenia e ndo como um diagnostico
independente (Grandin; Panek, 2018).

No DSM-I111 em 1980, o TEA era reconhecido como autismo infantil. Ja no DSM-1II-R,
em 1987, foi redefinido como Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TID), sendo pela
primeira vez categorizado como um transtorno e formalizado como um diagndstico especifico.
A pessoa ndo poderia apresentar sintomas de esquizofrenia (como ouvir vozes, por exemplo)
para receber o diagnostico, os critérios foram atualizados e a pessoa precisava apresentar sinais
como: falta de interacdo social, atraso de linguagem, apego a objetos, e, se ndo tivesse atraso
de linguagem deveriam apresentar uso inadequado dos pronomes e/ou fala com ecolalia
(Grandin; Panek, 2018).

Na publicacdo de 1994, o DSM-1V, caracterizou o0 TEA como Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD), englobando vérias condi¢des, incluindo também o Transtorno Autista
ou Autismo Cléassico, Transtorno de Asperger, Transtorno Invasivo do Desenvolvimento sem
outra Especificacdo, Sindrome de Rett e Transtorno Desintegrativo da Infancia. A publicacédo
posterior do manual, o0 DSM-V, de 2014, substitui o0 TGD e utiliza o termo Transtorno do
Espectro Autista. O TEA passa a ser caracterizado como triade comportamental, ou seja, a
pessoa precisa apresentar déficits nas categorias: de comunicacdo, restricdo de interagdo social
e comportamentos estereotipados (APA, 2014).

O DSM-V-TR, publicado em 2023, caracterizou 0 TEA como um transtorno do
neurodesenvolvimento, o qual envolve prejuizos na comunicagdo e socializa¢do do individuo,
com a presenca de comportamentos padronizados, restritivos e repetitivos. Informando ainda
que as condicBes associadas a este transtorno poder ser genéticas e/ou ambientais (APA, 2023).

O DSM-V-TR, também descreve a especificacdo dos trés niveis de gravidade do TEA,
esses niveis se referem ao nivel de suporte que o individuo necessita, no momento da avaliacéo.
No nivel 1, a pessoa com TEA precisa de apoio; ja no nivel 2, precisa de apoio substancial; e
no nivel 3, precisa de apoio muito substancial. A gravidade varia entre dificuldades de

comunicacéo social e de comportamentos restritos e repetitivos. Os sinais estéo presentes desde
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0S primeiros anos de vida, ou seja, podem ser identificados precocemente, ou mais tardiamente,
isto a depender da intensidade das carateristicas (APA, 2023).

Algumas pessoas diagnosticadas com TEA, também podem receber outros diagnosticos,
neste caso, considera-se que o individuo possui comorbidade, como por exemplo, “cerca de
70% das pessoas com o transtorno podem ter um transtorno mental comérbido, e 40% podem
ter dois ou mais transtornos mentais comorbidos” (APA, 2023, p. 68). As comorbidades mais
comuns associadas ao TEA, sdo: Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade (TDAH);
Deficiéncia Intelectual (DI); epilepsia; disturbios de sono; ansiedade; depressao; apraxia de
fala; transtornos alimentares e dificuldades de aprendizagem relacionadas a leitura, escrita ou
aritmética.

Destaca-se que a palavra espectro tem o intuito de mostrar as diversas manifestacdes
dos sintomas e niveis identificados nas pessoas diagnosticadas, de modo geral, os individuos
com TEA apresentam caracteristicas comportamentais distintas. Os sinais podem ser
observados antes dos 12 meses de vida, embora, sejam mais reconhecidos entre os 12 e 24
meses de idade da crianca. Individuos com sinais de TEA, apresentam atrasos na linguagem;
costumam pegar nas pessoas e leva-las até os itens de seu interesse, evitando o contato visual.
Nota-se também, auséncia de interesse social ou interacdes sociais incomuns.

Durante as brincadeiras, algumas criangas, costumam dar func¢des inadequadas para 0s
brinquedos, por exemplo, pegam um carrinho, viram de cabega para baixo e ficam girando as
rodinhas, costumam também empilhar ou enfileirar os itens, outras carregam pecas de
brinquedos, como um objeto de apego, mas ndo brincam.

O Ministério da Salde, apresenta nas diretrizes de atencdo a reabilitacdo da pessoa com
TEA, alguns indicadores do desenvolvimento infantil e os sinais de alerta do transtorno, nas de
idade de zero a 36 meses, comparados nas areas de: interacdo social; linguagem; brincadeira e
alimentacdo. Essa diretriz, tem como objetivo disponibilizar informagdes para “as equipes
multiprofissionais dos pontos de ateng&o do Sistema Unico de Satde (SUS) para o cuidado a
salde da pessoa com transtorno do espectro do autismo e de sua familia” (Brasil, 2014, p. 7).

Em uma pesquisa realizada por Mansur et. al. (2017) com criancas de 0 a 3 anos de
idade e seus cuidadores, sobre os sinais de alerta para o TEA, os resultados demonstraram que
0s responsaveis perceberam diferencas no desenvolvimento de seus filhos, nos primeiros meses
de vida. Identificaram ainda que os profissionais tinham pouco conhecimento dos marcos do
desenvolvimento infantil, o que dificultou o diagndstico.

Segundo Silva, Araujo e Dornelas (2020) ainda tem sido dificil identificar os sinais de

TEA nos primeiros anos de vida do bebé. No entanto, o diagnostico precoce amenizaria o
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agravamento no desenvolvimento da crianga. Para um diagndstico é necesséria uma avaliacdo
clinica, com a utilizagdo de testes e observacdo e que envolva a colaboracdo de diversos
profissionais da salde e da educacéo.

Ressalta-se que, “o objetivo da avaliagdo ndo € apenas o estabelecimento do diagndstico
por si s, mas a identificagdo de potencialidades da pessoa e de sua familia” (Brasil, 2014, p.
39). N&o existem exames que confirmem o diagnostico de TEA, a avaliacéo é clinica. A crianga
deve ser avaliada por profissionais especialistas, principalmente por médico neurologista e
psicologo comportamental, podendo contar com o auxilio de outros profissionais da area da
salde e da educacdo. Destaca-se que os relatos dos professores e da familia, sdo de suma
importancia para o processo de avalia¢do, pois € uma ferramenta que auxilia os especialistas a
conhecerem a crianca.

A avaliacdo feita pelo médico, consiste em uma entrevista realizada com os familiares,
quando necessario o médico solicita exames laboratoriais e de imagem. Geralmente, estes
exames sao solicitados quando ha necessidade de uma investigacdo mais detalhada, ou seja, em
casos que o individuo possui “alteracdes emocionais € comportamentais muito importantes,
alteracbes de sono, apetite, consciéncia, marcha, excesso de agressividade e agitacdo
psicomotora” (Brasil, 2014, p. 39), com vistas a identificar comorbidades.

Referente a avaliacdo realizada por psicdlogos e fonoaudidlogos, por exemplo, ambos
observam 0s prejuizos que a crianga possui nas areas de interagdo social e linguagem. O
profissional da fonoaudiologia, apto para avaliar aspectos linguisticos a avaliacdo realizada por
este profissional tem como objetivo compreender a funcdo e expressao da linguagem. Ja o
profissional da &rea da psicologia é habilitado a realizar avaliagdo cognitiva, comportamental e
neuropsicoldgica (Brasil, 2014).

De modo geral, pessoas com TEA possuem caracteristicas especificas e necessitam de
intervencdes que visem estimular os prejuizos identificados em seu desenvolvimento. Nesse
sentido, sdo necessarias avaliaces e planos de ensino em todos os ambientes que este sujeito
frequenta, seja no atendimento clinico, educacional ou domiciliar. E importante identificar as
necessidades da pessoa com TEA de forma individualizada e proporcionar a ela oportunidades
de se desenvolver.

Sem duvida, o espaco escolar é o local mais indicado para as habilidades sociais, por
isso, abordaremos a seguir, alguns aspectos relacionados a incluséo dos alunos com deficiéncia,
0s servigos de apoio que sdo oferecidos a esses individuos e os direitos que asseguram sua

permanéncia na escola regular.
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2.2 Inclusdo Escolar na Educacéo Infantil — Direito & Educagao

“Ser aluno, hoje, ¢ visto como algo “natural”. Espera-se que todos que sdo criancas
possam ir a escola. Mas isso nao foi sempre assim” (Zortéa, 2007, p. 28). A autora lembra que
na ldade Média, ser aluno era para poucos, foi a partir do século XIX que essa condi¢do se
expandiu. No que se refere a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia, Mendes (2006)
aponta que este pubico enfrentou uma longa histéria de exclusdo, e que o acesso a Educacgéo
para a pessoa com deficiéncia foi sendo conquistado lentamente. Para Sarmento (2004) o
processo de escolarizacdo deve ser considerado uma conquista para a cidadania, uma conquista
atual e ainda carece de lutas.

Mediante a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) (Brasil, 1996), o
governo brasileiro estabeleceu medidas legais para garantir a matricula de alunos com
deficiéncia, de forma publica, gratuita e de preferéncia na rede regular, pois a Educacdo
Especial passou a ser entendida como parte da educacéo escolar.

Posteriormente, a Constitui¢cdo Federal (Brasil, 1988) desempenhou um papel crucial na
democratizacdo da Educacdo no Brasil. Ela garantiu o acesso a Educacdo em creches e pré-
escolas para criancas de zero a cinco anos, sem impor obrigatoriedade, empregando o termo
"preferencialmente”. Para Mendes (2010) a Constituicdo Federal pautou as diretrizes para a
democratizagdo da Educacdo Brasileira e introduziu medidas para combater o analfabetismo,
promover o acesso universal a educacdo, elevar a qualidade do ensino, fomentar a capacitacao
profissional e promover o desenvolvimento humanistico, cientifico e tecnoldgico do pais.
Também estabeleceu que a Educacdo de pessoas com deficiéncia deveria ocorrer
prioritariamente na rede regular de ensino, além de garantir o direito ao atendimento
educacional especializado.

Com a criacdo de leis voltadas para a pessoa com deficiéncia, o direito a igualdade foi
sendo assegurado e a Educacéo tem sido um dos direitos garantidos para esse publico. A Politica
de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) tem como objetivo
garantir 0 acesso, participacdo e aprendizagem dos alunos PAEE (Brasil, 2008). Aponta ainda

que a Educacdo Especial é:

(...) uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os servicos e recursos proprios desse atendimento e
orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizagdo nas turmas
comuns do ensino regular (Brasil, 2008, p. 16).

No 2° artigo do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, diz que:
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Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢fes com as demais
pessoas. (Brasil, 2015, p. 20).

Segundo a PNEEPEI (Brasil, 2008), sdo considerados alunos PAEE: alunos com
deficiéncia (fisica, intelectual e mental), transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacédo. Informa que o AEE € um servicgo obrigatorio nos sistemas de ensino,
e que sua funcdo é complementar e/ou suplementar o ensino de alunos PAEE. Enfatiza ainda
que o AEE deve organizar recursos pedagogicos e planos pedagogicos e de acessibilidade para
garantir a plena participacdo destes alunos, levando em consideragéo suas potencialidades e
dificuldades (Brasil, 2008).

Para atuar no AEE o professor “deve ter como base da sua formacdo, inicial e
continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da
area” (Brasil, 2008, p.17).

De acordo com o artigo 1° da Resolucéo do Conselho Nacional de Educagdo/Conselho
de Educacdo Bésica (CNE/CEB) n° 04/2009, os alunos PAEE devem ser matriculados no
ensino comum e no AEE. No 2° artigo, da resolucdo CNE/CEB n° 04/2009, diz que a fungéo
do AEE é:

[...] “complementar ou suplementar a formagdo do aluno por meio da
disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias
que eliminem as barreiras para sua plena participagdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem” (Brasil, 2009, p.1).

O 5° artigo desta resolucdo, informa que a SRM € o espaco indicado para ser realizado
o0 AEE. Comunica ainda que o atendimento deve ser oferecido no contraturno da escolarizagdo
e que esse atendimento n&o substitui o ensino realizado na sala comum (Brasil, 2009).

Em seu artigo 9° aborda que é funcdo do professor que atua neste servico, elaborar o
plano do AEE. O plano deve identificar as necessidades educacionais especificas dos alunos e
determinar os recursos necessarios para desenvolver competéncias e atividades adequadas.
Destaca que o plano dever ser elaborado com a participacdo dos demais professores do ensino
regular, das familias e com os servicos da saude e da assisténcia social (Brasil, 2009).

No artigo 10, inciso I, da referida resolucdo, a SRM ¢ caracterizada como um “espago

fisico, mobiliario, materiais didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos
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especificos” (Brasil, 2009, p.2). Visando melhores condigGes de ensino para os alunos PAEE.
O Manual de Orientacdo para o Programa de Implantacdo da SRM (Brasil, 2010) também
aborda as atribuicbes do professor do AEE, sendo que uma delas é referente a avaliacéo,
elaboracdo e execucao do plano de AEE do aluno.

O plano de AEE é elaborado pelo professor a partir da avaliacdo, nele contém as

seguintes informagdes:

(...) identificacdo das habilidades e necessidades educacionais
especificas do aluno; planejamento das atividades a serem realizada
avaliacdo do desenvolvimento e acompanhamento dos alunos; oferta de
forma individual ou em pequenos grupos; periodicidade e carga horaria;
e outras informagdes da organizacdo do atendimento conforme as
necessidades de cada aluno (Brasil, 2010).

Para Faria e Besseler (2014) a avaliacdo é uma préatica escolar utilizada em vérios
ambitos, normalmente utilizada para avaliar o nivel de aprendizado do aluno. Assim sendo, a
avaliacdo é um elemento de grande importancia para auxiliar o professor no processo de
escolarizacdo do seu aluno. As autoras enfatizam que a avaliagdo pode ser realizada de

diferentes formas e consideram como instrumentos avaliativos fundamentais a:

[...] avaliagdo do planejamento pedagdgico; observacdo do cotidiano da
sala de aula; registros individuais, elaborados com e sem a participacdo
das criangas; construcdo de portfélios individuais e coletivos por
professor e alunos; e relatdrio de avaliagdo geral elaborado pelo docente
(Faria; Besseler, p. 162).

Tendo em vista que o AEE € um atendimento que visa auxiliar na aprendizagem do
aluno e é oferecido preferencialmente na SRMs, cabe destacar que, segundo Brasil (2010) a
SRM, ndo visa substituir a escolarizacao da classe comum, sua implementacao busca promover
aos alunos PAEE, condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem. Para Poker et al. (2013)
o0 atendimento oferecido na SRM deve visar as especificidades do aluno, auxiliando o professor
em seu trabalho pedagdgico. Para isso, é necessario que faca uma avalia¢do, a fim de conhecer
seu aluno, pois é fundamental que o profissional identifique as barreiras que impossibilitam o
desenvolvimento da crianca e suas potencialidades.

Segundo Ferreira (2017) o professor que atua na SRM tem um papel fundamental no
processo de incluséo escolar do aluno com TEA. Ao realizar a avaliagéo inicial para identificar
o0s pontos fortes/limitagdes, bem como as barreiras que podem ser vencidas através do plano de

AEE. Enfatiza-se que o processo de escolarizacdo deste aluno ndo pode ser responsabilidade
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apenas do professor de AEE. Todos os que acompanham esta crianca devem colaborar para a
garantia de sua aprendizagem, pois ao incluir o aluno com TEA na sala de aula, aumentam as
possibilidades de se desenvolver, principalmente, no que diz respeito a area de socializacao.

Nesse contexto, para que o aluno com TEA tenha uma aprendizagem significativa a
escola precisa estar preparada para fornecer a ele praticas efetivas, pois a inclusdo deste aluno
ndo depende s6 da sua insercdo na sala de aula regular, é preciso ofertar uma aprendizagem
significativa investindo em suas competéncias, e também fornecer caminhos para que ele se
sinta parte integrante deste espaco (Chiote, 2013).

Portanto, é necessario que a escola busque medidas para garantir que os alunos com
TEA desenvolvam suas capacidades escolares, considerando suas individualidades, bem como
buscando a parceria de outros agentes para esse processo, tais como, familia e profissionais de
outras areas, para que juntos possam tracar um plano de ensino em conjunto onde todos que
acompanham aquela crianga terdo os mesmos objetivos para estimula-la.

Oliveira (2020) contribui dizendo que a estimulacéo adequada promove novas conexdes
sinapticas, explica também que a mediacdo nédo é capaz de alterar os déficits fisicos, mas que é
possivel identificar evolucBes no desenvolvimento dos alunos quando estes recebem
estimulacdes adequadas.

Braun e Marin (2018) compreendem que escolarizacdo é o cumprimento do papel social
da escola ao assegurar que os alunos aprendam aquilo que ela oferece, como, por exemplo,
aprender a ler, escrever, contar. Espera-se também que desenvolvam suas capacidades de
interacdo e participacdo na vida comunitaria para que possam promover conhecimentos ao
serem escolarizados.

Diante desse contexto, as escolas precisam estar preparadas para receber o aluno PAEE,
tendo em vista que existem leis que garantem a esse publico o direito a educacgdo, desde o
processo de matricula a aprendizagem. Sendo assim a escolarizacdo do estudante com TEA é
algo que precisa ser discutido na literatura, pois, isso ajuda a promover informagdes que possam
contribuir para praticas educacionais mais inclusivas. Uma vez que a pessoa diagnosticada com
TEA, também é considerada pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais, de acordo com
Lei n°®12.764 (Brasil, 2012).

Existem documentos normativos na legislacdo brasileira que sdo especificos para
pessoas com TEA. A Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista, Lei n° 12. 764, por exemplo, tem sido a mais divulgada dos direitos. Ela
assegura no 2° artigo “a participagdo da comunidade na formula¢do de politicas publicas

voltadas para as pessoas com transtorno do espectro autista e o controle social da sua
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implantagdo, acompanhamento e avaliagao” (Brasil, 2012). Essa lei reforca também o direito
de acesso a educacgao.

Feltrin (2022) destaca que ao analisar as realidades contemporaneas ligadas a
legalizacdo dos direitos da pessoa com TEA, observa que a escolarizacao destes alunos pode
ser considerada ainda um campo em construcao caracterizada pela variedade de métodos que

tentam abarcar o desenvolvimento e as individualidades de cada pessoa com este diagndstico.

As lutas a favor da educacdo das pessoas com autismo, com inicio nos
anos 1960, sdo constantes e tem resultado em grandes feitos,
principalmente nos Gltimos anos. Para exemplificar, pode-se citar a lei
n° 12.764/12, sancionada em 2012, que institui a politica nacional de
protecdo dos direitos da pessoa com transtorno do espectro autista. Essa
lei chama-se Berenice Piana, em homenagem a mée de um autista que
luta pelos direitos de seu filho de modo incansavel. Essa é a primeira
lei que considera o autista como pessoa com deficiéncia. (Feltrin;
Oliveira; Castro, 2021, p. 1589).

A Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (2012), assegura o direito da matricula nas escolas regulares para pessoas diagnosticas
com TEA. Informa ainda que a escola que recusar a matricula, sera multada. Essa lei também
garante, o direito do acompanhante especializado para a pessoa com TEA (BRASIL, 2012). E
define que esse apoio deve ter graduacdo e especializacdo para atuar. Em cada municipio da
federagdo esse profissional tem recebido denominagBes diferentes, no municipio onde a
pesquisa foi realizada ele € denominado de Professor de Apoio.

No Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015) o acompanhante especializado é
denominado como profissional de apoio escolar. Suas atribuicdes se referem ao cuidado e
acompanhamento do aluno com deficiéncia, durante a realizacdo das atividades escolares, ou

seja, este profissional:

(...) exerce atividades de alimentacg&o, higiene e locomocéo do estudante
com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se
fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em
instituicdes pulblicas e privadas, excluidas as técnicas ou os
procedimentos identificados (Brasil, 2015, p. 11).

No que se refere a inclusdo escolar dos alunos com TEA na Educacdo Infantil, Perin
(2015), afirma que os processos inclusivos devem ser pensados visando o desenvolvimento do
aluno. Para o autor as préaticas inclusivas devem engajar o aluno, despertando seu interesse e

possibilitando seu desenvolvimento nos mais diversos ambitos.
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E importante ressaltar a falta de discussdes sobre inclusdo na Educagio Infantil, apesar
de sua importéncia na formagdo cidada, conforme mencionado nos estudos de Carneiro (2012),
Brand&o e Ferreira (2013), Fachinetti Nascimento e Giroto (2016), Rubinsztejn (2018) e Bruno
e Nozu (2019), que evidenciam a falta de atencdo a essa etapa nas abordagens educativas
inclusivas.

Destaca-se que a inclusdo quando refletida no contexto da Educagéo Infantil, faz parte
de um movimento politico cultural, social e educacional baseado na defesa de todos viverem,
aprenderem e participarem juntos sem praticas discriminatorias. O objetivo desse paradigma é
desenvolver todo o potencial humano de forma que respeite as diferencas e necessidades de
cada aluno (Brasil, 2001).

Segundo Branddo e Ferreira (2013) o acesso e a permanéncia dos alunos PAEE na
Educacao Infantil representa um movimento baseado em uma educacao inclusiva e respeitosa
diante das diversidades. Informam ainda, que quanto mais cedo as criangas ingressarem na
Educacdo Infantil, maiores serdo as mudancas em seu processo de desenvolvimento e
integracdo social nas atividades familiares e comunitarias.

Walter, Ferreira-Donati e Fonseca (2015) destacam que para atender o aluno com TEA
sd0 necessarias as adaptacOes pedagogicas, tais como: adequagdes de atividades; apoio visual
e previsibilidade com a rotina. O professor deve observar se o aluno com TEA compreende o0
que € proposto, bem como, se o que estd sendo ensinado condiz com a sua capacidade de
aprendizagem.

Para que o professor identifique as necessidades do aluno é necessario que faca uma
avaliacdo. Portanto destacamos que na Educacdo Infantil, esse processo de avaliagdo também
deve acontecer, considerando que a avaliacdo € uma ferramenta que pode ser utilizada para
acompanhar o desenvolvimento infantil. Por isso, necessita ser realizada para fortalecer a
pratica pedagdgica, uma vez que avaliar o aluno, resulta nas estratégias de ensino gque serao
tracadas, logo, a avaliagdo € um dos meios para inclusdo e consequentemente para a
escolarizacéo dos alunos com deficiéncia.

Ferreira (2017) aponta que existem varios documentos publicados que orientam e/ou
norteiam as acdes educativas relacionadas a inclusdo na Educacdo Infantil. Alguns dos
documentos sdo: o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (Brasil, 1998), as
Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Infantil (Brasil, 1999 e 2009) e a Politica
Nacional de Educacéo Infantil (Brasil, 2006).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (DCNEI)

a Educacdo Infantil € considerada um espaco institucional, onde as criancas de zero a cinco
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anos sdo cuidadas e educadas. O primeiro contato da criangca com a educacéo é na Educagéo
Infantil, ou seja, nas creches e pré-escolas (Brasil, 2010).

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), até a década de 1980 a Educacao
Infantil era vista como uma etapa preparatdria para a escolarizagdo das criangas, utilizava-se o
termo educagdo “pré-escolar”, pois a visdo que se tinha era que a educacdo formal comegaria
no ensino fundamental (Brasil, 2017).

Alves (2011) ressalta que a Educacédo Infantil passou a ser vista pelo poder publico a
partir das décadas de 1970 e 1980. O Estado comecou a se responsabilizar pela Educacédo
Infantil em 1980 “assegurando as criangas o direito ao desenvolvimento e aprendizagem
durante a sua permanéncia nas instituicdes escolares” (Machado, 2017, p. 34). Amaro (2018),
informa também que o progresso na legislacdo da Educacdo Infantil é consequéncia das
pressdes da sociedade e dos grupos de profissionais que apoiavam a educacao para as criancas
pequenas.

Em 1996, a LDB enfatiza que “[...] a Educacdo Infantil é o inicio e o fundamento do
processo educacional [...]” (Brasil, 1996, p. 36). Desde entdo, a Educacédo Infantil encontra-se
no mesmo patamar que o ensino fundamental e o ensino médio. Vale ressaltar que Educacéo
Infantil é obrigatoria para as criangas a partir de quatro anos, desde 2016, com o Plano Nacional
de Educacéo (PNE).

Destaca-se primeiramente a Constituicdo Federal (Brasil, 1988), em seu artigo 205, que
estabelece 0 acesso a educacdo como direito de todos. Tornando-se obrigacdo do Estado a
educacdo. Inicialmente a Educacédo Infantil, ou seja, os atendimentos nas creches e pré-escola,
eram ofertados para criangas de zero a seis anos de idade. Com a emenda constitucional n° 53,
de 2006, a Educacdo Infantil passa a ser oferecida em creches e pré-escolas para as criangas até
cinco anos de idade (Brasil, 2006).

Visando a aprendizagem das criancas, a BNCC (Brasil, 2017) busca assegurar seis
direitos da crian¢a na Educacéo Infantil, pautados na aprendizagem e no desenvolvimento. O
primeiro é conviver com outras criancas e adultos, para que aprendem outras linguagens,
conhegam a si e 0 outro e respeitem as diferencas. O segundo é o brincar de diferentes formas,
com pessoas diferentes, em lugares diferentes, possibilitando assim, a ampliacdo de seus
conhecimentos, criatividade, experiéncias emocionais, cognitivas, sociais, etc. O terceiro se
refere & participagdo que a crianga tem com adultos e outras criangas, durante as atividades
dadas pelo educador ou quando realiza atividade de vida cotidiana, ou seja, quando a crianca

escolhe brincadeiras e materiais ela desenvolve a capacidade de decidir e se posicionar.
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O quarto diz respeito ao explorar, ou seja, quando a crianga amplia seus conhecimentos
culturais, em diferentes modalidades, na arte, na escrita, dentre outros. O quinto compete a
capacidade de o individuo expressar suas necessidades fazendo uso de diferentes linguagens. O
sexto e ultimo, refere-se a construcéo da identidade pessoal, social e cultural, no qual a crianca
cria uma imagem positiva de si e dos grupos que pertence, nas diferentes vivéncias no ambiente
escolar, familiar e comunitario. Nesse sentido, a Educagdo Infantil educa e cuida, objetivando
ampliar as experiéncias, conhecimentos e habilidades desta crianca (Brasil, 2017).

Para assegurar as aprendizagens a BNCC afirma que:

[...] as decisBes pedagdgicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacdo clara do que
os alunos devem “saber” considerando a constituicio de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores e, sobretudo, do que
devem “saber fazer” considerando a mobilizagdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho (Brasil, 2017, p. 13).

As mudancas decorrentes na legislacdo ao longo dos anos, tem possibilitado que esta
etapa se organize de forma mais estruturada, no que se refere ao curriculo, concepcéo tanto da
crianca gquanto da definicdo de educacéo, idade e processos de avaliacdo, dentre outros. No
entanto, ndo sdo o bastante para garantir a qualidade da Educacdo Infantil, alguns aspectos
devem agregar, como por exemplo, “a oferta de espacos adequados, a formacéo dos professores,
a elaboracdo de curriculos adequados as criangas pequenas e maiores investimentos” (Amaro,
2018, p. 32).

De modo geral, a inclus@o escolar de criancas com TEA tem provocado diversas
discussdes, uma delas, por exemplo, é sobre a insercdo destes alunos no ambiente escolar.
Alguns professores tém questionado a inclusdo dos alunos com TEA por possuirem um olhar
estereotipado da pessoa e principalmente por ndo se sentirem preparados para atender o aluno
na sala de aula comum (Pinto, 2013; Ferreira, 2017).

Bortoleto (2018) cita duas situacdes que tem prejudicado a incluséo escolar e 0 ensino
dos alunos com TEA, para a autora os professores possuem pouco conhecimento sobre o TEA
e ndo utilizam abordagens pedagdgicas apropriadas. Schmidt et al. (2016) relatam que o0s
professores que atendem alunos com TEA, se sentem desesperados em sala de aula. Costa,
Zanata e Capellini (2018) salientam que toda equipe escolar deve ser capacitada para atender o
aluno com TEA, pois o0 sucesso ou fracasso da inclusdo desse aluno se refere as adaptacdes

desenvolvidas pela escola.
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Ainda existem poucas discussdes sobre a escolarizacdo de alunos com TEA na Educacéao
Infantil. Estudos que relatem as experiéncias diarias do professor em sala de aula, ou que
apontem praticas bem-sucedidas da escolarizacdo do aluno com TEA, sd0 necessarias para
contribuir com este cenario (Oliveira; Paula, 2012; Cabral; Marin, 2017). Diante disso,
buscamos discutir a formacdo dos professores e suas praticas de ensino, especialmente na

Educacéo Infantil.

2.3 Formacao de Professores e Praticas Pedagdgicas

No que se refere ao professor, de acordo com a BNCC (2017) o educador deve refletir,
organizar, planejar, mediar e monitorar toda sua pratica e interagdo, para proporcionar o
desenvolvimento das criancas (Brasil, 2017). A professora ao cuidar da crianca na Educacéo
Infantil, deve atendé-la considerando seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e
emocionais.

Ressalta-se que houve um periodo na Educacdo Infantil, em que os profissionais que
atendiam as criangas, ndo tinham formacgéo para prestar o servi¢o. Atualmente “a formacao de
quadros docentes é um critério para a melhoria do atendimento a crianca e para a garantia do
direito da crianga e da familia” (Sarat, Troquez e Silva, 2018, p. 5). Essa mudanga ocorreu por
conta dos documentos legais, criados para garantir que os atendimentos oferecidos na Educagéo
Infantil fossem de qualidade. Alguns desses documentos legais sdo: Constituicdo Federal de
1988; Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990; Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional de 1996; Diretrizes Curriculares para Educacdo Infantil, 2009, dentre outros (Sarat,
Troquez E Silva, 2018).

O atendimento dessa etapa como significativa para o desenvolvimento
e a construcdo da personalidade das criancas aponta a formacéo dos
profissionais para atuarem nessa importante fase como reflexdo central.
A formacdo inicial e continuada desses profissionais sdo condi¢des
primeiras para se assegurar tanto o direito & educagdo das criancas
quanto o reconhecimento de um trabalho profissional ao docente (Pott;
Lima, 2018, p. 52).

A identidade dos profissionais que trabalham com as criangas pequenas também é algo
que deve ser abordado, pois em uma pesquisa realizada por Kramer e Nunes (2007),
identificaram que as professoras eram chamadas de meninas. As pesquisadoras destacaram esse
fato, pois, alguns debates anteriores ressaltavam que professoras ndo sao “tias” € preciso ensinar
as criangas a chamar o profissional de forma correta, considerando que houve avangos na

normatizacgdo da profissdo docente.
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Para Sarat e Cruz (2018) ser professor é um desafio, uma vez que, esse profissional deve
ser uma figura diferenciada, pois, tornar-se professor requer transformar os espagos sugerindo
inovacOes. As autoras, apontam ainda que, nos documentos e teorias da Educacdo Infantil, é
proposto que os professores atuem desenvolvendo a autonomia das criancas, porém, eles
possuem medo dos resultados das mudancas.

Diante dessa situacdo, formagfes continuadas, sdo necessarias para que o professor
consiga refletir sobre sua atuacdo, a fim de melhorar as praticas oferecidas na sala de aula,
visando “identificar aqueles que apresentam alguma dificuldade de aprendizagem e
promovendo estratégias para que todos tenham o atendimento necessario para o seu pleno
desenvolvimento” (Martins; Melo, 2018, p. 98). De acordo com as autoras, a formacao de
professores exige a juncao de diversas areas de formacdo, melhor dizendo, é necessario que a
formacdo seja estruturada com diferentes saberes da préatica, visando relacionar a teoria e a
pratica, no intuito de formar os professores, e consequentemente, oferecer ao aluno melhores
condigdes de ensino.

Silva (2014) salienta que investimentos voltados para formacdo de professores sao
necessarios, a fim de possibilitar novos saberes, ou melhor, proporcionar trocas de experiéncias,
estratégias reflexivas e reflexdes sobre as préaticas cotidianas. A autora enfatiza ainda que, o
professor atua em um contexto socio educacional, ou seja, deve haver parcerias com outros
professores e profissionais de outras areas.

Sarat (2001) aborda dois elementos bésicos relacionados a formacdo dos professores,
sendo eles: a profissionalizacdo docente e a formacao baseada na pratica. Ela acredita que cuidar
de criancas requer acdes competentes, ligada a uma variedade de conhecimentos especificos
que devem ser integrados ao cotidiano da escola.

Para Sarat e Cruz (2018) a formacdo do professor é fundamental quando o assunto se
trata de criancas em ambientes institucionais, pois as criancas ndo possuem vinculos familiares
com os educadores ou adultos responsaveis por seus cuidados dentro da instituicdo. A garantia
de um atendimento qualificado e adaptado € essencial para assegurar que cada crianca seja
tratada com respeito e como um individuo Unico e cidaddo de direitos.

As autoras também apontam que as criancas encaminhadas para as instituicGes de
Educacao Infantil ndo tém autonomia para escolher sua situacéo. Ela é colocada na instituicao
pela familia, sem que isso seja uma deciséo dela. Nesse sentido, os adultos que cuidam da
instituicdo tém obrigagdes importantes com a crianga. Uma delas é reconhecer sua presenca e
entender suas formas individuais de interagir com o ambiente ao redor. A ideia é envolver a

crianga como um participante ativo em seu contexto social e espago pessoal.
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Segundo Barbosa (2007) as criancas adotam atitudes ativas na exploragéo e participagao
no mundo que as rodeia e desde os primeiros momentos da vida desempenham um papel
importante no estabelecimento de ligacBes sociais, processos de aprendizagem e geragdo de
conhecimento. Através de interagdes com outros colegas de sua idade, seja por meio de
brincadeiras e jogos, ou com adultos na realizag&o de tarefas diarias e necessarias, as criangas
desenvolvem suas préprias identidades Unicas, pessoal e social. Esse processo de participacdo
ativa e interacbes variadas contribui significativamente para seu crescimento e
desenvolvimento, moldando sua perspectiva pessoal e compreensdo do mundo que 0s cerca.

Cabe destacar que para o desenvolvimento da crianca as instituicdes de Educacdo
Infantil, devem desenvolver métodos que facilitem a supervisdo das préaticas de ensino e a
avaliacdo do progresso das criancas em prol do desenvolvimento infantil, lembrando que tais
procedimentos ndo devem ser planejados para selecionar, facilitar ou classificar criancas. Em
vez disso, é crucial garantir uma observagdo atenta e criativa das atividades, brincadeiras e
interacOes diérias das criancas. O foco deve ser proporcionar um ambiente que estimule o
desenvolvimento, sem qualquer pretensao de diferenciacdo ou classificacdo (Brasil, 2009).

Urquiza e Martins (2021) acreditam que a Educacdo Infantil deve ser abordada de forma
integral, considerando aspectos cognitivos, sociais, fisicos, psicolégicos e emocionais na
educacdo das criangas, uma vez que € responsavel por fornecer um processo educacional mais
sensivel e critico. Nesse sentido, dois objetivos sdo fundamentais para a promocao de praticas
inclusivas, sendo eles: a garantia dos direitos das criancas com deficiéncia desde o inicio da
escolarizacdo e a promocdo do respeito as suas diversidades entre os colegas.

Assim, as propostas pedagdgicas para a Educacao Infantil devem reconhecer a crianca
como ponto central do planejamento curricular. Por meio de interagdes, relagdes e atividades
do dia a dia, as crian¢as constroem identidades individuais e coletivas. As crian¢as contribuem
para a cultura quando tém a oportunidade de brincar, usar sua imaginacdo, explorar fantasias,
expressar seus desejos, adquirir conhecimentos, observar 0 mundo ao seu redor, vivenciar
situagdes diferentes e contar historias (Brasil, 2009).

Carneiro (2012) enfatiza a importdncia de um planejamento cuidadoso para a
implementacdo de praticas inclusivas no contexto da Educacdo Infantil. Isso envolve uma
atencdo na organizacdo dos espacos e horarios, na disponibilidade de recursos pedagdgicos
adequados, bem como na capacitacdo apropriada dos profissionais envolvidos. O objetivo deve
visar garantir que as necessidades educacionais das criangas sejam identificadas.

Martins e Melo (2018) afirmam que a Educacéo Infantil deve ser caracterizada pelo uso

do ludico e pelo esforco em possibilitar diversos estimulos abrangendo todas as areas de
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desenvolvimento. Isso ajuda a criar um ambiente propicio a interacdo para a construcdo de
ideias, onde as criangas sdo reconhecidas e respeitadas. Esse estdgio desempenha um papel
fundamental na definicdo dos pilares sociais e sucesso académico. As pesquisadoras enfatizam
que devemos nos esforcar para criar espacos mais inclusivos que sejam capazes de proporcionar
a construcao de uma sociedade mais igualitaria.

Paiva (2019) destaca algo importante relacionado a um dos desafios que os professores
da Educacdo Infantil vivenciam em sua préatica, com o aluno com TEA. A autora conta que tem
sido comum a hiperlexia® como um fator caracteristico em algumas pessoas com esse
diagnéstico. Diante disso, os professores ndo sabem como lidar com eles, pois, a crianca se
encontra acima do que € esperado no processo de escolarizagdo, com isso acabam ignorando o
ensino dessa crianca e optam por trabalhar com ela da mesma forma que trabalham com os
demais alunos, negando seus conhecimentos.

Observa-se que “a escolarizacdo da crianca com TEA nas salas regulares é um desafio
diério para o professor, mas que se revela promissor ao ser cercado de empatia, acolhimento e
informac0@es cientificas sobre o transtorno” (Paiva, 2019, p. 122). Desse modo, pensando no
ambiente escolar, onde os professores lidam com diversas criangas e com uma rotina de extrema
responsabilidade, podemos inferir que esses profissionais possuem dificuldades na elaboracao
do PEI, e uma das dificuldades, pode ser, pelo fato de exigir conhecimentos especificos de
desenvolvimento e aprendizagem. Ainda, considerando que a elaboragdo do PEI deve ser
realizada com a participacdo de diferentes agentes, os professores da Educacdo Especial

necessitam de apoio, formacdes e orientacGes de outros profissionais.

3 CAPITULO Il - PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO PARA ALUNOS
COM TEA: o que dizem as pesquisas?

Neste capitulo sera apresentada uma revisao sobre PEI para alunos com TEA, buscando
evidenciar o que vem sendo pesquisado e discutido nessa tematica, bem como, explicitando os
entraves e as possibilidades que dao suporte para a presente pesquisa.

No que se refere aos planos de ensino para alunos com deficiéncia encontramos na
literatura vérias denominacbes, como por exemplo, Plano de Desenvolvimento Individual
(PDI), Plano Educacional Individualizado (PEI), dentre outros. Ressalta-se que essas

denominacdes ndo sdo encontradas na legislacéo brasileira. Visto que este documento possuli

! Hiperlexia é o termo usado para caracterizar uma pessoa que possui habilidades precoces de leitura.
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diferentes denominagdes entre 0s pesquisadores nessa pesquisa, optou-se por utilizar o termo
Plano Educacional Individualizado (PEI), de acordo com Tanns-Valaddo e Mendes (2018).?

O PEI refere-se a um documento pedagdgico elaborado para alunos que frequentam os
servicos da Educacdo Especial na escola comum. Nele sdo descritos os objetivos de curto,
médio e longo prazo, destaca-se que para sua elaboracdo é necessario analisar o curriculo
regular, bem como as potencialidades e necessidades do aluno (Pereira; Nunes, 2018). Alguns
alunos possuem dificuldades de aprendizagem e ndo conseguem se desenvolver quando sdo
atendidos por um curriculo padréo, preparado para atender a uma turma homogénea. Enté&o,
surge a necessidade de um planejamento individualizado (Barbosa; Carvalho, 2019).

O planejamento individualizado ndo pode ser confundido com a segregacao, deve ser
interpretado como uma abordagem que busca incluir os alunos PAEE, proporcionando a eles a
mesma oportunidade de aprendizagem oferecida aos demais alunos, levando em consideracéo
as suas necessidades especificas. Contudo, a inclusdo desse publico requer adaptacdes que
garantam sua participacdo (Marin; Maretti, 2014).

Para Barbosa e Carvalho (2019) o PEI viabiliza a préatica pedagogica, tendo em vista
que é elaborado a partir da avaliacdo e contém informacdes sobre o desenvolvimento da crianca,
por exemplo, nivel de escolarizacéo ja alcangado, suas habilidades, dificuldades e os objetivos
a serem alcangados. Assim, podendo favorecer o processo de escolarizagcdo dos alunos, com
objetivos e metas que correspondem as necessidades especificas de cada um.

Glat, Vianna e Redig (2012) afirmam que o PEI € desenvolvido com base nas
individualidades do aluno e possui as metas de ensino escolares e sociais, tendo em vista que é
elaborado com base nas necessidades do aluno. Para Pereira e Pereira (2022) o PEI deve ser
construido de forma colaborativa, isto €, entre a equipe pedagdgica, profissionais da saide e
com a familia, visando reunir o maximo de informacdes sobre a crianca. Nele devem conter as
metas a serem trabalhadas com o aluno, a fim de proporcionar possibilidades para que o mesmo
avance no aprendizado.

Ao elaborar o PEI para o aluno com deficiéncia, o professor passa a ter uma ferramenta
que ird Ihe auxiliar na sua atuacdo pedagogica, no processo de inclusdo do aluno PAEE no
ambiente escolar, pois, no momento em que essa crianga € inserida na escola surge a

necessidade de promover a ela melhores condig¢des de ensino. A equipe escolar, ao avaliarem o

2 Ressalta-se que a denominagdo utilizada neste trabalho serd Plano Educacional Individualizado (PEI), para
referir-se aos planejamentos elaborados por profissionais da educagdo, com vistas a nortear as intervengdes junto
as pessoas com deficiéncias.
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aluno, identificardo as suas necessidades e poderdo proporcionar estratégias de ensino
estruturadas e promovem a aprendizagem a esses alunos.

Segundo Pereira (2014) € indispensavel o apoio da familia no processo de escolarizagéo,
pois a familia pode ajudar a encontrar solucBes vantajosas referente as necessidades de seus
filhos, em razéo de serem os sujeitos que mais conhecem as individualidades da crianga. Ao
fazerem parte desse processo fortalecem a ligacao entre familia e escola, principalmente quando
participam da elaboracao e implementacao do PEI.

Barbosa e Carvalho (2019) afirmam que para a escola oferecer um atendimento que
possa atender as necessidades do aluno, é necessario que sejam implantadas aces que adapte
a proposta pedagogica de acordo com as capacidades académicas e cognitivas do aluno. Em
concordancia com esses apontamentos, Marin et al. (2013) apontam que por meio do PEI é
possivel adaptar e personalizar os processos de ensino, pois nele sdo registradas todas as
medidas necessarias para ofertar a aprendizagem do aluno. Esse documento tem a funcdo de
elaborar, implementar e avaliar estratégias especificas destinadas aos alunos PAEE.

Ainda gue existam documentos legais que citem a necessidade de adaptacGes para o
ensino dos alunos PAEE, infelizmente ndo se pode identificar quais métodos, técnicas ou
recursos podem ser utilizados, no entanto, observa-se que ha uma aten¢do voltada para a
implementacdo do PEI. Desse modo, considerando a importancia desse documento, faz-se
necessario evidenciar o que a literatura cientifica tem abordado sobre ele.

Para isso, foi realizado uma revisdo da literatura de carater exploratorio descritivo,
sobre a tematica. De acordo com Alves-Mazzotti (2002) esse tipo de pesquisa permite a
construcdo de uma contextualizacdo de um problema de pesquisa, assim como a analise de
possibilidades existentes na literatura estudada para a construcao de um referencial tedrico para
a pesquisa.

O levantamento dos trabalhos foi realizado no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Tendo em vista a variedade de nomeagdes
atribuidas ao PEI, foram utilizados o0s seguintes descritores: “Plano Educacional
Individualizado”; “Planejamento Educacional Individualizado”; “PEI”; “Plano de
Desenvolvimento Individualizado™; “PDI” e “Plano Individualizado”.

Foi estabelecido como critério de inclusdo: trabalhos relacionados a temética de acesso
livre E como critério de exclusdo: trabalhos ndo relacionados. Na tentativa de encontrar o maior

namero possivel de trabalhos, ndo foi utilizado nenhum recorte temporal. O procedimento
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sistematizado utilizado para realizar o levantamento bibliogréafico pode ser observado na Figura

01.

Figura 01. Procedimento sistematizado para a revisdo de literatura.

Catélogo de Biblioteca Digital Descritores Utilizados:
° Teses e Brasileira de “Plano Educacional
T, Dissertacoes Teses e I ano uf:acmfl,'f‘
IS . - ndividualizado”;
= da CAPES Dissertagdes “Planejamento Educacional
b= Individualizado”; Plano de
3 Desenvolvimento
- Individualizado” e “Plano
Individualizado”. Variagoes:
PEIl e PDI
o N° de Trabalhos N° de Trabalhos
lg:« Encontrados = 23 Encontrados = 25
g Critérios de Exclusdo:
- Trabalhos que ndo
englobam a temética
especifica;
- Trabalhos sem
% publicagdo autorizada.
2 N° de Trabalhos N° de Trabalhos
2 Selecionados = Selecionados = 7
& 17
w
(@]
S
% N° de Trabalhos incluidos em sintese qualitativa = 24
c

Fonte: A Autora, 2024.

Ao todo foram selecionados para compor a presente revisao o total de 24 trabalhos, sendo
cinco Teses e 19 Dissertacdes. O Quadro 03 apresenta os trabalhos selecionados, destacando a

autoria, ano de publicagao, o titulo e a natureza do trabalho e o local de publicag&o.
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Quadro 03- Trabalhos selecionados para compor a revisao de literatura

AUTOR/ANO TITULO DO TRABALHO NATUREZA/LOCAL
DE PUBLICACAO
LIMA, 2007 O programa de enriguecimento instrumental (PEI): o que Dissertacao —
dizem os professores sobre o curso de formacéo PPG/Educacéo
UNEB
VALADAO, Planejamento educacional individualizado na educacao Dissertacao —
2010 especial: propostas oficiais da Italia, Franca, Estados PPG/Educacdo
Unidos e Espanha Especial
UFSCar
VALADAO, Incluséo escolar e planejamento educacional Tese —
2013 individualizado: avaliacdo de um programa de formacéo PPG/Educacdo
continuada para educadores Especial
UFSCar
PEREIRA, Anadlise dos efeitos de um plano educacional Dissertacdo —
2014 individualizado no desenvolvimento académico e PPG/Educagéo
funcional de um aluno com transtorno do espectro do UFRN
autismo
AVILA, 2015 Planejamento educacional individualizado (PEI) para Dissertacdo —
pessoas com deficiéncia intelectual na rede municipal de PPG/Educagéo
educacdo de duque de caxias (2001 — 2012) UFRRJ
CAMPOS, Diélogos entre o curriculo e o planejamento educacional Dissertacdo —
2016 individualizado (PEI) na escolarizagdo de alunos com PPG/Educacao
deficiéncia intelectual UFRRJ
SILVA, 2017 Inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual: a Dissertacdo —
importancia do plano pedagdgico individualizado e de PPG/Diversidade e
estratégias de ensino criadas coletivamente pelos Incluséo
professores UFF
MASCARO, O atendimento pedagdgico na sala de recursos sob o viés Tese —
2017 do plano educacional individualizado para o aluno com PPG/Educagéo
deficiéncia intelectual: um estudo de caso UERJ
FERREIRA, | Inclusdo de criangas com transtorno do espectro autista na Dissertacdo —
2017 Educacéo Infantil: o desafio da formacéao de professoras PPG/Educagéo
UFMG
BARBOSA, Estudantes com transtorno do espectro do autismo (TEA) Tese —
2018 na escola: desafios para a acdo educativa compartilhada PPG/Educagéo
Especial
UFSCar
FERREIRA, Elaboracdo e validacdo de um plano de avaliacdo para Dissertacdo —
2018 alunos com autismo PPG/Educagéo
UFSM
BARBOSA, Processos de elaboracdo e implementacéo do plano Dissertacdo —
2019 educacional individualizado na educacao profissional e PPG/Educacéo
técnica de nivel médio Profissional e
Tecnoldgica
IFEMG
BASSI, 2019 O plano educacional individualizado (PEI) e a Dissertacdo —
escolarizagdo dos alunos com deficiéncia intelectual: PPG/Educacéo
praticas e processos em curso UEMS
MELLO, 2019 | Plano educacional individualizado: a colaboragdo docente Tese —
como processo, a aprendizagem e a incluséo escolar como PPG/Educacéo
proposito UNIVALI
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LEITE, 2020 | Pratica pedagdgica e planejamento educacional para uma PPG/Educagéo
jovem com deficiéncia intelectual matriculada na EJA Especial
UFSCar
CARVALHO, Estratégias de mediaccao pedagdgica no campo das Dissertacdo —
2020 habilidades motoras com aluno com transtorno do PPG/Educacéo Cultura
espectro do autismo (TEA) no contexto de uma escola e Comunicacdo em
especial Periferias Urabanas,
UERJ
SANTOS, Incluséo escolar e 0s modos de planejamento educacional Dissertacdo —
2020 individualizado nos institutos federais Brasileiros PPG/Educacdo
Especial
UFSCar
OLIVEIRA, Plano educacional individualizado e sua importancia para Dissertacdo —
2020 a incluséo de criancas autistas PPG/Ensino
UNIOESTE
SANTOS, Uso do plano de desenvolvimento individualizado (PDI) Dissertacdo —
2020 para a inclusdo educacional de alunos com deficiéncia PPG/Curriculo e
Gestédo da Escola
Bésica
UFPA
PEREIRA, Construgdo e validacdo de um protocolo de pei: Tese —
2021 contributos de uma formagéo docente PPG/Educagéo
UFRN
PONCIANO, As politicas de inclusdo escolar da rede publica estadual Dissertacdo —
2021 de educagdo basica, na cidade de Uberlandia — MG PPG/Educagéo
(2020/2022) — o plano de desenvolvimento individual UFU
(PDI) como instrumento da escola
SILVA, 2021 A percepcéo de professores sobre os desafios e Dissertacdo —
possibilidades de implementacdo do plano educacional PPG/Educagéo
individualizado (PEI) para alunos com transtorno do UFPEL
espectro do autismo
FELTRIN, Curriculo e inclusdo de estudantes com transtorno do Dissertacdo —
2022 espectro do autismo: producéo coletiva de artefato PPG/Educagéo
cultural e suas mediacdes pedagdgicas UFMT
SILVA, 2022 O uso das metodologias ativas no processo de ensino de Dissertacdo —
criangas com deficiéncia intelectual no ensino PPG/Educagéo
fundamental UFRN

Fonte: A autora, 2023.

Na tentativa de elucidar o que explicitam as pesquisas sobre a tematica em questao, foi

realizada uma caracterizacdo dos estudos por eixo tematico, destacando aspectos principais,

como, 0s objetivos propostos, a metodologia utilizada, os participantes, e 0s principais

resultados encontrados.

Com base no levantamento realizado, foi possivel identificar que a maioria dos estudos

desenvolvidos, sdo trabalhos de mestrado, sendo 19 dissertacbes. De modo geral, os estudos

foram desenvolvidos na Educacdo Infantil, ensino superior e médio, Educagdo de Jovens e

Adultos (EJA) ensino fundamental. A maioria dos trabalhos envolveu como participantes os

professores da Educacdo Especial e outros avaliaram documentos que regulamentam o PEI.
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Foram escolhidos trés eixos tematicos, que foram separados e discutidos, a partir dos
resultados dos estudos, sendo eles: Formacdo de professores sobre PEI; Préaticas (avaliagdo,
elaboracdo, implementacéo do PEI) e Legislacéo relacionadas ao PEI.

1) Formacéo de professores sobre PEI

O trabalho de Lima (2007) € um estudo de caso, realizado na cidade de Salvador, em
uma escola de ensino médio da rede estadual. Os participantes foram professores e o objetivo
foram analisar a formacdo continuada de professores por meio do curso de Programa de
Enriguecimento Instrumental (PEI), implantado pela secretaria de educacao do estado da Bahia.
Essa dissertagdo aponta que o modelo de formagéo, apesar de se basear em um curso,
desenvolveu uma agédo conteudista de formacao docente de acordo com as definicdes do modelo
neoliberal e desconsiderou as especificiades da realidade local, dificultando a atuacdo dos
docentes. No entanto, apesar das dificuldades, os professores consideraram valiosa para sua
formacéo.

Valaddo (2013) elaborou sua tese com base na metodologia da pesquisa — agéo
colaborativa, na qual contou com a participacdo de 34 professores da educacdo especial. A
pesquisadora desenvolvou, elaborou e implementou um programa de formacéo continuada, com
foco no PEI para alunos com deficiéncia. Os resultados apontaram que 0s planos elaborados
antes do programa de formacéo estavam voltados apenas para o0 ensino na sala de recurso, as
indicacdes para a classe comum eram poucas. A pesquisa também indentificou que a falta de
colaboracéo entre os profissionais da salde, educacdo especial e educacdo o que prejudica a
qualidade do PELI.

A dissertacdo de Avila (2015), utilizou os anos de 2001 a 2002 para avaliar o
desenvolvimento do PEI para estudantes com D.l, do Ensino de Duque de Caxias/RJ, na Rede
Municipal de Ensino. Para isso objetivou investigar como os profissionais que atuavam com
alunos com DI, participavam da elaboracédo e implementacéo do PELI. Incluindo professores do
AEE, equipes pedagdgica da escola e consultores da Coordenadoria de Educacdo Especial
(CEE) da Secretaria Municipal de Educacdo (SME). Foi utilizada a perpectiva histérico-cultural
de Vigotsk associada a concepgdo de DI com base da Associagdo Americana de Deficiéncia
Intelectual e Desenvolvimento (AAIDD).

O estudo identificou que a CEE, esteve presente na elaboragdo da proposta curricular
geral da Rede Municipal de Ensino, bem como tentou dialogar com a mesma e com as politicas
nacionais e internacionais em prol da incluséo e do PEI para alunos com deficiéncia intelectual.
Devido a integragdo da base tedrica historico-cultural com o conceito de deficiéncia intelectual

da AAIDD, observou-se uma intersecdo das influéncias desses principios conceituais na
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formulacdo PEI da Rede. Para a elaboracdo e execuc¢do do PEI, a CEE adotou como estratégia
primordial a promogéo da formagdo continuada colaborativa, transitando de uma abordagem
vertical para uma horizontal por meio de cursos e grupos de estudos. E crucial que os sistemas
educacionais incentivem o estabelecimento de uma rede composta por diversos servigos e
suportes materiais e humanos. Por fim, destaca-se a importancia da colaboracdo no ambiente
escolar para a efetiva criagdo e implementacdo do PEI, envolvendo todos os participantes do
convivio do aluno com deficiéncia.

A pesquisa de Silva (2017) se trata de uma dissertacdo, cujo objetivo foi a criacdo de
um grupo de estudos para professores, uma vez que segundo o pesquisador os professores
possuem dificuldades para elaborar e implementar o PEI. O grupo de estudos foi nomeado como
Grupo de Estudos sobre Eeficiéncia Intelectual e Adequacdo Curricular (GEDIAC),
participaram oito professores. De modo geral, 0 grupo de estudos proporcionou aos professores
empoderamento em sua pratica, puderam ampliar seus conhecimentos sobre a definicdo de
deficiéncia intelecutal. A metodologia utilizada neste trabalho foi pesquisa — agéo.

A dissertacdo de Ferreira (2017) analisou a formacdo e a preparacdo das professoras que
trabalham na Unidade Municipal de Educacdo Infantil (UMEI), em Belo Horizonte. Buscou
compreender como essa formacéo dos professores poderia auxilia-los na inclusdo de criangas
com diagndstico de TEA. Foi realizado levantamento bibliografico e documental para o
embasamento tedrico da pesquisa, buscando conceitos, documentos legais e normativos de
trabalhos intenacionais, nacional e local.

Esse estudo é uma abordagem qualitativa e utilizou a estratégia de estudo de caso. Com
os resultados, conclui-se que a inclusdo de alunos com deficiéncia, necessita de adequagéo
curricular, planejamento educacional individualizado, recursos pedagdgicas especificos e
formacdo continuada de professoras. Haja visto, os resultados apontaram ainda, que as
professoras ndo se sentem preparadas para atender alunos com autismo e necessitam de
formagao e materiais especificos. Foi desenvolvida uma cartilha para auxiliar as professoras.

O objetivo geral da tese de Mascaro (2017) foi a elaborar, implementar e avaliar um
modelo de PEI para ser usado na sala de recurso. Para alcancar esse objetivo, foram tragados
trés objetivos especificos: elaboragdo do PEI e aplicacdo na sala de recurso; avaliagéo do efeito
do uso do PEI para uma aluna com DI; e avaliacdo do processo de formacéo continuada para
implementacdo do PEI na SRM, com uma professora da Educacgédo Especial.

A pesquisa adotou abordagem qualitativa e foi realizada por meio de um estudo de caso
com base na pesquisa — agdo. A pesquisa revelou que o PEI é uma estratégia que favorece

préatica pedagogica e desenvolvimento da aluna com deficiéncia. Esse estudo, aponta ainda que
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a formagéo de professores que atuam na educagdo especial, necessita de a¢Gs que possam
auxilid-los nas demandas do dia a dia.

A dissertacdo de Bassi (2019) abordou o uso do PEI como um item que pode auxiliar o
professor em sua pratica com alunos com DI. Esse estudo teve como objetivo verificar a
efetivacdo do PEI, nas séries iniciais do Ensino Fundamental, no processo de escolarizagao dos
alunos com DI. A pesquisa foi realizada na cidade de Campo Grande/MS, os participantes
foram os professores que atuavam no ensino fundamental, das séries iniciais e a técnica da
Divisdo de Educacéo Especial — DEE, da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED).

Verificou-se que a elaboragdo do PEI para o aluno com DI é rara. O PEI costuma ser
elaborado para alunos com DI e outros diagndsticos, tais como, DI e TEA, DI com Paralisia
Cerebral (PC), esses alunos possuem o Auxiliar Pedagdgico Especializado (APE). As
necessidades dos alunos diagnosticados com D.l sdo atendidas em sala comum, com as
adequacdes pedagdgicas. Os resultados sugerem que a equipe da DEE/SEMED, ofereca aos
professores formacdes continuadas em servigo.

Carvalho (2020) desenvolveu sua dissertacdo em uma escola municipal da baixada
Fluminense do Rio de Janeiro/RJ. Seu objetivo foi avaliar as estratégias pedagogicas
relacionadas as habilidades motoras de um aluno diagnosticado com TEA, matriculado na EJA.
Participaram trés professores, duas do sexo feminino e um do sexo masculino.

Foram desenvolvidas e estruturadas atividades pedagdgicas, baseadas no nivel de
conhecimento do aluno pesquisado. As atividades foram elaboradas a partir da ficha de
avaliacdo do aluno, do PEI e os relatorio bimestrais. O resultado apontou as estratégias
pedagogicas utilizadas favorecem o desenvolvimento dos alunos com TEA, indicou também a
necessidade de formacgOes para 0s professores voltadas para praticas baseadas em evidéncias.

2) Préticas (avaliacdo, elaboracdo, implementacdo do PEI)

O estudo de Campos (2016) é uma dissertacdo cujo o objetivo é analisar como é
elaborado e implementado o PEI, de alunos com D.l em uma escola da rede municipal de ensino
de Nova Iguagu, levando em consideracéo o curriculo adotado pela escola. Esse estudo € uma
dissertacdo com base nos pressupostos metodoldgicos da pesquisa — acdo, se trata de uma
pesquisa qualitativa. O estudo aponta como resultado que a escola enfrenta diversos desafios
no processo de inclus@o dos alunos com deficiéncia intelectual. A pesquisadora, destaca ainda,
a importancia de elaborar o PEI durante a intervengdo, como um guia para auxiliar 0s
professores no processo de incluséo.

A dissertacdo de Ferraria (2018) foi desenvolvida no ensino fundamental, o objetivo era

descrever passo a passo da elaboracdo do plano de avaliagcdo para alunos com autismo, do
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ensino fundamental matriculados entre 0 1° e 3° ano. A elaboracao do plano foi organizada em
seis etapas, seguindo a metodologia descrita por Kline (1995). Em uma das etapas foi realizada
a analise de 25 planos elaborados por professores do AEE para alunos com TEA. Apds analisar
os itens da literatura que integravam a preliminar do plano, indentificou-se que os indicadores
apresentados estavam adequados de equivaléncia denotativa e conotativa em comparacdo com
os planos dos professores de AEE. Esse resultado permitiu a revisao de areas, itens, subitens,
também foram consideradas pelos professores as barreiras de aprendeizagem escolares dos
alunos.

O estudo desenvolvido por Barbosa (2018) trata de uma tese com objetivo produzir e
examinar uma intervenacdo baseada na pesquisa participante para melhorar o acesso ao
curriculo para alunos com TEA, por meio do trabalho educativo compartilhado. Ja os objetivos
especificos incluem conhecer o trabalho docente realizado para o estudante com TEA tanto na
sala de aula comum quanto no AEE; problematizar o processo de escolarizacdo do estudante
com TEA com a profissionais de educacdo e profissional de apoio escolar; e desenvolver
dialogos pedagogicos para promover mudancas no processo de escolarizacdo para estudantes
com TEA.

A pesquisa aponta que um dos obstaculos da escolarizacdo dos alunos com TEA, se
refere a atuacdo dos professores. 1sso acontece em situacdes que o professor ndo cumpre com
seu papél profissional ou delega a outro, criando lacunas que impedem o desenvovolvimeto
académico do aluno. O estudo apontou a necessidade do planejamento conjunto e uma
articulacdo entre os docentes para garantir o acesso ao curriculo comum e o uso de um PEI que
leve em consideracédo os objetivos elencados pelos professores e pela familia.

Barbosa (2019) realizou sua pesquisa de mestrado no Centro Federal de Educagéo
Tecnologica de Minas Gerais — CEFET/MG. De acordo com o pesquisador os profissionais que
atuam no Campus, tem diversas davidas referentes ao PEI e dificuldades para elabora-lo. Sendo
assim, essa pesquisa tem como objetivo analisar como é feita a elaboracéo e implementacao do
PEI para os alunos com deficiéncia matriculados no CEFET, como também quais as
dificuldades os professores enfrentam no processo de elaboragéo.

Para conduzir a pesquisa foi utilizado questionario, entrevista semiestruturada e a
pesquisa documental para levantar dados, se trata de uma pesquisa — a¢do. Com a pesquisa foi
possivel compreender a dificuldade dos profissionais para elaborarem o PEI, também pode
contribuir com reflexdes referentes ao tema abrindo a possibilidade de novas propostas de
intervencdo. Essa pesquisa desenvolveu um produto educacional materializado em uma cartilha

que visa auxiliar profissionais na elaboracdo do PEI.
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A tese de Mello (2019) é do tipo formacdo, de carater qualitativo se tratando de uma
pesquisa colaborativa que teve como objetivo criar um protocolo de construcdo colaborativa do
PEl como instrumento potencializador para aprendizam dos alunos com deficiéncia,
matriculados no ensino comum. A pesquisa foi realizada com professoras do ensino
fundamental e com as professoras do AEE. O direcionamento dessa abordagem proporciou
novos conhecimentos e referenciais tedricos aos participantes subsidiando a investigacdo dos
processos de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia matriculados no ensino regular
e no AEE, bem como, a contrucdo colaborativa de um protocolo de plano de ensino
individualizado PEI. O resultado da pesquisa foi positivo, pois o protocolo pode ajudar os
professores do ensino comum em sua préatica pedagogica.

A dissertacdo de Oliveira (2020) buscou analisar quais métodos os professores tém
utilizado durante sua atuacdo para auxiliar no desenvolvimento dos alunos com TEA, tendo
como objetivo identificar qual a visdo dos professores sobre o PEI, como um facilitador para
inclusdo dos alunos com autismo na Educagdo Infantil. Uma vez que, segundo o autor a
educacdo basica tem feito parte do processo diagndstico destes alunos, como também tem
recebido muitos alunos ja diagnosticados. A pesquisa contou com a participacdo dos
professores que atuavam com alunos TEA de pré-escolar (4 e 5 anos), foi realizada em 20
centros municipais de Educagdo Infantil, em um municipio do Oeste do Parana. O resultado da
pesquisa aponta que os professores ndo sabem conceituar o PEI e desconhecem sua elaboracao
e aplicacéo.

A pesquisa de Leite (2020) é uma dissertacdo dividida em dois estudos. Teve como
principal objetivo descrever quais sdo as praticas pedagdgicas dos professores que atuam na
sala de aula regular e dos professores da educacdo especial que atendem a EJA, como também
criar um PEI para ser aplicado na SRM, para uma aluna da EJA, com diagndstico de deficiéncia
intelectual (DI). Assim, 0 objetivo do estudo um analisou as praticas dos professores que
atendiam alunos com DI, matriculados na EJA e 0 que pensavam a respeito do PEI. Para este
estudo participaram duas professoras uma da sala de aula comum e outra da educacao especial.
Com este estudo, foi possivel identificar que o PEI ndo tem sido compreendido. Também
apontou que os professores possuem dificuldades para elaborar estratégias apropriadas para o0s
jovens e adultos com DI.

O estudo dois teve como objetivo (a) analisar as demandas da escola e 0 comportamento
adaptativo de uma estudando matriculada na EJA, com diagndstico de D.I, (b) elaborar e aplicar
o PEI, juntamente com a professora da educagéo especial, para a aluna com D.I na EJA.

Participaram desse estudo a aluna com D.I e uma professora da educacdo especial. Destaca-se
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que esse estudo foi dividido em trés etapas, na primeira a mée da aluna também foi entrevistada,
além disso foram aplicados alguns instrumentos de avaliagdo na aluna.

Ainda sobre a dissertacao de Leite (2020), na segunda etapa foi feita a elaboracéo do
PEI e sua aplicacdo. Ja na ultima a professora foi entrevistada, com a finalidade de identificar
se com a implementacdo do PEI houveram mudancas em suas praticas. Os resultados mostraram
que a elaboracéo e implementacdo de um plano de ensino individualizado agrega para a melhor
atuacdo do professor, como também indicaram que o PEI proporcionou melhor
desenvolvimento académico e adaptativo da aluna com DI.

A dissertacdo de Santos (2020) analisou o uso do PDI no processo de incluséo dos alunos
com deficiéncia. A pesquisa foi realizada na educagdo intantil. Fundamentou-se na abordagem
qualitativa e € uma pesquisa de estudo de caso. O resultado apontou que o PDI auxilia no
proceso de inclusdo e que é necessaria a particiapacdo da equipe educacional para que sua
construcdo seja efetiva ndo sé na escola mas também na sociedade.

Pereira (2021) organizou sua tese em trés estudos, seu objtivo geral foi construir e
validar os contetdos de um protocolo de PEI, de forma colaborativa, durante um programa de
formacéo continuada. O primeiro estudo se trata de uma revisao de literatura sobre o PEI, foram
selecionadas 17 pesquisas, sete eram referentes a formacéo docente para a elaboracéo do PEI
no ensino regular, quatro se referiam a elaboragdo do PEI de alunos com TEA e seis
investigavam temas variados.

No segundo, foi realizada uma pesquisa — acdo cunho colaborativo do PEI, com 23
professores do Estado do Rio Grande do Norte, que atuavam no ensino fundamental | e 1. Esse
estudo indicou que os principais desafios dos professores para a escolarizagdo de alunos com
TEA se da pela dificuldade de participacdo nas atividades escolares, que podem estar
diretamente relacionadas a falta de um PEI. Ja o Gltimo estudo se trada da validacdo do PEI
elaborado durante o estudo dois, o resultado obtido indica confiabilidade e viabilidade de
aplicacéo do PEI construido no segundo estudo.

O trabalho de Silva (2022) é uma dissertacdo que teve por objetivo investigar se 0 uso
das metodologias ativas podem ser utilizadas para o ensino de criangas com D.l. Trata-se de
uma pesquisa que adotou a medotologia exploratdria, de naturaza qualitativa, bucando
informacdes sobre o assunto. Os dados foram coletados por meio de entrevista, questionarios e
observacdes.

Segundo o resultado da pesquisa, as metodologias ativas sdo capazes de potencializar o
ensino de criangas com DI. O resultado indicou ainda, a importancia da elaboragdo do PEI,

visando respeitar a individualidade do aluno, destacando a necessidade de integrar a teoria e a
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pratica. Desse modo, a pesquisa propds que a intervencdo embasada no PEI utilize modelos
ludicos no desenvolvimento da leitura e escrita.

A metodologia utilizada na dissertacdo de Feltrin (2022) foi a pesquisa — acéo
colaborativa. O estudo em questao teve como objetivo experenciar o PEI como um produto de
grande importancia para a escolariagcdo de alunos com autismo. A pesquisa foi realizada em
uma escola municipal em Varzea Grande, Mato Grosso/MT. O estudo abarcou o
ocompanhamento no desenvovolvimento coletivo do PEI para dois alunos com diagnético de
TEA. Através da vivéncia coletiva, o estudo constatou que a inclusdo escolar ndo envolve
apenas os alunos e professores, mas toda a comunidade escolar, incluindo as familias. O
resultado da pesquisa ressultou em uma mudanga significativa na pratica docente. Isso
oportunizou aos alunos com autismo maior participacao e aprendizagem na sala de aula, com
seus colegas.

3) Legislagéo relacionadas ao PEI

O estudo de Valaddo (2010) é uma dissertacdo de natureza documental, a pesquisadora
analisou os documentos publicados entre os anos de 1994 a 2008, nos sites do ministério de
educacdo dos seguintes paises: Italia, Franca, Estados Unidos e Espanha, pois seu trabalho teve
como objetivo descrever, analisar e comparar como o PEI é regulamentado nestes paises, a fim
de verificar sugestdes que podem ser implementada no Brasil. Os resultados apontam uma
diversidade sobre a concepcdo que os tais paises tem sobre inclusdo escolar, também
identificou-se modelos variados de PEI. As conclusdes indicam a impotancia da implementacéo
de dispositivos legais relacionados ao PEI para que o direito a educacdo seja garantido aos
estudantes com deficiéncia.

O objetivo geral da dissertacdo de Santos (2020) foi verificar quais documentos
regulamentam a inclusdo e o PEI dos académicos com deficiéncia nos Institutos Federais de
Educacao Ciéncia e Tecnologia (IFs). Nesse sentido, analisou quais as diretrizes utilizadas pelos
Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especiais (NAPNIEs), também fez a
caractereziagcdo do NAPNE de acordo com a resolugéo.

A pesquisa foi realizada em 38 institui¢des, o e-mail foi utilizado com um recurso para
a coleta de dados. Os resultados incaram que 0 NAPNE é compreendido de forma variada e que
os documentos especificos do PEI sdo poucos. A pesquisa indicou a necessidade do PEI ser
elaborado a partir de instrumentos de avaliacdo que possam mensurar as metas e nivel de
suporte que o aluno necessita, também indicou a necessidade de envolver o aluno, familiares e

demais profissioanis no processo de elaboracédo do PEI.
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A dissertacdo de Ponciano (2021) se propbs a analisar a relacdo das politicas de
educacdo inclusiva e o PDI de duas escoals estaduais de Uberlandia. Analisou também o que a
legistacdo e os projetos politicas pedagdgicos destas escolas dizem sobre essa relacdo nos anos
de 2020 e 2021. Foi utilizada a abordagem qualitativa, como metodologia da pesquisa. De modo
geral, os resultados apontaram que o PDI contribui com o processo de incluséo do aluno PAEE,
no entanto, faltam recursos e iniciativas para que a inclusdo aconteca. A pesquisa também
indicou que o PDI tem sido mal compreendido e explorado.

A dissertacdo de Silva (2021) foi estruturada com trés capitulos que buscaram responder
questdes relacionadas ao PEI de alunos com autismo. No estudo um foi realizada uma revisao
da producéo cientifica, a fim de identificar se os artigos selecionados operacionalizavam o PEI
e/ou descreviam sua contribuicdo para a inclusdo e quais as deficiéncias ele contemplava. Os
artigos apontaram que o PEI ndo possui uma unidade conceitual no Brasil, na revisdo foi
possivel identificar que ele contribui para alunos com deficiéncia e que a deficiéncia intelectual
€ 0 assunto mais abordado em pesquisas no contexto brasileiro.

O segundo capitulo do estudo de Silva (2021) visou realizar uma busca sobre a
legislacdo educacional do Brasil e dos Estados Unidos (EUA), no intituito de entender como o
PEI é caracterizado em cada uma delas. Foi possivel verificar que o PEI ndo possui uma
legislacdo nacional que o regulamente, no Brasil, ha somente alguns dispositivos municipais ou
estaduais.

O terceiro capitulo apresenta resultados de uma entrevista semi-estruturada, realizada
com professores de contextos em que o PEI é obrigatorio e de contextos que ndo € obrigatorio.
O objetivo era investigar as percepgdes das professoras titulares sobre elaboracdo e
implementacdo do PEIl. As participantes eram dos EUA e do Brasil, ambas possuem
dificuldades em sua atuacdo para elabror e implementar o PEI. No entanto, as professoas dos
EUA, possuem uma pratica mais colaborativa no planejamento do PEI do que as professoras
brasileiras.

Verificando os objetivos dos estudos, observa-se que alguns visaram avaliar a opinido
dos professores sobre o PEI; outros a criacdo do PEI para ser usado na SRM e/ou na sala de
aula comum; outros analisaram o PEI no processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia;
outros buscaram os documentos que regulamentam o PEI; outros criaram grupos de estudos
para auxiliar os processos de elaboracdo do plano e outros elaboraram, implementaram e
avaliaram o PEI, o processo de formag&o alguns desenvolveram produtos que estdo disponiveis
para auxiliar os professores na elaboragdo do PEI e consequentemente melhorar o

desenvolvimento do aluno. Destaca-se que alguns estudos foram desenvolvidos para alunos
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com deficiéncia, outros foram especificos para alunos com TEA (Pereira, 2014; Ferreira, 2017;
Barbosa, 2018; Ferreira, 2018; Carvalho, 2020; Oliveira, 2020; Silva, 2021).

Analisando as pesquisas podemos inferir que os professores ndo se sentem preparados
para atenderem alunos com deficiéncia, a necessidade de formacg6es para estes profissionais é
algo apontado em duas pesquisas. As formacbes oferecidas a eles devem englobar a parte
pratica para atuarem no dia a dia com seus alunos, uma vez que esse tipo de formacéo
desenvolve o emporderamento do professor, pois formagdes com muitos conte(ldos pouco 0s
ajudam em sua atuacdo. Portanto, sdo necessarias formacdes como a que esta pesquisa se propos
a desenvolver.

Para Martins (2012) os professores devem excluir praticas que segreguem a inclusdo
dos alunos com deficiéncia, as praticas pedagogicas devem focar na aprendizagem,
considerando sempre as potencialidades e capacidades do aluno. Machado (2017) aponta que a
educacdo especial deve oferecer e contribuir para efetivacdo de praticas que assegurem o
desenvolvimento dos alunos PAEE, uma vez que a educagdo é direito de todos.

Como apontado no estudo de Campos (2016) a escola passa por dificuldades no
processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia, quando o PEI é elaborado de forma
colaborativa o professor passa a possuir uma ferramenta que o direciona em sua pratica
pedagdgica e, consequentemente, consegue atender as necessidades deste aluno. A pesquisa de
Oliveira (2020) e Leite (2020) apontaram que os professores ndo sabiam conceituar o PEI, essa
informacao reforca a ideia que temos sobre a necessidade de formacdes especificas sobre PEI.
Sendo assim, é necessario que existam formac@es docentes que auxiliem os professores em suas
necessidades, proporcionando a estes profissionais, aprendizagem e segurancga para atuarem
com a diversidade de alunos encontrada na escola.

As formagdes docentes devem socorrer as “emergéncias pedagdgicas”, também devem
favorecer e obter com “bons olhos”, “a transgressao, a incerteza, a complexidade, a diversidade,
a ndo linearidade, a subjetividade, a singularidade, as perspectivas mdltiplas e as
especificidades, espaciais e temporais” (Finco, 2010, p. 175).

Vale destacar que a presente revisdo de literatura ndo representa a totalidade da
producdo do conhecimento sobre o tema em questdo, no entanto, pode subsidiar e proporcionar

reflexdes para a construcdo da presente pesquisa.

4 CAPITULO Il - METODO
Neste capitulo, sera apresentado o0 percurso investigativo da pesquisa e as etapas que 0

compdem. O objetivo geral do trabalho foi avaliar a usabilidade do PARC para a elaboracéo de
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PEI, bem como conhecer suas contribui¢cdes como recurso na Educacgédo Infantil. Os objetivos
especificos foram: levantar informacGes sobre o processo de avaliacdo pedagégica e
comportamental para a elaboracdo do PEI para alunos com TEA na Educacdo Infantil; planejar
e implementar um programa de formacao para a Professora do AEE para a utilizacdo do PARC
e elaboragdo do PEI, envolvendo a Professora de Apoio, a Professora Regente, e os profissionais
gue acompanham a criangca em atendimento clinico, bem como a familia e avaliar o programa
de formacdo desenvolvido, a partir da perspectiva da Professora do AEE.

A pesquisa estd pautada na abordagem qualitativa e se configura como uma pesquisa-
acao. Sampieri, Collado e Lucio (2013) explicam que a abordagem qualitativa visa estudar e
analisar os pontos de vista, opinides e experiéncias, buscando compreender como 0s
pesquisados entendem e/ou percebem os fendmenos que os cercam.

Segundo Thiollent (2011) a pesquisa-acdo caracteriza-se como uma pesquisa social,
pois, ndo visa apenas a coleta de dados, se objetiva a resolver ou, pelo menos, esclarecer
problemas identificados. A pesquisa-a¢do conta com a participacdo ativa do pesquisador no
processo de problematizacdo do objeto de estudo. O pesquisador atua ajudando a identificar e
definir o problema de pesquisa, bem como a desenvolver estratégias para resolvé-lo. Esse tipo
de pesquisa permite uma ampla e explicita interacdo entre o pesquisador e o participante, e essa
interacdo possibilita a identificacdo e classificagdo dos problemas que precisam ser
pesquisados, bem como as solugdes que serdo implementadas. Essa metodologia, visa que o
processo ocorra para o aprimoramento da prética, a investigacdo busca gerar conhecimento.

A pesquisa-acdo € uma abordagem metodoldgica na qual os participantes realizam
investigacGes sistematicas para aprimorar suas praticas individuais, proporcionando
conhecimento por meio das investigacdes realizadas. Essas melhorias ndo apenas beneficiam
seu proprio ambiente de trabalho, mas também podem aprimorar as condicdes de trabalho de
todos os envolvidos (Thiollent, 2011).

Os principais aspectos da pesquisa-acao sdo: 1) interacdo ampla e explicita entre os
pesquisadores e as pessoas envolvidas na situacdo investigada; 2) esta interacdo conduz a
identificacdo prioritaria dos problemas a serem pesquisados e das solugbes a serem
implementadas atraves de a¢fes concretas; 3) o objeto de investigacdo ndo séo as pessoas em
si, mas sim a situacédo social e os problemas de diversas naturezas encontrados nessa situacao;
4) o objetivo principal da pesquisa-acdo € resolver, ou pelo menos esclarecer, os problemas
observados na situacdo; 5) durante todo o processo, hd um acompanhamento das decisdes, acdes

e da atividade intencional dos atores envolvidos na situacdo, 6) a pesquisa néo se limita apenas
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a uma forma de acdo, evitando o risco de ativismo; seu propdsito € ampliar o conhecimento dos

pesquisadores e o nivel de consciéncia das pessoas e grupos envolvidos (Thiollent, 2011).

4.1 Procedimentos éticos
O estudo foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da UFGD,
sob o parecer n° 6.119.831 e n° do CAAE 69378023.0.0000.5160.

4.2 Participantes

Participaram dessa pesquisa a Professora do AEE que atendia ao aluno-alvo na SRM do
CEIM; a Professora de Apoio que o acompanhava em sala, a Professora Regente; o Aluno-Alvo
(com diagnostico de TEA) que fazia atendimento nessa SRM; a Psicéloga coordenadora de
atendimento ABA? e o Coordenador de suporte pedagdgico que acompanham a crian¢a em um
espaco clinico vinculado a UFGD, a mée e o pai do aluno-alvo; e a pesquisadora que atuou
como formadora. A professora do AEE foi selecionada, por atender aos seguintes critérios de
selecao:

- Atender regularmente alunos com TEA na SRM e indicar um aluno com TEA que
tivesse atendimento clinico fora da escola com idade entre zero a cinco anos.

A selecdo da crianga que participaria da pesquisa foi uma escolha da professora do AEE,
ao questiona-la sobre o critério para selecionar essa crianga, ela informou que ele ja estava ha
algum tempo no atendimento com ela e, estava com dificuldades em planejar as atividades de
maneira funcional, visto que ele cumpria todas as demandas que ela solicitava.

Os demais participantes fazem parte da rede de atendimentos a que ele tem acesso. A
professora de apoio, a professora regente; a psicologa coordenadora de atendimento ABA; o
coordenador de suporte pedagdgico; a mée e o pai, participaram de encontros especificos para
atender a um dos objetivos deste trabalho, que visava elaborar o PEI com a parceria de outros
profissionais que acompanhavam a crianca e a familia. A mée e a Professora Apoio foram as
unicas que participaram dos encontros de implementacdo do instrumento, pois, algumas
habilidades do PARC avaliavam comportamentos que ndo era possivel verificar no atendimento
na SRM, em ambiente escolar.

Segue no Quadro 04 a caracterizacao das participantes.

3 Applied Behavior Analysis (ABA) em portugués Analise do Comportamento Aplicada, é uma ciéncia
fundamentada em dados de pesquisas basica e aplicada.
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Participantes

Formacéo

Tempo de atuagdo

Professora do
AEE

Graduada em pedagogia, com
especializacdo em Educacao
Especial e TEA.

Docente ha 12 anos, e
ha trés anos atuava

com alunos com TEA.

Professora

Apoio

Graduada em pedagogia, com
especializacdo em Educacéo
Especial, TEA, Educacao
Inclusiva e Psicopedagogia

Clinica e Institucional.

Docente ha 5 anos, e
ha 8 meses atuando

com alunos com TEA.

Professora
Regente

Sexo Idade
Feminino 32 anos
Feminino 36 anos
Feminino 42

Graduada em pedagogia, com
especializacdo em Educacéo
Infantil séries iniciais e Educagédo
Especial.

Docente ha 17 anos,
atuou 2 anos como

professora apoio.

Fonte: A autora, 2024.

Conforme exposto no Quadro 04, a professora do AEE atua na area da educacdo ha 12

anos, a professora apoio ha cinco anos e professora regente hd 17 anos. As trés participantes

possuem especializacdo em Educacdo Especial. Somente a Professora do AEE e a Professora

Apoio possuem especializacdo em TEA.

Quadro 05- Caracterizacdo do aluno-alvo.

Aluno-Alvo
Sexo Masculino
Idade 4 anos e 7 meses (01/03/2019)
Data do diagnostico 11 de maio de 2021
Outros diagnésticos TEA e Apraxia de fala
Ano que esta inserido no CEIM Pré-I
Servico ofertado pela escola SRM

Servico que frequenta fora da escola

Servico Especializado de Atengéo
Multidisciplinar ao Autista (SEAMA),

Inicio do acompanhamento no servigo

21 de junho de 2021

Qual atendimento realiza no servico

Psicologia ABA, Psicopedagogia e MUsicalizacao

Outros servicos

Fonoaudiologia e Terapia Ocupacional

Fonte: A autora, 2024.
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O Quadro 05 ilustra as informag6es do aluno-alvo e os servigos que frequentava, no
momento que participou da pesquisa.

Sobre 0 SEAMA?, Barcelos (2021) conta que é um servico da Cooperativa de Trabalho
Médico Unimed de Dourados/MS, que possui uma parceria com a UFGD, fruto de uma parceria
publico-privado atendendo Dourados-MS e regido. O objetivo do servico é fornecer
atendimento para pessoas com TEA desde o diagndstico inicial e a identificagdo dos sinais do
transtorno até a implementacdo de um acompanhamento clinico.

Atualmente, o SEAMA oferece atendimentos de Psicologia baseados em ABA,
Psicopedagogia, Fisioterapia e Musicalizacdo, atendendo a 80 beneficiarios. Além disso, presta
assisténcia as escolas, por meio de um suporte pedagdgico, proporcionando orientacdo e
formacéo aos educadores. Ressalta-se que esse espaco tem subsidiado a realizacdo de pesquisas
como: Garcia, (2018); Benevides, (2019); Barcelos, (2021); Boufleur, (2021); Machado Brasil
(2022); Acosta, (2023), voltadas para as pessoas com TEA, com diferentes frentes de

investigacao.

Quadro 06- Rede de Atendimento.

Participantes Sexo Idade Tempo Formacéo
de
atuacdo
Psicéloga Feminino 24 anos 2 anos Graduada em Psicologia,
coordenadora Especialista em Analise do Comportamento
ABA Aplicada (ABA).
Coordenador | Masculino 32 anos 10 anos | Graduado em Educacéo Fisica e Pedagogia,
de suporte Especialista em Analise do Comportamento
pedagdgico Aplicada (ABA) ao Autismo, Mestre em
Educacéo e Doutorando em Educacéo.
Fonoaudidlogo | Feminino 35 anos 7 anos Especialista em Linguagem.
Terapeuta Feminino 28 anos 2 anos Especialista em Integracédo Sensorial.
Ocupacional

Fonte: A autora, 2024.

No quadro 6 esta exposta a caracterizacdo dos profissioanis que acompanham o aluno-

alvo nos servicos de atendimento em clinica. Todos os profissionais possuem especializagéo.

4 Este servico desenvolve atividades de um projeto de Extensdo Universitaria: “Orientacdo Técnica para pessoas
com Autismo em servigo multidisciplinar em Dourados/MS da Faculdade de Educacdo (FAED/UFGD),
coordenado pela Profa. Dra. Morgana de Fatima Agostini Martins.
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Destaca-se que os profissionais de Fonoaudiologia e Terapia Ocupacional ndo conseguiram
comparecer nos encontros. O atendimento oferecido pela Psicologa Coordenadora ABA,
consistia no acompanhamento do desenvolvimento, orientacGes para a familia, avaliacdes do
repertorio-comportamental da crianca, elaboracédo do Plano de Intervencéo Terapéutico (PIT) e
supervisdes e orientacdes para os aplicadores de atendimento ABA. Ja o coordenador de suporte
pedagogico, realizava o acompanhamento escolar com orienta¢@es para a escola. Geralmente o
servico oferecido por este profissional era realizado de acordo com as demandas da escola e
aconteciam conforme as escolas solicitavam.

Quanto a caracterizacdo dos responsaveis do aluno-alvo, os pais sdo casados, 0 pai tinha
40 anos, trabalhava 44 horas semanais, a mae tinha 38 anos trabalhava 30 horas semanais.

Ambos possuem nivel superior completo e tem uma filha mais velha de 09 anos.

4.3 Local

A coleta de dados foi realizada em um Centro de Educacéo Infantil Municipal da cidade
de Dourados/MS, localizada no Sul do Estado de Mato Grosso do Sul na regido Centro-Oeste.
Até o final de 2023, o CEIM atendia 165 criancas com idade entre dois e cinco anos, dentre
essas, sete com TEA. Em relacdo ao espaco fisico contava com cinco salas de aula, com
funcionamento de dez turmas divididas nos periodos matutino e vespertino. Ambos os periodos
atendiam a seguinte quantidade de turmas: um maternal I; dois maternal Il e dois pré-1. Neste
CEIM também tinha uma SRM que funcionava como polo, que atendia criangas de outros
CEIMs da regido.

4.4 Instrumentos e materiais

Foram elaborados dois roteiros de entrevista semiestruturada, o questionario um contém
18 perguntas (APENDICE 2), que tiveram como objetivo identificar a formac&o da participante
e levantar seus conhecimentos sobre elaboracdo de PEI. Foi aplicada somente com a professora
do AEE, que € a participante principal desta pesquisa.

O segundo questionério contém 13 perguntas (APENDICE 3) e foi elaborado com a
finalidade de avaliar o programa de formacdo, a partir da opinido da professora do AEE, sobre
a formacéo e a usabilidade do PARC. Ambos foram elaborados especificamente para esta
pesquisa.

De acordo com Trivifios (1987) a entrevista semiestruturada, nada mais € que um
interrogatdrio basico, com perguntas baseadas em teorias e hipoteses, relacionadas a pesquisa.

Para o autor a forma como pensamos facilita a explicacdo e compreenséo sobre os fendmenos
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sociais. Segundo Manzini (1991), o pesquisador elabora perguntas para realizar ao entrevistado,
essas perguntas buscam levantar informacGes de forma natural.

O PARC ¢ um instrumento que foi elaborado para avaliar individuos com atraso no
desenvolvimento, com a finalidade de identificar comportamentos-alvo que podem indicar as
habilidades a serem trabalhadas. E indicado para avaliar o comportamento de criangas com
idades entre 4 meses e 4 anos e 11 meses, abrangendo a faixa etaria da Educacéo Infantil.
Destaca-se que, ele pode ser utilizado para avaliar criancas com idades superiores que
apresentem atraso no desenvolvimento, desde que seja adaptado para as necessidades daquela
crianga. Portanto, a avaliagdo ndo se baseia na idade da crianga, mas no seu repertorio
comportamental de entrada (Acosta, 2023).

As habilidades avaliadas no PARC estdo organizadas em niveis de complexidade, indo
das mais simples as mais avancadas. Assim, € possivel supor que, se o0 avaliado ndo conseguir
realizar as habilidades consideradas mais simples, também pode ndo sera capaz de responder
as mais avancadas. Nesse sentido, é aconselhado que o aplicador inicie a avaliacdo de cada area
sempre pela habilidade mais basica e prossiga na avaliacdo de acordo com o desempenho da
crianca ao executar as tarefas solicitadas (Acosta, 2023).

Ao término da avaliacdo o avaliador deve identificar os comportamentos-alvo que
demonstram a necessidade de se trabalhar determinada habilidades, e entéo, pode inclui-los no
PEI da crianca. A escolha dos comportamentos-alvo deve ser feita a partir dos comportamentos
considerados mais basicos e essenciais para a progressao de habilidades mais complexas, bem
como comportamentos que sejam funcionais e adequados ao contexto socioecondmico e
cultural da crianga. Também € importante levar em consideracdo os interesses da familia e da
escola (Acosta, 2023).

O PARC possui 345 habilidades para serem avaliadas, distribuidas em cinco areas do
desenvolvimento: Cogni¢do, Comunicacdo, Socializacdo, Autonomia e Coordenacdo Motora.
Durante a aplicagdo, se houverem cinco erros consecutivos em determinada &rea, o avaliador
deve interromper a avaliacdo. Ao avaliar as habilidades, o aplicador pode fornecer instrugdes,
conforme necessario. Para avaliar o desempenho do aluno é atribuida uma pontuagdo que varia
entre 0, 1 e 2. A pontuagdo 2 indica que a crianga consegue executar a habilidade de forma
independente, a 1 sinaliza que a crianga necessita de dicas para realizar a tarefa, ou desempenha
com pouca frequéncia. Ja a pontuacao 0 indica que mesmo com a orientacdo oferecida, a crianca
ndo consegue realizar a tarefa e/ou enfrenta muita dificuldade para executa-la. Essas pontuacdes
podem ser representadas por cores na folha de resposta, o 2 pela cor verde, o 1 por amarelo e o

0 por vermelho (Acosta, 2023).
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As habilidades do PARC estdo organizadas em areas e subareas. A area de cognicéo,
possui duas subéreas denominadas de Pareamento/Associacdo com 21 habilidades e a subarea
de Habilidades Pré-Académicas contém 19 habilidades. A area possui 40 habilidades a serem
avaliadas, no total. A area de Comunicacdo possui 135 habilidades que estdo distribuidas em
seis subareas, sendo elas: Comportamento Vocal (4 habilidades); Imitacdo Verbal (11);
Solicitagdo (17); Linguagem Receptiva (30); Linguagem Expressiva (39) e Conversagéo (34).

A area de Socializacdo é comportas por 85 habilidades, distribuidas em quatro subareas,
sendo elas: Contato Visual (3); Imitagdo Motora (10); Brincar (29) e Habilidades Sociais (43).
As areas de Autonomia (44) e a area de Coordenacdo Motora (41).

O PARC sugere o0 uso de Dica Motora e Dica Verbal, que pode ser utilizada durante a
aplicacdo das habilidades que o avaliador programou para avaliar e/ou ensinar, no entanto, a
escolha da dica depende do comportamento que € esperado que a crianca emita. A Dica Motora
pode ser dada de trés maneiras: dica fisica total (DF): o aluno é guiado fisicamente para realizar
a resposta desejada; dica fisica leve (DL): o aluno é auxiliado fisicamente pelo aplicador que
realiza parte do movimento com ele para garantir a execucdo correta da resposta; dica gestual
(DG): o aluno recebe uma orientacdo visual sobre como realizar a resposta desejada por meio
de gestos indicativos, como apontar, por exemplo. A Dica Verbal é composta por: dica ecoica
(EC): quando é dito a crianca o0 que se espera que ela diga, para que ela repita; intraverbal (INT):
a dado parte da dica e o aluno consegue responder o restante; instrucdo verbal (1V): o nivel de
instrucdo verbal solicitado é modificado ou ampliado, para que o aluno cumpra a demanda.

O documento de Poker et al. (2013) é o modelo disponibilizado pela Secretaria de
Educacdo do municipio pesquisado, para ser utilizado no CEIMS. Portanto o PEI é denominado
no CEIM investigado como Plano de Desenvolvimento Individual (PDI).

Segundo Poker et al. (2013) o PDI ¢ elaborado pelo professor do AEE com apoio do
coordenador pedagogico da instituicdo escolar. O objetivo do PDI é registrar os dados obtidos
na avaliagcdo do estudante, bem como o plano de intervencdo pedagdgico especializado que o
professor ird implementar na SRM. Esse plano é composto por duas partes distintas. A primeira
se refere a informacdes e avaliagdes, a segunda diz respeito & proposta de intervencéo.

O PDI ¢ construido com base nos dados coletados pelo professor que atua na SRM
durante a avaliacdo do aluno e/ou estudo de caso. Essa avaliacdo pode ser realizada de forma
individual pelo Professor Especializado ou de forma colaborativa, envolvendo o orientador
pedagogico ou outros profissionais da escola. S&o analisadas diversas informacdes, como, por
exemplo, entrevista com 0s pais, registros do prontuario escolar do aluno, relatérios emitidos

por profissionais da area da salde, anamneses anteriores, entre outros. Com os dados obtidos
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na avaliacdo, o professor poderé identificar as reas em que o aluno possui dificuldades e como
as habilidades podem ser desenvolvidas e aprimoradas. Além disso, a analise desses dados pode
fornecer informacdes para orientar o professor da sala regular, os gestores da escola e a familia,
visando proporcionar ao aluno as melhores condi¢des possiveis para acessar 0s contetdos
curriculares.

Também foi utilizado um aparelho celular de Smartphone para gravar os encontros da

formacéo, com o objetivo de documentar as informacGes de forma sistematizada.

4.5 Procedimento de coleta de dados

O procedimento de coleta de dados esté dividido em quatro etapas.

Etapa 1: inicialmente foi feito o contato com a Secretaria de Educacdo Municipal de
Dourados/MS que autorizou a realizacdo da presente pesquisa e indicou cinco CEIMs que
possuiam SRM. A partir disso, a pesquisadora foi até esses locais e explicou sobre a pesquisa
para a coordenadora pedagogica e pegou o contato das professoras da SRM para agendar um
horério e explicar sobre a pesquisa. Dos cinco CEIMSs, apenas trés responderam a pesquisadora.
Apdbs explicar as propostas da pesquisa e os critérios de selecdo para participar, apenas uma
professora aceitou participar.

Etapa 2: Apds o primeiro contato com a professora do AEE foi combinado o dia para a
realizacdo da entrevista. A professora disponibilizou o dia e horério para que a pesquisadora
pudesse ir até o0 CEIM. Essa etapa foi realizada no més de agosto de 2023, no CEIM e teve
duracdo de uma hora. Neste dia também foi entregue o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (APENDICE 1).

Etapa 3: Elaboracdo e implementacdo do programa de formacdo. O programa de
formacdo foi desenvolvido no CEIM, na SRM. Os horarios e dias foram definidos pela
professora, conforme a sua disponibilidade.

Etapa 4: Avaliacdo do Programa de Formacdo. Nesta etapa, foi aplicada uma entrevista
semiestruturada com a professora do AEE, para fins de levantar a verséo da participante sobre

sua experiéncia com o PARC e com o PELI.

45.1 Programa de formagio
O Quadro 07 apresenta a estrutura do programa de formacdo, com 0s temas iniciais.
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PROPOSTAS LEVANTADAS JUNTO COM A PROFESSORA PARTICIPANTE

Temas iniciais:

- 1. Sobre o Instrumento a ser usado;
- 2. Areas do Desenvolvimento Infantil;
- 3. Aplicacéo do Instrumento;

- 4. Derivacdo das Praticas a partir dos Resultados: Construcdo do PEI.

Fonte: A autora, 2024.

Conforme exposto no Quadro 07 esses foram o0s temas iniciais apresentados pela

pesquisadora, propostos a professora do AEE para serem trabalhados no programa de formacéo.

Destaca-se que os encontros de formagdo foram realizados de acordo com a necessidade e

disponibilidade da professora, a partir destes temas basicos e iniciais.

No Quadro 08 pode ser observado os objetivos de cada tema, apds discussdo com a

professora.

Quadro 08- Programa de Formagé&o e objetivos a serem trabalhados

TEMAS

OBJETIVOS

1. Sobre o Instrumento

- Explicar sobre os objetivos de uso do PARC
- Apresentar as areas que compdem o PARC e como sdo avaliadas.
- Discutir sobre os critérios de pontuacdo que é dado a crianga na

execucdo da tarefa.

2. Areas do

Desenvolvimento Infantil

- Explicar sobre as habilidades que sdo avaliadas nas duas subéreas da
area de cognicdo;

- Explicar sobre as habilidades que sdo avaliadas nas seis subareas da
area de comunicacao;

- Explicar sobre as habilidades que sdo avaliadas nas quatro subareas
da area de socializa¢do;

- Explicar sobre as habilidades que sdo avaliadas na area de autonomia;
- Explicar sobre as habilidades que sdo avaliadas na é&rea de

coordenacdo motora.

3. Implantagéo do

Instrumento

- Realizar a avaliagdo do aluno-alvo em todas as areas do PARC junto

coma professora.

4. Derivacgdo das Préticas
a partir dos Resultados:
Construcéo do PEI.

- Tabular e analisar os resultados da avaliacdo realizada com o aluno-
alvo;

- Construir o PEI, a partir dos resultados da avaliacéo;
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- Apresentar os resultados da avaliacdo e o PEI elaborado para as
Professoras Regente e Apoio e para os profissionais que acompanham
a crianca nas clinicas;

- Apresentar os resultados da avaliacdo e o PEI elaborado para a familia
do aluno-alvo e discutir sobre as prioridades e necessidades da familia.

Fonte: A autora, 2024.

4.5.2 Procedimento de analise de dados

Os dados serdo apresentados e analisados qualitativamente, com base na andlise
temaética, proposta por Braun e Clarke (2006) como um método utilizado para identificacéo,
interpretacdo, analise e relato de padrfes, nas teméticas encontradas no estudo.

Os resultados obtidos com a entrevista realizada apds a implementacdo do programa
(com objetivo de avaliacdo) serdo analisados a partir do conceito de usabilidade.

A usabilidade € um termo muito utilizado na &rea da tecnologia para mensurar a
eficiéncia e a eficécia do uso de produtos tecnoldgicos. Esse termo seré utilizado neste trabalho
para destacar a utilidade do PARC na elaboracéo de PEIs. Segundo a Associacéo Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT, 2011) a usabilidade refere-se a medida em que um produto pode ser
utilizado por clientes especificos para alcancar objetivos pretendidos com eficiéncia e satisfacdo
em um contexto exclusivo de uso. Para especificar ou medir a usabilidade, é essencial
identificar os objetivos e desdobrar os conceitos de eficacia, eficiéncia e satisfacdo, assim como
0s componentes do contexto de uso, em subcomponentes com atributos mensuraveis e
verificaveis.

A ABNT (2011) possui componentes para o contexto de uso, sendo eles: usuérios,
tarefas, equipamentos e ambientes. De modo geral os componentes visam descrever o seu
contexto de uso e suas implicacGes. A Figura 02 apresenta a estrutura considerada numa

avaliagéo de usabilidade.
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Figura 02. Estrutura de usabilidade
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Fonte: ABNT (2011)

Para esse trabalho, consideramos os componentes da usabilidade, e buscamos a

construcdo de uma estrutura que permita avaliar a usabilidade do PARC.

5 CAPITULO IV - RESULTADOS E DISCUSSOES
Nesse capitulo, serdo apresentados os resultados obtidos buscando evidenciar as a¢es
desenvolvidas, a analise dos dados e as discussdes pertinentes para este estudo. Os resultados

serdo apresentados em duas etapas: entrevistas e programa de formacao.

5.1 Entrevista

A primeira entrevista semiestruturada, realizada com a professora do AEE aconteceu no
dia 01 de agosto de 2023, no periodo matutino, no CEIM onde a professora trabalhava. A seguir
estdo dispostos os dados coletados com a entrevista. Nesta entrevista foi utilizado o questionario
um e teve por objetivo levantar informagdes sobre como s&o feitas as avalia¢des, a formacéo da
professora e como ela tem elaborado o PEI.

A primeira pergunta destinada a professora interrogava se ela realizava alguma
avaliacdo inicial para identificar o conhecimento do aluno. A mesma informou que sim. A
proxima pergunta, solicitava que a professora informasse como era feita a avaliagdo. Ela
informou que a primeira avaliagdo € com a entrevista familiar e faz perguntas para identificar o
que a crianga gosta e o que ela reconhece.

A terceira pergunta indagava se a professora utilizava algum instrumento para realizar
aavaliacdo, se sim qual era. A professora respondeu que realizava a entrevista familiar e durante

os atendimentos com a crianga, utilizava recursos para avaliar coordenagdo, concentracéo,
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memdria etc. A questdo seguinte buscava identificar como eram feitos os registros de sua
avaliacdo. A professora informou que eram feitos em seu caderno, na ficha de presenca, na
entrevista e anamnese.

A quinta pergunta buscou identificar a opinido da entrevistada. Foi perguntado se ela
acreditava que algum instrumento poderia auxilid-la na avaliagdo. A mesma disse: “Sim, uma
ficha talvez com informag¢des mais pontuais sobre o atendimento”.

Logo apos, foram realizadas perguntas referentes ao PEI. Foi perguntado se ela
elaborava o PEI para o seu aluno com TEA, se recebia algum tipo de ajuda e de quem. Foi
questionado se eram feitas avaliagdes de evolugdo do aluno, a partir das metas/objetivos
elaborado no PEI e como era feito esse acompanhamento, se havia algum registro das
aprendizagens do aluno. A professora informou que elaborava o PEI e recebia ajuda de outra
professora que atendia na SRM junto com ela no periodo matutino. Disse que essa outra
profissional havia sido cedida pela Secretaria de Educacao para auxilia-la, pois estavam com
um namero elevado de criangas no atendimento e ela ndo estava dando conta de atender todos
os alunos e realizar as visitas nos outros CEIMSs. Informou que avaliava as evolugdes dos alunos
e que fazia os registros da aprendizagem no caderno conforme a necessidade de cada aluno.

A pergunta dez visou identificar se para a elaboragéo do PEI era feito contato com outros
profissionais que também acompanhavam o aluno. A professora contou que entrava em contato
com outros profissionais que atendiam a crianga, mas ndo necessariamente para a elaboragéo
do PEI. Os contatos eram feitos para saber sobre questfes comportamentais e outras questdes,
guando havia necessidade. A préxima questdo da entrevista, interrogava se o PEI possuia 0s
contetdos curriculares da série. A professora respondeu que sim

Em seguida, foi perguntado se ela sabia do que se trata a avaliacdo de repertério
comportamental. Disse que acreditava que servia para identificar algumas situacbes e
determinados comportamentos da crianca. Posteriormente foi investigado para que ela utilizaria
esta avaliacdo. Falou que utilizaria para entender melhor determinados comportamentos.

A décima quinta pergunta, investigou se a professora ja havia realizado alguma
formagéo para elaboracdo do PEI. Se sim, em que ano e oferecida por qual instituigéo, e se a
formagéo Ihe ajudou. Contou que no ano de 2017, participou de uma formagdo oferecida pelo
Nucleo de Educacdo Especial (NUEDESP) em parceria com a UFGD. Mas formacdo estava
voltada para a parte de introducéo e ndo execucdo. Disse que a formacao ajudou a entender um
pouco sobre o documento.

Na penultima pergunta foram selecionados alguns aspectos do PEI e solicitado que a

professora informasse quais eram mais complexos para ela. Os aspectos apresentados foram:
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avalicdo; resultados/andlise; implementagdo; conteldos; parcerias; materiais/recursos;
programacdo e estratégias. Ela assinalou os seguintes itens: avaliacdo; resultados/analise;
implementacao; parcerias e programacao. Por Gltimo foi perguntado se ela gostaria de registrar
alguma informacéo que néo havia sido questionada, finalizou dizendo que néo.

Apos findada a entrevista, a professora informou que ja havia selecionado o aluno que
participaria do programa de formacdo. Disse que dentre os alunos que atendia, dois
frequentavam um servico de atencdo a saude com vinculo a UFGD. E que usou como critério
aquele que ja frequentava seu atendimento ha mais tempo, e que estava com dificuldades para
atendé-lo, pois tudo que apresentava ele realizava e ndo sabia como avangar com outras
estratégias.

Ressalta-se que a pesquisadora e a participante mantinham contato por mensagens via
WhatsApp, para combinarem os dias e horarios que iriam se encontrar para formacdo. A

professora também entrava em contato para tirar davidas relacionadas a formacao.

5.1.2 Programa de formacao realizado na SRM do CEIM.

O programa de formacao foi desenvolvido em 16 encontros, com duracdo presencial de
17h e 50min. Houve uma carga horaria complementar por meio de aplicativo em conversas para
duvidas e solicitacdes. O Quadro 09 exemplifica como os encontros foram estruturados, bem

como os participantes que estiveram presentes e a carga horéaria de cada encontro.

Quadro 09- Programa de Formag&o - Programacao desenvolvida durante a formacéao

ENCONTROS/TEMA PROGRAMACAO PARTICIPANTES | DURACAO
1. Sobre o Instrumento - Estudo dos objetivos de uso do Pesquisadora e 1h
PARC. Professora do AEE
2. Areas do - Estudo das habilidades da area de Pesquisadora e 1h15min,
. - Professora do AEE
Desenvolvimento Cognicao.
Infantil
3. Implantagéo do - Iniciada a aplicacdo do PARC Pesquisadora; 1h20min
. . Professora do AEE
instrumento com a crianga.

e 0 Aluno-alvo
Aplicacdo da subarea pareamento

e associacao.

4. Areas do - Estudo das habilidades da area de Pesquisadora e 1h35min

. . Professora do AEE
Desenvolvimento Comunicacéo.

Infantil
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5. Implantacéo do - Segundo dia de avaliacdo da Pesquisadora; 1 hora
instrumento . L . Professora do AEE
crianca. Aplicacdo da area de
e 0 Aluno-alvo
comunicacao.
6. Areas do - Estudo das habilidades da area de Pesquisadora e 1 hora
Desenvolvimento - Professora do AEE
. socializacdo.
Infantil
7. Implantacédo do - Terceiro dia de avaliagdo da Pesquisadora; 40 minutos
instrumento . L . Professora do AEE
crianca. Aplicacdo da éarea de
e 0 Aluno-alvo
socializacdo.
8. Areas do - Estudo das habilidades da area de Pesquisadora e 40 minutos
Desenvolvimento . Professora do AEE
. autonomia.
Infantil
9. Implantacéo do - Avaliacdo das habilidades de Pesquisadora; 1 hora
instrumento . N x Professora do AEE
autonomia, aplicacdo com a mae. N
e a Mae
10. Implantagéo do - Avaliacdo das habilidades das Pesquisadora; 35 minutos
instrumento , . - Professora do AEE
subareas de brincar e habilidades
e a Professora
sociais, aplicagdo com a professora Apoio
apoio.
10. Areas do - Estudo das habilidades da area de Pesquisadora; 55minutos
Desenvolvimento < Professora do AEE
. coordenagdo motora.
Infantil
11. Implantagéo do - Quarto dia de avaliacdo da Pesquisadora; 1 hora
instrumento . L ) Professora do AEE
crianga. Aplicacdo da éarea de
e 0 Aluno-alvo
coordenagdo motora.
12. Areas do - Estudo das habilidades da Pesquisadora; 30 minutos
Desenvolvimento . ) . Professora do AEE
. subarea pré-academica.
Infantil
13. Implantacdo do - Quinto dia de avaliacdo da Pesquisadora; 50 minutos
instrumento . — - Professora do AEE
crianga. Aplicagdo das habilidades
da subérea pré-academica.
14. Derivagdo das - Analise dos resultados obtidos na Pesquisadora; 1h30min
Préticas a partir dos avaliacio com a crianca: Professora do AEE
Resultados: Construgao ¢ &
do PEL. - Selecionar os comportamentos-
alvos;
- Elaborar o PEL.
15. Derivagéo das - Apresentacdo dos resultados Pesquisadora; 1h30min

Préticas a partir dos
Resultados: Construcéo
do PEIL.

obtidos na avaliagé&o;
- Apresentacéo e discussdo do PEI

elaborado pela professora do AEE.

Professora do AEE;
Professora apoio;
Professora regente;
Psicologa
coordenadora ABA;
Coordenador de
suporte pedagogico.
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16. Derivagéo das - Apresentacdo dos resultados Pesquisadora; 1h30min

Préticas a partir dos . A Professora do AEE;
i x obtidos na avaliag&o; .
Resultados: Construcédo Mae;
do PEL - Apresentacdo e discussdo do PEI Pai Carga
elaborado pela professora do AEE. horéria total:

17h e 50 min

Fonte: A autora, 2024.

Conforme exposto no Quadro 09, os participantes estiveram em encontros especificos.
A Professora do AEE participou de todos os encontros. A Professora Apoio e a mée
participaram de dois encontros, o pai, a Professora Regente, a Psicdloga e o Coordenador de
suporte pedagdgico participaram de um encontro, que envolvia a construcdo do PEI.

Pode-se observar que o0s temas propostos para formacgdo tiveram quantidades de
encontros diferentes. Para abordar assuntos gerais do PARC como: sobre o instrumento foi
necessario apenas um encontro. O tema areas do desenvolvimento infantil necessitou de seis
encontros dada a complexidade e dificuldade da professora. Para a implementacdo do
instrumento foram sete encontros. E o tema derivacdo das praticas a partir dos resultados:
construcdo do PEI, foi desenvolvido em trés encontros. Destaca-se que no 10° encontro foram
abordados dois temas com objetivos e dois publicos, por este motivo ele aparece duas vezes no
quadro.

A seguir serdo apresentadas as descri¢des de cada encontro realizado.

1° Encontro: Neste encontro a pesquisadora apresentou os trés materiais que compdem
0 PARC, sendo eles: 0 manual de orientacdo da aplicacdo, a folha de resposta e as estratégias
de ensino de comportamentos-alvo. Apresentou as cinco areas do instrumento destacando 0s
objetivos de cada uma delas. Também foi abordado como dar instrugdes para a crianga durante
a aplicacéo, de acordo com as dicas (motora ou verbal) sugeridas no protocolo.

Neste encontro a professora ndo fez nenhum questionamento sobre o protocolo e apenas
anotava em seu caderno todas as orientacGes da pesquisadora. Ao perguntar se tinha davidas,
respondeu: “acho que ndo, depois vou revisar minhas anotagdes e qualquer coisa depois
pergunto”. Ficou acordado que a professora iria entrar em contato com a pesquisadora para
informar o dia do proximo encontro.

2° Encontro: A pesquisadora, leu junto com a professora as habilidades da area de
cognicao e explicou sobre a estratégia de ensino descritas no manual de aplicacdo. Foi explicado
a professora que as habilidades descritas no manual estdo organizadas em niveis de

complexidade, ou seja, das mais simples a mais complexas. Desse modo, deve-se iniciar a
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aplicagcéo sempre da primeira habilidade, pois, caso a crianga apresente cinco erros consecutivos
a aplicacdo deve ser interrompida e as habilidades devem ser selecionadas para treino. Em
sequida, foram separados os materiais para avaliar a crianca. Pesquisadora e a professora
escolheu quais seriam mais Uteis, de acordo com as habilidades.

A professora mostrou os materiais que possuia na SRM e a pesquisadora a orientou em
como usa-los e adapta-los. Alguns materiais ndo pareciam suficientes, entdo, ela se
comprometeu a produzi-los. Ficou acordado que qualquer duvida que surgisse durante a
producdo do material, entraria em contato com a pesquisadora por mensagem no WhatsApp. A
professora informou o dia e horério que a crianca frequentava o atendimento na SRM e ficou
acordado que o préximo encontro ja seria com a crianca para iniciar a avaliagdo. Todos 0s
materiais selecionados para a avaliacdo foram guardados em uma caixa, disponibilizado e
organizado pela professora.

3° Encontro: Primeiro dia de avaliacdo com o aluno. Ao entrar na sala, olhou para a
pesquisadora e mostrou para ela um dinossauro que estava colado na parede. A professora
solicitou a crianca que cumprimentasse dizendo “oi”, ele acatou o comando. Em seguida,
sentou-se no tatame no chdo e apontou para a caixa que continha as atividades. A professora
iniciou a avaliac&o aplicando a habilidade um da sub&rea de pareamento e associagdo, conforme
havia sido orientada pela pesquisadora.

Durante a aplicacdo das atividades, quando a crianga emitia uma resposta que nao era
esperada, ou seja, quando ela desenvolvia a atividade de uma forma diferente a professora
olhava para a pesquisadora e perguntava: “posso retirar a atividade?”, por exemplo, teve uma
situacdo em que a crianca estava realizando pareamentos de objetos idénticos, e comegou a
nomear as cores dos itens, algumas cores nomeava de forma correta, outras ndo. Entdo, a
pesquisadora orientou a professora a analisar o objetivo da tarefa para atribuir a pontuacdo e
gue ndo seria necessario retirar a atividade simplesmente porque a crianca também estava
nomeando as cores.

A professora teve dificuldades na aplicagc@o de algumas habilidades e se perdia na hora
de dar a instrucdo para a crianga. Foi orientada e foram avaliadas apenas as habilidades de
pareamento e associagéo, a partir da habilidade 14 a crianga obteve cinco erros consecutivos e

a aplicacéo foi suspensa desta subarea, conforme a exigéncia do protocolo.
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Figura 03. Professora aplicando as atividades com o aluno.

- S NS

Fonte: Fotografia do arquivo da pesquisadora.

Ao encerrarem 0 atendimento com a crianca, a pesquisadora perguntou para a
professora, quais foram as dificuldades que ela teve no momento da aplicagdo. Ela informou
que ficou nervosa e por isso ndo conseguiu aplicar algumas atividades e ndo lembrava a
instrucdo da aplicacdo. Em seguida, a pesquisadora fez algumas orientacdes para a professora
referente a caixa utilizada para armazenar os materiais utilizados na avaliacdo, indicando que,
se possivel, que ela providenciasse uma tampa, pois 0s materiais ficavam a vista do aluno e em
alguns momentos, ele deixava de fazer a atividade que estava realizando e se direcionava para
a caixa para tentar pegar outro item. Outras vezes, apontava para 0s materiais que estavam
colados na parede ou para 0s materiais expostos na prateleira da sala. Também foi sinalizado a
importancia de uma mesa infantil e uma cadeira para que as atividades fossem desenvolvidas.

Ficou acordado com a professora que na préxima formacao discutiriam sobre a &rea de
comunicacdo. A pesquisadora sugeriu & professora que fizesse a leitura das habilidades e
anotasse as duvidas que surgissem.

4° Encontro: Quando a pesquisadora chegou, a professora informou que havia feito a
leitura das habilidades da area de comunicacgdo. Informou também que havia tentado separar
alguns materiais para mostrar a pesquisadora com o intuito de saber se poderiam ser utilizados
na avaliacdo, porem ao ler, teve dividas do que a habilidade avaliaria e ndo conseguiu separar
materiais adequados. A pesquisadora solicitou que ela informasse quais eram as habilidades,
entdo, ela disse que nao se lembrava, pois ndo havia anotado. Contou que sua maior davida
estava em selecionar o material, pois lia a habilidade e ficava pensando o que poderia utilizar.

Foi orientada a anotar nas proximas vezes.
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Em seguida a professora informou para a pesquisadora que havia conseguido organizar
um horario fixo em sua agenda para realizarem a formac&o individual, sendo todas as quintas-
feiras as 10h. Ressaltou que a formacdo a estava ajudando nos atendimentos com as outras
criancas e que gostaria de disponibilizar uma hora para a formacgéo, do seu horario de hora
atividade® e, que havia conversado com a coordenadora sobre isso. Neste dia a professora
também mostrou para a pesquisadora os trés materiais que havia se comprometido a elaborar.

Foi realizado o estudo das habilidades da area de comunicacao. As habilidades avaliadas
na subarea de comportamento vocal, foram pontuadas nesta formacéo, pois envolve habilidades
muito bésicas de comunicacdo, como, por exemplo, espera-se que a crianga emita sons vocais
espontaneas, ou emita vocaliza¢Oes espontaneas que se aproximem de palavras. Foi explicado
para a professora que essas habilidades ja estdo presentes no repertorio comportamental da
crianca, desde o nascimento e € preciso explora-las.

Outras habilidades também foram discutidas a partir de situa¢fes que haviam acontecido
na avaliagdo anterior com a crianga, como, por exemplo, na primeira habilidade da linguagem
receptiva onde € esperado que a crianca execute acdes motoras, solicitadas pelo aplicador, tais
como: mandar um beijo, dar tchau. A professora comentou “sempre que eu pecgo para ele dar
tchau, mandar beijo ou pegar algo do chéo, ele faz”. Apos, fazerem essa analise das habilidades
a professora disse “eu achava que demorariamos muito tempo para aplicar esse protocolo”.

A pesquisadora ressaltou que algumas habilidades, seriam avaliadas em situagcdes do
cotidiano e sinalizou a importancia de verificar no protocolo os materiais sugeridos para 0s
terem em maos. Em seguida, separaram 0s materiais para avaliar a crianca e elaboraram as
estratégias que utilizariam para avaliar habilidades em situacBes cotidianas. Enquanto
separavam os materiais foi verificado que na SRM ndo havia todos necessarios, entdo a
professora se comprometeu a elaborar logo em seguida, pois aplicacdo com a crianca seria neste
mesmo dia no periodo vespertino.

5° Encontro: Quando a pesquisadora chegou na escola, a professora mostrou para ela
as atividades que havia elaborado. Neste dia a professora também providenciou uma tampa para
fechar a caixa e colocou uma mesa infantil dentro da SRM. Disse que havia pegado de uma

sala, pois havia faltado bastante aluno.

5 Hora atividade: Corresponde a um tempo remunerado de duragdo igual ao da hora-aula e serd destinado
prioritariamente ao desenvolvimento de atividades extraclasse. A hora atividade do professor da SEM devera ser
planejada e executada de acordo com as especificidades de cada caso. Resolu¢cdo/SEMED n° 018, de 08/02/2018.
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Figura 04. AdaptacOes para aplicacdo do PARC.

4 o

Fonte: Fotografia do arquivo da pesquisadora.

Figura 05. Professora avaliando o aluno.

Fonte: Fotografia do arquivo da pesquisadora.

A Figura 04 mostra a “caixa do PARC™® e as adaptacOes que a professora fez na SRM,
a partir das orientagdes da pesquisadora. Ja a 05 mostra a professora avaliando o aluno, ela
estava solicitando que a crianga entregasse o cubo com a cor que ela nomeava.

Todas as atividades foram aplicadas pela professora, quando surgia alguma davida
durante a aplicacéo ela disponibilizava um brinquedo para a crianca e solicitava orientacdo. A
professora se mostrou mais confiante, em alguns momentos, apo6s terminar a aplicagdo ja
perguntava para a pesquisadora “nesta atividade ele necessitou de ajuda, entdo a pontuagéo é
um, né?”, ou “essa ele fez sozinho, recebe dois pontos™.

Em algumas estratégias e materiais utilizados foi possivel avaliar mais de uma

habilidade. Com um material a professora solicitou que a crianga nomeasse o item, completasse

6 Caixa do PARC: é uma caixa organizadora com a funcdo de guardar os materiais que sdo sugeridos para avaliar
o0 aluno.
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a frase, identificasse a classe ou a funcdo, por exemplo, a0 mostrar as imagens era solicitado
que as nomeasse, em seguida foi perguntado: “o que vocé usa para chutar?”.

Nas subareas de linguagem expressiva e conversacdo a crianca obteve cinco erros
consecutivos e aplicacdo foi interrompida.

6° Encontro: Neste dia foi feito o estudo das habilidades da area de socializagdo. A
pesquisadora conduziu a formacao solicitando que a professora fizesse a leitura das habilidades
e sugerisse formas e materiais para realizar a avaliacdo. Ao ler as habilidades a professora
relatou situacdes em que a crianca ja havia emitido tais comportamentos, em situacoes
cotidianas. Entdo, a professora foi pontuando as habilidades junto com a pesquisadora.
Enquanto faziam o estudo das habilidades, a professora conseguiu sugerir ideias para
conduzirem a avaliacdo, uma delas foi se poderiam chamar a Professora Apoio para
conversarem sobre algumas habilidades que envolvem grupo (interagdo com outras criangas),
ja que o atendimento em SRM é feito de forma individual. A pesquisadora concordou, ficando
acordado que a professora organizaria este encontro. Ja que o atendimento em SRM é feito de
forma individual.

Em seguida foram elaboradas as estratégias para avaliar outras habilidades desta area.
Separaram 0s brinquedos para a crianca explorar, criar brincadeiras, brincar seguindo temas,
dentre outras habilidades.

7° Encontro: Nesse atendimento a professora optou por retirar a mesa da sala, pois por
se tratar de um atendimento mais “ludico” iria realizar as brincadeiras no tatame. Durante a
aplicacdo a professora ndo teve davidas e ndo interrompeu as brincadeiras em nenhum momento
para solicitar ajuda da pesquisadora.

Foram realizadas brincadeiras, com massinha, bolha de sab&o, brinquedos de causa e
efeito, itens de masica (chocalho e pandeiro). A professora foi aplicando as atividades e
pontuando na folha de registro, a pesquisadora somente observou. Nesta area a crianca obteve
cinco erros consecutivos na subarea de brincar e interacdo social, sendo interrompido o
prosseguimento da aplicacéo.

8° Encontro: Quando a pesquisadora chegou ao CEIM a professora informou que a
Professora Apoio da crianga havia solicitado demissdo, mas que ja estavam com uma professora
nova. Entdo, sugeriu que ela ficasse alguns dias com a crianga para depois participar da
formacgéo. A pesquisadora concordou e seguiram discutindo outra area do protocolo.

As habilidades da area de Autonomia foram sendo lidas e a professora foi relatando

exemplos e situagOes cotidianas. Relatou que certa vez, a crianga chegou no atendimento
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comendo uma maca, entdo sabia que ele levava alimentos até a boca. Informou que j& ocorreram
situacBes em que a crianca foi ao banheiro mais nao lavou as maos, foi necessario lembré-la.

Ao ler as habilidades: tomar banho, usar faca para cortar pdo, servir seu proprio prato
durante a refeicdo, afivelar o cinto de seguranca do carro, reconhecer sua casa na vizinhanca,
dentre outras, interrogou a pesquisadora se poderia aplicar aquelas perguntas com a familia da
crianca. A pesquisadora concordou e orientou que ao aplicar com os responsaveis ela desse
dicas para identificar o tipo de ajuda que a crianca necessita. Entdo a professora disse que
entraria em contato com a responsavel e agendaria a conversa.

9° Encontro: A pesquisadora iniciou o encontro explicando para mae do aluno-alvo o
objetivo da conversa e entregou 0 TCL para ela assinar. Em seguida foram explicados os
objetivos da pesquisa e mencionado sobre o0 PARC. A professora ressaltou que sabia que a
crianca realizava de forma independente algumas daquelas habilidades, como, por exemplo,
disse que sabia que 0 menor segurava 0 copo com ambas as maos. E informou que o PARC
estava organizado desde as habilidades mais basicas as mais complexas, explicou também sobre
0S CINco erros consecutivos e que por este motivo era importante que todas as habilidades
fossem avaliadas seguindo a hierarquia.

Antes da mae chegar, a professora disse a pesquisadora que gostaria que ela aplicasse,
pois gostaria de ver como ela conduziria. Entdo, a pesquisadora foi lendo as habilidades e
explicando anotando os exemplos que a mée dava para explicar para a professora como
poderiam pontuar. A pesquisadora conduziu as perguntas inserindo a professora, por exemplo,
ao ler a habilidade e verificar que havia a possibilidade de a professora ja ter avaliado na escola,
perguntava para ela se crianca também emitia aquele comportamento naquele ambiente e de
que forma, no intuito de verificar a generalizagdo da aprendizagem e a topografia’ do
comportamento, como, por exemplo, uma das habilidades buscava identificar se a crianca
avisava quando queria ir ao banheiro”.

Ao encerrar as questdes a mée da crianga relatou informagdes importantes que
envolviam habilidades da subarea de habilidades sociais, contou que havia observado que seu
filho estava com dificuldades em acatar ordens quando lhe era dito: “Nao”, também disse que
em casa quando solicitava que guardasse seus brinquedos ndo cumpria a ordem.

A pesquisadora destacou para a professora que as informacgdes que a mée havia dito
eram importantes, pois auxiliaria na avaliagcdo da area de socializa¢do. Ao terminarem de aplicar

com a mae, a pesquisadora sentou com a professora e explicou a ela sobre as pontuacdes.

" Topografia indica a forma do comportamento, ou seja, como esse comportamento ocorre.
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Ressaltou que a hierarquia de dicas precisa ser algo que o profissional que est4 aplicando o
instrumento precisa dominar, pois, quando a mée respondia que ele precisava de ajuda a
pesquisadora questionava como era dada a ajuda, a resposta da mée indicava a pontuacao. A
pesquisadora sugeriu para a professora que em outras aplicacdes ela continue aplicando junto
com a familia.

10° Encontro: Este encontro teve dois momentos. No primeiro momento foi realizado
com a Professora Apoio. A Professora do AEE iniciou o encontro apresentando a pesquisadora
a ela. Em seguida, informou a pesquisadora que ja havia explicado a professora apoio sobre a
pesquisa. A pesquisadora entregou 0 TCL para a professora apoio assinar.

A professora do AEE solicitou para a pesquisadora que ela fizesse a leitura, pois gostaria
de observar, a pesquisadora solicitou que ela fosse realizando as pontuacdes e explicando o
porqué da pontuacéo.

Foram estudadas com a professora, algumas habilidades da subarea de brincar e grupo
(interacdo com outras criangas). Quando perguntado para a Professora Apoio se o aluno se
aproxima de pares enquanto realiza tarefas, ela disse que ele interagia muito bem com os
colegas na sala. Entdo, a professora do AEE perguntou para a pesquisadora, “quando dizemos
que a crianga interage com 0s outros, ndo podemos nos basear somente no fato dela estar perto
das outras criangas, ndo é mesmo? Porque quando uma crianga € “tranquila”, ndo tem muito
problema de comportamento, ela também pode precisar de mediacdes, para interagir. Eu
percebo que esse aluno tem dificuldades para dividir os brinquedos”. Entdo, a pesquisadora
ressaltou que a observacdo que ela estava fazendo era muito necessaria, e explicou a
necessidade de analisar o0 que se espera das avaliagOes e das palavras que séo usadas para
descrever um comportamento, pois interagir € uma palavra muito ampla e pode significar varias
coisas, como: ficar ao lado de outra crianga, dividir brinquedos, iniciar uma conversa, etc.

Em seguida, a professora do AEE disse que havia feito esse comentario, pois estava
analisando a pontuacdo que daria para a crianga e em suas observacgdes achava necessario que
isso fosse estimulado, pois lembrou-se que uma das areas avalia a capacidade da crianga seguir
instrucdes e ele ndo havia desempenhado de forma independente.

Apesar da professora apoio estar hd pouco tempo com a crianga conseguiu responder
todas as perguntas e deu alguns exemplos, como por exemplo, informou que a crianga nao se
engaja em brincadeira esportivas, disse que na aula de educacdo fisica ndo se mantém em
brincadeiras como jogar bola, costuma ir proximo as outras criangas com a bola, mas ndo

permanece.
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Ap0s a conversa com a Professora Apoio, a Professora do AEE disse que estava usando
0 protocolo para fazer suas observacdes em sala de aula e orientar as professoras. Disse que 0
protocolo havia ajudado ela “acordar” para situagdes ¢ estratégias que ela nunca havia pensado.
Disse também que foi em um CEIMs realizar visita e comentou com a coordenadora sobre o
protocolo, comentou que ele estava sendo muito Gtil para sua prética e que ela estava
produzindo uma caixa de avaliagdo do PARC. Contou para a pesquisadora que estava lendo o
protocolo novamente e produzindo mais materiais para montar uma caixa e deixar s6 para
avaliacdo.

No segundo momento, a pesquisadora discutiu com a professora as habilidades da area
de Coordenacdo Motora e separaram as atividades para avaliar a crian¢a. Enquanto estudavam
as habilidades a pesquisadora ressaltou a importancia de analisar todas as habilidades,
informando novamente que ela poderia elaborar estratégias para avaliar mais de uma habilidade
em uma aplicacdo. Usou as seguintes habilidades, como exemplo, (segurar o lapis entre o
polegar e indicador apoiando no dedo médio; usar apontador e lapis e pintar dentro de espagos
determinados) para elaborar uma estratégia. Disse a ela que poderia selecionar algo para ele
pintar, entregar o lapis com a ponta quebrada para ver se ele apontaria e quando ele fosse pintar
o0 desenho, ela poderia observar como ele segurava o lapis. Disse também se ela se lembrava da
habilidade em que €é esperado que a crianca solicite o item faltante, ela poderia entregar o lapis
sem o0 apontador para ver se ele solicitaria.

11° Encontro: A professora havia colocado novamente a mesa infantil na SRM, os
materiais separados para avaliacdo foram todos organizados na caixa com tampa. A crianca ao
entrar na sala apontou para uma caixa magica que estava na prateleira, a professora olhou para
a pesquisadora e perguntou a ela o que deveria fazer se deixava ele pegar ou comegava com a
avaliacdo. A pesquisadora orientou que ela pegasse a caixa e fizesse uma troca com a crianca,
informando a ele que o deixaria brincar depois que realizasse a primeira atividade. A professora
pediu uma explicacdo de como deveria dizer, entdo a pesquisadora disse, diga assim “Fulano
vOCé quer brincar com este brinquedo, entdo primeiro vamos fazer essa atividade e depois eu te
dou”.

Durante a aplicacdo a professora ndo teve dificuldades com os comandos e instrucoes,
ou seja, em como solicitar a crianca o que ela deveria fazer. Perguntou para a pesquisadora se
era importante colocar os itens que usa para avaliar em um recipiente, ao apresentar para a
crianga. A pesquisadora ressaltou que isso ajuda a delimitar o espago e que se ela tivesse seria
interessante, ela disse que estava com essa duvida ha dias e tinha esquecido de perguntar, pois

iria providenciar um recipiente.
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A pesquisadora deu algumas dicas que ela poderia utilizar durante a aplicagcdo, como,
por exemplo, quando percebesse que a crianga estava se dispersando poderia dizer: “atengdo,
olha para a tia”; “postura, hora da atividade”, também orientou a ela que todas as vezes em que
fosse retirar algo da mao da crianga deveria dizer: “licenca”.

Ficando combinado com a professora que a proxima formacéo seria para retomarem a
subarea de habilidades Pré-Académicas.

12° Encontro: Ao chegar na SRM a professora mostrou para a pesquisadora alguns
materiais que havia produzido para sua “caixa do PARC”, e perguntou a pesquisadora se
estavam bons. A pesquisadora fez algumas orienta¢Ges do tamanho das fichas de comunicacéo,
pois ela havia produzido alguns materiais em tamanhos muito pequenos e isso dificultaria o uso
pela crianga.

Em seguida, a pesquisadora orientou a professora para ler novamente as habilidades.
Essa subarea ja havia sido estudada no segundo encontro da formagdo. A maioria dos materiais
separados para avaliar a crianga havia sido produzido pela professora com base nas sugestoes
do PARC. A professora comentou também que havia produzido esses materiais, pois, estava
utilizando as habilidades do PARC como estratégias em outros atendimentos.

13° Encontro: A professora utilizou novamente a mesa infantil para aplicar as
atividades da subarea pré-académica. No inicio da aplicacéo, solicitou para a crianca sentar, ao
sentar o menor olhou para a prateleira e comecou a apontar os brinquedos que estavam no seu
campo visual. Nesse momento a professora olhou para a pesquisadora e disse: “e agora, 0 que
eu faco?”. A pesquisadora orientou que ela pegasse um dos brinquedos e colocasse na mesa,
dizendo para a crianca que ela poderia brincar depois que fizesse uma atividade, disse também
para ela se direcionar a crianca e solicitar sua atencdo. Foi selecionada uma bolha de sabdo para
fazer as trocas com a crianca.

A crianca teve muitas dificuldades para executar as tarefas solicitadas, obteve cinco
erros consecutivos e aplicacao foi interrompida. Esse encontro foi o Gltimo de avaliacdo com a
crianga, totalizando cinco atendimentos. Ficou acordado com a professora que 0 proximo
encontro seria para analisarem os resultados obtidos na avaliagdo com a crianga para
comecaram a elaborar o PEI com base no PARC.

14° Encontro: Nesse encontro a pesquisadora auxiliou a professora a analisar 0s
resultados obtidos pela crian¢a, na avaliacdo do PARC. Neste encontro foi utilizada a folha de
resposta do PARC (ANEXO 1) e o PDI que a professora havia elaborado para o aluno-alvo
(ANEXO 3). A pesquisadora orientou a professora em como identificar e selecionar os

comportamentos-alvo ‘para intervencgéo, a partir do resultado da avaliacdo. Foram discutidas
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todas as subareas do PARC. Em seguida a pesquisadora auxiliou a professora em como
preencher a folha de “registro de atendimento ao aluno” (ANEXO 2), disponibilizada pela
SEMED, com base nos atendimentos que haviam sido realizados, para aplicar o PARC. Quando
a professora mostrou o PDI da crianca disse que o item metodologia de trabalho, ela ndo havia
preenchido, pois estava com duavidas.

Informou que o PDI que havia elaborado estava baseado em um documento chamado
“inventario de habilidades Educacdo Infantil”, disponibilizado pela SEMED e quem havia
preenchido o inventéario era a Professora Regente e a Professora Apoio. Ao analisarem o
documento verificaram que havia algumas habilidades parecidas com a do PARC e que os
resultados eram diferentes, como, por exemplo, na avaliacdo realizada com a pesquisadora e a
participante a crianca ndo pontuou nas seguintes habilidades: nomear pessoas familiares, manter
contato visual, conhecer cores, formas, tamanhos, no¢do de dia e noite (opostos), aproximar-se
de pares enquanto realiza tarefas, aceitar brincar em grupo, nomear sons do ambiente, pintar
dentro de espacos determinados, repetir ou transmite mensagens para outra pessoa.

No inventario aplicado pelas professoras regente e apoio a crianga recebeu a pontuacéo
de desenvolvido, que indica que ja realiza de forma independente aquela habilidade, ja na
avaliacdo do PARC as pontuacdes indicaram que ndo realiza e/ou quando realiza é com algum
tipo de ajuda. A pesquisadora perguntou a participante se ela tinha conhecimento de como havia
sido feita a avaliacdo daquele inventéario. Ela informou que geralmente as professoras
preenchiam com base na observacao que faziam em sala de aula. E destacou que as professoras
sempre comentam que a crianga ¢ “tranquila”.

O item trés do PDI, necessita que sejam registradas as “acdes necessarias para atender
as necessidades especificas do estudante”. A professora informou que para preencher este
topico ela copiava os itens do livro da Poker et al. (2013). Ressaltou que no tépico “acbes
necessarias que ainda precisam ser desenvolvidas”, envolve o trabalho em conjunto com a
professora da sala, mas que elas ndo tém tempo para sentarem e conversarem sobre o que precisa
ser elaborado para a sala de aula, nem mesmo na hora atividade, porque sdo em horarios
diferentes. Disse também que o tempo para o Professor Apoio conversar com 0 Regente, sobre
as atividades que serdo desenvolvidas na sala de aula, também ndo acontece, porque 0 apoio
fica o tempo todo com o aluno.

O item cinco do PDI aborda as “orientacOes a serem realizadas pelo professor de AEE”,
com os professores das disciplinas em sala de aula, ao apoio educacional e/ou estagiario, a
familia do estudante e aos profissionais administrativos da escola. A participante informou que

realizava as orientacfes para regente nas visitas em sala de aula, e geralmente eram relacionadas
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a atencdo do aluno e necessidades de adaptacGes. As orientagdes para a Professora Apoio
envolviam o preenchimento do diario de bordo e de como fazer os relatdrios.

As orientacOes para a familia geralmente eram para informar como foi o atendimento
do dia na SRM, o contato também acontecia quando a familia informava algo novo sobre a
crianga, relacionado a mudanca na rotina, por exemplo. Disse que nunca havia feito uma
conversa com a familia como a que foi realizada no programa de formacao buscando construir
um “curriculo” para ele, 0 Unico momento que fez perguntas para a familia foi na anamnese
inicial. Com a coordenacao as orientagdes aconteciam quando ela precisava informar o nimero
de criancas que estava matriculado na turma, também aconteciam situagcdes em que ela buscava
orientacOes sempre burocraticas, voltadas para questfes da SEMED. Quanto aos profissionais
administrativos ela orientava quando envolvia algo especifico relacionado ao lanche, por
exemplo.

O item 6 do PDI aborda o “plano de atendimento na SRM”. S&o descritas trés areas para
serem trabalhadas, sendo elas: a area cognitiva, motora e social/afetiva. Essa parte do PDI foi
elaborada analisando o0s resultados da avaliacdo do PARC, foram selecionados os
comportamentos-alvo para a estimulacdo. Ela disse que essa preenchia quando a crianca
entrava, se baseando no que iria trabalhar com ela.

A professora informou que a partir da aplicacdo do PARC estava conseguindo entender
exatamente as necessidades da crianca, e 0 que deveria estimular no atendimento na SRM, pois
estava escrevendo no PDI que iria estimular a atencdo/concentracdo do aluno, mas quando ia
estruturar o atendimento tinha dificuldades para selecionar os materiais e mensurar a evolugédo
do aluno.

A participante contou que ja havia elaborado todos os materiais da subarea de
habilidades Pré-Académicas do PARC, para utilizar em seus atendimentos. Informou também
que estava tentando aplicar em um outro aluno e que na primeira aplicacdo o aluno ja havia
obtido cinco erros consecutivos e que agora ja sabia o que deveria estimular com esta crianca
em seus atendimentos. Ressaltou que no inicio da formacéo achava, que nao daria conta de
aplicar o PARC, mas que ao entender a forma de aplicar, percebeu que néo é dificil.

Por fim, a pesquisadora e a professora elaboraram o novo PDI do aluno (ANEXO 4). O
PDI foi elaborado com base nos resultados obtidos na avaliacdo. Para esta etapa foi utilizada a
folha de resposta do PARC, que contém as pontuagdes da crianga em cada habilidade avaliada.
Foram selecionados para o PDI os comportamentos que a crianga obteve pontuagdo 1 ou 0. Na
folha de resposta esses comportamentos estdo sinalizados com a cor amarela e/ou vermelha,

indicando a necessidade de ensino. Todos os comportamentos-alvo, selecionados para
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contemplar o PDI foram discutidos entre elas e com a mde. Ao finalizarem combinaram de
apresenta-lo para a Professora Regente e Apoio, a equipe que acompanha a crianga no ambiente
clinico e para a familia, como produto final que sera assinado como forma de compromisso
conjunto.

15° Encontro: A pesquisadora iniciou o encontro ressaltando aos profissionais a
importancia daquele momento para as intervencdes do aluno, para que todos pudessem
estimula-lo com os mesmos objetivos, bem como verificar se eles ja haviam identificado tais
dificuldades no repertorio comportamental da crianca.

Para conduzir esse encontro, a pesquisadora utilizou a folha de resposta do PARC para
explicar os comportamentos-alvo identificados na avaliagéo e o PDI elaborado pela professora
do AEE. A pesquisadora perguntou se as duas professoras (regente e apoio) tinham
conhecimento do PDI, elas informaram que ndo. Foi apresentado para aos profissionais as
habilidades que a crianca realizou de forma independente, as que necessitou de ajuda e as que
ainda n&o realiza.

Foi destacado para as professoras a dificuldade que o aluno apresentou para manter a
interacdo, conversando e brincando, e que na sala de aula elas poderiam auxilia-lo. Destacaram
também que o menor apresentou dificuldades para iniciar uma conversa, o que tem diminuido
as chances de participar das brincadeiras com seus colegas. Ressaltaram que 0 menor nédo
consegue resolver problemas simples, como, por exemplo, ndo consegue solicitar o apontador
guando a ponta do lapis quebra, geralmente se esquiva ou para de realizar a atividade. Entdo, a
pesquisadora e a professora do AEE frisaram a importancia da mediacdo voltada para essas
situacoes.

Ao perguntarem para as professoras se elas tinham algo para comentar sobre as
dificuldades da crianca em sala, a professora regente disse “tem dias que ele ndo tem muita
vontade de fazer, mais isso é normal, como toda crianca, no fim ele acaba fazendo. No inicio
ele ndo queria escrever seu nome com o crachd, entdo eu fiz o pontilhado para ele passar por
cima, antes dizia que ndo queria, agora ja estad conseguindo fazer sozinho com o cracha, mas
como vocé disse tem que estimular. Também percebo que ele tem dificuldade de dar iniciativa”.

A Professora Apoio comentou uma situagdo em que ele estava pintando um desenho e
a ponta do lapis quebrou, ele ficou parado segurando o lapis e olhando para os outros. Ela se
aproximou dele e perguntou o que ele queria, ele mostrou o lapis com a ponta quebrada, como
tinha outro da mesma cor ela trocou o lapis. A pesquisadora ressaltou que o objetivo no
momento deveria ser auxiliar o aluno na resolucdo de problemas. Informou que trocar o lapis

foi a iniciativa que ela teve, mas que nas proximas vezes ela poderia dar dicas para ele solicitar
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0 apontador. A professora do AEE complementou dizendo que o comportamento de trocar o
l&pis havia sido reforcado, pois geralmente era isso que ele fazia, demonstrando conhecimento
das estratégias de ensino treinadas.

A pesquisadora informou que havia avaliado habilidades no PARC, parecidas com a do
inventario que havia sido aplicado no inicio do ano, pela regente e pelo apoio anterior. E que
algumas habilidades tinham sido sinalizadas que a crianca j& faz, e na avaliacdo do PARC foi
identificado que a crianca ainda ndo desenvolveu totalmente. Orientou a elas que seria
importante reforcarem em sala de aula, principalmente, a nomeacdo das cores. Também
sinalizou que as proximas avaliacfes deveriam realizar com a presenca da crianga, pois,
relataram que haviam preenchido “de cabeca”, buscando lembrar o que a crianga fazia.

Em seguida o coordenador de suporte pedagogico, destacou a importancia de
trabalharem juntos, para o melhor desenvolvimento da crianca, dizendo, “néo € possivel pensar
no desenvolvimento da crianga, se ndo trabalharmos de forma colaborativa”. Comentou que
além do inventério que a escola ja possuia, 0 PARC era mais um recurso que elas poderiam
utilizar para acompanhar o desenvolvimento do aluno, conversar sobre as evolucGes e
estratégias de ensino. Comentou que as estratégias dariam mais ideias de atividades e, tendo em
vista que crianca executa as atividades rapidamente elas deveriam planejar vérias atividades.

A professora regente argumentou “eu posso fazer as atividades com a turma toda e ele,
porque observamos que ele fica muito bem, na sala dele tem outra crianga com TEA e as
abordagens para lidar com os dois tem que ser diferentes. Ele compreende muito bem o que fala
para ele, € uma crianga muito tranquila”. O coordenador de suporte pedagdgico explicou que:
“as pessoas pensam que fazendo uma atividade diferenciada para a crianga, ela estad sendo
excluida, quando na verdade vocé estara atendendo a necessidade especifica de cada uma”.

A pesquisadora retomou, comentando sobre 0s comportamentos-alvo, que necessitavam
de intervencdo. Ao comentar sobre a habilidade de seguir instrucdes direcionadas ao grupo, que
havia sido aplicado junto com a Professora Apoio, ela disse: “eu me lembro dessas habilidades
naquele dia que eu participei da avaliagdo com vocés”. E comentou sobre uma situagdo que
havia acontecido na sala de aula. Contou que a professora de inglés, entregou uma folha sulfite
e um lapis para a turma e solicitou que copiassem da lousa a palavra macé, ao verificarem, o
aluno havia escrito somente seu nome.

A psicdloga coordenadora ABA, ressaltou que a crianga ainda ndo acata comandos com
mais de uma instrugcdo e que neste momento, seria importante que todos dessem instrucoes
simples, exemplificou dizendo “pega, vem, da, ali, aqui, em cima da mesa, porque quando

dizemos pega o lapis e pde em cima da mesa ele se perde e ndo consegue cumprir a demanda”.
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A professora do AEE disse que haviam observado esse tipo de comportamento e que realmente
a crianga néo faz.

Ao apresentarem todos os comportamentos-alvo identificados na avaliacdo do PARC,
os profissionais concordaram com os resultados obtidos e comentaram que também haviam
identificado essas dificuldades no dia a dia com a crianga.

Ao finalizarem com os demais profissionais a pesquisadora e a Professora do AEE,
combinaram que a proxima formacao seria para apresentar os resultados para a familia do aluno.

16° Encontro: A pesquisadora iniciou explicando aos responsaveis os objetivos da
pesquisa e explicando sobre o PARC. Destaca-se que a participacéo do pai foi de forma remota,
pois, ele estava em seu trabalho e ndo havia conseguido dispensa para ir at¢ o CEIM. A
pesquisadora elaborou um gréafico do PARC, para ilustrar o desempenho da crianca, aos

responsaveis.

Figura 06. Grafico do PARC.

Subarea: Solicitacdo (17 habilidades)

® [Independente

m Necessita de Dicas

Nao Realiza

m Ndo Aplicadas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Este € um exemplo de como os dados foram tabulados e apresentados a familia. Este
grafico pertence a area de Comunicagdo. Essa subarea possui 17 habilidades, conforme
podemos observar no gréafico a aplicagdo dessa subarea foi interrompida, pois a crianca obteve
cinco erros consecutivos.

Apresentou o grafico para os participantes explicando o que cada barra representava. O
gréfico ilustra a quantidade de habilidades que o aluno havia desenvolvido de forma

independente, com dicas e as que néo realizava e ainda aquelas que nao haviam sido aplicadas.
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Ao explicar que algumas habilidades da area de Comunicag&o, a crian¢a ndo desempenhou de
forma inteligivel devido a apraxia de fala, o pai fez a seguinte pergunta “no caso, vocé acredita
que a apraxia também acaba sendo um dificultador para atender a esses outros quesitos?”. A
pesquisadora explicou que em alguns momentos sim, porque nem sempre era possivel
identificar se ele havia respondido de forma correta, pois, ndo era possivel compreender o que
ele havia falado e que isso deve ocorrer na relagdo com outras criancgas.

Foram passadas a familia as orientacdes que haviam sido dadas na formacéo anterior
para as professoras apoio, regente e para os profissionais da clinica. Ao comentar sobre a
dificuldade que a crianca possui para solicitar itens que faltam para realizar uma determinada
tarefa, a pesquisadora fez algumas orientacdes para a familia estimulé-la em casa. Orientou que
entregassem o prato sem colher para que ele a solicitasse, por exemplo, entregar a escova de
dente sem pasta. Sinalizando a importancia de provocar situacbes no ambiente em que falte
algo para que ele tenha que solicitar.

A professora do AEE comentou que ao utilizar o PARC percebeu que o contato visual
da crianca ainda ndo esta bem estabelecido, comentou que ele olha para a pessoa, mas, que ndo
sustenta o olhar. A mae concordou e disse “eu percebo isso, tem momentos que ele olha e ja
desvia, eu preciso dizer para ele olhar para mim”. A professora comentou também que néo
havia identificado anteriormente a dificuldade que o aluno possuia para criar brincadeiras
imaginéarias. Novamente a mae disse “essa semana a terapeuta ocupacional, comentou isso,
falou que estavam brincando na piscina de bolinhas e a profissional disse que eles estavam
nadando no mar e comecou a fazer movimentos nadando dentro da piscina e que ele dizia que
nao”.

Em seguida a professora do AEE comentou “esse instrumento foi norteador, porque as
vezes no atendimento vocé achava que a crianca precisava daquilo naquele momento, sé que as
vezes ele precisava de algo muito além, ou as vezes precisava de algo que teria que vir antes
daquilo que estava sendo desenvolvido, para mim, tem servido como um norte um
direcionamento até para orientar os professores na sala de aula”. A pesquisadora destacou que
ela poderia utiliza-lo também para conversar com as familias, como estava fazendo naquele
momento. A mae concordou e disse “sim, com aquela conversa que tivemos outro dia a gente
comeca a observar coisas que ndo observava anteriormente, a gente esta tdo no dia a dia que as
vezes ndo para, para observar alguns pontos, geralmente a gente ndo observa, s6 quando somos
questionados, que passamos a ter uma nova visao”.

A professora comentou que também teve essa percepcédo, pois, quando entrava na sala

e as professoras diziam que estava tudo bem, comecou a se questionar o que seria “esse tudo
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bem”. E passou a observar situacGes que necessitavam de orientagdes. Afirmou que estava
comegando a ter um olhar mais minucioso para as necessidades da crianga, nagquele momento.
A professora comentou sobre a dificuldade que foi avaliada, referente a seguir instruces em
grupo e contou para a familia a situacdo que a professora apoio havia trazido no encontro
anterior, quando foi solicitado que escrevesse a palavra maca e ele escreveu seu nome.

A mae comentou que havia percebido isso no judo, “quando davam o comando, ele
esperava 0s amigos para ver como o amiguinho fazia para ele copiar ele nunca fazia o certo
antes de ver o amigo fazendo, realmente esse tipo de comando ele nao segue”.

Ao finalizarem, os responsaveis agradeceram e disseram que estavam muito felizes por
participarem dessa experiéncia e sabiam que este instrumento era mais uma ferramenta que
contribuiria para o desenvolvimento do seu filho, disse que sempre comenta com o0s
profissionais que estdo felizes com a evolucdo do seu filho e que agora ja ndo possuem mais
tanta ansiedade como no inicio do tratamento.

Se colocaram a disposicao para orientagdes, a mde comentou que “‘muitas coisas, a gente
acaba realmente ndo fazendo e jogando a culpa nas costas do autismo. Ah ndo, ele é assim
mesmo acaba tendo esse atraso ou as vezes na pressa a gente acaba fazendo, igual para comer,
sempre tentamos deixar ele na mesa para comer, claro que temos que usar alguns reforgcadores,
eu digo que vou desligar a televisao se ele ndo comer, na verdade chantagem mesmo, ai ele vai
e come. Isso era uma coisa que hd um ano atras eu me perguntava: Meu Deus quando ele vai
comer, hoje temos que auxiliar, mas, ele estd comendo sentado, esta indo bem”.

O pai agradeceu pela atencdo que havia sido dada ao seu filho e pela oportunidade de
ele ter participado desta pesquisa, e destacou “apesar da nossa limitagd0 0 que VOCEs quiserem
passar estamos a disposicdo para apoiar 0 desenvolvimento dele, a gente fica naquela de “casa
de ferreiro espeto é de pau”, estamos abertos”.

Ao encerrarem com a familia a pesquisadora perguntou para a professora do AEE, qual
era sua impressédo sobre aquele encontro, ela informou que havia gostado e que esses momentos
estavam contribuindo para sua pratica, pois, antes da formacao ela ndo realizava essas trocas
com as familias, 0 momento com a familia acontecia somente quando a crianga iria iniciar o
atendimento na SRM, ela realizava uma conversa inicial com as familias para conhecer a
crianca. Depois, as conversas aconteciam somente no dia a dia, quando os responsaveis iam
levar ou pegar seu filho no atendimento come ela. Contou que havia aplicado o PARC com
outra mée para levantar informacdes de outro aluno, disse que conduziu a conversa como

haviam feito com a mée do aluno-alvo e que estava satisfeita com o que havia aprendido.



90

Comentou que a mée achou importante aquele momento e falou para ela que as
perguntas que haviam sido feitas eram importantes. Disse ainda, que conversou com a
coordenadora do CEIM e que vai inserir na sua rotina um momento de conversa com as familias,
como estavam fazendo nas formacdes. Solicitou a pesquisadora se podia ensinad-la a montar os
graficos do PARC, disse que achou interessante a forma como havia dado o feedback da
avaliacdo usando o gréafico para explicar e que gostaria de fazer isso nas proximas devolutivas.
Também solicitou a pesquisadora se poderia ajuda-la a montar a caixa de avaliacdo do PARC.

Ressalta-se que o encontro com a familia e com os demais profissionais, tiveram o
mesmo objetivo, informar e discutir os resultados obtidos na avaliagdo e trocar informacoes
sobre a crianca. Ndo foi possivel realizar apenas um encontro com todos, pois a crianca
frequenta o CEIM no periodo matutino e neste periodo a mée nao consegue dispensa no seu
trabalho, pois possui reducdo de carga horaria para acompanha-lo nas terapias somente no
periodo oposto. O pai, como iniciou recentemente em um servi¢o novo, também ndo conseguia

se ausentar em nenhum dos periodos, por este motivo 0s encontros separadamente.

5.1.3 Materiais elaborados pela Professora da SRM, a partir das sugestdes do Manual de
Orientacédo do PARC.

Todos os materiais elaborados pela Professora tiveram como objetivo avaliar as
habilidades do PARC. Esses materiais sdo sugeridos no Manual e na SRM ndo possuia esse tipo

de material nem um semelhante que pudesse ser usado, por isso foi necessario elabora-lo.

Figura 07. Material elaborado pela professora do AEE — Area de Cognicéo
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Fonte: Fotografia do arquivo da pesquisadora.

Essas fotos sdo atividades elaboradas pela professora do AEE para avaliar as habilidades
que correspondem a area de Cognicgdo. A primeira foto com a imagem do ledo e dos outros
itens, teve como objetivo identificar se o aluno saberia relacionar itens a classes e/ou
caracteristicas. A foto ao lado, que contém a imagem do coelho, foi utilizada para a crianca
associar itens correspondentes, ou seja, se a crianga discriminava quais itens poderiam ser
utilizados juntos, por exemplo, o pincel se usa com a tinta. A imagem das janelas, dos lapis, da
xicara e do sorvete, tem o propdsito de verificar que o aluno sabe discriminar opostos. Essas
sdo habilidades da subarea de Pareamento/Associa¢do. As outras trés sdo da subarea de
Habilidades Pré-Académicas, a imagem com as corujas e peixes tem como objetivo avaliar se
o0 aluno sabe identificar posi¢fes. A da vaca é para crianga seguir o tracejado e acrescentar itens

em um desenho incompleto, a outra é para desenhar as partes do corpo humano.
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Figura 08. Material elaborado pela professora do AEE — Area de Comunicagio

Fonte: Fotografia do arquivo da pesquisadora.

As fotos acima, correspondem aos materiais sugeridos para avaliar as habilidades da
area de Comunicacdo. A primeira imagem (sofa, bola, 1apis) visa identificar se a crianga sabe
nomear o item apresentado na imagem, quando perguntado: “o que ¢ isso?”. A do lado (com a
imagem da faca; cadeira; sapato; etc) também pode ser utilizada com o mesmo intuito. Nesta
avaliacdo com o aluno-alvo, foi utilizada para verificar se ele dizia qual a funcdo e/ou
caracteristica do item, quando perguntado: “a faca serve para”. A segunda imagem do lado
esquerdo (com a imagem do bombeiro; médico; etc) foi utilizada para a crianca informar as
profissbes e do lado direito (com um menino no balanco; etc) para que ela dissesse 0 que as
pessoas estavam fazendo, ou seja, que ela identifique as acBes. Ja Gltima imagem esperava-se

que o aluno relacione os itens idénticos e discrimine 0s tamanhos.

5.1.4 Avaliacéo do programa de formacéo realizado na SRM do CEIM.
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No término da formacéo, foi realizada uma entrevista semiestruturada, com a professora,
com a finalidade de avaliar o programa de formacéo e a usabilidade do PARC na construcdo do
PEI desenvolvido com ela no AEE. Serdo apresentados os resultados obtidos.

- Quanto a usabilidade do PEI:

A partir das respostas obtidas foi possivel elaborar uma estrutura de usabilidade
considerando o0 meio e as estratégias utilizadas no programa. A figura 08 apresenta a estrutura
de avaliacdo da usabilidade do PARC, segundo o PEI produzido e a entrevista realizada com a

participante.

Figura 09. Estrutura de usabilidade do PARC

Resultado -
o ;. |wmp| Objetivos:
Usuario: Aluno e Professora tendi
5 pre do Construir o PEI
Tarefa: Avaliar o aluno ‘.‘

Usabilidade: medida na qual objetivos sfio
alcancados com eficdcia, eficiéncia e satisfacdo.
Ambiente: SRM |

Equipamentos: Materiais utilizados

Eficacia: Identificacdo das:

Produto: PARC Potencialidades e Déficits;
Comportamentos — alvo selecionados;

Resultado de uso

——) Eficiéncia: Conhecimento adquirido
pela professora;

Satisfacdo: Avaliagdo da participante
sobre o produto.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024), adaptado da ABNT (2011)

Analisando a estrutura de usabilidade do PARC podemos inferir que o profissional que
utilizar o protocolo alcancaréa seus objetivos com o uso. O PARC proporcionou autonomia para
a professora em varias situacdes durante a formacéo, parece possivel inferir que a utilizagdo do
protocolo é um facilitador na construcdo de PEIs. Podemos entender que o PARC apresenta
uma boa usabilidade quanto a seu objetivo de auxiliar na construcdo de PEls.

- Quanto a avaliagdo do programa de formagé&o:

A professora informou que o programa de formacéo contribuiu para sua atuacdo com
alunos com TEA. Destacou “me auxiliou em como estar avaliando, aplicando atividades de
forma a estar contemplando diversas subareas. De maneira geral me mostrou mais caminhos a
seguir em relagdo aos atendimentos com mais confianga e me cobrando mais de certa forma”.
Disse que o PARC pode auxilia-la muito, pois ela tinha dividas de como avaliar algumas areas

do desenvolvimento.
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Foi perguntado se os resultados da aplicacdo do PARC facilitaram a elaboracéo do PEI,
ela informou: “sim, ficou muito mais claro no que colocar no PEIL, em como construi-lo”. Foi
interrogada sobre as potencialidades e dificuldades em relacdo uso do PARC, se tratando de
aplicacdo e materiais. Ela sinalizou somente materiais, destacando que ficou com davidas
quanto a elaboracdo de alguns.

Sobre o tempo de formacdo, ela informou que foi suficiente, mas sentiu falta de um
tempo maior para confeccionar mais materiais. Disse que o guia com exemplos de materiais
(APENDICE 4) pode contribuir com ideias de materiais para serem usados durante a avaliagéo,
e o classificou como um facilitador quanto ao que trabalhar em cada area e como avaliar.
Informou que se sente preparada para avaliar outros alunos sozinha, utilizando o PARC e que
acredita que o protocolo pode auxiliar na elaboracdo de PEIls, considerou o PARC um
instrumento de usabilidade pedagdgica.

Foi questionada se havia faltado algum contetido na formacao, disse: “ndo, somente
mais materiais modelos a serem usados como norteadores, pois em alguns tive ddvidas quanto
a que tipo de atividade estar confeccionando de forma correta”. E sugeriu que para as proximas
formacdes do PARC devem levar mais modelos de atividade.

Ao pedir que ela comentasse sobre sua atuagdo quando utilizava o PDI anterior e como
estava sendo com 0 novo, disse: “eu me sentia meio perdida, pois ndo sabia exatamente como
trabalhar com meu aluno, por isso eu tinha dificuldades em saber o que realmente tinha que ser
trabalhado, agora me sinto segura e confiante no que estar colocando e quais habilidades
precisam ser mais treinadas”.

Foi questionada se gostaria de dizer algo que nao havia sido perguntado, informou: “o
PARC contribuiu também para a confeccdo dos relatorios finais, pois ele da um seguimento,
foi um norteador quanto o que estar falando em cada area e do que a crianga sabe e ndo sabe
fazer”.

Neste dia a professora informou que havia prestado concurso em outro Estado e havia
passado e, estaria indo embora na proxima semana. Agradeceu pela oportunidade por ter
participado desta pesquisa e disse que essa formacgdo contribuiu para o seu crescimento

profissional.

5.1.5 Avaliacéo processual
Neste item serdo apresentadas as potencialidades e dificuldades encontradas durante

todo o processo da execucdo do programa de formacao.
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Destaca-se que consideramos como potencialidade o fato da professora ter colocado a
formacdo em suas horas de trabalho pedagoégico (hora atividade) e solicitado a coordenadora
que permitisse. Isso pode indicar que a professora e sua coordenadora reconheceram a
importancia da formac&o para sua acao.

Podemos inferir que o PARC € um produto que se mostrou capaz de atender aos
objetivos e necessidades da crianga, por isso apresentaremos as situacGes ocorridas durante a
formacéo que comprovam sua eficécia, eficiéncia e satisfacao.

A eficacia € medida com precisao e abrangéncia com que 0s objetivos sdo alcancados
pelo usuério. Por exemplo, se o usuario busca reproduzir com precisdo um documento de duas
paginas em um formato especifico, a precisdo pode ser avaliada pela contagem de erros de
ortografia e desvios do formato desejado, enquanto a abrangéncia pode ser medida pela
proporcao de palavras corretamente transcritas em relacdo ao total de palavras no documento
original. A medida de eficiéncia esta relacionada ao nivel de eficacia alcancado com os recursos
utilizados. Ja a satisfacdo mede o conforto/desconforto e as opinies dos usuarios sobre a 0 uso
do produto (ABNT, 2011).

Apresentaremos 0s exemplos e situacBes que comprovam as trés medidas da
usabilidade.

Eficacia: quando a professora monta uma caixa com as atividades do PARC e a nomeia
como: “caixa do PARC” fica evidente que o protocolo foi incorporado a rotina do servigo. Outro
fato que mostra a eficacia do PARC € quando a Professora do AEE diz que passou a identificar
as necessidades e potencialidades do aluno, apos utilizar o protocolo. Uma das falas da
Professora do AEE que evidencia a eficacia do PARC “me auxiliou em como estar avaliando,
aplicando atividades de forma a estar contemplando diversas subareas”.

Eficiéncia: a professora desenvolveu suas habilidades de atuacdo pratica e autonomia.
Observamos sua desenvoltura com a aplicacdo do PARC nos encontros em que avaliou o aluno
sem dificuldades na escolha dos materiais e para dar as instrucdes a ele do que deveria fazer. A
professora utilizou o manual de orientagdes do PARC (materiais sugeridos) da subarea de
Habilidades Pré-Académicas para elaborar materiais e utilizar nos atendimentos. A Professora
refor¢a que o PARC ¢ eficiente ao dizer: “me mostrou mais caminhos a seguir em relacdo aos
atendimentos com mais confianca e me cobrando mais de certa forma”.

Satisfacdo: o PARC passou a ser um material de apoio para a préatica da Professora. Ela
comentou que estava usando o protocolo para fazer orientagdes a outros professores e para
avaliar outra crianca. No 16° encontro ela comenta com a familia que o PARC foi um

instrumento norteador, pois ao aplica-lo foi possivel identificar o que deveria estimular com a
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crianca inicialmente. Ressaltou “ 0 PARC me auxiliou, pois antes eu tinha muitas dividas sobre
avaliacdo”. Observa-se também que a mée e o pai do aluno estiveram satisfeitos em poder
participar do processo de ensino e aprendizagem do seu filho.

Esta avaliacdo do processo de formacéo permite identificar os beneficios do PARC na
Escola e, consequentemente o impacto positivo na préatica da Professora. Também levantamos
com essa formacéo as dificuldades vividas pelo professor durante sua atuacdo. A professora
relatou ela relatou a falta de tempo para sentar com a Professora Regente e com a Professora
Apoio. Nesse sentido, podemos destacar a importancia dos encontros de formagdo em que as
demais professoras participaram contribuindo com suas experiéncias e estratégias
desenvolvidas com o aluno.

Avaliamos que as areas que o PARC avalia foi o que mediou e facilitou o processo para
gue esse momento pudesse ocorrer durante a formacdo, pois a participacdo delas contribuiu
para avaliacdo e para elaboracdo dos objetivos do PEI. Por isso, entendemos que 0 PARC é um
protocolo que instrumentaliza a pratica do professor para diferentes atuagdes.

Assim, ressaltamos que a formacao contribuiu para favorecer o atendimento na SRM,
principalmente para aproximar a Professora com as familias. Ela relatou durante o processo que
ndo sabia como poderia organizar momentos de troca com 0s responsaveis e que com a

formacéo ela compreendeu a importancia da parceria com os familiares.

6. Discussdes

Avaliando o PARC podemos observar que é um instrumento que traz informacdes sobre
0 desenvolvimento infantil, uma vez que as habilidades sdo apresentas em nivel de
complexidade. Essa estruturacdo do protocolo auxilia o avaliador no momento em que ira tracar
0s objetivos a serem trabalhados com a crianca avaliada, pois ap6s avaliar, os resultados irdo
indicar os comportamentos que ja estdo presentes no repertorio da crianca, bem como os que
necessitam de intervencdo. Proporcionado ao avaliar informacdes que subsidiam os objetivos
do plano de ensino. Também é possivel com o instrumento tragar objetivos quando a crianca
ndo esta atingindo o que foi planejado para ser ensinado, pois tendo em vista que o protocolo
apresenta as habilidades das mais simples as mais complexas o avaliador pode retomar o ensino
das habilidades mais simples e gradativamente aumentar o nivel de dificuldade da crianga para
as habilidades mais complexas.

Acosta (2023) elaborou 0 PARC com o objetivo de auxiliar na criagdo de PEIs. A autora
buscou elaborar uma ferramenta que fosse acessivel, especialmente, para os professores, uma

vez que, ha poucos recursos voltados para os profissionais da Educacéo, principalmente,
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quando se trata de materiais dedicados aos alunos PAEE. Diante disso, o0 PARC foi elaborado
com o intuito de identificar o repertério comportamental de criangas com atraso no
desenvolvimento, particularmente, aquelas com TEA. E apoiar o professor que atua com esse
publico.

Nesse sentido, isso nos possibilita afirmar que o PARC pode ser um instrumento para
auxiliar a pratica do professor. Como comentado pela participante em uma das formagdes o
PARC “¢é um instrumento norteador”, que podera facilitar o professor na elaboracdo do PEI e
no planejamento dos atendimentos. Seguindo o nivel de complexidade das habilidades o
professor podera estruturar o contedo que precisa ser trabalhado com a crianca naquele
momento, 0s passos seguintes em seu trabalho.

Em um dos encontros (encontro 16) a professora demonstrou ndo saber como elaborar
as estratégias, nem como planejar o que seria trabalhado com a crianga no atendimento, pois
informou que, as vezes estimulava algo que a crianga ndo precisava aprender naquele momento.
Fiorini e Manzini (2016) afirmam que os professores possuem dificuldades em sua atuagéo, no
que diz respeito ao processo de inclusdo dos alunos PAEE, principalmente quando, precisam
escolher recursos mais adequados ou precisam fazer adaptacdes de materiais para oferecer aos
alunos durante as atividades.

Podemos afirmar ainda, que a professora classificou 0 PARC como um instrumento
norteador, na medida em que escolheu o aluno para participar desta pesquisa, porque ela ndo
sabia mais como estimula-lo, tinha dificuldades em programar situacdes de ensino. Apés avalia-
lo com o PARC, verificou-se as habilidades que ainda se encontram em atraso e assim quais
poderiam ser trabalhadas nos contetdos previstos.

Esta formacgdo contribuiu para a atuacdo da professora, pois, como informado
anteriormente a professora destinou um horario da sua hora atividade para dedicar-se a
formacdo do PARC. Informou que estava utilizando as habilidades e estratégias do PARC para
programar o atendimento de outras criancas que também sdo atendidas na SRM. Também
estava fazendo orientacGes para as demais professoras deste CEIM com base nas habilidades
do PARC. Organizou um encontro com outra mée de outro aluno atendido na SRM, para avaliar
as habilidades da area de autonomia, como havia feito com a pesquisadora e a mae do aluno
participante.

Para Contreras (2002) o professor pode ser percebido como um meio de transmissao de
informagdes, com habilidade para adaptar-se ou desenvolver estratégias visando melhorar seu
desempenho. Uma formacdo que visa a autonomia do professor, sé sera vidvel com a

contribuicdo dele como sujeito participante no desenvolvimento e implementacdo dos
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curriculos, visto que é o principal interessado nesse avanco. Sua atuacéo é de vital importancia
para que esse objetivo seja alcancado.

Podemos observar que a professora adquiriu conhecimentos que contribuiram para sua
pratica, quando passa a utilizar o PARC por conta propria para fazer orientacdes e outras
avaliacdes. Observamos que a formacéo possibilitou que a professora participante adquirisse
conhecimentos que foram expandidos fora do atendimento na SRM, pois utilizou o PARC para
ajudar outros professores.

O PARC subsidiou a formacao e, a partir dela houve o desenvolvimento de habilidades
docentes e aumento da autonomia da professora. A partir do sétimo encontro, é possivel
verificar que durante a aplicacdo do instrumento com a crianga, ela seguiu as estratégias do
manual de aplicacdo do PARC corretamente e ndo solicitou orientacGes para a pesquisadora.

No 15° encontro também podemos verificar o desenvolvimento da professora do AEE.
Ao fazer um comentério importante, apés a fala da Professora Apoio, ao informar que havia
trocado o lapis quebrado da criancga, sem fazé-lo solicitar o apontador. A professora do AEE
sinaliza a ela que estava reforcando um comportamento “inadequado” que poderia ser
estimulado de outra forma, dizendo: “se vocé ndo fizer ele solicitar o apontador e entregar outro
l4pis, vocé esta reforcando um comportamento que ele sempre faz, precisa mostrar que o
apontador”.

Cabe ressaltar que, apesar dos temas de formacdo estarem concentrados no PARC,
durante a formacao e, principalmente nos encontros de aplicacdo do PARC com a crianca,
foram dadas orientacdes referentes ao manejo de ensino, como quando a Professora do AEE
orientou a Professora Apoio sobre reforcar o comportamento inadequado, foi um assunto
discutido durante a aplica¢do do PARC.

Observa-se a importancia de formacGes para os professores, ou seja, voltadas para a
pratica e, assim auxiliar as necessidades dos alunos. Barcelos e Martins (2020) ao realizarem
uma revisao da literatura com o objetivo de levantar informagdes sobre “formacdo de
professores e as praticas voltadas para a inclusdo de criangas com autismo”, apontaram que, na
maioria das pesquisas ha a necessidade de formacfes continuadas para os professores, bem
como o auxilio de outros profissionais que atuam na area do TEA e, por isso, pesquisas como
essa em questdo contribuiram para o atendimento de criangas com TEA.

A precarizacdo do trabalho docente, também foi observada durante a formagédo. A
professora realizou adaptagdes de materiais no seu horério de almoco, pois faltavam alguns
materiais para aplicagéo. Faltava uma mesa infantil na SRM, por exemplo. Para Silva, Miranda

e Bordas (2020) a precarizacdo do trabalho dos professores pode ser identificada nas politicas
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educacionais implementadas nas Ultimas décadas, guiadas a partir das alteracdes nos curriculos,
na formacdo e na atuacdo dos docentes. Uma das principais caracteristicas dessas politicas é a
transformacéo do papel do professor da Educacdo Basica, que se vé obrigado a assumir uma
série de funcBes no campo educacional. Diante de diversas atribuicdes, os professores muitas
vezes se veem em frente de demandas que ultrapassam sua formag&o inicial.

No manual de orientagdo para o programa de implantacdo de sala de recursos
multifuncionais (Brasil, 2010) estdo descritos os equipamentos mobiliarios, materiais didaticos
e pedagdgicos ofertados para a SRM. Quanto aos mobiliarios, 0 manual informa a presenca
destes: 01 Mesa redonda, 4 Cadeiras, 1 Mesa para impressora, 1 Armario, 1 Quadro branco, 2
Mesas para computador, 2 Cadeiras. Na SRM na qual foi feita essa pesquisa, ndo havia a mesa
redonda, faltavam duas cadeiras e 0 armario estava na sala dos professores, pois na SRM tinha
um armario planejado. A professora comentou que quando iniciou neste CEIM havia dado falta
de alguns materiais e havia sido informada que eles estavam no almoxarifado, pois ja estavam
estragados. Importante ressaltar que poucas (ou nenhuma) politica se atenta a como serdo feitas
as manutencgdes/reparos de materiais e recursos.

Podemos observar que tanto no encontro realizado com os profissionais da clinica que
atende a criancga e as Professoras do CEIM, quanto no encontro realizado com a familia, ao
discutirem sobre os resultados obtidos na avaliagdo da crianca, todos os envolvidos
concordaram com os resultados da avaliacdo, por exemplo, a psicologa informou que a crianca
ndo acatava comandos com mais de uma instrucdo e a Professora do AEE pode observar isso
durante a avaliacdo.

A mée concordou ainda, quando a professora do AEE comentou sobre o contato visual
da crianca que ainda ndo estava bem estabelecido. Também concordou quando foi apontada a
dificuldade que seu filho possuia para elaborar brincadeiras imaginarias e ainda informou que
a terapeuta ocupacional também havia comentado sobre esta dificuldade.

A Professora Apoio comentou sobre essa habilidade de acatar mais de um comando
quando disse que a crianca havia copiado seu nome na folha e ndo a palavra macgd, como
solicitado pela professora de inglés. A mée também havia percebido essa dificuldade, no judd.
Para uma habilidade simples, mas ndo é de facil acesso quando se trabalha em grupo, como na
escola. Também é importante sinalizar o quanto essa habilidade é complexa e imprescindivel
para muitas outras habilidades no ambiente escolar. Para que a crianca tenha sucesso na tarefa
de escrita, por exemplo, ela necessita ser capaz de responder e acatar a maltiplos comandos,
dados em sequéncia e simultaneamente: “Fulano, abra o caderno, e escreva com o lapis se

nome”. Se fizermos uma analise geral, nao serd possivel identificar se ndo cumpre a tarefa por:
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e N&o compreende as acOes (abrir e escrever);
e Vocabuléario (caderno, l&pis, nome);

e Dificuldades motoras;

e Questbes comportamentais (birra/oposicéo);
e Dificuldades de recursos (lapis sem ponta);
e Déficits sociais em pedir ajuda;

e Outras questdes como barulho, temperatura e muitas outras interferéncias.

Por isso, 0 PARC parece permitir com a estrutura de complexidade das habilidades
exigidas o professor va “caminhando com o aluno” na avaliagdo e assim auxiliando a pensar
Seu proximo passo no ensino da crianca.

Nesse sentido, podemos inferir que o PARC é um instrumento potente para avaliacéo e,
consequentemente para elaboracéo de PEIs. Segundo Acosta (2023) as politicas nacionais de
educacdo destacam a importancia da elaboracdo de planejamentos de ensino para criangas
PAEE. No entanto, ndo fornecem determinacfes legais objetivas sobre esse assunto, nem
documentos que descrevam claramente como esse planejamento deve ser elaborado e
implementado.

Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI) propbe a integracdo coordenada dos servigos para atender os alunos Publico Alvo
da Educacdo Especial (PAEE). A PNEEPEI enfatiza que a formacdo dos profissionais que
trabalham no Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve abranger competéncias em
administracdo de sistemas educacionais inclusivos, visando a criacdo de projetos colaborativos
com diferentes areas (BRASIL, 2008).

Na fala do coordenador de suporte pedagdgico que acompanha a crianga no ambiente
clinico, o profissional ressaltou a importancia de os profissionais trabalharem de forma
colaborativa, justificando que isso contribui para o desenvolvimento da crianca.

Mendes (2023) ressalta que a ideia de que "duas cabecas pensam melhor do que uma™ é
amplamente reconhecida, e com as politicas de inclusdo escolar ja pressionando os professores
a abandonarem o trabalho isolado em favor de abordagens mais colaborativas, essa necessidade
de cooperacdo se tornou ainda mais evidente devido ao impacto da pandemia pela Covid-19.
Para a autora, estratégias como o planejamento coletivo, o compartilhamento de experiéncias e

a entrada de novos participantes para apoiar os alunos tanto na escola quanto na sala de aula
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tém sido aspectos cruciais para garantir um ensino mais responsivo a diversidade dos estudantes
por meio da colaboragéo.

Mendes (2023, p.30) desta que “o que todas essas propostas tém em comum € o conceito
de “"colaboragdo™ que compreende trés principios basicos: a) um objetivo em comum; b)
voluntarismo; c) paridade”. Trabalhar em conjunto pode ser uma pratica comum nas escolas,
porém é essencial ter objetivos compartilhados para efetivar a colaboragdo. O voluntarismo
implica na disposicédo para compartilhar, contribuir e aprender junto, pois sem essa vontade, a
colaboracdo ndo pode prosperar. Nessa dindmica, as diferentes especialidades se
complementam, sugestdes sdo oferecidas e aquelas consideradas vidveis sdo testadas.

A figura 09 ilustra os agentes envolvidos na elaboragéo do Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI) que era utilizado pela professora para o aluno antes da formacéo e a figura 10
PEI elaborado apds a participacdo na pesquisa. Destaca-se que o nome dado pela Secretaria
Educacdo ao PEI é PDI.

Figura 10. Envolvidos na Elaboracao do PDI

PD] | —)  [xioéncia da escola

Sobre o Aluno

\ 4

Envolvidos

¥

Professora do AEE: Recebe informacdes;

Professora Apoio: Oferece informagdes;
Professora Regente: Oferece informagdes;

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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Figura 11. Agentes Envolvidos na Elaboragéo do PEI

PE] | w———) | Neccessidades do aluno

Com o Aluno

.

Envolvidos

Professora do AEE: Avalia o aluno;

Professora Apoio: Avalia o aluno;

Professora Regente: Complementa a avaliacio;

Psicologa Coordenadora ABA: Complementa a avaliagdo;
Coordenador de Suporte Pedagogico: Complementa a
avaliacdo;

Mae e Pai do aluno: Avaliam.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Ressalta-se na elaboracdo do PDI, a comunicagdo entre as professoras ocorria por meio
do documento disponibilizado pela SEMED que ¢ denominado “inventario de habilidades
Educagdo Infantil”. As professoras avaliaram as habilidades descritas neste inventario e o
documento foi respondido pela Professora de Apoio e a Professora Regente e entregue a
Professora do AEE, que elaborou suas estratégias de ensino com base nas informacdes
levantadas pelas demais professoras. Compreendemos que a professora estava com dificuldades
em elaborar atividades e propor conteidos para a crianca eleita, em seus atendimentos, pois 0
PDI ndo havia sido elaborado com informacGes de desempenho da crianca, mas com
informac@es que continham no documento de Poker et al. (2013), ou seja, no PDI ndo continha
informacdes sobre os comportamento-alvo a serem estimulados, somente a descricdo dos
objetivos que ndo permitiam relacdo com a realidade da crianca e da professora.

Analisando o documento de Poker et al. (2013), verificamos que o documento possui
informacdes para orientar ao Professor na montagem do PDI, o documento n&o traz informagdes
de como avaliar e nem como elaborar as estratégias de ensino, como no PARC. O que nos
aponta a contribuicdo do PARC para auxiliar ao professor, pois a falta de um instrumento de
avaliacdo dificultou na identificagdo das necessidades da crianga pela professora.

E preciso discutir sobre o papel do professor de AEE dentro da escola, no inicio da
formacéo o atendimento deste profissional com as criancas tinha a aparéncia de um atendimento

clinico, dentro da escola. A professora comentou que na entrevista inicial que estava com outra
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professora para ajuda-Ila, pois a demanda estava grande e ndo estava conseguindo fazer visitas
nos outros CEIMs. No decorrer dos encontros observa-se a desenvoltura da professora, as ideias
dadas por ela nos encontros, as observacdes que pontuou e orienta¢fes que foi capaz de realizar.

Quando a politica (Brasil, 2009) informa que € funcdo deste profissional elaborar o
plano do AEE, néo fica claro o objetivo deste plano, pois como a prdpria politica aborda o plano
deve ser desenvolvido para atender as necessidades educacionais especificas da crianca. A
politica ndo diz onde e por quem este plano sera utilizado, tem-se entendido que este plano é
para ser executado na SRM, pois bem, cabe 0 questionamento se as necessidades do aluno ao
sair do atendimento na SRM mudardo. Vimos ao discutir com a familia, com os profissionais
da clinica que atendem a crianca e com as Professoras Regente e Apoio, que as dificuldades
observadas no repertorio do aluno eram as mesmas. Entéo, o plano do AEE é algo que poderia
ser desenvolvido pelo professor da SRM em parceria com outros profissionais da escola,
clinicas de saude e familia, os objetivos deste plano deveriam ser executados em todos os

ambientes da escola, na clinica e na casa da crianca.

Outro ponto de destaque é que a politica de Educagdo Especial requer
revisdo no conceito de AEE, de modo a sair de uma visdo simplista de
uma proposta de servico de apoio tamanho Unico (extraclasse,
contraturno e de curta duragdo) para um conjunto de apoios
diversificados necessarios para responder as diferentes demandas da
escolarizacdo de alunos PAEE nas escolas comuns (Mendes, 2017,
p.81)

Acosta (2023) ao analisar a validade social do PARC, pode concluir com base nas
respostas dos juizes, que o PARC se mostrou eficaz na avaliacdo do repertorio comportamental
de criancas PAEE, especialmente aquelas com TEA e as areas avaliadas pareceram adequadas
para esse propoésito. Além disso, os juizes concordaram que o instrumento € de fécil
compreensdo e facil aplicacao.

Observando o novo PEI elaborado a partir da aplicagdo com o PARC, entendemos que
este protocolo pode auxiliar ao professor na elabora¢do de PEIs, como proposto por Acosta
(2023), e ainda, que 0 PARC pode subsidiar a pratica do professor, auxiliando-o em como fazer
orientacdes a familia, a escola, e aos profissionais de outras areas. Esse fato aparece quando a
professora informou que estava utilizando o PARC para orientar a outros professores e quando
chamou outra mae para levantar informagdes sobre outra crianca.

Cabe esclarecer nesta pesquisa um dos resultados identificados na pesquisa de Acosta
(2023) quanto ao tamanho do protocolo. Dois, dos onze juizes apresentados, expressaram

indecisdo quanto ao seu tamanho, preocupados com a possibilidade de dificultar seu uso,
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enquanto um avaliador concordou que o instrumento é longo, o que poderia inviabilizar seu uso
e na pesquisa atual o tamanho do protocolo néo foi problematico para a participante, pois na
fala da professora “eu achava que demorariamos muito tempo para aplicar esse protocolo”,
compreendemos que essa formacdo pode contribuir com o entendimento da professora, a
respeito do uso do PARC.

Acosta (2023) apontou que a questdo e mereceria atencdo na utilizagdo do PARC, pois
a escassez de materiais para a avaliacdo proposta poderia diminuir a probabilidade de uso do
material desenvolvido. Em consonancia com Acosta (2023) na entrevista a professora também
apontou em varios momentos a necessidade de atencdo aos materiais. Por isso, esse trabalho ao
seu final, se propds a elaborar um guia com exemplos de materiais desenvolvido nesta pesquisa
e este podera ser usado para sanar as dificuldades do professor ao criar os materiais de aplicacéo.
Esses exemplos com fotos e descricdo dos objetivos poderdo ser visualizados nas paginas 90, e
92.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral avaliar as contribuicdes do PARC para a
elaboragéo do PEI, bem como conhecer sua usabilidade como recurso na Educagéo Infantil. A
partir dos resultados obtidos concluimos que o PARC é um instrumento que pode auxiliar ao
professor na elaboracdo de PEIs para alunos com TEA na Educacéo Infantil.

Vimos na formacdo que o PARC contribuiu com: a pratica da professora na SRM; o
desenvolvimento de estratégias capazes de aproximar os familiares, possibilitando a
participacdo destes no processo de ensino e aprendizagem; a conscientizacdo quanto a
importancia da colaboracéo entre professores e entre os profissionais de outras areas e a familia.
Com a formacéo foi possivel desenvolver a autonomia da professora, 0 PARC possibilitou a ela
autonomia para além da SRM. Esse instrumento e 0 modelo de formacao elaborado neste estudo
podem auxiliar os professores no aprimorando de suas préticas, pois com a formagéo sobre o
instrumento a professora foi capaz de utilizar o protocolo para iniciar a avaliagdo de outra
crianca e tragar novos objetivos para o seu PEI.

Como proposto por Acosta (2023) o PARC é um instrumento capaz de auxiliar os
educadores no processo de avaliagdo criangas com atraso no desenvolvimento, especialmente
aquelas com TEA, bem como é um instrumento que se mostrou eficaz para profissionais de
outras areas também, pois ao utilizar o PARC para avaliar o aluno foi possivel discutir e tracar

estratégias de ensino com profissionais de outras areas e com a familia.
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Quanto a usabilidade do PARC ¢ possivel inferir que ele é um instrumento eficaz para
contribuir com Educacdo e que apresenta boa usabilidade na elaboracdo de PEI, conforme
proposto por Acosta (2023). Também vimos ao utiliza-lo que ele também pode ser usado por
profissionais da Saude, pois foi capaz de atender as demandas da Professora e demais
profissionais da Saude que atendiam a crianga.

Como desafios, essa pesquisa foi capaz de apontar que novas pesquisas, devam ser
conduzidas com mais participantes e em diferentes casos e necessidades para fins de validagéo
da usabilidade do PARC com diferentes demandas, diferentes participantes. Sugerimos ainda
que também seja verificado o uso do PARC no atendimento da SRM, para além da elaboracao
do PEI. Também ressaltamos que mesmo tentando ndo dar “receitas prontas”, ¢ importante
garantir que sejam ofertados materiais e estratégias como modelos, pois os professores ndo tém
em sua formacéo inicial conteldos que permitam a derivacdo de praticas e recursos para
avaliacdo de repertorio e a partir delas construir objetivos e estratégias de ensino que atendam
as necessidades de cada crianca.

Novas pesquisas podem se debrucar em como o PEI pode estar inserido na Educacéo
Infantil e garantir o sucesso das criancas com desenvolvimento atipico na proposta Educacional

de Inclusdo Escolar vivida na atualidade.
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APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

MINISTERIO DA EDUCAGCAO
Universidade  UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS

' Federal  FACULDADE DE EDUCAGAO
L:LJ bourados  PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO - MESTRADO EM
EDUCACAO

O (A) Senhor (a) estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa “Construcdo e
Implementacdo de um Programa de Formacdo para Professores da Educacdo Especial:
Elaboracdo do Plano Educacional Individualizado de Alunos com Transtorno do Espectro do
Autismo” sob responsabilidade da pesquisadora Gabriele Aparecida Barbosa Betone, aluna do
curso de Mestrado do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal da
Grande Dourados- MS, sob a orientacdo da Prof.2 Dra. Morgana de Fatima Agostini Martins.

Este termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) visa apresentar a pesquisa e
solicitar a sua permissdo para que o mesmo seja publicado em meios cientificos. Nesse sentido,
essa pesquisa tem por objetivo construir e avaliar um programa de formacéo que colabore para
a elaboragéo do PEI, para professores do Atendimento Educacional Especializado e Professores
de Apoio Educacional dos CEIMs. Os objetivos especificos sdo: Levantar os conhecimentos e
necessidades dos professores do AEE e dos professores apoio, sobre PEI; Construir um
programa de formacao que colabore com a elaboracéo de um PEI para alunos com TEA; Aplicar
um programa de formag&o sobre avaliagdo e desenvolvimento infantil que subsidie a elaboracao
do PEI para alunos com TEA; Avaliar o programa de formacao dos professores.

Sua participacdo na pesquisa é totalmente voluntaria, ou seja, ndo é obrigatdria. Caso o
(@) Sr. (a) decida ndo participar, ou ainda, desistir de participar e retirar seu consentimento
durante a realizacdo da pesquisa, ndo havera nenhum prejuizo ao atendimento que vocé recebe
ou possa Vvir a receber na instituicéo.

Sua participacdo consistird em responder, por meio de questionario, as perguntas que,
ndo serdo invasivas a intimidade das pessoas e serdo tomadas as devidas providéncias e cautelas
para que ndo haja constrangimento ou desconforto aos participantes. Para evitar possiveis
desconfortos e/ou constrangimentos, 0s questionarios poderdo ser levados para casa para serem
respondidos. Caso o participante tenha dificuldade em responder alguma pergunta podera entrar

em contato com o pesquisador responsavel.
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Todas as informacgdes obtidas por meio dessa pesquisa serdo confidencias, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participagdo em todas as etapas previstas no estudo. O estudo
implica em beneficios aos participantes e demais envolvidos com a Area da Educagéo Especial,
pois busca auxiliar os professores na elaboracdo do PEI. Os dados coletados durante o estudo
serdo analisados e apresentados sob a forma de relatérios e serdo divulgados por meio de
reunibes cientificas, congressos e/ou publicacBes, com a garantia de seu anonimato. VVocé
recebera uma via deste termo que consta o telefone e o endereco do pesquisador, podendo tirar
suas davidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.

Destaca-se que a classificacdo da pesquisa é de risco minimo, por meio da utilizacdo de
técnicas e métodos retrospectivos ou prospectivos da pesquisa, ndo havendo intervencdes que
possam causar danos diretamente aos aspectos psicoldgicos, fisiologicos ou sociais dos
participantes.

Riscos de ordem psicoldgica, intelectual ou emocional: considerando os procedimentos
da pesquisa, os participantes podem se sentir desconfortaveis, com medo de terem algum
prejuizo, e até mesmo desconforto e/ou constrangimento. Para evitar possiveis desconfortos
e/ou constrangimentos, 0s questionarios e as entrevistas serdo aplicados em uma sala reservada,
onde o participante possa ficar mais a vontade para responder as perguntas, e podera solicitar o
pesquisador quando necessario, buscando assim evitar e/ou reduzir os efeitos e condigdes
adversas que possam causar algum dano ao participante da pesquisa. Ressalta-se que também
serdo tomadas todas as providéncias para evitar os possiveis danos e desconfortos e/ou
constrangimentos durante os encontros e reuniées do programa de consultoria colaborativa.

Em relacdo aos beneficios da pesquisa: destaca-se o beneficio individual aos
participantes promovendo repercussdes direta na pratica dos professores, nas acbes com 0s
alunos com TEA, contribuindo com o desenvolvimento das criancas. J& como beneficio difuso:
proporcionar maior conhecimento sobre o tema abordado, beneficios direto para as escolas, e
também para os alunos com algum tipo de deficiéncia que poderdo ser beneficiados a principio
de forma indireta pelas acdes das escolas participantes, e posteriormente de forma geral, caso o
modelo implementado sirva como modelo.

A participacdo no estudo ndo acarretara custos para vocé e ndo seré disponivel nenhuma
compensagao financeira. VVocé receberd uma via deste termo que consta o telefone e o endereco
do pesquisador, podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a
qualguer momento.

Caso o (a) Sr.(a) tenha alguma duvida sobre as questdes éticas dessa pesquisa, entre em

contato com o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (CEP) da Fundag&o
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Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), localizado no endereco: Prédio da
Reitoria, Unidade I, Sala 501, Rua Jodo Rosa Goes, 1761, Vila Progresso, Dourados - MSCEP
79825-070, Telefone: (67) 3410-2853 - E-mail do CEP/UFGD: cep@ufgd.edu.br. O
CEP/UFGD é um colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica, de carater
consultivo, deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos participantes da
pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos. E tem por finalidade fazer cumprir os aspectos éticos de pesquisa
envolvendo seres humanos, em observancia ao item VII. 02, da Resolucdo n°® 466/12, do
Conselho Nacional de Satde (CNS) e demais 37 diretrizes e normas regulamentadoras vigentes
(Resolugbes CNS n° 240/97, n° 370/07, 510/16 e Norma Operacional n® 001/2013/CNS).
Apbs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre e
esclarecida para participar dessa pesquisa. Portanto, se o (a) Sr. (a) concordar, preencha, por
favor, em duas (02) vias, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido abaixo. O (a) Sr. (a)

receberd uma (01) via deste termo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estou ciente dos objetivos da pesquisa “Constru¢ao e Implementagao de um Programa
de Formacdo para Professores da Educagdo Especial: Elaboracdo do Plano Educacional
Individualizado de Alunos com Transtorno do Espectro do Autismo”, e aceito participar da
mesma.

Li e recebi explicagOes sobre a pesquisa e fui informado sobre meus direitos de:
1. Receber esclarecimento sobre qualquer divida referentes aos procedimentos, aos beneficios,
aos riscos e outras eventuais questdes relacionadas ao estudo.

2. Retirar meu consentimento a qualquer momento, desistindo de ser participante da pesquisa,
sem ter prejuizo algum.

3. Néo ser identificado (a), tendo a garantia que as informagdes prestadas por mim, seréo
utilizadas exclusivamente com objetivos cientificos e publicacdes na area.

Eu, , inscrito@ no RG
n° , residente no endereco , declaro
que estou ciente de que minha participacdo é voluntaria e que fui esclarecido(a) quanto aos
procedimentos e objetivos dessa pesquisa. Telefone para contato:

Dourados-MS, [

Assinatura do (a) participante

Gabriele Aparecida Barbosa Betone Prof. Dra. Morgana de F. A. Martins
Mestranda Orientadora

Gabriele Aparecida Barbosa Betone

Pesquisadora responsavel

Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo.

Rodovia Dourados / Itahum, Km 12 - Unidade Il | Caixa Postal: 364 | Cep: 79.804-970
Dourados— MS — Brasil

Telefone: (67) 99865-7913

E-mail: betonegabriele@gmail.com



mailto:betonegabriele@gmail.com
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APENDICE 2

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Esta entrevista faz parte da pesquisa intitulada “Formacdo para o professor da sala de
recurso: elaboracdo do PEI de um aluno com TEA da educéo infantil” realizada no
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal da Grande Dourados,
pela pesquisadora Gabriele Aparecida Barbosa Betone sob orientacdo da Profa. Dra. Morgana
de Fatima Agostini Martins. Tem por objetivo caracterizar os (as) professores (as) que atuam
com alunos com TEA, bem como, coletarinformagdes sobre sua atuagdo com esses alunos na
escola e, mais especificamente, sobre 0s processos que envolvem a elaboracdo do PEI.
Ressalta-se que a pesquisa segue os protocolos do Comité de Etica e Pesquisa com Seres
Humanos, garantindo o sigilo e 0 anonimato de todos os participantes envolvidos e reserva o
direito de que o/a participante, pode retirar 0 seu consentimento em participar, sem nenhum
prejuizo, a qualquer momento.

Identificacdo da Fungdo Docente na Unidade Escolar
( ) Professor (a) de Apoio Educacional
( ) Professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

( ) Estagiério (a). De que curso:

Qual semestre?

Género

( ) Masculino
( ) Feminino
( ) Outro. Especifique (opcional):

Idade:

Formacao Inicial:

Pds-graduacéo:

Tempo de atuacdo na funcgéo de docente:

Tempo de atuacdo com Alunos com TEA:

1- Ao receber seu aluno vocé realiza alguma avaliacao inicial, para identificacdo de seu
conhecimento?

( )Sim ( )Nao

2- Se sim, a pergunta um; diga como é realizada esta avalia¢do?
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3- Vocé utiliza algum instrumento de avaliagdo? Se sim, qual?

4- Como faz registros de sua avalia¢do?

5- Vocé acredita que algum instrumento poderia te auxiliar nesta avaliacao?

6- Vocé elabora PEI para o trabalho com seu aluno com TEA?
( )Sim ( ) Nao

7- Se elabora o PEI, tem alguma ajuda?
( )Sim ( ) Nao

Quem?

Coordenador ( )
Professor (a) regente ( )
Professor (a) AEE ()

Outros
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8- Vocé tem avaliado a evolugédo do seu aluno, a partir das metras/objetivos
elaborados no PEI?
() Sim ( ) Néo

9- Como e feito esse acompanhamento? VVocé registra as aprendizagens do seu
aluno?

10- Para elaboracdo do PEI vocé faz contato com outros profissionais que
também acompanham seu aluno?

11- O PEI elaborado para o aluno com TEA ¢ utilizado na sala de aula comum?

12- O PEI possui contetdos da série?

13- Para vocé do que trata a avaliacédo de repetdrio comportamental?

14- Para que vocé a utilizaria?



15-Vocé ja recebeu alguma formacao para elaboracdo do PEI? Se sim, em que
ano? Oferecida por qual institui¢cdo?

16- Se sim, como a formacédo te ajudou?

17- Quais aspectos do PEI sdo mais complexos para vocé?

Avaliacdo ( ) Parcerias ()
Resultados/Analise () Materiais/Recursos ()
Implementacdo () Programacao ( )
Conteudos () Estratégias ()

18- Vocé gostaria de registrar alguma informacéo que néo foi questionada?
Caso queira, pode escrever aqui.
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APENDICE 3

1-

Esta entrevista faz parte da pesquisa intitulada “Usabilidade do Protocolo de Avaliacéo
de Repertério Comportamental (PARC) para Elaboracdo de Plano Educacional
Individualizado de Criancas com TEA na Educacio Infantil” realizada no Programa
de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal da Grande Dourados, pela
pesquisadora Gabriele Aparecida Barbosa Betone sob orientacdo da Profa. Dra.
Morgana de Fatima Agostini Martins.

Na sua opinido, a formacao contribuiu para a sua atuagdo com os alunos com TEA?
( )Sim ( )Néo

Comente:

O PARC te auxiliou na avalia¢do do aluno com TEA? Comente:

Os resultados da aplicacdo do PARC facilitaram a elaboracdo do PEI?
Comente:

Na sua opinido quais séo os potencilizadores e as dificuldades em relagdo ao
uso do PARC?

( ) aplicacédo () materiais

Outros, quais?

Em relacdo a formag&o, vocé achou que o tempo de duracao foi suficiente para
aprender a aplicar o protocolo. Comente:
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6- Na sua opinido vocé acredita que o Guia de Modelo de Materiais para serem usados
na aplicacdo do PARC, ira contribuir com ideias de materiais que podem ser usados
para avaliar cada habilidade. Acredita que ele pode ser mais um manual para ser
utilizado na avaliacdo? Comente:

7- VVocé se sente preparada para avaliar outros alunos utilizando o PARC, sozinha?
( )Sim ( ) Nao

8- Vocé acredita que o PARC pode ter ajudar a elaborar outros PEIls para outros
alunos? () Sim  ( ) Néo

9- Vocé considera o PARC um instrumento de boa usabilidade?
( )Sim ( ) Nao

10- Vocé sentiu falta de algum contetido na formacao? Qual?

11- O que vocé acha que as proximas formac6es do PARC deveriam
contemplar?

12- Comente sobre a sua atuacdo, quando utilizava o PDI anterior e como esta
sendo agora. Teve mudancgas?

13-Vocé gostaria de registrar alguma informagéo que néo foi perguntada?
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APENDICE 04 (Modelo)

Guia com exemplos de materiais para serem usados na aplicacdo do PARC.

~ AREA: COGNICAO
SUBAREA: Pareamento e Associagdo
Habilidade Sugestdo de materiais

1. Colocar/tirar objetos de recipientes

2. Realizar encaixe de padrdo Unico

3. Realizar pareamento de objetos iguais

CONTINUA...
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ANEXOS



ANEXO 1 (Modelo)

FOLHA DE RESPOSTA — COGNICAO (Habilidades Pré-académicas)

Nome: XXX

Aplicador: XXX

Data de nascimento: XXX
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Habilidades Pré-académicas

Habilidades 12 28
Aval.

Aval.

Data de aplicacdo 1) 24/08/23 2) 3)
Habilidades 18 28 32
Aval. | Aval. | Aval.
37:1
Aval.

11. Copiar formas conforme

1. Discriminar imagem
diferente das apresentadas

modelo

2. Copiar modelo grafico

12. Copiar desenho
conforme modelo

3. Apresentar percepcao
corporal

13. Discriminar massas

4. Seguir tragos

14. Discriminar quantidades

5. Identificar posi¢des

15. Apresentar percepcao
espacial

6. Discriminar cores

16. Acrescentar itens em um
desenho incompleto

7. Discriminar formas
geométricas

17. Desenhar figura humana

8. Discriminar tamanhos

18. Desenhar itens
solicitados

9. Discriminar texturas

19. Contar até 10

10. Unir pontos para
desenhar formas
geométricas
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ANEXO 2
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAOQ-SEMED
DEPARTAMENTO DE ENSINO-EDUCACAO ESPECIAL
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS-SRM
REGISTRO DE ATENDIMENTO AO ALUNO
ALUNO (A):
TIPO DE ATENDIMENTO:_( ) INDIVIDUAL ( )DUPLA ( ) GRUPO

QUANTIDADE DE ATENDIMENTO POR SEMANA; ( )1x ( )2x ()3

MES |

Data: Data:
Atividade/habilidade: Atividade/habilidade:
Avancgos: Avangos:
Dificuldades: Dificuldades:
AssProf AEE Ass.Prof AEE




ANEXO 3 - PDI elaborado pela professora do AEE

6- PLANO DE ATENDIMENTO NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL

AREAS A SEREM
TRABALHADAS NA SALA DE
RECURSOS
MULTIFUNCIONAL

Apontar o que serd desenvolvido com o estudante, em
cada &reano AEE:

Area Cognitiva: atencdo, concentragdo, memoria,
auditiva, e visual; escuta e compreensdo de musicas e
histérias, leitura e escrita; desenvolvimento da
linguagem e uso de diferentes formas de expressao.
Area Motora: coordenacio motora fina por meio de
jogos, brincadeiras e atividades de escrita, bem como o
movimento de pinga.
Area Social/afetiva: interagdo com 0s seus pares e
desenvolvimento da sua autoestima.

OBJETIVOS

Area Cognitiva: Aprimorar a atengo, a concentragio e
a linguagem. Considerando-se as condigdes da crianca,
serdo utilizados todos o0s possiveis recursos para
ampliar as possibilidades de aprendizado. Familiarizar-
se com seus pares e os diferentes ambientes do Ceim,
por meio de recursos alternativos.

Identificar figuras, imagens, lugares.

Area Motora: enfatizar o uso da habilidade manual.

Area Social: Promover a socializacido e a
comunicacdo com seus pares/professores e na
familia.

ATIVIDADES DIFERENCIADAS

Descrever as atividades que pretende desenvolver
com o alunono AEE: exemplos:

(x)
Comunicagéo
alternativa

(x) Informatica
acessivel

( ) Libras

(x) Adequagéo
de material

( ) Outra?
Qual?

METODOLOGIA DE
TRABALHO

RECURSOS MATERIAIS E
EQUIPAMENTOS

Uso de computadores com musicas e filmes,
jogos no computador, livros infantis, jogos de
sequéncia logica e pranchas de Comunicacao
Alternativa, massa de modelar e materiais
estruturados.

CRITERIOS DE AVALIACAO

Sera realizada continuamente de forma qualitativa e

guantitativa.
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-Tempo de permanéncia realizando a atividade

corretamente.

-Interesse, participacdo e concentracao.

AVALIACAO DO PERIODO
(RELATORIO FINAL)

No final do periodo, descrever as conquistas do
estudante e quais objetivos foram alcangados no
AEE. Registrar de que forma as acGes do AEE
repercutiram no desempenho escolar doestudante:

ANEXO 4 - PDI elaborado pela professora do AEE e pela pesquisadora.

6- PLANO DE ATENDIMENTO NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL

AREAS A SEREM
TRABALHADAS NA SALA DE
RECURSOS
MULTIFUNCIONAL

Apontar o que sera desenvolvido com o estudante,
em cada areano AEE:
Area Cognitiva: Pareamento e Associagdo

e Replicar um modelo;

o Dar continuidade a uma sequéncia de itens;
e Relacionar itens a clases;

¢ Relacionar itens correpondentes;

e Relacionar itens que possuem a mesma
funcao;

e Relacionar itens por caracteristicas.

Area Cognitiva: Habilidades Pré-académicas

e Discriminar  imagens  diferentes  das
apresentadas;

e Copiar um modelo grafico;

e Apresentar percepgéo corporal;
e Identificar posigdes;

e Discriminar cores;

e Discriminar formas;

e Discriminar tamanhos;

e Discriminar texturas.

Area Motora: Coordenacio Motora

e Abrir embalagens;

e Usar apontador e lapis;

e Pintar dentro de espacos determinados;
e Cortar formas simples com tesoura;

e Utilizar cola para realizar colagens.
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Area Social/afetiva: Habildiades Sociais

Sustentar o contato visual;

Parar de fazer algo quando lhe é dito ndo;
Iniciar interacdo fisica com os pares;

Ajudar adultos em tarefas;

Seguir instrucdo direcionadas ao grupo;
Seguir regras de jogos e brincadeiras;
Esperar a vez em atividades de grupo;
Solicitar ajuda aos pares;

Dizer, por favor; obrigada e pedir descuplas;

Pedir permissdo para mexer em objetos e
brinquedos que n&o séo seus;

Iniciar saudacdes.

Area Social/afetiva: Brincar

Imitar agOes de pares em brincadeiras;
Realizar e/ou imitar ages durante musicas;

Realizar brincadeiras interativas seguindo
passos de cangdes infantis;

Manipular brinquedo conforme a funcao
esperada;

Aproximar-se de pares enguanto realiza
tarefas;

Realizar brincadeiras com objetos e que
envolvem a participacdo de outras pessoas;

Buscar por partes que faltam do brinquedos;

Criar brincadeiras imaginarias com objetos de
uso cotidiano;

Criar brincadeiras seguindo um tema;
Compartilhar briquedos com pares;

Engajar-se em brincadeiras motoras interativas
com pares.

OBJETIVOS

Area Cognitiva: Ampliar a atencio aos detalhes,
aprender a utilizar os materiais e estabelecer a base para|
desenvolver o dominio da linguagem recpetiva e
expressiva. Aumentar o limiar de tolerancia. Estimular,
o0 desenvolvimento do raciocionio légico, conceitos e
padrdes.

Area Motora: Ampliar as habilidades de coordenago

134



motora grossa e fina.

Area Social: Desenvolver habilidades pré-requisitos
para a interacdo social, generalizando os contetdos
aprendidos. Estiumular o contato visual, o
desenvolvimento da linguagem, a compreensao e
seguimento de regras, a interacad social através de
atividades e brincadeiras do cotidiano e a atencdo
compartilhada.

ATIVIDADES DIFERENCIADAS

Descrever as atividades que pretende desenvolver
com o alunono AEE: exemplos:
(x)

Comunicagdo

alternativa

(x) Informética

acessivel

( ) Libras

(x) Adequacéo

de material

() Outra?

Qual?

METODOLOGIA DE
TRABALHO

Os atendimentos serdo baseados na analise do
comportamento aplicada (ABA) e no Treatment and
Education of Autistic and Communication
Handicapped Children (TEACCH).

RECURSOS MATERIAIS E
EQUIPAMENTOS

Pecas de enxaixe; figuras de frutas, cores,
animais e objetos; formas geométicas; conjuntos
de figuras diferentes e iguais; lapis (preto e de
cores); borracha; papel; jogos; brinquedos
diveros; livros infantis; massinha de modelar e
amoeba.

CRITERIOS DE AVALIACAO

O aluno sera reavalidado, aproximadamente, em um
periodo de seis a oito meses e/ou conforme sua
evolugdo durante os atendiemtnos. O critério de
evolugdo serd baseado no nivel de ajuda que o aluno

necessitara para desempenhar as ativiades.

AVALIACAO DO PERIODO
(RELATORIO FINAL)

O relatério final sera elaborado no final do 4°
semestre.
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