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TERRITORIO ANCESTRAL

Maa munha ira apiga upé rikué
Waa perewa, waa yuké

Waa munha maa putari.
(tradugéo)

O que fazer com o0 homem da vida

Que fere, que mata

Que faz o que quer?

Do encontro entre o “indio” e o “branco”
Uma coisa que néo se pode esquecer
Das lutas e grandes batalhas.

Para o direito a terra defender.

A arma de fogo superou minha flecha
Minha nudez se tornou escandalo
Minha lingua foi mantida no anonimato
Mudaram minha vida, destruiram meu chéo
Antes todos viviam unidos

Hoje, se vive separado.

Antes se fazia o Ajuri

Hoje, € cada um para o seu lado

Antes a terra era nossa casa

Hoje, se vive oprimido.

Antes era s6 chegar e morar

Hoje, o territério esta dividido.
Antes para celebrar uma graca
Fazia-se um grande ritual.

Hoje, expulso da minha aldeia

N&o consigo entender tanto mal
Como estratégia de sobrevivéncia
Em silencio decidimos ficar.

Hoje nos vem a forca

De nosso direito reclamar.
Assegurando aos tanu tyura

A heranga do conhecimento milenar.
Mesmo vivendo na cidade

Nos unimos em um unico ideal

Na busca pelo direito

De ter nosso territorio ancestral.

O que fazer com homem na vida
Que fere, que mata

Que faz o que quer?

Maa munha ira apiga upé rikué Waa perewa, Waa yuka Waa munh& maa putari. O

gue fazer com o homem na vida, Que fere, Que mata, Que faz o que quer (Kambeba,
2023).



RESUMO

O objetivo geral desta dissertacéo é analisar a proposi¢ao de praticas educativas em
escolas urbanas nado indigenas que atendem estudantes indigenas no ensino
fundamental da rede publica de Nova Andradina/MS. Os objetivos especificos séo:
Localizar a presenca de estudantes indigenas nas escolas da rede publica do
municipio de Nova Andradina; Discutir os marcos normativos e historicos como forma
de compreender os direitos indigenas relacionados a educacédo escolar para
indigenas; Analisar o Plano Municipal de Educacao, documento de referéncia da rede
municipal de ensino de Nova Andradina de Educacéo, e o que propdem em torno da
diversidade indigena e da interculturalidade critica nos espagos escolares da. A
metodologia da pesquisa envolve estudos de campo com entrevistas realizadas junto
a comunidade escolar, analise documental e revisdo de bibliografias tematicas
disponiveis nas escolas. O referencial tedrico baseia-se em estudos decoloniais e
autores indigenas, tendo como conceitos-chave: colonialidade, interculturalidade
critica, educacao decolonial e educacéo intercultural. A pesquisa conclui que as
praticas atuais, estruturadas por meio de projetos isolados em datas especificas, sdo
insuficientes para atender as reais necessidades dos estudantes indigenas em
escolas nédo indigenas.

Palavras-chave: Educacdo intercultural; Educacdo escolar indigena; Estudantes
indigenas.



Abstract

The general objective of this dissertation is to analyze the proposition of educational
practices in non-Indigenous schools that serve Indigenous students in elementary
public education in Nova Andradina/MS. The specific objectives are: to identify the
presence of Indigenous students in public schools in the municipality of Nova
Andradina; to discuss the normative and historical frameworks of Indigenous school
education as a way to understand Indigenous rights related to schooling; and to
analyze the reference documents of the municipal education system of Nova
Andradina, particularly the Municipal Education Plan, and what it proposes regarding
Indigenous diversity and critical interculturality in school settings. The research
methodology involves field studies with interviews conducted within the school
community, document analysis, and a review of thematic bibliographies available in
schools. The theoretical framework is based on decolonial studies and Indigenous
authors, with key concepts including coloniality, critical interculturality, decolonial
education, and intercultural education. The research concludes that current practices,
structured through isolated projects on specific dates, are insufficient to meet the real
needs of Indigenous students in non-Indigenous schools.

Keywords: Intercultural education; Indigenous school education; Indigenous students.
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INTRODUCAO

No inicio desta introducdo, ecoam em minha escrita as palavras da cancao
"Minha Alma" (A paz que eu nao quero) do grupo O Rappa. Um verso em particular
ressoa: "Pois paz sem voz, paz sem voz, ndo é paz, € medo...". Ao evocar esse rap,
ergo uma lente critica em direcdo ao sistema e a maneira como as minorias séo
frequentemente privadas de voz, relegadas ao siléncio que ignora suas historias e
culturas. O rap, como género musical majoritariamente composto por criticas sociais,
muitas vezes mal compreendidas, assim como as palavras dos povos originarios,
lembra-nos que a interculturalidade transcende a melhoria dos processos de ensino e
aprendizagem. Ela diz respeito as relagdes e a forma como percebemos o mundo a
nossa volta. Aproveito para acrescentar a contribuicdo de Marcia Kambeba, mulher
indigena, ativista e escritora, que defende o lugar do saber indigena, o lugar de saber
gue nao limita somente a aldeia, ou cidade, mas o dia a dia, a rotina do aqui e agora,
justificando a escolha de tal letra para minha epigrafe, propondo o bem viver indigena
como alternativa ao modo predatorio capitalista de destruicdo da Gaia, Mae Terra.

A interculturalidade critica, quando genuinamente praticada, expressa suas
subjetividades, reconhecendo e valorizando a multiplicidade de identidades culturais.
Ela promove o dialogo ndo como mondlogo, mas como um polifénico intercambio de
multiplas vozes. Este € o cerne de um encontro entre culturas: ndo apenas tolerar,
mas celebrar a diversidade, dando espaco para que cada fala ressoe em harmonia
com as outras.

Durante minha jornada na funcdo de professora da educacédo basica, deparei-
me com situacdes que me fizeram refletir sobre o meu papel. Nunca quis limitar-me a
ser uma transmissora de conhecimento, mas alguém comprometida com o
desenvolvimento humano. Isso inclui promover discussdes sobre as tradigcOes
culturais e incentivar estudantes a refletirem sobre a diversidade e a importancia de
cada manifestacdo cultural cumprindo e por vezes questionando o0 que reza as
diretrizes curriculares, de professora pesquisadora.

Uma dessas situagbes ocorreu em 2019, quando recebi uma estudante
indigena da etnia Terena, chamada Acucena. Uma criangca quieta, esquiva e
silenciosa, que nao interagia com a professora ou outros estudantes. Isso me
incomodava, pois temia violar qualquer direito que ela tivesse. Decidi estudar sobre a

educacdo escolar de indigena e os direitos garantidos para esta modalidade de
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educacdo no sentido de pensar maneiras para que a educacdo de indigenas em
escolas ndo indigenas fosse mais adequada. Ao longo do ano letivo, experimentei
varias estratégias, algumas com sucesso e outras nem tanto. Um dia, durante a aula
de matemética, Acucena comecgou a cantar e dancar, marcando o inicio de uma
relacdo de afeto, respeito, resiliéncia e aprendizagem mutua. No final do ano, ela
estava interagindo com os colegas e com a professora, alfabetizada e feliz.

Essa experiéncia inspirou-me a dedicar-me ao estudo da educacéo escolar de
indigenas com Acucena como minha principal fonte de inspiracdo profissional e
pessoal. A interculturalidade tornou-se, pois, um ponto decisivo na reflexdao sobre
meus conhecimentos.

O interesse por esse tema foi despertado durante as disciplinas cursadas em
minha graduacdo e poés-graduacdo, ambas contribuindo para aprofundar meu
entendimento sobre a temética da Educacao Escolar da pessoa indigena. Percebi que
isso poderia enriquecer minhas préticas e didaticas na escola, transformando o
ambiente de aprendizagem em um espac¢o mais inclusivo, rico e significativo.

O titulo do meu texto de dissertacdo é "Estudantes indigenas em escolas
urbanas no municipio de Nova Andradina/MS e o desafio da educagéo intercultural
critica". Desenvolvido no Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, na linha de
Educacao Formacao de Professores e Préaticas Educativas, o objetivo geral € analisar
a proposicao de praticas educativas em escolas que atendem estudantes indigenas
no ensino fundamental da rede publica em Nova Andradina-MS, sob a perspectiva da
educacédo decolonial e intercultural critica.

Justifico minha pesquisa pela convicgcdo de que a escola deve ser um espaco
genuinamente intercultural, onde todos os saberes e experiéncias sejam respeitados
e valorizados. A educacdo, ao longo da historia, tem operado sob perspectivas
homogéneas, frequentemente invisibilizando epistemologias e culturas diversas,
como as indigenas. No entanto, para que a escola cumpra seu papel social de formar
cidadaos criticos e conscientes, é essencial que o curriculo, as préaticas pedagdgicas
e 0 ambiente escolar promovam reflexdo entre diferentes culturas, garantindo que
todas as pessoas sejam protagonistas no processo educativo.

Por perceber que a escola € um ambiente ainda colonizador espero contribuir
com esse trabalho para a construgdo de uma educagao intercultural. Minha funcéo
social como professora e pesquisadora é reconhecer e promover um espaco de

dialogo e respeito.
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Os primeiros registros etno-histéricos da populacdo indigena em Nova
Andradina, que remontam ao povo Ofaié. Esses registros foram feitos por etnélogos
como Curt Nimuendaju, Marechal Rondon, Comissdo Geografica e Histérica do
Estado de S&o Paulo, Herbert Baldus, e em 1947 e 1984 por Darcy Ribeiro, que
conviveu com os Ofaié na barranca do ribeirdo Samambaia, hoje localizado no
municipio vizinho de Bataypora-MsS.

O povo Ofaié habitava as margens dos rios Parana e Ivinhema, estabelecendo
suas aldeias temporariamente nessas areas, onde realizavam rituais sagrados e
acdes para sua subsisténcia. “A Histéria necessita ser decolonial; ou ndo € Historia.
Ou a historia € sobre os direitos humanos para as populacfes colonizadas ou é
parddia” (Martins, 2024, [s/d]); a histdria exige uma abordagem decolonial para que
possa, de fato, ser considerada Histéria. Ndo se trata apenas de narrativas
académicas, mas de uma reflexdo critica que coloque os direitos humanos das
populacdes colonizadas no centro da analise histérica. Sem essa perspectiva,
gualquer discurso historico corre o risco de se transformar em mera caricatura ou
parddia.

Pontuando em numeros, a populacdo indigena em todo o pais é de 1,7 milhao
de pessoas, conforme mostram os novos dados do Censo Demografico 2022,
divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). O Estado de
Mato Grosso do Sul possui 116.346 indigenas, correspondendo a 4,22%, conforme
levantado pelo Censo Demografico 2022 no Estado, sendo o 3° maior nUmero de
indigenas do Brasil. Este € o maior levantamento de dados indigenas da historia do
IBGE e confirma que todos os 79 municipios do estado do MS tém a presenca de
povos indigenas. Dessa forma, cabe investigarmos como as escolas ndo indigenas
urbanas que atendem esta populagéo trabalham a tematica indigena.

A partir desse indicador, surge a necessidade de mapear a presenca de
estudantes indigenas em escolas néo indigenas para assegurar aos povos originarios
gue seus direitos a uma educacao diferenciada sejam respeitados. Por sua vez, o
municipio escolhido para esta pesquisa, Nova Andradina, possui hoje 48.563
habitantes, segundo o censo mencionado (Brasil, 2022), ocupando a sétima posi¢cao
no ranking de populagdes do estado de Mato Grosso do Sul. Segundo informacdes
contidas no censo (Brasil, 2022), em Nova Andradina, ha 38 pessoas declaradas
indigenas, totalizando 0,08% do total da populacdo. Esse dado concreto reflete a

importancia de compreender e fortalecer o protagonismo indigena em contextos
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locais, especialmente sabendo que 8 estudantes estdo matriculados em escolas da
rede municipal, fazendo com que assegurar o direito a educacdo e ao respeito a
diferenca se torne uma acao imprescindivel.

Ainda, sua localizacdo geogréafica faz com que exista um grande fluxo
migratorio no municipio, pois faz fronteira com os Estados de Sdo Paulo, Parand e
Minas Gerais, sendo popularmente intitulada como a “Capital do Vale do lvinhema”.
Exerce grande influéncia nos municipios vizinhos de Anaurilandia, lvinhema, Angélica,
Bataypord, Taquarussu e Bataguassu. Outro aspecto que conferiu a Nova Andradina
seu titulo é sua localizac&o geografica, integrada a bacia hidrogréafica do Rio Ivinhema.
O municipio desempenha um papel crucial no cenério industrial, especialmente no
gue diz respeito a geracao de empregos por meio de suas unidades de processamento
de carne, usinas de cana-de-acucar e atividades comerciais. Sua economia reflete o
movimento migratorio constante, uma vez que a demanda por méo de obra varia ao
longo do ano devido as safras e entressafras da cana-de-acucar, bem como o abate
de bovinos.

A Microrregido de Nova Andradina € moldada por uma intersecao de diversos
subsidios, incluindo aspectos naturais, politicos, econdmicos e simbdlicos. Hoje, o
municipio destaca-se na area da saude, abrigando importantes hospitais publicos,
com destaque para o Hospital Regional Francisco Dantas Manicoba, que oferece
atendimento especializado n&do disponivel nos demais municipios da regido, e o
Hospital do Cancer de Barretos.

Além disso, a oferta de Educacdo Superior é um servigco essencial para a
regido, com a presenca de instituicbes como as Universidades Federal e Estadual de
Mato Grosso do Sul (UFMS e UEMS, respectivamente), bem como o Instituto Federal
(IFMS) e faculdades particulares, atraindo estudantes de diversos municipios da
regido e até mesmo do Estado de S&o Paulo. A cidade também oferece cursos de
Educacéo a Distancia e de formagéao profissional técnica.

Segundo dados da SEMEC (Secretaria Municipal de Educacao, Cultura e
Esporte) de Nova Andradina (2024), a rede municipal de ensino atende atualmente
6.790 estudantes, distribuidos em nove Centros de Educacao Infantil e dez Escolas
de Ensino Fundamental. Essas instituicdes estéo localizadas tanto em &reas urbanas
guanto rurais do municipio.

Embora haja a presenca de estudantes indigenas, ainda ndo ha um

levantamento sobre sua quantidade, o que dificulta a implementacédo de politicas
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publicas especificas para garantir seus direitos. Isso limita sua presenca apenas as
aldeias ou a conteudos considerados "pertinentes a histéria do Brasil" (Troquez, 2012,
p. 36). Ao limitar o ensino sobre os povos originarios a datas como 19 de abril, o
sistema educacional perpetua uma narrativa que desconsidera suas contribuicdes
atuais, suas lutas politicas e sua presenca ativa na construcao do pais.

A auséncia de legislacdo que verse a existéncia de indigenas em escolas nao
indigenas demonstra a fragilidade de uma politica publica que realmente materialize
a construcdo de uma educacao intercultural sélida. Essas criangas possuem direitos
validos. Sao "sujeitos de direitos" (Arroyo, 2015) - e € necessario fazer jus a um trato
educacional individualizado especifico que respeite a perspectiva intercultural
(Troquez, 2015).

A educacdo escolar para o indigena € respaldada por uma abordagem
pedagdgica Unica e distinta, sustentada por regulamentos legais especificos. Ela
adota métodos de ensino intercultural e bilingue, com o objetivo de promover o
reconhecimento e a valorizacao plena das culturas dos povos indigenas. Dessa forma,
ndo apenas reconhece sua importancia historica, mas também celebra sua rica
contribuicdo sociocultural para o pais, porém a mesma trata somente da educacgao
escolar para os indigenas em escolas indigenas.

O envolvimento entre politica educacional do municipio pesquisado e acfes
pedagogicas das professoras que pertencem a esta rede € indispensavel para
possibilitar essa ruptura de preconceitos no ambiente escolar.

Esta pesquisa pretende responder a questdo: como a diferenca indigena é
considerada nas proposicoes de praticas educativas das escolas nado indigenas que
atendem esses estudantes indigenas?

o objetivo geral é:

° Analisar a proposicao de praticas educativas em escolas ndo indigenas
gue atendem estudantes indigenas no ensino fundamental da rede publica em Nova
Andradina, MS, sob a perspectiva da educacédo decolonial e intercultural critica.

Os objetivos especificos séo:

e Localizar a presenga de estudantes indigenas nas escolas da rede
publica do municipio de Nova Andradina;

e Discutir os marcos normativos e historicos como forma de compreender
os direitos indigenas relacionados a educacao escolar para indigenas;

e Analisar o documentos de referéncia da rede municipal de ensino de
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Nova Andradina Plano Municipal de Educagéo e o que propdéem em
torno da diversidade indigena e da interculturalidade critica nos espacos
escolares da rede.

Este trabalho defende a perspectiva da realizacdo do direito a um curriculo
pautado por uma educacao intercultural, adotada sob uma perspectiva decolonial e
apoia-se em autores e autoras dessa vertente como Arroyo (2012), Candau (2012),
Cunha (2012), Quijano (2005), Troquez e Nascimento (2020), Mignolo (2005; 2013),
Cortesdo e Stoer (1999; 2003), Walsh (2009), bell hooks (2017) e os préprios
indigenas Kambeba (2018), Krenak (2019), Potiguara (2010) e Munduruku (2000). Ao
discutir observa-se também o debate da geopolitica do conhecimento e da diferenca
epistémica colonial (Mignolo, 2012, p. 8)

O primeiro capitulo discorre acerca do percurso teérico e metodoldgico e das
producdes em torno da temética. Dessa forma, utilizei materiais tedricos que discutem
a perspectiva da decolonialidade e da interculturalidade critica em educacéao,
destacando as questdes desfavoraveis dos processos de colonizacdo impostos aos
indigenas através do processo historico, sobretudo pela educagéo, pontuando como
os documentos prescrevem a atencao a diferenca indigena. O capitulo trata também
da definicAo dos termos: colonialidade, decolonialidade, educacao decolonial e,
educacdao intercultural. Além disso, os caminhos metodoldgicos adotados por essa
pesquisa, bem como os dados concretos por regido estudada, a partir dos
levantamentos dos estudos.

O segundo capitulo investiga os documentos que fundamentam e orientam a
educacdo escolar para o indigena, abrangendo desde os documentos de ambito
nacional até aqueles especificos para essa modalidade educacional. Incluem-se a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) (Brasil, 1996), o Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI) (Brasil, 1998a), o Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) (Brasil, 1998b), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Indigena (DCNEEI) (Brasil, 2013), o
Plano Nacional de Educacéo (PNE) (Brasil, 2014) e o Curriculo de Referéncia de Mato
Grosso do Sul (CRMS) (Mato Grosso Do Sul, 2019).

O terceiro capitulo analisa o Plano Municipal de Educacao, unico documento
normativo que trata parcialmente dos estudantes indigenas, de forma sucinta e
somente nas metas no que se refere a alfabetizacdo e os documentos da unidade

escolar: Planos Politico- Pedagogicos (PPPs), livros e materiais disponiveis na
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biblioteca ou unidade escolar a respeito da tematica indigena, além de entrevistas
com a comunidade escolar e as praticas pedagogicas desenvolvidas neste espaco ou
em outros locais dedicados a valorizacdo da cultura indigena sendo um ambiente
reflexivo de aprendizado que garantem o respeito a identidade indigena.

As consideragdes finais deste estudo buscam apresentar reflexdes a partir das
analises empreendidas, evidenciando como a diferenca indigena é considerada nas
proposicdes de praticas educativas para as escolas que atendem esses estudantes,
como a interculturalidade critica € contemplada nesse espaco e se a tematica é
utilizada nos planejamentos como uma pratica pedagdgica.

A proposicao desta pesquisa foi apresentada ao Conselho Diretor da
Faculdade de Educacédo (FAED), da Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD), que aprovou o protocolo de pesquisa (Anexo 01), e ao Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (CEP), como consta (Anexo 02).
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CAPITULO | = PERCURSO TEORICO- METODOLOGICO E AS PRODUCOES EM
TORNO DA TEMATICA

Esta pesquisa baseia-se nos aportes tedricos dos estudos decoloniais com
sustentacdo em Mignolo (2005; 2013), Cunha (2012), Walsh (2009) entre outros,
adotando uma perspectiva critica que busca desconstruir visdes unilaterais e
hegemodnicas, promovendo um dialogo intercultural como pilar para que distintas
populacdes possam estruturar e estabelecer suas relagdes de maneira igualitéria e
respeitosa.

Essa abordagem néo se limita a aceitacdo passiva das diferencas, mas desafia
as estruturas de dominagéo e de exclusdo que permeiam as relac¢des interculturais. O
impacto deixado pelos colonizadores ressoa na sociedade contemporanea. No

municipio de Nova Andradina onde a pesquisa foi desenvolvida,

A colonizacao da cidade iniciou com compra e desmatamento de diversas
glebas e fazendas, entre elas a fazenda Primavera e a fazenda Balile,
escolhidas por terem uma terra fértil. Com recursos préprios, a Companhia
Moura Andrade & Cia investiram para que cerca de 350 km de estradas
fossem abertas, cruzando matas, rios, varjdes. Esse fato favoreceu a vinda
de outros colonizadores e migrantes com desejo de trabalho e terra (Santos,
2015, p.38).

Em relacéo as producdes sobre a tematica, foi realizado um levantamento das
producdes na area da educacao escolar de indigenas. Ao final das analises, foram
selecionados materiais que continham informagdes essenciais sobre o estudo
realizado, apresentando: contextualizacdo do estudo, destacando a &rea de pesquisa
e sua importancia; objetivos claros; breve descricdo dos métodos utilizados, incluindo
a abordagem metodologica; principais resultados ou descobertas; conclusbes e
implicag6es do estudo.

No que diz respeito a metodologia da pesquisa, sobretudo em relacéo a anélise
documental, verificou-se a presenca de um referencial teérico-metodoldgico relevante
em Cellard (2008), o qual respalda as escolhas dos métodos de producéo e analise
de dados empregados na pesquisa, considerando a importancia das fontes e
producbes de pesquisa relacionadas a tematica que sustentam essas escolhas,
destacando a importancia de um referencial tedrico-metodoldgico que fundamente as

escolhas de métodos de producdo de dados adequados utilizados na pesquisa.
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Cellard enfatiza a relevancia das fontes documentais e das producdes académicas
relacionadas ao tema, argumentando que essas fontes sdo essenciais para garantir a
validade e a confiabilidade dos dados. A analise documental, conforme proposta por
Cellard, permite uma compreensao aprofundada do contexto e das nuances presentes
nas fontes, proporcionando uma base soélida para a interpretacdo dos resultados e
para a construcdo de conhecimento na area de estudo, trazendo o protagonismo
indigena na producéo intelectual que evidenciam e ressignificam a narrativa histérica
nas perspectivas dos povos originarios.

A reflexdo sobre a interse¢éo entre educacao, colonialidade, interculturalidade
e diferenca nos convidam a repensar as praticas educacionais, questionar as
narrativas dominantes e promover uma educacdo mais sensivel as diversidades
culturais. Para Munduruku (2000, p. 32), "Saber quem somos € 0 primeiro passo para
0 respeito ao outro que nasce pelo respeito a si mesmao”, ou seja, o autoconhecimento
e a valorizacdo da sua proépria historia, da sua identidade sao a preservacao da sua
cultura e do respeito a diferenca.

Conforme aponta Candau (2020, p.67)

interculturalidade vem adquirindo cada vez maior presenca no campo
educacional. Na América Latina, possui um processo intenso de
desenvolvimento, especialmente a partir dos anos 70, quando a expressao
surge referida a educacao escolar indigena, caracterizo este processo como
uma ‘construcao plural, original e complexa’.
Nessa diregcdo, evidenciaremos conceitos fundamentais para o fazer
intercultural, considerando a decolonialidade como pressuposto fundante deste fazer.
Essa perspectiva tange a urgéncia de desconstruir as marcas do colonialismo que

ainda moldam nosso modo de pensar e agir.
1.1 A COLONIALIDADE E DECOLONIALIALIDADE

Ao explorar o campo desta pesquisa, deparo-me com uma instituicdo imposta
por raizes profundas de colonizacdo, desde sua implantacdo com a chegada dos
jesuitas em 1.549 até a atualidade, perpetuando relacdes de poder desiguais.

A colonialidade refere-se ao padréo de poder estabelecido entre colonizadores
e colonizados e as formas de valorizacdo do conhecimento na divisdo racial e do
trabalho, que estabelecem uma posi¢do hierarquica colonizadora, ndo oferecendo

uma perspectiva critica sobre as estruturas historicas e contemporaneas de
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dominacéo e opresséao.
Para Quijano (2005, p. 124),
Ao adentrar o campo de estudo dessa dindmica, a andlise das instituicbes
educacionais revela uma realidade na qual a escola se apresenta como uma

heranca da colonizacdo, mantendo-se até os dias atuais e perpetuando
relacdes de poder desiguais que alienam grupos culturais ndo dominantes.

A colonialidade transcende o periodo histérico do colonialismo, perpetuando-
se como uma matriz de poder que ainda hoje influencia as relagbes sociais,
econbmicas e culturais. Quijano (2005, p. 125) destaca esse conceito como um
processo em que “as hierarquias de raga, género e conhecimento foram estruturadas
e mantidas para justificar a exploragao e a subjugacgao”.

A imposicdo da estrutura escolar durante os processos coloniais reflete a
intencdo de difundir valores, conhecimentos e praticas que promovem a visdo do
colonizador como superior, relegando as culturas locais a um papel subalterno. Esse
peso historico negativo herdado do periodo colonial que abrangeu os anos de 1500 a
1822, manifesta-se nas praticas educacionais contemporaneas, mantendo a légica de
opresséo e de exclusdo vivenciados nesta época.

A persisténcia dessas relacbes de poder desiguais na educacédo reforca a
marginalizacdo de populacdes ndo hegeménicas, criando barreiras para o reconhecer,
valorizar e disseminar as contribuicdes destes. A alienacao desses grupos do sistema
educacional dominante resulta na perpetuacdo da desigualdade e da invisibilidade,
minando a diversidade e a riqueza de perspectivas que poderiam enriquecer a
educacao.

Segundo Quijano (2005), a colonialidade do poder trata-se da constituicdo de
um poder mundial capitalista, moderno/colonial e eurocentrado a partir da criagéo da
ideia de raga, que foi biologicamente imaginada para naturalizar os colonizados como
inferiores aos colonizadores. A analise critica da colonialidade na educacao torna
evidente a necessidade premente de promover a descolonizacdo do ensino,
guestionando e transformando as estruturas que reproduzem a opressao e a
marginalizacdo. Desconstruir a colonialidade na educagéo requer um esfor¢o coletivo
para romper com o0s padrdes ja pré-estabelecidos e para construir um ambiente
educacional demaocrético.

Somente atraves de uma abordagem reflexiva, critica e consciente, poderemos

caminhar em direcdo a uma educacgao mais justa, diversa e equitativa para todos os
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individuos e grupos presentes na sociedade.

Ao longo da histéria, a educacéo tem sido utilizada como uma ferramenta para
manter e perpetuar os valores e hierarquias coloniais. A imposicdo de conhecimentos
eurocéntricos, a marginalizacdo de saberes e culturas ndo ocidentais, e a
continuidade de esteredtipos sao elementos que caracterizam as praticas
educacionais nos contextos coloniais entre os colonizadores e 0s povos originarios,
como: abuso, subjugacdo, autoridade, dominacdo e resisténcia que marcaram a
sociedade.

“Os povos colonizados e dominados foram postos numa situagao natural de
inferioridade, e consequentemente também seus tragos fenotipicos, bem como suas
descobertas mentais e culturais” (Quijano, 2005, p. 118). A imposicéao de
conhecimentos eurocéntricos como padrdo dominante tem obscurecido e
marginalizado saberes e culturas n&o ocidentais, diminuindo sua importancia e
contribuicdo para o corpo de conhecimento global. Essa dindmica educacional,
enraizada na colonialidade, tem contribuido para a subjugacdo de perspectivas e
narrativas ndo eurocéntricas, minando a riqueza quanto a diversidade de saberes
presentes em diferentes culturas.

A marginalizacdo sistematica desses conhecimentos tem levado a
subestimacao de tradicbes e praticas autdctones, reforcando uma visao distorcida e
parcial do mundo.

A construcdo de narrativas unilaterais e excludentes téem contribuido para a
manutencdo de estruturas de poder opressivas e para a desvalorizacdo de saberes
ndo hegemonicos. Além disso, a educacdo colonial tem sido um veiculo para a
perpetuacao de estereotipos prejudiciais e simplificacdes culturais, que muitas vezes
resultam em discriminacédo e desigualdade. A educacao exerce funcdo fundamental
na reproducdo de valores e hierarquias coloniais, perpetuando assimetrias e
desequilibrios de poder. Cunha (2012) também discute que a colonizagdo e as
violéncias passam a existir “dentro e fora de casa”.

Essa abordagem educacional eurocéntrica tem impactado ndo apenas a
transmissdo de conhecimento, mas também a autoestima e a identidade de
comunidades ndo ocidentais, reforcando uma visao hierarquica do mundo que coloca
determinadas culturas e povos em posicao de inferior. Conforme aponta Krenak

(Comunicacao Pessoal, Universidade Federal de Minas Gerais, 2024, s/p)
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A luta antirracista e decolonial ndo € apenas sobre o passado, mas sobre
transformar as narrativas e praticas que ainda perpetuam desigualdades. E
um convite para desconstruir as bases do pensamento colonial e construir um
mundo onde todas as vozes tenham o0 mesmo peso.

A necessidade de repensar e transformar os sistemas educacionais para
abracar a diversidade cultural se torna urgente e crucial. E imperativo reconhecer e
valorizar a pluralidade de conhecimentos e perspectivas, rompendo com a logica
colonial que tem moldado a educagéao por tanto tempo. “Ora, a gente nao tem de fazer
uma critica ‘decolonial’, a gente tem de fazer uma critica contracolonial" (Krenak,
Comunicagédo Pessoal, Universidade Federal de Minas Gerais, 2024, s/p).

A desconstrucdo dos paradigmas coloniais na educacdo requer um
compromisso ativo com a descolonizacdo do curriculo, a inclusdo de saberes
tradicionais e a promoc¢ao de uma abordagem mais holistica e interconectada do
conhecimento, inserindo a cultura, lingua, saberes e conhecimentos ancestrais na
escola do ndo indigena.

De acordo com Arroyo (2012), persiste uma historia antipedagogica imposta
durante o periodo colonial quando o Brasil estava sob o dominio de Portugal que se
mantém atualizada. Nessa perspectiva, essa antipedagogia se manifesta na
marginalizacdo dos corpos-vidas das criangas, que nao sao reconhecidas como parte
integrante da historia oficial, econdmica, cultural e pedagogica. Tais infancias sédo
apagadas devido & sua associacdo com coletivos sociais racialmente inferiorizados
elou excluidos pela narrativa estabelecida pela elite branca, que se autodenomina
superior. Esses corpos desde cedo sao concebidos como ndo educaveis,
desumanizados: "A visdo e os tratamentos, até os medos de seus corpos revelam que
séo vistos como barbaros, sem limites, agressivos, instintivos. Violentos. Corpos mais
do que precarizados, sub-humanos" (Arroyo, 2012, p. 40).

A invisibilidade e desvalorizacdo dessas infancias marginalizadas revelam a
persisténcia de uma légica excludente e discriminatéria na educacédo e na sociedade
em geral. A construcao desses corpos como "outros" contribui para a perpetuacao de
esteredtipos prejudiciais que reforcam a marginalizacéo e a excluséo social.

A reflexdo proposta acima destaca a urgéncia de repensar os sistemas
educacionais e sociais, promovendo uma abordagem pedagdgica que reconheca a
humanidade e a dignidade de todas as criangas, independentemente de sua origem
étnica. Como professora, destaco o poder da educacdo em trazer novas narrativas,

em que os estudantes sdo incentivados a refletir sobre suas identidades, historia e
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cultura, assim como pontuei no inicio da dissertacao citando a experiéncia com a aluna
Acucena. Ao adotar esse olhar otimista na educacdo, ndo anulo ou ignoro as
dificuldades, mas reconheco a escola como um campo de possibilidades.

A visdo proposta por Arroyo sobre a necessidade de reconstruir 0s
fundamentos da educacdo numa perspectiva que valorize a diversidade e promova a
decolonialidade. Ao desafiar as noc¢des preconceituosas e discriminatérias que
permeiam a educacao, é possivel abrir caminho para uma abordagem pedagdgica
mais empética, justa e respeitosa, que promova a emancipacdo e o0 pleno
desenvolvimento de todas as criangas, sem distingéo de raca, etnia ou origem social.
Para Costa (2015, p. 29):

O Bem Viver — enquanto filosofia de vida — é um projeto libertador e tolerante,
sem preconceitos nem dogmas. Um projeto que, ao haver somado inUmeras
histérias de luta, resisténcia e propostas de mudanca, e ao nutrir-se de
experiéncias existentes em muitas partes do planeta, coloca-se como ponto
de partida para construir democraticamente sociedades democraticas.

O "Bem Viver" indigena se constitui em um profundo e filoséfico conceito, em
gue os valores e as visbes dos povos originarios sdo projetados, indo para além do
pensamento "viver bem" pessoal e egocéntrico, caracterizando-se como uma vida
coletiva, comunitaria com um vinculo entre a natureza, seres vivos e cooperagao.

A colonizagdo deixou um legado profundamente enraizado na educacéo,
especialmente entre os povos indigenas, para 0os quais as praticas educacionais
etnocéntricas e civilizatérias foram impostas. Essas praticas ndo apenas negaram e
negam a riqueza das culturas indigenas, mas também perpetuam um sistema que
marginaliza e subjuga.

Os estudos decoloniais expandem as fronteiras do conhecimento, desafiando
as narrativas dominantes e oferecendo uma perspectiva que abarca nédo apenas a
América Latina, mas também o Caribe. Reconhecendo as nuances das formas de
colonizacdo em cada territdrio, como apontado por Costa e Grosfoguel (2016), os
estudos decoloniais buscam entender e desmantelar as estruturas de poder que
perpetuam a opressao.

No cerne da decolonialidade estd a busca por uma nova forma de
conhecimento, uma epistemologia que néo esteja enraizada na logica colonial. Isso
implica descolonizar ndo apenas as instituicbes educacionais, mas também as

pessoas. Significa valorizar e respeitar 0os saberes e as experiéncias das
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comunidades, de suas culturas, de suas interligacbes entre natureza e de sua
proposta de vida coletiva. “E uma luta da vida inteira, defendendo, tentando fazer com
gue as pessoas aprendam a ver com o olhar do povo indigena estes rios, estas
florestas, montanhas que vém sendo devoradas pela mineragéo e garimpo” (Krenak,
Comunicacdo Pessoal, Mesa sobre literatura indigena e quilombola é um dos
destaques de evento organizado por discentes da pés-graduacao, 2017, s/p).

Além disso, os estudos decoloniais destacam a importancia da acdo politica e
da resisténcia. Eles nos lembram que a descoloniza¢do ndo é apenas um projeto
académico, mas uma luta continua por justica e liberdade. Isso envolve ndo apenas
guestionar as estruturas existentes, mas também imaginar e construir novos caminhos
baseados na solidariedade e no respeito mutuo.

A medida que avangcamos no século XXI, a relevancia dos estudos decoloniais
torna-se cada vez mais evidente. Em um mundo marcado pela desigualdade, injustica
e violéncia, a decolonialidade oferece uma perspectiva critica e esperancosa, sendo
um convite para repensar nossas relagcdes com a nossa histéria em tempo passado,
presente e futuro.

A educacdo intercultural e critica se apresenta como uma ferramenta poderosa
para desconstruir as estruturas de poder coloniais, e construir relacdes igualitarias e
respeitosas, pensadas e repensadas na histéria, no territério e nos direitos entre os
diversos grupos culturais.

A diferenca é vista como um elemento fundamental na constru¢cdo de uma
educacéo intercultural e critica. Valorizar as diferencgas culturais, linguisticas, étnicas
e sociais se torna essencial para romper com visées unilaterais e hegeménicas. Ao
reconhecer e celebrar a diversidade, a educacédo pode se tornar um espaco de
transformacéo, onde as diferencas sao ndo apenas aceitas, mas também celebradas

e incorporadas. Para Potiguara:

Nosso ancestral dizia: Temos vida longa! / Mas caio da vida e da morte / E
range o armamento contra nds. / Mas enquanto eu tiver o coragdo aceso /
N&o morre a indigena em mim e / E nem tampouco compromisso que assumi
/ Perante os mortos / De caminhar com minha gente passo a passo / E firme,
em direcdo ao sol / Sou uma agulha que ferve no meio do palheiro / Carrego
0 peso da familia espoliada / Desacreditada, humilhada / Sem forma, sem
brilho, sem fama (Potiguara, 2004, p. 102-103).

Como um grito de esperanca ainda que os fatos do passado sejam
atravessados de momentos de amargor, o futuro possui suas expectativas. Por meio

do reconhecimento mutuo e do questionamento das relacbes de poder, a
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interculturalidade critica propde uma nova forma de educagdo que valoriza a
diversidade e promove a incluséo.

Fanon (2008, p. 31) afirmou que "No entanto, essa criacdo nao recebe a
legitimidade de nenhuma forgca sobrenatural; a coisa colonizada se torna humana no
processo de libertacdo". A decolonialidade nédo se limita apenas a libertacéo politica
dos paises colonizados, mas também envolve a libertacdo mental e emocional das
pessoas que sofreram a opressao colonial e que sdo exploradas economicamente,
gerando traumas e complexos de inferioridade. Fanon realga a necessidade de uma
revolucdo cultural e psicolégica para romper com as estruturas coloniais
internalizadas, defendendo a valorizacdo da identidade prépria e o0 empoderamento
das populacdes colonizadas. Ele destacava a importancia de reconstruir narrativas
histéricas auténticas e promover uma consciéncia critica que desafiasse as no¢des de
superioridade e inferioridade impostas.

A perspectiva de Frantz Fanon vai além das fronteiras politicas e econdmicas,
abordando a necessidade de uma profunda alteracao nas estruturas sociais, culturais
e psicologicas para alcancar uma verdadeira liberacéo dos efeitos coloniais.

Para ele, a descolonizagao representa um processo de (des)aprendizagem:
desaprender tudo o que foi imposto e internalizado durante a colonizacdo e a
desumanizacdo. A transcendéncia literaria de Fanon em Pele negra, mascaras
brancas (1952) e os condenados da Terra (1961) traz reflexdo, ecoando em debates
contemporaneos sobre identidade, poder e libertacao.

Contribuindo para essa discussao, Candau (2005, p. 19) afirma que:

Reconhecer a diferenga é questionar os conceitos homogéneos, estaveis e
permanentes que excluem o ou a diferenga. As certezas que foram
socialmente construidas devem se fragilizar e desvanecer. Para tanto, é
preciso desconstruir, pluralizar, reinventar identidades e subjetividades,
saberes, valores, convicgbes, horizonte de sentidos. Somos obrigados a
assumir o multiplo, o plural, o diferente, o hibrido, na sociedade como um
todo.

A autora enfatiza a urgéncia de uma educacao critica, inclusiva e comprometida
com a promogao dos direitos humanos e da diversidade, visando a construgédo de uma
sociedade mais igualitaria e democratica por meio da pratica educativa e da formacéao
de professores conscientes e engajados. Candau (2005) defende que a abordagem
educacional deve estimular a reflex&o critica sobre as desigualdades sociais, culturais

e educacionais, buscando desenvolver préaticas educativas que abarquem as diversas
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realidades presentes na sociedade, que respeitem e valorizem as diferencas.

1.2 O CONCEITO DE INTERCULTURALIDADE CRITICA

O conceito de interculturalidade critica admitido neste texto é fundamental para
a compreensao, reconhecimento e respeito por todas as culturas, sem estabelecer
hierarquias entre elas. E uma postura que valoriza a diversidade cultural e promove a
igualdade entre os povos, reconhecendo a riqueza que cada cultura traz para a
humanidade.

Como destacou Walsh (2006, p. 21), a “interculturalidade na América Latina
esta intimamente ligada as geopoliticas do espago e do lugar”. Ela reflete as lutas
historicas e atuais dos povos indigenas e negros e esta diretamente relacionada a
construcdo de projetos sociais, culturais, politicos, éticos e epistémicos.

Além de um conceito que convida a interacdo e comunicagao entre culturas e
saberes, a interculturalidade, na América Latina, carrega um significado ainda mais
profundo. Ela assinala a necessidade de construcdo de outras configuracdes de
conhecimento e de producéo epistémica, que sejam capazes de refletir e valorizar as
multiplas perspectivas e experiéncias dos povos indigenas e negros.

Esta perspectiva nos conduz a substituir a expressao “uma cultura” pela
expressao “‘um povo”, sujeito vivo de uma historia, em meio a articulacdes e
intercambios que, mais que uma interculturalidade, desenham uma inter-historicidade.
O que identifica este sujeito coletivo, esse povo, ndo é um patrimdnio cultural estavel,
de conteudos fixos, mas a autopercepcao por parte de seus membros de compartilhar
uma histéria comum, que vem de um passado e se dirige a um futuro, ainda que
atraves de situacdes de dissenso interno e conflituosidade (Segato, 2012, p.111-112).

Isso implica também a criacdo de outras referéncias educativas e pedagogicas
gue nao se baseiem na supremacia de uma Unica visdo de mundo, mas que
reconhecam e integrem as diferentes formas de saber e de ser. Ela sugere a
necessidade de desviar-se das formas de poder dominantes e dos paradigmas sociais
e epistemologicos de carater eurocéntrico e colonial. Isso requer uma mudanca radical
na forma como entendemos e organizamos nossa sociedade.

Uma educacdo intercultural centrada no ser humano é essencial para promover
uma sociedade mais inclusiva e plural. Ao priorizar a valorizacdo da diversidade dos

envolvidos, essa abordagem reconhece e celebra as diferentes origens culturais,
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experiéncias e perspectivas dos estudantes, professoras(es) e da comunidade
escolar. Através de um dialogo cultural enriquecedor, os individuos tém a
oportunidade de aprender uns com o0s outros, desenvolvendo uma compreensao mais
profunda e empatica das diversas culturas presentes na sociedade ao “[...] descrever
e narrar a situagao de colonizacdo e impulsionar e revelar a luta anti e decolonial”
(Walsh, 2013, p. 42).

A interculturalidade, desempenha um papel crucial na descolonizacdo do
conhecimento e das préaticas educacionais. Ao questionar e desconstruir os padrées
eurocéntricos dominantes, abre espaco para a inclusdo de multiplas saberes no
ambiente educacional. Isso permite que as experiéncias e conhecimentos de grupos
historicamente marginalizados sejam reconhecidos, valorizados e representados.

Além disso, a interculturalidade critica promove uma visao mais ampla e critica
da realidade, incentivando os estudantes a questionarem estere6tipos, preconceitos
e hierarquias culturais. Por meio do dialogo e do confronto de ideias, os estudantes
sdo encorajados a desenvolver habilidades de pensamento critico, empatia e respeito
mutuo. Essas competéncias sdo essenciais para a construgcdo de uma sociedade
popular e democrata, baseada no reconhecimento da igualdade de direitos e
oportunidades para todos.

Em suma, uma educacdo intercultural centrada no ser humano nao apenas
enriguece a experiéncia educacional, mas também contribui para a construcéo de uma
sociedade mais inclusiva, justa e solidaria. Ao promover o dialogo cultural, valorizar a
diversidade e descolonizar o conhecimento, abre-se um caminho para um futuro mais
promissor e harmonioso, quando todas as culturas séo respeitadas e reconhecidas
em sua riqueza e complexidade, "um modo de apropriacéo e de resisténcia, do pré-
determinado ao desejado” (Bhabha, 1994, p. 120).

O "pré-determinado” pode ser entendido como as narrativas, normas e
estruturas que sao estabelecidas por forcas externas, como o colonialismo, o
imperialismo e outras formas de poder hegeménico. Essas forcas buscam moldar a
identidade de acordo com seus proprios interesses e visées de mundo, onde muitas
vezes negando ou suprimindo outras pessoas.

Bhabha (1994) sugere que a cultura ndo € uma entidade fixa e imutavel, mas
sim um campo de tensbes e negociacdes, onde o "pré-determinado” encontra o
"desejado". Esta afirmacé&o abre espaco para uma exploracdo da dinamica entre o que

€ imposto externamente e 0 que € buscado internamente pelos individuos e seus
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pares.

Por outro lado, o "desejado" representa as aspiracbes, 0os sonhos e as
resisténcias que emergem dos proprios individuos e comunidades. E a busca por uma
identidade que reflita suas historias, suas culturas e suas subjetividades. Esta busca
ndo é apenas uma reagdo passiva ao "pré-determinado”, mas uma forma ativa de
apropriacao e de transformacéao.

A apropriacdo € um processo criativo em que os individuos e grupos
reinterpretam e rearticulam os signos e simbolos do "pré-determinado” para criar
novas significagdes que atendam as suas necessidades e desejos. E uma forma de
resisténcia que nao se limita a rejeitar o que é imposto, mas que o transforma a partir
de dentro, criando hibridos e misturas que desafiam as categorias fixas e as
hierarquias estabelecidas.

Bhabha (1994) argumenta que esta tensdo entre o "pré-determinado” e o
"desejado" € constitutiva da identidade cultural. Ela ndo é uma condicdo a ser
superada, mas sim uma realidade a ser abracada e explorada. Através dessa tenséo
emerge um terceiro espago, um lugar de ambivaléncia e indeterminag&o, onde novas
identidades e novas formas de expressédo cultural podem ser concebidas. Ou, nos
dizeres de Nego Bispo. uma confluéncia, um lugar de compartiihamento, de
reconhecimento e de respeito. "Quando a gente confluéncia, a gente ndo deixa de ser
a gente, a gente passa a ser a gente e outra gente - a gente rende"” (Bispo, 2023, p.4).

Esse € um local de criatividade e resisténcia, onde os limites do "pré-
determinado” sdo questionados e onde o "desejado" é continuamente reinventado. A
reflexdo sobre a apropriacdo e a resisténcia do "pré-determinado” ao "desejado" nos
convida a considerar a identidade cultural como um processo dinamico e contestado.
Ela nos lembra que, mesmo em meio a for¢cas poderosas que buscam nos definir e
nos limitar, ha sempre espaco para a criatividade, para a resisténcia e para a
reinvencao de nés mesmos e do mundo ao nosso redor.

Emergindo como uma abordagem indispensavel e transformadora no
panorama educacional contemporaneo, desafiando estruturas estabelecidas e
promovendo uma visdo mais inclusiva e reflexiva da diversidade cultural na qual ela
deixa de ser concebida apenas como a coexisténcia de diferentes culturas, mas sim
como um processo dindmico e complexo que busca compreender e questionar as
relacbes de poder, os preconceitos arraigados e as desigualdades presentes na

sociedade.
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O modo de fazer educacdo intercultural desafia as praticas pedagogicas
tradicionais, incentivando a construcdo de espacos de aprendizagem inclusivos e
culturalmente sensiveis. Através da colaboracdo e do reconhecimento mutuo,
podemos construir uma sociedade mais inclusiva e justa, na qual as diferencas
culturais sejam celebradas como fonte de enriquecimento e ndo de divisao.

Em sintese, constitui um chamado a reflexdo e a acdo, buscando transformar
as interacOes interculturais em ambientes de crescimento mutuo, aprendizado
continuo e construcdo de uma sociedade mais equitativa e inclusiva. Ao nos
engajarmos de forma ativa e consciente com as questdes interculturais, abrimos
caminho para uma convivéncia mais harmoniosa e respeitosa entre os diversos que
compdem nossa sociedade.

Além disso, é imperativo reconhecer que vai além da simples coexisténcia de
culturas distintas, propondo uma analise profunda das estruturas de poder, dos
privilégios e das desigualdades que permeiam as relacfes interculturais. Nesse
sentido, promover uma interculturalidade critica requer ndo apenas a valorizacéo das
diferencas culturais, mas também o enfrentamento das injusticas e a busca por formas

gue respeitem a diversidade.

1.3 METODOLOGIA DA PESQUISA: ANALISE DOCUMENTAL E ENTREVISTA

A pesquisa foi desenvolvida nas escolas municipais da area urbana,
pertencentes a rede municipal de ensino da cidade de Nova Andradina, no estado de
Mato Grosso do Sul. Segundo dados fornecidos pela Secretaria Municipal de
Educacéao, Cultura e Esporte de Nova Andradina (SEMEC), em 2024, a rede municipal
de educacgédo abrangeu 6.790 estudantes matriculados, distribuidos em nove Centros
de Educacéo Infantil e dez Escolas de Ensino Fundamental, do 1° ao 5° ano.

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, que se baseia na presenca
de estudantes indigenas nas escolas da rede publica, utilizando-se da analise
documental e de entrevistas semiestruturadas para complementar a producdo de
dados. Essa abordagem metodol6gica permite uma compreensdo mais profunda e
contextualizada dos temas investigados, possibilitando a identificacdo de padrdes,
tendéncias e nuances que contribuem para a construcédo de analises mais robustas e
significativas.

Segundo aponta Gil (2010) destaca-se que a andlise documental permite
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explorar fontes diversas e aprofundar o entendimento tedrico sobre o conhecimento
estudado. A analise documental consiste em examinar documentos diversos, como
registros escolares de matricula, documentos regimentais, curriculos e orientacdes
praticas. Esses materiais oferecem importantes dados sobre a realidade educacional,
possibilitando a compreensédo de politicas, praticas educativas e suas implicacdes. Ao
discorrerem acerca das vantagens e desvantagens da pesquisa documental, Lidke e
André (1986, p. 39), afirmam que:

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde pode ser
retirada evidéncias que fundamentem afirmagbes e declaragbes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural” de informagdes. Nao
sdo apenas uma fonte de informacédo contextualizada, mas surgem em uma
determinada condicao e fornecem fatos.

Os procedimentos de analise documental tornam-se um ponto importante
desde a selecdo dos documentos, classificacdo e categorizacdo, até a interpretacao.
A relacdo com a pesquisa de campo é uma abordagem que nos permite mergulhar
nas nuances da realidade educacional, compreendendo suas complexidades e
desafios.

Nessa mesma perspectiva, Cellard (2008, p. 298) salienta que “existe uma
abundancia de tipos de documentos escritos e varias maneiras de agrupa-los” e afirma
que a “pesquisa documental, sendo necessarios uma preparagao adequada e um
exame minucioso das fontes documentais identificadas”. Cellard (2008) explica que,
até o final do século XIX, a ideia de documento estava restrita principalmente aos
textos e arquivos oficiais. No entanto, essa concepcéo foi reavaliada com o avancgo da
historiografia, particularmente pela influéncia da Escola dos Anais, um movimento
historiografico francés do século XX. Essa Escola promoveu uma Visdo mais
abrangente, ampliando a definicdo de documento para incluir uma gama mais ampla
de fontes e evidéncias.

Além disso, é relevante ressaltar que a escolha das escolas municipais de Nova
Andradina para a realizacdo da pesquisa ndo € aleatdria. Essas instituicdes
representam um microcosmo rico em diversidade e desafios educacionais, refletindo
as realidades sociais, culturais e econbmicas presentes na comunidade local.
Portanto, pretende-se ndao apenas abordar as politicas educacionais locais, mas

também contribuir para o avan¢o do conhecimento e das préticas educativas em nivel
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regional e nacional.

A compreensdao da decolonialidade como um conceito vital para desvendar as
implicacdes persistentes da colonizac¢éo surge da percepcao de que o legado colonial
ndo é uma mera reliquia do passado, mas uma forca ativa e opressora que permeia
as estruturas sociais contemporaneas.

Essa reflexdo é fundamental, especialmente quando consideramos o impacto
da colonialidade nas praticas educacionais, como observado por Sa-Silva et al (2009,
p. 27), que destacam que "os sistemas educacionais foram utilizados como
ferramentas de dominacéo e assimilacao cultural, perpetuando a marginalizagdo dos
povos colonizados".

A escolha da analise documental para este estudo se deve a sua capacidade
de proporcionar uma compreensdo mais abrangente do objeto de pesquisa, como
destacado por Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009). Conforme observado por Cellard
(2008), os documentos escritos representam fontes valiosas, especialmente para
investigacdes que requerem uma contextualizacao histérica e sociocultural. Essa
abordagem metodoldgica permite uma analise dos registros oficiais, planos de ensino,
politicas educacionais e outros documentos relevantes, fundamentais sobre as
praticas, desafios e tendéncias na educacado municipal de Nova Andradina.

Além da analise documental, s&o conduzidas entrevistas semiestruturadas com
diversos atores educacionais, incluindo gestoras, professoras, funcionarias e
pais/responsaveis (analisando a ficha de matricula onde consta o questionério étnico-
racial). Essa abordagem qualitativa possibilita a producdo de informagbes
complementares e perspectivas diversas sobre as questdes investigadas.

Essas instituicbes representam um cenario relevante e diversificado para a
pesquisa, refletindo as dinamicas sociais, culturais e educacionais presentes na
comunidade local, como a presenca desses estudantes. Portanto, os resultados
obtidos tém implicacdes significativas ndo apenas para a conjuntura da cidade, mas
também para a compreensao mais ampla dos desafios e possibilidades da educacéo
estadual e nacional.

Em dltima analise, o estudo visa promover uma reflexdo critica sobre as
praticas educacionais existentes, identificando oportunidades de melhoria e areas
prioritarias para intervencdo. Ao oferecer uma andlise aprofundada e empiricamente
fundamentada, busca-se contribuir para o desenvolvimento de uma educacdo de

gualidade, capaz de promover o pleno desenvolvimento dos estudantes e o
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fortalecimento da comunidade educacional como um todo. Os documentos né&o
apenas nos permitem mergulhar no passado, mas também nos ajudam a entender a
evolucdo das sociedades ao longo do tempo. Eles revelam mudangcas no
comportamento, ideias e conhecimentos adquiridos e modificados, como aponta
Cellard (2008). Portanto, ao empreender uma pesquisa documental, é essencial
explorar todas as pistas disponiveis para reunir um corpus informativo e relevante.

A pesquisa documental implica 0 uso de métodos e técnicas especificos para
a andlise e interpretacdo dos dados. Como ressaltado por Sa-Silva, Almeida e
Guindani (2009), € de suma importancia considerar o momento historico em que o
documento foi produzido, assim como cenario sociopolitico do autor e dos
destinatarios. Essa conjuntura contribui para validar e enriquecer os dados
produzidos, proporcionando uma compreensdo mais precisa e profunda do material
analisado. Durante a fase de andlise dos documentos, ocorre uma reinterpretacéo de
conhecimentos pré-existentes e a busca por novas formas de compreender os
fendbmenos em estudo.

Como observado por Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009), € essencial situar
os documentos e a compreensao adequada do seu conteudo. Dessa forma, € possivel
extrair significados mais complexos e elucidativos, explorando as conexdes entre 0s
dados documentais e as teorias existentes, o que contribui para analise do tema
abordado. Ao combinar diferentes tipos de documentos e perspectivas, é possivel
obter uma visdo mais abrangente do fen6meno em estudo, enriquecendo assim a
analise e as conclusdes do estudo. A pesquisa documental exige um cuidadoso
processo de analise e interpretacdo e, ao seguir esses principios, é possivel realizar
uma pesquisa documental de alta qualidade, que contribua significativamente para o
avanco do conhecimento em uma area de estudo.

Finalmente, na fase de andlise dos dados, reunimos todas as partes relevantes,
como 0s conceitos-chave e as interpretacdes dos documentos, para oferecer uma
visdo coerente da teméatica em questdo. Essa fase marca o inicio das interpretacoes
significativas e das conclusfes da pesquisa.

Dentro do processo de analise documental, desdobra-se um procedimento
sequencial e légico. Conforme indicado por Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p.
12), “apos a formagao de grupos de categorias meticulosamente organizados em
similares e contrastantes, inicia-se uma fase crucial’. Essa fase implica um

refinamento do sistema por meio de um processo divergente, que incorpora
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estratégias como aprofundamento, conexdo e ampliacdo. Durante essa etapa, o
pesquisador retorna aos documentos para explorar novas perspectivas e enriquecer
sua compreenséao. Ele pode, entéo, estabelecer conexdes entre os temas existentes,
combinando associa¢des ou segregando-0s para uma reorganiza¢ao mais eficaz. Isso
amplia consideravelmente o campo de informac¢des disponiveis, preparando o terreno
para a etapa final: uma revisdo detalhada das categorias em termos de sua
abrangéncia e delimitacao.

De acordo com Ludke e André:

Quando ndo ha mais documentos para analisar, quando a exploragdo de
novas fontes resulta em redundancia de informacdo ou em um acréscimo
muito pequeno, considerando o esfor¢o despendido, e quando ha um sentido
de integracéo na informacao j& obtida, € um bom sinal para concluir o estudo
(Lidke; André, 1986, p. 44).

A pesquisa documental € de suma importancia para as ciéncias humanas, pois
se apoia em fontes primordiais para o processo investigativo. A historia desempenha
um papel crucial ao sintetizar, por meio de métodos de investigacao critica, 0s eventos
passados, permitindo que as ciéncias sociais reconstruam criticamente os dados
analisados.

Essa pesquisa adota uma abordagem qualitativa para examinar os fendmenos
sociais relacionados ao objeto de estudo. Além de diferenciar as técnicas de producéo
ou tipos de dados obtidos por meio das entrevistas planejadas, prossegue a partir do
levantamento bibliografico e analise das categorias nos documentos, como
mencionado anteriormente. Ademais a analise documental e da pesquisa qualitativa,
optou-se por utilizar entrevistas semiestruturadas.

Para a etapa das entrevistas, foi elaborado um roteiro prévio. Esse momento
foi realizado de forma individual, e as respostas foram registradas por escrito e
gravadas, com a participacdo espontanea de todos os envolvidos. Entre os
participantes, estdo incluidos os responsaveis dos estudantes - estes irdo participar
devido ao documento preenchido na matricula onde contempla questionario étnico-
racial, professoras!, coordenadoras, diretoras e funcionarias administrativas das

escolas. O percurso das entrevistas foi delineado de acordo com o0s objetivos

LA autora opta por escrever no género feminino em reconhecimento & predominancia de mulheres entre
as contribuicdes para esta pesquisa. Além disso, a escolha esta alinhada com a perspectiva intercultural
adotada ao longo do trabalho.
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especificos da pesquisa, nas unidades escolares.

A utilizacao de entrevistas semiestruturadas em pesquisas educacionais tem
se mostrado eficaz para a producdo de dados qualitativos, a abordagem permite uma
flexibilidade que outras técnicas de entrevista ndo oferecem, possibilitando a(ao)
pesquisadora(or) explorar mais profundamente as respostas dos participantes.

As producdes académicas, por sua vez, complementam as entrevistas ao
fornecer uma base documental que sustenta as analises qualitativas. Ao analisar
artigos, dissertacoes, teses e outros materiais produzidos no campo da educacéo, a
pesquisadora consegue identificar padrdes, tendéncias e lacunas no conhecimento
existente. Essa combinacdo metodolégica permite a triangulacdo de dados,
aumentando a validade e a confiabilidade dos resultados da pesquisa.

A pesquisa de campo € uma metodologia de investigacdo amplamente utilizada
em diversas areas do conhecimento, incluindo a educacdo. Ela envolve dados
diretamente no ambiente onde ocorrem os fenébmenos estudados, proporcionando um
contato direto com a realidade. Partindo desse pressuposto, realizei visitas nas
unidades onde havia presenca de estudantes indigenas, conforme dados do censo de
2023, para realizar entrevistas e obter contato com o corpo docente dessas
instituicdes.

Para fazer esse levantamento de produ¢cdes na escola, € essencial planejar
cuidadosamente o0 processo. Isso incluiu definir os objetivos da pesquisa, selecionar
as técnicas adequadas, escolher a amostra e garantir a ética na conducao da
observacéo e da intervengéo.

A investigacao de campo requer tempo, recursos e organizacao para garantir
sua validade e confiabilidade. Dessa forma, deparei-me com alguns desafios, como
acesso restrito ao local de estudo ou dificuldade em obter a participacéo de todas(os).

No entanto, a experiéncia pratica e o aprendizado significativo compensaram
esses esforgos, essa vivéncia na escola ofereceu-me uma oportunidade valiosa de
envolvimento com o objeto real a ser pesquisado. Ao escolher esse percurso
metodoldgico, obtive oportunidade de explorar a relacdo entre teoria e pratica,
considerar influéncias sociais, culturais e ambientais sobre o objeto de estudo e
analisar diferentes perspectivas. Algumas razdes pelas quais a pesquisa de campo é
tdo relevante sdo estes momentos de experiéncia pratica, a aprendizagem ativa,
escuta atenta, o desenvolvimento de habilidades, do conhecimento e do pensamento

critico.



38

Portanto, ao escolher essa abordagem, devemos estar preparados para
enfrentar desafios especificos, como negociacdes com locais de producdo de dados,
e até mesmo a garantia de confidencialidade e confiabilidade, consideracfes estas
éticas.

Ao interagir diretamente com as pessoas entrevistadas, foi possivel obter
informacdes detalhadas e contextuais, o formato da entrevista transcorreu de maneira
flexivel. Apesar de possuir um roteiro, conforme a conversa fluia, foi possivel adaptar
e explorar topicos emergentes ajustando o itinerario conforme necessario, as pessoas
entrevistadas sentiram-se a vontade para compartilhar informacfes sensiveis e
auténticas. Cabe ressaltar que os materiais produzidos na entrevista corroboraram
com outras fontes de dados, como observacfes e documentos escolares.

Autores como Marconi e Lakatos (2003) destacam a relevancia da entrevista
na pesquisa de campo, especialmente para compreender as nuances e
complexidades. Além disso, Denzin e Lincon (2006) ressaltam que a escolha da
entrevista como instrumento deve estar alinhada a um planejamento metodologico
consciente, considerando o paradigma cientifico adotado.

Para a conducdo das entrevistas, foi elaborado um roteiro prévio que guiou as
conversas de forma individual. As entrevistas foram registradas por escrito e gravadas,
garantindo a fidelidade das informacdes. A participacdo espontanea de professoras,
coordenadoras, diretoras e funcionarias administrativas das escolas foi essencial para
obter uma viséo abrangente e diversificada sobre o tema investigado.

A escolha dos participantes foi criteriosa, incluindo diferentes pessoas do
ambiente escolar para assegurar uma multiplicidade de perspectivas. Essa
diversidade de vozes enriguece a analise dos dados e contribui para uma
compreensao mais holistica do fendmeno estudado. As entrevistas semiestruturadas,
caracterizadas por um roteiro flexivel que permite ao pesquisador explorar temas
emergentes durante a conversa, proporcionam uma riqueza de dados qualitativos.
Essa abordagem facilita a obtencdo de insights profundos sobre as experiéncias,
percepcbes e praticas dos participantes, possibilitando uma compreensdo mais
abrangente e detalhada dos fenbmenos educacionais estudados.

O uso de entrevistas semiestruturadas aliado as produc¢des académicas facilita
a identificacdo de novas questdes de pesquisa. Essa abordagem integrada nédo so
enriguece a producdo de dados, mas também fortalece suas analises e

interpretacdes, contribuindo para a producédo de conhecimento relevante e aplicavel
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na area educacional.

Além das entrevistas, a pesquisa incluiu as producfes académicas disponiveis
no banco de teses e dissertacdes da CAPES. Esse levantamento foi fundamental para
contextualizar os dados e identificar tendéncias e lacunas na literatura sobre
Educacdo Escolar para indigenas na Educacdo Bésica nacional. A revisdo de
literatura foi conduzida de maneira sistematica, seguindo etapas bem definidas: a
indagacao inicial por busca, a investigacdo de dados para constatar a tematica
norteadora e o estabelecimento de paradmetros de incluséo e de exclusdo. Esse rigor
metodoldgico assegura a relevancia e a qualidade das fontes utilizadas na pesquisa.

A participacdo espontanea das diversas pessoas escolares e a revisdo
sistematica da literatura permitiram a compreensao das particularidades da Educacéao
Escolar para o indigena e a reflexdo sobre a diversidade indigena na Educacao
Béasica. Esse estudo ndo s6 contribui para o avan¢o do conhecimento na area, mas
também oferece subsidios para a formulacdo de politicas educacionais mais

inclusivas.

1.4 ANALISE DAS PRODUCOES: BANCO DE TESES E DISSERTACOES DA
CAPES, DADOS CONCRETOS

Foi realizada uma revisdo de literatura para busca de textos que contemplem
as particularidades da Educacédo Escolar de pessoas indigenas e a diversidade
indigena na Educacdo Basica nacional. A recente revisdo realizada esta sendo
baseada em etapas: indagacéo inicial por busca; investigacdo de dados a fim de
constatar a tematica norteadora; estabelecimento de parametros de inclusdo e
excluséo.

Em duas bases de dados, foi realizado o levantamento de obras, teses,
dissertagcbes e artigos por meio de um motor de busca (SciELO Brasil e Biblioteca
Digital Teses e Dissertacfes), buscando trabalhos com a temética da diversidade
indigena nas escolas nado indigenas. De modo que seja possivel compreender como
os estudantes indigenas vém sendo atendidos nessas instituicfes e quais praticas sado
desenvolvidas pelas professoras na busca por uma educacdao intercultural.

Em ambas as bases, adotou-se os seguintes descritores: (D): D1-Educagao “E”
Indigena, D2-Educacéo indigena, D3-Escola indigena. Foram analisados estudos que

contemplassem o histérico de conquistas e 0s possiveis retrocessos frente as



40

mudancgas na regulamentacdo em torno da Educac¢éo Béasica com o corte temporal de
2008 a 2023. Nas buscas, foi utilizado filtro nos trés descritores: D1- “Educacao
Indigena”, D2-“Educacao Escolar de indigena AND Escolas ndo indigenas” e D3-
“Praticas pedagdgicas AND indigenas”.

O filtro temporal de 2008 a 2023 entre teses, dissertacdes e artigos foi adotado
pois uma das bases que justiicam a pesquisa € a implementacdo da Lei n°
11.645/2008. Apos a implementacdo da Lei citada acima, tornou-se obrigatorio o
ensino do estudo da histéria e cultura indigena e afro-brasileira em todas as
instituicdes educacionais brasileiras de ensino, sejam publicas ou privadas.

Os metadados utilizados foram divididos em categorias para que as analises
tivessem o rigor necessario para o desenvolvimento da pesquisa. Os critérios
adotados foram os seguintes: ano, titulo, resumo, estado, regiées, palavras-chave,
textos escritos em portugués, com disponibilidade de texto completo em suporte
eletrbnico e publicados em periddicos nacionais. Diante disso, foi produzido em
formato de tabela para a analise dos dados composta das variaveis: objetivo, tipo de
participacéo social, abordagem metodologica, cenario, sujeitos, resultados, categoria
de analise (referencial).

A aplicacdo de critérios de refinamento nas pesquisas cientificas € de suma
importancia, pois representa um processo continuo de aprimoramento e
aperfeicoamento das acOes desenvolvidas, dos resultados e das conclusdes obtidas.
Esse exercicio eleva a qualidade dos estudos realizados e contribui significativamente
para o0 avanco do conhecimento em diversas areas do saber. Ao revisar e aprimorar
constantemente os métodos, a andlise de dados, garante-se maior precisdo e
confiabilidade aos trabalhos escolhidos, possibilitando a construcédo de descobertas
sélidas e impactantes. A busca pela exceléncia na pesquisa cientifica por meio do
refinamento ndo apenas fortalece a credibilidade da comunidade cientifica, mas
também promove inovacédo e progresso em distintos campos do conhecimento.

Alguns dos pontos principais para a escolha dos trabalhos envolvem os ganhos
e perdas de direitos concedidos aos estudantes indigenas, juntamente com as
reformulacdes curriculares.

Na legislacdo, a escolarizacdo indigena e ndo indigena é regulamentada por
instrumentos legais e normativos do MEC, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Brasil, 1996) o que inclui a Lei n® 11.645/2008, que visa promover

a pluralidade cultural no curriculo escolar, reconhecendo a diversidade étnico -racial
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e cultural do Brasil. Essa legislagdo busca garantir a inclusdo de contetdos sobre a
histéria e a cultura indigena, africana e afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, contribuindo para a valorizacdo da diversidade cultural e o
combate ao racismo e a discriminagéo.

Obter dados sobre as producdes regionais e discorrer sobre esses pontos €
conhecer a histdria da nossa sociedade, reconhecendo que consistimos em uma
sociedade plural, multicultural e diversa. Torna-se necessario esse olhar sensivel dos
pesquisadores, veja que, segundo o censo do IBGE (2022), a populacao indigena em
todo o pais € de 1.693.535 pessoas, vivendo em todo o territorio nacional.

Ao realizar esse processo de levantamento e organizacdo das producdes
existentes, busquei identificar lacunas, tendéncias e oportunidades para o proprio
desenvolvimento da minha pesquisa, trazendo uma visdo panoramica do
conhecimento disponivel, facilitando a tomada de decisdes sobre a futura investigacao
e contribuindo para a construcdo de uma estrutura sélida de informacdes.

Sendo assim, serdo pontuados importantes itens da caracterizacdo dessas
producdes encontradas e posteriormente mapeadas através de imagens, figuras,
tabelas e graficos.

Inicialmente, um importante ponto a ser pautado em relacdo a caracterizagao
das producdes é: trés teses de doutorado, sete dissertacées de mestrado na BDTD e

trés artigos na plataforma SciELO.

Quadro 1 - Quadro vitrine de dados das publicactes selecionadas

N°  [Titulo Autor Ano |Objetivo/Resumo Tipo. Orientador/a
Programa
1 Presenca de criangas|Silva, Marcelg2013 [Toma-se como  objetivoDisserta¢éo.Orientador
indigenas em escolasGuarizo da. primordial estudar as rela¢des|Suttana, Renato Nésio.
municipais ndo indigenas de e identificar as barreirasPrograma de  pods-
Dourados-MS: a educagédo nal encontradas em  escolas|graduacdo em
perspectiva intercultural. publicas  municipais ndoEducacdo Universidade

indigenas que  atendem/Federal da Grande
alunos indigenas da cidade deDourados (UFGD).
Dourados—MS.

2 Imagem-identidade indigena:|Grassi, Leila {2009 |Compreender como operam[Tese.Orientadora Roseli
construcdo e transmissdo em|Gasperazzo o0s professores no cotidiano,[Fischmann.  Programa
escolas ndo-indigenas. Ignatius. como constroem e/oude Po6s-Graduacao da

divulgam a imagem doslUniversidade de Sé&o
indigenas foi o objetivo delPaulo (USP)

pesquisa. A base comparativa
foi dada pela expectativa de
que a escola nédo- indigena
esta minimamente informada|
sobre as conquistas dos|
indigenas que estéo
presentes na legislacéo
brasileira a partir dal
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Constituicdo de 1988 e, mais
diretamente, a partir da Lei de
Diretrizes e Bases dd
Educacdo Nacional (LDB) n.
9394/96.

diferenciado.

Legitimando saberes |Gomes, 2011 |O objetivo do trabalho foiDissertacédo.
indigenas na escola. Luana Barth. verificar 0 quemuda naOrientadora
concepgdo que se tem emBergamaschi, Maria
relacdo a tematica indigenalAparecida.Programa de
dos alunos, professores ePo6s-Graduagdo em
coordenadores em uma e[Educacdo da
coordenadores em  umalUniversidade Federal do
escola que tem presencaRio Grande do Sul
constante de amerindios. (UFRGS).
A tematica indigena nos anos|Silva, Marig2015 |Compreender as praticasDissertacdo.Orientada
iniciais do ensino fundamental:da Penha da. curriculares  docentes  alpela Profd Dra.
um estudo das praticas respeito da referida tematicalConceicao Gislane
curriculares  docentes em nos anos iniciais do EnsingNobrega Lima de|
Pesqueira — PE. Fundamental nas escolasiSalles.Programa de|
municipais de Pesqueira (PE).JPés-Graduagao em
Educacao
Contemporanea da|
Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE).
Ninho de saberes:|Leite, 2021 |Estatese visa compreender, a[Tese.Orientadora Marig|
sensibilidades e A partir da escuta sensivel, doAparecida Bergamaschi.
(in)visibilidades em praticasngela Marid dar ouvidos aos diversosPrograma de  Pos-
educacionais indigenas em|Aradjo. saberes, de que forma as|Graduagédo em
lAlagoas. praticas educacionais dos[Educacao da
povos indigenas, em Alagoas,|Universidade Federal do
estdo (in)visibilizadas e qualRio Grande do Sul
sua relacdo com o ninho de|(UFRGS).
saberes ancestrais e sua
inser¢do no cotidiano escolar.
Lei 11645/08: uma [Melo, 2017 |Objetivamos sugerirDissertacdo. Orientador
andlise das praticas| Em principios  geradores  deRui Gomes de Mattos de
curriculares em uma escolaeline Apolonid praticas curriculares  queMesquita.Programa de
municipal do de. ampliem os horizontes delP6s-Graduagéo em
Recife desde o0 mito de| aplicabilidade da leiEducacédo da
Malunguinho. 11.645/08. Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE).
IA descolonizacédo da educacaolSa, Ana2019 (Investigar os significados|Tese.Orientadadora
literdaria no Brasil: das leis|Paula dog sociais e o0s impactos|Prof2  Dra. Daniela
10.639/2003 e [Santos de. curriculares das leis federaisPalma. Instituto  de
11.645/2008 ao PNLD brasileiras n° 10.639/2003 eEstudos da Linguagem
2015. n° 11.645/2008. da Universidade
Estadual de Campinas
(UNICAMP).
Educacao indigena  x [Mendes, 2019 [Compreender como a escolaDissertagdo.Orientadora)
Educacao escolar indigena; umSamara Leild formal se utiliza da relagdoProf2 Dra. Carmen
aprendizado Cunha. entre educagdo indigena eSylvia de Alvarenga

educacgdo escolar indigena e
como ambas se
interpenetram.

Junqueira. Programa de|
Pos-Graduacao em
Ciéncias Sociais da|
Pontificia Universidade
Catélica de Sao Paulo

(PUC-SP).
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9 Formacdo de professores,Preto, 2017 |A  presente investigagcdoDissertacdo.Orientador
interculturalidade e educacao|Fernanda analisa a contribuicdo daSilva, Gilberto Ferreira
indigena: contribui¢cées|Fontes. formacdo inicial/continuadalda. Programa de Po&s-
descoloniais no espago de docentes que atuam com aGraduagéo em
da escola regular. diversidade em espacoEducacéo, da

escolar com  estudantes|Universidade La Salle —
indigenas e ndo indigenas. |(UNILASALLE).

10 Luta de papel e caneta: a leiBertagna, 2016 |Objetivo investigar os|Dissertacéo.Orientador
11.645/2008 e seus reflexos/Camila. conteldos que estdo sendofProf. Dr. Llcio Tadeu
através das equipes| trabalhados e como estdoMota.
multidisciplinares de  duas sendo trabalhados pelasPrograma de  Pds-
escolas do NRE de Equipes Multidisciplinares doGraduacdo em Historial
Maringa. Colégio Estadual Vercindesda Universidade

Gerotto dos Reis. Estadual de Maringd|
(UEM).

11 A lei n. 11.645 e a visdo dos|Russo, 2016 |O presente estudo investiga alArtigo. Revista Brasileira|
professores do Rio de Janeiro implementacdo da lei n/de Educagéo.
sobre a tematica indigena nalKelly; 11.645 no estado do Rio de
escola. Paladino, Janeiro.

Mariana.

12 Cultura vc. Estado: Relagbes/Guerola, 2018 |Com base numa pesquisaDossié. Universidade da|
de poder na educacdo escolar|Carlos etnografica, busca-se nestellntegragdo Internacional
indigena. Maroto. trabalho analisar estratégiasida  Lusofonia  Afro-

de construcédo de sentido queprasileira (UNILAB),
comunidades indigenasiCampus dos Malés, Séo
(particularmente aFrancisco do Conde
comunidade Lakl&ndXokleng|(BA), Brasil.

da TI Ibirama Lakland) por

meio da andlise de umd

interacdo ocorrida, no ambito

de um programa de formacao|

continuada, entre|

professores.

13 Os Movimentos Sociais e alArroyo, 2015 |O artigo destaca as seguintes|Artigo Educar em
construcao de outros|Miguel questdes: saberes, culturas e[Revista, Curitiba, Brasil,
curriculos. G. valores tém trazido an. 55, p. 47-68, jan./mar.

diversidade de movimentos2015. Editord
sociais; como incorpora-los naUFPR.Universidade
elaboragcdo de curriculosfFederal de Minas
deformacéo de Gerais. Belo Horizonte,
docentes-educadores/as e naMinas Gerais. (UFMG).
elaboragdo de curriculos de
educacado basica nas escolas
das populagbes do campo,
indigenas, quilombolas, das
florestas.

14 IA crianca indigena no espagco|Vieira, Carlos2015 |A pesquisa tem como objetivoTese.Orientadora pela

escolar de Campo Grande/MS:
identidade e diferenca.

Magno
Naglis.

geral identificar os elementos
que contribuem na producao|
de identidade e diferenca das
criancas indigenas em
contexto urbano frente aos

conflitos e as tensdes
produzidas na
Municipal Sulivam Silvestre

Oliveira — Tumune Kalivono,
no municipio de Campg

Grande/MS

Prof2 Dra. Adir Casaro
Nascimento. Programa|
de Pés-Graduagcdo em

Educacdo — Mestrado e
Doutorado dal
Universidade Catodlica

EscolaDom Bosco (UCDB).
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15 Expressdes identitarias no|Santos, 2014 |[Esse trabalho apresentaDissertagdo.Orientador
espaco escolar: um estudo com|Vanubia resultados parciais de umalProf. Dr. Darci Secchi,
estudantes indigenas  de|Sampaio dos. pesquisa que discute acoorientagdo da Prof}
escolas publicas urbanas de Ji- situacdo de  estudantesDra. Josélia Gomes
Parana, Rondonia. indigenas em escolasNeves. Programa de|

urbanas em Ronddnia. Tem|Pds-Graduagao em
como foco as estratégias delEducacéo da
afirmacao e omissaolUniversidade Federal de|
identitaria (pertencimentoMato Grosso (UFMT).
etnico) no ambiente escolar e

no convivio cotidiano com &

cidade de Ji-Parana.

16 \Vozes infantis: as culturas das|Sobrinho, 2009 |A resenha apresentadaTese.Orientadora Prof}
criancas Sateré-Mawé como|Roberto destaca a relevancia e alDra. Eloisa  Acires
elementos de (dés) encontros|Sanches contribuicdo da obra delCandal Rocha.
com as culturas da escola. Mubarac. Roberto Sanches MubaraclPrograma de  Pods-

Sobrinho, Vozes infantisiGraduagéo em
indigenas: as culturas escolas|Educacao da|
como elementos de (des)Universidade Federal de
encontros com as culturas das{Santa Catarina (UFSC).
criancas Sateré-Mawé, paral

0s estudos no campo da

Educacéo Brasileira|

Contemporanea com criangas

indigenas em escolas nd

cidade

17 Reatando as pontas da rama: alNakashima, [2009. |A dissertacdo reatando as|Dissertacdo.Orientadora
insercdo dos alunos da etnialEdson Yukio. pontas da rama: a insercaolProf2 Dra. Monica|
indigena Pankararu em umal dos alunos da etnia indigenaGuimardes Teixeira do
escola publica na cidade de Pankararu em uma escolaAmaral. Programa de
Sao Paulo. 2009. publica na cidade de S&oPds-Graduagao em

Paulo. 2009. Educacao da|
Universidade de Sé&o
Paulo (USP).

18 Experiéncias interculturais:|Dickel, Katig2013. |A questdo principal daDisserta¢do.Orientadora
estudantes Kaingang numalSimone pesquisa é compreenderProfd Dra. Maria
escola ndo-indigena. Muller. como ocorre esta convivéncialAparecida Bergamaschi.

e em que medida elaPrograma de  Pos-
expressa relacdes de/Graduacéao em
interculturalidade. AslEducacéo da
observacdes, quelUniversidade Federal do
constituiram o ndcleo centralRio Grande do Sul
da pesquisa empirica, foram((UFRGS).

realizadas numa disposi¢ao
gue Maffesoli (1999), chamal
de “estar-junto”. A perspectival

etnografica  usada para|
conhecer as duas|
comunidades escolares,

permitiu-me enxergar o inter|
da relagcdo, os conflitos, os
(des)encontros, as
experiéncias interculturais e
as poténcias que se fazem
presentes na vida cotidianal
dos sujeitos que participam
dessa comunidade escolar|
ocidental.
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19 Nas tramas da igualdade e daCalderoni, [2011 |[Os objetivos especificosDissertagao.Orientacéo
diferenca frente a alteridade|Valéria consistem em: a) PesquisarProf2 Dra. Adir Casaro
dos alunos indigenas. Aparecida sobre a concepcgao/conceitos[Nascimento. Programal

Mendonca de| dos docentes sobre asde Pdés-Graduacdo em

Oliveira. relacdes entre identidade e[Educacdo — Mestrado e
diferenca/igualdade; b)Doutorado da|
Observar/descrever asUniversidade Catolical
relagbes/préticas Dom Bosco (UCDB).
pedagdgicas vivenciadas no
espaco escolar entre
docentes e os alunos
indigenas.

20 CRIANCAS  KAIOWA  NO|Santos, 2015 |A proposta desse texto éDissertagdo. Orientacao

ESPACO URBANO DA VILA|
CRISTINA, AMAMBAI, MS:
novos cenarios de socializagéo.

Josimara dos|
Reis.

dialogar com os referenciais
produzidos e contribuir com
as abordagens relacionadas
a0 processo de socializacao|
de criangas indigenas kaiowd,
da Vila Cristina, o municipio
de Amambai/MS. A analise

Prof2 Dra. Beatriz dos

Santos Landa.
Programa de  PoOs-
Graduacgéo em
IAntropologia da|

Universidade Federal dal
Grande Dourados|

empreendida foi uma tentatival(UFGD).

de compreender como ocorre
0 processo de socializagao|
das criangas kaiowa da Vila
Cristina, na qual foram
utilizadas metodologias
especificas para a
investigacéo com/sobre]
criancas, como desenhos,
redacodes, fotografias e

observacao participante.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Em relacdo aos critérios adotados para selecionar os trabalhos por meio da

leitura de titulos e resumos, foram considerados aqueles voltados a educacgéo escolar

de indigenas na Educacdo Basica e a suas particularidades. Quanto ao material

excluido, foram adotados os seguintes critérios: trabalhos duplicados, aqueles fora do

padrédo estipulado pelo recorte temporal, trabalhos que contemplavam a educacgao

indigena em escolas exclusivamente indigenas e aqueles que nao tratavam dos

documentos norteadores da Educacao.

Como dito anteriormente, toda pesquisa ocorreu a partir de trabalhos

publicados desde o ano de 2008, conforme consta no grafico a seguir. Este recorte

temporal foi utilizado durante a analise das producfes devido a implantacdo da lei

citada no paragrafo anterior. Sendo assim, observemos o gréafico a seguir somente ao

gue se refere a teses e dissertacdes:

Gréfico 1 — Teses e dissertacbes (2008-2023)
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66% DissERTADDES

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Gréfico 2 — Regido dos trabalhos selecionados e catalogados.

1

W Norte W Nordeste W Cantro-Oezte BMSul M Sudeste

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Considerei pertinente fazer uma selecdo das palavras-chave, pois elas se
revelaram Uteis para a indexacdo em mecanismos de pesquisa e a categorizacao do
texto. As palavras-chave contidas nos resumos dos trabalhos selecionados foram um
marco, pois expdem com certa abrangéncia o0 assunto e seus conceitos relevantes. A
palavra mais mencionada foi o termo "interculturalidade". Este termo traz em seu
significado o conceito de ser um meio de experimentar a cultura de outro individuo e
ter interesse em conhecer mais sobre ela e sobre a pessoa também. Ele preza por
valores como respeito, cidadania, igualdade, tolerancia, democracia na educacéo e

direitos humanos. Esse termo, repetido diversas vezes nas produg¢des, vai ao encontro
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do objetivo de assegurar e colocar em pratica os objetivos de uma educacéo cidada e
permanente.
A partir dessa investigacdo, mapeei as regides de concentracdo desses

trabalhos.

Grafico 3 - Regides brasileiras onde se concentram as producgtes selecionadas

1

= Norte Nordeste Centro-Oeste Sul Sudeste

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O gréfico retrata as diferentes regides onde as produc¢des foram desenvolvidas,
expondo diversas perspectivas sobre as populacdes indigenas territorialidades nas
regides Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul, com foco na educacgao escolar de
indigenas em instituicbes ndo indigenas. Essas distintas abordagens refletem o
envolvimento direto de pesquisadores com a educacéo indigena e seus desafios. As
reflexdes presentes nessas producdes buscam estimular e promover a adocao de
procedimentos educativos inclusivos, que priorizem uma educacdo publica de
gualidade e o ingresso universal.

Mapear essas producbes e o que elas trazem em seu desenvolvimento
expande-se para extensas areas de estudos tanto no campo sociopolitico quanto
educacional.

Além disso, o levantamento das producdes nessas diversas regides revela a
riqueza e a complexidade das experiéncias educacionais relacionadas as populacdes
indigenas em todo o pais. Cada regido possui suas especificidades -culturais,
histdricas e socioeconémicas, o que influencia diretamente na forma como a educacgao
escolar de indigena é pensada e implementada para essas comunidades. Portanto, é
fundamental considerar essa diversidade regional ao formular politicas e praticas
educacionais que atendam as necessidades e demandas especificas das populacoes
indigenas.

Elas enfatizam os desafios enfrentados na promog¢do de uma educagao
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inclusiva e de materiais adequados para os povos indigenas. As produc¢des também
destacam boas praticas e experiéncias bem-sucedidas que podem servir como
referéncia para a construcdo de politicas e programas educacionais mais eficazes.
Esses exemplos positivos indicam caminhos possiveis para a superagdo de
obstaculos e para a promocdo do respeito a diversidade cultural e ao direito a
educacao de qualidade para todos os povos indigenas do Brasil.

Na questao territorial, identificamos a presenca de apenas sete estados: S&o
Paulo, Rio Grande do Sul, Parana, Pernambuco, Mato Grosso do Sul, Bahia e Rio de
Janeiro. Surpreendentemente, 46% das pesquisas se concentram em apenas dois
estados: S&do Paulo e Rio Grande do Sul, ambos responsaveis por 23% das
publicacbes cada. Em seguida, os estados do Parana e Pernambuco representam
15% cada. Por outro lado, Mato Grosso do Sul, Bahia e Rio de Janeiro contribuem
com apenas 8% dos trabalhos selecionados.

Essa concentracao significativa de estudos em Sao Paulo e Rio Grande do Sul
sugere uma disparidade regional na producdo académica sobre educacéao indigena.
E importante investigar os motivos por tras dessa distribuicdo desigual, considerando
fatores como infraestrutura de pesquisa, politicas de incentivo a producdao cientifica e
a propria realidade socioeducacional desses estados.

Além disso, essa andlise territorial ressalta a necessidade de ampliar o escopo
geografico das pesquisas académicas sobre a educacdo indigena, buscando
incorporar as diversas realidades e desafios enfrentados pelas comunidades
indigenas em todo o Brasil. Essa realidade parece explicitar também a ldgica colonial
ainda presente nas pesquisas, pois se concentram em locais com menor populagao
indigena.

Para a organizacao das publicacfes selecionadas para analise, foi elaborado o
guadro como vitrine dessas produc¢des, retirando as seguintes informacdes: titulo e
base de dados ou motor de busca onde foram recuperadas, autor, ano de publicacdo
e objetivo central da pesquisa.

Ao observar as producdes conforme o quadro 1 apresentado, destaca-se que
os artigos abrangem desde a compreenséao da histéria da escolarizacdo dos povos
originérios e sua interagdo com os nao indigenas até a formagédo docente sobre a
tematica indigena, considerando as legislacbes e documentos norteadores da
Educacéo Basica, como a Lei 11.645/08 e a BNCC.

O destaque esta na énfase dada a cultura indigena e ao ensino desta, conforme
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ressaltado por Nazareno e Araujo (2017) em consonéancia com a Lei 11.645/08, que
tornou obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena. Santos
(2014) apresenta resultados parciais de uma pesquisa que discute a situacao de
estudantes indigenas em escolas urbanas. O foco est4 nas estratégias de afirmacao
e omisséo identitaria, evidenciando como os indigenas lidam com o pertencimento
étnico no ambiente escolar urbano. A pesquisa revela que, apesar das dificuldades,
encontram formas de afirmar sua identidade cultural, mesmo em ambientes adversos.

Vieira (2015) investiga os elementos que contribuem para a producdo de
identidade e diferenca das criangas indigenas na Escola Municipal Sulivam Silvestre
Oliveira — Tumune Kalivono, em Campo Grande/MS. A pesquisa destaca os conflitos
e tensdes presentes no ambiente escolar, revelando a complexa dinamica entre a
cultura indigena e a urbana. A analise aponta que a identidade indigena das criancas
€ continuamente negociada e redefinida em resposta as interacdes com as
professoras e colegas nao-indigenas. No estudo de Silva (2013) e na pesquisa
“Imagem-identidade indigena: construcao e transmissdo em escolas nao-indigenas”
(Grassi, 2009), identificam-se barreiras enfrentadas por indigenas em escolas nao
indigenas. Os procedimentos metodolégicos incluiram producédo de dados por meio
de entrevistas, observacgdes, conversas informais, depoimentos e anélise documental
(Projeto Politico Pedagoégico— PPP).

Ja os textos de Gomes (2011) e Silva (2015) visam compreender as praticas
curriculares docentes sobre a tematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Utilizou-se um estudo etnografico e de campo para analisar as praticas curriculares,
além de uma incursao teodrica interdisciplinar. A obra de Sobrinho (2009), "Vozes
infantis indigenas: as culturas escolares como elementos de (des) encontros com as
culturas das criancas Sateré-Mawe", destaca a relevancia das interacdes culturais na
escola. O trabalho enfatiza como as culturas das criangas Sateré-Maweé se encontram
(e se desencontram) com as praticas escolares, gerando um espaco de
tensionamento e aprendizagem mutua.

Quanto a formacao docente, autores como Preto (2017), Leite (2021) e Mendes
(2018) apontam fragilidades nessa area, destacando a falta de conhecimento sobre a
educacédo escolar de indigenas. Nakashima (2009) aborda a insercéo de estudantes
da etnia indigena Pankararu em uma escola publica na cidade de Sdo Paulo. A
pesquisa explorou os desafios enfrentados por esses alunos no processo de

integragdo ao ambiente escolar urbano, destacando a importancia de praticas
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educativas que reconhecam e valorizem a diversidade cultural.

No que se refere a legislacéo, pesquisas como a de Russo (2016), Bertagha
(2016) e Sa (2019) concluem que, embora as normativas apresentem uma proposta
proxima do esperado para um documento norteador da educacdo nacional, ha
dificuldades em abordar esse processo de contato doloroso com as culturas
indigenas, historicamente maquiado como desenvolvimento econbmico. Esse
processo, segundo Bento, Theis e Oliveira (2017), incluiu a extin¢do fisica e cultural
de povos considerados um entrave para o0 progresso econdmico. Dickel (2013)
investiga a convivéncia de estudantes Kaingang em uma escola nao-indigena,
analisando as relagdes de interculturalidade. A pesquisa etnografica revela os
conflitos e as potencialidades presentes nas interacfes cotidianas, mostrando como
os Kaingang navegam entre duas culturas distintas.

Na producédo de Calderoni (2011), a autora explora as concepc¢des dos
docentes sobre identidade e diferenca/igualdade, bem como as praticas educativas
vivenciadas na escola com alunos indigenas. A pesquisa revela que, embora existam
desafios, é possivel promover um ambiente escolar inclusivo e respeitoso em relacéo
as diferencas culturais. Santos (2015) analisa o processo de socializagcdo das criancas
indigenas Kaiowa da Vila Cristina, em Amambai/MS, destaca que essas criancas
vivenciam uma interacdo constante com os ambientes urbanos, o que influencia suas
relacdes sociais.

A analise dos resumos dos trabalhos selecionados permite afirmar que a
tematica indigena esta ganhando espacgo nas producgdes, discussdes e escritas, e
simultaneamente sendo mais evidente na sociedade civil e também em ac¢bes de
agendas governamentais. Contudo, como abordada pelos autores, ocorre de forma
pouco satisfatoria e marcada por processos coloniais.

Conforme observa Mignolo? (2005 apud Troquez e Nascimento, 2020), a
imagem hegemonica sustentada na colonialidade do poder torna desafiador pensar
gue a modernidade pode existir sem a colonialidade. A colonialidade € vista como uma
condicdo constitutiva da modernidade, ndo apenas uma consequéncia dela. Essa
perspectiva ressalta a interdependéncia entre os projetos coloniais de dominacéo e a

configuracdo do pensamento moderno. A exploracdo europeia extorquiu diversos

2Mignolo, refere-se a uma matriz de poder que persiste além do colonialismo formal, mas de hierarquias
sociais, epistemoldgicas e culturais.
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paises e populacdes em busca de garantia de capital, impondo novos costumes, ritos
e identidades aos seus colonizados, exercendo e reproduzindo um movimento de
dominacéo colonial e subordinada. A colonialidade atravessou 0s séculos com suas
praticas civilizatorias alicercadas no etnocentrismo europeu, ao subalternizar os povos
0s povos originérios (Troquez e Nascimento, 2020), colocando-0s sempre em situacao
de vulnerabilidade, e essas praticas perpassam as instituicdes escolares.

A visdo desumanizante permeia as praticas educacionais, refletindo uma logica
de opressao e exclusado que marginaliza e estigmatiza essas criancas desde cedo.

Historicamente, a educacdo tem sido utilizada muitas vezes como uma
ferramenta de reproducdo de valores e hierarquias coloniais, perpetuando
esteredtipos prejudiciais e reforcando certas estruturas de poder opressivas. E
necessario pensar em préaticas de educacdo descolonizadoras que valorizem 0s
diferentes sujeitos, suas culturas, linguas, crencas e epistemologias, produzindo,
assim, uma pratica de interculturalidade.

Entende-se que, por meio da interculturalidade, diferentes grupos étnicos
enfrentam situagdes diversas e constroem um didlogo com o objetivo de edificar uma
sociedade humana, plural e democratica que possa conviver com as diferencas.

A esse respeito, Candau (2012, p. 27) assinala que:

A igualdade que queremos construir assume o reconhecimento dos direitos
basicos de todos/as. No entanto, esses todos/as ndo sdo padronizados/as,
nao sdo ‘os/as mesmos/as’. Tém que ter as suas diferengas reconhecidas
como elementos presentes na construcédo da igualdade.

A igualdade almejada é a busca pelo cumprimento dos direitos iguais que todas
as pessoas possuem, mesmo sendo diferentes, desconstruindo subsidios de
desigualdade. Assim, é necessario avancar na promoc¢ao de didlogos envolvendo
instituicdes formadoras, escola e comunidade, por meio de conhecimentos ancorados
na producdo do conhecimento e na legislagdo vigente, visando o amplo
desenvolvimento de uma educacdo pautada na diversidade e no respeito as
diferencas.

Como discutido por Troquez (2012; 2015), Cortesdo e Stoer (1999; 2003)
propdéem “uma educacgéo intercultural e a gestdo da diversidade na sala de aula”, na
gual as professoras estruturam suas praticas validando a peculiaridade e suas

realidades socioculturais para desenvolver uma educacao voltada a interculturalidade
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e a garantia da aprendizagem. Cabe as educadoras esse olhar sensivel e disposto
para a promoc¢ao da igualdade de oportunidades e da interculturalidade, somente a
partir desse exercicio teremos uma educacao intercultural.

Este envolvimento entre politica educacional e as acbes pedagdgicas €
indispenséavel para possibilitar essa ruptura de pré-conceitos no ambiente escolar. Os
profissionais de educacdo precisam estar conscientes de seu papel, pois sua agao
aproximara o dialogo entre culturas diferenciadas.

Podemos observar que, em termos legais, existem significativos avancos
normativos, contudo, sdo enormes os desafios para o desenvolvimento de uma
verdadeira educacéao intercultural inclusiva que considere que todos pertencem ao
espaco escolar e merecem ter suas particularidades respeitadas nas praticas
docentes.

Conforme denunciado por Troquez e Silva (2021), entre outros, instituicoes
escolares nao indigenas deixam de desenvolver praticas que contemplem as culturas
indigenas, inclusive em seus projetos institucionais, tornando-se evidente a falha na
formacéao do corpo docente. O que € perceptivel sdo acbes que cumprem uma certa
agenda institucional abordando a cultura indigena somente no 19 de abril, intitulado
como o Dia dos Povos Originérios, fazendo uso do conceito de forma colonialista e
pejorativa, limitando a estes uma invisibilidade que habita os materiais didaticos,
classificando-os de maneira genérica sem identificacdo das etnias, linguagem,
costumes e territérios.

Ao desconhecer as histérias de indigenas matriculados em escolas néo
indigenas, ocorre um rompimento com o didlogo intercultural. A educacao intercultural
em escolas urbanas néo indigenas € um desafio significativo, especialmente quando
se trata de estudantes indigenas. Esses estudantes trazem consigo uma riqueza de
conhecimentos, tradi¢des e linguas ancestrais e, muitas vezes, enfrentam relagées de
conflito no ambiente educacional.

Para Chamorro, G., e Combeés, I. (2019, p.705) “No entanto, além das guerras,
outros padrdes de relacbes interétnicas foram tecidos na construgcdo do mundo
colonial, baseados em acordos e negociagdes”. Essas relagbes perpassam o espago
fisico, ndo sendo apenas geografica, mas cultural, simbdlica e politica, abrigam
relacbes de poder atravessadas por violéncia historica e também de estratégias
indigenas de resiliéncia, sendo um processo de dominacdo e subjugacdo, que

também envolveu interacdes complexas e dinamicas entre diferentes grupos étnicos
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E preciso reconhecer que os indigenas sdo parte integrante da sociedade
nacional, mesmo enquanto preservam suas identidades diferenciadas. Na escola,
para promover uma educacao intercultural eficaz, € imperativo que as educadoras se
apropriem de conhecimentos sobre os povos indigenas do Brasil e potencializem
espacos ampliados de didlogo com aqueles que participam diretamente do ambiente
escolar.

A fim de enriquecer o trabalho, constituiu-se uma nova busca, para encontrar
aspectos novos, utilizando-se uma busca avangada com os termos “Estudantes
indigenas em escolas urbanas n&o indigenas no Brasil” e, em seguida, “Estudantes
indigenas em escolas urbanas no MS”. Os textos selecionados para esse refinamento
abordam a pratica de ensino pautada na interculturalidade, com analises realizadas
no periodo de 1995 a 2022 visando ampliar a revisao da literatura e proporcionar uma
compreensao mais abrangente e aprofundada do tema, o recorte a partir de 1995 foi
adotado, pois, neste periodo, a educacdo no Brasil passou por diversas
transformacdes, impulsionadas por politicas publicas e reformas como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996, a qual Estabeleceu as
bases do sistema educacional brasileiro, garantindo maior autonomia as instituicées
de ensino e ampliando o acesso a educacao bésica.

Diante disso, foram utilizados os critérios a seguir: relevancia, disponibilidade,
tipo de recurso, assunto, data, idioma. Esteve como critério de excluséo a duplicidade
de trabalhos, idiomas, aportes tedricos nao condizentes com a educacao intercultural
e textos jA mapeados na pesquisa anterior.

Trazendo dados sobre as producdes encontradas inicialmente na plataforma
BDTD constaram 23 (vinte e trés) producdes. Na outra base de dados empregada,
constatamos 22 (vinte e dois) titulos, sendo que a maioria dessas producdes sdo
artigos, totalizando 45 (quarenta e cinco) trabalhos encontrados. No entanto, dentre
as gue se encaixam nos critérios de inclusao e exclusdo estdo apenas as citadas no
guadro vitrine construido pela autora e ja exposto. As obras incluidas tém como
objetivo apresentar experiéncias interculturais de docentes com indigenas em escolas
publicas ndo indigenas, compreendendo e analisando as condi¢cdes de vida impostas
a eles e seu acesso a educacdo. Como j4 foram apresentados no quadro anterior,
podemos explorar os resultados em conjunto as producfes académicas.

No quesito relevancia, foi ordenado da data mais antiga para a data mais

recente, e o autor e titulo também fazem parte disso. JA no que se refere a
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disponibilidade, ela diz respeito a se o recurso esta disponivel de maneira online.
Outro fator levado em consideracao foi se os materiais séo revisados por seus pares
€ Se 0 Seu acesso € aberto. Quanto ao assunto € se esta diretamente relacionado ao
campo educacional.

As obras relacionadas apresentam reflexdes antropolégicas diante do atual
processo de integracado social, as lutas (conflitos e as tensdes) nas relacées entre 0s
povos originarios e 0os demais atores presentes no espaco escolar. Metodologias e
praticas educativas desenvolvem acdes evidenciando os processos historicos que
determinam significados as relacdes de poder que hierarquizam as diferentes culturas.
Os estudos com criancas indigenas em contexto urbano possuem pouco destaque
entre 0s pesquisadores, ainda que nos ultimos dez anos tenha havido um processo
de aumento, ainda acanhado. Mediante a importancia da tematica, espero oportunizar
visibilidade para posteriores debates, ha uma resisténcia silenciada no espaco social,
escolar e até mesmo na academia.

Especialmente em Mato Grosso do Sul, a producdo cientifica em torno da
educacdo escolar de indigenas aborda diversos temas relevantes, como praticas
educativas interculturais.

Além disso, a revitalizagdo da lingua e cultura indigena é um tema recorrente
nesses estudos, destacando a importancia de preservar e fortalecer as identidades
culturais das populagdes indigenas. Os desafios educacionais enfrentados por essas
comunidades também sdo amplamente discutidos, buscando solu¢des que promovam
uma educacao de qualidade e relevante para os povos indigenas de Mato Grosso do
Sul. A fim de trazer mais contribuicdes, realizei mais uma busca por producdes feitas
na regiao do Vale do Ivinhema, precisamente no municipio de Nova Andradina/MS,
onde foi desenvolvida a pesquisa. Esse movimento teve como objetivo identificar e
analisar teses e dissertacdes que versam sobre as categorias: educacao escolar de
indigenas em escolas ndo indigenas em Nova Andradina; no entanto, nenhuma
producdao foi encontrada-

Quanto a revisao sistematica da literatura revelou que nao foram encontradas
producdes académicas que abordassem diretamente a educacdo escolar de
indigenas em escolas nédo indigenas em Nova Andradina/MS. Esse resultado reafirma
0 compromisso social desta pesquisa em questéo.

Segundo Gil (2010), originalidade de uma pesquisa € um dos critérios

fundamentais para a sua relevancia cientifica, pois contribui para o avanco do
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conhecimento ao explorar areas ainda ndo investigadas. Uma pesquisa inédita e
exclusiva pode ter um impacto significativo na sociedade. Primeiramente, ela contribui
para o avanco do conhecimento ao preencher lacunas existentes na literatura
académica.

Além disso, pode influenciar o desenvolvimento de politicas e praticas
educacionais mais eficazes, sendo, assim, uma ferramenta cientifica capaz de
provocar conhecimento e causar a resolucéao de problemas concretos, promovendo a
inovacao e a melhoria das préticas sociais.

A pesquisa pode promover uma maior conscientizagdo publica sobre a
importancia de uma educacédo inclusiva e equitativa. Freire (1996) destaca que a
educacado deve ser um instrumento capaz de promover a inclusdo e a valorizacao da
diversidade cultural.

Ao realizar este estudo ndo s6 contribuimos para o avango do conhecimento
cientifico, mas também temos o potencial de influenciar positivamente a formulacao
de politicas educacionais. A auséncia de producdes académicas anteriores sobre o
tema reafirma a importancia e a relevancia dessa investigacao, que pode servir como
base para futuras pesquisas e intervenc¢des na area da educacéo, retornando como
politicas publicas, contribuindo para os processos formativos da comunidade interna

e externa.
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CAPITULO Il — A EDUCACAO ESCOLAR PARA O INDIGENA E OS MARCOS
HISTORICOS E NORMATIVOS

2.1 OS DOCUMENTOS NACIONAIS GERAIS

Esta secdo sera dedicada a analise dos documentos reguladores em torno da
Educacdo para pessoa indigena, que garantem o direito a uma educacdo
diferenciada. A colonizagdo europeia das Américas impOs aos povos originarios um
periodo marcado pelo controle, dominacao e utilizacdo da escola como ferramenta de
assimilacao cultural.

A interculturalidade na educacdo representa ndo apenas a coexisténcia de
diferentes perspectivas culturais, mas a possibilidade de um dialogo genuino que
desafia estruturas hierarquicas historicamente arraigadas. Mais do que um conceito,
trata-se de um movimento que exige a valorizacdo de epistemologias diversas e 0
reconhecimento de subjetividades que foram sistematicamente marginalizadas pelo
paradigma moderno-colonial.

A partir das analises de Walsh (2009, p. 20):

[...] a politica multicultural atual sugere muito mais do que o reconhecimento
da diversidade. E uma estratégia politica funcional ao sistema/mundo
moderno e ainda colonial; pretende “incluir” os anteriormente excluidos dentro
de um modelo globalizado de sociedade, regido ndo pelas pessoas, mas
pelos interesses do mercado. Tal estratégia e politica ndo buscam
transformar as estruturas sociais racializadas; pelo contrario, seu objetivo é
administrar a diversidade diante do que estd visto como perigo da
radicalizacao de imaginarios e agenciamento étnicos.

O processo de escolarizacédo dos povos indigenas foi liderado principalmente
por missionarios jesuitas, muitos deles a servico da Coroa Portuguesa. Atraves de
instrumentos oficiais como Cartas Régias e Regimentos, introduziram uma educacao
eurocéntrica e exerceram controle absoluto sobre a educacédo indigena durante os
séculos XVI e XVIII (Silva; Ferreira, 2009). A escola ignorava e marginalizava os
elementos socioculturais como: os saberes, conhecimentos, ciéncia, tecnologia e o
Bem-Viver indigena.

A andlise de Walsh (2009) sobre a politica multicultural atual revela uma critica
profunda as estratégias politicas que, sob o pretexto de reconhecer a diversidade,
acabam por reforcar estruturas de poder existentes. Segundo Walsh (2009), a politica

multicultural ndo visa transformar as estruturas sociais racializadas, mas sim
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administrar a diversidade de forma a evitar a radicalizacdo de imaginarios e
agenciamentos étnicos. Em outras palavras, a politica multicultural busca controlar e
gerenciar a diversidade de forma a manter a ordem social existente. Isso é
problematico, pois ndo aborda as causas profundas da desigualdade e da
discriminagéo racial.

No campo da educacao, essa critica a politica multicultural tem implicacdes
significativas, a inclusédo de contetddos multiculturais no curriculo escolar, por exemplo,
pode ser vista como uma forma de administrar a diversidade sem promover a inclusao.

A educacéo colonial foi projetada para minar a autonomia e a resisténcia das
comunidades indigenas, impondo uma visdo de mundo sobretudo cristd, que buscou
de todas as formas apagar os conhecimentos e saberes ancestrais espiritualizado das
populacdes indigenas, desvalorizando as culturas locais, exemplificados nas escolas

de matrizes catélicas.

2.2.1 Educacéo escolar para o indigena e a garantia de um curriculo diferenciado

Conforme Troquez (2012), a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
promulgada pela Organizacdo das Nacdes Unidas em 1948 representou um marco
inicial na garantia do acesso a educacéo de qualidade, independentemente da origem
étnica ou cultural. Nos anos subsequentes, especialmente a partir da década de 1990,
houve um avanco significativo na legislacdo educacional, tanto em nivel internacional
gquanto nacional, no sentido de promover a inclusdo da diversidade no ambiente
escolar.

A biografia da populagdo indigena possui, em sua narrativa, resisténcia e
conflitos em que notaveis e significativos movimentos e liderangas expressam a forga
e a determinagdo dos povos indigenas em busca da preservagdo de suas culturas,
espacos e garantia de direitos: o Movimento Terra Livre de Brasilia, no qual indigenas
de diversas etnias reinem-se anualmente para reivindicar a demarcacédo de suas
terras; as lutas do guarani Margal Tup@'l, lideranga Guarani e Kaiowa, lembrado por
sua coragem e dedicacdo a causa indigena, mesmo apos seu brutal assassinato em
1983; o Mario Juruna, primeiro deputado indigena do Brasil que fez histéria ao utilizar
o gravador a fim de registrar promessas faladas e ndo cumpridas por autoridades; o
Krenak na Constituinte de 1987 quando pintou seu rosto com jenipapo requerendo a

inclusdo da protecdo dos povos originarios na Constituicdo; a luta pela Terra Livre do
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povo Pataxd da Bahia; a conquista da lei 10.639, sancionada em 9 de janeiro de 2003
e posteriormente mudada em 2008, passando a ser sancionada a lei 11.645/2008 pelo
presidente Lula, e tudo que ela representa principalmente para a educacéao brasileira,
tornando obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena,
resgatando as contribuicbes desses povos para a formacao da sociedade nacional.

Nesse sentido, diversos documentos internacionais e nacionais reforcam o
valor que as politicas e praticas educacionais que respeitam e promovem a
diversidade cultural e linguistica possuem. A Convencdo sobre os Direitos das
Criangas, por exemplo, destaca a necessidade de proteger os direitos das criancas
indigenas a educacao em sua propria cultura e lingua, garantindo-lhes uma identidade
cultural forte e saudavel.

A Declaracao das Nacdes Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas,
adotada em 2007, reconhece explicitamente o direito desses povos a um sistema
educacional que respeite e fortaleca suas identidades, idiomas, conhecimentos e
valores tradicionais, o reconhecimento e o apoio a transmissdo dos saberes ancestrais
de geracdo em geracao, ao mesmo tempo que tenha acesso a educacao formal.

Ao considerar as reflexdes freirianas, conforme expressas por Santos (2010, p.
13), “somos confrontados com a ideia de que o direito a igualdade deve prevalecer
sempre que a diferenca nos subjugue, e o direito a diferenca quando a igualdade nos
nivelar’. Nessa perspectiva, a dualidade de direitos se revela como uma ferramenta
fundamental para a constru¢cdo de um ambiente educacional inclusivo e enriquecedor.
E essencial, portanto, conceber um curriculo que ndo apenas reconheca, mas celebre
a diversidade cultural, especialmente das comunidades historicamente
marginalizadas, transformando a escola em um espaco de reflexdo e de amplas
possibilidades de aprendizado.

A interseccgao entre igualdade e diferenga nos convida a repensar as estruturas
educacionais vigentes, a fim de assegurar que cada individuo seja respeitado em sua
singularidade, sem que isso resulte em desigualdades injustas.

No entanto, apesar dos avancos legais e das recomendac¢des internacionais, a
implementacdo de maneira efetiva de uma educacéao diferenciada para o publico da
Educacdo Escolar Indigena (EEI) ainda enfrenta desafios significativos, questdes
como a falta de infraestrutura adequada, escassez de recursos financeiros e a
resisténcia de parte da sociedade continuam a ser obstaculos a serem superados e

principalmente em seu discurso aborda a escola indigena, deixando uma lacuna ao
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gue se refere as escolas nao indigenas.

A educacéo escolar de indigena € um direito fundamental dos povos originarios
e um elemento crucial para a preservacao de suas culturas e identidades. Através de
um curriculo diferenciado e de ac¢des pedagdgicas que valorizem a diversidade, é
possivel garantir que as criancas e jovens indigenas tenham acesso a uma educagao
gue respeite suas raizes e fortaleca sua autonomia.

Conforme evidenciado por Costa et al. (2000 apud Troquez, 2012, p. 46), “as
tendéncias contemporaneas em principios, politicas e praticas educacionais
claramente convergem para a promogao da escola inclusiva”. Essa abordagem visa
criar uma estrutura educativa que seja acolhedora para todos, independentemente de
suas caracteristicas fisicas, sociais, étnicas, religiosas, linguisticas ou outras
particularidades. Essa visao reconhece e valoriza as diferencas individuais, buscando
oferecer suporte personalizado as aprendizagens, a fim de promover uma educacao
diferenciada que atenda as necessidades especificas de cada estudante,
abandonando, assim, a segregacao institucionalizada.

O cerne desse paradigma inclusivo repousa na convic¢cado de que todas as
criancas e jovens possuem o direito inaliendvel de acessar uma educacdo de
exceléncia, que reconheca e aprecie suas identidades e trajetérias de vida. Isso requer
ndo somente a remocdo de obstaculos fisicos e pedagdgicos, mas também o
enfrentamento de preconceitos e o fomento a uma cultura de respeito reciproco e
inclusao.

Neste cenario, a educacdao diferenciada surge reconhecendo a diversidade de
necessidades e estilos de aprendizagem dos estudantes, que devem ser atendidos de
forma personalizada. Isso implica em fornecer apoios adicionais a estudantes com
deficiéncias, ajustar meétodos de ensino para aqueles com diferentes origens
linguisticas e culturais, e criar oportunidades de aprendizagem que sejam
significativas e pertinentes para todos.

Essa estratégia inclusiva ultrapassa a simples insercdo em aulas
convencionais; ela requer uma mudanca radical em nossa concepcao e pratica da
educacio. E reconhecer a necessidade de combater as desigualdades sistémicas que
mantém a exclusao e o ostracismo de determinados grupos de estudantes.

A implementacdo eficaz de politicas publicas demanda investimentos em
formacdo docente, elaboracdo de curriculos que contemplem a diversidade e

estabelecimento de ambientes escolares acolhedores e acessiveis a todos. Além
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disso, € imprescindivel manter um compromisso continuo com a defesa dos direitos

humanos e a promocao da igualdade de oportunidades para todos os estudantes.

A partir da Constituicdo Federal de 1988, ha um conjunto de legislacdes que

garantem a educacao diferenciada para indigenas no Brasil e nos seus estados. Aqui,

falamos do MS. Abaixo, relaciono, no quadro 02, os principais documentos.

Quadro 2 - Principais marcos regulatorios da Educacao Escolar Indigena

Legislacao Ano Descricao
1988 Estabelece conteldos minimos para o ensino
fundamental, garantindo respeito aos valores

Constituicdo Federal — Art. 210. culturais e artisticos nacionais e regionais.

Constituicdo Federal — Art. 215. 1988 Garante o pleno exercicio dos direitos culturais,
incluindo a valorizagdo das manifestagbes
indigenas.

Constituicdo Federal — Art. 231. 1988 Reconhece aos povos indigenas sua organizagao
social, costumes, linguas, crencas e tradicdes, além
dos direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam.

Constituicdo Federal — Art. 232. 1988 Garante que os indigenas, suas comunidades e
organizacdes tém legitimidade para ingressar em
juizo na defesa de seus direitos e interesses.

Decreto Presidencial n° 26. Sistema | 1991 Define a competéncia do Ministério da Educacgéo

Nacional de Educacdo Escolar Indigena para integrar a educacdo escolar indigena aos

(SINERGI). sistemas regulares de ensino.

Decreto n°® 1.904. Programa Nacional de | 1996 Institui o Programa Nacional de Direitos Humanos,

Direitos Humanos. promovendo politicas de prote¢do e valorizagdo dos
povos indigenas.

Lei n®9.394 — Art. 32. LDB 1996 Garante as comunidades indigenas o direito de
utilizar suas linguas maternas e processos proprios
de aprendizagem no ensino fundamental.

Plano Nacional de Educagdo — Lei n° | 2001 Responsabiliza os Estados pela educagéo escolar

10.172. indigena, com apoio financeiro e coordenacao do
Ministério da Educacao.

Convencgao 169/0IT — Decreto n° 5.051. 2004 Assinado e publicado em 2004 assegura o direito
dos povos indigenas a educagao em todos os niveis,
em condicdes de igualdade com o restante da
populacéo.

Decreto Estadual n° 10.734/MS. 2002 Cria a categoria de Escola Indigena no ambito da
Educacao Basica no Sistema Estadual de Ensino de
Mato Grosso do Sul.

Decreto n° 6.861. Sistema de Informacdes | 2009 Define a organizacdo da Educagéo Escolar Indigena

da Educacéo Escolar Indigena (SINEI). em territérios etnoeducacionais, fortalecendo
linguas maternas e culturas indigenas.

Lei n®11.645. Altera a LDB 9.394 2008 Altera a LDB para incluir no curriculo escolar o
ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.

Portaria n°® 1.061. Saberes Indigenas na | 2013 Acdo Saberes Indigenas na Escola, promovendo a

Escola valorizagdo dos conhecimentos tradicionais
indigenas na educacéo.

Plano Nacional de Educacgéo (PNE). 2014- Define metas para a educacgdo escolar indigena,

2024 incluindo valorizagdo das culturas e formagéo de
professores indigenas.

Resolucdo CNE/CP n° 01. Diretrizes | 2015 Estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Curriculares Nacionais para a Formacéao de Formacéo de Professores Indigenas, respeitando

Professores Indigenas. especificidades culturais e linguisticas.

Deliberacéo CEE/MS n° 10.647. | 2015 Regulamenta a oferta da Educagdo Escolar

Regulamentacdo e oferta da Educagéo Indigena no Sistema Estadual de Ensino de Mato

Escolar Indigena MS. Grosso do Sul.

Resolucdo SED/MS n° 3.005. normas para | 2016 Define normas para a organizacdo da Educacao

a organizacdo da Educacdo Escolar
Indigena no estado MS.

Escolar Indigena no estado de Mato Grosso do Sul.
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Resolucdo SED/MS n° 4.245 Autoriza o | 2023 Autoriza o funcionamento da Educacdo Escolar
funcionamento da Educacdo Escolar Indigena nas etapas da Educagcdo Béasica em
Indigena nas etapas da Educacgdo Bésica unidades escolares da Rede Estadual de Ensino de
em MS. Mato Grosso do Sul.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Para garantir a coeréncia e relevancia da pesquisa, a andlise ndo abarcara
todas as legisla¢cbes apontadas no quadro regulatorio, mas se concentrard naquelas
gue dialogam diretamente com o objetivo central do estudo: a presenca de pessoas
indigenas em escolas nédo indigenas. Dessa forma, serdo priorizados dispositivos
legais que abordam a inclusdo, permanéncia e valorizacao das culturas indigenas nos
espacos educacionais ndo indigenas. Esse recorte permitirh um aprofundamento na
relacdo entre politicas publicas e os desafios enfrentados por estudantes indigenas
no ensino comum, buscando compreender tanto 0s avancgos institucionais quanto 0s
obstaculos que ainda persistem na efetivacdo de uma educacao intercultural.

Importante destacar que a educacéao escolar indigena especifica, diferenciada,
comunitaria, intercultural e bilingue estd garantida para os indigenas nas escolas
indigenas organizadas nos seus territorios conforme a legislacdo. E importante
observar que os/as estudantes indigenas sao sujeitos de direitos (Arroyo, 2012) e
como tal, devem ser contemplados em suas diferencas e/ou especificidades em
gualquer ambiente escolar. Desta forma, defendemos neste trabalho que os
pressupostos que dizem respeito a diferenca observados para as escolas indigenas
devem ser ampliados para as escolas nado indigenas que atendem indigenas
(Troquez, 2012; Troquez e Silva, 2021).

2.2 A CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988 E SUAS CONTRIBUICOES PARA A LEI
DE DIRETRIZES BASES DA EDUCACAO NACIONAL (LDBN)

A promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 representou um marco
histérico para a educacao brasileira. Ao garantir o direito a educagdo como um direito
fundamental de todos os cidadéos, a Carta Magna impulsionou um processo de
transformacdes no cenario educacional nacional, com o objetivo de adequar o sistema
de ensino as novas diretrizes constitucionais. Essa mudanca de paradigma
reconheceu a educagcdo como um pilar fundamental na constru¢cédo de uma sociedade
mais justa e igualitaria. E apresenta em seu texto que todos tém o direito a educacéo,

conforme o art. 205:
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O artigo 205 da Constituicdo Federal consagra um conceito amplo de direito
a educacao, enfatizando suas potencialidades no campo do desenvolvimento
existencial do individuo, de um lado, e na seara econdmica, de outro, dada a
sua especial relevancia para a concretizacdo dos objetivos constitucionais
associados a valorizacéo do trabalho humano e a tutela da livre-iniciativa. A
complexidade, a dinamicidade e a especializacdo que marcam o mercado de
trabalho contemporaneo, fruto da sociedade do conhecimento, demandam
gue o processo de aprendizado do cidaddo, enquanto pressuposto para o
pleno desenvolvimento das suas capacidades individuais para o trabalho,
seja continuo. (BRASIL, 1988, art. 5°).

A participagéo das liderancas indigenas na Assembleia Constituinte, de 1987,

dessa maneira, foi um marco firme e contundente para que aparecesse na

Constituicdo de 1988 os artigos sobre 0s povos indigenas, em que se reconhece 0s

direitos dos povos indigenas no Titulo VIII, Capitulo VIII, intitulado "Dos indios".

Figura 1 - lideranca indigena e ativista Ailton Krenak

Fonte: Conselho Indigena Missionério (2020).

Convém enfatizar que, apds esse gesto cheio de significados, a Constituicao

Federal reconheceu em seu texto o direito indigena de existir como um povo, como

sera visto a sequir:

E reconhecida aos indios sua organizacao social, costumes, linguas, crencas
e tradigBes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos
0s seus bens. As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios destinam-se
a sua posse permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo das riquezas do
solo, dos rios e dos lagos nelas existentes (Brasil, 1988, Art. 231).

Apesar dos avancos legislativos e das politicas publicas implementadas apos

a promulgacdo da Constituicdo de 1988, o campo educacional brasileiro ainda

enfrenta desafios consideraveis. A garantia do acesso universal a educacdo de

gualidade, a melhoria do ensino e a reducdo das desigualdades educacionais
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continuam sendo questdes prioritarias.

A efetivacao dos principios constitucionais relacionados a educacdo demandou
acOes concretas por parte do Estado, além da edicdo de normas complementares que
regulamentassem a implementacao das politicas educacionais.

Com o objetivo de garantir gue as linguas, culturas e conhecimentos dos povos
originarios sejam preservados e transmitidos as geracdes futuras, diversos normativos
estabelecidos para assegurar a presenca de indigenas nos espacos escolares. Tais
garantias podem ser observadas tanto na Constituicdo Federal, de 1988, quanto na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), de 1996, representada pela
Lei n® 9.394/96, conforme sera explorado no subtitulo subsequente.

Ap6s a Constituicdo de 1988, o Brasil avancou significativamente na
normatizacao e na melhoria do exercicio da educacgéo, com a criacdo de uma série de
leis e politicas publicas que buscam garantir o direito a educagéo para todos, valorizar
os profissionais da area e melhorar a qualidade do ensino oferecido.

Seguindo essa narrativa das lutas das liderancas acima citadas e de outras que
deram seu sangue contra as elites coronelistas, a Constituicdo Federal de 1988
assegura aos povos indigenas uma educacao diferenciada, em que sdo reconhecidas
suas historias, linguas e valores culturais. Em seu artigo 210, paragrafo 2°, prevé-se
gue o ensino fundamental regular ser4 ministrado em lingua portuguesa e assegura
as comunidades indigenas também a utilizacdo de linguas maternas e processos
préprios de aprendizagem (Brasil, 1988, p. 83). No artigo 231, reconheceu-se “aos
indios sua organizacdo social, costumes, linguas, crencas, tradi¢cdes, e os direitos
originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam”.

A CF de 1988 foi o marco inicial oficial para a implementacdo de outros
documentos normativos no que diz respeito a educacéo escolar diferenciada para os
indigenas, sendo o primeiro normativo que certifica aos povos indigenas uma
educacéo diferenciada, em que € permitido a estes o0 uso da lingua materna nas a¢oes
de aprendizagem e simultaneamente de escolarizacéo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), 9.394/1996, que €&
conhecida como a Lei Darcy Ribeiro, em homenagem ao autor do projeto de lei, se
destaca como um instrumento legal fundamental, estabelecendo as bases da
educacédo brasileira e delineando as competéncias e responsabilidades dos entes
federativos na oferta e gestdo do ensino. Consolidou as diretrizes essenciais para o

funcionamento do sistema educacional brasileiro, delineando principios e diretrizes
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para diversos niveis educacionais, abrangendo desde a educacdo béasica até a
superior, passando pela educacdo profissional e especial. Além disso, definiu de
maneira clara as responsabilidades dos diferentes entes federativos na gestédo e
execucao das politicas educacionais, fornecendo um arcabouco juridico sélido para
orientar o desenvolvimento da educacao no pais.

E relevante mencionar que para ser aprovada n&do foi um percurso simplista,
voluntario; foi o resultado de lutas e dialogos em uma disputa de argumentacdes,
embates e reflexdes abarcando educadoras, movimentos sociais e politicos que
obtinham propédsito em comum que era a democratizacdo da educacgdo. Foi uma
movimentacdo de confronto na qual a elite possuia interesses contrarios a
universalizacdo e a qualidade da educacdo publica. Trazendo-a a atualidade, a
educacdo publica tem sofrido ataques com o intuito de sucatear os fomentos
destinados a pasta de educacgdo, mudancgas legislativas prejudiciais aos profissionais
da educacéo e préticas de interesse em privatizacdo e militarizacdo. No entanto, a
escola sempre se destacou por ser um espaco de luta e transformacédo social e por
isso ela vem sendo atacada historicamente. Estamos atentos! Vigilantes! E
seguiremos firmes contra qualquer movimento que ataque a educacgao ou as pessoas
gue dela fazem parte! (Me coloco nessa celeuma). Ainda ha desafios a serem
enfrentados, mas o progresso alcancado € inegavel.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), de 1996, reforca
essa perspectiva, destacando a importancia da colaboracdo entre diferentes

instancias e o Sistema de Ensino da Unido para:

| — Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de
suas memorias histéricas; a reafirmac¢do de suas identidades étnicas; a
valorizacéo de suas linguas e conhecimentos tradicionais;

Il — Garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informacoes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e de outras
sociedades indigenas e néo indigenas (Brasil, 1996. Art. 78).

Aprovada em 1996, foi o resultado de um longo embate que se estendeu por
cerca de oito anos (1988- 1996). Esse processo envolveu duas propostas distintas,
cada uma representando diferentes visdes sobre o papel do Estado na educacédo. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), Lei n°® 9.394/1996, define e regulariza
a organizacdo da educacdo brasileira com base nos principios presentes na

Constituicao Cidada.
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O texto aprovado em 1996, originado da Xl ANPED, resultou desse embate. A
primeira proposta, conhecida como Projeto Jorge Hage, surgiu ap0s uma série de
debates abertos com a sociedade, organizados pelo Forum Nacional em Defesa da
Escola Publica, e foi apresentada na Camara dos Deputados. Esse projeto refletia
uma preocupacao significativa com mecanismos de controle social do sistema de
ensino.

Por outro lado, a segunda proposta foi elaborada pelos senadores Darcy
Ribeiro, Marco Maciel e Mauricio Corréa, em colaboragcdo com o poder executivo
através do Ministério da Educacéo (MEC). Essa abordagem previa uma estrutura de
poder mais centralizada nas maos do governo. Apesar de conter alguns elementos
levantados pelo primeiro grupo, o texto final aproximou-se das ideias levantadas pelo

segundo grupo. Para Ribeiro (1990),

Nesse discurso que se constréi, forma-se modelos de professores, de alunos,
de escola, de sociedade, de politica, de disciplinas, de condutas. Produz-se
sujeitos dotados de identidades que lhes sdo atribuidas (classe, género,
etnia, nacionalidade). Nessa perspectiva, o curriculo produz identidades e
subjetividades determinadas. Ele ndo apenas representa, ele cria, constroi
sujeitos. As propostas de modificacdes de um curriculo tém conexdes muito
estreitas com o tipo de sociedade que se pretende formar. Inclusdes e
exclusBes no seu texto implicam, na maioria das vezes, inclusfes e exclusdes
na sociedade (Ribeiro, 1990, p. 82).

O governo Fernando Henrique Cardoso (FHC) ofereceu forte apoio nos ultimos
anos da tramitacéo, consolidando a visdo de uma estrutura educacional com maior
centralizacdo estatal. Houve embates, pois outros grupos defendiam a ideia de
descentralizagdo dando maior autonomia aos Estados e escolas; no entanto, o que
mais se consolidou foi 0 dominio da centralizacao.

A LDB de 1996 estabeleceu as bases para o sistema educacional brasileiro,
delineando diretrizes, principios e normas que orientam a educacdo em nosso pais

até os dias atuais:

Art. 1° A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino
e pesquisa, hos movimentos sociais e organiza¢es da sociedade civil e nas
manifesta¢@es culturais (Brasil, 1996).

Outro avanco significativo foi a instituicio do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB), estabelecido pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006, e
posteriormente aprimorado pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009. O FUNDEB
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foi concebido com o propdsito de assegurar recursos minimos destinados a
manutencdo e ao aprimoramento da educacdo basica, além de promover a
valorizacdo dos profissionais que atuam na area educacional, desempenhando um
papel fundamental na busca pela exceléncia do ensino e contribuindo diretamente
para elevar os padrbes de qualidade da educacdo oferecida em todo o territorio
nacional. O fundo auxilia na remuneracdo de professores indigenas, fortalecendo a
formacdo especifica e a permanéncia de docentes que compreendem as
necessidades culturais e linguisticas das comunidades, a destinacdo e pode ser
utilizado para desenvolver materiais pedagdgicos especificos, que contemplem
interculturalidade.

A ampliacdo do acesso a educacao superior representou um marco significativo
no cenario educacional p6s-1988, com a criacao de novas universidades federais,
estaduais e municipais, aliada ao fortalecimento das instituicdes privadas e, dessa
forma, o Brasil conseguiu expandir de maneira expressiva 0 numero de vagas
disponiveis no ensino superior. Programas como o REUNI (Programa de
Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais) e o PROUNI (Programa
Universidade para Todos) desempenharam um papel fundamental na democratizagéo
do acesso a universidade, promovendo a inclusdo promovendo inclusao educacional.
A criacdo de programas como o REUNI, em 2007, e o PROUNI, em 2004, impulsionou
a democratizacdo do ensino superior, promovendo a inclusdo educacional (Brasil,
2004; Brasil, 2007).

A expansao do ensino superior por meio de programas como PROUNI e REUNI
também impacta diretamente a educacao escolar de indigenas, especialmente na
garantia de acesso de estudantes indigenas as universidades. Essa relacdo pode ser
analisada a partir dos seguintes aspectos. Dessa forma, a democratizacéo do ensino
superior ndo se limita apenas ao aumento de vagas, mas fortalece o direito a
educacdo dos povos indigenas, garantindo maior representatividade e autonomia
académica.

Outro aspecto relevante das conquistas p0s-1988 é a inclusao digital. Com a
disseminacédo da internet e a integracao de tecnologias digitais no processo educativo,
a educacéo brasileira passou a usufruir dos recursos proporcionados pela era digital.
Iniciativas como o Programa Nacional de Informatica na Educacéo (Prolnfo) e o Plano
Nacional de Educacédo (PNE) incluiram estratégias voltadas para a integracdo das

Tecnologias da Informacao e Comunicacao (TIC) no ambiente escolar, impulsionando
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a modernizacdo e a eficacia do ensino. Com a implementacéo de politicas como o
Programa Nacional de Informatica na Educacéo (Proinfo), foi possivel promover a
inclus&o digital nas escolas publicas brasileiras (Brasil, 1997). A incluséo digital € um
aspecto fundamental da educacao escolar de indigenas, pois possibilita maior acesso
ao conhecimento e fortalecimento da identidade cultural por meio das Tecnologias da
Informacéo e Comunicacéo (TIC). A implementacédo do Prolnfo e do Plano Nacional
de Educacdo (PNE) impacta diretamente a presenca de estudantes indigenas em
escolas nao indigenas e em escolas especificas indigenas, a modernizacao do
ensino, impulsionada pelas politicas de inclusdo digital, pode contribuir
significativamente para a autonomia dos povos indigenas na educacao.

A promulgacédo do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, representou um marco
importante nesse processo, reforcando o direito a educacéo inclusiva, reconhecendo
a importancia fundamental de garantir que todos tenham acesso a uma educacgao de
gualidade, independentemente de suas caracteristicas individuais. A Lei n® 13.146, de
2015, também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, reforca o direito
a educacao inclusiva, garantindo que barreiras sejam eliminadas para promover a
acessibilidade (Brasil, 2015). A inclusdo de estudantes com deficiéncia e altas
habilidades/superdotagéo nas escolas regulares marcou um avancgo significativo na
Educacdo Especial. A partir da implementacdo do Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, uma série de acOes foi promovida para assegurar 0 acesso e a
permanéncia de estudantes com deficiéncia e altas habilidades/superdotacdo no
sistema educacional, incluindo a adaptagédo de infraestruturas escolares para torna-
las acessiveis as necessidades especificas desses estudantes.

Além disso, foram desenvolvidos recursos pedagdgicos e estratégias de ensino
inclusivas, visando garantir que todos possam alcancar seu pleno potencial de
aprendizado. Assim como ocorre na Educacao Especial, a educacao de indigenas
demanda adaptacdes estruturais e pedagdgicas que permitam uma experiéncia
escolar significativa, respeitando as necessidades dos estudantes. No caso da
inclusédo de pessoas com deficiéncia, sdo adotadas estratégias como materiais
acessiveis, infraestrutura adaptada e metodologias diferenciadas. Da mesma forma,
a educacéo indigena precisa contemplar curriculos contextualizados, uso das linguas
maternas e formagéo de professores indigenas para que o processo educacional ndo
apenas inclua, mas também valorize os saberes e epistemologias tradicionais.

Ao oferecer oportunidades iguais de aprendizado para todos,
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independentemente de suas diferencas, as escolas regulares se tornam espagos mais
democraticos e inclusivos, preparando-os para viver em uma sociedade cada vez mais
diversificada e plural.
A Lei n°® 9.394, conhecida como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) definiu o papel e as responsabilidades do Inep, que passou a

ser um o6rgdo fundamental para a pesquisa e avaliacdo do sistema
educacional brasileiro (Brasil, 1996).

Com a criacdo desses sistemas de ensino diferenciados, a educacéo no Brasil
passa a pensar de maneira atender as necessidades das e tem como objetivo principal
oferecer uma educacéo de qualidade que respeite e valorize a cultura, os saberes e
as praticas dessas comunidades, promovendo um ensino contextualizado e
integrador. Ao adotar uma abordagem pedagdgica que alia teoria e pratica, o sistema
busca formar cidadaos criticos e conscientes de seus direitos e deveres, capacitando-
0s para atuar na construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. Dessa forma, o
representa um avancgo significativo na democratizagdo do acesso a educacgdo e na
valorizagéo das diversidades socioecondmicas e culturais do pais (Brasil, 2008).

Propondo a implementacdo de curriculos interculturais e bilingues, formacéao
continuada de educadoras indigenas, e a construcdo de politicas educacionais que
garantam a participagdo ativa das comunidades indigenas no planejamento e na
gestao da educacao. Assim, representa um avanco significativo no reconhecimento e
na valorizacdo da diversidade étnica e cultural do pais, contribuindo para a construgao
de uma sociedade que respeite a diferenca. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), 9.394/1996, que é conhecida como a Lei Darcy Ribeiro, em
homenagem ao autor do projeto de lei, se destaca como um instrumento legal
fundamental, estabelecendo as bases da educacdo brasileira e delineando as
competéncias e responsabilidades dos entes federativos na oferta e gestdo do ensino.

Em seu Art. 206 (Brasil, 1996), apresenta,

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de
condic¢Bes para o acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Il - pluralismo
de ideias e de concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino; IV - gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; V - valorizacdo dos profissionais da educacéo
escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes
publicas; *Inciso com redacédo dada pela Emenda Constitucional n° 53, de

2006. VI - Gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei; VII -
garantia de padrdo de qualidade. VIII - piso salarial profissional nacional para


https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/historia
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/historia
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/historia
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os profissionais da educacdo escolar publica, nos termos de lei federal.
*Inciso acrescido pela Emenda Constitucional n°® 53, de 2006. Paragrafo
Unico. A lei dispord sobre as categorias de trabalhadores considerados
profissionais da educac@o bésica e sobre a fixacdo de prazo para a
elaboracdo ou adequacdo de seus planos de carreira, no ambito da Unido,
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. Paragrafo Gnico acrescido
pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) consolidou as
diretrizes essenciais para o funcionamento do sistema educacional brasileiro,
delineando principios e diretrizes para diversos niveis educacionais, abrangendo
desde a educacdo béasica até a superior, passando pela educacdo profissional e
especial. Além disso, definiu de maneira clara as responsabilidades dos diferentes
entes federativos na gestdo e execuc¢do das politicas educacionais, fornecendo um
arcabouco juridico sélido para orientar o desenvolvimento da educagéo no pais.

E relevante mencionar que para a LDB ser aprovada n&o foi um percurso
simplista, voluntario; foi o resultado de lutas e didlogos em uma disputa de
argumentacgdes, embates e reflexdes abarcando educadoras, movimentos sociais e
politicos que obtinham proposito em comum que era a democratiza¢gdo da educacéo.
Foi uma movimentacdo de confronto na qual a elite possuia interesses contrarios a
universalizacdo e a qualidade da educacdo publica. Trazendo-a a atualidade, a
educacdo publica tem sofrido ataques com o intuito de sucatear os fomentos
destinados a pasta de educacgdo, mudancas legislativas prejudiciais aos profissionais
da educacéo e praticas de interesse em privatizacdo e militarizagdo. No entanto, a
escola sempre se destacou por ser um espaco de luta e transformacédo social e por
isso ela vem sendo atacada historicamente. Estamos atentos! Vigilantes! E
seguiremos firmes contra qualquer movimento que ataque a educagao ou as pessoas
gue dela fazem parte! (Me coloco nessa celeuma). Ainda ha desafios a serem
enfrentados, mas o progresso alcancado é inegavel

No sentido da garantia de direitos para que as linguas, culturas e
epistemologias dos povos originarios prevalecam na educacdo de geracdes futuras,
alguns normativos asseguram a permanéncia de estudantes indigenas em espagos
escolares, como pode ser observado na Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) (Brasil, 1996), Lei n°® 9.394/96,
no Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) (Brasil, 1998),
na CNE/CEB n° 14/1999 e na Resolugéo n°® 03/1999.
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Para tanto, além das leis implementadas, cabe mencionar que, quando se
versa acerca do termo “educacgao”, abrange-se um contexto muito extenso, o qual
abarca tanto o ato de ensinar quanto o de aprender, sendo ainda algo menos palpavel
e mais profundo, pois enreda a edificagdo do conhecimento e da sabedoria, fatores
gue perpassam geragoes.

Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9.394/1996, em
seu texto, precisamente no artigo 32, expde “as comunidades indigenas a utilizagao
de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”, deixando a cargo
da Unido a “oferta de educagao escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas”
(artigos 78 e 79). Com estas determinacfes, a LDB consente de forma objetiva e clara
gue a Educacdo Escolar Indigena (EEI) precisara possuir um tratamento
distinto/diferenciado das demais modalidades da educacao pertencentes ao sistema
de ensino brasileiro, enfatizando a pratica do bilinguismo e da interculturalidade.

A promulgacéo da LDBEN em 1996 marcou um ponto de inflexdo na educacéo
brasileira, especialmente no que diz respeito a educacdo escolar indigena. A lei
identificou a necessidade premente de uma educacédo que valorize e respeite as
tradicbes, linguas e processos educacionais dessas comunidades, garantindo que a
educacédo escolar indigena seja realizada de acordo com seu proprio aspecto cultural
e educacional (Brasil, 1996).

A LDBEN, notadamente em seu artigo 26, destacou a importancia crucial da
educacdo escolar indigena e as diretrizes essenciais para garantir um ensino que
respeite a diversidade cultural e os direitos das populagbes indigenas. Um dos
aspectos mais significativos da LDBEN foi o reconhecimento explicito da diversidade
cultural e linguistica das populacdes indigenas. Além disso, a LDBEN reafirmou os
direitos constitucionais das populac¢des indigenas, incluindo o direito a terra, a cultura
e a educacao. Estabeleceu ainda que a educacao escolar indigena deve ser planejada
e realizada com a participagdo ativa das comunidades indigenas, promovendo a
autodeterminacao e a valorizacéo de suas identidades culturais (Brasil, 1996).

Esse documento também orientou a criacdo de politicas educacionais
especificas para atender as necessidades das populac¢des indigenas. Isso incluiu a
formacao de professoras e professores indigenas, capacitados para atuar de maneira
sensivel e eficaz dentro das comunidades, bem como a producdo de materiais
didaticos adaptados as suas culturas e linguas, visando garantir uma educacao

inclusiva e relevante (Brasil, 1996).
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A LDBEN ressaltou a importancia da participagdo ativa das comunidades
indigenas na gestdo e no planejamento da educacdo escolar indigena. Isso se
traduziu em medidas que promovem a autonomia e o controle das comunidades sobre
seus proéprios processos educativos, fortalecendo assim o vinculo entre a escola e a
comunidade e garantindo uma educagao mais contextualizada e relevante para os
povos indigenas (Brasil, 1996). Como observado acima, temos avan¢os importantes
para a educacdo escolar indigena, reconhecendo a necessidade de politicas
especificas que atendessem as particularidades culturais e linguisticas dos povos
indigenas.

O Brasil assumiu o compromisso de garantir uma educacao que respeite a
diversidade cultural e linguistica das populacdes indigenas, contribuindo para a
construcdo de uma sociedade mais inclusiva e equitativa. A implementacdo de
politicas especificas para a educacéo escolar indigena, como previsto na LDBEN,
exigiu a colaboracédo entre o governo, as comunidades indigenas e a sociedade civil,
para que as diretrizes fossem efetivamente aplicadas. Isso contribuiu para a
conscientizacao da sociedade sobre a importancia da educacao indigena, destacando
a necessidade de politicas publicas que valorizem e preservem a diversidade cultural
do pais. A formacao continuada de professores e profissionais da educac¢do indigena
foi outra das contribuicbes da mesma, visando a qualificacdo e a atualizacdo dos
educadoras para o atendimento das demandas especificas da educacédo escolar
indigena.

Portanto, ndo apenas reconheceu a importancia da educacao escolar indigena,
mas também estabeleceu diretrizes claras para sua implementacéo, contribuindo para
a valorizacao e a promocéao dos direitos das populacfes indigenas no Brasil.

E importante destacar que a lei citada, foi um passo fundamental na dire¢&o da
democratizacdo do acesso a educacdo para todos os segmentos da sociedade
brasileira, incluindo os povos indigenas, cujos saberes foram finalmente reconhecidos
e valorizados nacionalmente. Em sintese, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional de 1996 desempenhou um papel fundamental na promocao da educacao
escolar indigena no Brasil. Ao reconhecer e garantir os direitos das populacdes
indigenas, estabelecer diretrizes claras para uma educacéo inclusiva e respeitosa a
diversidade cultural e linguistica, e promover a participacdo ativa das comunidades
indigenas, e contribuiu significativamente para a construcdo de um sistema

educacional mais justo, equitativo e relevante para todos os brasileiros.
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A reflex@o proposta por Aquino (2012) sobre a educacéo escolar indigena nos
convida a repensar profundamente os modos de producdo e transmissao de
conhecimentos tanto indigenas quanto néo indigenas dentro do ambiente escolar. A
escola surge como um espaco singular, uma instituicdo que se estabeleceu
historicamente através da coloniza¢do, perpetuando praticas que, em muitos casos,
foram empregadas para dominar uma cultura em detrimento de outra. Essa
organizacdo escolar, muitas vezes padronizado e excludente, levanta questdes
cruciais sobre a necessidade de reconhecer e valorizar a diversidade cultural presente
nas comunidades indigenas e ndo-indigenas.

A escola, enquanto instituicio com raizes na colonizacdo, frequentemente
reproduz dindmicas de opressdo e marginalizacdo que impactam diretamente as
comunidades indigenas, desvalorizando seus saberes e praticas tradicionais. Nesse
sentido, é crucial repensar o papel da escola e como ela valoriza a diversidade cultural
em todas as suas manifestacoes.

A necessidade de repensar os processos de producdo e transmissao de
conhecimento na educacdo escolar indigena vai além de uma simples revisédo
curricular; requer uma mudanca estrutural e conceitual profunda na forma como
entendemos e praticamos a educacdo. E fundamental reconhecer que as praticas
educacionais tradicionais, muitas vezes baseadas no eurocéntrico e colonial, ndo
atendem as necessidades e realidades das comunidades indigenas, contribuindo para
a perpetuacédo de desigualdades e injusticas histéricas.

A educacéo escolar indigena deve ser entendida como um espaco de dialogo
intercultural e de construcdo coletiva de saberes, onde os conhecimentos e as
experiéncias das comunidades indigenas sejam respeitados, valorizados e integrados
de forma significativa ao curriculo escolar. Isso implica reconhecer a diversidade de
formas de conhecimento presentes nas diferentes culturas indigenas e ndo-indigenas.

A insercdo de criancgas indigenas em escolas urbanas ndo indigenas, que ndo
sdo especificas para este publico, demanda uma atencdo especial no ambito
educacional, sobretudo no que concerne ao respeito as suas particularidades
socioculturais e linguisticas. Conforme apontado por Arroyo (2012), tais criancas
devem ser compreendidas como "sujeitos de direitos”, o que evidencia a necessidade
de estratégias pedagodgicas que reconhecam e valorizem suas singularidades no
processo educacional.

A abordagem inter/multicultural conforme proposta por Troquez (2015),
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apresenta-se como uma alternativa indispensavel. Essa perspectiva busca integrar a
diversidade cultural ao ambiente escolar, promovendo o dialogo entre diferentes
saberes e superando praticas pedagogicas homogéneas, que frequentemente
marginalizam epistemologias indigenas. De acordo com a autora, essa abordagem é
essencial para a consolidagdo educacional que ndo apenas reconheca, mas também
celebre e valorize as identidades indigenas em sua complexidade e riqueza.

E preciso pensar na implementac&o de politicas publicas que articulem tanto a
reformulacéo curricular quanto a formagé&o continuada dos docentes. A inclusao ativa
das comunidades indigenas na construcao de praticas pedagdgicas é um elemento
igualmente essencial para garantir a legitimidade e a eficacia das a¢cdes educacionais.
O éxito nesse processo depende de uma compreensdo sensivel as demandas
culturais e linguisticas das criancas indigenas, buscando, assim, transformar o
ambiente escolar em um espaco inclusivo e respeitoso a diversidade. Ha urgéncia de
uma educacdo que seja fundamentada em valores decoloniais, interculturais e
criticos, garantindo o reconhecimento e a valorizacédo das identidades indigenas em
territdrios ndo indigenas. Tal, requer uma reestruturacdo das praticas escolares, a
implementacdo de politicas abrangentes e continuas e a participacdo ativa das
comunidades indigenas na formulacdo dos curriculos e diretrizes educacionais.

As legislacfes nacionais pontuam e garantem a EEI nas escolas indigenas, no
entanto, os documentos ndo discutem a especificidade dos estudantes indigenas
desaldeiados, ou seja, aqueles que vivem fora das aldeias, especialmente em
contextos urbanos ou em escolas ndo indigenas. Sendo assim a falta de politicas
educacionais especificas resultam na perda de elementos importantes de suas
identidades culturais; dessa forma, as politicas educacionais necessitam ser
expandidas a fim de garantir acesso a educacdo para esta populacdo
independentemente de sua localizacdo geogréfica.

Historicamente, os marcos normativos citados no quadro acima contribuiram
para fortalecer os direitos educacionais dos povos indigenas, mas com foco nas
escolas indigenas situadas nos territorios tradicionais. A auséncia de politicas
voltadas para indigenas desaldeiados acarreta desafios como a perda da identidade

cultural, dificuldades de adaptagao escolar, preconceito e invisibilidade institucional.
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2.3 AVANCOS APOS A CONSTITUICAO DE 1988: AS CONQUISTAS
LEGISLATIVAS

A partir dos referenciais da Constituicdo Federal, de 1988, que reconhece e
valoriza a diversidade cultural e étnica do Brasil, e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), que orienta a organizacéo e o funcionamento do sistema
educacional brasileiro, como objetivo central fornecer orientacfes e subsidios para a
construcdo de curriculos diferenciados e adequados as especificidades de cada
escola indigena no territério nacional, sendo este um meio fundamental para
compreender a evolucao das politicas publicas voltadas para a educacdo dos povos
indigenas, buscando harmonizar os principios da educacéo indigena com os objetivos
da educacéo basica.

A Resolucdo CNE/CEB n° 5/2012 foi outro passo importante, pois definiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacgéo
Basica. Essa resolucdo buscou harmonizar os principios da educacao indigena com
0s objetivos da educacéao basica, garantindo que os curriculos fossem construidos de
forma a respeitar e valorizar a identidade cultural dos povos indigenas, ao mesmo
tempo em que os preparava para a cidadania e a participacdo na sociedade
contemporanea. Para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Basica, tal
resolucdo configura-se como um marco na promoc¢ao de uma educacao intercultural
e bilingue que valorize os saberes indigenas.

A educacdo escolar de indigena no Brasil possui garantias legais que
asseguram o respeito as suas especificidades, porém, essas garantias nao lhes
assegura uma educacdo de qualidade principalmente em escolas nao indigenas a
interculturalidade ndo é contemplada, tornando evidente que estas escolas nédo estao
preparadas para atender esses estudantes repetindo uma &ética colonizadora,
impondo contextos educativos homogéneos que desconsiderem as diversidades
culturais. Para além, € indispensavel que haja compromisso com os direitos
educacionais de indigenas independentemente de onde estes espacos escolares
esteja localizado isso transcende o territorio indigena ou ndo indigena essa garantia
preceptiva de existir em qualquer instituicdo de ensino.

Essa normativa, focada na especificidade dos povos indigenas, complementa
e avanca nas disposicoes da Lei n°® 10.639/2003, que ampliou os horizontes do

curriculo escolar ao estabelecer a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-
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brasileira e indigena. Enquanto a lei de 2003 promove a inclusdo de grupos
historicamente marginalizados, a Resolucdo de 2012 aprofunda essas diretrizes ao
enfatizar as particularidades culturais e linguisticas dos povos indigenas,
reconhecendo seu papel fundamental na constru¢céo de uma educacao mais inclusiva
e que dialoga com a diversidade sociocultural. Tais avangos demonstram um esforgo
continuo de adaptacdo do sistema educacional brasileiro as demandas de uma
sociedade plural, comprometida com o respeito as diferencas e a valorizacdo das
identidades indigenas.

A Lei n° 10.639/2003, promulgada em 9 de janeiro de 2003, representa um
marco na legislacdo brasileira relacionada a educacao. Esta lei, também conhecida
como a "Lei de Inclusdo da Tematica Indigena nos Curriculos Escolares”, teve como
objetivo principal inserir o estudo da histéria e da cultura afro-brasileira e indigena no
curriculo oficial da educacgéo bésica, visando a valorizagédo da diversidade cultural e
étnica do Brasil.

O texto da Lei n°® 10.639/2003 sofreu alteracdo para a Lei n°® 11.645/2008,
promulgada em 10 de margo de 2008. Em seu texto, fica estabelecido que os sistemas
de ensino, em suas diferentes esferas de atuacéo (federal, estadual, municipal e
distrital), devem incluir no curriculo escolar a temética afro-brasileira e indigena, de
forma a contribuir para a formacéo de uma cidadania consciente e para 0 combate ao
preconceito e a discriminacdo. A implementacao desta lei € entendida como uma
estratégia para a promocao da igualdade racial e para o fortalecimento da identidade
cultural dos povos afro-brasileiros e indigenas. Essa reformulacdo de 2008 foi 0 anseio
de pesquisadores, de estudiosos e de movimentos que discutem identidade,
diversidade, questdes étnicas e direitos dos povos originarios. Por meio de debates,
consultas publicas, comissdes, participacdo das secretarias de educacdo no ambito
estadual e municipal, a comunidade escolar, comunidade indigena e a sociedade
como um todo participaram na elaboracéo coletiva da Lei n° 11.645/2008.

No que diz respeito as populacdes indigenas, as contribuicdes da Lei n°® 11.645,
de 10 de marco de 2008, que altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, podem ser resumidas da
seguinte forma:

I. Reconhecimento e Valorizagdo Cultural: a lei reconhece a importancia da
histéria e cultura indigenas como parte do patriménio cultural brasileiro e incentiva sua

valorizacdo e estudo no ambito escolar. Isso contribui para a promocéao da diversidade
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cultural e para o combate ao preconceito e a discriminagao.

lI. Inclusédo Curricular: ao determinar a inclusdo da tematica indigena no curriculo
escolar, a lei estimula a criagéo de conteudos educacionais que reflitam a realidade e
a histéria dos povos indigenas, favorecendo a compreensao e o respeito a diversidade
étnica e cultural.

lll. Conscientizacdo e Cidadania: a educacao sobre a cultura indigena ajuda a
formar estudantes conscientes das questdes socioculturais e ambientais, promovendo
uma cidadania mais responsavel e inclusiva.

IV. Integracdo Intercultural: a lei contribui para a integracao intercultural ao
incentivar o diadlogo entre diferentes culturas e o respeito mutuo, o que é fundamental
para a construcdo de uma sociedade plural e democratica.

V. Preservacdo das Culturas Indigenas: ao trazer a cultura indigena para o espaco
escolar, a lei colabora para a preservagdo dos conhecimentos e praticas culturais dos
povos indigenas, que sao transmitidos as novas geracgoes.

A incluséo desses conteldos nos curriculos escolares representa um avanco
significativo na promoc¢ao de uma educacéo intercultural que reconhece e respeita as
diferentes identidades e experiéncias dos estudantes. Além disso, contribui para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica em relacdo as desigualdades sociais e
histéricas que afetam esses grupos populacionais. E essencial garantir que o ensino
da historia e cultura afro-brasileira e indigena seja integrado de forma transversal em
todas as disciplinas e etapas da educacao basica, e ndo se restrinja apenas a datas
comemorativas ou eventos especificos. Isso requer um esfor¢o conjunto por parte das
instituicdes de ensino, dos 6rgdos governamentais e da sociedade civil para promover
uma educacao verdadeiramente inclusiva e intercultural.

No entanto, apesar dos avancos trazidos pela Lei 11.645/2008, ainda ha
desafios a serem enfrentados para sua efetiva implementagdo. Um dos principais
obstaculos € a formacdo das professoras, que muitas vezes ndo estdo preparados
para abordar de forma adequada temas relacionados a historia e as culturas afro-
brasileira e indigena em sala de aula. Conforme salienta Sobrinho (2010, p. 19), esse
processo “Demanda uma formacgao especifica para os professores envolvidos, sendo
essencial um preparo adequado para lidar com as particularidades culturais e
linguisticas das comunidades indigenas”.

E fundamental investir no docente e no desenvolvimento de materiais didaticos

gue abordem essas tematicas de maneira sensivel e respeitosa. Muitos docentes
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encontram-se resistentes por falta de conhecimento aprofundado e ha auséncia de

preparo para tratar de questdes relacionadas a diversidade cultural e étnica no

ambiente escolar permitindo que docentes e discentes construam um espaco de

aprendizagem enriquecido pela valorizagcdo das diferencas e pela promocao do

respeito mutuo, consolidando assim uma educacgdo inclusiva e socialmente

transformadora, assim como assegurado na Lei n°® 11.645/2008.

Spivak (2021, online), escreve:

O problema dos subalternos ndo é apenas que eles sdo 'representados’ e,
portanto, silenciados, mas que eles themselves [0s proprios subalternos] ndo
estdo representados. Eles séo o diferencial, o outro lado da representacéo, o
nédo-representado que € constituido por essa representacdo. O subalterno é
o nome do ideoldgico, 0 nome do sujeito que nunca pode ser representado
propriamente porque 0s meios de representacdo sdo pré-apropriados. O
subalterno €, assim, o nome do impossivel 'outro' do colonialismo, o nome

gue nao pode ser articulado no discurso colonial. O subalterno €, portanto, o
nome do que é sistematicamente excluido do processo de representacao.

Nessa passagem, Spivak (2021) argumenta que os subalternos sdo aqueles
gue sao sistematicamente excluidos dos processos de representacdo politica e
cultural. Eles sdo o "outro" do colonialismo, cujas vozes e experiéncias sao
frequentemente silenciadas ou distorcidas pelas estruturas de poder dominantes.
Spivak sugere que, para que o0s subalternos sejam verdadeiramente representados, €
necessario desconstruir e desafiar essas estruturas, permitindo que novas narrativas
sejam ouvidas e reconhecidas.

Ao introduzir o conceito de "subalterno” (Spivak, 2021) como uma categoria
analitica derivada dos estudos pdés-coloniais, ela se refere a estruturas de poder
dominantes. Spivak pontua a dificuldade de potencializar a os subalternos, uma vez
gue as narrativas que emergem desses grupos sao frequentemente mediadas e
interpretadas por aqueles que detém o poder, resultando em uma representacéo que
pode nao refletir fielmente suas experiéncias e perspectivas.

A autora critica a tendéncia dos intelectuais ocidentais de assumirem a posicao
de representantes dos subalternos, um ato que ela considera problematico, pois pode
perpetuar relacbes de poder desiguais e impedir a articulagdo autbnoma das
subalternas. Spivak também examina o papel da elite nativa em sociedades pos-
coloniais, que, embora possa compartilhar uma identidade cultural com os
subalternos, frequentemente se alinha com as estruturas de poder coloniais,

dificultando ainda mais a expressdo das vozes subalternas. Ela questiona a
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possibilidade de uma verdadeira representacao politica dos subalternos, dado que os
mecanismos de representacdo existentes tendem a cooptar ou distorcer suas
demandas.

Para Spivak, a resisténcia subalterna € uma forma de agéncia politica, mesmo
gue essa resisténcia ndao seja sempre visivel ou legivel dentro dos quadros
dominantes de compreensdo. Ela questiona a eficacia das teorias ocidentais de
emancipacao quando aplicadas aos subalternos, sugerindo que essas teorias podem
ndo capturar as especificidades das lutas poOs-coloniais, silenciando e levando a
opressao e a exclusdo dessas pessoas.

2.4 O REFERENCIAL CURRICULAR DE MATO GROSSO DO SUL

Uma contribuicdo importante e que merece destaque é que, desde a década
de 1980, a sociedade civil contribui para a organizacdo da educacao brasileira,
participando ativamente de Conferéncias Nacionais, como o CBE, Coned, Conebe, de
2008, Conae, de 2010, e Conae, de 2014, na formulacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB) (1996) e do Plano Nacional de Educacédo 2014-2024 (Lei
n° 13.005/2014).

De acordo com Moreira e Silva (1997, p. 28),

O curriculo ndo deve ser percebido como um produto estatico, mas sim como
um processo continuo de criacdo e renovacao, no qual os materiais existentes
sdo constantemente reinterpretados e utilizados como base para novas
produgdes culturais.

Essa abordagem ganha destaque ao discutir a educacéo escolar de indigenas,
gue demanda curriculos que ndo apenas reflitam, mas também valorizem as culturas,
linguas e conhecimentos tradicionais dos povos indigenas, conforme ressaltado pelos
autores. Portanto, ao considerar a complexidade da diversidade cultural e a
necessidade de curriculos inclusivos e contextualizados, torna-se essencial promover
uma abordagem flexivel e dindmica na formulacdo e implementacdo de politicas
educacionais, garantindo que os curriculos reflitam verdadeiramente a pluralidade
cultural do pais e atendam as necessidades especificas de cada comunidade escolar.

E imprescindivel reconhecer o curriculo como um espaco de producéo cultural,

no qual os saberes indigenas possam ser valorizados e integrados de forma
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significativa ao processo de ensino e aprendizagem, como ressaltado por Moreira e
Silva (1997, p. 35). Em maio de 2014, o Conselho Estadual de Educacdo de Mato
Grosso do Sul (CEE/MS) recebeu da Secretaria de Estado de Educacao (SED/MS)
um documento de Diretrizes para a Educacdo Escolar de Indigena na Educacéo
Bésica dos Territorios Etna educacionais Povos do Pantanal e Cone Sul. Esse
documento, resultado de um amplo processo participativo, foi elaborado com o
envolvimento de representantes das diversas etnias do estado. Esse envolvimento se
deu durante as quatro etapas do Encontro Estadual para Elaboragdo dos
Fundamentos Legais e Normativos da Educacédo Escolar de Indigena de Mato Grosso
do Sul, realizado em 2013 pela Coordenadoria de Politicas Especificas para
Educacéo, da SED/MS, com apoio da SECADI/MEC. Durante esse processo, foram
recebidas contribuicdes valiosas de pessoas e instituicdes, enriguecendo o conteudo
das diretrizes.

Apds um intenso processo de estudos e debates, o Conselho realizou uma
Audiéncia Publica em abril de 2015. Nessa ocasido, foram discutidos os dispositivos
da proposta da Deliberacdo com representantes das etnias, da SED/MS, da
Assembleia Legislativa, de Conselhos Municipais de Educacdo, de Secretarias
Municipais de Educacdo, da FETEMS, de instituicbes de educacdo superior,
instituicdbes governamentais e ndo governamentais ligadas aos povos indigenas. A
maioria dos participantes expressou apoio a proposta, apresentando sugestdes
valiosas.

Diante do amplo respaldo recebido durante a audiéncia publica e das
contribuicBes oferecidas, a Comisséo considerou que a matéria estava legitimada e
propOs sua aprovacao. Essa jornada representou um marco importante na busca pela
construcdo de uma educacdo escolar de indigena mais inclusiva, respeitando a
diversidade cultural e os direitos dos povos originarios de Mato Grosso do Sul.

O Referencial Curricular de Mato Grosso do Sul (RCMS) € um norteador da
politica educacional do Estado, que busca estabelecer diretrizes para a coordenacao
dos curriculos escolares de forma a atender as necessidades e especificidades locais.
No que concerne a educacdo escolar de indigena, o RCMS propde acbes que
respeitem e valorizem a diversidade cultural e os saberes tradicionais dos povos
indigenas em escolas indigenas e ndo indigenas. O documento citado em seu texto
usa varias vezes a palavra Bem Viver Indigena, ideia essa alinhada ao compromisso

com as tradicbes, com as praticas da vida em comunidade, e que prioriza o
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reconhecimento da diversidade étnica e cultural dos povos indigenas de Mato Grosso
do Sul.

Isso se reflete na elaboragcdo de -curriculos escolares que incorporem
componentes curriculares sobre a histéria, cultura e cosmovisdo dessas
comunidades, garantindo, assim, uma educacdo intercultural e contextualizada.
Enfatiza a participacdo das comunidades indigenas no processo educativo, o que
significa consultar e envolver os lideres e membros das comunidades na elaboracéao
e implementacdo das politicas educacionais, garantindo que suas necessidades e
interesses sejam devidamente considerados.

O RCMS, em conformidade com a legislacéo federal, reconhece a educacao
escolar de indigena como um direito constitucional e como um meio de garantir a
manutencdo e o fortalecimento das identidades culturais dos povos indigenas. O
documento enfatiza a necessidade de uma educacao intercultural, tanto na escola
urbana quanto nas escolas indigenas, que dialogue com os saberes indigenas e
promova a inclusao social, sem, contudo, homogeneizar as praticas educativas (Mato
Grosso do Sul, 2018) até porque é um direito dos indigenas independente do territorio.

A EEI, segundo o RCMS, deve ser construida em parceria com as comunidades
indigenas, garantindo-lhes a participacdo efetiva na definicho dos conteudos
curriculares. Isso implica no reconhecimento das linguas indigenas como linguas de
ensino e na formacdo de professoras que tenham competéncias interculturais e
conhecam as realidades e necessidades das comunidades indigenas (Mato Grosso
do Sul, 2018).

As Diretrizes Estaduais de Mato Grosso do Sul em torno da educacao escolar
de indigenas refletem o compromisso do estado em garantir uma educacdo de
gualidade que respeite e valorize as culturas e tradicoes dos povos indigenas que
habitam a regido. Essas diretrizes sdo fundamentais para orientar as politicas e
praticas educacionais voltadas para as comunidades indigenas do Estado, garantindo
0 acesso a educacao e promovendo o respeito a diferenca. Estas diretrizes precisam
ser aplicadas tanto no que ser refere as escolas indigenas que fazem parte de
territérios indigenas quanto as escolas urbanas néo indigenas que atendem
indigenas. Para isto, € necesséaria uma atencao especial de agentes educacionais na
elaboracao de politicas e na sua implementacgao.

O RCMS também destaca a importancia de articular os saberes tradicionais

com os conteudos curriculares, de modo a promover a continuidade cultural e a
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valorizagcdo dos conhecimentos ancestrais. Nesse sentido, o referencial curricular
sugere a integracdo de temas relacionados a historia, a cultura e aos direitos dos
povos indigenas nos diferentes componentes curriculares (Mato Grosso do Sul, 2018).

As diretrizes estaduais de Mato Grosso do Sul em torno da educacéo escolar
de indigenas séo fundamentais para garantir o respeito aos direitos e a valorizagcéo
das culturas dos povos indigenas do Estado. Ao promover uma educacao intercultural,
essas diretrizes contribuem para o fortalecimento das identidades indigenas e para a
construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva para todos. A abordagem do
RCMS encontra eco na literatura especializada sobre educac¢éo escolar de indigena.

A rede estadual de Educacao de Mato Grosso do Sul, construiu um referencial
curricular para assim assegurar os direitos de todos os estudantes, alinhando nesse
documento as principais metas e competéncias estabelecidas por politicas
educacionais, incluindo novos contetdos a respeito da histéria e da cultura de povos
subalternizados historicamente do Brasil. Porém o referencial curricular elaborado,
embora se proponha a garantir os direitos educacionais de todos os estudantes, nao
contempla a interculturalidade. No entanto, essa abordagem se revela superficial e
insuficiente, pois ndo ha uma valorizagdo concreta dos saberes indigenas nem uma
estrutura pedagogica que dialogue verdadeiramente com a diversidade cultural
presente no estado.

A auséncia de perspectivas interculturais significa que os estudantes indigenas,
especialmente aqueles inseridos em escolas ndo indigenas, permanecem
invisibilizados no curriculo. Sem diretrizes que respeitem suas identidades e
epistemologias proprias, 0 ensino se mantém colonizador, reproduzindo uma narrativa
gue desconsidera e anula os estudantes indigenas.

Autores como Ailton Krenak (2019) e Daniel Munduruku (2020) defendem a
necessidade de uma educacdo que dialogue com o0s saberes indigenas e que
reconheca a pluralidade de conhecimentos e cosmologias. Krenak (2019) argumenta
gue a educacdo deve ser um processo de aprendizagem mutua, em que O
conhecimento ocidental e o conhecimento indigena se encontram e se enriquecem
reciprocamente. A implementacao dessas diretrizes é fundamental para a construcao
de uma educacao que seja realmente significativa e transformadora para os povos
indigenas. Munduruku (2020), por sua vez, destaca a importancia de uma educagao
gue prepare 0s jovens indigenas para viverem em dois mundos: o0 mundo indigena e

o mundo ocidental. Para isso, € essencial que os curriculos escolares reflitam a
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diversidade cultural e que os métodos de ensino sejam flexiveis e adaptados as
realidades indigenas.

Em Ensinando a transgredir: a educacdo como prética da liberdade, bell hooks?®
(2017) argumenta que a educacao € um ato politico com o potencial de subverter as
estruturas opressivas da sociedade. A autora critica a educacao tradicional por ser
frequentemente um espaco de reproducdo das desigualdades sociais, onde 0s
estudantes sdo ensinados a aceitar passivamente as normas dominantes, em vez de
guestiona-las. Ela defende a ideia de que a educagcdo deve ser um processo de
libertagdo, um espaco onde as hierarquias de poder sao questionadas e onde todos
0s estudantes, independentemente de sua raca, género, classe ou orientacdo sexual,
possam se desenvolver plenamente.

hooks destaca a importancia de uma educacéo critica e transformadora, que
ndo apenas transmita conhecimento, mas também empodere os estudantes a pensar
criticamente sobre sua propria realidade e a lutar por mudancas sociais. Para ela, o
ato de ensinar deve ser uma pratica de liberdade, no qual o educador atua como um
facilitador do pensamento critico e da autonomia. Este tipo de educacdo, segundo
hooks, € essencial para desafiar as estruturas de poder que perpetuam a opressao e
a desigualdade.

Além disso, hooks enfatiza a necessidade de uma pedagogia engajada, que
reconheca e valorize a diversidade das experiéncias dos estudantes. Ela argumenta
gue uma educacao verdadeiramente inclusiva deve ser sensivel as diferencas e deve
buscar criar um ambiente de aprendizado onde todos se sintam vistos e respeitados.
Nas palavras de hooks, “[...] celebro um ensino que permita as transgressées — um
movimento contra as fronteiras e para além delas. E esse movimento que transforma
a educacéo na pratica da liberdade” (hooks, 2017, p. 23-24).

hooks defende que a educacao pode se tornar uma ferramenta poderosa para
a mudanca social e para a construgdo de uma sociedade mais justa e equitativa, em
uma pedagogia do amor, onde o professor assume o papel de facilitador do
aprendizado, criando um ambiente de respeito e cuidado que encoraja a participacéo

ativa dos estudantes. Aproveito o pensamento de bell hooks para introduzir o assunto

30 pseuddnimo “bell hooks", escrito em letras minusculas, foi adotado por Gloria Jean Watkins em
uma homenagem a sua avoé. A escolha deste nome, em minusculas, reflete um posicionamento politico
de rejeicdo ao egocentrismo intelectual. hooks enfatizou o desejo de direcionar a atencdo para suas
obras e palavras, e ndo para sua persona.
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do préximo capitulo, em que iremos refletir sobre as praxis pedagogicas que vém
sendo desenvolvidas na rede municipal. hooks desafia as educadoras a repensarem
suas praticas e a criarem espacos de aprendizado que sejam inclusivos, criticos e

empoderados.

Parafraseando (Kambeba, 2020, p. 27) no poema “indio eu ndo sou’:

indio eu n&o sou

Nao me chame de “indio” porque
Esse nome nunca me pertenceu.
Nem como apelido quero levar

Um erro que Colombo cometeu.

Por um erro de rota

Colombo em meu solo desembarcou
E no desejo de as indias chegar
Com o nome de “indio” me apelidou.
Esse nome me traz muita dor

Uma bala em meu peito transpassou
Meu grito ha Mata ecoou

Meu sangue na terra jorrou.

Chegou tarde, eu ja estava aqui
Caravela aportou bem ali

Eu vi “homem branco” subir

Na minha Uka me escondi.

Ele veio sem permissao

Com a cruz e a espada na mao

Nos seus olhos, uma missdo Dizimar para a civilizagao.
“Indio” eu n&o sou.

Sou Kambeba, sou Tembg,

Sou Kokama, sou Sateré,

Sou Patax6, sou Baré,

Sou Guarani, sou Araweté,

Sou Tikuna, sou Surui,

Sou Tupinamba, sou Pataxo,

Sou Terena, sou Tukano.

Resisto com a raga e na fé.

O poema "indio eu ndo sou" é uma poderosa declaracdo de identidade e
resisténcia. A autora comeca rejeitando a designacéo de "indio", um termo que Ihe foi
imposto por um erro histérico, quando Cristovdo Colombo, ao desembarcar em suas
terras, acreditava ter chegado as indias e, portanto, chamou seus habitantes de
"indios". Ele carrega uma historia de dor e violéncia, simbolizada pela bala que
transpassa seu peito e pelo sangue que jorra na terra. E um nome que nao |he
pertence, que néao reflete sua verdadeira identidade, pois revela a chegada dos
colonizadores, com suas caravelas, cruzes e espadas, trazendo consigo uma missao

de conquista e assimilagdo. Kambeba descreve como se escondeu em sua Uka
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(casa), testemunhando a invasdo de seu espago e a ameaga a sua existéncia.

No poema, a eu-lirico veem afirmar sua verdadeira identidade, enumerando
uma seérie de etnbnimos que representam sua heranca cultural e ancestral: Kambeba,
Tembé, Kokama, Sateré, Pataxd, Baré, Guarani, Araweté, Tikuna, Surui, Tupinamba,
Terena, Tukano. Cada nome é uma afirmacao de orgulho e resisténcia, uma negacao
da homogeneizacdo forcada pelo termo "indio". Conclui com uma declaracdo de
resisténcia, em que Kambeba afirma que resiste com sua raca e que carrega no ventre
a ancestralidade.

E uma mensagem de perseveranca e de determinacdo, uma celebracdo da
diversidade cultural e uma reivindicacdo dos direitos e da dignidade dos povos
indigenas. "indio eu ndo sou" é mais do que um poema: é um manifesto que desafia
as narrativas coloniais e reivindica o reconhecimento e o respeito pela identidade e
pela histéria dos povos indigenas. Kambeba, através de suas palavras, convida o leitor
a repensar as categorias impostas pelo passado e a abracar a rica pluralidade de

identidades que compde a realidade indigena.
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CAPITULO IlIl - PRATICAS EDUCATIVAS DAS ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL
DE NOVA ANDRADINA

Esta se¢cdo € destinada a retratar as particularidades das escolas onde foi
desenvolvida a pesquisa. Inicialmente foi realizada uma andalise com os dados
envolvendo o censo escolar de 2023, o Plano Municipal de Educacdo de Nova
Andradina — MS (PME-NA) (2014-2024), estendendo-se com a pesquisa de campo e
a entrevista com a comunidade escolar e o Projeto Politico Pedagdgico das unidades
escolares pesquisadas.

A colonialidade do poder, conforme apontada por Mignolo (2005), permeia as
relacdes sociais e politicas em nossas sociedades, perpetuando desigualdades e
injusticas que remontam aos tempos de colonizagdo. A resisténcia a essas estruturas
opressivas passa necessariamente pela descolonizacdo do poder, que busca
subverter as lo6gicas dominantes e poder as comunidades historicamente
subalternizadas, mais do que resistir, as populacdes indigenas sdo protagonistas das
suas historia e da historia do Brasil, que ndo teria surgido, em hip6tese alguma, sem
a colaboracao, participacdo e protagonismo das populagbes indigenas que deram
suas vidas e suas mortas em prol da construcdo desse tipo de sociedade aqui nas
terras de Pindorama.

Apesar de existirem leis federais e estaduais citadas anteriormente ao longo do
texto que asseguram o direito a educacéo diferenciada, ocorre simultaneamente a
caréncia de um projeto educacional diferenciado para os povos indigenas no
municipio de Nova Andradina. Uma prova disso € a auséncia de um normativo
especifico que aborde a educacao escolar de indigenas nesse municipio.

Ha somente no Plano Municipal de Educacdo, mas com uma abordagem
genérica.

A educacéo escolar indigena enfrenta desafios (inicos que ndo se limitam a
elaboracdo de politicas publicas especificas. E crucial a implementacéo
eficaz dessas politicas locais, respeitando as particularidades culturais e
sociais das comunidades indigenas. As praticas pedagogicas devem ser
adaptadas para garantir que os saberes tradicionais sejam valorizados e
integrados ao curriculo escolar, promovendo uma educacéo intercultural e
bilingue que atenda as necessidades dos povos indigenas (Lima; Santos,
2023, p. 45-46)

A decolonialidade da historia e do poder ndo se limita a uma simples revisédo
dos curriculos escolares; ha a necessidade de que se desafie as bases sobre as quais

foram construidos nas formas hegemonicas de poder, identidade e conhecimento com
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narrativas dominantes que marginalizam e apagam o0s saberes indigenas sem
respeito as singularidades culturais.

Volto a citar a pesquisa de campo sendo escolhida por possuir uma abordagem
gue envolve a producdo de dados no ambiente real em que ela ocorre, vindo a
complementar outras formas de pesquisa, como a bibliografica e a documental,
permitindo uma melhor compreenséo das praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos

pares.

3.1 A PRESENGCA DE ESTUDANTES INDiGENAS, A PARTIR DO CENSO 2023 EM
TRES ESCOLAS DA REDE PUBLICA DO MUNICIPIO DE NOVA ANDRADINA

Ao combinar analise documental com pesquisa de campo, obtemos uma visédo
mais completa e contextualizada do fendmeno estudado. Em resumo, a pesquisa de
campo com analise documental oportuniza a complementaridade, configurando-se em
um processo metodoldgico de técnicas especificas, com apreco e cautela aos diversos
documentos a serem interpretados e selecionados.

Em visita a Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Nova
Andradina/MS, tive contato com as coordenadoras pedagoégicas. Elas foram
receptivas e entenderam a importancia do desenvolvimento da pesquisa para a rede
municipal de educacdo, apresentando e colocando a minha disposicdo o Plano
Municipal de Educacao (PME) com vigéncia de 2015 — 2025. Ressalto que o PME de
Nova Andradina esta em processo de reformulacdo e vem sendo construido pela
comunidade, sendo também reavaliado e tracado metas a partir das consideracfes
de todos que entendem a educagdo como um processo de construgao coletiva,
democratica e dialdgica.

No primeiro momento, ao conversar com a assessora governamental, que é a

responsavel por coordenar o censo escolar, ela apresentou os dados a seguir.

Quadro 3 - Censo escolar da educagédo Béasica de Nova Andradina — MS.
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Fonte: Nova Andradina. Secretaria Municipal de Educacgao - SEMEC. Censo escolar
2023.

Conforme vimos no quadro acima, a rede atende atualmente oito (8) estudantes
indigenas matriculados nos anos iniciais do ensino fundamental. Estes est&o inseridos
em escolas ndo indigenas, e recebem em termos formais o0 mesmo tratamento
pedagogico destinado aos demais estudantes. Estdo distribuidos em trés (3)
instituicdes da rede municipal de ensino, escolas da rede as quais chamarei de Escola
A, Escola B e Escola C.

Apesar da aparente igualdade de atendimento, € necessario problematizar a
auséncia de préticas pedagogicas interculturais que reconhecam e valorizem as
especificidades culturais, linguisticas e historicas desses sujeitos. A presenca desses
estudantes indigenas em escolas urbanas nao indigenas demanda nao apenas
inclusao fisica, mas também o compromisso ético e politico com uma educacédo que
dialogue com seus repertorios identitarios, evitando a invisibilizardo de suas trajetorias
e saberes no cotidiano escolar. Faz-se necessario que estes espacos, que propde
uma educacdo equitativa, reconhecam as desigualdades de ponto de partida
(econbmicas, culturais, étnico-raciais, linguisticas, de género, entre outras) e
promovam acdes especificas e diferenciadas para garantir a as estudantes
oportunidades reais de aprendizagem valorizando a diversidade como principio
pedagdgico e politico.

A construcao da educacéao escolar diferenciada para indigenas transcende a

simples transmissao de conhecimentos; ela demanda uma preparacao especializada
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por parte das professoras. No entanto, ha desafios tangiveis que obstaculizam esse
processo. Desde a falta de educadoras preparados até a escassez de materiais
didaticos adequados, muitas unidades escolares encontram-se desprovidas dos
recursos necessarios para uma educacao de qualidade.

Como consta na meta 5.16 do Plano Municipal de Educacéao de Nova Andradina
— MS (PME-NA) (2014-2024).

fazer o levantamento, quando necessario, das demandas das diferentes
comunidades por alfabetizacdo das criancas, criar mecanismos de
acompanhamento que assegurem o uso da lingua materna pelas
comunidades indigenas e a identidade cultural dessas comunidades; na
vigéncia desse PME-NA (Nova Andradina, 2014, p.16)

Esse cenario reflete-se também no processo de alfabetizagcdo em lingua
portuguesa, que muitas vezes se mostra deficiente devido a auséncia de suportes
apropriados. Portanto, repensar a educacao escolar de indigena significa considerar
nado apenas 0s saberes ocidentais, mas também o0s processos proprios de
aprendizagem desses povos. E necessario criar espacos de inter-relagdo de
conhecimentos, onde as préticas tradicionais e 0s conhecimentos indigenas sejam

valorizados e respeitados.

A integracdo das comunidades indigenas no sistema educacional nacional
deve ser acompanhada de uma abordagem que respeite e valorize as
tradicdes e conhecimentos ancestrais. As politicas educacionais precisam ser
adaptadas para garantir que a educacéo oferecida as populagdes indigenas
seja de qualidade, respeitando suas especificidades culturais e linguisticas,
promovendo assim uma educac¢do verdadeiramente inclusiva e plural (Lima;
Santos, 2023, p. 78-79)

Respeitar as diferengas implica reconhecer a riqueza da diversidade cultural,
valorizar os saberes ndo hegeménicos e direcionar atencdo as diferencas na
educacdo. Onde as culturas indigenas coexistem com outras culturas, a
interculturalidade critica se torna ainda mais necessaria e, conforme a UNESCO
(2010), a situacao violenta vividas pelas linguas indigenas ocorre velozmente a nivel
de esquecimento, ou seja, um apagao nas tradi¢cdes orais desses povos. De acordo
com a organizagado, em relagado as linguas indigenas, grande parte delas “correm
algum risco de extingdo, sendo 97 linguas vulneraveis; 17 linguas em perigo; 19
linguas seriamente em perigo; 45 em situacéo critica e 12 extintas desde os anos
1950” (UNESCO, 2010).
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Acdes que propaguem e promovam a educacao bilingue e intercultural se torna
um desafio contemporaneo e atemporal, pois cada lingua extinta leva consigo parte
do patrimdnio cultural da humanidade. A fim de salvaguardar essas culturas, os paises
vizinhos e fronteiricos com o Mato Grosso do Sul (Bolivia e Paraguai) possuem
Constituicdes bilingues em linguas espanhol e indigena e no estado do Amazonas
existe uma versédo da Constituicdo em linha geral indigena Nnangatu.

Assim sendo, apostamos no conceito sistematizado por Walsh (2001, p. 10-11)
e citado por Candau (2005, p. 52): a interculturalidade é um processo dinamico e
permanente de relagdo, comunicacao e aprendizagem entre culturas em condi¢cbes
de respeito, legitimidade mutua, simetria e igualdade. A reflexdo nos convida a
guestionar como podemos construir uma educacdo que seja inclusiva, sensivel a
diversidade cultural, reconhecendo e fortalecendo os modos de producdo e de
transmissdo de conhecimentos tanto indigenas quanto ndo indigenas dentro do
ambiente escolar. A valorizacdo da diversidade cultural no ambiente escolar é
essencial para a construgcdo de uma sociedade mais justa e equitativa, como
argumenta Munduruku (2013) ao destacar que o dialogo intercultural é uma
ferramenta poderosa para conectar saberes indigenas e néo indigenas.

Nesse sentido, a falta de um projeto educacional inclusivo pautado pela
interculturalidade para os povos indigenas é um reflexo direto da persisténcia de
l6gicas coloniais, que continuam a operar de forma sutil e muitas vezes imperceptivel
em nossas instituicdes de ensino. Essa colonialidade ndo se restringe apenas as
esferas politicas e sociais, mas também se manifesta de maneira contundente no
campo educacional, onde as estruturas e praticas educativas muitas vezes
reproduzem relacdes de dominacéo e excluséo.

Segundo Walsh (2009), a politica multicultural atual vai além do mero
reconhecimento da diversidade. Ela se torna uma estratégia funcional dentro do
sistema moderno e ainda colonial, visando “incluir’ aqueles que antes foram excluidos
em uma sociedade globalizada. No entanto, essa inclusdo ndo busca transformar as
estruturas sociais racializadas; em vez disso, seu objetivo € administrar a diversidade,
evitando o que € percebido como perigo na radicalizacdo de imaginarios e
agenciamentos étnicos.

Este ndo é um processo facil ou linear, mas sim um caminho complexo e
desafiador que requer uma profunda reflexdo sobre as estruturas de poder e as

relacbes sociais que moldam nossas vidas. E fundamental reconhecer e valorizar a
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diversidade de perspectivas e experiéncias presentes em nossas sociedades, criando
espacos de dialogo e colaboracdo que promovam a inclusdo e o respeito mutuo entre
todas as pessoas.

A colonialidade se manifesta de maneira sutil e insidiosa em nossas instituicoes
e préticas cotidianas, perpetuando desigualdades e injusticas que afetam
especialmente o0s povos indigenas e outras comunidades historicamente
marginalizadas, e romper com essas estruturas opressivas exige um compromisso.

Esta visédo implica um esforgo de decolonialidade, desafiando e desmantelando
as estruturas sociais, politicas e epistémicas da colonialidade. Segundo Walsh (2009),
€ proposta uma abordagem que visa estabelecer relagdes profundamente diferentes
nos dominios do conhecimento, identidade, poder e na prépria existéncia. Para a
autora, conceber a interculturalidade como um processo e um projeto voltado para a
criagdo de formas alternativas de poder, conhecimento, identidade e vivéncia
possibilita transcender as abordagens convencionais da educacdo intercultural
bilingue e da filosofia intercultural.

A discussdo sobre praticas educativas deve considerar ndo apenas a
diversidade, mas também as raizes critico-politicas e as experiéncias de orientacdo
decolonial. Nesse sentido, € fundamental questionar como as politicas educacionais
abordam a diversidade e se realmente promovem mudancas estruturais. Questionar
as relacdes de poder e as hierarquias sociais em nossas sociedades € reconhecer e
desafiar as estruturas de dominacéao.

Destaco a inexisténcia de praticas educativas voltadas a interculturalidade ou
a educacdo do estudante indigena dentro do sistema escolar municipal. O modelo
atual € eurocéntrico e monocultural, onde os saberes indigenas permanecem
marginalizados, sem politicas concretas que promovam sua valorizacao e inclusédo
sistematica. A auséncia de iniciativas demonstra continuar silenciando-os nos
espagos escolares e simultaneamente na sociedade, sendo notoério que as politicas
publicas, bem como as préaticas pedagodgicas das professares carecem de uma

reformulacédo profunda.

3.2 O PLANO MUNICIPAL DE ,EDUCA(;AC') DE NOVA ANDRADINA E O LUGAR
DADO A TEMATICA INDIGENA (LINGUAS, HISTORIAS, CULTURAS,
EPISTEMOLOGIAS/SABERES)
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O PME é um instrumento fundamental para a organizacdo e a gestdo da
educacdo em nivel local. Ele estabelece diretrizes, metas e estratégias para a
melhoria da qualidade educacional, assegurando que todos os cidaddos tenham
acesso a uma educacdo de qualidade, inclusiva e equitativa. Neste texto,
exploraremos a importancia do PME, seu papel na construcdo de um sistema
educacional eficaz e os principios teo6ricos que embasam sua elaboracdo e
implementacéao.

Este normativo é decisivo para a definicAo de politicas educacionais que
atendam as necessidades especificas da comunidade local. O PME permite que o
municipio identifigue suas demandas educacionais, planeje acdes concretas para
atender a essas demandas e acompanhe o progresso dessas acfes ao longo do
tempo. Além disso, o PME promove a participacdo democratica na gestédo
educacional. Sua elaboracdo geralmente envolve a consulta e a participacdo de
diversos atores, incluindo gestoras, professoras, estudantes, pais e representantes da
sociedade civil.

Essa abordagem participativa assegura que o plano reflta as reais
necessidades e expectativas da comunidade, agenciando um senso de pertencimento
e compromisso com as metas estabelecidas. O PME também requer a integracéo das
politicas educacionais com outras politicas publicas, como saude, assisténcia social e
cultura. Essa integracdo € fundamental para abordar de maneira abrangente os
fatores que influenciam o desempenho educacional, como a nutricdo, a satde mental
e 0 acesso a atividades culturais e esportivas.

No que se refere a gestado educacional, o plano desempenha um papel central
na organizacao do sistema educacional local. Ele estabelece metas de curto, médio e
longo prazo, que orientam as acdes das escolas e das secretarias de educacéo. Um
exemplo importante é a meta de alfabetizagdo na idade certa, que visa garantir que
todas as criancas estejam alfabetizadas ao final do terceiro ano do ensino
fundamental. Essa meta assegura que os estudantes adquiram as habilidades béasicas
de leitura e escrita, essenciais para seu sucesso académico e para sua participacao
plena na sociedade.

O desenvolvimento e a implementacdo do PME s&o fundamentados em
principios tedricos de gestédo educacional e pedagogia. Um dos principais referenciais
€ a teoria da gestdo democratica, que enfatiza a participacdo da comunidade na

tomada de decisdes e a transparéncia na administragéo escolar.
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Outro embasamento tedrico relevante é a pedagogia critica, proposta por Paulo
Freire. Freire (1996) argumenta que a educacao deve ser um processo emancipatorio,
gue promova a conscientizacdo dos individuos sobre sua realidade e 0s capacite a
transforma-la. Nesse sentido, o PME deve promover a pratica docente que incentive
a participacdo ativa dos estudantes, o pensamento critico e a valorizagdo das
experiéncias culturais e sociais de cada um.

O Plano Municipal de Educacéo € o unico documento normativo que aborda,
ainda que superficialmente, a preocupa¢do com a educacdo de indigenas. Esta
mencao € feita no item que ser refere a alfabetizagcdo em uma de suas metas, em que
faz uma breve mencdo. Devido a isso, este serd o Unico documento oficial do
municipio a ser abordado no texto. E importante ressaltar que a auséncia de
informacdes especificas sobre a educacao escolar de indigenas também constitui um
dado significativo, refletindo a necessidade de maior atengcdo e detalhamento nesse
aspecto do planejamento educacional municipal.

Além disso, a lacuna nas diretrizes educacionais aponta para a necessidade de
uma abordagem mais holistica e participativa na elaboragdo de politicas publicas,
envolvendo diretamente os indigenas no processo de construcdo dessas politicas.
Apenas através de um dialogo continuo e colaborativo é possivel garantir que as
politicas educacionais reflitam as reais necessidades e aspiracbes dessas
comunidades.

A alfabetizacdo é um dos pilares fundamentais da educacdo basica e
desempenha um papel crucial no desenvolvimento cognitivo, social e cultural das
criancas. A Meta 5, que propde alfabetizar todas as criangas com aprendizagem
adequada até o final do terceiro ano do ensino fundamental, € uma diretriz central para
a promocéao de uma educacao de qualidade.

A alfabetizacdo na idade certa € vital para garantir que as crian¢cas adquiram
as habilidades basicas de leitura e escrita, essenciais para seu sucesso académico e
para sua participacdo ativa na sociedade. Além disso, a alfabetizacdo precoce esta
associada a melhores resultados educacionais e profissionais ao longo da vida (Snow;
Burns; Griffin, 1998).

A implementacéo desta meta enfrenta diversos desafios, que incluem desde
guestdes estruturais até aspectos pedagogicos. Segundo Gatti (2010), a qualidade da
formacdo docente é um fator determinante para o sucesso da alfabetizacéo.

Educadoras bem formados e continuamente atualizados sdo capazes de utilizar
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metodologias eficazes, adaptando-se as necessidades individuais dos estudantes e
promovendo um ambiente de aprendizagem estimulante. Outro desafio significativo é
a disparidade de recursos e infraestruturas entre as escolas urbanas e rurais néo
indigenas. Instituicbes de ensino localizadas em &reas rurais frequentemente
enfrentam dificuldades adicionais, como falta de acesso a materiais didaticos de
gualidade e caréncia de profissionais especializados. Isso refor¢ca a necessidade de
politicas publicas que assegurem o acesso a educacéo de qualidade.

A Meta 5 estéa ancorada em teorias educacionais que enfatizam a importancia
da alfabetizagcdo como base para o desenvolvimento integral da crianga.

Para alcancar a Meta 5, é crucial a implementacéo de estratégias pedagogicas
eficazes que incluam:

1) Formacgao Continuada de Professoras e Professores: investir nos docentes,
oferecendo cursos de formacgédo continuada que abordem as melhores
praticas de alfabetizacéo, o uso de tecnologias educacionais e a inclusao de
metodologias diversificadas.

2) Materiais Didaticos de Qualidade: desenvolver e distribuir materiais didaticos
apropriados para diferentes grupos culturais e sociais, garantindo que todas
as criancas tenham acesso a recursos que facilitem o processo de
alfabetizacao.

3) Avaliacdo Diagnostica: implementar sistemas de avaliacdo diagnostica
continua que identifiquem precocemente dificuldades de aprendizagem e
permitam intervengdes pedagdgicas rapidas e eficazes.

4) Ambiente de Aprendizagem Estimulante: criar um ambiente escolar que
promova a curiosidade e o prazer pela leitura e escrita, incluindo bibliotecas
escolares bem equipadas e projetos de incentivo a leitura.

A Meta 5, tem como objetivo o desenvolvimento integral dos estudantes, os
desafios para sua implementacéo séo significativos, mas podem ser superados com
investimentos em formacdo docente, recursos didaticos adequados, avaliacbes
diagnésticas eficazes e a criagcdo de ambientes de aprendizagem estimulantes.

Conforme consta no PME de Nova Andradina em sua meta 5.14.

Garantir a alfabetizacdo de criangas do campo, indigenas, quilombolas e de
populages itinerantes, com a producao de materiais didaticos especificos e
desenvolver instrumentos de acompanhamento que considerem o uso da

lingua materna pelas comunidades indigenas e a identidade cultural das
comunidades quilombolas (Nova Andradina, 2014, p. 13).
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A meta citada do Plano Municipal de Educacdo de Nova Andradina propde
garantir a alfabetizacdo de criangcas do campo, indigenas, quilombolas e de
populagdes itinerantes e a identidade cultural das comunidades quilombolas.

Implementar a meta 5.14 apresenta desafios significativos. A produgcao de
materiais didaticos especificos requer investimentos em pesquisa e desenvolvimento,
bem como a colaboracdo com as préprias comunidades para garantir que os materiais
sejam culturalmente apropriados. Constitui-se como um passo importante rumo a
construc@o de uma educacdo intercultural, ao se construir materiais didaticos sob uma
perspectiva intercultural, que incorpore os saberes e praticas educativas tradicionais
das comunidades indigenas, propagando momentos de debates e troca de
conhecimentos entre indigenas e nao indigenas, devendo sempre refletir para néo
reproduzir e difundir estereétipos e preconceitos.

Ao garantir a alfabetizacao de criangas, com a producao de materiais didaticos
especificos e o0 desenvolvimento de instrumentos de acompanhamento culturalmente
sensiveis, 0 plano promove uma educacao que valoriza a diversidade e contribui para
a construcdo de uma sociedade que combata as formas de racismo indigena. A
producdo de materiais didaticos especificos € uma medida essencial para assegurar
gue o conteudo educacional seja relevante e significativo para os estudantes,
respeitando suas culturas e tradicdes.

A implementacdo dessa meta exige esfor¢cos continuos e a colaboracao
coletiva, e uma abordagem educacional intercultural, destacando a necessidade de
uma abordagem educacional inclusiva e respeitosa. Ao garantir a alfabetizacdo de
criancas do campo, indigenas, quilombolas e de populacdes itinerantes, o plano
reconhece a necessidade de adaptar o ensino as realidades culturais e linguisticas
desses grupos.

O uso da lingua materna também esta assegurado no discurso oficial da meta
5.14. como instrumento de ensino particularmente importante para as comunidades
indigenas. Estudos, como os de Cummins (2000), demonstram que a alfabetizacao
na lingua materna facilita a aprendizagem de uma segunda lingua e melhora o
desempenho académico geral. Com o objetivo de fortalecer esse apontamento, para
abrirmos caminhos futuros, trago um exemplo do Paraguai, que faz fronteira com o
nosso estado de Mato Grosso do Sul, onde se institucionalizou o bilinguismo

nacionalmente, sendo o Guarani a segunda lingua nacional ao lado do espanhol. Esse
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movimento envolve indigenas e ndo indigenas reconhecendo o protagonismo do povo
Guarani na identidade nacional.

Para as comunidades, a valorizacdo da identidade cultural no contexto escolar
contribui para o fortalecimento do senso de pertencimento e autoestima dos
estudantes, aspectos fundamentais para um desenvolvimento educacional.

A meta 5.15. traz a incorporacao de buscas por parcerias com as Instituicées
de Ensino Superior, incentivando a formacéo especifica para os profissionais que irdo
atuar com criangas do campo, indigenas, quilombolas e populacées itinerantes.

A formacéo do professor € um elemento determinante. Fornece as educadoras
formacdo de qualidade sera a base para que elas entendam as particularidades da
educacado destinada a indigenas, 0s que as sensibilizar4 para as nuances culturais
presentes. Contudo, a oferta por parte da rede de ensino ainda € limitada, deixando
muitos profissionais sem acesso as ferramentas que os auxiliariam em sua préatica
pedagdgica, conforme relatos dos pares.

O desafio da formacdo docente reside na necessidade de romper com
paradigmas eurocéntricos e coloniais que silenciam os saberes indigenas. Mignolo
(2005) destaca a importancia do conhecimento e da histéria como parte integrante
desse processo, que exige uma reconfiguracao profunda das a¢des do docente.

O processo formativo docente deve ser orientado para a promocdo de uma
educacao intercultural que respeite e celebre a diversidade, indo além do simples ato
de incluir contetdos sobre as culturas indigenas nos curriculos; requer a
sensibilizacdo das professoras para a realidade e as necessidades especificas das
comunidades indigenas.

No que se refere a formacédo docente, seja ela inicial ou continuada, faz-se
necessario alinhar e articular parcerias com instituicbes formadoras, como o0s
Conselhos de Educacao e Associacdes de Ensino e Pesquisa. A Universidade pode
se tornar uma rica parceira, em colaboragéo nos projetos de pesquisa e extenséo que
deem aporte a formacado continuada e a redes de saberes indigena. Como por
exemplo, o curso de Histéria da UFMS, no campus de Nova Andradina, tendo no
docente doutor Eduardo Martins, ampla bagagem de conhecimentos e estudos junto
ao povo indigena Ofaié, e letramentos indigenas, além de ministrar aulas na
especializacdo de “Histdria indigena”, além de livro publicado sobre a tematica. A
promocao de dialogos envolvendo instituices formadoras, escolas e universidades

deve refletir na préatica docente.
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Quanto a meta 5.16. relacionada ao levantamento, quando necessério, das
demandas das diferentes comunidades por alfabetizac&o das criancas, além de criar
mecanismos de acompanhamento que assegurem o0 uso da lingua materna pelas
comunidades indigenas e a identidade cultural dessas comunidades. Conforme
estabelecido pela meta, o processo de alfabetizacdo em lingua portuguesa emerge
como uma das guestdes mais urgentes e complexas. A transicdo de idiomas pode
representar um desafio significativo para os indigenas, que muitas vezes tém sua
lingua materna como principal forma de comunicagéo, contudo, é a partir do dialogo
aberto com as comunidades indigenas que havera fortalecimento das instituicdes
escolares e o compartilhamento de saberes.

O processo de alfabetizacdo exige do corpo docente assim como corpo
discente, ao mesmo tempo, aceitacédo, adaptabilidade, empatia e compromisso.

Durante a alfabetizacdo em lingua portuguesa para indigenas, exige-se uma
abordagem pensada no respeito a diferenca, que integre o curriculo com
necessidades especificas, considerando suas linguas maternas como um ponto de
partida valioso para a constru¢cdo do conhecimento. As préaticas pedagdgicas que
valorizem a identidade dos estudantes indigenas, seu Bem Viver Indigena, que
respeitem o seu tempo, implementando nas suas aulas a lingua materna, além de
objetos do cotidiano, incluindo nas acdes a histéria das tradicdes indigenas,
garantindo sempre o saber local e, primordialmente, incentivando o protagonismo
deste estudante dentro da sala de aula.

A educacéo escolar de indigenas apresenta desafios notaveis a formacéo das
professoras, a disponibilidade de materiais didaticos adequados e ao processo de
alfabetizacdo em lingua portuguesa e tudo isso requer um compromisso efetivo com
a cultura indigena, sobretudo com a interculturalidade. Freire (1970, p.45) destaca a
importancia de uma abordagem pedagodgica critica e intercultural, que reconheca e
valorize a diversidade cultural e epistémica presente nas comunidades indigenas, ao
mesmo tempo em que promova uma educacao inclusiva e emancipatoria. A falta de
recursos adequados compromete ndo apenas o processo de aprendizagem, mas
também a motivacdo e o engajamento dos estudantes: ndo ter materiais que reflitam
suas realidades faz com que os estudantes se sintam desconectados e
desinteressados, dificultando assim a efetividade na qualidade e aprendizagem. Toda
a diversidade de experiéncias presente nas comunidades indigenas deve ser refletida

nos recursos didaticos. A decolonialidade do conhecimento e da historia é parte
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integrante desse processo, que visa desafiar as narrativas dominantes e promover
uma educacao intercultural.

A educacédo diferenciada de indigenas € fundamental para a preservacéo e
valorizacdo de suas culturas e identidades. Conforme apontado por Oliveira (2004), a
educacéo escolar de indigena deve ser um processo que respeite e valorize a cultura,
a lingua e os conhecimentos tradicionais dessas comunidades. A escolarizacado dos
povos indigenas nao deve ser vista apenas como um meio de insercdo na sociedade,
mas como uma ferramenta para fortalecer suas identidades e assegurar sua
autonomia, esteja este estudante em escola indigena ou ndo indigena.

A sociedade contemporanea € caracterizada por rapidas mudancas nos
ambitos politico, econémico e cultural. Essas transformacfes criam novas exigéncias
para a educacédo, que deve ser capaz de preparar os estudantes para enfrentar e se
adaptar a essas mudancas. Segundo Hall (1997), a identidade cultural € um processo
dindmico, que se transforma e se redefine em resposta as mudancas sociais. Para os
indigenas, isso significa uma educacdo que os prepare para preservar e fortalecer
suas tradicOes e sua filosofia de Bem Viver Indigena, ou seja, 0 seu modo de vida em
qualquer espaco territorial.

Por mais que no Plano Municipal de Educacéo de Nova Andradina/MS sejam
abordadas algumas metas para estudantes indigenas, ndo ha algo especifico nesta
rede municipal que adote em seu texto exclusivamente o publico-alvo da educacao
escolar de indigena.

A educacdo de indigenas desaldeiados € um tema que requer uma abordagem
sensivel e diferenciada, dada a especificidade de suas demandas culturais,
linguisticas e sociais. Em uma sociedade que passa por constantes transformacdes
nos processos politicos, econbmicos e culturais, a educagcdo enfrenta novas
exigéncias, especialmente quando se trata de comunidades indigenas.

Embora o normativo mencione algumas metas para esses estudantes
indigenas, a auséncia de direcionamento especifico para este publico reflete a
inoperancia das politicas publicas educacionais direcionada aos estudantes indigenas
matriculados em escolas néo indigenas. No texto, o Plano Municipal de Educacédo nao
reconhece que os mesmos tenham direito a uma educacéo.

Em constantes transformacdes politicas, econémicas e culturais, as demandas
educacionais se tornam ainda mais complexas e desafiadoras. As comunidades

indigenas, em particular, enfrentam desafios Unicos que n&o podem ser
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adequadamente atendidos por um sistema educacional que ndo contempla suas
especificidades. Dessa forma, € imprescindivel que as politicas educacionais sejam
adaptadas para incluir estratégias especificas que garantam uma educacdo de
gualidade e relevante para os indigenas que frequentam escolas urbanas nédo
indigenas fora de aldeias.

Ademais, a inclusdo plena de indigenas em situacdo urbana na educacéo
requer a participacdo ativa na formulacdo e implementacdo das politicas
educacionais. Somente através de um diadlogo continuo e colaborativo € possivel
desenvolver estratégias que realmente atendam as necessidades e aspiracfes
dessas comunidades. Portanto, a lacuna identificada no Plano Municipal de Educacao
de Nova Andradina/MS nédo apenas evidencia uma falha na abordagem educacional
no que se refere a formacao de professoras(es) a recursos didaticos como literatura
sobre a cultura indigena para os estudantes ndo indigenas, recursos pedagogicos
como materiais didaticos que contemplem a cultura indigena e suas diferencas. Acima
de tudo carece revisitar e reformular as politicas para promover a educacao
intercultural, pois o PME de Nova Andradina é elaborado e pensado para a educacgao
de indigenas de uma forma genérica e superficial, pois ha apenas uma mencao
relacionada ao processo de alfabetizagao.

Um procedimento a ser adotado é o letramento indigena no processo de ensino
e aprendizagem da leitura e escrita de indigenas, considerando a valorizacado dos
saberes, tradicbes e praticas sociais dos povos indigenas. Quando falamos de
letramento indigena, ndo estamos falando do processo de alfabetizacao e letramento
simplesmente, pois este vai além do conceito de apropriacdo de préticas sociais de
leitura e escrita. Refere-se ao respeito as linguas, saberes tradicionais e modos
préprios de aprender e ensinar indigenas; considera suas oralidades e as experiéncias
ancestrais como formas legitimas de conhecimento; contempla a diversidade e o
fortalecimento dos direitos dos indigenas, autores como Ailton Krenak (2019) e Daniel
Munduruku (2020) veem fortalecer essa discussédo, contribuindo com suas obras
desempenham um papel fundamental no fortalecimento das reflexbes profundas
sobre identidade e resisténcia dos povos indigenas.

Precisamos entender que o letramento indigena esta ligado a luta por direitos
a preservacao de linguas originarias e a construcdo das politicas educacionais que
venha abranger diversidade étnico-linguistica do Brasil. Essa implementacdo do

letramento indigena, diz respeito ao uso de materiais didaticos bilingues, aos debates
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sobre os desafios e violéncias enfrentados pelos povos originarios, a formacao
docente reconhecidos e a valorizacdo dos espacos de memoria e cultura indigena.

A passividade social contribui para a exclusdo e para o racismo contra 0S povos
indigenas. O problema persiste & medida que o estado ndo implementa politicas
publicas e cobra as suas a¢Ges de maneira eficaz e concreta: o que fica explicito que
vem ocorrendo é uma politica adotada como a do "eufemismo", que tende sempre a
suavizar questdes graves em vez de enfrenta-las, com o tratamento necessario.

Infere-se que medidas urgentes devem ser tomadas para promover o0
letramento indigena, utilizando espagos presentes em nosso municipio, como a ala
Alfaia no museu Municipal, 0 monumento indigenista na praca Brasil (arco e flecha
Ofaié), placa presente no monumento; conhecer, vivenciar momentos nesses espagos
€ uma maneira de gerar profundos significados no processo de reconhecimento
historico e no fortalecimento da identidade coletiva dos povos indigenas. Urge ainda
destacar que é fundamental considerar as pesquisas em andamento bem como
fomentar diadlogos e reflexdes com grupos de estudos e universidades.

Em Nova Andradina ha espacos que destacam a importancia das culturas dos
povos indigenas e bem como a importancia dessa cultura para a formacdo deste
municipio. Territérios indigenas estdo além de espacos. Territérios geograficos séo

espacos de cultura e memoaria coletiva.

3.3 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DAS UNIDADES ESCOLARES
PESQUISADAS

O Projeto Politico-Pedagdégico (PPP) é um documento fundamental para a
organizacao e a orientacdo das praticas educacionais em uma instituicdo de ensino.
Ele serve como uma bussola que guia a comunidade escolar na construgdo de um
ambiente educacional coerente com seus objetivos e valores.

O PPP é essencial porque estabelece a identidade da escola, definindo suas
diretrizes, metas e estratégias pedagdgicas. Segundo Veiga (2003), € um instrumento
de planejamento participativo que busca a articulacdo entre os diversos segmentos da
comunidade escolar, promovendo a integracdo e a coesdo. Ele € um documento
dindmico, que deve ser constantemente revisitado e atualizado para refletir as
mudancas e necessidades da comunidade escolar.

Sua elaboracéo envolve a participacdo de todos os atores da escola gestoras,
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professoras, estudantes, pais e funcionarios — o que promove um senso de
pertencimento e responsabilidade compartilhada. Essa abordagem participativa
contribui para a construcdo de um ambiente escolar democratico, onde todos podem
contribuir para a definicdo dos rumos da educagao.

O PPP desempenha vérias fun¢des cruciais na gestao escolar:

a) Orientacdo Pedagdgica.

b) Planejamento e Organizacéo.
c) Avaliacdo e Melhoria Continua.
d) Inclusao.

Sendo assim, o PPP é fundamentado em diversos principios teéricos que
orientam sua elaboracao e implementacdo. Um dos principais referenciais é a teoria
da gestdo democratica, que enfatiza a importancia da participacéo coletiva na tomada
de decisdes.

A proposta de Freire (1996), elucidada anteriormente, defende que a educacéo
deve ser um processo emancipatorio, que promova a conscientizacdo dos individuos
sobre sua realidade e os capacite a transforma-la. Nesse sentido, o PPP deve
promover praticas educativas que incentivem a participacdo ativa dos estudantes, o
pensamento critico e a valorizacao das experiéncias culturais e sociais de cada um.

Sua implementacao eficaz enfrenta diversos desafios, como a resisténcia a
mudancas, a falta de recursos e a necessidade de formacdo continuada para as
educadoras. No entanto, esses desafios podem ser superados com uma abordagem
colaborativa e um compromisso firme com os principios de gestdo democratica.

Dessa maneira, a disposicdo dos PPPs consta com a localizagcdo da escola,
infraestrutura, quantidade de turmas e estudantes atendidos, quantitativos de
profissionais, histérico da instituicdo, comunidade local, meta, missdo, valores,
processo avaliativo.

Foi constatado que os PPPs analisados possuem um mesmo formato de
estrutura, sendo semelhantes em suas organizacoes e texto, possuindo uma mesma
aparéncia nos documentos entre a Escola A, a Escola B e a Escola C. O Plano Politico
Pedagogico da Escola A é igual ao da Escola B e C, através de uma analise
comparativa, abordando os aspectos curriculares, metodoldgicos e de infraestrutura.

Existe uma padronizacao dos servi¢os oferecidos por estas unidades de ensino
gue ndo contribuem para o desenvolvimento das(os) estudantes. O PPP & um

instrumento estratégico utilizado por instituicbes de ensino para garantir que 0sS
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padrdes educacionais sejam mantidos e aprimorados.

O PPP da Escola A é idéntico ao da Escola B, apesar de serem entidades
distintas e de atenderem a publicos diferentes, haja visto que uma estéa localizada em
um bairro central e outra em um bairro periférico. Em relacdo a Escola C, ha alguns
dados distintos, mas que em grande parte se apresentam iguais aos da escola A e B,
mesmo a escola C sendo localizada na area rural.

As escolas (A, B e C) baseiam suas metas claras e mensuraveis, alinhadas aos
padrbes nacionais e internacionais de educacdo. Esses objetivos sdo centrados no
desenvolvimento de competéncias como pensamento critico, comunicagéo efetiva,
resolucdo de problemas e aprendizagem auténoma. O formato do PPP nas escolas
segue uma mesma composicao, que inclui a definicho de metas educacionais,
estratégias de implementacdo, métodos de avaliagdo e mecanismos de
acompanhamento e feedback.

Esses formatos sdo projetados para serem flexiveis o suficiente para acomodar
as necessidades especificas de cada escola, ao mesmo tempo em que mantém a
coeréncia com o padrao objetivo, conforme apresentados a seguir. Nas escolas A e
C, no espaco destinado a objetivos da escola, o texto traz que o intuito é: “Oportunizar
condicbes para que o aluno tenha um desenvolvimento integral na sua formacéo
enquanto cidadao ciente de seus direitos e deveres”.

E no que se destina a objetivos especificos sua finalidade é oferecer apoio
pedagdgico, em turno oposto conforme as necessidades percebidas pelo professor
nas turmas, estabelecer lagos de solidariedade humana, visando maior integragcao
com o meio, realizar conversacdes relacionadas aos anseios dos pais e professoras,
buscando um novo olhar e comprometimento com a aprendizagem dos educandos,
resgatando valores e o respeito aos principios de convivéncia, continuar motivando os
pais a participarem de forma comprometida no processo de ensino-aprendizagem,
visando a formacéo integral de seus filhos.

As escolas B e C apresentam como missdo: desenvolver processos de
mobilizacdo na comunidade em torno da educacéo, e a busca pelo resgate ao valor
dado a professora e a escola. Os objetivos especificos: propiciar momentos civicos, a
fim de proporcionar ao educando um ambiente acolhedor, buscando a construgéo do
conhecimento.

O curriculo e as metodologias de ensino nas escolas sdo desenvolvidos para

atender aos mesmos padrbes educacionais. Isso significa que os conteudos
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programaticos, as sequéncias de aprendizagem e as abordagens pedagdgicas sao
essencialmente iguais, garantindo que os estudantes de ambas as escolas recebam
uma educacao de qualidade equivalente.

Conforme consta no PPP, os sistemas de avaliacao e feedback nas escolas A
e B sdo constituidos sobre os principios de justica, transparéncia e objetividade. Isso
inclui a utilizacdo de critérios de avaliacdo continuos. Ja a escola C faz uso dos
critérios avaliativos seguintes (critério de participacéo, assiduidade e desenvolvimento
de atividades de casa).

A infraestrutura e os recursos disponiveis nas trés escolas sdo adequados para
suportar o PPP e garantir que os estudantes tenham acesso a ambientes de
aprendizagem estimulantes e equipados com tecnologia atualizada. Isso inclui salas
de aula bem equipadas, laboratorios, bibliotecas e espacos de estudo.

Apdés uma andlise detalhada dos aspectos curriculares, metodoldgicos, de
avaliacao, infraestruturas e de recursos, conclui-se que o PPP da Escola A e B €, de
fato, igual ao da Escola C.

Ao avaliar o lugar dado a tematica indigena (linguas, historias, culturas,
epistemologias/saberes) nos documentos curriculares e orientadores municipais de
praticas educativas, observei que, é evidente a auséncia de qualquer referéncia a
presenca de estudantes indigenas nos ambientes escolares pesquisados. Esse vazio
nao € meramente uma omissdo, mas o reflexo de uma invisibilizacao historica que
permeia as praticas educativas que nao respeitam a diferenca, configurando como um
espaco de obstaculo a afirmacédo identitaria, a participacdo cidadd, ao acesso a
direitos e ao reconhecimento das multiplas formas de ser e existir.

A auséncia de mencgbes as especificidades culturais, linguisticas e sociais
desses estudantes revela uma negligéncia que os posiciona a margem do sistema
educacional que perpetua uma educacao tradicional e, por diversas vezes, opressor
que desvaloriza a pluralidade e ignora a riqueza da diversidade cultural, reproduzindo
um espaco de desumanizacao que nega o reconhecimento pleno as pessoas que nao
se encaixam em convencgoes ja estabelecidas pela sociedade.

Os PPPs analisados carecem de configuragcdes estratégicas concretas para a
valorizacdo da identidade indigena nas acBes e nas préticas pedagogicas,
configurando-se um cenario de apagamento simbolico e real, onde se ignora essa
populacdo e a trata de maneira violenta e agressiva; em contraponto a essa

problematica, a inclusdo dos estudantes indigenas deve ser encarada como uma
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prioridade. Dessa forma, reconhecer suas culturas e valores no ambiente escolar
deixa de ser um favor, mas uma obrigacao ética, politica e historica necessaria na que
todos possam coexistir e ser igualmente valorizados.

Ao analisar os documentos curriculares e orientadores municipais, revelou-se
lacunas significativas no tratamento da temética indigena e de seus subtemas, como
linguas, histérias, culturas e epistemologias. Em muitos casos, a presenca indigena &
mencionada de forma superficial ou limitada a datas comemorativas, como o Dia do
indio, sem uma integrac&o efetiva e transversal no curriculo escolar. Essa abordagem
fragmentada ndo atende as diretrizes estabelecidas pela Lei n® 11.645/2008 que exige
a inclusdo da histéria e cultura indigena de forma obrigatéria e continua no ensino
basico, no entanto, uma critica recorrente a essa legislacdo € que sua abordagem
frequentemente se limita a insercao de contetdos especificos.

Além disso, os subtemas, como as linguas indigenas e as epistemologias
proprias desses povos, raramente sdo contemplados de forma significativa. Os
documentos curriculares e o PPP devem ser revisados para incluir de forma efetiva a
tematica indigena e seus subtemas, garantindo que as escolas se tornem espacos de
valorizacdo da diversidade e de promocao da equidade. Essa inclusdo deve ser
acompanhada de politicas publicas que incentivem a formagdo continuada de
professoras e a producéo de materiais didaticos que reflitam as realidades e saberes
indigenas.

O corpo docente de todas as escolas obtém as mesmas qualificacdes
necessarias para as(os) professoras(es), incluindo formagédo académica, experiéncia
e desenvolvimento profissional continuo. As escolas também possuem equipe de
apoio, como assistentes educacionais, funcionarios administrativos e técnicos de
laboratorio. As politicas que regem a contratacdo, avaliacdo e desenvolvimento
profissional dos funciondrios séo iguais, através de processo seletivo ou concurso
publico. Cerca de 60% a 70% das(os) funcionarias(os) sdo efetivos/concursados,
seguindo a meta do Plano Municipal de Educacéao.

Os planos também orientam uma meta ideal para a relacdo professor-aluno,
visando a personalizagcdo da aprendizagem e ao acompanhamento individualizado
dos estudantes. Os ambientes fisicos, tanto os espac¢os de aprendizagem presenciais
(salas) guanto os digitais (salas de tecnologia), incluem plataformas online e recursos
tecnoldgicos disponiveis para todos os estudantes da rede de forma idéntica.

Durante a pesquisa de campo, ficou explicito que o PPP de uma escola é um
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documento estratégico que deve abranger todos os aspectos relevantes para a
manutencdo e aprimoramento da qualidade do ensino oferecido. A elaboracdo e
implementacéo eficaz do PPP exige a participagao ativa de toda a comunidade escolar
interna e externa, promovendo um ambiente de reflexdo e didlogo constante.

Observa-se que existem pontos positivos e negativos, a regularidade como
alguns pontos sao tratados resulta em um formato que torna as escolas, apesar de
estarem em espacos distintos, equivalentes. No entanto, sabemos que na educacao
ndo existe uma equivaléncia Unica. O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) € uma
ferramenta essencial para a organizagdo e orientacdo das praticas educacionais em
uma instituicdo de ensino e ele é autbnomo e unico.

Outro quesito extremamente importante ressaltado no documento € que o plano
é flexivel para se adaptar a possiveis mudancas, como novas tecnologias, mudancas
demograficas ou desafios como a pandemia de COVID-19.

A educacao diferenciada para estudantes indigenas que se encontram fora de
aldeias em territorio urbano € uma necessidade imprescindivel em uma sociedade em
constante transformacédo e este deve conter acdes no PPP. Haja visto que a
interculturalidade ndo é apenas uma questao de adicionar componentes culturais ao
curriculo, mas de repensar nas praticas de maneira a incluir as visées de mundo, 0s
saberes e as linguas dos povos indigenas. Isso implica um refinamento profundo das
praticas educativas, que devem ser construidas e reconstruidas sendo um processo

dindmico ndo apenas técnico, mas ético e cultural.

3.4 A PESQUISA DE CAMPO ENVOLVENDO A EQUIPE PEDAGOGICA

Conforme citado anteriormente, as entrevistas ocorreram nas dependéncias da
prépria escola, sendo um processo tranquilo e consciente por parte dos docentes,
coordenadores e diretores.

Ao todo, foram entrevistadas vinte e cinco (25) pessoas, sendo professoras,
coordenadoras, diretoras e técnicas administrativas. Cerca de 78% identificaram-se
como mulher, possuem escolaridade obrigatéria para desempenhar as funcfes as
guais estéo, participaram de forma voluntaria pois tinham curiosidade sobre o tema,
sendo funcionéarias(os) em exercicio ha 3 anos minimamente, efetivas(os) do
magistério local de cargos e carreira. O intuito em ouvir essas pessoas € fazé-las

falarem suas percepcdes e desafios sobre a presenca de estudantes indigenas na
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escola que esta localizada em espaco urbano.

3.4.1 TRANSCREVENDO AS ENTREVISTAS NAS ESCOLAS A, B, C

Na Escola A, realizamos entrevistas com cinco professoras, duas
coordenadoras, um diretor e um funcionario administrativo da secretaria. A recorréncia
do termo "interculturalidade” nas entrevistas refor¢ca a importancia de promover uma
educacédo inclusiva, que valorize e respeite a diversidade cultural presente na
comunidade escolar, contribuindo assim para a formagdo de pessoas criticas,
conscientes e engajadas em uma sociedade plural.

O conhecimento superficial da maioria dos profissionais é algo que requer
atencao. Grande parte das pessoas entrevistadas dos 25 entrevistados, 19 admitiram
gue desconheciam a presenca de estudantes indigenas no espacgo escolar. Embora
tivessem conhecimento superficial sobre a Lei 11.645, que trata da obrigatoriedade do
ensino de historia e cultura indigena nas escolas, eles ndo receberam formacéo
adequada sobre sua implementacéo.

Além disso, a escola segue os normativos federais, mas ndo possui um
normativo préprio para lidar especificamente com a temética indigena. Quanto a
formacéao continua e praticas em sala de aula: as docentes participam de formacoes
constantes, alinhadas as diretrizes nacionais, mas nenhuma que aborde
especificamente a tematica indigena.

Por meio da ampliagdo da compreenséo sobre a realidade dos estudantes
indigenas, € possivel criar politicas e acdes que tragam uma nova perspectiva para o
curriculo e para as praticas educativas, superando a invisibilidade histérica desses
alunos e integrando seus saberes e epistemologias ao espaco escolar de maneira
critica e inclusiva. Conforme salienta a professora A. R. M., da escola A: “ainda que
nao possuem resisténcia ao trabalhar a tematica indigena, mas carecem de formacéao
adequada e esperam que, apos a conclusdo desta pesquisa, a rede possa se
organizar e possibilitar um olhar diferente para a realidade desses estudantes”. A
expectativa manifestada pela entrevistada de que a rede educacional se organize e
promova mudancas apés a conclusdo da pesquisa refor¢a o papel das investigacdes
académicas como instrumentos de transformacdo. Por meio da ampliacdo da
compreensao sobre a realidade dos estudantes indigenas, é possivel criar politicas e

acbes que tragam uma nova perspectiva para o curriculo e para as praticas
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educativas, superando a invisibilidade historica desses alunos e integrando seus
saberes e epistemologias ao espaco escolar de maneira critica e inclusiva

O depoimento da professora colaboradora citada no paragrafo anterior reflete
uma realidade preocupante no contexto educacional: a falta de formacao
especializada impacta diretamente a qualidade das praticas pedagogicas, esta
auséncia de formacéo adequada compromete a adequacao das praticas pedagogicas
as necessidades dos estudantes. Essa lacuna evidencia a necessidade de iniciativas
estruturadas que capacitem as professoras para abordar questdes relacionadas as
identidades indigenas com profundidade e sensibilidade, garantindo um ensino que
respeite e valorize as especificidades culturais e sociais desses alunos.

Embora os profissionais reconhegcam a existéncia de preconceito cultural e
social, ndo h& registros especificos de atos discriminatérios contra estudantes
indigenas na escola. Para P. S. O., a professora da escola C: "As minhas aulas séo
desenvolvidas em sala de aula atendem, de maneira geral, as especificidades de
todos os estudantes eu de forma alguma tenho dificuldade em falar sobre a cultura
indigena, porém é um tema em sala de aula e no espaco escolar que requer cautela,
ndo quero cometer equivocos ou erros e até mesmo ser preconceituosa!" A
professora sinalizou a complexidade que é para a mesma em torno desse tema no
contexto escolar de uma forma sutil, pois ndo se sente preparada de forma
fundamentada ela destaca a importancia de uma formacéo especializada para o0s
docentes, garantindo que a cultura indigena seja abordada de maneira respeitosa,
sem reforgar estere6tipos ou reduzir sua riqueza a aspectos superficiais.

Na entrevista na escola B, o professor C. S. relatou que "por mais que a lei
existe, o olhar diferenciado acaba sendo raso, mas tenho interesse em aprender sobre
e acredito que os colegas também, enfatizo a falta de uma formacao continuada que
aborde o tema e suas complexibilidades"”. Em outro momento, ele disse que "assim
como eu, outras educadoras tenham um olhar sensivel sobre otema. Em quinze anos
como docente da rede esta € uma das primeiras vezes que recebo questionamento
sobre esse tema.”.

Em resumo, a Escola B enfrenta desafios tanto na implementacéo da Lei 11.645
guanto no atendimento diferenciado de indigenas, mas h& potencial para melhorias
por meio de formacdo e sensibilizacdo continuas. O olhar diferenciado para a
realidade dos estudantes indigenas € fundamental para promover uma educacéo mais

inclusiva e respeitosa. Esta escola acredita que esta desenvolvendo um trabalho
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mediante as necessidades apresentadas pelos estudantes e que, na unidade, ndo ha
relatos de dificuldade em desenvolver trabalhos com esses estudantes. A escola
possui indigenas matriculados e suas diferencas sao respeitadas, mas invisiveis. todo
0 processo educacional. A escola demonstra um compromisso com a educacao
inclusiva e o respeito a diversidade, especialmente no que diz respeito aos indigenas.

A Escola C reconhece a importancia de atender as necessidades das
professoras e estudantes indigenas. Na unidade, nenhum docente relatou dificuldades
em trabalhar com esses estudantes, no entanto, a escola reconhece que €
fundamental oferecer formacdo continuada que contemple as especificidades e
direitos desses estudantes. A coordenadora V. T. R., da escola C, elucida que "Os
normativos legais que acompanham os indigenas existem, o plano municipal de
educacdo enfatiza a alfabetizacdo dos estudantes de forma geral, porém nao
considerou de forma explicita destes estudantes e suas diversas caracteristicas". A
falha no plano municipal de educacao para abordar as particularidades dos estudantes
indigenas evidencia uma falha no tratamento da diversidade cultural no ambiente
escolar, uma reviséo critica e estratégica desses documentos é essencial para garantir
gue estudantes indigenas tenham seus direitos assegurados.

Na fala da professora A. C. S, da escola C,

guando falamos destes automaticamente pensamos que 0S mesmos estao
distantes em suas aldeias, pensar que existem indigenas em nossa rede
municipal € uma coisa que eu confesso que nunca refleti sobre, reconheco
minha falha como educadora e também questiono se as politicas municipais
estdo atendendo estes estudantes de que forma! Precisamos construir,
refletir e agir a favor da educacao dessa populacdo e espero que em algum
momento sua pesquisa retorne em forma de formacéo, ou até no PPP ou
PME.).

Contudo, na Escola C, os profissionais entrevistados nao tinham conhecimento
da presenca desses estudantes na rede, nem na escola, ndo tendo contato com 0s
dados do censo/matricula, apesar de saberem da existéncia da lei federal. Um dado
gue chamou atencéo foi a fala da a secretaria C.N.S da escola A "Os profissionais
administrativos ndo tem conhecimento prévio da existéncia de estudantes indigenas,
em alguns casos, as familias ao efetuar a matricula, ndo se declaram. Entdo, nem a
propria instituicdo fica sabendo se o estudante é indigena ou ndo." No ano de 2023,
foi ofertado um dia no ciclo formativo, que abordou a educacao escolar de indigena e
desenvolvendo uma hora-atividade integrada para todas as professoras da rede.
Como resultado dessa formacao, foram desenvolvidos projetos culturais em torno da

tematica indigena no més de abril.
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A limitagdo de recursos educativos sobre a perspectiva intercultural e a historia
indigena reforca a invisibilizacdo dessas populacdes, dificultando a construcdo de
uma narrativa que reconheca suas contribuicbes e realidades. No entanto, as
bibliotecas e curriculos educacionais frequentemente falham em refletir essa
diversidade de maneira adequada, seja pela falta de livros escritos por e para
indigenas seja pela falta de conhecimento sobre esses materiais tanto por parte dos
estudantes quanto das docentes. Essa deficiéncia ndo apenas limita a formacéo de
uma visdo abrangente da cultura e da histéria indigena, mas também perpetua um
ciclo de desinformacdo e marginalizacéo. A indisponibilidade de livros, e produgdes
indigenas ndo é apenas uma deficiéncia do acervo escolar, mas um reflexo de um
silenciamento sisteméatico que ha séculos marginaliza os saberes dos povos indigenas
no ambiente escolar, demonstra uma politica educacional que, na pratica, ndo valoriza
a diversidade cultural, perpetuando um ensino baseado em uma narrativa Unica,
geralmente eurocéntrica, que pouco espaco da para epistemologias indigenas. Além
disso, a falta desses titulos impede que tanto estudantes, quanto as professoras e a
propria comunidade tenham acesso a referéncias académicas e culturais
indispensaveis para uma formacao critica e plural. Sem materiais que abordem a
diversidade indigena de forma abrangente, o ensino continua operando a partir de
uma perspectiva eurocéntrica, ignorando epistemologias proprias dos povos
indigenas e contribuindo para sua marginalizacao e racismo dentro do espaco escolar.
A escassez de livros escritos por indigenas e voltados para o publico indigena
representa um seério obstdculo para a representacdo cultural e para a
autoidentificacdo. Além disso, a falta de conhecimento sobre a existéncia desses
materiais entre estudantes e professoras contribui para a perpetuacéo da ignorancia
sobre a cultura e a historia indigena. A caréncia desses materiais significa que as
bibliotecas das escolas pesquisadas neste municipio ndo possuem referenciais
adequadas. A educacéo intercultural fica reduzida a um discurso vazio, sem efeito real
sobre o curriculo escolar. Muitas vezes, docentes interessados na incluséo de temas
indigenas precisam recorrer a pesquisas proprias, materiais fragmentados ou fontes
nao oficiais, o0 que compromete a qualidade do ensino. As educadoras ndo estao
cientes da importancia e da disponibilidade de literatura indigena, o que limita sua
capacidade de integrar esses temas de forma eficaz em suas aulas. Como resultado
0s mesmoas acabam sendo privados de uma maior compreenséao, reflexao a respeito

da interculturalidade, comprometendo as praxis pedagogicas destas profissionais.
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A situacdo é ainda mais preocupante quando se considera o impacto que essa
falta de representacdo tem sobre os préprios indigenas: a integracdo de literatura
indigena nas bibliotecas escolares e curriculos, para que a populacéo indigena seja
valorizada e sinta-se parte integrante do contexto ao qual pertencem. A incluséo de
obras escritas por autores indigenas e voltadas para esses publicos deve ser uma
prioridade, assim como a formacé&o docente para que possam reconhecer e valorizar
a importancia desses materiais. Projetos colaborativos e parcerias com autores
indigenas e organizagbes comunitarias podem ajudar a criar um acervo mais
representativo e diversificado.

As atividades pedagogicas interculturais surgem como uma resposta
necessaria as demandas de uma sociedade plural. No entanto, a implementacéo
efetiva dessas atividades enfrenta varios desafios que precisam ser pesquisados,
analisados e aprofundados para garantir que elas realmente promovam a incluséo e
o respeito a diversidade cultural.

Toda acéo deve ter um planejamento e uma intencionalidade pedagdgica, isso
significa que as atividades devem ser planejadas com base em objetivos claros e
integradas de forma que complementem e enriquecam a aprendizagem.

A incluséo de temas interculturais ndo deve ser um elemento isolado, mas sim
uma parte atuante do processo educacional que atravessa os diferentes componentes
curriculares e areas do conhecimento.

Outro aspecto importante sdo momentos de formagédo preparada por
profissionais indigenas, pensadores/as indigenas, escritores indigenas e pessoas
com letramento indigena para liderar e ofertar programas de formacé&o continuada.

Além disso, a comunicacdo aberta e o didlogo constante entre todos os
envolvidos sdo fundamentais para identificar e resolver problemas que possam surgir.
A construcdo de um ambiente de aprendizado colaborativo e comunitario deve ser
algo constante.

A participacdo da comunidade local pode enriquecer o processo educacional,
oferecendo perspectivas e experiéncias valiosas que podem ser integradas nas
atividades escolares. Portanto, € necessaria a colaboracéao entre escola e comunidade
para garantir que as atividades sejam realizadas.

Logo, as atividades pedagogicas interculturais tém um papel vital na educacéao,
contribuindo para a formacédo de cidaddos conscientes, respeitosos em um mundo

plural. Somente através de um esfor¢o conjunto entre a comunidade escolar interna e
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externa serd possivel criar um ambiente educacional que valorize e respeite a

diferenca.
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CONSIDERACOES FINAIS

As unidades escolares pesquisadas, em termos de profundidade, impacto e
reconhecimento, ndo se apropriaram e nem beberam da fonte da histéria e do Bem
Viver Indigena. A abordagem continua a apresentar colonialismo, tornando a cultura
indigena € um tdpico exotico, essa visao limitada resulta na negligéncia dos direitos
educacionais dos estudantes indigenas matriculados em escolas nédo indigenas, que
continuam sem acesso a uma educacdo diferenciada e adaptada as suas
especificidades culturais dentro dos espacos escolares deste municipio.

Neste trabalho, procurei verificar como as unidades escolares do municipio de
Nova Andradina desenvolvem suas acdes, ao considerar que os estudantes indigenas
em situacdo urbana estéo regularmente matriculados na rede e que possuem direitos,
direitos estes que sao desconsiderados na hora da construgédo de normativos legais
municipais. O desenvolvimento de projetos anuais em dias definidos, como o dia dos
povos originarios, torna-se uma acao isolada que ndo aborda a cultura dos povos
originarios e sua importancia na histéria de Nova Andradina, reproduzindo discursos
de invisibilizacdo e silenciamento. Essa visdo reducionista sobre a cultura indigena,
como um tema pontual e exotico, em vez de uma dimensao essencial da identidade
nacional, reflete uma fragilidade até mesmo na formulacéo das politicas educacionais.

Em algumas unidades escolares, as questdes indigenas sao abordadas atraves
da culinaria, lendas, historias, poesia e musica, sendo realizadas apenas em datas
especificas. Mas essa abordagem, embora seja um avanco, frequentemente resulta
em uma experiéncia educativa superficial e episddica, o que pode levar a uma
abordagem estereotipada e limitada do conhecimento indigena, que muitas vezes se
restringe a aspectos superficiais sem considerar a histéria, a luta e as realidades
contemporaneas enfrentadas pelos povos originarios. Essa abordagem n&do assegura
a valorizacdo dos saberes indigenas e perpetua um ensino fragmentado e sem
compromisso real com a interculturalidade.

Constatei a falta de uma formacado solida, consistente e continua sobre a
tematica indigena, que realmente contemple a cultura dos povos originarios e sua
relacdo com o municipio de Nova Andradina, pois aqui é terra indigena do povo Ofaié
e existem lugares para além da sala de aula que se podem vir a tornar-se locais de
aprendizagem como o proprio museu local, monumentos indigenistas praca central,

onde estudar a historia dos mesmos, a ancestralidade a ela relacionada pode ser um
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ponto de partida.

A falta de uma abordagem integrada e continua pode perpetuar a visao de que
a cultura indigena € um tépico exotico ou secundario, ao invés de um componente
fundamental da identidade e histéria nacional para abordar questdes relacionadas as
culturas indigenas, frequentemente nao proporcionando uma compreenséao profunda
e continua das complexidades e da riqueza dessas culturas.

O periodo formativo deve abordar ndo apenas aspectos pedagdgicos, mas
também a cultura, histéria e direitos dos povos originarios. Autores como Krenak, com
sua obra Krenak: a histéria de uma etnia e de um rio (2017), nos lembram da
importancia de ouvir as vozes indigenas e reconhecer sua luta pela vida e pela terra.
A participacdo ativa dos proprios povos originarios no desenvolvimento e na
implementacdo do curriculo pode proporcionar uma visdo auténtica e profunda,
promovendo um maior respeito e compreensao entre todos. As professoras devem
explorar fontes produzidas por indigenas em diferentes linguagens, como literatura,
musica e arte. Um ponto que deve ser adotado € o incentivo a leitura de obras escritas
por autores indigenas, como Daniel Munduruku, Eliane Potiguara e Ailton Krenak.

A escuta atenta permite que as educadoras se ajustem continuamente as
necessidades dos estudantes indigenas, promovendo um ambiente de aprendizado
gue é dinamico e responsivo. A participacdo ativa das comunidades indigenas no
processo educativo ndo apenas enriguece a experiéncia de aprendizagem, mas
também fortalece o vinculo entre a escola e a comunidade.

Em suma, a inclusdo de temas étnicos e raciais na educacdo é uma pratica
necessaria e benéfica, mas deve ser realizada de forma consistente e integrada para
ter um impacto verdadeiro e duradouro. Em Nova Andradina, a abordagem atual, que
se concentra em projetos isolados durante datas especificas, ndo é suficiente para
promover uma compreensao profunda e continua da cultura dos povos originarios,
especialmente considerando que a regido € terra indigena do povo Ofaié.

O texto apresentado defende a perspectiva intercultural critica de que para
atender efetivamente os estudantes indigenas, os profissionais da educacgéo precisam
de uma formacdo que englobe aspectos culturais, histéricos e sociais das
comunidades indigenas. Isso inclui uma compreensdao profunda das tradigcles,
praticas e valores dos povos originarios, bem como uma conscientizacdo sobre 0s
desafios contemporaneos que eles enfrentam, como avaliar o lugar dado a tematica

indigena (linguas, historias, culturas, epistemologias/saberes) nos documentos
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curriculares e orientadores municipais de praticas educativas.

Um marco da pesquisa foi realizar levantamento em numeros da presenca
desses estudantes na rede, como citado nos objetivos especificos desta pesquisa.
Sem dados concretos, torna-se dificil desenvolver estratégias eficazes para atender
as suas necessidades.

A rede municipal ndo esta preparada para atender os estudantes indigenas em
situacdo urbana, Walsh (2009) enfatiza a necessidade de uma educacéo intercultural
critica que valorize a diversidade e promova o respeito mutuo. A valorizagdo da cultura
indigena, aliada ao respeito aos direitos humanos, além da inclusdo de cultura e de
histéria indigena no curriculo torna a educacao intercultural.

As praticas educativas devem abordar os direitos dos povos indigenas,
garantidos por legislacéo, e cabe a toda a comunidade escolar interna ou externa a
luta pela preservacao de sua cultura e modo de vida. Compreender e ensinar sobre
os direitos dos povos originarios contribui para o protagonismo das pessoas
indigenas.

Sendo assim alinhado ao objetivo desta dissertacéo, a proposicao de praticas
educativas em escolas que atendem estudantes indigenas no ensino fundamental da
rede publica em Nova Andradina/MS, sob a perspectiva da educagédo decolonial e
intercultural critica, ndo ocorre, somente em momentos especificos a tematica
indigena € abordada superficialmente e pouco eficiente. Atender aos estudantes
indigenas de maneira eficaz exige mais do que estratégias pedagdgicas superficiais;
demanda um compromisso profundo e continuo com a compreensao e valorizagdo da
cultura, histéria e direitos dos povos originarios.

Reconhecer a importancia da formacao docente é também reconhecer a necessidade
de visibilidade para essa area. A inclusdo das populacbes no conhecimento
académico, mas também as tradi¢des, linguas e saberes ancestrais. A comunidade
escolar deve a todo instante: examinar o que as Diretrizes Curriculares e o préprio
curriculo de Mato Grosso do Sul abordam e contextualizam em relacdo a diversidade
indigena no ambito escolar; analisar os documentos de referéncia da rede municipal
de Nova Andradina (sendo o Plano Municipal de Educacdo o Unico documento
normativo que trata parcialmente os estudantes indigenas de forma sucinta como
parte das metas, mas somente ao que se refere a alfabetizac&o) e o que propéem em
torno da diversidade indigena e da interculturalidade nos espacos escolares da rede.

A educacdo intercultural € um caminho essencial para promover o respeito a
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diversidade cultural e combater preconceitos. A Lei Federal 11.645/2008 estabeleceu
a obrigatoriedade do ensino das historias e culturas afro-brasileira e indigena nas
escolas. No entanto, a implementacdo desses contedudos ainda enfrenta desafios
multifatoriais, que necessitam contemplar a interculturalidade e a diferencga indigena
como fundamentais para o reconhecimento das culturas indigenas e a potencializacao
de praticas decoloniais.

Numa perspectiva decolonial, o curriculo escolar precisa incorporar a tematica
indigena de forma sistematizada no sentido de garantir que os conteudos relativos a
histdria e cultura dos povos indigenas sejam ensinados na escola em todas as turmas.
Nas disciplinas regulares e de forma transversal. Além de histéria e geografia, arte e
literatura precisam explorar aspectos como espiritualidade, linguas, artesanato e
culinaria, permitindo que os estudantes conhecam os povos indigenas, sua relacao
com a natureza, as diferentes maneiras que eles tém de conceber a origem do mundo,
entre outras questdes.

A interculturalidade é vital em tempos de globalizacdo, migracdo massiva e
pluralidade cultural. Trata-se de propor instrumentos para repensar as dinamicas
sociais, politicas e econdmicas tradicionais, nas quais um grupo cultural exerce sobre
os demais, ou seja, a interculturalidade € uma ferramenta de justica nesta era da
globalizacdo. A globalizacdo com sua profusdo de migracées massivas e pluralidade
cultural estd moldando um mundo cada vez mais capitalista e autodestrutivo.

Os instrumentos para implementar a interculturalidade envolvem politicas de
inclusdo e uma reformulacdo nos espagos escolares: o desenvolvimento de politicas
publicas, e a criacdo de plataformas para o didlogo e a colaboracdo intercultural,
buscando criar um equilibrio onde as contribuicdes sejam ouvidas e valorizadas, onde
ninguém é silenciado e com toda a populacao indigena esteja ela em qualquer espaco
ou territério urbanos ou ndo urbanos.

A nossa luta por acesso a uma educacédo de qualidade esta apenas inciando,
nao apenas sendo um ideal a ser buscado; € uma resposta as lutas e a resiliéncia
daqueles que, apesar das dificuldades impostas, continuam a florescer e a contribuir
para a riqueza cultural do mundo, se tornando uma ferramenta essencial para
repensar e reformular as dindmicas sociais, politicas e econdmicas tradicionais que
muitas vezes favorecem a uma populagao.

E deixo aqui registrado minha prépria reflexdo sobre a interculturalidade critica:

neste paradigma ndo apenas celebramos a riqueza das diversas culturas. Mas
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também ela se constitui como um espaco de batalha, de for¢a, de luta, de resisténcia
e de poder; nela reafirmamos nosso compromisso social conosco e com o outro, com
outras culturas, outras pessoas, outras historias e outros lugares visitados ou
vivenciados por nés ou pelos nossos. A interculturalidade critica se faz de gente, de
pessoas que vém de situacdes distintas, mas que em algum momento tiveram seus
direitos ceifados de forma abrupta violenta ou sutil como nas escolas pesquisadas,
onde ficou evidente o silenciamento dessa populacédo, onde o tradicionalismo se fez
presente.

Essa debilidade ocorre ndo somente na rede pesquisada, mas em toda
sociedade, sociedade sexista, misdgina e negligente que perpetua desigualdades e
exclusdes, onde o proprio sistema marginaliza determinados grupos, falhando ao
reconhecer e valorizar suas contribuicées e necessidades.

Nesse contexto, € imperativo repensar, na escola e na sua singularidade, essa
instituicdo que historicamente vem sofrendo ataques e nao desiste de suas lutas como
um territério que rompe paradigmas e visa trazer dignidade a este povo. Para concluir,
parafraseio mais uma vez a bela citagdo de Eliane Potiguara: “Que fago com minha
cara de india? E meus cabelos? E minhas rugas? E minha histéria? E meus segredos?
Que fago com minha cara de india?” (Potiguara, 2010, p. [s/d]).

Essas palavras sdo um lembrete poderoso de nossa forca interior e de nossa
resiliéncia, lembram-nos de que a dignidade é a coisa mais bonita que temos dentro
de nds, mesmo quando maltratada. Bonito € florescer no meio dos ensinamentos
impostos pelo poder, sorrir ou amar quando lagrimas nos cobrem a alma e suas
palavras séo como rios que fluem, carregando sabedoria e forca.

Concluimos que a presenca dos povos indigenas no contexto educacional é
um tema atual. Primeiramente, € importante reconhecer que a rede enfrenta lacunas
significativas em sua formacao. A auséncia de um processo formativo especifico para
a diferenca indigena e suas especificidades € preocupante. As formagdes esporadicas
e pontuais oferecidas em datas fixas, como abril e novembro, ndo séo suficientes para

preparar os profissionais da educacéo de forma adequada.

ERA UMA VEZ...

Um tempo nao tinha mel, s6 este lobo é que era o0 dono do mel [...] a
bicharada vivia atras do mel, mas o lobo ndo dava para ninguém. Foi
o0 jaboti, 0 mais esperto dos bichos que reuniu o cagado, e a prea, para
irem tocar fogo e tentar tirar o mel, mas, no lugar onde estava o lobo
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saiu foi uma perdiz voando com medo daquele fogaréu.

O jaboti foi atras da perdiz e viu ela virar abelha e sumir longe, chamou
a bichara e foram atras, andaram trés meses e encontraram a casa
das abelhas, mas bem na frente estava um marimbondo desses que
ninguém, chega perto, tudo que é passarinho foi experimentar, mas
guando um ia chegando os cupins atacavam.

Foi o beija-flor, este menorzinho que falou: O meu pai, eu vou l4 tirar
este mel prd nés. Aquele bichinho é bem ligeiro e tirou todo mel que
quis. O jaboti falou alegre que agora ja tinham todo o mel que queriam
e foi pegar uma muda para cada um fazer uma casa e plantar. Depois
pediram para a maritaca ir la ver se ja tinha muito mel, mas ela falou
gue estava muito quente, la tem seca brava, ndo deu pra chegar la.
Depois pediram ao papagaio pra ver, mas ele achou um pé de
mangabeira e ficou por ali mesmo parado.

Foi a arara azul, mas ela voltou e disse que estava quente demais. Ai
foi o periquitinho, este pequeno, voou bem alto. Tem muito mel. As
rocas deram demais. Ai o chefe chegou e distribui as mudas para
todos plantarem e terem o seu mel;, Mandaguari, jati, mandassaia,
caga-fogo, tudo.

Pode tirar quanto quiser que nao acaba, mas tira s6 o que for ocupar.
Até hoje nés temos muito mel, € por isso. Foram os indigenas Ofaié
José e Otavio que contaram esse mito para o casal Darcy e Berta
Ribeiro, estando pertos de uma fogueira a noitinha, aqui na barranca
do ribeirdo Samambaia, isso aconteceu no ano de 1948 (Martins,
2022, p.19/20).



117

REFERENCIAS

ALVES, J. E. B. A inclusdo da tematica afro-brasileira e indigena no curriculo
escolar: reflexdes sobre a Lei 11.645/2008. Educagéo & Sociedade, Campinas, V.
35, n. 127, p. 419-436, 2014.

AQUINO, Elda Vasques. Educacéo escolar indigena e os processos proprios de
aprendizagens: espacos de inter-relacdo de conhecimentos na infancia
Guarani/Kaiowa, antes da escola, na Comunidade Indigena de Amambai, Amambai -
MS. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Universidade Catélica Dom Bosco
(UCDB), Campo Grande — MS, 2012. Disponivel em: https://site.ucdb.br/public/md-
dissertacoes/10911-elda-vasques-aquino.pdf. Acesso em: 12 out. 2023.

ARROYO, Miguel. Os Movimentos Sociais e a constru¢édo de outros curriculos.
Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 55, p. 47-68, jan./mar. 2015. Itinerarius
Reflectionis, Goiania, v. 14, n. 1, p. 01-18, 2018. DOI: 10.5216/rir. v14i1.49424.
Disponivel em: https://revistas.ufj.edu.br/rir/article/view/49424. Acesso em: 31 ago.
2023.

BENTO, Karla Lucia; THEIS, Ivo Marcos; OLIVEIRA, Lilian Blanck de. Educacé&o
escolar indigena como possibilidade para romper processos de invisibilizacao.
Revista Tecnologia e Sociedade, Parand, v. 14, n. 31, p.1-15, 2018. Disponivel
em: https://periodicos.utfpr.edu.br/rts/article/view/5037/5273. Acesso em 20 ago.
2021.

BERTAGNA, Camila. Luta de papel e caneta: a lei 11.645/2008 e seus reflexos
através das equipes multidisciplinares de duas escolas do NRE de Maringa.
Dissertacao (Mestrado em Histéria) — Universidade Estadual de Maringa (UEM),
Maringa — PR, 2016. Disponivel em:
http://repositorio.uem.br:8080/jspui/bitstream/1/5987/1/Camila%?20Bertagna_2016.pd
f. Acesso em: 12 out. 2023.

BHABHA, Homi. Signs Taken for Wonders: Questions of Ambivalence and Authority
under a Tree Outside Delhi, May 1817, In: Critical Inquiry ,12, 1985.

BHABHA, Homi. Cultures in Between. Artforum, September, 1993: 167-214.
BHABHA, Homi. London: Routledge, 1994.

BISPO dos Santos, Antonio. A Terra D4, A Terra Quer. Ubu, Piseagrama, 2024.

BORTOLIN, M. A. A Educacao Escolar Indigena e os Desafios da Implementacdo da
BNCC. Revista Brasileira de Educacéao Indigena, 9(2), 145-163, 2020.

BRASIL. Resolu¢cdo CNE/CEB n° 5, de 22 de junho de 2012. Define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Indigena na Educacgdo Bésica.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-regulacao-e-supervisao-da-
educacao-superior-seres/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-
82187207/18692-educacao-indigena. Acesso em: 05. jun.2024.


https://site.ucdb.br/public/md-dissertacoes/10911-elda-vasques-aquino.pdf
https://site.ucdb.br/public/md-dissertacoes/10911-elda-vasques-aquino.pdf
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-regulacao-e-supervisao-da-

118

BRASIL. Ministério da Educacdo. Educacgao Indigena. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ccedes/a/FbPmgf6 CRTZKKHKyYtTvfGn/. Acesso em: 12 maio
2024.

BRASIL, Ministério da Educacgéo e do desporto. Secretéria de Educacao
Fundamental. Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil:
formacao pessoal e social. Brasilia: MEC/SEF, v. 2. 1998. p. 20.

BRASIL, Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Disponivel
em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/base/para-que. Acesso em: 24
maio 2022.

BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MECSEF, 1998. BRASIL,
Parametros Curriculares Nacionais.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacédo. Camara de Educacado Basica. Resolucéo
CNE/CEB n. 03/1999.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacao Béasica. Resolucéo
CNE/CEB n. 5/2012.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988.

BRASIL. Decreto n. 6.861, de 27 de maio de 2009.

BRASIL. Decreto n° 7.700, de 11 de julho de 2012. Institui a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o Ensino Fundamental e Médio. Diario Oficial da Uni&o,
Brasilia, DF, 12 jul. 2012.

BRASIL. Decreto n° 7.700, de 11 de julho de 2012. Institui a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o Ensino Fundamental e Médio. Diério Oficial da Uniao,
Brasilia, DF, 12 jul. 2012.

BRASIL. Lei n. 10.639. Altera a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes
e bases da educacéao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Diario
Oficial da Republica Federativa do Brasil, Brasilia-DF, 2008b. Disponivel em:
http://lwww.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007- 2010/2008/lei/I11645.htm. Acesso em:
6 jun. 2018.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil,
Brasilia-DF, 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/gov.br/ccivil/LEIS/L9394.htm. Acesso em: 16 abr. 2022.

BRASIL. Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacédo nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria


http://www.scielo.br/j/ccedes/a/FbPmgf6CRTZKkHKyYtTvfGn/
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/%23/site/base/para-que
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
http://www.planalto.gov.br/gov.br/ccivil/LEIS/L9394.htm

119

e Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia,
10 jan. 2003.

BRASIL. Lei n°® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. Regulamenta o art. 231 da
Constituicdo Federal, para dispor sobre a educacgéo escolar indigena. Diario Oficial
da Unido, Brasilia, DF, 7 fev. 2006.

BRASIL. Lei n°® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. Regulamenta o art. 231 da
Constituicdo Federal, para dispor sobre a educacgéo escolar indigena. Diario Ofi cial
da Unido, Brasilia, DF, 7 fev. 2006.

BRASIL. Lei n°® 11.645, de 10 de marco de 2008. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacédo nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, e da outras providéncias. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, 11 mar. 2008.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Conselho Nacional de Educacao. Ministério da
Educacéo. Resolugao n° 5, de 22 de junho de 2012. Define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Escolar Indigena na Educacéo Basica, 2012.

BRASIL. Plano Nacional de Educacédo (PNE). Lei Federal n.° 10.172, de 9/01/2001.
Brasilia: MEC, 2001c. BRASIL.

BRASIL. Ministério da Educacao. Programa Universidade Para Todos — PROUNI.
2004. Disponivel em: <https://www.gov.br/mec>. Acesso em: 26 mar. 2025.

BRASIL. Decreto n°® 6.096, de 24 de abril de 2007. Institui o Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacéo e Expansao das Universidades Federais — REUNI.
Diério Oficial [da] Unido: se¢éo 1, Brasilia, DF, 25 abr. 2007.

BRASIL. Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia. Diario Oficial [da] Unido, Brasilia, DF, 7 jul. 2015. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02015-2018/2015/1ei/113146.htm>. Acesso
em: 26 mar. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacé&o. Sistema Nacional de Educacao na Reforma
Agréaria — SINERAG. Brasilia, 2008. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br>.
Acesso em: 26 mar. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Programa Nacional de Educacéo na Reforma
Agréaria — Pronera. Disponivel em: <https://www.gov.br/incra/pt-br/assuntos/reforma-
agraria/educacao>. Acesso em: 26 mar. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Diretrizes Nacionais para a Educacéo Escolar
Indigena. Brasilia: MEC, 2012. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br>. Acesso
em: 26 mar. 2025.

CALDERONI, Valéria Aparecida Mendonca de Oliveira. Nas tramas da igualdade e
da diferenca frente a alteridade dos alunos indigenas. (Dissertacao) Mestrado



120

em Educagdo. Campo Grande — MS; Universidade Catolica Dom Bosco, 2011
Disponivel em: https://site.ucdb.br/public/md-dissertacoes/8186-nas-tramas-da-
igualdade-e-da-diferenca-frente-a-alteridade-dos-alunos-indigenas.pdf. Acesso em
em: 15 fev. 2024.

CANDAU, Vera Maria.Cultura(s) e educacéao: entre o critico e o pos-critico. Rio de
Janeiro:DP&A Editora,2005.

CANDAU, V. M. DIFERENCAS, EDUCAQAO INTERCULTURAL E
DECOLONIALIDADE: temas insurgentes. Revista Espaco do Curriculo, [S. |.], v. 13,
n. Especial, p. 678—-686, 2020. DOI: 10.22478/ufpb.1983-
1579.2020v13nEspecial.54949. Disponivel em:
https://periodicos.ufpb.br/index.php/rec/article/view/54949. Acesso em: 31 mar. 2025.

CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Direito a educacdo, diversidade e educacdo em
direitos humanos. Educacédo e Sociedade, v. 33, n. 120, p. 837-850, 2012.

CELLARD, A. A analise documental. In: POUPART, J. et al. A pesquisa qualitativa:
enfoques epistemolégicos e metodoldgicos. Petropolis, Vozes, 2008.

CHAMORRO, G., & COMBES, I. (2019). Povos indigenas em Mato Grosso do Sul:
histéria, cultura e transformacdes sociais. Campo Grande: Governo do Estado de Mato
Grosso do Sul / SETESC, p. 22.

CORTESAO, Luiza; STOER, Stephen R. A interface da educac&o intercultural e a
gestao da diversidade na sala de aula. In: GARCIA, Regina Leite; MOREIRA, Antbnio
Flavio. Curriculo na contemporaneidade. Sdo Paulo: Cortez, 2003. p. 189- 208.

Cortes&io e Stoer (1999): CORTESAO, Luiza; STOER, Stephen R. Levantando a
pedra: da pedagogia inter/multicultural as politicas educativas numa época de
transnacionalizac&o. Porto: Edigdes Afrontamento, 1999. Disponivel em: Repositério
Aberto da Universidade do Porto.

Cortesdo e Stoer (2003): CORTESAO, Luiza; STOER, Stephen R. Educac&o
intercultural e gestéo da diversidade na sala de aula. Porto: Edi¢gdes Afrontamento,
2003.

COSTA, Alberto. O Bem Viver — Uma oportunidade para imaginar outros mundos.
Sao Paulo. Autonomia Literaria e Editora Elefante, 2015.

COSTA, Ana M. Bénard; LEITAO, Francisco Ramos; SANTOS, Jorge; PINTO, José
Vaz; FINO, Noémia Duarte. Diferenciacéo curricular e inclusdo. In: Curriculos
Funcionais - Manual para Formacéo de Docentes. Instituto de Inovacéo
Educacional do Ministério da 13. Educagé&o, 2000. Disponivel em:
http://malhatlantica.pt/ecae-cm/Inclusao.htm. Acesso em: 05 nov. 2023.

COSTA, Joaze Bernardino; GROSFOGUEL, Ramon. Decolonialidade e perspectiva
negra. Sociedade e Estado, [S. |.], v. 31, n. 1, p. 15-24, 2016. Disponivel em:
https://periodicos.unb.br/index.php/sociedade/article/view/6077. Acesso em: 29 maio.
2024.


https://site.ucdb.br/public/md-dissertacoes/8186-nas-tramas-da-igualdade-e-da-diferenca-frente-a-alteridade-dos-alunos-indigenas.pdf
https://site.ucdb.br/public/md-dissertacoes/8186-nas-tramas-da-igualdade-e-da-diferenca-frente-a-alteridade-dos-alunos-indigenas.pdf
http://malhatlantica.pt/ecae-cm/Inclusao.htm

121

CUMMINS, J. Language, Power and Pedagogy: Bilingual children in the crossfire.
Clevedon: Multilingual Matters, 2000.

CUNHA, Teresa. As memorias das guerras e as guerras de memorias. Mulheres,
Mocambique e Timor-Leste. Revista Critica de Ciéncias Sociais, n.96, p. 67-86.
2012.

DENZIN, Norman K.; LINCOLN, Yvonna S. The Sage Handbook of Qualitative
Research. 3. ed. Thousand Oaks: Sage Publications, 2006.

DICKEL, Katia Simone Muller. Experiéncias interculturais: estudantes Kaingang
numa escola nédo-indigena. 2013.

FANON, Frantz. Pele negra, mascaras brancas. Salvador: Ed. UFBA, 2008.
Capitulo 5. A experiéncia vivida do negro, p. 103-126. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/mod/resource/view.php?id=3073393&forceview=1.Acesso
em 02 abril 2024.

FETZNER, A. R. Interculturalidade nas Escolas: um estudo sobre préticas didaticas
no Pibid. Educacdo & Realidade, v. 43, n. 2, p. 513-530, abr. 2018. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edreal/a/sXFSvI6L5]T8zwZsx5VkVXs/?lang=pt#ModalHowcite
. Acesso em: 25 abr. 2024.

FIGUEIREDO, E. Eliane Potiguara e Daniel Munduruku: por uma cosmovisao
amerindia. Estudos de Literatura Brasileira Contemporénea, v. 50, 2017.
Disponivel em: https://cartasindigenasaobrasil.com.br/biografia/eliane-potiguara/.
Acesso em: 12 maio 2024.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1970.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. S&do Paulo: Paz e Terra, 1996.

GATTI, B. A. Formacéao de professores no Brasil: caracteristicas e problemas.
Educacéo e Sociedade, v. 31, n. 113, p. 1355-1379, 2010.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2010.

GOMES, Luana Barth. Legitimando saberes indigenas na escola. (Dissertacao)
Mestrado em Educacédo. Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Faculdade de
Educacédo. Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo, 2008. Disponivel em:
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/36386. 25 abr. 2024.

GRASSI, Leila Gasperazzo Ignatius. Imagem-identidade indigena: construcao e
transmissao em escolas ndo indigenas. 2009. 325 f. Tese (Doutorado em Educac¢éao)
— Programa de P6s-Graduacao em Educacéo, Universidade de Sao Paulo, S&o
Paulo, 2009. Disponivel em:
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-02032010-090144/pt-
br.php. 11 nov. 2023.


https://edisciplinas.usp.br/mod/resource/view.php?id=3073393&forceview=1.Acesso
https://www.scielo.br/j/edreal/a/sXFSv96L5jT8zwZsx5VkVXs/?lang=pt&ModalHowcite
https://www.scielo.br/j/edreal/a/sXFSv96L5jT8zwZsx5VkVXs/?lang=pt&ModalHowcite
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-02032010-090144/pt-br.php
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-02032010-090144/pt-br.php

122

GUEROLA, C. M. Cultura vs. Estado: relacdes de poder na educacao escolar
indigena. Trabalhos em Linguistica Aplicada, v. 57, n. 3, p. 1443-1466, set. 2018.

HALL, Stuart. A centralidade da cultura: notas sobre as revolugdes culturais do
nosso tempo. In: Educacédo & Realidade. jul/dez. 1997. p. 15-46.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A,
1997.

hooks, bell. Ensinando a transgredir: a educacao como prética da liberdade. Trad.
Marcelo Brandao Cipolla.S&o Paulo: Editora WMF, 2017.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA — IBGE. Censo
demografico. Caracteristicas étnico-raciais da populacao: classificacdes e
identidades. Rio de Janeiro: IBGE, 2023. Disponivel em:
https://www.agraer.ms.gov.br/com-1163-mil-em-ms-estado-dobrou-populacao-
indigenas-em-12-
anos/#:~:text=MS%20tem%20116%2C3%20mil,Bahia%20com%20229%2C1%20mil
. Acesso em: 25 nov. 2023.

KAMBEBA, Marcia. Ay Kakyri Tama: eu moro na cidade. 2. ed. Sdo Paulo: Pdlen,
2018.

KRENAK, A. Ideias para adiar o fim do mundo. S&o Paulo: Companhia das Letras,
2019.

KRENAK, Ailton. Entrevista concedida durante evento "Reflexdes Decoloniais",
realizado em (Universidade Federal de Minas Gerais), (2024). Comunicacéo
pessoal.

LEITE, Angela Maria Araujo. Ninho de saberes: sensibilidades e (in)visibilidades em
praticas educacionais indigenas em Alagoas. Tese (Doutorado em Educacdao).
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2021. Disponivel em: Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Faculdade de Educacédo. Programa de PGs-
Graduacgédo em Educacdo.Acesso em: 04 set. 2023.

LIMA, Mércio Alexandre Barbosa; SANTOS, Robson dos. Aldear os planos
nacionais de educacéo: a educacao escolar indigena e os desafios para o proxXimo
decénio. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2023.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativas.
Séo Paulo: EPU, 1986.

MAINGUENEAU, Dominique. O contexto da obra literaria. Sado Paulo: Martins
Fontes, 1995.

MARCONI, M. A; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa: planejamento e
execucao de pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisas, elaboracéo e
interpretacdo de dados. 4.ed. Sdo Paulo: Atlas, 2001.


https://www.agraer.ms.gov.br/com-1163-mil-em-ms-estado-dobrou-populacao-indigenas-em-12-anos/#%3A~%3Atext%3DMS%20tem%20116%2C3%20mil%2CBahia%20com%20229%2C1%20mil
https://www.agraer.ms.gov.br/com-1163-mil-em-ms-estado-dobrou-populacao-indigenas-em-12-anos/#%3A~%3Atext%3DMS%20tem%20116%2C3%20mil%2CBahia%20com%20229%2C1%20mil
https://www.agraer.ms.gov.br/com-1163-mil-em-ms-estado-dobrou-populacao-indigenas-em-12-anos/#%3A~%3Atext%3DMS%20tem%20116%2C3%20mil%2CBahia%20com%20229%2C1%20mil

123

MARQUES, Eugénia Portela de Siqueira; GOMES FILHO, Miguel. Educacéo,
diversidades e incluséo: os desafios para a docéncia. Sdo Paulo: Life, 2016. p. 65-
78.

MARTINS, Eduardo. Ofaié: eu estou na estrada — Hagaté te tahfwa (Nova Andradina
e Vale do lvinhem. Campo Grande, Life, 2022.

MARTINS, Eduardo. F(r)ICCAO INDIGENA: Os Ofaié e sua meméria em Nova
Andradina. ofaie-e-sua-memoria-em-nova-andradina). Jornal da Nova, Nova
Andradina, nov.2024. Disponivel em
https://www.jornaldanova.com.br/noticia/455234/fricc-o-indigena-os- acesso em 25
mar 2025.

MATO GROSSO DO SUL (Estado). Secretaria de Estado de Educacao. Curriculo
de Referéncia de Mato Grosso do Sul: Educacao infantil e Ensino fundamental.
Organizadores Helio Queiroz Daher; Davi de Oliveira Santos; Marcia Proescholdt
Wilhelms. Campo Grande - MS: SED, 2018. (Série Curriculo de Referéncia).
Disponivel em: https://www.sed.ms.gov.br/wp-
content/uploads/2019/07/Curr%C3%ADculo-MS-V26.pdf. Acesso em: 05 fev. 2024.

MELO, Emeline Apolonia de. Lei 11645/08: uma andlise das praticas curriculares em
uma escola municipal do Recife desde o mito de Malunguinho. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo). Universidade Federal de Pernambuco. 2017. Disponivel
em: https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/25664. Acesso em: 05 dez. 2023.

MENDES, Samara Leila Cunha. Educacéao indigena x educacao escolar
indigena: um aprendizado diferenciado. 2018. 96 f. Dissertacdo (Mestrado em
Ciéncias Sociais) - Programa de Estudos Pds-Graduados em Ciéncias Sociais,
Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2018. Disponivel em:
https://repositorio.pucsp.br/jspui/handle/handle/22190. Acesso em: 20 set. 2023.

MIGNOLO, Walter. O controle dos corpos e dos saberes. [Entrevista concedida a]
Javier Lorca. Instituto Humanitas Unisinos, 11/07/2014. Disponivel em:
/Ihttp://www.ihu.unisinos.br/170-noticias/noticias-2014/533148-0-controle-dos-
corpos-e-dos-saberes-entrevista-com-walter-mignolo. Acesso em: 07 mar. 2019.

MOREIRA, A. F. B.; SILVA, T. T. (Orgs.). Curriculo: cadernos de reflexdo. Belo
Horizonte: Auténtica, 1997.

MUNDURUKU, Daniel. A educacéao indigena como direito e resisténcia. Revista
Brasileira de Educacao Indigena, 9(2), 187-202, 2020.

MUNDURUKU, Daniel (2009). O banquete dos deuses: conversa sobre a origem e
a cultura brasileira 2a edicéo ed. Sao Paulo: Global editora.

MUNDURUKU, Daniel. Os jovens indigenas e a educacdao: reflexdes para uma
nova era. S&o Paulo: Global, 2013.

NAZARENO, Elias; ARAUJO, Ordalia Cristina Gongalves. Historia e diversidade


https://www.sed.ms.gov.br/wp-content/uploads/2019/07/Curr%C3%ADculo-MS-V26.pdf
https://www.sed.ms.gov.br/wp-content/uploads/2019/07/Curr%C3%ADculo-MS-V26.pdf
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/25664
https://repositorio.pucsp.br/jspui/handle/handle/22190
http://www.ihu.unisinos.br/170-noticias/noticias-2014/533148-o-controle-dos-

124

cultural indigena na Base Nacional Comum Curricular (2015-2017). Goiania:
Universidade Federal de Goias, 2017. Disponivel em: ResearchGate. Acesso em: 05
abr. 2025.

NAKASHIMA, Edson Yukio. Reatando as pontas da rama: a insercao dos alunos
da etnia indigena Pankararu em uma escola publica na cidade de S&o Paulo. 2009.

NIETZSCHE, Friedrich. O nascimento da tragédia. Sdo Paulo: Comanhia das
Letras, 1992.

OLIVEIRA, J. F. Educacao escolar indigena no Brasil: um panorama das politicas
publicas. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2004.

PLANO NACIONAL DE EDUCACAO (PNE). Lei Federal n.° 10.172, de 9/01/2001.
Brasilia: MEC, 2001c. BRASIL.

POTIGUARA, Eliane. Metade Cara, Metade Mascara. Sao Paulo: Global, 2004.

PRETO, Fernanda Fontes. Formacéo de professores, interculturalidade e educacéo
indigena: contribuicdes descoloniais no espaco da escola regular. 2017.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In:
LANDER, E. (Org.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais.
Perspectivas latino-americanas. Coleccion Sur Sur, Clacso, Buenos Aires —
Argentina, setembro 2005.

RIBEIRO, Darcy. O Povo brasileiro: a formagéo e o sentido do Brasil. 2. ed., 20.
reimp., S&o Paulo: Companhia das Letras, 2002.

RIBEIRO, Darcy. O Brasil como problema. 12 ed., Sado Paulo, Editora Siciliano,
1990.

RUSSO, Kelly; PALADINO, Mariana. “A lei 11.645 e a visdo dos professores do Rio
de Janeiro sobre a tematica indigena na escola”. Revista Brasileira de Educacéo,
v. 21 n. 67 out.-dez. 2016.

SA, Ana Paula dos Santos de. A descolonizacdo da educacao literaria no Brasil:
das leis 10.639/2003 e 11.645/2008 ao PNLD. 2015.

SA-SILVA, Jackson Ronie; ALMEIDA, Cristévdo Domingos de; GUINDANI Joel
Felipe. Pesquisa documental: pistas tedricas e metodologicas Revista Brasileira de
Historia & Ciéncias Sociais, Ano | - Numero | - julho de 2009.

SACAVINO, Susana Beatriz. Educacéo descolonizadora e interculturalidade: notas
para educadoras e educadores. In: CANDAU, Vera Maria (Org.). Interculturalizar,

descolonizar, democratizar: uma educagao outra? Rio de Janeiro: 7 Letras, 2016,
p. 188-203.

SANTOS, B. S. A gramatica do tempo: para uma nova cultura politica. 3. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2010.



125

SANTOS, Vanubia Sampaio dos. Expressdes identitarias no espago escolar: um
estudo com estudantes indigenas de escolas publicas urbanas de Ji-Parana,
Rondénia. 2014. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Universidade Federal de
Rondonia, Porto Velho, 2014.

SANTOS, J. E. dos; SILVA, T. S. da. A Lei 10.639/2003 e a Educacéao Brasileira:
avancos e desafios na inclusdo da temética afro-brasileira no curriculo escolar.
Revista Eletrénica do Mestrado em Educacéo da UFRB, v. 5, n. 2, 2016.

SANTOS, J. E. dos; SILVA, T. S. da. A Lei 11.645/2008 e a Educacéo Brasileira:
avancos e desafios na inclusdo da temética afro-brasileira e indigena no curriculo
escolar. Revista Eletronica do Mestrado em Educacéo da UFRB, v. 5, n. 2, 2016.

SANTOS, Josimara dos Reis. Criangcas kaiowa no espaco urbano da vila cristina,
amambai, ms: novos cenarios de socializacdo. 2015. Disponivel em:
https://cesta.fflch.usp.br/node/1176. Acesso em 12 set. 2023.

SANTOS, Vanubia Sampaio dos. Expressdes identitarias no espaco escolar: um
estudo com estudantes indigenas de escolas publicas urbanas de Ji-Parana,
Rondonia. 2014.

SANTOS, Claudinei Araujo. A regido em analise: A politica e a igreja no processo
de colonizag&o de Nova Andradina-MS. 2015. Dissertacéo (Mestrado em Geografia
pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS) Trés Lagoas — MS.

SEGATO, Rita Laura. Género e colonialidade: em busca de chaves de leitura e de
um vocabulario estratégico descolonial. Trad. Rose Barboza. E-Cadernos CES
(Online), v. 18, p. 106-131, 2012. Disponivel em: https://journals.openedition.
org/eces/1533. Acesso em: 09 maio. 2018.

SEMEC- Secretaria Municipal de Educacéao de Nova Andradina/MS. 2023.

SILVA, Marcela Guarizo. Presenca de criancas indigenas em escolas municipais
de Dourados-MS: A educacéao na perspectiva intercultural. UFGD. Dissertacao
(Mestrado em Educacédo) — Programa de P6s-Graduacao em Educacéo,
Universidade Federal da Grande Dourados. Dourados, 2013. Disponivel em:
https://repositorio.ufgd.edu.br/jspui’/handle/prefix/646. Acesso em: 05 set. 2023.

SILVA, Aracy Lopes da; FERREIRA, Mariana K. Leal (org.). Antropologia, historia
e educacdo: a questdo indigena e a escola. 2. ed. Sdo Paulo, SP: Global, 2001-
2009. FAPESP, 396 p. (Série Antropologia e Educacéo).

SNOW, C. E.; BURNS, M. S.; GRIFFIN, P. (Eds.). Preventing reading difficulties
in young children. Washington, D.C.: National Academy Press, 1998.

SOBRINHO, M.L. Alfabetizac&o na lingua Terena: uma construcdo de sentido e
significado da identidade terena da aldeia cachoeirinha/Miranda/MS.2010.119f.
Dissertacao (Mestrado em Educac¢do) - Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB),
Campo Grande — MS, 2010.


https://cesta.fflch.usp.br/node/1176
https://repositorio.ufgd.edu.br/jspui/handle/prefix/646

126

SOBRINHO, Roberto Sanches Mubarac. Vozes infantis: as culturas das criancas
Sateré-Mawé como elementos de (des) encontros com as culturas da escola. 2009.

SPIVAK, Gayatri Chakravorty. Pode O Subalterno Falar? Belo Horizonte: Editora
UFMG, 2021.

TROQUEZ, Marta Coelho Castro; NASCIMENTO, Adir Casaro. (Des)colonizacéao,
interculturalidade critica e escola indigena na contemporaneidade. Educacéo
uUnisinos, v. 24, n. 3, p. 2-15, 2020.

TROQUEZ, Marta Coelho Castro. Documentos curriculares para a educacao
escolar indigena: da prescricdo as possibilidades da diferenciacdo. Tese.
(Doutorado em Educacao) — Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, Campo
Grande, 2012. 338f. Disponivel em: https://posgraduacao.ufms.br/portal/trabalho-
arquivos/download/4310. Acesso em: 05 set. 2023.

TROQUEZ, Marta Coelho Castro. O tratamento da diversidade em escolas urbanas
gue atendem alunos indigenas: desafios para uma educacao intercultural. In.:
VIEIRA, Carlos Magno Naglis. A crianca indigena no espaco escolar de Campo
Grande/MS: identidade e diferenca. 2015. Tese Doutorado em Educacéo.

TROQUEZ; Marta Coelho Castro; SILVA, Marcela Guarizo. Criangas indigenas em
escolas urbanas: da educacéo inclusiva a educacdo inter/multicultural. Revista
Tellus, Campo Grande, MS, ano 20, n. 43, p. 11-32, set./dez. 2020. Disponivel em:
https:// www.tellus.ucdb.br/tellus/article/view/682/759. Acesso em: 9 jul. 2021.

UNESCO. Atlas das linguas em perigo no mundo. Paris: Organizacao das
Nacoes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, 2010.

VEIGA, I. P. A. Projeto politico-pedagdgico da escola: uma construgdo possivel.
Campinas: Papirus, 2003.

WALSH, Catherine. Interculturalidad, Estado, Sociedad: Luchas (de)coloniales de
nuestra época. Universidad Andina Simon Bolivar, Ediciones Abya-Yala: Quito, 2009.

WALSH, Catherine. Interculturalidade Critica e Pedagogia Decolonial: in-surgir, re-
existir e re-viver. In: CANDAU, Vera Maria (Org.). Educacéo Intercultural na
América Latina: entre concepc¢des, tensdes e propostas. Rio de Janeiro: 7 Letras,
2009, p. 12- 42.

WALSH, Catherine. Interculturalidade critica e educacéo intercultural. 2009.
(Conferéncia apresentada no Seminario “Interculturalidad y Educacion Intercultural”,
Instituto Internacion al de Integracion del Convenio Andrés Bello, La Paz).

WALSH, Catherine. Pedagogias decoloniales: praticas insurgentes de resistir,
(re)existir y (re)vivir. Ensayos: Historia y teoria de la educacién, v. 8, n. 1, p. 17-48,
2009.


https://posgraduacao.ufms.br/portal/trabalho-arquivos/download/4310
https://posgraduacao.ufms.br/portal/trabalho-arquivos/download/4310
http://www.tellus.ucdb.br/tellus/article/view/682/759

127

ANEXO A - PARECER CONSELHO DIRETOR DA FACULDADE DE EDUCACAO-
FAED, UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS-UFGD

e
REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
MIMISTERIO DA EDUCACAO
FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS
BOLETIM DE SERVICOS

Dhata: (V022024

M. 5806

RESOLUCAO NUMERD 19 de 08/02/2024

O CONSELHO DIRETOR DA FACULDADE DE EDT.FCA{.:!D - FAED, da Universidads
Federal da Grande Dourados - UFGD, no uso de suas atribuigdes legais, considerando o Parecer PPGEdw/UFGD
n. 07 de 02 de fevereire de 2024, RESOLVE:

Aprovar o Plano de InvestigacSo intimlado “CRIANCAS INDIGENAS EM ESCOLAS
URBANAS E O DESAFIO DA EDUCACAO DECOLONIAL E INTERCULTURAL CRITICA™ desemvolvido
pela mestranda da norma 2023, Daiane Mascimento Roberto Dias, da Linha de Pesquisa Educagio, FormacSo de
Professores e Praticas Edocativas sob orientacdo da professora Marta Coelho Castro Troques.

MAdaria Alice de Miranda Aranda

Presidente do Conselho Diretor da FAED'TTFGCD

UFGD - Unidade I - Bna Todo Fosa Goes, 1761 Vila Progresso - Caixa Postal 312 - CEP- 79.525-70 Dourados/MS -
Telefone:(§7) 3410-2002

UFGD - Unidade II - Rodovia Dourados - Italum, Km3 Cidade Universitaria - Caixa Pestal 533 - CEP: 79.804-970
DouradosMS - Telefone: (§7) 3410-2500

Pagina | da 1
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ANEXO B - TERMO DE AUTORIZACAO DE PRODUCAO DE DADOS

Auntonizo a pesquisadora DATANE NASCIMENTO ROBERTO DIAS. inscrits
sob o CPF n" 229.478.408-10, para realizar a pesquisa infitulada “CRIANCAS
INDIGENAS EM ESCOLAS URBANAS E O DESAFIO DA EDUCACAO
DECOLONIAL E INTERCULTURAL CRITICA™.

Estou ciente de que os dados deverdo ser ufilizades exclusivamente para os
objetivos da pesgquisa e publicagbes na literatura cientifica relacionada e que o projete
tera seu inicio somente apés a aprovacio pelo Comité de Etica em Pesquisa, mediante
parecer ético consubstanciado.

Declaramos que conhecemos a Res. 466/12 — CNS/CONEP e que segmiremos seus
preceitos.

Assinatura do Entrevistado(a)

Dourados, 03 de Marco de 2024
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ANEXO C- ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA OS/AS
GESTORES/AS ESCOLARES.

Bloco A: Questdes relativas a pratica pedagogica as estudantes indigenas.

1.  Os professores/as sdo orientados a utilizar praticas diferenciadas e voltadas
para promover a interculturalidade, em seus planejamentos?

2. Qual acredita ser a maior dificuldade dos/as professores/as ao fazer um
planejamento que contemple a pluralidade dos estudantes?

3. Enquanto gestor/a, no acompanhamento pedagogico aos/as professores/as,
tem percebido nos planejamentos de aula um lugar especifico dado a temética
indigena?

4, Nesta unidade escolar como sao produzidos os materiais pedagdgicos que
contemplam aos estudantes indigenas?

5. Ocorre alguma acao/projeto em torno da Educacao Escolar Indigena durante o
ano letivo?

Bloco B: Questdes relativas a documentos curriculares nacionais e locais.

1. Vocé conhece os documentos que amparam 0s estudantes indigenas em
escolas nao indigenas? Quais documentos conhece: nacionais? Do estado? Do
municipio?

2. Vocé ja participou de formacdo em servico que aborde especificamente a
interculturalidade? Esse processo formativo foi ofertado pela rede municipal de
educacao?

3. Gostaria de contar alguma experiéncia ou vivencia com o0s estudantes
indigenas.
4, Espaco aberto para acrescentar alguma informacdo importante que néo foi

perguntada e gostaria de acrescentar?



