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RESUMO

CAMPOS, Larissa Benagio. Cultura escolar da “Escola Reunida Ruy Barbosa” em
Douradina-MT (1967-1974). Orientadora: Rosemeire de Lourdes Monteiro Ziliani. 2025. 163
f. Dissertacao (Mestrado em Educagdo) — Faculdade de Educacao, Universidade Federal da
Grande Dourados, Dourados, 2025.

A pesquisa de mestrado insere-se na linha de pesquisa “Historia da Educacdo, Memoria e
Sociedade”, do Programa de Pos-Graduagdao em Educagdo (PPGEdu), da Universidade Federal
da Grande Dourados (UFGD). Inscreve-se no campo da Historia da Educacgao, especificamente
a Historia das Instituicdes Escolares (HIE), com foco na histéria da educagdo no sul do antigo
Mato Grosso (SMT). O objetivo geral consistiu em analisar a cultura escolar, as normas ¢ as
praticas da Escola Reunida Ruy Barbosa, no periodo de 1967 a 1974, em Douradina, no
contexto da educacdo escolar no sul do antigo Mato Grosso. Buscou-se problematizar o
processo de criagdo da institui¢do, as transformagdes ocorridas ao longo de sua trajetoria e
aspectos do cotidiano escolar, com énfase na andlise da cultura escolar. O recorte temporal
abrange desde a criacdo da escola, em 1967, at¢ 1974, quando passou a se denominar Escola
Estadual de 1° Grau Bardo do Rio Branco, em decorréncia da reforma educacional
regulamentada pela Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971 e seus desdobramentos. A
metodologia adotada combinou pesquisa documental e bibliografica. Foram analisadas fontes
escritas, como imprensa, mensagens de governadores, documentos escolares e legislagdes do
periodo em questdo. A pesquisa bibliografica envolveu a leitura de livros, artigos académicos e
ensaios, disponiveis em materiais impressos e digitais. Essas fontes foram articuladas com
fontes iconograficas e conversas informais. A relevancia da pesquisa fundamenta-se no
compromisso de deslocar o foco da histéria dos grandes centros urbanos e dos principais
acontecimentos, valorizando a escrita da historia da educa¢do no SMT, com énfase em suas
praticas culturais e educativas. Os resultados indicaram que, entre o final da década de 1950 e
o0 inicio da década de 1960, o distrito de Douradina passou por um crescimento impulsionado
pelo movimento “Marcha para o Oeste”. Nesse mesmo periodo, havia no SMT uma
preocupacdo, por parte dos governantes, com a criagdo de novas escolas e a instrucao da
populagdo. A modalidade dos Grupos Escolares era associada a modernidade e ao progresso, €
houve uma tentativa de implanta-la em Douradina; contudo, a Escola Reunida foi a modalidade
que prevaleceu até 1974. A Escola Reunida Ruy Barbosa estabeleceu uma nova cultura escolar,
uma nova ordem no ambiente urbano e uma nova visdo sobre a infincia. A escola sintetizou as
trajetorias trilhadas pela educa¢do em Douradina e destacou-se por ter sido o nucleo — ou,
talvez, o ponto de partida — de reivindicagdes e novas demandas por ampliagdo do ensino na
regido e pela criagdo de institui¢des de outros niveis. Espera-se que o entendimento atribuido
ao objeto investigado contribua para a elaboracao da histéria da Escola Reunida Ruy Barbosa
e da educacdo no Sul do antigo Mato Grosso.

Palavras-chave: cultura escolar; historia da educacao; escolas reunidas; Douradina.



ABSTRACT

This master's research is part of the research line “History of Education, Memory and Society”
of the Graduate Program in Education (PPGEdu) at the Federal University of Grande Dourados
(UFGD). It falls within the field of the History of Education, specifically within the History of
School Institutions (HIE), with a focus on the history of education in the southern region of the
former state of Mato Grosso (SMT). The general objective was to analyze the school culture,
norms, and practices of the Escola Reunida Ruy Barbosa, in Douradina, during the period from
1967 to 1974, within the broader context of schooling in the SMT. The study sought to
problematize the creation process of the institution, the transformations that occurred
throughout its history, and the aspects of everyday school life, with emphasis on school culture.
The time frame encompassed the period from the foundation of the school in 1967 to 1974,
when it was renamed Escola Estadual de 1° Grau Bardo do Rio Branco, as a result of the
educational reform regulated by Law No. 5.692 of August 11, 1971, and its consequences. The
adopted methodology combined documentary and bibliographic research. Written sources were
analyzed, including press materials, messages from governors, school documents, and relevant
legislation. The bibliographic research included books, academic articles, and essays, in both
printed and digital formats. These sources were cross-referenced with iconographic materials
and informal conversations. The relevance of this study lies in its commitment to shift the
historical focus away from large urban centers and major national events, toward the writing of
the history of education in the SMT, with an emphasis on local cultural and educational
practices. The findings indicate that, between the late 1950s and early 1960s, the district of
Douradina experienced significant growth driven by the “March to the West” movement. At the
same time, regional authorities in the SMT demonstrated a growing concern with the creation
of schools and the education of the population. Although the “school group” model was
associated with modernity and progress and was attempted in Douradina, the “Escola Reunida”
model remained in place until 1974. Escola Reunida Ruy Barbosa established a new school
culture, a new order in the urban space, and a new vision of childhood. It synthesized the
educational paths developed in Douradina and stood out for being the core — or perhaps the
starting point — of demands and new needs for expanding local schooling and establishing
institutions at other educational levels. It is expected that the insights provided by this research
may contribute to the historical reconstruction of Escola Reunida Ruy Barbosa and of education
in the southern region of the former state of Mato Grosso.

Keywords: school culture; history of education; reunited schools; Douradina.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacao objetivou apresentar resultados de pesquisa de mestrado que analisou a
cultura escolar da Escola Reunida Ruy Barbosa', localizada no municipio de Douradina-Mato
Grosso, no periodo de 1967 a 1974. Para tanto, procurou-se analisar o processo de criacdo e as
transformagdes ocorridas na instituicdo escolar, assim como o seu cotidiano, principalmente
por meio da andlise da cultura escolar. A pesquisa estd inserida no campo da Historia da
Educagao, especificamente da Historia das Institui¢des Escolares (HIE), com foco na Historia
da Educagdo do sul do antigo Mato Grosso (SMT).?

Tendo em vista que este estudo se ocupa de uma época que precede a divisao do estado
de Mato Grosso, conforme estabelecido pela Lei Complementar n° 31, de 11 de outubro de
1977 (Brasil, 1977), foi empregada a expressdao “Sul do antigo Mato Grosso” (SMT) em
referéncia a divisao do estado de Mato Grosso (MT) e a criacao do estado de Mato Grosso do
Sul (MS). Dessa forma, a pesquisa teve como foco a cultura escolar durante o processo de
institucionaliza¢do da educacao primadria na regido do Sul do antigo Mato Grosso, marcada pela
estrutura organizacional das Escolas Reunidas’.

Segundo fontes jornalisticas, a escola foi criada em 1965; porém, nao foram encontrados
registros que comprovem a existéncia da escola a partir desse ano. Os registros aparecem a
partir de 1967, quando a instituicdo comegou suas atividades de forma tempordria em uma
edificacdo de madeira. Por isso, o recorte temporal abrange o periodo de 1967 a 1974, quando
ocorreu a transformacgdo da Escola Reunida Ruy Barbosa em Escola Estadual de 1° Grau Barao
do Rio Branco, processo desencadeado pela Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971 (Brasil,
1971), que formalmente aboliu as escolas reunidas, os grupos escolares e as escolas isoladas
em todo o Brasil, instituindo o ensino primario como foco de diversas mudangas.

O interesse por esta tematica refere-se tanto a motivos subjetivos, ligados a trajetoria
pessoal e profissional, quanto a constata¢dao da necessidade de ampliar pesquisas sobre a historia

das instituigdes escolares do atual municipio de Douradina/MS. A historia das institui¢des

! Nas fontes, a Escola foi nomeada de diferentes formas: Escolas Reunidas Ruy Barbosa, Escolas Reunidas Ruy
Barbosa de Douradina, Escolas Reunidas Rui Barbosa e Escola Reunida Ruy Barbosa.

2A porg¢do meridional do antigo estado de Mato Grosso deu origem, em 1977, ao estado de Mato Grosso do Sul.
Nesta pesquisa, contudo, essa por¢do ¢ sempre designada como sul do antigo Mato Grosso, ou, simplesmente,
SMT (Queiroz, 2004).

3 “Escolas Reunidas: quando trés ou mais unidades escolares se encontram dentro de um limite geografico de dois
quilometros, com o nimero maximo de 80 alunos frequentando a escola e classes divididas, no minimo trés e no
maximo oito, assim essas unidades escolares reuniam-se em uma s6 unidade ¢ denominava-se de ‘Escolas
Reunidas’” (Mato Grosso, 1927).
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escolares sempre despertou minha aten¢do. Outro fator que me mobilizava era ouvir historias e
observar fotos das instituigdes escolares desse municipio.

E oportuno registrar que o primeiro projeto de pesquisa foi motivado por memorias
saudosas da primeira escola na qual estudei: a Escola Municipal Prof* Joana da Silva Motta,
que funcionou no distrito de Cruzaltina, municipio de Douradina-MS, fundada no ano de 1976.
No segundo semestre do curso de mestrado, iniciado em 2023, na disciplina de “Seminario de
Pesquisa”, optei por estudar a primeira institui¢do escolar graduada da regido de Douradina, a
Escola Reunida Ruy Barbosa, que, em 1974, passou a ser chamada de Escola Estadual de 1°
Grau Barao do Rio Branco. Esta Escola passou por reformas educacionais e foi denominada de
Escola Estadual Bardo do Rio Branco, onde cursei da 5% série do Ensino Fundamental ao 3° ano
do Ensino Médio, e na qual atuo como professora de Historia.

Ao me inserir como professora na Escola Estadual Barao do Rio Branco, fui agraciada
com conversas informais com antigos docentes da instituicdo que ainda atuavam em sala de
aula, como os professores Ismael Narcizo e Vanderlei Narcizo. Nessa trajetoria, também
conheci professoras ja aposentadas, como Benta Shimote e Maria Eleir, além de outros
professores e ex-alunos.

Optei, assim, por circunscrever a pesquisa ao municipio de Douradina-MS, situada na
regido do sul do antigo Mato Grosso, devido a exiguidade de estudos sobre a Histéria das
Instituicdes Escolares. Outro motivo que levou a esse recorte espacial foi a disponibilidade de
acesso aos documentos historicos do Centro de Documentac¢ao Regional da UFGD e do arquivo
da Institui¢do, bem como a possibilidade de realizar conversas informais com ex-alunos, ex-
funcionarios e ex-professores que fizeram parte da trajetéria da Escola Reunida Ruy Barbosa.

Esta pesquisa histérica incluiu conversas informais, com o objetivo de responder as
questdes norteadoras. Conversamos com algumas pessoas que, de alguma forma, estiveram
envolvidas na histéria da Escola Reunida Ruy Barbosa. Além de possuirem conhecimentos
unicos, essas pessoas representam variados segmentos da instituicao escolar investigada.

Para isso, foi necessario identificar e conversar com ex-alunos, antigos professores e ex-
diretores, a fim de narrar, por meio de suas lembrangas, a conexao que tinham com a escola e
com a comunidade ao redor.

Foram contatadas pessoas que ainda residem em Douradina-MS, onde a Instituicao de
ensino estava situada, assim como outras que, atualmente, vivem em diferentes localidades.
Foram incluidos individuos que estiveram diretamente envolvidos na implementacdo, no

desenvolvimento e nas mudangas da escola, além de pessoas com participa¢do indireta. O
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objetivo foi escolher colaboradores que, por meio de suas memorias e vivéncias, pudessem
relatar a historia da institui¢do de ensino.

Por meio das conversas informais, foi possivel ativar a memoria dos colaboradores, que
se tornou o elemento central para que esse didlogo ocorresse, permitindo que as pessoas
revisitem suas experiéncias e atribuam a elas novos significados. A conversa, enquanto
instrumento de pesquisa, busca extrair respostas a partir das recordagdes dos colaboradores,
possibilitando a coleta de informagdes pormenorizadas que, de outra forma, dificilmente viriam
a tona sem o uso dessa abordagem.

Também recorri a obra de Le Goff (1990) para embasar o conceito de memoria, que
serve como fundamento para a troca de historias vividas e experimentadas. A memoria € objeto
da historia e motor para seu desenvolvimento. As narrativas orais € a escrita funcionam como
fontes que se enriquecem mutuamente. A memoria faz parte da esséncia humana. Por meio
dela, as pessoas despertam suas lembrancas e ligam o passado ao presente, a partir das
experiéncias vividas socialmente. Através dos relatos buscados na memoria, podem-se
conhecer anseios, crengas e lembrancas do passado de pessoas andnimas, simples, sem nenhum
status politico ou econdmico, mas que viveram os acontecimentos de sua época (Le Goff, 1990).

Reconheco, enquanto mestranda, que “estudar ndo ¢ um ato de consumir ideias, mas de
crid-las e recria-las” (Freire, 1976, p. 12). Ou seja, a aprendizagem envolve producao criativa e
uma reflexao critica sobre a pratica: o que temos feito, o que precisamos mudar e as condi¢des
que precisamos superar para tornar possivel a mudanga.

O estudo acerca da cultura escolar da Escola Reunida Ruy Barbosa pode contribuir para
proporcionar reflexdes, indicios e esclarecimentos que colaborem com a compreensdo da

histéria da educacao do municipio de Douradina. Como afirma Alves (2003),

[...] ndo é o passado que se mostra a quem procura estuda-lo, e sim as
problematicas do presente que provocam as questdes que se propde as fontes
analisadas, a dualidade presente-passado tem sido objeto de reflexdo como
parte inseparavel do cotidiano do historiador (Alves, 2003, p. 6).

Acreditamos que héd necessidade de compreender a pratica da cultura escolar e de
analisar o processo de criagdo e de transformagdes dessa escola em sua relagdo com a
comunidade envolvente.

A institui¢do escolar em questio na pesquisa faz parte de um espago geografico marcado
pela colonizagdo recente, resultante da politica do Estado Novo do entdo Presidente da

Republica Getalio Dornelle Vargas, a denominada Marcha para o Oeste, ocorrida fins dos anos
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de 1930%. Esse projeto promoveu o crescimento populacional na regido sul de Mato Grosso.
Uma parte das agdes de interven¢do da politica de nacionalizagdo das fronteiras, foi a criagdo
de coldnias nacionais cuja finalidade era a expansdo agricola e a colonizagdo. A historia da
Colonia Agricola Nacional de Dourados (CAND) comec¢a em 1941, quando foram criadas as
Colodnias Agricolas Nacionais. A CAND foi criada pelo Decreto-Lei n°. 5.941 de 28 de outubro
de 1943 (Brasil, 1943), instalada inicialmente em terras da Unido, mais precisamente no
Territorio Federal de Ponta Por3, criado em 1943 e extinto em 1946°.

Esse espaco geografico, mesmo antes do processo de colonizacdo, ja era habitado por
indigenas. Assim, os chamados “espagos vazios” ndo estavam totalmente desocupados, mesmo
que, geograficamente, houvesse muitas terras sem habitagdes ou cultivo agricola por parte dos
indigenas (Carli, 2008).

A pesquisa de mestrado, socializada neste texto de dissertagdo, buscou uma
aproximagao com a histéria da educagdo local e regional no municipio de Douradina/MS, a
partir da historia da Escola Reunida Ruy Barbosa. Analisamos o processo de criagdo e
buscamos compreender a dindmica de seu funcionamento na regido, problematizando
elementos da cultura escolar presentes nos documentos e reavivando as memorias daqueles que
por ela passaram e fizeram parte dessa historia, localizada no sul do antigo Mato Grosso, espago
marcado pela colonizagao recente.

Para analisar a institui¢do escolar selecionada, buscamos respostas para o problema
central da pesquisa, a saber: por que a Escola Reunida Ruy Barbosa foi criada e instalada no
municipio de Douradina (MT/MS)? Como se deu o processo de criagdo e funcionamento dessa
escola? Quais pessoas estiveram envolvidas nesse processo? Os moradores contribuiram para
o estabelecimento da escola ou apenas o governo? Quais foram as contribui¢des da instalacao
dessa escola para o processo de escolarizagdo da localidade e de seu entorno? Qual foi o perfil
do alunado atendido? Quem eram os professores dessa instituicdo? Qual foi o curriculo e quais

os livros didaticos adotados? Como era o cotidiano escolar? Ou seja, objetivamos, com esta

4 “No Estado Novo surge a politica desenvolvimentista denominada Marcha para Oeste, que tinha como objetivo
ocupar os espagos considerados vazios, povoar as regides fronteiri¢as do pais e promover a integragdo dos estados
brasileiros, sobretudo das regides Norte e Centro-Oeste do pais. E importante ressaltar que a Marcha para Oeste
tinha por finalidade a nacionalizagdo das fronteiras através da expanséo agricola e da colonizagéo do interior. Eram
enfocadas a seguran¢a nacional e a ocupag@o estratégica das fronteiras” (Naglis, 2014, p.29-30).

5> Segundo Oliveira (2002, p. 15): “O Decreto-Lei n°. 3059, que dispunha sobre a criagdo de colonias agricolas
nacionais, data de 14 de fevereiro de 1941. O Decreto Lei que criou a Colonia Federal de Goias, a primeira colonia
do Centro-Oeste, data de 19 de fevereiro de 1941, portanto ambos datam do mesmo més e ano. Entretanto, o
Decreto-Lei que criou a CAND, no sul de Mato Grosso, somente foi oficializado em 28 de outubro de 1943. Isto
confirma as dificuldades enfrentadas pelo governo estadonovista para agir na referida area”.
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pesquisa, evidenciar a cultura escolar da referida instituicdo no recorte temporal estabelecido.
Essas perguntas nos provocaram e estimularam os desafios proprios de uma pesquisa historica.

Para responder a essas questdes, definimos como objetivo geral analisar a cultura
escolar, as normas e as praticas da Escola Reunida Ruy Barbosa, no periodo de 1967 a 1974,
em Douradina, no contexto da educagdo escolar no sul do antigo Mato Grosso. Como objetivos
especificos, propusemos: 1) relacionar a escola a educagdo formal no sul do antigo Mato
Grosso, considerando o processo de ocupagdo populacional e as demandas de escolariza¢do
dessa regidao; 11) compreender o processo de criagdo e funcionamento da Escola Reunida Ruy
Barbosa; e 111) analisar o desenvolvimento historico e identitario, bem como as transformagoes
ocorridas durante o ciclo de vida da Escola Reunida Ruy Barbosa, considerando as praticas e
normas vigentes no periodo delimitado.

Compreendemos a cultura escolar, seguindo as contribuigdes de Julia (2001), como:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses
conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas e finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo) (Julia, 2001, p.
10).

Tal defini¢do permite que todos os envolvidos no ambiente escolar sejam vistos como
importantes para compreender a escola e suas praticas. Por isso, nas pesquisas desenvolvidas
com base em representacdo e memoria, devem ser consideradas “as temporalidades, as
distingdes e os conflitos sociais” (Julia, 2001, p. 10).

Nesse sentido, o autor define trés eixos que considera importantes para compreender a
cultura escolar, incluindo: o interesse pelas normas e pelas finalidades que regem a escola; a
avaliacdo do papel desempenhado pela profissionalizagao do trabalho do educador; e o interesse
pela analise dos contetdos ensinados e das praticas escolares (Julia, 2001). Analisaremos as
normas € metas que regiam a Escola Reunida Ruy Barbosa, por meio da articulagao de fontes
oficiais as praticas pedagogicas e as mensagens dos governantes da época.

Magalhdes (2004), ao tecer consideragdes acerca da congruéncia que circunda a
institui¢do, afirma:

A ideia de instituicdo consagra uma combinatoria de finalidades, regras,
normas, estruturas sociais organizadas, realidade socioldgica envolvente e
fundadora, relagdo intra e extra-sist€émica; &, por consequéncia, uma ideia mais
ampla e flexivel do que a de sistema. Consagra ainda a ideia de

relagdo/comunicacdo e de categoria social, como condigdes instituinte que, no
plano educativo, compreendem alteridade, autonomizagdo, participacdo e
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implica  materialidade, representagdo, apropriacdo, normatividade
(Magalhaes, 2004, p. 58).

A instituicdo reune o que entendemos ser um espago que possui uma finalidade
especifica e que atende as necessidades humanas de forma permanente, pois sua criagdo nio
encerra sua producdo nem a finalidade para a qual foi criada. Sua existéncia e consolidagao
ocorrem de acordo com suas transformacoes e com as circunstancias historicas entrelagadas.

Magalhaes (2004, p. 68) destaca que as “estruturas se definem no quadro sociocultural”,

cumprindo seus objetivos. Ainda de acordo com o autor, é

[...], porém, na relagdo que estabelece com o publico e com a realidade
envolvente, na forma como a cultura escolar interpreta, representa e se
relaciona com o contexto na sua multidimensionalidade, como na medida em
que o publico se apropria e se relaciona com as estruturas e 6rgaos de uma
mesma instituicao, que as institui¢des educativas desenvolvem a sua propria
identidade (Magalhaes, 2004, p. 68).

E importante ressaltar que a institui¢do escolar consiste em um espago responsavel por
organizar ¢ controlar as atividades educativas, integradas ao longo do tempo conforme a
dinamica da sociedade e como resultado do progressivo desenvolvimento humano.

Organizar o processo de aprendizagem e atribuir-lhe objetivos sdo elementos-chave da
orquestragdo da aprendizagem e a sua dinamica reflete e impde corre¢des que reorganizam o

espacgo ¢ o lugar do conhecimento. Magalhaes (2004) destaca:

Foi na medida em que as familias, as comunidades de base e outras instancias
de enquadramento ¢ mobilizacdo foram perdendo a sua capacidade de
representagdo € agdo que as instituicdes escolares e para escolares se
desenvolveram, para gradualmente se tornarem estruturas centrais no plano
educativo (Magalhaes, 2004, p. 67).

Ao analisar a trajetoria de uma determinada instituicdo de ensino — no caso, a Escola
Reunida Ruy Barbosa —, observa-se um amplo interesse em compreender seu significado na
Histéria da educagdo mato-grossense e sul-mato-grossense, pois foi a primeira instituicao do
atual municipio de Douradina.

A partir da revisdo de literatura, constatamos que o estudo das institui¢des escolares, na
histéria da educagdo, tem sido significativamente relevante no Brasil desde a década de 1990,
tornando-se, desde entdo, um tema recorrente nos estudos historico-educacionais (Souza;
Belusso, 2019). A escrita da historia dessas institui¢oes reflete a visdo de mundo em diferentes

periodos, contribuindo para compreender e esclarecer o processo de producao do conhecimento
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em uma sociedade, com suas transformagdes, representagdes, avancos e também dissabores.

Segundo Magalhaes (2004):

Historiar uma instituicdo ¢ compreender e explicar os processos € 0s
“compromissos” sociais como condi¢do instituinte, de regulacdo e de
manutengdo normativa, analisando os comportamentos, representacdes e
projetos dos sujeitos na relagdo com a realidade material e social de contexto
(Magalhaes, 2004, p. 58).

As institui¢des escolares sao, portanto, criadas e modificadas em relagao a comunidade,
a regido e as areas de sua influéncia, relacionando-se historicamente com base no modelo
educacional vigente e em suas necessidades.

Com o objetivo de situar o objeto de pesquisa, que ¢ a cultura escolar, na historiografia
da educacdo, mais especificamente na historiografia da educagdo do antigo sul de Mato
Grosso/Mato Grosso do Sul, recorremos ao Catdlogo de Teses e Dissertagdes da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacoes (BDTD).

As buscas foram realizadas no segundo semestre de 2024 e evidenciaram a existéncia
de pesquisas sobre “grupo escolar” e “cultura escolar”. Esses termos foram utilizados como
palavras-chave. Realizamos buscas com os seguintes termos para recuperar resultados de
estudos sobre o tema na regido: descritor 1 (D1) “histéria da educacdo” OR “grupo escolar”
AND “Mato Grosso”; e descritor 2 (D2) “cultura escolar” AND “Mato Grosso”.

Para a sele¢ao dos trabalhos, utilizamos critérios de inclusao e exclusao. Dessa forma,
foram incluidos estudos que abordam institui¢des escolares e cultura escolar, com foco nos
trabalhos referentes ao SMT, mais precisamente na atual microrregido de Dourados, e recortes
temporais que considerassem a instituicao escolar que desejavamos analisar (1967-1974).

A respeito do processo de colonizacdo da regido de Douradina/MS, ndo hé trabalhos
académicos disponiveis sobre a institui¢do estudada nem sobre a educag¢do primdria no
municipio. Existem alguns trabalhos de graduagdo e sete dissertagdes de mestrado® que

abrangem a cidade de Douradina, porém em outras areas do conhecimento.

6 NIERI, JULIANA SANCHES. A transposi¢io didatica do género dissertagdo escolar; ORTIZ, HELBIA DA
SILVA. Diversidade Biocultural, Memoria Kaiowa E Educag¢do Ambiental: Conexdes Com A Floresta Na Terra
Indigena Panambi — Lagoa Rica, Douradina, Mato Grosso Do Sul; SILVA, JULIO GONCALVES DA. Saude E
As Relagdes Intra E Interurbanas Em Cidades Locais Hibridas: Uma Analise Socioespacial De Gloria De
Dourados, Douradina E Rio Brilhante — MS; DURAES, HELLEN FELICIDADE. Silagem de Grao de Milho
Reidratado Aditivada com Protease na Alimentacdo de Vacas Leiteiras; GOMES, RODRIGO. Adaptabilidade,
Estabilidade E Capacidade Combinatéria De Hibridos Topcrosses De Milho Na Segunda Safra; ALVES,
LORRANE BARBOSA. Diagnoéstico Ambiental Da Bacia Hidrografica Do Cérrego Laranja Doce/MS; PEDRO,
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Na pesquisa realizada na base de dados da Capes, utilizando o D1 (“historia da
educacao” OR “grupo escolar” AND “Mato Grosso”’) aplicamos os filtros: tipo de trabalho, area
de formagdo e periodo de publicacdes nos ultimos dez anos. Realizamos uma busca refinada,
que resultou em 29 trabalhos. Apos a leitura dos titulos, palavras-chave, resumos e sumarios,
selecionamos seis pesquisas (Oliveira, 2009; Silva, 2015; Bobadilha, 2016; Santos, E., 2018;
Rocha, 2019; Pardin, 2020).

A pesquisa conduzida no banco de dados da BDTD revelou 30 trabalhos. Desses,
selecionamos um para a revisao de literatura. Apds estudo aprofundado, ampliando os
metadados iniciais, confirmamos sua adequac¢ao aos critérios de inclusdo (Salomao, 2019).

Na base de dados da Capes, ao utilizarmos o D2 (“cultura escolar” AND “Mato
Grosso”), aplicamos os mesmos filtros: tipo de trabalho, drea de formagdo e periodo de
publicag¢des nos ultimos dez anos. A busca refinada resultou em 809 trabalhos. Apos a leitura
dos titulos, resumos e sumarios, selecionamos cinco pesquisas (Ribas, 2020; Monteiro, 2011,
2021; Rodelini, 2015; Beck, 2015).

A pesquisa na BDTD, também com o D2, revelou 120 trabalhos. Selecionamos cinco
para a revisao de literatura. Apds analise aprofundada, que incluiu a amplia¢do dos metadados,
verificamos sua conformidade com os critérios de inclusdo (Adimari, 2005; Rocha, 2007;
Souza, F., 2012; Santini, 2012; Ortlieb, 2021).

Algumas pesquisas identificadas na Capes apareceram também nas buscas realizadas na
BDTD, assim como certos trabalhos foram localizados tanto com o descritor D1 quanto com o
D2. Em casos de duplicidade, contabilizamos o trabalho apenas uma vez.

A seguir, na Tabela 1, explicitamos a localizagdo das pesquisas nas plataformas Capes e

BDTD.

Tabela 1 — Localiza¢do e sele¢do dos trabalhos nas plataformas CAPES e BDTD

Plataformas

Descritores CAPES BDTD
Antes da selegdo Apos a selegdo Antes da selegdo Apos a selegdo
Dissertacio Tese Dissertagao Tese Dissertagao Tese Dissertacao Tese

“historia da ed 40” OR “
b1 istoria da educagdo grupo 20 09 04 0 21 09 o1 i
escolar” AND “mato grosso”

“Cult lar” AND “Mat
D2 ultura escolar A ato 681 128 04 01 79 41 05 -
Grosso

Fonte: Elaborado pela autora, com base em dados da pesquisa (2024)

Nos Quadros 1 e 2 estdo os trabalhos selecionados de acordo com cada descritor.

GILEANDRO BARBOSA. Ore Rekohaty (Espago de pertencimento, lugar que ndo se perde): Do esbulho das
terras a resisténcia do modo de ser dos Kaiowa da Terra Indigena Panambi — Lagoa Rica em Douradina-MS (1943).
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Quadro 1 — Dissertagdes e teses selecionadas apos a escolha das pesquisas do D1 nas

plataformas CAPES e BDTD
Platzfr(l)(t)ma/ Titulo Autor (a) Orientador (a) Tipo/Programa
Migracdo e escolarizacado: historia de
Instituicdes Escolares de Tangard da | Carlos Edinei Prof. Dr. Décio
CAPES/2009 Serra Mato Grosso — Brasil (1964- de Oliveira Gatti Janior Tese - UFU
1976)
Grupo Escolar Presidente Vargas,
Dourados MT: a escola primaria Wilker Prof.? Dra. Dissertacio -
CAPES/2015 urbano/rural em tempos de Solidade da Maria do Carmo ¢
. . ) UFGD
mudangas no ensino elementar Silva Brazil
brasileiro (1963-1974)
Educagdo Primaria no Sul De Mato Prof.? Dra.
Grosso: Thierry Rojas Rosemeire de Dissertagéo -
CAPES/2016 O Grupo Escolar de Bataipora — MT Bobadilha Lourdes UFGD
(1955-1974) Monteiro Ziliani
Inovacao e Hibridez.
A disseminacao da Escola Primaria Elton Castro Prof®. Dra. Vera
CAPES/2018 em Mato Grosso (1945-1965): Rodrigues Dos Teresa Tese - UNESP
grupos escolares, escolas reunidas e Santos Valdemarin
escolas isoladas
Ginasio Estadual de Bataipora-MT: Prof.? Dra.
o . Laura da . . ~
Historia e Memorias de .. Rosemeire de Dissertagao -
BDTD/2019 .. in Anunciagao
Sujeitos como Experiéncias de Salomio Lourdes UFGD
Escolarizagdo (1969-1974) Monteiro Ziliani
Criagao ¢ Expansao do Ensino Paolla Rolon Il)\jl(a)lf:. iiirt:l. Dissertacao -
CAPES/2019 | Primario Piblico Em Trés Lagoas: Rocha Vic%oria UFMQS
Sul De Mato Grosso (1920-1970) .
Rodriguez.
O Grupo Escolar Marechal Rondon Prof*. Dra.
(1967-1974): Deysiane Rosemeire de Dissertacao -
CAPES/2020 |  Histéria da Primeira Instituigdo cystane | ¢
, Pereira Pardin Lourdes UFGD
Escolar no Perimetro Monteiro Ziliani
Urbano de Navirai-MS ontetro

Fonte: Elaborada pela autora com base em dados da pesquisa (2024)

Ponderamos que essas produgdes vém sendo realizadas especialmente no formato de

dissertacdes. Ainda com relacao a produgao apresentada no Quadro 1, cumpre registrarmos que

as cinco dissertagdes selecionadas foram produzidas em programas de pos-graduagdo em

Educacao da regido Centro-Oeste. Nos programas de pos-graduacio que dispdem do nivel de

doutorado, os trabalhos apareceram de forma acanhada; localizamos apenas dois (Oliveira,

2009; Santos, E., 2018).

Carlos Edinei de Oliveira (2009), em sua tese intitulada Migragdo e escolarizagdo:

historia de institui¢oes escolares de Tangard da Serra, Mato Grosso — Brasil (1964-1976),

analisou a questdo educacional durante o periodo de povoamento do estado de Mato Grosso, a

partir da década de 1960, bem como as relagdes existentes entre migracao e escolarizagdo no

estado, discutindo as categorias de tempo, espaco, aluno e professor das instituigdes escolares

de Tangara da Serra, MT.
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A tese de Elton Castro Rodrigues dos Santos, E. (2018), intitulada Inovagdo e hibridez
— a disseminagdo da escola primaria em Mato Grosso (1945-1965): grupos escolares, escolas
reunidas e escolas isoladas, contextualizou que a escola reunida se constituiu como um modelo
hibrido, que poderia ser criado em diferentes localidades, sem restricoes de condig¢des
geograficas e econdmicas do estado.

Wilker Solidade da Silva (2015), em sua dissertacdo intitulada Grupo Escolar
Presidente Vargas, Dourados/MT: a escola primaria urbano/rural em tempos de mudancgas no
ensino elementar brasileiro (1963-1974), examinou a escola primaria urbana/rural € o ensino
rural na regido de Dourados, entre os anos de 1963 e 1974. A pesquisa elegeu o Grupo Escolar
Presidente Vargas, situado no distrito de Vila Vargas, como objeto de estudo. O autor analisou
a insercao e o funcionamento da referida escola na regido, bem como o didlogo dos agentes
educacionais com a comunidade a qual a instituicdo estava vinculada. A pesquisa expoe as
politicas educacionais brasileiras que tragaram um modelo de escola capaz de simbolizar o
conceito de moderno para o ensino nacional e como a interpretacao do olhar para a instituigcao
escolar apresentou diversas perspectivas a medida que se alteravam os rumos das politicas
publicas. Além disso, o autor examinou a institui¢cao escolar em questdo no contexto da CAND,
politica criada ainda no Governo Vargas, durante o Estado Novo, e que alcancou a regido de
Dourados a partir do ano de 1954.

Em 2016, Thierry Rojas Bobadilha defendeu a dissertagdo Educagdo primaria no Sul
de Mato Grosso: o Grupo Escolar de Bataipora-MT (1955-1974), na qual descreveu e analisou
0s principais elementos que permitiram o surgimento e o funcionamento da escola em um lugar
especifico € em um momento histérico determinado. Foram utilizadas nogdes inscritas na
perspectiva foucaultiana, produgdes nacionais sobre institui¢des escolares e fontes escritas,
imagéticas e orais. A escola, criada em 1955, constituiu um elemento material do dispositivo
de institucionaliza¢do da educagdo na cidade que, no momento de sua criagdo, ainda ndo havia
adquirido emancipa¢ao administrativa.

Outra dissertacdo selecionada foi a de Laura da Anunciagao Salomao (2019), intitulada
Ginasio Estadual de Bataipora-MT: historia e memorias de sujeitos como experiéncias de
escolariza¢do (1969-1974). A autora analisou o contexto histérico-social, as circunstancias
especificas de criacdo, instalagdo e algumas transformacdes ocorridas na institui¢ao, no curto
periodo em que funcionou com uma denominagdo e organizacdo especificas. Investigou a
historia do Ginasio em um momento historico delimitado, de 1969 a 1974, buscando
compreender seu funcionamento na organizagdo da cidade e na vida dos sujeitos que por ele

passaram, observando elementos como a distribuicdo do tempo, do espaco e das atividades
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educacionais. Para a andlise dos materiais, foram utilizados conceitos como poder, saber,
espago-tempo e memoria/experiéncia, em didlogo com a perspectiva foucaultiana.

Também em 2019, Paolla Rolon Rocha defendeu a dissertacao intitulada Criacdo e
expansdo do ensino primdrio publico em Trés Lagoas: sul de Mato Grosso (1920-1970), na
qual discutiu a influéncia das politicas nacionais de ensino primario sobre as politicas estaduais,
bem como as determinagdes histdricas, sociais e politicas para a expansao das escolas primarias
na cidade de Trés Lagoas. Analisou a legislacao sobre o ensino primario nos ambitos nacional
e regional, além de obras sobre a educagdo primaria em Mato Grosso. O aporte tedrico utilizado
foi o materialismo histérico-dialético, com o intuito de compreender o contexto da sociedade
desde o final da Primeira Republica até o inicio da ditadura militar.

Em 2020, Deysiane Pereira Pardin, em sua dissertagdo intitulada O Grupo Escolar
Marechal Rondon (1967-1974): historia da primeira institui¢do escolar no perimetro urbano
de Navirai-MS, analisou como os grupos escolares surgiram e de que forma contribuiram para
o desenvolvimento das localidades onde foram implantados. O estudo teve como objetivo
compreender o locus da pesquisa, a regido do distrito de Navirai, a partir da anélise do
surgimento dos grupos escolares no pais e em Mato Grosso. A metodologia adotada foi a
pesquisa bibliografica e documental, com base nos arquivos escolares disponiveis na
instituigao.

A maioria das pesquisas selecionadas e analisadas fundamenta-se na perspectiva tedrica
da Historia Cultural, especialmente a partir da tradi¢cdo francesa. Os autores mais citados nas
dissertacdes mapeadas foram: Diana Vidal, Justino Magalhdes, Rosa Fatima de Souza,
Dominique Julia, Luciano Faria Filho, Michel Foucault, Michel de Certeau, Roger Chartier,
Antonio Vifao Frago, Jacques Le Goff, Peter Burke e Augustin Escolano.

As pesquisas historicas selecionadas foram organizadas a partir da analise de diferentes
tipos de fontes, como documentos oficiais ¢ ndo oficiais, fontes orais e fotograficas, fontes
impressas, além de visitas a arquivos publicos e privados.

No entanto, acrescentamos algumas teses e dissertagdes que trataram da historia de
instituicdes escolares e apresentaram informacdes sobre essas tematicas em pesquisas
realizadas em torno da educacdo rural e das escolas primdrias situadas na microrregido de
Dourados, sob uma perspectiva historica. Esses sao os casos das investigagdes de Piacentine
(2012), Irala (2014), Marques (2014), Silva (2017), Amaro (2018), Ebenritter (2018), Borba
(2019), Silva (2019), Cavalcanti (2021) e Janczeski (2023).

Na sequéncia do mapeamento, utilizamos o Descritor 2 (D2) “Cultura escolar” AND

“Mato Grosso”, conforme apresentado no Quadro 2.
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Quadro 2 — Dissertagdes e teses selecionadas apos a escolha das pesquisas do D2 nas
plataformas CAPES e BDTD

Platifr(l)(l;ma/ Titulo Autor(a) Orientador(a) Prljg;i;a
Escola e Cidade: Os sentidos dos Maria a . . ~
. Prof.? Dra. Eurize | Dissertagdo
BDTD/2005 espagos no Maria Constanga, Campo Fernandes Caldas Pessanha UFMS
Grande/MS (1954-2004) Adimari
Por uma histéria do curriculo no/do . a
Colégio Maria Constanga na década de Adriana .me‘ Dra. . Dissertacao
BDTD/2007 . Iy Alves de Fabiany de Cassia
1960: cultura docente, praticas e . . UFMS
.. . Lima Rocha Tavares Silva
materiais curriculares.
Memoria da cultura escolar da escola Marilia de Prof.? Dra. Lazara Dissertagio
CAPES/2010 Estadual de Educagao basica Pedro Almeida Nanci de Barros UFMT
Gardés - Varzea Grande-MT. Ribas Amancio
Cultura Escolar: A Institucionalizagao
do Ensino Primario no Sul do Antigo Juliana da Prof.* Dra. Ana Dissertagio
CAPES/2011 | Mato Grosso. O Grupo Escolar Tenente Silva Paula Gomes UFGD
Aviador Antonio Jodo em Caarap6/MS Monteiro Mancini
(1950-1974)
Educandario Coronel Felicio: A
BDTD/2012 Participacdo Militar na Educagao Fernando dos | Prof. Dr. Ademir | Dissertagdo
Publica da Fronteira Brasil — Paraguai Anjos Souza Gebara. UFGD
(1951-1980)
Contando Historias: A Escola Estadual Poliana Prof. Dr. Dissertacio
BDTD/2012 Dom Bosco por Meio de Seu Acervo Gianello Reinaldo dos UFGD
Fotografico (Década de 1950 - 2000) Santini Santos
Grupo Escolar Antonio Jodo Ribeiro: Claudiani
CAPES/2015 Cultura Escolar Primaria em Itapora- Ferreira da Prof.® Dra. Maria | Dissertagdo
MT. Uma Contribui¢ao para a Historia Cunha do Carmo Brazil UFGD
das Institui¢oes Educativas (1953-1974) Rodelini
Vivéncias e Memorias A Cultura Prof". Dra
Escolar da Escola Rural Mista Katia Maria L ’ Dissertacdo
CAPES/2015 . . . Elizabeth
Municipal Santo Antonio em Tangara Kunntz Beck Ficuciredo de S& UFMT
Da Serra — MT (1965 — 1983). &
A Escola Estadual de 1° Grau Jodo Mayara
BDTD/2021 . Fernandes, em o Ramos Prqf. Dra. Kénla Dissertacdo
Maracaju, de 1974 A 1991: Sinais da . Hilda Moreira UFGD
Ortlieb
Cultura Escolar
O Patronato de Menores de Dourados — Juliana da Prof® Dra. Maria Tese
CAPES/2021 | MT/MS: Cultura Escolar e Estratégias Silva do C'armo'Brazil UFGD
da Acdo Social Franciscana (1950-1983) Monteiro

Fonte: Elaborada pela autora com base em dados da pesquisa (2024)

A dissertacdo de Maria Fernandes Adimari (2005), Escola e Cidade: os sentidos dos

espacos no Maria Constanga, Campo Grande/MS (1954-2004), analisou como essa escola foi

construida em Campo Grande, bem como a relacdo que a instituicdo estabeleceu com o seu

entorno. Convém lembrar que o prédio da escola foi projetado pelo arquiteto Oscar Niemeyer,

0 que contribuiu para tornd-la uma instituicao de referéncia na cidade. Para tanto, o estudo foi

desenvolvido a partir das relagdes estabelecidas entre a sociedade campo-grandense e o espago

escolar do Maria Constanca. A autora enfatizou a relevancia da escola para a cidade, segundo

trés recortes analiticos principais: a escola como lugar de educacdo formal; a cidade como
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espaco da modernidade do viver coletivo; e a Cultura Escolar como mediadora entre as praticas
cotidianas e as escolares.

Adriana Alves de Lima Rocha (2007), em sua dissertacdo intitulada Por uma historia
do curriculo no/do Colégio Maria Constanca na década de 1960: cultura docente, prdticas e
materiais curriculares, analisou o curriculo da escola na década de 1960, tomando como fonte
de pesquisa as listas dos livros adquiridos pela biblioteca do Colégio Maria Constancga. O estudo
identificou elementos indicativos de que a cultura escolar da institui¢do valorizava os
conhecimentos considerados classicos, por meio de um ensino propedéutico, que preparava os
estudantes para o ensino superior.

Marilia de Almeida Ribas (2010), em sua dissertagdo Memoria da cultura escolar da
Escola Estadual de Educacdo Bdsica Pedro Gardés — Varzea Grande/MT, analisou a
constituicdo de uma histéria da alfabetizagao em Varzea Grande, a partir do levantamento e da
analise de fontes orais e documentais referentes ao processo de alfabetizagdo e as metodologias
utilizadas entre 1930 e 1980. O estudo evidenciou elementos da cultura escrita presentes no
processo de escolarizagao.

Juliana da Silva Monteiro, em 2011, defendeu a dissertacdo Cultura escolar: a
institucionalizagdo do ensino primario no sul do antigo Mato Grosso, o Grupo Escolar Tenente
Aviador Antonio Joao em Caarapo/MS (1950-1974). O foco do trabalho esteve centrado na
cultura escolar, com o objetivo de analisar como se deu a implantagdo e a criacao dos grupos
escolares no sul do Mato Grosso uno.

Em 2012, Fernando dos Anjos Souza, em sua dissertacdo Educandario Coronel Felicio:
a participa¢do militar na educagdo publica da fronteira Brasil-Paraguai (1951-1980),
evidenciou a atuacdo do Exército Brasileiro na educagdo publica do municipio de Jardim,
situado na regido de fronteira com o Paraguai, caracterizada pelo limite do rio Apa e por ter
sido palco de um episddio da Guerra do Paraguai (1864—1870), narrado por Visconde de
Taunay no livro A Retirada da Laguna. Além da participacdo diferenciada dos militares na
educagdo publica, Souza, F. (2012) identificou aspectos formadores da cultura escolar do
Educandario Coronel Felicio desde o inicio de seu funcionamento, como a arquitetura escolar,
as praticas escolares e a sele¢dao do primeiro diretor e dos primeiros professores.

Também em 2012, Poliana Gianello Santini defendeu a dissertacdo Contando historias:
a Escola Estadual Dom Bosco por meio de seu acervo fotogrdfico (décadas de 1950 a 2000).
A autora apresentou uma perspectiva que apontou as diversas transformagdes pelas quais a

instituicao passou ao longo desse periodo, construindo, assim, sua trajetéria enquanto escola.
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A investigacdo utilizou a cultura escolar como categoria de analise das fotografias encontradas
no acervo da institui¢do, o que se assemelha a abordagem adotada nesta dissertacao.

No ano de 2015, Claudiani Ferreira da Cunha Rodelini dissertou sobre O Grupo Escolar
Antonio Jodo Ribeiro: Cultura Escolar Primaria em Itaporda-MT: uma contribui¢do para a
historia das instituicoes educativas (1953-1974). A autora analisou as condigdes politicas e
sociais determinantes na implantacio do Grupo Escolar Antonio Jodo Ribeiro, suas
configuragdes de funcionamento e as praticas cotidianas. O recorte temporal adotado foi de
1953 a 1974, justificado pela criacdo do municipio de Itapora e da escola. O ano de 1974 refere-
se a data em que o Grupo Escolar foi definitivamente elevado a escola de 1° grau, passando a
denominar-se Escola Antonio Jodo Ribeiro, em cumprimento a Lei n® 5.692/71, que determinou
a extingao dos grupos escolares no Brasil. A investigacdo utilizou a cultura escolar como
categoria para a analise das fontes selecionadas.

O trabalho intitulado Memorias: a cultura escolar da Escola Rural Mista Municipal
Santo Antonio em Tangard da Serra-MT (1965-1983), de Katia Maria Kunntz Beck (2015),
analisou as representagdes da escolarizagao da infancia na cultura escolar da referida escola,
criada no espaco rural denominado “Reserva”, durante o periodo de colonizagdo de Tangara da
Serra-MT. O estudo abordou também os desdobramentos relacionados a criagdo da primeira
escola, a migracdo e a atuagdo docente.

A pesquisa intitulada A Escola Estadual de 1° Grau Jodo Fernandes, em Maracaju, de
1974 a 1991: sinais da cultura escolar, de Mayara Ramos Ortlieb (2021), analisou a cultura
escolar em uma institui¢do localizada no sul de Mato Grosso do Sul, focalizando o
funcionamento da Escola Estadual de 1° Grau Jodao Fernandes, que atuou sob essa denominagao
entre 1974 e 1991, no municipio de Maracaju. A autora adotou como base de anélise a cultura
escolar, compreendendo-a como manifestacdo das praticas e do cotidiano da instituigdo,
configurada no tensionamento entre a cultura social e a dindmica interna da escola.

Destacamos, por fim, a tese de Juliana da Silva Monteiro (2021), intitulada O Patronato
de Menores de Dourados-MT/MS: cultura escolar e estratégias da a¢do social franciscana
(1950-1983), na qual foi analisada a historia do Patronato de Menores de Dourados sob a gestao
do sistema educacional franciscano, tendo como recorte temporal os anos de 1950 a 1983. A
autora abordou o contexto de Dourados na década de 1960, periodo em que emergia o
movimento da caridade e da filantropia, associado a preceitos religiosos e voltado a criagao de
institui¢des de assisténcia para o amparo de criangas abandonadas. A pesquisa, de natureza
historica, adotou procedimentos metodoldgicos da pesquisa bibliografica e documental. Entre

as fontes utilizadas, destacam-se: livros tombo e de cronicas, atas e legislacdes, fotografias e
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registros iconograficos, jornais da época, livros de registro escolar, livros de ponto, entre outros.
Do dialogo entre o referencial tedrico e as fontes inventariadas, elegeu-se a cultura escolar como
categoria de analise e parametro para a investigacao.

De modo geral, as 17 pesquisas selecionadas para este estudo teceram consideragdes
sobre a historia de instituigdes escolares, o ensino primario e a cultura escolar. Verificamos que
os trabalhos concentraram-se na historia de determinadas regides do estado de Mato Grosso e
de alguns centros urbanos.

A revisao da literatura permitiu constatar que a implantagao e a instalagdo de instituigdes
escolares no sul do antigo Mato Grosso/Mato Grosso do Sul (SMT/MS) ocorreram de forma
lenta e com diversos problemas, como a falta de espagos adequados para a construgdo de
escolas, prédios escolares inseguros e insalubres. Também pudemos confirmar a participacao
de forcas religiosas, militares e politicas no processo de desenvolvimento educacional da regido.

E importante ressaltarmos que, no periodo estudado, existiam muitas escolas rurais. A
educagdo rural era predominante e representava a principal forma de escolarizacao dos filhos
das familias que viviam no campo e nao tinham acesso as escolas urbanas (Irala, 2014).

No que diz respeito a intervengao politica, constatamos nos estudos a preocupacdo das
autoridades em incentivar o povoamento da regido. Por meio das estratégias politicas
implementadas no Brasil, migrantes brasileiros e estrangeiros passaram a buscar terras para a
agricultura. Muitos deles chegaram a regidao do SMT/MS e se estabeleceram na zona rural,
motivados pela promessa de solo fértil, inicialmente com o objetivo de plantar café (Rodelini,
2015).

Segundo Rodelini (2015), devido a qualidade do solo, a produtividade e aos frutos
cultivados, esse processo de (i)migragao provocou o crescimento populacional. Os imigrantes
passaram a reivindicar escolas para seus filhos, o que aumentou a demanda por educagao basica.
No entanto, observamos que o governo nao oferecia assisténcia adequada as escolas rurais e
pouco investia nelas. Havia muitos problemas, como a falta de espago para as aulas, auséncia
de professores e materiais didaticos inadequados.

As pesquisas evidenciaram que foram implementadas trés modalidades escolares:
escolas isoladas, escolas reunidas e grupos escolares. Em localidades com trés ou quatro escolas
isoladas, formava-se uma escola reunida. Ja os grupos escolares, instituidos pelo governo no
SMT/MS com o intuito de promover o progresso ¢ o desenvolvimento urbano no contexto da
implantagdo do ensino primdrio, tinham como objetivo superar o atraso econdmico e
transformar a sociedade por meio da cultura popular, promovendo novos valores,

comportamentos e formas de moralidade. Para os governantes, a escola era o principal meio de
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concretiza¢do dos interesses economicos e politicos, sendo os grupos escolares considerados
instrumentos de difusdo dos ideais que impulsionariam a busca por modernidade e pelo
progresso da educacao local (Rodelini, 2015).

Outro aspecto notado nas pesquisas selecionadas foi a autoridade exercida pela Igreja
Catolica na criacdo e instalagdo de algumas escolas. Uma das congregacdes presentes no
SMT/MS foi a dos franciscanos, que difundiram a religido por meio do trabalho na educagao.
Assim, em muitas escolas da referida regido, os franciscanos tiveram participacgao ativa, criando
instituicdes escolares, dirigindo algumas delas e até lecionando (Borba, 2019).

Além disso, era comum ver professores lecionando sem qualificagdo; eram os chamados
“professores leigos™. Para continuar os estudos, as pessoas precisavam migrar para outras
cidades, devido a falta de instituicoes voltadas a formagdo de professores. Os docentes
qualificados para atuar nas zonas rurais enfrentavam diversos problemas. Esses profissionais
ndo eram bem remunerados, sofriam com atrasos salariais, falta de transporte (o que dificultava
0 acesso a escola), caréncia de materiais didaticos, entre outras dificuldades (Monteiro, 2011).

Nas pesquisas selecionadas, foi possivel compreender a necessidade de aprofundarmos
a analise sobre as institui¢des escolares e de ampliarmos o conhecimento referente ao SMT/MS.

A partir do interesse pessoal, da relevancia do tema e do estudo de revisdo da literatura,
conseguimos delimitar o objeto de pesquisa centrado na instituicdo escolar Ruy Barbosa. As
buscas realizadas nas bases de dados explicitaram que ainda ndo foram identificados estudos
sobre a Escola Reunida Ruy Barbosa, tampouco sobre outras instituigdes escolares do
municipio de Douradina-MS.

Aprofundamos os estudos sobre a referida escola, considerando sua criagdo e as
transformagdes ocorridas durante sua trajetéria como escola reunida, bem como suas outras
denominagdes, para compreender como se deu o processo de instalagdo da Institui¢do na regido.

Para tanto, do ponto de vista tedrico, nos apoiamos na Historia Cultural e na tradicao
francesa. Como explica Barros (2011, p. 60), “[...] a Histéria Cultural tem se oferecido cada
vez mais como campo historiografico aberto a novas conexdes com outras modalidades
historiograficas e campos de saber, ao mesmo tempo em que tem proporcionado aos

historiadores um rico espago para a formulagdo conceitual”.

7 A histéria dos professores leigos atuando na educagdo é bastante antiga e tem inicio por volta do século XVI,
com a chamada idade da vocagdo (Tardif, 2013). O termo leigo surgiu no contexto religioso, “significando aquela
pessoa ignorante dos mistérios sagrados por nao ter sido iniciada nas ordens sacras” (Amaral, 1991, p. 43). Sendo
assim, o leigo seria um sacerdote desqualificado, sem acesso ao saber e ao poder hierarquico.
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Desde as ultimas décadas do século XX, surgiram varias formas de analise historica.
Uma delas foi a Historia Cultural, que ofereceu aos pesquisadores novas perspectivas sobre a
atitude em relagdo a historia e orientou seu olhar sob diferentes angulos, incluindo, entre os

temas de estudo,

[...] a “cultura popular”, a “cultura letrada”, as “representagdes”, as praticas
discursivas partilhadas por diversos grupos sociais, os sistemas educativos, a
mediacdo cultural através de intelectuais, ou a quaisquer outros campos
tematicos atravessados pela poliss€émica noc¢ao de “cultura” (Barros, 2005, p.
126).

A Historia Cultural, na tradigdo francesa, permite ao pesquisador olhar para as
caracteristicas das pessoas e encontrar novos caminhos, aproximando-se delas na sociedade, no
desenvolvimento de suas diversas atividades cotidianas ¢ na forma de ver o mundo e sua
cultura: “Essas maneiras de fazer constituem as mil praticas pelas quais usudrios se apropriam
do espago organizado pelas técnicas de produgdo sociocultural” (Certeau, 1998, p. 41).

Segundo Chartier (1988), o historiador tem a oportunidade de escrever sobre a cultura
de uma época por meio das agdes, distribui¢des e manifestacdes que influenciam os individuos
na sociedade, por sua forma de pensar e viver. O autor explica ainda que as representacdes nao
sd0 necessariamente neutras; tratam-se de construcdes da realidade que emergem diariamente,
por meio de argumentos, debates e discursos, baseados nas necessidades dos grupos sociais e
em suas identidades. Esse aspecto tem contribuido para que os estudos em Histdria da Educagao
ampliem seu potencial analitico, rejeitando esteredtipos e incorporando temas comuns a
pesquisa e a pratica cotidiana.

Na perspectiva francesa, a Historia Cultural abriu oportunidades para que os
pesquisadores ampliassem suas investigagdes, encontrassem novas fontes, formulassem novas
perguntas e expandissem o leque de andlises. Isso contribuiu significativamente para pesquisas
historicas sobre fatores e indicadores culturais, como a vida social das pessoas, modos de viver,
trabalhar, conviver e ensinar: “A historia cultural, tal como a entendemos, tem por principal
objeto identificar o modo como, em diferentes lugares e momentos, uma determinada realidade
social € construida, pensada, dada a ler. Uma tarefa deste tipo supde varios caminhos” (Chartier,
1988, p. 16-17).

Nesse sentido, Chartier (1988) ¢ um dos principais autores utilizados nesta pesquisa, por
meio dos conceitos de representacdes e praticas. Para o autor, existem muitas formas de
compreender a estrutura da sociedade em diferentes tempos e espacos, a partir de suas relagoes.

O sujeito, apenas por existir, j& produz cultura, e suas praticas inscrevem representacdes
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culturais em seus discursos, agoes e comportamentos. O sujeito € criador de cultura; portanto,
ndo precisa produzir uma obra de arte ou um trabalho intelectual para tal. Basta nascer, viver
em sociedade e, assim, produzir, desenvolver e incorporar cultura.
O termo “cultura”, “[...] antes empregado para se referir a alta cultura, agora inclui
também a cultura cotidiana, ou seja, costumes, valores e modo de vida” (Burke, 2005, p. 48).
Barros (2005) observa que no conceito de “praticas culturais” deve ser levado em

consideragao

[...] ndo apenas a feitura de um livro, uma técnica artistica ou uma modalidade
de ensino, mas também os modos como, em uma dada sociedade, os homens
falam e se calam, comem e bebem, sentam-se e¢ andam, conversam ou
discutem, solidarizam-se ou hostilizam-se, morrem ou adoecem, tratam seus
loucos ou recebem os estrangeiros (Barros, 2005, p. 131).

Segundo Chartier (1988), as praticas e representagdes influenciam diretamente as acdes
e os pensamentos das pessoas, criando identidades, formando comunidades, categorizando e
compartilhando a realidade. Essas agdes estdo sempre em conflito, incentivam a sociedade e
fazem sentido para os grupos sociais. Estdo relacionadas ao tempo e ao lugar, influenciam o
comportamento das pessoas e tém significado em sua cultura. Poder e autoridade sempre
existirdo entre diferentes grupos sociais, os quais defendem seus pontos de vista e utilizam
simbolos, palavras e agdes para se manterem no poder. Assim, as representacdes sao forgas
simbolicas que entram em disputa, criam unidades sociais e iniciam agoes.

Tais ideias se assemelham as de Magalhaes (2004), com o qual dialogamos ao longo da
pesquisa; suas reflexdes centram-se na construcao da identidade historica de uma instituigao
em suas multiplas dimensdes e nexos. Contudo, segundo Magalhaes (2004), uma institui¢ao
ndo ¢ apenas um lugar fisico ou um sistema, mas um conjunto de ideias, relagcdes sociais,
costumes e representagdes. Para compreender a histéria de uma instituicdo educativa, €
necessario entender o desenvolvimento dessas relagdes sociais € os sujeitos envolvidos. A
educagdo ¢ criagcdo e recriacdo, estabilidade e mudanca, permanéncia e transformagdo; e a
historia das instituigdes escolares constitui a base para a compreensao desse processo histdrico.

Segundo o autor, ao examinar as instituigdes escolares, o pesquisador deve voltar sua
atencdo as relagdes com a sociedade, as atividades sociais dos sujeitos envolvidos, as
influéncias externas e as decisdes de ordem geral, sem deixar de considerar as caracteristicas e
relagdes institucionais especificas. O foco de andlise deve estar na mesoabordagem. Nessa
abordagem, ndo consideramos apenas o ambiente interno, mas todo o movimento da historia,

levando em conta a finalidade da escola, o local e a area geografica onde esté inserida. Sempre
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a contextualizamos com o global, pois, “[...] a histéria dos municipios na educagdo assinala
tensdo, intermiténcias e continuidades” (Magalhaes, 2019, p. 19). Segundo o autor, tratar da
historia dos municipios tem relevancia historica e académica, pois as cidades sdo locais
educativos. Assim, entendemos que, para historiar uma institui¢ao escolar, ¢ essencial situa-la
no processo de evolugdo da comunidade/regido, nos variados contextos, abrangendo o todo sem
perder de vista suas particularidades (Magalhaes, 2004).

Ainda segundo Magalhaes (2004), o processo educacional historico envolve dimensdes
micro, macro € meso. O micro diz respeito as caracteristicas apresentadas pela escola, a sala de
aula, aos métodos de ensino e as pessoas que compdem esse ambiente. A dimensao macro inclui
o sistema educativo e as politicas educacionais. Por outro lado, a mesoabordagem constitui uma
analise necessaria por estabelecer nexos entre os processos macro € micro, integrando aspectos
internos e externos (ou seja, as relacdes dentro e fora dos muros da escola), o que reforga a
necessidade de contextualizar toda a institui¢do escolar. Estudar uma institui¢do escolar ¢
compreendé-la desde suas origens e a organizacao de seu funcionamento, ampliando o olhar
para além da materialidade. Isso oferece ao historiador a oportunidade de reconstruir o passado,
compreendendo as formas como a identidade historica é construida, as representacdes
simbdlicas institucionais em seu contexto € as circunstincias que permearam seu
desenvolvimento ao longo da existéncia (Magalhaes, 2004).

A escola esté repleta de tradigoes diversas, porque €, ela propria, criadora de tradigdes.
Cada institui¢do constroi sua identidade em seu cotidiano. Para Magalhaes (2004, p. 124), ndo
existe uma receita pronta, uma vez que as institui¢des sao como “organismos vivos”. De acordo
com a perspectiva adotada, além de Chartier (1991) e Magalhaes (2004), esta pesquisa também
dialogou com Julia (2001), segundo o qual a cultura escolar ¢ definida em relagdao as normas e
praticas escolares. Para Frago (1998, p. 2), a cultura escolar ¢ entendida como “[...] “‘uma das
caixas-pretas’ da historiografia educativa [...] a ‘historia da realidade cotidiana da educacao’, o
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‘conteudo’ e ‘natureza interna da educagdo’”. Esse autor acrescenta que ¢ fundamental estudar

a interacao entre o institucional-organizacional e o cultural, pois,

A cultura escolar ¢ institucional e institucionalizada. Tem lugar, se produz, no
seio de institui¢oes docentes e de um sistema educativo, e se oferece como um
conjunto de ideias, pautas e praticas relativamente consolidadas, como modo
de habitos. Os aspectos organizativos e institucionais contribuem, assim, a
conformar uns ou outros modos de pensar e atuar e, por sua vez, estes modos
conformam as institui¢des em um outro sentido (Frago, 1998, p. 5).
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O ponto de vista de Certeau (1982) também foi adotado nesta produgao historiografica.
O autor enfatiza que uma operacao historiografica ¢ uma obra, uma ficcdo, no sentido que

compara a pratica do historiador com a de um trabalhador que

[...] trabalha sobre um material para transforma-lo em histéria. Empreende
uma manipulagdo que, como as outras, obedece as regras. Manipulagdo
semelhante ¢ aquela feita com o mineral ja refinado. Transformando
inicialmente matérias-primas (uma informagdo primaria) em produtos
standard (informagdes secundarias), ele os transporta de uma regido da cultura
(as “curiosidades”, os arquivos, as colecdes, etc.) para outra (a histéria)
(Certeau, 1982, p. 72).

Além disso, o historiador conta com o suporte tedrico-metodoldgico do trabalho que
conduz a escrita da historia e evidencia o fato de que essa atividade se baseia em uma variedade
de métodos de pesquisa, questionamento, interpretagdo e controle das operagdes. Segundo
Certeau (1982), o historiador, na pesquisa cientifica, deve utilizar métodos para processar e
interpretar fontes de informacao, de modo que elas respondam a novas questdes. O pesquisador

deve superar o siléncio, destacando:

Nao se trata apenas de fazer falar estes “imensos setores adormecidos da
documentagdo” e dar voz a um siléncio, ou efetividade a um possivel.
Significa transformar alguma coisa, que tinha sua posi¢dao e seu papel, em
alguma outra coisa que funciona diferentemente (Certeau, 1982, p. 75).

Le Goff (1990) também fornece suporte tedérico a importancia de questionarmos as
fontes na pesquisa historica. Para esse autor, as fontes sdo o caminho que sustenta uma
investigagdo em historia. Os documentos sdo considerados monumentos, criados para
rememorar fatos do passado com a intencdo de preservar memorias, sejam eles escritos,
iconograficos, esculturais, entre outros.

Os monumentos/documentos carregam aspectos simbolicos e emocionais, com
intencionalidade e conhecimento, pois estdo relacionados a relagdes de poder. Portanto,
precisamos compreender as estratégias simbodlicas que determinam e influenciam as situagdes
e relagdes presentes nos documentos. Eles permanecem como monumentos que surgem das
necessidades das sociedades e refletem relagdes de poder atreladas a questdes politicas, sociais,
econOmicas e culturais. Cabe a nos, pesquisadores, interpreta-los por meio de andlises, criticas
e reflexdes, compreendendo, assim, as intencionalidades neles imbricadas (Le Goff, 1990).

De acordo com o referencial tedrico e com o desenvolvimento metodologico da

dissertacdo e seus objetivos, adotamos uma combinagdo de métodos, como analise de textos,
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visitas a acervos, coleta de relatérios e observacdo de atividades do passado. Ademais,
recorremos @ memoria como fonte de informagao histdrica. Realizamos pesquisa bibliografica
em livros, artigos académicos e ensaios, disponiveis em materiais impressos e eletronicos.

Para o acesso as fontes escritas oficiais e de rotina administrativa da instituicao escolar,
recorremos ao arquivo da Escola Estadual Bardo do Rio Branco, localizada no municipio de
Douradina. Essa institui¢do escolar recebeu os documentos da antiga Escola Reunida Ruy
Barbosa. Recorremos ainda a arquivos pessoais de ex-alunos e ex-professores, por meio dos
quais obtivemos acesso a algumas fotografias da escola.

O Centro de Documentagdo Regional (CDR) da UFGD também foi utilizado na busca
por documentos, pois abriga o laboratorio regional de documentagdo. Ao tomarmos
conhecimento dessa possibilidade, buscamos documentos relativos a Escola Reunida Ruy
Barbosa, correspondentes ao periodo investigado. O Quadro 3 apresenta os documentos

selecionados para o desenvolvimento da pesquisa historica.

Quadro 3 — Fontes relacionadas a Escola Reunida Ruy Barbosa

Tipo de fonte Descricao Acervo
Obra “Douradina, minha terra: sua historia e sua gente” Autor Pessoal
memorialistica Anailton de Souza Gama.2019, Gama Editorial.
Fotografias Imagens do prédio escolar, de grupo de estudantes e professores. Pessoal
Edital de concorréncia ptblica; atestado de criagdo da Escola
Documentacio Reunida Ruy Barbosa; Diario Oficial do Decreto n® 15.262 com
o . . Pessoal
escolar autorizacdo de funcionamento da escola grau de ensino de I e II
grau.
Doc:sncl::llzl t:(;ao Folha de Pagamento do més de outubro de 1968- Caderno 5 Colegdo DRE-CDR
Documentacio Mapas de Movimento Escolar referente ao ano de 1969. Caderno Colegiio DRE-CDR
escolar 2
Doc:snclsllzl t;u;ao Folhas de Pagamento referente ao ano de 1969 - Caderno 4 Colecdao DRE-CDR
Doc:sncl::ll; t;igtao Documentagao Pessoal / 1970- Caderno 6 Colegdo DRE-CDR
Doc:snclsll; t;lg:ao Requerimento de José Julio da Silva - Cadernol - 1974 Colecao DRE-CDR
Doc:snclsll; t:g:ao Requerimentos do Auxiliar Administrativo José Oliveira de Sa Colecao DRE-CDR
Doc:sncl::ll; t;lg:ao Requerimento da Prof®. Ivanete Ferreira Lobo-Cadernol - 1974 Cole¢ao DRE-CDR
Doc::clsll; t;lgzao Registro de Arrecadagdo do Caixa Escolar do Ano de 1974. Coleg¢do DRE-CDR
Documentacio Registros de matricula, resultados e atas finais de estudantes, do Secretar1a~escolar. da
. E.E. Bardo do Rio
escolar periodo de 1967 a 1974.
Branco.
Documentacio Registro de livro ponto, canhotos de professores, do periodo de Secretar1a~escolar. da
E.E. Bardo do Rio
escolar 1967 a 1974.
Branco.
Jornalistica Jornal O Progresso. Décadas de 1950, 1960 e 1970. CDR - UFGD.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas fontes historicas localizadas e selecionadas (2024)
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Em busca de documentos para a pesquisa historica, encontramos fontes iconograficas
em arquivos pessoais de ex-alunos e pais de ex-professores. Essas pessoas desempenharam um
papel importante no enriquecimento das fontes historicas. A fotografia aproxima o pesquisador
dos acontecimentos histdricos porque, assim como o documento escrito, constitui uma
representacdo. Mesmo sendo apenas uma imagem, estd exposta no espago, sugere algo que
existiu, cabendo a nds interpreta-la e analisa-la. Essa fonte torna-se mais completa quando
combinada com outras, como informacdes orais, memorias e fontes escritas, pois se
complementam mutuamente.

Para Mauad (1996, p. 10), “Do ponto de vista temporal, a imagem fotografica permite
a presentificagdo do passado, como uma mensagem que se processa através do tempo”. O autor
explica que a fonte historica pode ser vista como um monumento construido, um produto
cultural que pode ter como foco o despertar de determinados comportamentos e expressoes de
classe em grupos sociais. Por trds de uma fotografia, ha um fotografo que escolheu o melhor
angulo e a melhor cena, movido por seu interesse ou pelo interesse do contratante, com o
objetivo de transmitir ideias, comportamentos, modos de vida, entre outros propositos. Uma
imagem pode conter intencionalidades, manipulagdes e objetivos de promover valores, ideias,
costumes, etc. Portanto, a origem da imagem deve ser questionada e interpretada para que
possamos decifra-la adequadamente.

Os documentos escritos e as representacdes fotograficas foram analisados, classificados,
questionados e criticados, de modo a possibilitar a escrita sobre a criagdo, as transformagdes e
os nexos estabelecidos pela Escola Reunida Ruy Barbosa na educagao no SMT/MS. Além das
fontes citadas, recorremos a um livro escrito por um memorialista, utilizado aqui como fonte e
confrontado com outras, como € o caso da obra Douradina Minha Terra: Sua Historia e Sua
Gente, do escritor Anailton de Souza Gama (2019).

Para o alcance dos objetivos propostos e a apresentacao dos resultados da pesquisa, esta
dissertacao foi organizada em quatro secdes, incluindo esta Introducdo, em que abordamos o
tema, o objeto de pesquisa, as questdes norteadoras, os objetivos, o referencial tedrico e a
metodologia, e as Consideragoes Finais, que sdo a primeira e quarta se¢des, respectivamente.

Na segunda secdo, intitulada O processo de criagdo da Escola Reunida Ruy Barbosa
em Douradina/MT, apresentamos um estudo que abrange a histdria regional dentro de um
contexto mais amplo de transformagdes e evolucdes. Analisamos o ensino primario no Brasil e
na zona rural do sul do antigo Mato Grosso; a populacdo brasileira em movimento na “Marcha
para o Oeste”; e a criagdo do municipio de Douradina-MS, bem como a fundagdo e as

transformagdes da Escola Reunida Ruy Barbosa.
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Em A cultura escolar da Escola Reunida Ruy Barbosa, terceira secao da dissertacao,
concentramos nossa aten¢do nas particularidades da cultura escolar e nos materiais da
Instituicdo em foco como elementos fundamentais de suas praticas e representagdes, como o
curriculo, as disciplinas, os materiais didaticos e o ensino. Além disso, buscamos compreender
as transformagdes administrativas e arquitetonicas da escola; exploramos os sinais do cotidiano
escolar, as atividades civicas, as normas de conduta, os tempos e os espagos, € as interagdes
entre os sujeitos enquanto agentes sociais (diretores, professores e alunos). Investigamos,

também, a relacdo entre todos esses sujeitos e a comunidade douradinense.
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2 AEDUCACAO NO SUL DE MATO GROSSO E O PROCESSO DE CRIACAO DA
ESCOLA REUNIDA RUY BARBOSA EM DOURADINA

Com a finalidade de compreender a historia da Escola Reunida Ruy Barbosa, discutimos
os aspectos politicos, economicos, sociais e educacionais do Brasil e do SMT, para, entdo,
compreender a histdria da cidade de Douradina.

Para tanto, aplicamos as diretrizes de Magalhaes (2004), que orienta os pesquisadores a
integrarem as instituicdes escolares ao contexto mais amplo dos acontecimentos e
desenvolvimentos historicos, de modo a abranger as dimensdes social, politica e econdmica
locais. Trata-se de situar as institui¢des entre os niveis macro e micro, abordando-as a partir de
uma mesoabordagem, considerando as mudancas e permanéncias historicas.

Nosso objetivo foi compreender o processo de criacdo da cidade de Douradina, bem
como as motivagdes para a fundacdo e o funcionamento da Escola Reunida Ruy Barbosa. Nesta
se¢do, discutimos as politicas educacionais que orientaram a educacao rural brasileira, com o
intuito de entender as discussdes que circularam no pais a respeito do ensino primadrio rural e
seus impactos no SMT, visto que, a partir das normas e politicas publicas, ¢ possivel

compreender as praticas (Julia, 2001).

2.1 Educacao Rural no Brasil e no sul de Mato Grosso

Observando os estudos sobre a histéria da educagido no Brasil, percebe-se que as escolas
rurais sempre foram desvalorizadas. Embora grande parte da populagcdo do pais vivesse em
areas rurais, 0s governos nao concentraram seus interesses no desenvolvimento de politicas

publicas capazes de promover a educagdo primaria rural. Segundo Leite (2002, p. 14):

A educagdo rural no Brasil por motivos socioculturais, sempre foi relegada a
planos inferiores e teve por retaguarda o elitismo acentuado do processo
educacional aqui instalado pelos jesuitas e a intepretacdo politico ideologica
da oligarquia agraria, conhecida popularmente na expressdo: ‘gente da roga
ndo carece de estudos’. ‘Isso ¢ coisa de gente da cidade’ (Leite, 2002, p. 14).

Esse fato provavelmente se deve a forma como o individuo rural era concebido: como
“atrasado e pregui¢oso”. De acordo com Bareiro (2007), na década de 1930, o tratamento

degradante dispensado aos individuos das areas rurais tornou-se evidente:
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Quando referia-se a0 homem do campo, expressava-se uma forma de
tratamento, carregado também de juizo de valor: uma vida pacata e sem
perspectiva de desenvolvimento; suas atitudes demonstram o conformismo
com sua situagdo em que vivem; jeito simples e sem dinamismo ou malicia;
sotaque carregado que por muitas vezes usamos justamente para denotar a
falta de instrucdo durante uma conversa ou brincadeira; a cordialidade e
simplicidade dessas pessoas que dispendem pouco interesse, 0 pensamento
vigente de que o pouco que se faga por eles ja esta de bom tamanho (Bareiro,
2007, p. 14-15).

A zona rural e sua populacdo eram desvalorizadas e marginalizadas, sendo consideradas
atrasadas. Havia uma representagdo do homem do campo que levou muitos politicos a
acreditarem que o dominio das letras iniciais era suficiente para essas pessoas. Segundo Hall
(2016), a linguagem utiliza sistemas de representacdo por meio dos quais as pessoas atribuem

sentido ao mundo de forma coletiva, a partir de seu ambiente cultural e social.

Essencialmente, podemos afirmar que essas praticas funcionam “como se
fossem linguas” ndo porque elas sdo escritas ou faladas (elas ndo sdo) mas sim
porque todas se utilizam de algum componente para representar ou dar sentido
aquilo que queremos dizer e para expressar ou transmitir um pensamento, um
conceito, uma ideia um sentimento (Hall, 2016, p. 24).

Desse ponto de vista, Hall (2016) explica que os esteredtipos sdo construidos como uma
pratica de produgao de significados, principalmente quando o poder ¢ desigual, criando a visao
de um grupo. O autor afirma que “[...] a estereotipagem reduz, essencializa, naturaliza e fixa a
‘diferenga’. [...] implanta uma estratégia de ‘cisdo’ que divide o normal e aceitavel do anormal
e inaceitavel. Em seguida, exclui tudo o que ndo cabe, o que ¢ diferente” (Hall, 2016, p. 191).

Assim, a imagem da populacdo rural como atrasada e inculta foi construida no
imaginario social. Podemos tomar como exemplo o personagem “Jeca Tatu”, do livro Urupés,
de Monteiro Lobato (2006), descrito como um caipira pregui¢oso, sem higiene e analfabeto.

Pinho (2009), ao discutir as representacdes de pessoas que vivem no meio rural e urbano,
apresenta alguns artigos publicados no inicio do século passado que confirmam essa visao
estereotipada dos habitantes do campo.

Além da imagem do Jeca Tatu, a autora menciona um artigo publicado no Boletim
Escolar Rural, que descreve uma pega de teatro sobre um homem do campo como “[...] de
aspecto doentio, voz fraca, faces cavadas e macilentas, € preso de vez em vez, do tremor proprio
dos organismos depauperados” (Escola Rural, 1950, p. 27 apud Pinho, 2009, p. 50). A negagado
das caracteristicas e culturas das pessoas do campo, por parte daqueles que detém o poder,

também reforgou esse estereodtipo.
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A representagdo social da populagdo rural refletiu-se nas politicas publicas, relegando
seus interesses ao segundo plano. A escola rural passou a ser tema de debate nas politicas de
combate ao analfabetismo durante a Primeira Conferéncia Nacional de Educacao, em 1927, a
qual evidenciou preocupagdes sociais € educacionais relativas a problematica do ensino rural

(Almeida, 2011). Porém, na pratica, o que ocorreu ao final da Primeira Republica foi o seguinte:

A escola rural representava o local onde se pretendia dizer que se estuda. De
fato, pouco da escola poderiamos encontrar nos contextos dilapidados
espalhados pelo interior do Brasil; escolas sem qualquer condi¢do de abrigar
suas criangas para o minimo de ambiente qualitativo de aprendizagem
(Cavalcante, 2010, p. 554).

Desde a década de 1930, a medida que o pais se industrializava e se modernizava, os
governantes passaram a investir em politicas publicas voltadas para a educagdo rural,
considerando-a o principal meio de modernizac¢ao do Brasil. S4 e Rodhen (2015) apontam que,
no campo da legislacao, diversos avancos contribuiram para as reformas educacionais, como a
criagdo do Ministério dos Negodcios da Educagcdo e Satde Publica e a promulgagdo da
Constituicao de 1934. Esta ltima estipulou a elaboracdo de um Plano Nacional de Educagao
(PNE), garantiu o direito a educagdo, como reivindicado pelo Manifesto dos Pioneiros®,
defendeu a escola publica, laica, gratuita e obrigatdria, organizou o ensino em sistemas e
instituiu os Conselhos de Educacdo. Também previu a criagdo de fundos de reserva,
determinando que a Unido deveria destinar, no minimo, 20% de seus recursos a educacao,
incluindo a educagdo na zona rural (Palma Filho, 2005).

No contexto de industrializacao e urbanizagdo, a industria passou a dominar a diregao
econOmica e a influenciar os interesses urbanos, afetando também as politicas sociais, culturais
e educacionais. Nesse cenario, a educacdo rural ganhou destaque, e os debates tornaram-se mais
intensos, com o objetivo de aproximar as populacdes do campo da modernidade presente nas
areas urbanas. Tornava-se necessario instruir os moradores da zona rural para que se
adequassem as transformacodes sociais € econdmicas ¢ compreendessem as ideias de progresso

emergentes no pais. Almeida (2011) afirma:

Muitas s@o as adversidades que acompanham a educagdo rural. Poucas e
precarias escolas distantes umas das outras, dificuldades de comunicagao,
auséncia de orientacdo metodologica e didatica, faltas de verbas publicas na
escolarizagdo, deficiéncias na formagao de professores, curriculos por vezes

8 O Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova foi um documento que apresentou os fundamentos do escolanovismo
no Brasil, elaborado por Fernando de Azevedo e assinado por mais de vinte e seis educadores do pais (Almeida,
2001).



40

inadequados, poucos materiais pedagdgicos, falta de livros, entre outros
(Almeida, 2011, p. 286).

Nesse contexto, intensificaram-se as discussoes para, de um lado, criar uma escola com
curriculo adaptado as caracteristicas e necessidades da populacdo rural e, de outro, garantir a
permanéncia dessas pessoas no campo, diante das dificeis condigdes de vida nas areas rurais.
O éxodo rural aumentou nas regides Sul, Sudeste e Nordeste do pais. A industrializagdo e a
crescente urbanizagdo tornaram-se atrativos para os que viviam no campo, que buscavam
melhores condi¢des de vida nas cidades, o que resultou na “lotacdo” dos centros urbanos € no
agravamento de problemas sociais.

As discussdes sobre a educacdo no meio rural emergiram a partir de um movimento
conhecido como Ruralismo Pedagogico, iniciado nos anos 1920 e estendido, segundo Bareiro
(2007), até os anos 1950. Trata-se de uma iniciativa promovida por professores, com o objetivo
de renovar a escola rural, utilizando como base os conhecimentos essenciais ao ser humano e
as atividades ligadas ao campo. Nessa perspectiva, a escola deveria, além de ensinar leitura e
escrita, assumir a responsabilidade de instruir sobre técnicas de cultivo da terra, criacao de
animais e cuidados com a saude publica. Buscava-se, com isso, manter o trabalhador rural em
sua localidade, considerando o crescente deslocamento dessa populagdo para as cidades.

Conforme Bareiro (2007), a escola também seria

[...] responsavel pela mudanca no pensamento do habitante rural, fazendo-o
observar os seus valores culturais e a0 mesmo tempo integra-lo a um sistema
produtivo moderno. Assim a tarefa da escola seria suprir no educando essa
falta de cultura, para que ele pudesse se integrar no processo produtivo no
campo (Barreiro, 2007, p. 22).

A ideia de que a escola rural deveria transformar a realidade do trabalhador do campo
por meio de seu curriculo atribuia ao educador a responsabilidade de conduzir o ensino de forma
a preservar a permanéncia do homem na zona rural. Diante dessas condi¢des, pensadores como
Sud Mennucci defenderam a importancia de investir na formagao do professor rural. Diversos
lideres politicos apoiaram essa proposta e instituiram Escolas Rurais Normais e/ou cursos
complementares de ruralismo nos Cursos Normais j4 existentes.

Observa-se a experiéncia das Escolas Normais Rurais desde a década de 1930, a partir
do pioneirismo da Escola Normal Rural localizada em Juazeiro do Norte. De acordo com Araujo
(20006), as instituigdes educacionais rurais no Ceara se consolidaram como expressao de ideias

e praticas profundamente influenciadas pelo ruralismo pedagdgico. A autora ressalta que o
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exercicio da docéncia ruralista se sustentava em um propoésito redentor ¢ regenerador da
sociedade, construindo a figura do professor como um missionario, movido por emogao e
idealismo. Na pratica, porém, a estrutura das escolas rurais passou por poucas transformacoes,
revelando o descaso das autoridades publicas, sobretudo diante da escassez de recursos basicos
para o adequado funcionamento do ensino.

Werle (2006) afirma que as Escolas Normais Rurais do estado do Rio Grande do Sul
foram instituidas na década de 1940, com o objetivo de reduzir o €xodo rural e atender as
diversidades regionais. O curriculo contemplava saberes relacionados as atividades agricolas,
tanto do campo quanto do litoral, além de apresentar uma solida base religiosa.

Segundo Souza e Avila (2014, p. 15), no estado de Sdo Paulo “o embate entre os
ruralistas e os liberais defensores da escola comum recortaram as representagdes sobre o
homem do campo, as finalidades sociais da escola e o papel dos professores primarios rurais”.
Os ruralistas evidenciaram os desafios enfrentados pela educacdo no meio rural, sendo Sud
Mennucci, educador e ex-diretor da Instru¢do Publica do Estado de Sao Paulo, um de seus
maiores defensores. Ele lutou pela criagao de uma escola voltada exclusivamente as demandas
do meio rural. Em relag@o a formacdo dos professores, propunha uma capacitagdo especifica,
com foco no ensino rural e em sua estrutura administrativa e pedagdgica.

Por outro lado, educadores como Fernando de Azevedo e Almeida Junior defendiam a
adog¢do do curriculo da escola comum também para a educagdao rural, posicionando-se
contrariamente as propostas do ruralismo pedagdgico. Azevedo, acompanhado por outros
pensadores da Escola Nova, criticava os pressupostos ruralistas, por considera-los equivocados
ao presumirem que a escola rural seria capaz de resolver os problemas do éxodo rural (Souza;

Avila, 2014). Azevedo (1965 apud Souza; Avila, 2014) destacava que:

Pedir, de fato, somente a educacdo rural ou esperar dela a solugao racional de
um problema, que ndo ¢ exclusiva, nem principalmente técnico, ¢ incidir no
duplo erro de desconhecer a impossibilidade de estender a educagdo, nas
condigdes atuais, a todos os grupos dispersos pelo campo e pelos sertoes, e de
obscurecer a questdo com mais uma dessas ideias salvadoras de que tem sido
fértil o misticismo da mentalidade priméria Azevedo (1965, p. 39 apud Souza;
Avila, 2014, p. 19).

No debate sobre a formacao de professores, Almeida Junior, em contraste com o modelo
da Escola Normal Rural, optou por incluir disciplinas especificas voltadas ao contexto rural no
Curso Normal ja existente. Esse modelo foi implantado em duas institui¢des do estado: a Escola
Normal Livre de Santa Rita do Passa Quatro e a Escola Oficial de Sao Carlos. Assim, “O sonho

de Menucci de uma Escola Normal Rural sucumbiu frente a outras opgdes de formacgdo
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especializada, malogrou frente ao modelo de formag¢do ampliada ¢ comum preconizado por
Fernando de Azevedo no inicio dos anos 1930 (Souza; Avila, 2014, p. 29).

Constata-se que o periodo entre 1930 e 1950 foi marcado pela implementacao de
modelos de formacao voltados para professores rurais, especialmente apds a promulgacdo da
Constituicao Federal de 1946. Esta, por meio da Lei Organica do Ensino Normal, instituiu novas
diretrizes para a educacao no Brasil, incluindo as Escolas Normais Regionais.

No ambito educacional, os governos estaduais, em parceria com a Unido, promoveram
politicas voltadas a permanéncia das populagdes no meio rural. Em 1945, foi criada a Comissao
Brasileiro-Americana de Educacdo de Populagdes Rurais (CBAR), com o objetivo de
implementar projetos educacionais e fomentar o desenvolvimento das comunidades rurais.
Destacaram-se, nesse contexto, trés subprogramas: os Centros de Treinamento, as Semanas
Ruralistas e os Clubes Agricolas.

Com o fim do Estado Novo, a Constituicio Federal de 1946 foi promulgada,
caracterizada por uma orientacdo liberal e democratica. No campo educacional, a nova
constituicdo tornou obrigatdria a educacao primaria e atribuiu a Unido a responsabilidade de
legislar sobre as diretrizes e bases da educagdo nacional. Para regulamentar a educagdo
primdria, a formagao de professores e o ensino agricola, foram criadas trés leis: a Lei Organica
do Ensino Primario, a Lei Organica do Ensino Normal e a Lei Organica do Ensino Agricola.

Segundo o Decreto-Lei n® 8.259, que instituiu a Lei Organica do Ensino Primario, em 2
de janeiro de 1946, o ensino primario foi estruturado em duas modalidades: o Ensino Primario
Fundamental e o Ensino Primario Supletivo. O ensino primario fundamental foi subdividido
em duas etapas: o ensino elementar, com dura¢do de quatro anos, € o ensino complementar,
com um ano de duragdo, destinado a criangas entre 7 e 12 anos. Ja o curso supletivo primario,
com duracgdo de dois anos, destinava-se a adolescentes e adultos que ndo haviam concluido o
curso regular (Brasil, 1946).

A partir da década de 1950, os programas sociais do Governo Federal comecaram a ser
realizados de maneira mais organizada em cooperagdo com o Ministério da Agricultura e o
Ministério da Satude. Esses programas, voltados para a educagdo, passaram a ser conhecidos
como Extensdo Rural, caracterizando-se por oferecer assisténcia técnica e educativa (Bareiro,
2007). Entre os programas de extensao, destacou-se a Campanha Nacional de Educacdo Rural

(CNER)?, que atuava oferecendo servigos educativos nas areas rurais, capacitando profissionais

° Um dos objetivos da CNER era capacitar e/ou formar professoras e professores para atuar nas zonas rurais, com
o intuito de melhorar a educagdo e as instalagdes escolares do campo, dentro de uma concepgdo explicita de
“civilizar o homem do campo” (Ferreira; Souza, 2018).
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¢ ajudando a melhorar a qualidade de vida dos trabalhadores do campo, com foco em aspectos
de saude, higiene, moral e civismo.

Outro programa notavel foi o Servico Social Rural (SSR), que implementava projetos e
iniciativas voltados para a formacdo técnica nas areas de educacgdo, saude, trabalho,
associativismo, economia doméstica, entre outras. Também sdo relevantes as Missoes Rurais,
em colaboragdo com a Igreja Catdlica, além da Campanha Nacional de Alfabetiza¢dao de
Adultos (MOBRAL).

Esses eram programas educacionais instituidos por meio de um entendimento entre os
Estados Unidos e o Brasil, consistindo em cursos breves, praticos e esporadicos, focados em
iniciativas assistenciais, sem abordar os problemas atuais que afligiam os agricultores,
atendendo apenas as demandas imediatas (Bareiro, 2007).

A forma de ensino disponivel no meio rural ndo foi o fator que motivou a mudanga do
trabalhador rural para a cidade, pois, para os trabalhadores do campo, o acesso ao conhecimento
sempre foi limitado, sendo-lhes apresentada uma escola com curriculos focados na instrugao
agricola, uma abordagem educacional distinta daquela oferecida a populagdao urbana. Os
trabalhadores rurais se deslocaram para as cidades porque essa era a op¢ao mais viavel na busca

por melhores condi¢des de vida. Nesse contexto, Bareiro (2007) afirma:

A escola ndo é responsavel pelo éxodo rural, pois ndo cabe a ela a incumbéncia
de fixar o homem nesse ou naquele meio. Se as condigdes econdmicas nao
forem favoraveis a manutencdo dos trabalhadores rurais no campo, ndo ha
qualidade de escola que garanta sua permanéncia ou fixagdo no lugar. Por ser
a economia que determina, em ultima instancia, as formas de organizagdo de
um povo, somente ela, mediada pela politica, poderia fazer com que o
trabalhador rural passasse a ter acesso a terra, aos equipamentos agricolas e as
condi¢des de sobrevivéncia favoraveis que pudessem manté-lo em sua
atividade agricola (Bareiro, 2007, p. 25-26).

A permanéncia do ser humano no campo exigia a implementacdo de diversas politicas
publicas, como promogao, assisténcia técnica, educagdo, saide, habitacdo, entre outros aspectos
que assegurassem a elevacgao da qualidade de vida desses individuos. Dessa forma, ndo cabia a
escola apresentar respostas e solugdes para as questdes que afligiam a populagdo rural
trabalhadora, mas sim ao Estado, responsavel por elaborar politicas sociais ¢ econdmicas
voltadas a melhoria das condi¢des de vida da comunidade.

As discussdes sobre a educagao rural durante a primeira metade do século XX indicam
que, embora o Estado tenha implementado politicas educacionais com foco nas areas rurais,
tais medidas estavam muito mais vinculadas a producdo econdmica, com o objetivo de

aumentar a produtividade agricola. Enquanto isso, a escolarizagdo do ensino primario rural
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continuava enfrentando os mesmos desafios, como o alto nimero de professores leigos e as
condi¢des inadequadas das infraestruturas escolares. Assim, a ideia de que as pessoas do campo
possuiam “menor valor” e que, para elas, bastava apenas saber ler, escrever e realizar calculos,
perpetuou-se na sociedade.

No discurso politico brasileiro, o ensino primario sempre foi considerado uma base
necessaria e indispensavel, mas, na pratica, essa modalidade educacional ndo contemplava a
totalidade da populagdo. A organizacao da educagdo popular e das escolas primarias foi
amplamente debatida no Brasil, mas as estratégias de mudanca educacional estavam atreladas
aos interesses politicos e econdmicos dos estados e, em grande medida, pouco beneficiavam a
maioria da populagdo. O ensino acontecia, porém, de forma lenta e desigual.

Segundo Lima et al. (2020), em 1940, a escola foi novamente utilizada como
instrumento de difusdo de ideias politicas, econdmicas e sociais. A meta de reduzir o
analfabetismo foi amplamente divulgada nos jornais e no radio. Em resposta a esse cenario,
foram introduzidas reformas, notadamente a Reforma Capanema, composta por uma série de
decretos e leis destinadas a estruturacao do sistema educacional brasileiro.

Com as reformas Capanema, o ensino primario € o ensino normal passaram a ter como
objetivo orientar os trabalhadores no desenvolvimento de competéncias técnicas. Também foi
implementado o ensino profissionalizante para os setores da industria, comércio e agricultura.
O ensino secundario foi dividido entre ginasial e colegial, sendo este ultimo voltado para a
classe média. A reforma intensificou a reestruturagdo da educagdo no pais, mas manteve fortes
desigualdades entre os diferentes segmentos da populacdo. O governo propds uma visao
centrada no modelo capitalista urbano-industrial, cujos interesses acabaram por impedir a
expansao equitativa da educagdo (Lima et al., 2020).

Segundo Montalvao (2021), a reforma Capanema foi desenvolvida em um contexto de
intensa centralizagdo politica e administrativa, influenciada por tendéncias conservadoras da

Igreja Catolica e do Exército, que enfatizavam o rigor e a disciplina. Para o autor,

A reforma Capanema procurou elevar o ensino secundario a um padrdo nao so6
condizente com as expectativas de obten¢do de mao de obra qualificada para
as fungdes intermediarias do setor privado e do aparato burocratico estatal em
constru¢do, mas também alinhado ao teor ideoldgico de um regime que se
imaginava capaz de gestar um homem novo para um novo Brasil (Montalvao,
2021, p. 17).

A reforma Capanema consolidou uma politica educacional conservadora, voltada a elite

da sociedade. Aquilo que poderia representar uma nova configuracdo para o ensino
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desenvolveu-se como um modelo educacional privatista, conservador e excludente, resultando
também em altos indices de reprovacdo e evasdo escolar (Montalvao, 2021).

Na 4area rural, o discurso era favoravel ao ruralismo pedagogico. O objetivo era
promover o retorno dos trabalhadores ao campo ¢ incentivar a coloniza¢ao das zonas rurais, o
que reforcava o pensamento governamental centrado no crescimento econdmico do pais.
Assim, a aprendizagem e a alfabetizacdo ficavam em segundo plano, sendo a educacgdo utilizada
como instrumento de suporte as ideologias politicas (Maia, 1982).

Para Silva, M. (2018), o ruralismo pedagdgico propunha uma educagdo primaria
diferenciada para os moradores do campo, voltada as vivéncias dessas populacdes. No entanto,
essa proposta logo esbarrou na escassez de professores qualificados. Segundo a autora, “[...] o
elevado percentual de professores leigos, que chegava a quase 70%, os quais eram desprovidos
de formagao pedagogica, nem para o primdrio regular quanto mais para um ensino especializado
em técnicas agricolas” (Silva, M., 2018, p. 114).

Segundo Almeida e Pinto (2018), o governo de Mato Grosso defendia a importancia da
escolaridade em seus discursos, mas na pratica a realidade era outra. As Escolas Isoladas!® eram
consideradas ineficazes, enquanto as Escolas Reunidas'! e os Grupos Escolares!? em areas
urbanas apresentavam métodos modernos, professores mais bem preparados e qualificados e
condigdes estruturais favoraveis.

A educacao rural encontrava-se em estado de inatividade: as escolas isoladas nao
recebiam investimentos, e a qualidade do ensino era considerada baixa. Além disso, essas
instituicdes estavam espalhadas por diversas localidades e careciam de recursos financeiros
para sua constru¢do, dependendo, na maioria dos casos, da colaboragdo da comunidade.
Diversos planos foram articulados para melhorar a qualidade da educacao, mas a escola isolada
na zona rural permaneceu, por muito tempo, marginalizada (Silva, M., 2018).

Os grupos escolares promoveram uma educagdo de melhor qualidade e receberam
investimentos publicos, mas sua expansao ocorreu de forma lenta, deixando as escolas isoladas

a responsabilidade pela oferta do ensino primario. Essa configuragao pouco alterou a realidade

10 “Escolas Isoladas Rurais: unidades escolares que apresentavam uma distancia de mais de trés quilometros da
sede do municipio, ofertavam ensino primdario de dois anos para criancas de sete a doze anos. As Escolas Isoladas
Urbanas: unidades localizadas a uma distancia de até trés quilometros da sede do municipio, e a oferta do ensino
primario era de trés anos” (Mato Grosso, 1927).

1 “Escolas Reunidas: quando trés ou mais unidades escolares se encontram dentro de um limite geografico de dois
quilometros, com o nimero maximo de 80 alunos frequentando a escola e classes divididas, no minimo trés e no
maximo oito, assim essas unidades escolares reuniam-se em uma s6é unidade e denominava-se de ‘Escolas
Reunidas’” (Mato Grosso, 1927).

12" Os grupos escolares foram criados no ano de 1893, no Estado de Sdo Paulo. A proposta era agrupar escolas
isoladas de acordo com a proximidade entre elas. Era um novo modelo de organizagdo escolar, porém um modelo
tipicamente urbano (Grupo Escolar, 2023).
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educacional. No entanto, os governantes necessitavam da existéncia dessas escolas, pois, sem
elas, muitas criangas ficariam fora das salas de aula, e os indices de matriculas ndo atingiriam
os patamares desejados. O interesse era promover uma escolarizacdo em larga escala (Silva,
M., 2018).

O grupo escolar “[...] tornou-se com o tempo sindnimo de escola primaria enquanto a
escola isolada permaneceu como resquicio indefinidamente provisério, a escola de poucos
recursos, precaria ¢ decadente, fadada a desaparecer, embora necessaria” (Souza, R., 1998, p.
124). A intengdo era agilizar e padronizar a modernizagao da educagdo com o objetivo de
escolarizar as classes populares, embora isso ndo tenha resultado na democratizagao plena do
ensino. Os grupos escolares foram implantados nas cidades, enquanto, nas zonas rurais, as
escolas isoladas predominaram por um longo periodo (Pereira; Felipe; Franga, 2012).

Na década de 1940, em Mato Grosso, o numero de escolas rurais aumentou em virtude
do incentivo ao ruralismo pedagogico e da propaganda da “Marcha para o Oeste”. Com essa
campanha, o estado recebeu grande numero de migrantes. Contudo, na década de 1950, a
maioria da populagdo brasileira ainda era analfabeta. A sociedade apresentava profundas
desigualdades econdmicas, especialmente nas areas rurais, onde muitas criangas em idade
escolar ndo frequentavam institui¢des de ensino (Silva, M., 2018).

A migracdo para Mato Grosso contribuiu para o desenvolvimento das escolas rurais,

como destaca Irala (2014):

Tabela 2 — Escolas Estaduais em Mato Grosso em 1950
MODALIDADES | QUANTIDADE DE ESCOLAS

Escolas Isoladas 705
Grupos Escolares 39
Escolas Reunidas 37

Fonte: Irala (2014, p. 50)

Segundo Irala (2014, p. 50), seis anos mais tarde, em 1956, “[...] o estado ja contava
com 1.085 escolas rurais”. Além da chegada de migrantes, que contribuiu para o crescimento

populacional e a continuagdo do ensino primario, o autor ressalta que

[...] esse crescimento das escolas rurais em Mato Grosso, nos anos de 1950,
tinha relacdo com as propostas da Campanha Nacional de Educacao Rural e
de outras iniciativas surgidas nos anos de 1950, no Brasil, por meio de um
convénio financeiro entre o Ministério da Agricultura e a Fundacdo
Interamericana de Educagao, que permitiu a instalacdo das Missdes Rurais que
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receberiam recursos financeiros para atender a populagdo rural (Irala, 2014, p.
50).

Apesar das iniciativas governamentais para melhorar o processo educacional mato-
grossense, problemas de ensino e aprendizagem persistiam. O analfabetismo e o crescimento
desenfreado de escolas sem planejamento e infraestrutura adequada eram alarmantes. No ano
de 1962, as escolas “[...] rurais somavam 1.885 unidades, contra 85 Escolas Reunidas ¢ 79
Grupos Escolares” (Silva, M., 2018, p. 58); as aulas aconteciam nos mais diversos locais, sem
investimentos significativos, inclusive em casas ou varandas. Um fator que agravava a situagao
era o grande numero de professores leigos, muitos dos quais ndo possuiam formac¢do adequada.

Segundo Irala (2014), em 1963, mais de 60% dos professores do ensino primario nao
tinham formacao e atuavam, principalmente, na 1 série. O autor também destaca que, na década
de 1970, o ensino rural era implementado em diferentes localidades, como coldnias, fazendas
e distritos; no entanto, a educagdo oferecida ndo atendia as necessidades especificas da
populacgdo rural. O que ainda persistia era o uso de professores leigos como unica alternativa
para a educacao no campo (Irala, 2014).

Em 1973, o prefeito de Dourados, Sr. Jodo da Camara, mobilizou esfor¢os para reduzir

o numero de professores leigos, como explica Piacentine (2012):

Pelo Oficio n® 172/73 datado no dia 01 de agosto de 1973, na qual o entdo
prefeito da cidade de Dourados, o Sr. Jodo da Camara, solicita ao entdo
Secretario da Educagdo e Cultura do Mato Grosso o Sr. Joaquim Alfredo
Soares Vianna, a criagdo de curso supletivo de ensino de 2° Grau, de educagéo
geral e formacdo especial para habilitagdo de docentes leigos com formagdo
em nivel de 1° Grau e de regentes do ensino primario, em exercicio
(Piacentine, 2012, p. 72)

Piacentine (2012) destacou que algumas das decisdes tomadas pelo prefeito visavam
atrair professores para as areas rurais, mas ndo alcangaram os resultados esperados. Embora
fossem oferecidos salarios mais altos e a contratagdo em dois periodos, os professores
qualificados ndo optaram por trocar as escolas urbanas pelas rurais. Dessa forma, o nimero de
normalistas lecionando na cidade de Dourados era inferior a 10%.

Segundo Piacentine (2012, p. 42), o prefeito Sr. Jodo da Camara, com base na “[...] Lei
5.692/71, previu em seu artigo 77, que o magistério so fosse exercido na falta real de professores
habilitados”. Por meio de “[...] verbas recebidas do poder publico estadual e apenas com uma
ajuda suplementar do municipio, por meio de uma contribui¢do financeira da Prefeitura de

Dourados” (Piacentine, 2012, p. 97), foi organizado o Curso de Magistério Rural na cidade de
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Dourados. O curso era realizado durante as férias escolares dos professores e preparava os
alunos matriculados para a docéncia, o que contribuiu para a formagao dos professores leigos
rurais de Dourados e regido na década de 1970.

Contudo, muitos professores leigos continuaram atuando nas escolas primarias rurais
isoladas. Deve-se reconhecer que esses docentes foram agentes de conhecimento. Mesmo sem
a formacao adequada, enfrentaram inimeros obstaculos para ajudar os alunos a aprenderem a
ler e a escrever, transformando vidas em uma época marcada por poucas oportunidades e muitos

desafios.

2.2 A “Marcha para o Oeste”: a populacao brasileira em movimento

A Primeira Republica'? terminou com a Revolugdo de 1930, acontecimento marcante
no periodo republicano brasileiro, encerrando muitas articulagdes politicas. A economia do pais
foi abalada, e a situagdo socioecondmica do Brasil tornou-se um problema causado pelo éxodo
rural, que levou ao aumento da populacao em situagdo precaria nas cidades. Essa realidade foi
agravada pelo avanco da industrializagdo no Sudeste brasileiro, principalmente em Sao Paulo e
no Rio de Janeiro (Menezes, 2011). Muitos imigrantes foram recebidos nessas cidades. Assim,
o rapido crescimento populacional resultou na escassez de habitacdo e emprego, além de
problemas de saude e condigdes insalubres. O desemprego gerava roubos e violéncia,
comprometendo a segurancga e as condi¢des de sobrevivéncia da populagdo (Trubiliano, 2014).

Getulio Vargas (1882-1954), com visdo politica voltada para o crescimento econdomico
do pais, em busca de progresso e da promog¢ao de seu governo, criou projetos e estratégias. Uma
delas foi o incentivo a colonizagao nas regides do interior do Brasil, iniciativa conhecida como
“Marcha para o Oeste”. O governo decidiu promover a colonizagdo com o objetivo de
transformar o Brasil em uma poténcia econdmica por meio da agricultura. Vargas prometia
tomar medidas que amparassem o trabalhador rural e suprissem as necessidades relacionadas
ao trabalho e a vida no campo, incentivando a fixacdo dessas populagdes na zona rural, com
vistas a conter a migragcdo desordenada para os centros urbanos (Trubiliano, 2014).

A Marcha para o Oeste consistiu em uma politica colonizadora promovida pelo

presidente por meio da liberagdo de terras férteis, destinadas a atrair imigrantes interessados em

13 A Primeira Repblica também ¢é comumente chamada de Republica Velha. Esse termo, entretanto, foi criado
pelos intelectuais da Era Vargas, na tentativa de atribuir caracteristicas ultrapassadas a esse periodo da Historia do
Brasil (Cavalcanti, 2022).
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trabalhar e estabelecer-se no campo. “O sentido mais profundo da ‘Marcha para o Oeste’ estava
justamente nessa nova valorizagdo do homem e da terra” (Gomes, 1999, p. 70).

A migracdo para os grandes centros urbanos provocou um colapso no sistema
econdmico brasileiro. Os espacos interiores foram negligenciados tanto por aqueles que
preferiam viver nas cidades quanto pelas politicas publicas e interesses econdmicos.

No Sul de Mato Grosso, o cendrio ndo foi diferente. O estado possuia uma vasta
extensao territorial e uma populacao pequena e dispersa. Acreditava-se que naquela regido “nao
havia gente”, pois os povos originarios ali presentes ndo eram considerados pela Otica
dominante, e 0 homem branco, inicialmente, ndo se interessava por habitar o interior. Além
disso, o estado encontrava-se isolado devido a distancia em relacao aos centros urbanos, somada
as dificuldades de transporte e comunicacao (Capilé Junior; Capilé; Souza, 1995).

Do ponto de vista politico, a regido era considerada desabitada. Por isso, Gettlio Vargas
demonstrou preocupagdo com a prote¢do do Sul de Mato Grosso como area de fronteira. A
regido acolhia estrangeiros que vinham trabalhar, principalmente, na empresa ervateira
Companhia Mate Laranjeira. Assim, paraguaios migravam para o Brasil em busca de empregos,
o que poderia resultar em conflitos territoriais e disputas de soberania (Menezes, 2011).

Segundo Trubiliano (2014), havia muitos “vazios” demograficos no interior do pais;
contudo, no Sul de Mato Grosso, existiam povos origindrios, agricultores e empresas como a

Companhia Mate Laranjeira, que detinha grande poder na regido. Como afirma o autor:

Noutros termos, contrastando com a imagem propagada de vazio
populacional, o territorio mato-grossense, em especial as terras da regido sul
do estado, estava ocupado por grandes propriedades de companhias
agropecudrias estrangeiras, como The Miranda Estancia Company Limited,
detentora de 219.506 hectares, ou a Brazil Land Cattle & Packing Company,
empresa franco-britanica que possuia fazendas de gado no sul do Pantanal.
Socialmente, a regido comportava varias etnias indigenas, migrantes,
camponeses € sertanejos, oS quais, em sua maioria, constituiam um grande
contingente de trabalhadores “sem-terra” (Trubiliano, 2014, p. 58-59).

Com a inteng¢ao de ocupar o interior do pais, em 31 de dezembro de 1937, Vargas
apresentou ao povo brasileiro um plano nacional denominado “Marcha para o Oeste”. Em
mensagem transmitida por radio, ele incentivava a populagdo a conhecer o “novo Brasil”,
afirmando que ainda havia muito a ser descoberto e que as pessoas poderiam usufruir das
riquezas do interior. Encorajava, assim, a migragdo para o Oeste, regido historicamente
explorada pelos bandeirantes. O slogan do programa tornou-se conhecido como: “O verdadeiro

sentido da brasilidade ¢ a marcha para o oeste” (Trubiliano, 2014, p. 56).
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A presenga da populacdo no interior do pais, no inicio do século XX, ainda era marcada
pelo isolamento e pela distancia dos centros urbanos. A Marcha para o Oeste visava incentivar
o deslocamento de brasileiros oriundos de regides com menor ocupacao para areas interiores.
Nessa perspectiva, “A politica de ‘Marcha para o Oeste’ visava a expansao brasileira dentro de
suas fronteiras e recolocava o problema da mao-de-obra necesséria a coordenada conquista do
interior do pais” (Gomes, 1999, p. 69).

Naglis (2008) contribui para a compreensao desse movimento:

Em meio ao autoritarismo do Estado Novo surge a politica
desenvolvimentista, denominada “Marcha para o Oeste”, que tinha como
objetivo ocupar os espagos considerados vazios, povoar as regides fronteirigas
do pais, e promover a integragao dos estados brasileiros, sobretudo das regides
Norte e Centro-Oeste do pais. E importante ressaltar que a Marcha para o
Oeste tinha por finalidade a nacionalizagao das fronteiras, através da expansao
agricola e da colonizacdo do interior. Tinha-se em vista a seguranga nacional
¢ a ocupacao estratégica das fronteiras (Naglis, 2008, p. 27).

As estratégias e propagandas do governo mobilizaram a populagdo do pais, dando inicio
ao processo de migragdo em busca de uma vida melhor, de riquezas e de terras a serem
exploradas. Devido ao intenso fluxo migratorio proveniente de diversas regides do Brasil, foram
criadas as Colonias Agricolas Nacionais (CANs). Para o Governo, o incentivo ao produtor rural
representava uma solugao para o problema da dualidade entre as &reas urbanas e rurais. Assim,
investiu-se na concessao de terras como forma de atrair colonos (Gomes, 1999).

Entre as coldnias instituidas, destaca-se a CAND, implantada em uma area nao inferior
a300.000 (trezentos mil) hectares, criada em 28 de outubro de 1943, na regido onde atualmente
se localiza o municipio de Dourados-MS. A criagdo da CAND foi regulamentada pelo Decreto-
Lei n° 5.941, de 28 de outubro de 1943 (Brasil, 1943), no qual o Presidente da Republica

determinou:

Art.1° Fica criada a Colonia Agricola Nacional “Dourados”, no Territorio
Federal de Ponta Pora, (C. A. N. D.), naregido de Dourados, em terras a serem
demarcadas pela Divisdo de Terras ¢ Colonizagdo do Departamento Nacional
da Producdo Vegetal do Ministério da Agricultura. Paragrafo inico. A area a
ser demarcada ndo sera inferior a 300.000 (trezentos mil) hectares (Brasil,
1943, art. 1).

Os custos de construcdo e instalacio da CAND seriam financiados conforme previsto

na Lein®5.562, de 9 de junho de 1943 (Brasil, 1943), conforme explicacdo apresentada a seguir:

Art. 2° As despesas decorrentes das obras de fundagio e instalagdo da Coldnia,
correrdo por conta da dotagdo de Cr$ 2.000.000,00 (dois milhdes de cruzeiros)
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atribuida a Colonia de Mato-Grosso, compreendida na Verba 5 - Obras,
desapropriagdo, etc. Consignacdo I - Obras - Subconsignacdo 02 -
Prosseguimento e conclusdo de obras, etc. 21) D. N. P. V. - 04) D. T. C. - a)
Prosseguimento de obras das Colonias Agricolas Nacionais - d) Mato-Grosso,
do orcamento geral da Unido para o corrente exercicio e observadas as
disposic¢des do decreto-lei n° 5.562, de 9-6-1943 (Brasil, 1943).

Figura 1 — Representacao da area da Colonia Agricola Nacional de Dourados (CAND)

LEGENDA
> ® Sede do Municipio 0 25 50
Fonte: SWENSSON & GRESLER, 1988 (mod¥icado) |— Limites dos Municipios | *——+——
Organizador: SANTANA JUNIOR, J. R. 2008 BB Area da CAND Km

Desenho: SANTANA JUNIOR, J. R. 2008

Fonte: Comissao de Revisdo Historica de Dourados (Santana Junior, 2008)

A criagdo da CAND foi uma estratégia de colonizac¢do nao apenas do presidente Getulio
Vargas, mas também de outros governos com poder colonial durante o Estado Novo. Sua
implementagdo ocorreu no governo de Eurico Gaspar Dutra (1945-1950) e foi retomada pelos

governos de Juscelino Kubitschek e Janio Quadros (Naglis, 2014). Nas palavras da autora:

E importante elucidar a histéria da CAND e o contexto histérico e politico no
qual estava inserida, pois comumente ¢ entendido que se tratava somente de
um projeto do Estado Novo, uma criagdo de Getulio Vargas. Na verdade, a
CAND foi um projeto de colonizagdo que perpassou governos de diversos
presidentes brasileiros. Poucos autores destacam esse contexto administrativo
e politico (Naglis, 2014, p. 37-38).

Com os anuncios publicados por Vargas durante a “Marcha para o Oeste”, grupos de
familias oriundas de varios estados, como Sdo Paulo, Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Parana
e do Nordeste, migraram em busca de terras e, aos poucos, formaram o povoado, habitado por
pessoas atraidas pelos pregos baixos e pela fertilidade das terras (Trubiliano, 2014). Anos
depois, a vila tornou-se a cidade de Dourados, em decorréncia do aumento populacional e do

desenvolvimento do comércio. Conforme Amaral (2005), no ano de 1935, o governador Mario
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Corréa elevou Dourados a categoria de municipio, por meio do Decreto Estadual n° 30, de 20
de dezembro de 1935 (Mato Grosso, 1935).

Cabe lembrar que, ao migrarem para a regido do atual municipio de Dourados, os
colonos encontraram a Companhia Mate Laranjeira, que j realizava atividades comerciais na
regido. Como explica Silva, Walter (2016), desde 1883 estava instalada na area a empresa Cia.
Mate Laranjeira, uma organizagdo ervateira que explorava os ervais nativos por meio de
concessoes, exercendo, assim, dominio sobre grande parte do territorio do Mato Grosso. O
Estado Novo, por sua vez, pretendia nacionalizar a fronteira com o Paraguai e, para isso, criou
em 1943 o Territério de Ponta Pord. Com essa medida, o governo dividiu as terras do sul do
Estado, onde havia explora¢dao dos ervais. O arrendamento ndo foi renovado, e a empresa

deixou de ter autorizagdo para explorar as terras anteriormente sob sua posse.

A criagdo do Territorio Federal de Ponta Pora possibilitou ndo s6 a perda da
concessao de exploragdo dos ervais por parte da Cia, mas também facilitou o
processo de incentivo a migracdo e a criagdo da CAND, contribuindo para a
desestruturagdo do poder da Cia Matte Laranjeira (Silva, Walter, 2016, p. 35,
sic).

A criagdo do Territorio de Ponta Pora, em 1943, foi uma estratégia do governo Vargas
para enfraquecer o poder da Companhia Mate Laranjeira e criar oportunidades de colonizagdo
no Sul de Mato Grosso. Essa medida abalou o dominio politico e territorial que a Companhia
exercia na regido. Segundo Naglis (2014), o processo de colonizag¢ao no Brasil ndo foi simples;

o governo recorreu a diferentes estratégias para enfrentar os desafios existentes. A legalizagdo

da propriedade da terra ocorreu na década de 1930, por meio do

Departamento Nacional de Povoamento, em 1931, ¢ a Divisdo de Terras ¢
Colonizagdo, do Ministério da Agricultura, em 1938, que atuou durante 16
anos e implantou varios nucleos coloniais, dentre os quais se destacaram as
Colonias Agricolas Nacionais em varios Estados, como a Coldnia Agricola
Nacional de Goias - CANG - e a de Dourados, em Mato Grosso (Naglis, 2014,

p. 33).

Para obter terras em uma Colonia Agricola, os cidaddos deveriam atender a
determinadas condi¢des estabelecidas pelo governo, como ser brasileiro nato e ter, no minimo,
18 anos. A familia precisava ser numerosa, ndo possuir outras terras € demonstrar aptidao para
o trabalho rural. Um imigrante também poderia obter terras, desde que comprovasse
conhecimento agricola. O objetivo era fixar familias na regido e impulsionar o crescimento

econdmico do estado por meio da produgdo agricola.
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A chegada de migrantes a regido, incentivada pela CAND, gerou disputas pela aquisi¢ao
de terras, com a atuagdo de empresas privadas de incorporagao fundidria que, com a aprovacao
do governo federal, passaram a adquirir terras devolutas da Unido, causando problemas sociais.

Amaral (2005) afirma que novas coldnias agricolas continuavam sendo formadas:

A partir do final da década de 1950, o processo de ocupacdo e povoamento
expandiu-se para todo o sul de Mato Grosso, principalmente através da
colonizagao realizada por companhias privadas, que adquiriam grandes areas,
loteavam-nas e iniciavam novas colonias. Esse afluxo populacional levou a
criagdo de sete novos municipios no sul de Mato Grosso nas décadas de 1960
e 1970, que sdo: Fatima do Sul, Vicentina, Jatei, Gléria de Dourados,
Deodapolis, Angélica e Caarap6. No lugar das matas, compostas por diversas
espécies de arvores, formaram-se os nucleos populacionais e as propriedades
agricolas (Amaral, 2005, p. 41).

A regido passou por transformagdes regionais, econdmicas e sociais. A populacdo
cresceu ¢ aumentou a diversidade de etnias, o que contribuiu para a riqueza cultural atual. A
CAND promoveu o desenvolvimento da regido, mas também gerou conflitos. Quando os
colonos chegaram, perceberam que a terra ndo era suficiente para garantir a producdo;
necessitavam de infraestrutura, mas sentiam-se desamparados, sem apoio técnico, enfrentando
injusticas e negligéncia. Essa situacdo levou-os a articular “mecanismos de sobrevivéncia”

(Naglis, 2014, p. 138), por meio de dentincias sobre o descaso da administracao da Colonia.

2.3 A criaciio do municipio de Douradina-MS

A atual cidade de Douradina, locus da instituicdo escolar pesquisada, pertence a regiao
denominada Grande Dourados, que abrange outros onze municipios: Caarapd, Deodapolis,
Itapora, Dourados, Fatima do Sul, Gloria de Dourados, Jatei, Juti, Nova Alvorada do Sul, Rio
Brilhante e Vicentina (IBGE, 2021).

O municipio de Douradina apresenta uma extensao geografica de 280,457 km? e uma
populagdo de 5.578 habitantes (IBGE, 2022). A densidade demografica ¢ de 19,89 habitantes
por km? no territério municipal. Douradina estd situada a 5 km da BR-163, a 40 km de
Dourados, a maior cidade da regido, a 192 km da capital do estado, Campo Grande, ¢ a 1.236
km de Brasilia, capital do Brasil (IBGE, 2022).

Douradina tornou-se um municipio sul-mato-grossense apds a divisdo do estado de
Mato Grosso, em 1977. Seu nome ¢ o diminutivo de Dourados, do qual se originou;

anteriormente, esse territorio era distrito administrativo de Dourados. “Douradina” foi uma
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forma carinhosa encontrada pelos primeiros habitantes para denominar a regido, por estar
situada a poucos quilometros de Dourados.

Os moradores da cidade sdo chamados de douradinenses. Douradina ¢ a sede do
municipio e, atualmente, suas subdivisoes sao: Cruzaltina, Bocaja, Aldeia Panambi, Lagoa Rica

e Vila Sapé. Nos seus arredores estdo os municipios de Dourados, Itapora e Rio Brilhante.

Figura 2 — Representacdo das subdivisdes do municipio de Douradina
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do Google Maps (2025)

Douradina nasceu da ideia de colonizacao da regido, e foi nessa cidade que se criou a
Escola Reunida Ruy Barbosa. Esse local acolheu migrantes de diversas partes do pais, que
vinham em busca de terras, incentivados pelos antncios sobre a fertilidade do solo para o
cultivo do café. Ao chegarem, os colonos construiram um povoado e as primeiras instituigdes
escolares. Para melhor compreensdo dos acontecimentos, serdo apresentados os detalhes da
criag¢do da cidade de Douradina.

O povoamento da regido onde hoje se localiza o municipio de Douradina comegou pelo
distrito de Bocaja, cujos primeiros nomes foram Acampamento e Rainha dos Apdstolos,
especialmente com as frentes pioneiras apds o ciclo de extracdo da erva-mate nos ervais da
regido. Bocaja ¢ uma denominagdo dos povos originarios que se refere ao “coco de macauba”;
o local recebeu esse nome em razao da abundancia dessa fruta tipica da regido, muito apreciada
pelos povos originarios.

Queiroz e Silva (2004) entrevistaram moradores antigos da regido de Bocaja, colhendo

depoimentos que rememoram o processo de colonizagdo local. Um dos informantes, residente
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na regido desde 1943, afirma que havia uma lancha que utilizava o Rio Brilhante para

3

transportar mercadorias de subsisténcia: vendia sal, comprava madeira, “vinha carregada e

voltava carregada”. Para os pesquisadores, tratava-se da Companhia Viagdo Sao Paulo—Mato
Grosso, o que ¢ referendado por Facholli e Doerzbacher (apud Queiroz; Silva, 2004), ao
afirmarem que a lancha “chegava até Rio Brilhante trazendo mercadorias de primeira

necessidade”. Segundo Queiroz e Silva (2004):

Pelas pesquisas que realizamos, chegamos a conclusdo de que o atual povoado
de Bocaja situa-se, de fato, muito préximo do local onde anteriormente ficava
o rancho ervateiro de mesmo nome. Segundo Guinarte de Oliveira, a pequena
distancia do atual povoado (cerca de 1 a 2 km) existia, antigamente,
instalagdes de processamento da erva-mate, como o barbaqua. De acordo com
Oliveira, at¢ ha poucos anos havia ainda, nesse local, vestigios dessas
instalagdes. O que se informa ¢ que elas haviam sido abandonadas
(possivelmente, pelo que deduzimos, pela Companhia Mate Laranjeira) e
posteriormente (antes do surgimento do atual povoado) voltaram a ser
utilizadas por “paraguaios”, que ali processavam erva-mate . Essas
informagdes constam também em um texto manuscrito, de apenas uma pagina,
que nos foi cedido pela professora aposentada Izabel Pereira da Rocha,
moradora de Bocaja (manuscrito esse elaborado por ela mesma, como parte
de um projeto de elaboracao de uma histéria do local). Nesse texto, consta,
textualmente, o seguinte: “O primeiro nome deste local era Acampamento,
porque aqui tinha um acampamento dos paraguaios ervateiros” (Queiroz;
Silva, 2004, p. 8).

O efetivo surgimento do povoado de Bocaja ocorreu, de fato, apenas com a chegada da
frente pioneira da CAND, no final da década de 1940. Dois colaboradores da pesquisa de
Queiroz e Silva (2004) relataram que moradores antigos da regido receberam terras da CAND
e, segundo eles, “Bocaja se formou a partir da colonizag¢do”.

De acordo com um dos colaboradores da pesquisa supracitada, o surgimento do nucleo

urbano do atual Bocaja estd vinculado as atividades da Igreja Catodlica:

Uma informagao interessante, que consta no manuscrito de Izabel Rocha, ¢
que o surgimento do nicleo urbano se vincula a atividades da Igreja Catolica:
“Quando da distribuigao das terras para a Colonia Federal, esta regido foi mais
habitada e, por volta de 1949/1950, o governo doou para a Mitra Diocesana
de Dourados [...] um lote para que se criasse uma cidade” (ROCHA, [s. d.]).
A “vila” foi entdo denominada Rainha dos Apostolos, sendo que as ruas
receberam o nome dos varios apostolos de Cristo. Foi criada a Escola Rural
Mista Rainha dos Apostolos € uma capela, coberta de sapé (Queiroz; Silva,
2004, p. 9).
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Como Gama (2019, p. 59) explica, “Bocaja era maior, havia uma maior aglomeracao de
pessoas e foi distrito antes de Douradina. Inclusive, em Bocaja se localizava o Cartério de Paz

do Distrito”. O autor contribui explicando a relagao entre o distrito de Bocaja e Douradina:

No ano de 1958, através do Decreto Lein® 1.126, de 17 de novembro de 1958
criava-se o Distrito de Paz de Bocaja, no municipio de Dourados. O Artigo 1°
decretava que “Fica criado o Distrito de Paz de Bocaja, com o
desmembramento do atual Distrito da sede do municipio de Dourados, e tendo
como sede a povoacao da Rainha dos Apdstolos”. Esta lei foi vigorada a partir
de 1° de Janeiro de 1959 sendo o primeiro tabelido o Senhor Josias Chaves. O
Segundo tabelido de Bocaja foi o Senhor Walter (irmdo de Jodo Onofre) e o
terceiro foi Tamarilho. Foi somente em 20 de Dezembro de 1963 que
Douradina torna-se independente de Bocaja e ¢ elevada a categoria de Distrito,
passando a Sede do Distrito do mesmo nome, “Douradina”. Esse
acontecimento se deu tendo em vista o crescimento constante da vila
Douradina e, consequentemente, pelo fato de ter mais facil acesso as cidades
circunvizinhas (Gama, 2019, p. 59).

Observa-se, pois, a relevancia do Distrito de Bocajd no processo de coloniza¢do da
regido de Douradina, bem como sua importancia historica e social para o desenvolvimento da
cidade.

Ainda segundo Gama (2019), anos mais tarde, ap6s a vila de Douradina tornar-se distrito
de Dourados, os colonos daquela localidade comecaram a manifestar insatisfacdo, pois
enfrentavam arduas dificuldades, como a precariedade dos meios de transporte, o péssimo
estado das estradas e a falta de energia elétrica. Apos muitas reivindicagdes da populacdo, em
1979 foi inaugurado o fornecimento de energia elétrica, por meio da Cooperativa de
Energiza¢do e Desenvolvimento Rural da Grande Dourados (CERGRAND).

Considerando que as demandas da populacdo eram atendidas de forma esporadica pela
administracdo de Dourados, em 1979 foi criada a Comissdo de Emancipagdo de Douradina. A
documentacao referente a emancipacao do distrito foi entregue ao deputado Walter Benedito
Carneiro em outubro do mesmo ano, o qual acolheu os apelos da populagio local e iniciou uma

campanha pela emancipa¢do de Douradina. Conforme Gama (2019) explica:

Em 1979 foi criada uma Comissdo de Emancipacdo de Douradina pela Lei n.
78 composta pelos seguintes membros: Presidente — Saul Freire; Vice
Presidente — Felipe Antonio Prechitko; 1 Secretario — Augusto Emiliano
Gama; 2 Secretario — Otoni Alves Ostemberg; 1 Tesoureiro — Delfino Vieira
Lima; 2 Tesoureiro — Antonio Carvalho. SUPLENTES Jodo Azambuja Pires;
José Pereira Lima Filho; Elizeu Ferreira Aragdo. CONSELHEIROS; Miguel
Camilo Jacometo; Arlindo Ferreira Lima; José Abrado Torrezan; Manoel
Cerqueira de Sa; Almir Guedes da Silva; José; Felix de Souza; Américo
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Fernandes; Manoel Fernandes Dias; Izabel Ferreira da Rocha (Gama, 2019, p.
147).

Em conformidade com o Diario Oficial de 18 de abril de 1980, numero 322, pagina 19,
no dia 4 de maio de 1980 foi realizada a aprovacdo e definida a data do plebiscito. Votaram
1.380 eleitores: 1.201 foram favoraveis, 332 votaram contra, € 27 votos foram brancos ou nulos.
No dia 12 de maio de 1980, por meio da Lei n® 78, de 12 de maio de 1980, Douradina foi
desmembrada da area territorial de Dourados, com sede na vila de mesmo nome € com uma
area equivalente a 300 hectares de terras produtivas, correspondente a 0,5% da 4rea da
microrregido e 0,1% da area do Estado de Mato Grosso do Sul.

As divisas do novo municipio foram assim determinadas: ao norte, Rio Brilhante; ao
sul, Dourados; a leste, Dourados; e a oeste, Itapord. Esses limites foram definidos pela
Assembleia Legislativa de Mato Grosso do Sul e sancionados pelo Governador do Estado,
Marcelo Miranda.

Saul Freire foi nomeado administrador do municipio, tornando-se o primeiro prefeito
de Douradina até a realizagdo da primeira elei¢do. Os primeiros candidatos eleitos pelo voto
popular foram Felipe Antonio Prechitko, como prefeito, e Miguel Camilo Jacometo, como vice-

prefeito, tendo tomado posse no dia 1° de fevereiro de 1983.

2.4 A Educaciao Rural Primaria no distrito de Douradina, no Sul de Mato Grosso

A vila de Douradina foi fundada em 20 de dezembro de 1956 por Luiz Zahran, José
Manoel da Silva, Andrez Fernandes, Jodo Francisco Gomes, Abrao Nunes Cerqueira, Firmo
Inacio da Silva, Abilio Gomes e José¢ Nunes de Andrade. Douradina foi elevada a categoria de
distrito em 20 de dezembro de 1963, pela Lei n° 2.093 (Mato Grosso, 1963). No entanto, esse
distrito permaneceu subordinado a Dourados até 12 de maio de 1980, quando ocorreu sua
emancipagao politico-administrativa, por meio da Lei n°® 78, assinada pelo governador Marcelo
Miranda, tornando-se, entdo, municipio (Mato Grosso do Sul, 1980).

No que se refere a educacdo escolar na regido de Douradina, as aulas eram realizadas
nas propriedades rurais e/ou nas residéncias dos professores ou dos proprios alunos. Conforme
Queiroz e Silva (2004), em 1949/1950 ha registro, em Bocaja, da criacao da Escola Rural Mista
Rainha dos Apostolos, considerada uma das primeiras escolas da regido.

As transformacdes ocorridas na regido de Douradina, decorrentes do avango

impulsionado pela colonizagdo, provocaram mudangas significativas na area educacional. Isso
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impulsionou tanto a ampliagdo da oferta de ensino quanto a intervengdo do governo federal na
localidade, promovendo a constru¢ao de instituicdes educacionais e a ampliacdo das escolas

primarias rurais ja existentes. Como apontam Gressler e Swensson (1988),

[...] em 1946, 0 Decreto Municipal n°® 70 estabelecia o regulamento da Colonia
Agricola Municipal de Dourados e, no seu art. 22, determinava a oferta de
“instrucdo primaria” gratuita para os filhos de colonos, com frequéncia
obrigatdria. Além disso, o artigo 38 estabelecia multa de Cr$ 100,00 para pais
de menores ndo frequentes e comparecimento intermédio da autoridade
policial (Gressler; Swensson, 1988, p. 100).

A exigéncia de ensino na CAND, com o objetivo de proporcionar educagdo a todos,
especialmente no nivel primdrio, ja se fazia presente antes da implementagdo definitiva da
CAND, em 1948. Na década de 1950, quando a Coldnia estava em pleno funcionamento na
regido sul de Mato Grosso, as Mensagens dos Governadores permitiram antecipar os impactos

gerados na educacao rural de Dourados, conforme os dados apresentados na Tabela 3.

Tabela 3 — Relagdo das Escolas Rurais Primarias do estado de Mato Grosso, em 1955

Municipios Quantidade Municipios Quantidade
Amambai 23 Jardim 03
Acorizal 24 Ladario 01
Alto Gargas 02 Mato Grosso 08
Arenapolis 02 Maracaju 04
Alto Araguaia 13 Miranda 14
Alto Paraguai 09 Nioaque 06
Aquidauana 20 Nortelandia 02
Aparecida do Tabuado 04 Nossa Senhora do Livramento 40
Barao de Melgago 11 Ponte Branca 02
Barra do Gargas 17 Porto Murtinho 11
Bonito 12 Ponta Pora 35
Barra do Bugres 05 Poxoréu 33
Bela Vista 22 Poconé 58
Chapada dos Guimaraes 38 Paranaiba 26
Corguinho 02 Rochedo 08
Coxim 25 Rondonopolis 06
Camapuan 06 Ribas do Rio Pardo 03
Céceres 38 Rio Brilhante 17
Campo Grande 59 Rosario Oeste 73
Corumba 33 Rio Verde de Mato Grosso 05
Diamantino 16 Santo Antonio do Leverger 60
Dourados 65 Sidrolandia 03
Itapora 03 Torixoreu 01
Itiquira 01 Tesouro 02
Jaraguari 07 Terenos 02
Total de escolas 880

Fonte: Organizada pela autora com base na Mensagem de Governo do Estado Mato Grosso de 1955
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As informagdes apontaram que, em 1955, um numero expressivo de escolas rurais
estava localizado no municipio de Dourados, superando a quantidade observada em municipios
como Santo Antonio de Leverger, com 60 escolas; Nossa Senhora do Livramento, com 40; e
Poconé, com 58. Na verdade, conforme os dados, Dourados s6 era superado por Rosario Oeste,
que contava com 73 escolas. Acredita-se que o aumento significativo no numero de escolas
rurais em Dourados, naquele ano, tenha sido, em grande parte, resultado da implantagdo da
CAND, a qual proporcionou um crescimento populacional consideravel ao municipio, com a
chegada de familias de colonos vindas de diversas regides do Brasil e até do exterior.

Apesar do crescimento das escolas primarias rurais nas areas de atuagdo da CAND, as
dificuldades enfrentadas pelo Estado na estruturagdo da educacdo em Mato Grosso eram

evidentes. A Mensagem do Governador de 1956 indicava:

No ensino primario, é ainda muito sensivel a nossa falta de classes, apesar das
anomalias verificadas, de existirem 1.350 professores or¢amentados na lei
Estadual de meios para este exercicio, enquanto, por outro lado, existem 1.853
percebendo pela rubrica respectiva, o que forga, sem duvida a suplementagéo
da verba, além de contrariar a Lei respectiva. Mas, ainda assim, precisaremos
dotagdo para 1.200 professores, a fim de atender de maneira mais eficiente, as
reais necessidades, eis que, s6 em Dourados, nada menos de 50 classes, antes
custeados pelo CAND foram transferidas & responsabilidade do Estado, em
virtude do convénio assinado no final da passada gestdo com INIC
(Mensagem do Governador, 1956, p. 18).

A Mensagem do Governador Jodo Ponce de Arruda contribui para enfatizar a
problematica da fragilidade do ensino publico e a caréncia de professores, sem ignorar a
relevancia da escola primaria nas 4reas rurais. E possivel que essa decadéncia da escola rural
estivesse relacionada a falta de atencdo do poder publico de Mato Grosso (Furtado; Pinto,
2013).

Na década de 1970, a cidade de Dourados apresentava um quantitativo expressivo de
institui¢des de ensino primdrio, pertencentes tanto ao governo estadual quanto ao municipal e
a iniciativa privada, localizadas em propriedades rurais, pequenas vilas, travessas, nucleos

coloniais, entre outros, conforme evidenciado no Quadro 4:
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Quadro 4 — Relacdo das Escolas Primarias Rurais mantidas pelo Estado, municipio e
particular (Dourados - Década de 1970)

N° de

Nome da Escola Localizac¢io Entidade
ordem

1 Grupo Escolar General Rondon Missdo Caiud Estado

2 Escola Reunida Presidente Vargas Vila Vargas Municipal

3 Escola Reunida Ruy Barbosa Douradina Estado

4 Escola Reunida Potrerito Potrerito Estado

5 Escola Reunida Bardo do Rio Douradinha Estado
Branco

6 Escola Reunida Sdo José Nucleo Colonial Estado

7 Escola Reunida Novo Barreirdo Barreirdo Estado

8 Escola Reunida Novo Panambi Novo Panambi Estado

9 Escola Reunida Vila Formosa Vila Formosa Municipal

10 Escola Reunida Metodista Laranja leg Travessao do Estado

Triunfo
11 Escola Rural Mista Italianos Colonia dos Italianos Municipal
12 Escola Rurgl Mista Fazenda Fazenda Primavera Estado
Primavera
13 Escola Rural Mista Metodista Laranja leg Travessao do Municipal
Triunfo

14 Escola Rural Mista Vila Vargas Mercado Estado

15 Escola Rural Mista Esperanca Distrito de Panambi Estado

16 Escola Rural Mista Metodista Travessa do Varjao Estado

17 Escola Rural Mista Monteiro Douradina-Travessao 44 Estado
Lobato

13 Escola Rural Mista Alto de Cruzaltina Estado

Mercado
19 Escola Rural Mista Nova Colonia Esperanca Estado
Esperanca

20 Escola Rural Mista Quadra 46 Douradina Estado

21 Escola Rural Mista Iguassu Linha Iguassu Estado

22 Escola Mista Pindaiba do Bocajé Bocaja Estado

23 Escola Rural Mlsta Colonia Tguassu Estado
Italiana

24 Escola Rural M.1sta Duque de Ceramica Arakaki Municipal
Caxias

25 Escola Rural Mista Panambi Travessa do Euzébio Municipal

26 Escola Rural Mista Potrerito Potrerito Estado

27 Escola Rural Mista Travessa Travessa Lagoa Municipal
Lagoa

28 Escola Rural Mista Macatba Macauba Municipal

Escola Rural Mista Fiqueira . -

29 Figueira Castelo Municipal
Castelo

30 Escola Rura} Mista Jodo da Fazenda Jatei Municipal
Cémara

31 Escola Rural Mista do Amade Laranja Lima Municipal

32 Escola Rural Mista Bolicho Bolicho Queimado Municipal

Queimado
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33 Escola Rural Mista Fazenda Myia Fazenda Myia Municipal
34 Escola Rural Mista Itahum Itahum Municipal
35 Escola Rural Mista Associacao Castelo Estado
Rural
36 Escola Rural Mista Farinha Seca Farinha Seca Estado
37 Escola Rural Mista Indépolis Indépolis Municipal
38 Escola Rural Mista Noronha Distrito Picadinha Estado
39 Escola Rural Mista Cruz Alta Laranja Doce Municipal
40 Escola Rural Mista Picadinha Picadinha Estado
41 Escola Rural Mista Capdo Alto Itahum Estado
49 Escola Rural. Mista Taquaral Guacu Estado
Mimosa
43 Escola Rural Mista Jaguapiru Jaguapiru Estado
44 Escola Rural Mista Serrito Serrito Estado
45 Escola Rural Mista Moronha Distrito Picadinha Estado
46 Escola Rural Mista Assossia¢ao Castelo Estado
47 Escola Rural Mista Rainha dos Bocajé Estado
Apostolos |
48 Escola Rural’Mista Rainha dos Bocajd Estado
Apostolos 11
Escola Rural Mista Rainha dos .
49 Apéstolos II Bocaja Estado
50 Escola Rir;(l’)sl,\t/gls(‘:z {Ii?mha dos Bocajé Estado
51 Escola Rural Mista do Mercado Nucleo Colonial Dourados Estado
52 Escola Rural Mista do Mercado Mercado (N.C.D) Estado
53 Escola Rural édrlils;a Potreiro da Potreiro da Cruz Estado
54 Escola Rural Mista Vila Formosa Vila Formosa Municipal
55 Escola Rural Mista Angélica Linha 24 Municipal
56 Escola Rural Mista de Angélica Bairro Sdo Jodo Estado
57 Escola Rural Mista Laranja Doce Laranja Doce Municipal
58 Escola Rural Mista Laranja Doce Laranja Doce Particular
59 Escola Rural Mis't 4 Laranja Lima Travessdo de Macauba Estado
Varjdo
60 Escola Rural Mista Laranja Lima Laranja Lima Municipal
61 Escola Rural Mista Novo Panambi Novo Panambi Estado
62 Escola Rural Mista Barreirdo Linha Barreirao Estado
63 Escola Rural Mista do Barreirinho Barreirinho Estado
64 Escola Rural Mista Lagoa Rica Douradina Estado
65 Escola Rural Mista Alto Café | Alto Café- Panambi Estado
66 Escola Rural Mista Alto Café 11 Colonia Federal Municipal
67 Escola Rural Mista Sdo Pedro Sao Pedro Cooperativa Municipal
68 Escola Rural Mista Triunfo Travessa Triunfo Municipal
69 Escola Rural Mista Triunfo Travessa Triunfo Estado
70 Escola Rural Mista Sao José Fazenda Primavera Estado
71 Escola Rural Mista Sdo José Travessa Euzébio Municipal
72 Escola Rural Mista Sdo Pedro Vila Sao Pedro Estado
73 Escola Rural Mista Bocaja Bragco Morto Municipal
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74 Escola Rural Mista Bocaja Brago Morto Estado

75 Escola Rural Mista de Guassu Fazenda Guassu Estado

76 Escola Rural Mista Ministro Douradina Estado
Pestana

77 Escola Reunida Sdo Pedro Vila Sao Pedro Estado

78 Curso de Alfabetiza¢do de Adultos | Rua Santa Catarina,1504 Estado

Fonte: Elaborado pela autora com base em Relatérios da Delegacia Regional de Dourados, de 1970, obtidos no
acervo do CDR/UFGD (2024)

O Governo Estadual mantinha no municipio de Dourados um numero elevado de escolas
primdrias rurais (52 escolas), que incluiam grupos escolares, escolas reunidas, escolas rurais
mistas e cursos de alfabetizagdo para adultos. No entanto, financiava, na area rural de Dourados,
tanto dentro quanto fora dos limites da CAND, especialmente as escolas rurais mistas, que se
destacavam em maior numero em comparagao as escolas reunidas e aos grupos escolares.

Embora o governo municipal de Dourados mantivesse um niimero menor de escolas
primdrias rurais (25 escolas), em comparagdo ao governo estadual (52 escolas), na década de
1970 o municipio era responsavel por manter tanto escolas rurais mistas quanto escolas
reunidas, localizadas em areas dentro e fora dos limites da CAND. Isso incluia vilas, travessas,
fazendas e pequenos distritos da regido de Dourados, como Indépolis e Itahum.

Em 1970, o distrito de Douradina era uma dessas localidades em que o municipio de
Dourados mantinha escolas. Com base no Quadro 5, foi possivel mapear quais eram as

institui¢des de ensino na regido de Douradina.

Quadro 5 — Relacao das Escolas Primarias Rurais no distrito de Douradina mantidas pelo
estado, municipio e particular (Dourados, década de 1970)

N° de ordem Nome da Escola Localizacao Entidade
1 Escola Reunida Ruy Barbosa Douradina Estado
2 Escola Reunida Barao do Rio Branco Douradinha Estado
3 Escola Rural Mista Monteiro Lobato Douradina-Travessao 44| Estado
4 Escola Rural Mista Alto de Mercado Cruzaltina Estado
5 Escola Rural Mista Quadra 46 Douradina Estado
6 Escola Mista Pindaiba do Bocaja Bocaja Estado
7 Escola Rural Mista Rainha dos Apostolos | Bocaja Estado
8 Escola Rural Mista Rainha dos Apdstolos 11 Bocaja Estado
9 Escola Rural Mista Rainha dos Apostolos III Bocaja Estado
10 Escola Rural Mista Rainha dos Apdstolos 1V Bocaja Estado
11 Escola Rural Mista Bocaja Brago Morto Municipal
12 Escola Rural Mista Bocaja Brago Morto Estado
13 Escola Rural Mista Ministro Pestana Douradina Estado

Fonte: Elaborado pela autora com base em Relatorios da Delegacia Regional de Dourados, de 1970, obtidos no
acervo do CDR/UFGD (2024)
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De acordo com informagdes coletadas nos Relatorios da Delegacia Regional de
Dourados, no inicio dos anos 1970 havia treze escolas na regido do distrito de Douradina.
Destas, dez eram mantidas pelo governo do estado de Mato Grosso e apenas uma pelo governo
municipal de Dourados. As escolas em maior numero no distrito eram as escolas rurais mistas
(11 unidades). Havia ainda duas escolas reunidas, ambas localizadas na area urbana do distrito,
enquanto as demais estavam situadas em pequenos vilarejos e na zona rural da regido.

Vale destacar que essas duas escolas reunidas referem-se a escola investigada nesta
pesquisa. Como abordamos no proximo topico, tratava-se, na verdade, de uma unica Instituigao:
a Escola Reunida Ruy Barbosa, ja existente por volta de 1970. Houve, a época, uma tentativa
de alteracdo da nomenclatura e do patrono para Escola Reunida Bardo do Rio Branco. Esse

processo de transformacao foi concluido em 1974.

2.5 Criac¢ao e implantacio inicial da Escola Reunida Ruy Barbosa

Para refletirmos sobre a criagdo da Escola Reunida Ruy Barbosa, foi necessario
descrever a situag@o nacional e regional para compreendermos as motivagdes de seu surgimento
e existéncia. Sendo assim, analisamos, neste topico, o processo inicial de desenvolvimento
dessa instituicdo de ensino, levando em consideragao os movimentos de ocupagdo da regido e
as demandas de escolarizagdo da populagao. Abordamos o percurso historico da sua criacao e
expansao, concentrando-nos nos primeiros anos de implantagdo da escola.

O final da década de 1950 e o inicio da década de 1960 foram considerados um “divisor
de aguas” em Douradina. Por outro lado, ¢ justo afirmar que a década de 1960, em sua
totalidade, representou um marco significativo para a cidade, dando inicio a uma “nova era”. A
trajetoria de Douradina estd profundamente relacionada a historia e aos eventos do municipio
de Dourados, ao qual pertenceu como distrito entre 1963 e 1980. Durante esse periodo, a
imprensa local enfatizava com entusiasmo o desenvolvimento do distrito, assim como as
batalhas pela sua autonomia politico-administrativa ¢ o desejo de superar um passado de
estagnac¢do, almejando o progresso.

Aos poucos, Douradina comegou a apresentar sinais que indicavam crescimento e
urbanizagdo, os quais foram destacados pela imprensa na década de 1960, como: a criacao do
Distrito de Paz de Douradina, a construgao de um posto de satude, de escolas, a pavimentagao
de ruas, a demarcacao e regularizacdao de lotes e terras, e a inauguracdo das linhas de 6nibus
que ligavam o distrito a Dourados. Em 1964, o prefeito Napoledo Francisco de Souza sancionou

a lei que criou a subprefeitura de Douradina.
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Ainda assim, em Douradina, o principal ponto de referéncia do processo de urbanizacao
foi a fundacao da primeira escola graduada, a Escola Reunida Ruy Barbosa. Sobre a nomeagao
e o ano de criagdo dessa escola, hd uma curiosidade que merece ser destacada. No inicio do
processo de levantamento e de coleta de informagdes pertinentes ao tema da pesquisa,
encontramos um registro do memorialista local Anailton Gama, em seu livro Douradina, minha
terra: sua historia e sua gente (2019), que despertou certa divida quanto ao ano de criacdo da

institui¢do escolar pesquisada, pois o autor afirmou:

Em outubro de 1968, na gestdo do prefeito Antonio Moraes, foi fundada a
primeira escola da sede do Distrito de Douradina chamada de Escolas
Reunidas Ruy Barbosa. A Escola Reunidas Ruy Barbosa tinha esse nome
porque reunia os alunos da Escola Santa Luzia nesse novo espago que agora
se localizava onde hoje se situa o prédio da Secretaria de Obras. A escola
Reunidas Ruy Barbosa tinha como primeiros professores nomeados pelo
Estado Paulo Shimote, Alfredo e outros e o diretor era o Sr. Jodo de Freitas.
(Gama, 2019, p. 89).

Segundo esse relato, a fundacdo da Escola ocorreu em 1968, durante a administracao do
prefeito Antonio de Moraes do Santos. No entanto, o mandato desse prefeito compreendeu o
periodo de 31 de janeiro de 1955 a 30 de janeiro de 1959, sendo que, em 1968, o prefeito de
Dourados era Jodo Tot6 da Camara. Diante dessa controvérsia, buscamos novas fontes e
levantamos a hipdtese de que a escola pode, de fato, ter sido criada durante o mandato do
referido prefeito, considerando-se os anos corretos de sua gestdo, e ndo em 1968.

Em nova busca no arquivo digitalizado do jornal O Progresso!4, disponivel no
CDR/UFGD, partindo do ano de 1955, encontramos uma noticia datada de 06 de janeiro de
1965. Conforme a Figura 3, a matéria noticiava a inaugura¢do de um prédio escolar em

Douradina e, para nossa surpresa, ja utilizava a denominagao “Grupo Escolar Ruy Barbosa”.

4 Em Dourados, nesse contexto, também circulava o jornal O Douradense, fundado em 1948 por Armando da
Silva Carmelo, que atuava como seu editor. Carmelo nasceu em 18 de outubro de 1904, em Cuiaba, Mato Grosso.
Era jornalista profissional e oficial da reserva do Exército. Em maio de 1948, mudou-se para Dourados, onde criou
esse periddico. A impressdo do jornal era realizada em Campo Grande, o que impedia uma regularidade na sua
periodicidade; ao todo, foram langadas apenas 16 edi¢des durante o periodo de sua existéncia. Sua circulagdo era
quinzenal, as tercas e quintas-feiras, e as edigdes contavam com até seis paginas (Cavalcante, 2016).
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Figura 3 — Matéria do jornal O Progresso sobre a Inauguragdo do “Grupo Escolar Ruy

Fonte: O Progresso (6 jan. 1965, ed. 614, p. 2)

Na realidade, o Grupo Escolar Ruy Barbosa foi inaugurado com esse nome em
03/01/1965, conforme consta na reportagem do jornal O Progresso, de 06/01/1965. No entanto,
os documentos oficiais referentes a escola a tratam como “Escola Reunida Ruy Barbosa”, a
qual marcou a histéria de Douradina como a primeira escola publica urbana oficialmente
estabelecida, graduada e considerada “moderna”. Inicialmente, a instituicao surgiu da fusao das
escolas isoladas e rurais mistas ja existentes.

Esclarecemos ainda que ndo foram encontrados registros no arquivo sobre a escola,
como mapas de movimento escolar, atas em geral e outros documentos, que indiquem sua
existéncia a partir de 1965. Ao contrario, esses registros passam a aparecer apenas a partir de
1967. Ou seja, mesmo com a noticia veiculada pelo jornal O Progresso, ndo foram localizadas
fontes que nos permitissem afirmar que a escola entrou em funcionamento antes de 1967.

Embora fosse uma pratica comum dos governos de Mato Grosso, na época, a criagao de
instituigdes de ensino que permaneciam apenas no papel ou demoravam a ser efetivamente
implementadas, ¢ possivel afirmar, com base nesta pesquisa, que a implementa¢do da Escola

Reunida Ruy Barbosa em Douradina provavelmente ocorreu em 1967. Essa conclusdo apoia-
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se no cruzamento de fontes documentais, registros fotograficos e depoimentos orais, o que
também justifica a escolha do recorte temporal da pesquisa iniciar-se nesse ano.

Entretanto, considerando o registro de Anailton Gama e a matéria publicada no jornal
O Progresso, outras investigagdes parecem-nos pertinentes.

A trajetoria educacional de Douradina e da Escola Reunida Ruy Barbosa demonstra as
complexidades envolvidas na institucionalizacdo do ensino primério no municipio e contribui
para o entendimento de como se dava a implementagdo de escolas nas cidades do interior do
Sul de Mato Grosso.

Assim, esclarecemos que o funcionamento da Escola Reunida Ruy Barbosa, em seus
primeiros anos, ocorreu de maneira bastante improvisada. Na auséncia de um prédio apropriado
para sua implantagdo, a solugdo temporaria foi estruturar o ensino em uma casa de madeira,
agrupando as escolas isoladas que ja funcionavam na regido.

De fato, embora algumas fontes da época mencionem a institui¢do como Grupo Escolar,
durante os anos de seu funcionamento ela era denominada Escola Reunida Ruy Barbosa. Nesse
periodo, a escola operava em uma modesta casa de madeira, composta por quatro salas de aula,
conforme relatado por uma ex-aluna: “Eram quatro salas: 1%, 2%, 3% e 4* série. Era aqueles bancao
assim comprido, feito pelas pessoas da comunidade, e a gente sentava, acho que uns oito na
fila, assim 6, a gente sentava uns 7, 8, num banco daquele. O quadro era negro, o chao era de
tijolo, um tijolo do lado do outro” (Conversa informal, L.M., 10/05/2025).13

A confusdo gerada pelas denominagdes das diferentes modalidades ou tipos de
instituigdes de ensino € resultado do contexto histoérico do movimento de transi¢ao e alteracao
da estrutura escolar no Brasil e no Mato Grosso. Isso ¢ especialmente visivel nas cidades
interioranas, onde se pode observar que, ao longo desse periodo de transformagdes, houve uma

coexisténcia e interagdo dessas modalidades do ensino primario:

As escolas reunidas eram encaradas pelos administradores da instrugdo
publica como uma organizagdo escolar transitoria, ja que, paulatinamente, se
transformariam em grupos escolares, a medida que aumentasse a demanda por
escolas nas diversas localidades (Pinheiro, 2002, p. 136).

Entretanto, além das discussdes sobre as denominagoes e os fundadores da escola, apds
os primeiros anos de funcionamento, ainda em um edificio provisorio, essa instituicdo de
ensino, na forma de Escolas Reunidas, passou a demandar ambientes mais adequados para a

educacdao em Douradina, que até entdo contava apenas com institui¢des isoladas, em situacao

15 A ex-aluna L.M. estudou na Escola Reunida Ruy Barbosa e concluiu a 4* série em 1975.
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precaria e irregular. Ademais, com o crescimento populacional do distrito, houve um aumento
na demanda por atendimento escolar para criangas, o que levou, em 1968, o prefeito Jodao da
Camara a aprovar o edital de concorréncia publica n° 1/68 (apud O Progresso, 1968). Essa

decisdo foi divulgada pelo jornal O Progresso em 6 de janeiro de 1968:

[..] JOAO DA CAMARA, Prefeito Municipal de Dourados, usando de suas
atribuicoes legais etc. Faz saber aos interessados que até as 14 horas do dia 6
de fevereiro do corrente ano, serdo recebidas propostas para construgdo de trés
escolas de madeira situadas nos locais denominado. Douradina — Distrito de
Douradina — Vila Vargas - Distrito de Vila Vargas e Panambi — distrito de
Panambi, Municipio de Dourados [...] (O Progresso, 6 jan. 1968, ed. 903, p.
3, sic).

Na edi¢ao de 30 de margo de 1968, o jornal O Progresso fez a divulgagdo de uma nota
de alguns moradores de Douradina agradecendo ao Prefeito pela construcao da futura escola do

Distrito:

DOURADINA, AGRADECE O PREFEITO JOAO DA CAMARA.

Ele foi um homem que em todo o decorrer de sua campanha politica, dizia ao povo: -
Nao prometo, porque nada tenho, prometendo terei que cumprir. Sou um simples
homem pobre mas honesto e saberei zelar pelo interesse de meu povo. E bem verdade
Sr. Prefeito. Nos douradinenses, ndo sabemos com que agradecer, tanta bondade e
prestigio que tem dispensado ao povo de nossa regido. Contudo isso, ndo ¢ ainda a
nossa afirmativa, mis sim a alegria que se encontram os estudantes de nossa terra, pelo
primeiro privilégio que brevemente irdo ter. No entanto, gratos estdo, as nossas
criangas primarias municipais pela bolsa que acabam de receber das maos de sua
exceléncia que segundo estimativa feita pela chefia das escolas dessa cidade,
ultrapassam de NCrl 9,00 (nove cruzeiros novos) para cada aluno. Nao so6 isso, mas
alegria maior ¢ o primeiro grupo Escolar modelo que brevemente inaugura se em
nossa Douradina. Ginasianos, ficai certos, que o fornecimento das salas que ocupam
para conseguirem brilhantes carreiras, foram conseguidas através da personalidade do
prefeito Jodo da Camara. Obrigado!... Estamos de parabéns, nds douradinenses, pelos
beneficios, trabalhos e prestigios recebidos de sua mao. Assinam: Prof. Osvaldo
Rodrigues'é; Sr. José Moreno!’; Sr. Nelson F. Xavier; Sr. Mario F. Aragdo. (O
Progresso, 30 mar. 1968, ed. 926, p. 1, sic).

Na publicagdo de 21 agosto de 1968, o jornal O Progresso noticiou a data da inauguragao
do novo prédio escolar, nota-se que nessa matéria a escola ¢ tratada como Escolas Reunidas

“Bardo do Rio Branco™:

[...] Dia trinta ¢ um. No final do més de agdsto, portanto, serd a vez do Distrito de
Douradina, receber o seu prédio, onde funcionara as Escolas Reunidas «<BARAO DO
RIO BRANCO», também construida de acdrdo com os planos de desenvolvimento e
ampliacdo do ensino primario rural adotado pela atual administragdo. A localidade

16 Prof. Osvaldo Rodrigues ¢ lembrado principalmente por sua atuagdo como professor € diretor da Escola Reunida
Ruy Barbosa, onde deixou uma marca significativa na educagdo Douradinense.
17 José Moreno dedicou-se a agricultura como sitiante na regido de Douradina.
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esta se preparando com esmero para receber o Prefeito Municipal [... ] (O Progresso,
21 ago. 1968, ed. 965, p. 01, sic).

Na data da inauguracdo, 31 de agosto de 1968, o jornal O Progresso emitiu uma nota

sobre o evento do dia:

DOURADINA EM FESTA RECEBE SUA UNIDADE ESCOLAR.

Na manha de hoje o Prefeito Municipal Jodo da Camara, entregara 4 localidade de
Douradina, um moderno prédio escolar, composto de 4 amplas e arejadas salas d«
aulas: sala de professores e biblioteca: cozinha para confeccdo e distribuicdo de
merenda escolar; area coberta para recreacdo patio totalmente fechado, onde se
instalardo locais para jogos desportivos e local reservado para horticultura. Convém
salientar que a construgdo em tela é de primeirissima categoria, com todos os
requisitos ligados ao conforto e bem estar de mestres e alunos. O novo
estabelecimento de ensino recebera o nome do maior estadista brasileiro - o Bardo do
Rio Branco. Varias autoridades e extensa caravana popular comparecerdo ao
acontecimento. (O Progresso, 31 ago. 1968, ed. 968, p. 01, sic).

Posteriormente, na edi¢cdo do dia 4 de setembro de 1968, o jornal O Progresso noticiou
como foi a entrega do “Grupo Escolar Barao do Rio Branco”, ocorrida em 31 de agosto daquele
ano. Observa-se que, nessa noticia, o jornal se refere ao prédio inaugurado como Grupo Escolar
¢ ndo mais como Escolas Reunidas, como havia feito na matéria do dia 21 do mesmo més.
Também se nota a mudanga do nome do patrono da escola, de Ruy Barbosa para Barao do Rio
Branco (O Progresso, 4 set. 1968, ed. 969, p. 01).

A 1inauguragdo do novo prédio escolar de Douradina foi um marco histérico para o
distrito, pois recebeu personalidades da cupula do governo do estado e do municipio, como Ruy
Gomes'®, o Professor José Pereira Lins!” € o Prefeito Jodo CAmara, além de autoridades locais
e moradores em geral, sendo esta ocasido motivo de grande celebragao, assim como demonstra

o titulo da noticia do dia 04 de setembro de 1968.

18 Ruy Gomes foi o 5° prefeito nomeado de Dourados para o periodo de 1947 a 1948. Ele veio para Dourados, em
1945, como 1° sargento. Gomes também foi secretario de Educacdo no governo Jodo Ponce de Arruda (Ruy
Gomes..., 2015).

19 O Professor José Pereira Lins foi um intelectual, professor e escritor com atuagdo marcante na historia da
educagdo no sul de Mato Grosso, especialmente no municipio de Dourados e regido. Ele foi diretor, escritor e
figura importante para a compreensao da historia e cultura locais. Chegou a Dourados no ano de 1954, quando foi
fundado o Colégio Osvaldo Cruz, se dedicando, como pioneiro, a educag@o de centenas de jovens. Em Dourados,
o professor Lins exerceu ainda a fung¢éo de docente na Escola Estadual Presidente Vargas e no Centro Universitario
de Dourados (CEUD), hoje Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). Foi Presidente da Junta de
Educacdo da Convengdo Batista Matogrossense, membro do Conselho Estadual de Educagdo de Mato Grosso do
Sul e orientador pedagodgico do Curso de Treinamento Basico para Professores do Curso Médio pela Campanha
de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES), em Mato Grosso (Moreira; Furtado, 2023).
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Figura 4 — Noticia no Jornal O Progresso sobre a inauguracao do “Grupo Escolar Bardo do
Rio Branco” (04/09/1968

Fonte: O Progresso (4 set. 1968, ed. 969, p. 1)

Em vista da representacdo desse momento historico, marcado pela inauguragdao do novo
prédio escolar, ¢ considerando a importancia da fonte mencionada ao evidenciar dados

relevantes de sua trajetdria, transcrevemos a noticia:

VERDADEIRA APOTEOSE EM DOURADINA DURANTE A INAUGURACAO
DO GRUPO ESCOLAR BARAO DO RIO BRANCO PROF, LINS E RUYGOMES
EMPOLGAM ASSISTENCIA COM SUAS PALAVRAS

Sob a concha azul de um Céu limpido e sereno, sabado passado o Povo de Douradina
concentrou-se em peso defronte a um prédio recem construido, que dai a momentos
ia ser inaugurado pelo Prefeito Jodo da Camara, e entregue ao Povo, que ao receber o
seu grupo escolar, fremente de alegria e entusiasmo contagiante, tributou ao Prefeito
douradense e sua comitiva a mais delirante das manifestagdes.

Dando inicio as solenidades, o Pavilhdo Nacional e o do nosso Estado, foram igados
respectivamente pelo capitdo Dorileo e o professor Pereira Lins. Enquanto o simbolo
Nacional e o de Mato Grosso que por sinal é o mais lindo de todos os simbolos
estaduais, iam subindo para o topo dos mastros, o Povo em unisono entoou o Hino
Nacional.

Uma tribuna foi armada no atrio do edificio e depois que subiu a ultima pessoa das
que foram chamadas, ouviu-se uma salva de 21 tiros, que atroou os ares ¢ fez tremer
a terra ao redor.

O povo de Douradina demonstrou por forma brilhante o grande amor civico que
possue, e por melhor forma no podia patentear a sua imensa gratiddo, pelo beneficio
recebido.

No decorrer das solenidades usaram da palavra diversos oradores, mas pelo cunho de
sinceridade que as timbrou; empolgaram a assisténcia, as brilhantes alocugdes feitas
por Ruy Gomes e o professor Pereira Lins.

Merecedora também de nossa profunda admiracdo, a grande dedicacdo do capitio
Dorileo, que naquele dia de madrugada saiu de Campo Grande debaixo de chuva para
vir fazer entrega ao Povo de Douradina, de todo o material de cozinha, necessario para
o preparo da merenda escolar.

Encerrando a serie de discursos falou o Prefeito Jodo da Camara, que com palavras
repassadas de emogao principiou por agradecer a todos que ali foram prestigiar o ato.
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Agradeceu a Camara de Vereadores que lhe facilitou poder fazer aquela e o outras
obras idénticas, em que ele muito se vinha empenhando, e agradeceu ao Sr. Firmo um
dos fundadores de Douradina, por haver feito a doagdo do grande terreno onde o
edificio esta construido. E por ultimo disse: Que dado o crescente aumento da
populacgao de Douradina, ele esperava confiante, que o Senhor Governador do Estado,
por sua vez junto ao Grupo Escolar Bardo do Rio Branco também construisse outro
estabelecimento de ensino.

Muitas vezes verdade e a justi¢a tardam, mas sempre triunfam!... E como o destino de
qualquer Nacdo depende educacdo e instrugdo do seu Povo — um dia mais tarde
justica sera feita ao atual chefe do Executivo douradense, pela grande obra por ele
realizada somente no setor do ensino, que esta claramente patente nos 4 grupos
escolares que ele construiu e, mais (39) salas de aula e ndo por (9), como este jornal
ha dias noticiou (O Progresso, 4 ago. 1968, ed. 969, p. 1).

Situado na area central, o novo prédio escolar de Douradina transformou a cena cultural
e urbana da cidade, que, naquele periodo, era composta por edificacdes rudimentares e de
madeira ou, como diziam os habitantes da época, “pequenos ranchinhos”. A cidade ndo possuia
abastecimento de agua encanada nem eletricidade e passou a contar com uma estrutura
considerada contemporanea, “bela e arrumadinha”. Dessa forma, em relacdo as construgdes
douradinenses, a nova escola sobressaiu-se na cultura urbana, servindo como um auténtico
espaco de educagdo e um avango para os habitantes de Douradina.

Além disso, as reportagens do jornal O Progresso trouxeram a tona outra controvérsia a
respeito da denominagdo e da modalidade da escola a partir da inauguragao do novo prédio em
1968. A reportagem do dia 04 de setembro de 1968 denomina o novo prédio como “Grupo
Escolar Barao do Rio Branco”. Essas fontes indicam que houve uma tentativa de mudanca na
modalidade escolar e no patrono da escola logo no inicio do funcionamento do novo prédio.
Contudo, essa mudanca ndo foi oficialmente registrada nos documentos escolares (ja que, na
escrituracao, a Escola aparece nomeada como “Escola Reunida Ruy Barbosa”) e tampouco se
incorporou & memoria e ao imaginario dos moradores, ex-professores e ex-alunos (conforme
apontam também as conversas informais). Somente com a reforma do inicio da década de 1970,

a Institui¢do passou a se denominar “Escola Estadual de 1° Grau Bardo do Rio Branco™.
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Figura 5 — Certificado de aprovacao do 4° ano, emitido pela Escola Reunida Ruy Barbosa em
1971

Fonte: Arquivo da Escola Estadual Bardo do Rio Branco (2025)

Na Figura 5, consta o certificado de aprovagdo na 4° série da ex-aluna Angelina Alves
dos Santos, emitido em 1971. No documento, € possivel observar que a escola certificadora era

a “Escola Reunida Ruy Barbosa”.

Fi gura Ata de rsultado final da Escola Reunida Ruy Barbosa de 1973

L

Fonte: Arquivo da Escola Estadual Bardo do Rio Branco (2025)

Na Figura 6, ¢ possivel observar a ata de resultado final da 1* série, turma A, do ano de

1973, do professor Vergilio Carvalho, na qual consta o nome de 25 alunos. Nota-se que essa
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ata foi lavrada e assinada pela secretaria Benta da Silva Shimote e pelo diretor Miguel Camilo

Jacometo.

Figura 7 — Ata de resultado final da Escola Reunida Ruy Barbosa (1973/1975)

Escola Estadual de 12 C-
“Barao do Rio Branco”
Decrato Crisgaa no 2211 = 08/0Z & |
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Fonte: Arquivo da Escola Estadual Barfo do Rio Branco (2025)

Na Figura 7, € possivel observar a ata de resultado final da 1* série, turma A, de 1973,
do professor Vergilio Carvalho, na qual consta o nome de 25 alunos. Ou seja, a ata da Figura 7
contém as mesmas informagdes da ata da Figura 6; porém, a ata da Figura 7 foi lavrada e
assinada pelo secretario Antonio Carvalho e pelo diretor Alfredo Teruo Otakara, em 1975,
quando, oficialmente, a Escola Reunida Ruy Barbosa foi incorporada a Escola de 1° Grau
“Bardo do Rio Branco”, a qual foi criada pelo Decreto n® 2.211, de 05/09/1974 (Mato Grosso,
1974a), e elevada de nivel pelo Decreto n® 1.172, de 01/12/1974 (Mato Grosso, 1974b). Essas
informacdes documentais corroboram a conversa informal com a ex-secretaria e professora
B.S.S., que, durante esse processo de transi¢do de uma escola para outra, atuava como secretaria

na Escola Reunida Ruy Barbosa.

At ficou funcionando ainda um tempo como, tipo assim, Bardo do Rio Branco,
mas ndo estava totalmente criada. Ai a Ruy Barbosa tem até uns documentos
que, se vocé prestar atencdo, bate, né? Ruy Barbosa e Barao.

Porque depois que foi regularizada a Bardo, a gente teve que fazer — eu falo
“a gente” porque eu participei, era da Secretaria, né? — entdo era muita
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papelada, muita exigéncia, muita coisa para fazer um processo de validaggo
de estudos, porque ficou um tempo, de 70 at¢ 74, e s6 em 74 saiu a
documentagdo legal da Barao. Ficou tipo a escola sem nome oficial.

Entdo, o que que teve que fazer? Essa é a Bardo. E essa, a Ruy Barbosa, ja
tinha sido extinta. Nao podia mais, ndo tem, ja foi extinta, acabou em 74.
Entdo, o que que aconteceu? Ficou dois anos que a gente teve que fazer uma
validagdo de estudos daquelas criangas que ficaram de 70 a 74. Era Ruy
Barbosa, ai outros documentos que ja estavam 14 eram da Barfo do Rio
Branco, mas ndo era oficial. Ai depois teve que fazer um processo de
validacdo.

E ai elas funcionaram ao mesmo tempo, nos dois prédios [...] Quando abriu
14, que foi no inicio de 76, ou meio de 75, foi, né? Ai ficou funcionando aqui
e la. Ai ja falavam na “escolinha velha”. Inclusive, 14 ndo tinha merenda, era
fornecida aqui. Na hora do recreio, as criangas debandavam tudo, correndo,
correndo para cd para pegar a merenda e voltar para 14 (Conversa informal,
B.S.S., 2024).

Em ultima andlise, em 1968, quando o prefeito Jodo Camara inaugurou o prédio novo
na Rua Ana Rosa, ao qual a Escola Reunida Ruy Barbosa foi incorporada, houve uma tentativa
de mudanca de modalidade e de patrono da escola para Grupo Escolar Bardo do Rio Branco.
Porém, como observamos no entrecruzamento de fontes, a denominagdo Ruy Barbosa se
manteve até¢ o ano de 1974, quando foi oficialmente criada, pelo Decreto n® 2.211, de 5 de
setembro de 1974 (Mato Grosso, 1974a), a Escola Estadual de 1° Grau Barao do Rio Branco.
Em 1975, foi inaugurado um novo prédio escolar pelo governo do Estado, na Rua Presidente
Dutra, e, definitiva e oficialmente, a Escola Reunida Ruy Barbosa foi incorporada a Escola
Estadual de 1° Grau Bar2o do Rio Branco.

Na verdade, alteragcdes na sua denominacdo ocorreram em fun¢dao das mudangas na
organizac¢ao e nas legislacdes educacionais no Brasil. Além disso, a escola passou a contar com
melhores instalagdes, mobilidrio e recursos de ensino, pois 0 novo prédio era de alvenaria. O
ambiente escolar, dessa forma, fortaleceu a identidade da escola como um organismo
sociocultural. Mesmo com a inauguragao do prédio novo, o prédio de madeira, que passaram a
chamar de “Escolinha velha”, como informou a ex-secretéria e professora B.S.S., continuou a
sediar aulas até meados de 1980.

Este estudo ofereceu uma contribuicao relevante ao explicitar certas controvérsias e
lacunas observadas em obras de memorialistas locais, bem como em fontes jornalisticas e
documentais, a respeito do funcionamento, da nomenclatura e da administragdo responsaveis
pela fundacao e estabelecimento dessa instituicao de ensino em Douradina.

A pesquisa tem implicagdes sociais e cientificas, pois, segundo Magalhaes (2004), a
histéria de uma instituicdo educacional pode sugerir muitos saberes, visto que ela atravessa

desafios que deixam marcas na vida das pessoas, das comunidades e dos espagos. De acordo
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com o autor, a pesquisa historica € importante para compreender que as ideias sobre o mundo,
a sociedade, o sujeito e a educagdo nao sdo as mesmas ao longo do tempo, nem sao desprovidas
de sentido, mas constituem a natureza da constante mudanga. A historia ndo ¢ uma simples
somatoria de fatos, nem se d4 por uma sucessdo linear de acontecimentos, mas sim por um
processo continuo, marcado por rupturas e/ou retomadas (Magalhdes, 2004).

Tal como no caso da Escola Reunida Ruy Barbosa, a vida profissional e administrativa
de uma instituicao pode chegar ao fim, mas ndo se deve esquecer que seus efeitos se perpetuam

no tempo.
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3 ACULTURA ESCOLAR DA ESCOLA REUNIDA “RUY BARBOSA”

O objetivo desta secao foi analisar o desenvolvimento historico e identitario, assim
como as transformacdes ocorridas durante o ciclo de vida da Escola Reunida Ruy Barbosa,
considerando as praticas e normas vigentes no periodo do recorte temporal adotado.

E importante ressaltar que o momento historico do recorte temporal (1967-1974) desta
pesquisa insere-se em um dos capitulos mais obscuros da historia do pais: a Ditadura Civil-
Militar (1964-1985), que moldou os rumos futuros da educagdo, mas também os caminhos que
o Brasil seguiria. O golpe de 1964, os atos de violéncia, as persegui¢des politicas e diversas
acoes autoritarias espalharam-se por todo o pais, interrompendo o processo democratico que
vinha sendo estruturado desde 1946.

Sob a tutela do totalitarismo militar, muitos alunos e educadores brasileiros foram
encarcerados, perseguidos, silenciados, torturados e assassinados, enquanto outros foram
forcados ao exilio ou demitidos por suas opinides ideoldgicas divergentes. A midia foi
rapidamente submetida a uma censura rigorosa, € os jornais perderam seu conteudo critico e
reivindicativo, passando a divulgar apenas noticias de exaltacdo a Patria e de um suposto
“milagre brasileiro”. A publicacdo do jornal O Progresso, em 7 de setembro de 1971, ¢ um
exemplo representativo desse periodo, destacando em letras grandes a frase: “A Patria ¢ tudo,
o resto ¢ nada” (O Progresso, 7 set. 1971, ed. 1268, p. 1). Essa retérica esteve presente nos
memoraveis slogans criados pelo regime militar, que se tornaram icones da época: “Brasil: ame-
o ou deixe-0”; “Ninguém mais segura este pais”; “Ontem, hoje, sempre, Brasil”, entre outros.

Considerando as fontes localizadas e selecionadas, conforme apresentado na Introducao
(Quadro 3), organizamos os topicos que foram desenvolvidos sobre a Escola, com vistas a
aproximagao de sua cultura escolar: as transformag¢des administrativas e na arquitetura escolar;
os sujeitos (dire¢do, professores e alunos); o curriculo da escola (disciplinas escolares, materiais
didaticos e o ensino); o cotidiano escolar (atividades civicas, regulamentos € normas de

conduta); e a relagdo com a comunidade douradinense.
3.1 As transformacées administrativas e na arquitetura escolar
No Brasil, a edificacao de escolas, evidenciando uma atencao em oferecer educacao em

locais especificos para as aulas, teve seu inicio no século XIX. Conforme Souza, R. (2007)

menciona,
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[...] foi no século XIX que a construgdo de prédios escolares, o surgimento de
moderno mobiliario escolar e novos materiais de ensino proliferaram de forma
consideravel articulando-se com a moderna pedagogia, o processo de
escolarizagdo em massa ¢ a expansdo do mercado industrial (Souza, R., 2007,
p- 163).

Viiao Frago (2005) enfatiza que, para estabelecer a cultura escolar de uma instituicado
de ensino, além da alocacdo e utilizagdo do tempo, dos discursos e das tecnologias de
comunicagao e interacao utilizadas, um dos elementos fundamentais ¢ a forma como o espago

¢ alocado e utilizado, considerando sua dupla dimens@o: como lugar e como territorio.

A constituigdo do espaco como lugar, esse “salto qualitativo” que implica o
passo do espaco ao lugar, ¢ o resultado de sua ocupagao e utilizagdo pelo ser
humano. O espago se projeta, se vé ou se imagina, o lugar se constroi. E, pois,
uma constru¢ao realizada a partir do espaco como suporte sempre disponivel
para converter-se em lugar, para ser construido e utilizado. Nesse sentido, a
instituicdo escolar ocupa um espago que se torna, por isso, lugar. Um lugar
especifico, com caracteristicas determinadas, aonde se vai, onde se permanece
umas certas horas de certos dias, ¢ de onde se vem. Ao mesmo tempo, essa
ocupagdo do espaco e sua conversdo em lugar escolar leva consigo sua
vivéncia como territorio por aqueles que com ele se relacionam. Desse modo
¢ que surge, a partir de uma nogao objetiva - a de espago-lugar -, uma nogao
subjetiva, uma vivéncia individual ou grupal, a de espaco-territorio (Vifiao
Frago, 2005, p. 17).

A analise do ambiente escolar, fisicamente composto pelas estruturas e observavel nos
projetos arquitetonicos, nas edificagdes ou em suas marcas, representa uma forma de destacar
as interacdes entre os individuos e os coletivos que habitam o espago. Certos arranjos espaciais,
como os prédios escolares, podem contribuir para a definicdo de grupos sociais ou modos de
conexao entre as pessoas, ao evidenciar as especificidades das relagdes que se estabelecem ali.

Conforme detalha Elias (2001),

[...] a todo modo de agrupamentos humanos corresponde uma determinada
configuragdo do espago onde aqueles individuos de fato estdo ou podem estar
reunidos, todos juntos ou divididos em unidades menores. Assim, a expressao
de uma unidade social no espago, o tipo de sua configuragdo espacial ¢ uma
representagdo tangivel e — literalmente — visivel de suas particularidades
(Elias, 2001, p. 67).

Levando-se em conta os pontos abordados por Halbwachs (2006), o espago escolar,
representado pelas instalagdes ou pela edificacdo utilizada como escola, permanece como um
elemento da memoria coletiva. Ao conservar o passado, permite que ele seja retomado,

reconstruindo a atividade coletiva que era realizada nesse espago.
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A terminologia “cultura material escolar” tem sido empregada nos ultimos anos, sendo
influenciada pela atualizacdo da disciplina Histéria da Educagdo, impulsionada por
investigacoes sobre cultura escolar, pelas inovagdes trazidas pela Nova Historia Cultural e pela
preocupacao dos historiadores com a preservagao de fontes de pesquisa € da memodria
relacionada a educagdo, como Souza, R. (2007) aponta. O conceito de “cultura material escolar”
¢ relativamente recente no campo educacional, e ainda ha poucos estudos que se concentram

em sua trajetdria no Brasil. O termo era utilizado por quem atuava na area da educacao para

[...] designar o conjunto dos artefatos materiais necessarios para o
funcionamento das escolas envolvendo mobiliarios e acessorios, infra-
estrutura do prédio escolar, equipamentos ¢ utensilios destinados ao ensino
das matérias como cartilhas, livros de leitura, mapas, globos, laboratorios de
fisica e quimica e outros (Souza, R., 2007, p. 169).

Com as novas dire¢des estabelecidas nos Ultimos anos pela Nova Histéria Cultural e
com a atencdo dos historiadores a memoria educacional, a cultura material passou a ter uma
autonomia propria, voltando-se para a investigagao dos elementos internos das instituicdes de
ensino, como o ambiente fisico e a arquitetura, o conteudo curricular e as praticas pedagdgicas.

Esses novos elementos evidenciaram a configura¢do material das escolas,

[...] reinserindo as edificacdes, 0 mobiliario, os materiais didaticos, os recursos
audiovisuais, e até mesmo as chamadas novas tecnologias do ensino, como
também remete a intrinseca relagdo que os objetos guardam com a producao
de sentidos € com a problematica da produgao e reproducio social (Souza, R.,
2007, p. 170).

Buscamos mapear a posi¢ao da escola estudada, destacando a arquitetura e os espagos-
temporais que ela ajudou a criar nos anos iniciais de suas atividades na cidade de Douradina.

Acreditando que a historia de uma instituicdo educativa demanda

[...] uma nova leitura de fontes tradicionais — estatutos, regulamentos,
discursos, memorias... — e o recurso a outras fontes até agora menos utilizadas,
como autobiografias e diarios, os relatorios das visitas de inspecdo, as
descrigdoes do edificio, das salas de aula ou da vida escolar em geral, as
memorias de arquitetos, fotografias e plantas, cadernos e diarios de classe,
exames, mobiliario e material de todo o tipo, calendarios e horarios escolares,
inventarios ¢ um longo etc. de restos da realidade social e cultural das
institui¢des educacionais (Vinao Frago; Escolano, 2001, p. 14).

Faria Filho e Vidal (2000) afirmam que
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[...] os espagos e tempos fazem parte da ordem social e escolar. Sendo assim,
sdo sempre pessoais € institucionais, individuais e coletivos, e a busca de
delimita-los, controla-los, materializando-os em quadros de anos/séries,
horarios, relogios, campainhas, ou em salas especificas, patios, carteiras
individuais ou duplas, deve ser compreendida como um movimento que teve
ou propos multiplas trajetorias de institucionalizagdo da escola (Faria Filho;
Vidal, 2000, p. 21).

Diversas praticas sdo produzidas no interior de uma instituicdo de ensino; diferentes

intervengoes sdo realizadas, e multiplos modos de exercicio de poder e de subjetividades sao

construidos em seus espagos-tempos (Ziliani, 2009). Por isso, ¢ fundamental compreender tanto

o interior quanto o exterior das instituicdes analisadas, pois, a partir da organizagdo e da

construgdo dos locais estudados, ¢ possivel ter uma nocdo do seu funcionamento.

De acordo com Funari e Zarankin (2005, p. 142), a arquitetura ¢ considerada uma forma de

comunicag¢do que nao utiliza palavras e, no contexto escolar,

[...] sua arquitetura e organizacdo do espago sdo estruturadas a partir dos
discursos produzidos pelo poder, ao materializarem-se nas estruturas fisicas
as relagdes sociais que existem no interior da sociedade (tanto de dominagao
como de resisténcia). Dessa forma, a estrutura fisica transforma- se em um
dispositivo que organiza, classifica, ordena e hierarquiza as pessoas em seu
interior. Escolas, casas, prisoes, entre outros, sdo dispositivos do poder para
modelar individuos disciplinados e funcionais ao sistema. Em outras palavras,
cumprem uma fun¢do fundamental como elementos disciplinadores e de
domesticacdo, cujos efeitos ideologicos, uma vez internalizados, estardo
sempre presentes ao longo da vida de cada pessoa (Funari; Zarankin, 2005, p.
142).

Além da arquitetura escolar, temos o “tempo escolar”. Faria Filho e Vidal (2000, p. 32)

afirmam que “o tempo escolar se associa as horas em que se permanece na escola, contabilizado

em sinetas, recreios, cadernos, da mesma maneira que nos ponteiros do reldégio”. Conforme

Vifao Frago (2001):

Qualquer atividade humana precisa de um espago ¢ de um tempo
determinados. Assim acontece com o ensinar ¢ o aprender, com a educacao.
Resulta disso que a educacdo possui uma dimensao espacial e que, também, o
espaco seja, junto com o tempo, um elemento basico, constitutivo, da
atividade educativa (Vinao Frago, 2011, p. 61).

No estado de Mato Grosso, o governador Pedro Celestino Corréa da Costa, visando

modernizar o sistema educacional para atender aos objetivos do governo, implementou uma

reforma no ensino primario. Em 1910, foram instituidos os grupos escolares, que tinham como

finalidade reunir varias escolas isoladas em wuma unica instituicdo. Entretanto, essa
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implementagdo ocorreu de maneira bastante gradual, com escolas isoladas e reunidas
coexistindo até a segunda metade da década de 1970, quando essas modalidades foram
convertidas em escolas estaduais.

Em 1927, por meio do Regulamento da Instru¢do Publica (Mato Grosso, 1927), o
presidente do estado de Mato Grosso, Mario Corréa da Costa, empenhou-se na reestruturagao
das escolas primadrias, atribuindo a elas uma nova categorizagdo. Como resultado, surgiram as
Escolas Reunidas, caracterizadas por estarem localizadas a até dois quilometros de distancia de
onde funcionavam trés ou mais institui¢oes isoladas, com no minimo 80 alunos matriculados.
Cada unidade poderia contar com, no maximo, sete classes e deveria seguir as normas

estabelecidas para os grupos escolares (Mato Grosso, 1927).

Secdo IV Das escolas reunidas Art. 19 — Quando num raio de dois quildmetros,
funcionarem trés ou mais escolas isoladas, com frequéncia total minima de 80
alunos, o governo podera reuni-las num s6 estabelecimento, que recebera a
denominac¢do de “Escolas Reunidas”. Art. 20 — As escolas reunidas terao no
maximo sete classes e ndo poderdo funcionar com menos de trés. Art. 21 — A
criacdo de escolas reunidas visa: I — melhorar as condi¢cdes pedagogicas e
higiénicas das salas escolares; II — classificar os alunos pelo nivel de
desenvolvimento intelectual; III —facilitar e intensificar a inspe¢do. Art. 23 —
A instalacdo das escolas reunidas tera carater festivo, sera presidida por um
inspetor geral e se efetuard em qualquer tempo, em prédio previamente
adaptado. Art. 24 — O curso das escolas reunidas ¢ de trés anos e obedecera ao
programa anexo a este regulamento. Art. 25 — As escolas reunidas serdo
dirigidas por um dos respectivos professores, nomeado pelo governo e com
regéncia obrigatdria de classe. Art. 26 — O diretor de escolas reunidas terd além
dos vencimentos que lhe competirem como professor, uma gratificacdo
mensal de 30$000 (trinta mil réis) por classe, ndo computada a sua. Art. 27 —
As classes das escolas reunidas terdo, no minimo, 15 alunos e 45 no maximo,
fundindo-se numa sé classe dois ou mais anos do curso, ou formando-se
classes mistas quando o niimero de alunos matriculados for insuficiente para
a separagdo de sexo e anos do curso em classes distintas (Mato Grosso, 1927).

Em 1942, o Regulamento da Instrug¢@o Publica foi colocado em pratica, definindo como
Escolas Reunidas todas as institui¢des de ensino isoladas que funcionassem em um raio de dois
quilémetros, considerando uma frequéncia minima total de 80 alunos. Com um minimo de 28
alunos por turma, era viavel reunir, em uma unica classe, dois ou mais anos do curso ou formar
turmas mistas, caso o numero de estudantes matriculados nao fosse suficiente para a divisdo em
classes separadas.

A presenca das Escolas Reunidas na regido de Dourados, durante a década de 1960,
levou a justificativas histdricas relacionadas a esse tipo de educacgao, tanto no Brasil quanto na

localidade. Segundo Santos, E. (2014, p. 52), “[...] as Escolas Reunidas foram criadas no estado
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de Sao Paulo, como uma modalidade escolar que tinha organizagdo espacial e curricular
baseada nas normativas que regiam os grupos escolares”.

E importante destacar que a proposta das Escolas Reunidas era temporaria, mas,
gradualmente, foram incorporadas devido a solicitagao das comunidades e bairros da cidade de
Sdo Paulo. O modelo das Escolas Reunidas era formado por institui¢des educacionais isoladas.
O artigo 33 do Regulamento da Instru¢do Publica Primaria de 1927 (Mato Grosso, 1927)
estipulava que, para serem reconhecidas como “Escolas Reunidas”, era necessario manter, no
minimo, trés turmas em funcionamento, com um total entre 15 e 45 alunos; caso contrario,
retornariam ao estatuto de escolas isoladas. Se o numero de turmas ultrapassasse oito, as
institui¢des se converteriam em grupos escolares. Assim, essa modalidade situava-se em um
nivel intermedidrio entre as escolas isoladas e os grupos escolares.

Ressalta-se que as Escolas Reunidas se disseminaram por todo o Mato Grosso, sendo
consideradas essenciais para o progresso educacional do estado, assim como ocorreu em Sao

Paulo. Porém, chegaram a area de Dourados de forma tardia. Conforme Santos, E. (2014), a

[...] transitoriedade nao fez que a escola reunida perdesse sua importancia no
cenario educacional de Mato Grosso, tendo em vista que essa modalidade foi
a segunda maior, perdendo somente para o numero de escolas isoladas, e se
fazendo presente em todos os municipios mato-grossense, pois nao
demandava a constru¢do de ostentosos prédios e extenso numero de
funcionarios, por vezes funcionava e prédios alugados, adaptados ao cotidiano
escolar, podendo ainda ser instaladas em distritos e vilas do estado,
diferentemente dos grupos escolares que eram extremamente urbanos (Santos,
E., 2014, p. 98).

Conforme supracitado na Secao 2, item 2.4 desta dissertacdo, a Escola Reunida Ruy
Barbosa foi inaugurada em 3 de janeiro de 1965, com a denominagdo Grupo Escolar Ruy
Barbosa, conforme consta na reportagem do jornal O Progresso, do dia 6 de janeiro de 1965.
Contudo, os documentos oficiais referentes a escola a tratam como Escola Reunida Ruy
Barbosa, a qual marcou a historia de Douradina como a primeira escola publica urbana
oficialmente estabelecida, graduada e considerada “moderna”. Inicialmente, a institui¢do surgiu
da fusdo com a Escola Rural Mista Santa Luzia, que funcionava onde hoje esta localizado o
atual prédio da Empresa de Saneamento de Mato Grosso do Sul (Sanesul).

Em seus primeiros anos de funcionamento, antes de 1968, a escola operou de forma
improvisada, visto que, na auséncia de um prédio apropriado para sua instalacdo, a alternativa
foi organizar o ensino em uma casa de madeira, reunindo escolas isoladas que ja estavam

presentes no local. A Escola Reunida Ruy Barbosa funcionava em um prédio com trés salas,
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atendendo da 1% a 4* série. Era uma casa de madeira ampla, com janelas; o chio era de tijolos.
Posteriormente, na gestao do prefeito Jodo Totd da Camara, em outubro de 1968, foi inaugurado
um novo prédio escolar para atender a demanda da comunidade douradinense.

Na Figura 8, apresentamos um mapa atualizado que indica as localiza¢des da Escola
Rural Mista Santa Luzia, da Escola Reunida Ruy Barbosa durante o periodo em que estiveram

em operagao e, posteriormente, da Escola Estadual Bardo do Rio Branco.

Figura 8 — Localizagdo da Escola Rural Mista Santa Luzia, Escola Reunida Ruy Barbosa e da
Escola Estadual Bardo do Rio Branco
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O tragco em vermelho no mapa indica o local aproximado da Escola Rural Mista Santa
Luzia, que hoje corresponde ao prédio da Sanesul. O trago azul representa a posi¢ao da Escola
Reunida Ruy Barbosa, que atualmente abriga a Unidade Bésica de Saude (UBS) Programa de
Satde da Familia (PSF) II Firmo Inacio da Silva, localizada na Rua Domingos da Silva. J& o
trago verde indica a localiza¢do atual da Escola Estadual Bardo do Rio Branco, situada na
Avenida Presidente Dutra.

A Figura 9 apresenta a planta baixa do prédio da Escola Reunida Ruy Barbosa,
inaugurado em 1968. Como a planta original da escola ndo foi localizada, foi necessario recorrer
a outras fontes. A planta baixa foi elaborada com base em uma conversa com o ex-aluno P.S.N.,
que desenhou um croqui (Anexo A). A partir dele, solicitamos ao estudante de Arquitetura

Matheus Henrique Oliveira que elaborasse a planta baixa da escola.
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Figura 9 — Planta baixa da Escola Reunida Ruy Barbosa (1968)
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Fontes: Produzida por Matheus Henrique Oliveira, a partir de conversa informal tida com o ex-aluno P.S.N. (2025)

Na Figura 9, ¢ possivel observar que a Escola Reunida Ruy Barbosa possuia quatro salas
de aula, uma secretaria, que também era utilizada pelos professores, uma cozinha e um corredor
que dava acesso a dois banheiros: um destinado ao publico feminino e outro ao masculino. Em
conversa com o ex-aluno P.S.N., ele relatou que, em 1968, o banheiro era uma “casinha” situada
proxima a horta, uma construcao externa ao prédio da escola. Tratava-se de uma estrutura
simples, com um buraco no chdo e uma cobertura, onde alunos, professores e funcionarios
realizavam suas necessidades fisioldgicas.

O espaco escolar ainda contava com um patio central, local onde ocorriam todos os

eventos da escola, principalmente os desfiles civicos, como os de 7 de Setembro. Em frente ao

patio, havia uma estrutura onde era hasteada a bandeira nacional.
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Figura 10 — Professores Paulo Shimote e Lourival Hondrio Alves, no patio central da Escola
Ruy Barbosa (1973)

Fonte: Arquivo pessoal de Jaira Soares Alves (2025)

Na Figura 10, € possivel observar os professores Paulo e Lourival se abragando no patio
da escola. Ao fundo, mais proxima do prédio, aparece a professora Severina observando a cena,
assim como outras pessoas nao identificadas que compdem a foto. Nesse dia, ocorreu o desfile

de 7 de Setembro de 1973.

Figura 11 — Professores Alfredo Teruo Otakara e Lourival Hondrio Alves, no jardim da
) Escola Reunida Ruy Barbosa (1973)
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Fonte: Arquivo pessoal de Jaira Soares Alves (2025)
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Na Figura 11, € possivel observar os professores Lourival e Alfredo no jardim da escola,
em um momento de descontragao antes do desfile de 7 de Setembro de 1973. Esse jardim ficava
na parte frontal e lateral da escola. A instituicdo ndo possuia muros, sendo cercada apenas por
balaustres para evitar a entrada de animais. Na entrada principal, havia um portao central e uma
segunda entrada lateral, por onde a maioria dos alunos acessava o prédio escolar.

A Escola Reunida Ruy Barbosa estava situada em uma posicao estratégica, no coracio
da cidade, e se destacou por simbolizar uma nova abordagem educacional, contando com
espacos projetados especialmente para estudantes, professores, administradores e secretarios.

Tratava-se de um novo formato de instituicdo de ensino que emergia na cidade de Douradina.

Figura 12 — Planta arquitetonica da fachada da Escola Ruy Barbosa (1968)
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Fontes: Produzida por Matheus Henrique Oliveira, a partir de conversa informal tida com o ex-aluno P.S.N. (2025)

A edificacdo, conforme constatado pela sua fachada (Figuras 10 e 12), apresentava uma
arquitetura simples, com um Unico andar, sem luxo ou adornos, como tantas outras do periodo
inicial da cidade, cujas constru¢des eram em madeira. Nesses aspectos, € com a colaboragdo de
Vifiao Frago e Escolano (2001, p. 47), € possivel concluir que a escola, “em suas diferentes
concretizagdes, ¢ um produto de cada tempo, e suas formas construtivas sao, além dos suportes
da memoria coletiva cultural, a expressao simbodlica dos valores dominantes nas diferentes

épocas”.
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Conforme relato informal do ex-aluno P.S.N., havia escassez de salas de aula, o que
levava a presenga de até 40 estudantes por classe. A escola operava em sistema de
desdobramento, ou seja, uma turma funcionava no periodo da manha e outra a tarde, utilizando
a mesma sala, e chegou a operar nos trés turnos. Em 1971, no periodo noturno, passou também
a funcionar uma extensdo do Colégio Estadual Presidente Vargas, atendendo da 5* a 8" séries.
A quantidade de salas de aula construidas para a Escola Reunida foi insuficiente para suprir a
demanda de estudantes em Douradina, e, por isso, as escolas rurais continuaram coexistindo e
em funcionamento.

Na Escola Reunida Ruy Barbosa, as turmas eram mistas. Desde o inicio, quando ainda
se denominava Escola Rural Mista Santa Luzia, meninos e meninas frequentavam a mesma
turma, e, mesmo apds a constru¢do da “nova” escola, essa configuracao foi mantida. Assim,
nao havia separacao por sexo nem por sala.

As aulas come¢avam em mar¢o e terminavam em novembro. O calendario escolar era
segmentado em duas fases: a primeira de margo a junho, e a segunda de agosto a novembro. No
intervalo entre esses dois periodos, no més de julho, ocorriam as férias. Além disso, havia o
recesso entre os anos letivos, que se estendia de dezembro a fevereiro. A estruturacdo do ano
letivo estava vinculada a Lei n® 241/1951 (Mato Grosso, 1951a), que, nos artigos 14 e 15,
estabelecia que o ano escolar deveria ser organizado em oito meses, sendo o periodo de férias

variavel conforme a regido.

Capitulo I Do ano escolar Art. 14 — O ano escolar sera de dez21 [oito] meses,
dividido em dois periodos letivos, entre os quais se intercalardo vinte dias de
férias. De um para outro ano escolar havera dois [trés] meses de férias. Art. 15
— A duragdo dos periodos letivos e dos de férias, serd fixada segundo as
conveniéncias regionais, indicadas pelo clima, nas zonas rurais, atendidos,
quando possivel, os periodos de fainas agricolas (Mato Grosso, 1951a, art. 14,
15).

O formato das salas de aula seguia os principios de racionalidade e funcionalidade. Toda
a projecao do espago era direcionada para o aprendizado e as atividades escolares. As amplas
janelas facilitavam a entrada de luz natural e a ventilacdo, elementos essenciais para um
ambiente estimulante e favoravel a educacdo. A configuragdo retangular da sala tinha como
objetivo favorecer a aten¢do dos alunos e permitir a observacdo constante por parte dos

professores.
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Figura 13 — Visita do prefeito de Dourados a Escola Reunida Ruy Barbosa, no distrito de
Douradina, em 1977.
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Fonte: Gama (2019)
* Na imagem: Jos¢ Elias Moreira (prefeito), Miguel Camilo Jacometo (professor) e Felipe Antonio
Prechitko (vereador)

A Figura 13 evidencia como era o interior da sala de aula, ressaltando as carteiras
escolares de madeira, com capacidade para acomodar dois alunos. As paredes eram de madeira
e, segundo relato do ex-aluno P.S.N., o piso era de “vermelhdo”, que antigamente exigia cera e
muito esfor¢o para manter o brilho; quando a escola foi inaugurada, esse tipo de piso era uma
tendéncia, pois anteriormente os pisos das escolas eram de tijolos ou de chdo de terra batida. A
disposi¢do da sala era organizada de modo que as carteiras dos estudantes estivessem voltadas
para a mesa do professor e para o quadro-negro, permitindo que o docente permanecesse de
frente para os alunos. Pela observacgao da Figura 13, nota-se que alguns estudantes se sentavam
em duplas do mesmo género ou sozinhos nas carteiras. Observa-se também que a sala estava
decorada com bandeirolas, provavelmente em alusdo a festa junina.

Vifao Frago e Escolano (2001) argumentam que o objetivo da criagdo de institui¢des

escolares era promover a disciplina dos corpos, a vigilancia, a formag¢ao sociomoral e religiosa:

A arquitetura escolar ¢ também por si mesma um programa, uma espécie de
discurso que institui na sua materialidade um sistema de valores, como os de
ordem, disciplina e vigilancia, marcos para a aprendizagem sensorial e motora
e toda uma semiologia que cobre diferentes simbolos estéticos e culturais e
também ideoldgicos (Vifiao Frago; Escolano, 2001, p. 26).
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A configuragdo da mesa do professor e das carteiras servia como um recurso para
organizar o ambiente de modo que os individuos pudessem ser disciplinados.

Em didlogo com Viiao Frago e Escolano (2001), podemos afirmar que a estrutura das
escolas funciona como um “programa” que regula os ambientes e ensina por meio do
estabelecimento de certas regras e da imposi¢ao de principios. A construcdo de escolas deveria
ser orientada por um proposito claro, englobando os elementos que influenciariam, através de
diferentes taticas e abordagens, os alunos: a modalidade de ensino a ser aplicada, o conteudo
curricular da instituicao, a quantidade de estudantes atendidos e os espagos utilizados por
professores, diretores e alunos no interior da escola.

A Escola Reunida Ruy Barbosa, localizada no distrito, respeitava as diretrizes
estabelecidas pelo Regulamento de 1927, no que se refere ao numero de alunos. A Escola
Reunida, originada em Douradina, proporcionava aos estudantes um aprendizado semelhante
ao oferecido pelos Grupos Escolares. Em outras palavras, a institui¢do possibilitava que as
criancas tivessem acesso a uma educagdao comparavel aquela ofertada nas grandes areas
urbanas, conforme aponta Santos, E. (2014). O Regulamento de 1927 permaneceu em vigor

também na Instrug¢ao de 1942.

Instrucdo de 1942 IV —Escolas Reunidas — Quando num raio de 2 km
funcionarem trés ou mais escolas isoladas, com frequéncia total minima de 80
alunos, o governo podera reuni-las num sé estabelecimento que recebera a
denominagdo de “Escolas Reunidas” (Artigo 19 do Decreto Citado). As
escolas reunidas terdo no minimo 28 alunos em cada classe, fundindo-se numa
so classe dois ou mais anos do curso, ou formando se classes mistas, quando
o nimero de alunos matriculados foi insuficiente para a separagdo em classes
distintas (Artigo 1° do Decreto n° 260, de 25/03/239). A duragéo do curso ¢ de
3 anos (Artigo 1° do Decreto n°® 759, de 25/03/927). As matérias de ensino e o
regimento interno sao os mesmos dos grupos escolares (Mato Grosso, 1942,
art. 29).

A Lein® 452, de 24 de novembro de 1951 (Mato Grosso, 1951b), que estabeleceu a Lei
Organica do Ensino Primério em Mato Grosso, definiu as Escolas Reunidas como aquelas
compostas por duas a quatro turmas de estudantes, sendo a quantidade de turmas proporcional
ao numero de professores disponiveis. As Escolas Reunidas em Mato Grosso surgiram
paralelamente aos grupos escolares e continuaram a existir apds a promulgacdo da Lei n°
4.024/1961 (Brasil, 1961); um exemplo disso, no distrito de Douradina, era a Escola Reunida
Ruy Barbosa e as Escolas Reunidas Ministro Pestana.

Embora a lei de 1961 tenha sido posteriormente revogada, o que levou ao fim das

denominagdes “Escolas Reunidas”, essa designacdo continuou a ser utilizada em varias
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instituicdes de Dourados. Na realidade escolar, essas instituigdes seguiam as normas aplicadas
as escolas publicas de ensino primdrio. O termo “Escolas Reunidas” ainda constava nos
registros, embora as operagdes ja estivessem alinhadas com a legislagdo educacional vigente.
Isso ¢ evidenciado nos documentos da Escola Reunida Ruy Barbosa.

De acordo com os registros, até 1969 a Escola Reunida Ruy Barbosa ainda era assim

denominada, conforme pode ser observado na Figura 14.

Figura 14 — Folha de pagamento dos funciondrios da Escolas Reunidas Ruy Barbosa de
Douradina (1969)
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Fonte: Arquivo da DRE/Douradbs (1969)

A partir de 1970, a Institui¢do passou a ser denominada Escolas Reunidas Bardo do Rio
Branco, conforme pode ser observado na Figura 15. No entanto, essa nova denominac¢do nao
foi oficializada em muitos documentos, pois, em atas de resultados e registros da DRE de
Dourados, a escola ainda continuava sendo referida como “Ruy Barbosa”, conforme também

se observa na Figura 15.
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Figura 15 — Folha de pagamento dos funciondrios da Escolas “Reunidas Barao do Rio

Fonte: Arquivo da DRE/Dourados (1970)

Figura 16 — Solicitagdo de licenga para a DRE (1974)

Fonte: Arquivo da DRE/Dourados (1974)



90

Durante o periodo da Ditadura Civil-Militar (1964-1985), um dos capitulos mais
sombrios da historia do Brasil, foi sancionada a Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971 (Brasil,
1971), que trouxe mudancas significativas para a educagdo do pais. Inicialmente, essa reforma
implementou alteracdes nos termos relacionados aos graus de ensino, que passaram a ser
definidos como 1° e 2° graus. Essas mudancas afetaram os cursos anteriormente denominados
primario, ginasial e colegial. Como resultado, também foi extinta a modalidade dos “Grupos
Escolares”, uma criagao da Republica que havia perdurado por décadas.

A denominagdo “1° grau” surge da fusdo do Ensino Primdrio com o Ginasio; o “2° grau”
corresponde ao antigo ensino Colegial. Assim, um ponto notavel da reforma ¢ que a
obrigatoriedade da escolaridade foi estendida de quatro para oito anos, abrangendo os ciclos

que antes correspondiam ao Primario e ao Ginasio.

Art. 17. O ensino de 1° grau destina-se a forma¢do da crianca e do pré-
adolescente, variando em conteudo ¢ métodos segundo as fases de
desenvolvimento dos alunos. Art. 18. O ensino de 1° grau tera a duracdo de
oito anos letivos ¢ compreendera, anualmente, pelo menos 720 horas de
atividades.

[.]

Art. 20. O ensino de 1° grau sera obrigatdrio dos 7 aos 14 anos (Brasil, 1971,
art. 17; 20).

Entre os diversos principios, a Reforma de 1971 (Brasil, 1971) ressalta, em seu inicio,
as transformacdes ideoldgicas almejadas por seus idealizadores. No primeiro artigo, estabelece-
se que a finalidade do ensino de 1° e 2° graus ¢ oferecer ao aluno a formagdo necessaria ao
desenvolvimento de suas capacidades, a habilitagdo para o trabalho e a preparacdo para o
exercicio consciente da cidadania.

O artigo 4° estipulava que os curriculos dos niveis de ensino de 1° e 2° graus deveriam
conter um niicleo comum, obrigatério em todo o pais, além de uma parte diversificada,
adaptavel as necessidades e realidades especificas de cada localidade, aos projetos das
institui¢des de ensino e as singularidades dos estudantes (Brasil, 1971, art. 4°).

Em relacdo a formagao docente, os artigos 29 e 30 definem as seguintes diretrizes:

Art. 29. A formagdo de professores e especialistas para o ensino de 1° ¢ 2°
graus sera feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as
diferencas culturais de cada regido do Pais, e com orientacdo que atenda aos
objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas, areas de
estudo ou atividades e as fases de desenvolvimento dos educandos.

Art. 30. Exigir-se-4 como formacdo minima para o exercicio do magistério: a)
no ensino de 1° grau, da 1* & 4* séries, habilitagdo especifica de 2° grau; b) no
ensino de 1° grau, da 1* a 8 séries, habilitagdo especifica de grau superior, ao



91

nivel de graduacio, representada por licenciatura de 1.° grau, obtida em curso
de curta duracdo (Brasil, 1971, art. 29; art. 30).

No entanto, ¢ importante lembrar que essa normativa trouxe a tona oportunidades para
transformagdes significativas, as quais nem sempre refletiam as condigdes reais de diversas
regides do Brasil naquela época, como o antigo sul de Mato Grosso, que ainda enfrentava
desafios persistentes no setor educacional.

Sob essa perspectiva, a transformag¢dao do Ensino Primario, por exemplo, ia além de
questdes superficiais de nomenclatura; tratava-se de um complexo processo de mudanga que
trouxe a tona dilemas organizacionais, estruturais e politicos, tanto para a educag¢do quanto para
a cultura escolar. Além disso, a dimensdo simbolica do Ensino Primario foi moldada ao longo
dos anos por meio dos Grupos Escolares.

A Reforma de 1971 (Brasil, 1971) modificou a configuragdo e a estrutura do sistema
educacional no Brasil ao unificar o ensino de 1.° grau, que abrangeu o Primario e o Gindsio, em
uma unica instituicao de oito anos, ampliando assim a obrigatoriedade da educagdo no pais. No
entanto, em Mato Grosso, essas transformagdes nao ocorreram de maneira instantanea; ao
contrario, deram-se lentamente ¢ enfrentaram adversidades, além de uma resisténcia
generalizada as inovagdes propostas.

Na Escola Reunida Ruy Barbosa, as primeiras alteracdes vidveis resultantes da Lei n°
5.692, de 1971, foram: a implementagao do ano letivo de 180 dias (art. 11); a eliminacao dos
exames de admissdo para o gindsio; modificagdes na grade curricular, com a incorporagdo da
disciplina de Educagao Moral e Civica como parte obrigatoria, além do Ensino Religioso, que
passou a ser opcional (art. 7). No entanto, a Instituicdo ainda se encontrava em fase de
adaptacdo, processando transformag¢des mais significativas da Reforma, cujos efeitos estavam
longe de se alinhar a realidade e as particularidades da regido.

Na sequéncia, buscando esclarecer as incertezas e reduzir a atmosfera de instabilidade
e inseguranca em relacdo a Reforma, o Conselho Estadual de Educacao de Mato Grosso
(CEE/MT) decidiu estabelecer diretrizes iniciais para a implementagdo do ensino de 1.° grau

por meio da Resolugdo n° 019, datada de 28 de junho de 1972:

O Conselho Estadual de Educa¢ao de Mato Grosso, no uso de suas atribuigoes
conferidas pela Lei Federal n.° 5692, de 11 de agosto de 1971, no seu artigo
72 e Leis Estaduais n.° 1922, de 05 de novembro de 1963 e n.° 2821 de 14 de
margo de 1968, Resolve: Capitulo I

Da Organizag@o ¢ Denominacdo dos Estabelecimentos de Ensino. Art. 1.° -
Passam a constituir-se em _Ensino de 1.° Grau o conjunto de 8 (séries),
resultante da integracdo do ensino primario de 4 (quatro) anos com o ciclo
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ginasial. Art. 2.° - A denominagdo dos Estabelecimentos do Ensino de 1.° Grau,
sera objeto de regulamentacdo especial;

[...] Capitulo I Do funcionamento dos Estabelecimentos de Ensino do 1.°
Grau. Art. 4.° - Os estabelecimentos de ensino definirdo, nos respectivos
regimentos, a sua organiza¢do administrativa, didatica e disciplina, com
observancia das normas a serem fixadas pelo Conselho Estadual de Educacao.
[...] Art. 7.° - Por solicitacdo, das respectivas administragdes ou entidades
mantenedoras, o Conselho Estadual de Educagdo poderda autorizar que
estabelecimentos de ensino, oficiais ou particulares, que tenham condigdes,
implantem, desde logo, no todo ou em parte, o regime instituido pela Lei
5.692/71, observadas as normas da presente resolugao.

[...] Art. 12.° - A partir do ano letivo de 1972, e ano e semestre letivos,
independentemente do ano civil, terdo no minimo 180 e 90 dias de trabalho
escolar efetivo, respectivamente, excluido o tempo reservado as provas finais,
caso estas sejam adotadas. Paragrafo Unico — Na zona rural, a entidade
mantenedora devera organizar os prédios letivos, com prescricdes de férias
nas épocas de plantio e colheita de safras, conforme plano a ser aprovado pela
administra¢do do Sistema Estadual de Ensino.

Art. 13.° - Os estabelecimentos de ensino de 1.° Grau funcionardo entre os
periodos letivos regulares, para além de outras atividades, proporcionar
estudos de recuperacio aos alunos de aproveitamento insuficiente, bem como,
desenvolver programas de aperfeicoamento de professores, e realizar cursos
especiais de natureza supletiva.

[...] Art. 15.° - Os atuais estabelecimentos que mantenham somente o ensino
primario ou o ensino ginasial, poderdo continuar apenas as séries que lhe
correspondem, redefinidas quanto a ordenagdo e composi¢do curricular, desde
que se vdo constituindo entidades integradas do 1.° Grau (Mato Grosso,
Resolucdo n° 019, de 28 de junho de 1972).

Dessa forma, posteriormente, a Secretaria de Educacdo e Cultura do Estado organizou

cursos para a atualizagdo pedagdgica de docentes do 1.° e 2.° graus:

A Secretaria de Educacdo e Cultura estd empenhada em dar atendimento as
exigéncias impostas pela Lei 5.692 de 11 de agosto de 1971, preparando
Recurso Humano adequado para dar cumprimento a essas necessidades. Em
convénio com a Faculdade de Educacdo e o Colégio Campos Sales do Estado
de Sao Paulo, a SEC faré realizar na Cidade de Campo Grande no periodo de
23 a 26 de outubro vindouro, um Curso de Atualizagdo Pedagdgica para
Professores de 1.° e 2.° Graus (Mato Grosso, Circular n® 5974, de 12 de
setembro de 1972).

De forma gradual, a Escola Reunida Ruy Barbosa comecou a implantar as novas
diretrizes decorrentes da Reforma. O principal obstaculo estava na falta de um corpo docente
devidamente qualificado, conforme as novas exigéncias para a formagao de professores do 1.°
grau, uma caracteristica inerente a realidade da propria regiao. Essa necessidade gerou pedidos
para a criagdo de uma nova escola em Douradina, que atendesse ao 1.° e ao 2.° graus. O

colaborador P.S.N. conta:
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Porque a gente fazia o ginasio, por exemplo, ai tinha que ter extensao para ca,
a extensdo para 14 e Douradina, precisava de um prédio maior. Né? E a gente
ja tinha sonho do ensino médio. A gente falava, 2° grau. Voc€ vé o Panambi
comecou o 2° grau, primeiro que a Douradina, 14 comegou em 76, aqui
comecou em 77. A comunidade fez um movimento, ficou até aqui na frente
onde hoje ¢ a Escola Bardo. Aqui era tudo pasto. Ai o governador ia passar
aqui. Nos cercamos o governador José Fragelli e ele autorizou a construgio
de uma nova escola e no outro ano comegou a construgao, inclusive comegou
a construgdo junto com a do Panambi, que eles também fizeram um
movimento la. O projeto que construiu esse prédio. De 12, sala e com cozinha,
com sala da direcdo. (Conversa informal, P.S.N., 04/04/2025).

Entretanto, na Escola Reunida Ruy Barbosa, a efetivacao da transi¢do para o 1.° grau

somente ocorreu, de fato, em 1975, com a reestruturagdo de seu regimento e do corpo docente;

a implementacdo do sistema de recuperagdo para alunos com desempenho insatisfatorio; e a

inclusdo, em seu curriculo, das disciplinas referentes ao niucleo comum obrigatério em todo o

pais. Foram adotadas as disciplinas de Comunica¢do e Expressdo (Lingua Portuguesa),

Integragdo Social (Geografia, Historia e Organizagdo Social e Politica do Brasil) e Iniciacdo as

Ciéncias (Matematica e Ciéncias), mantendo-se, a priori, o funcionamento das quatro séries

iniciais do ensino de 1.° grau. Finalmente, no mesmo ano, a escola deixou a nomenclatura de

Escola Reunida e passou a ser denominada oficialmente Escola Estadual de 1.° Grau Bardo do

Rio Branco. Em 1975,

também foi inaugurado o prédio novo na Rua Presidente Dutra, mas o

prédio antigo continuou funcionando até 1989, segundo conversa informal com o ex-aluno

P.S.N.

Figura 17 — Planta baixa da Escola Estadual de 1° e 2° Bardo do Rio Branco (1976
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E possivel observar, na planta baixa (Figura 17), que o novo prédio era dividido em dois
pavilhdes. O primeiro pavilhdo continha um hall de entrada; a esquerda, trés salas ambientes
(cozinha e sala dos professores); a direita, uma sala de distribui¢do, uma secretaria, uma
diretoria e uma sala para a biblioteca. O segundo pavilhdo dispunha de oito salas de aula e dois
banheiros (um masculino e um feminino, ambos com seis vasos sanitarios).

E importante ressaltar que a reforma educacional de 1971 ndo representou apenas uma
mudanga de nomenclatura; ao contrario, transformou completamente a percep¢ao do Ensino
Primario no Brasil. Em Douradina, a Escola Reunida Ruy Barbosa personificou o verdadeiro
significado da escola primdria. Essa instituicao foi tdo emblematica para a historia educacional
quanto para a vida cotidiana e a cultura escolar e urbana de Douradina, que muitos alunos,
professores, funciondrios, pais de estudantes e até aqueles que frequentaram a escola apos 1974
continuaram a chama-la carinhosamente de “escolinha velha”. Além disso, em uma espécie de
ligacdo afetiva, para muitos, a escola permanece, dentro de uma rede de representacdes sociais,

como o maior simbolo do ensino primario, da cultura e da infancia douradinense.

Figura 18 — Vanderlei Narciso, aluno da Escola de 1° Grau Bardo do Rio Branco (1977)

Fonte: Tunel do tempo de Douradina-MS (Facebook, 2017)

A Figura 18 representa uma fase da infancia associada ao aprendizado escolar e as
referéncias académicas, como o mapa visivel ao fundo da imagem, o livro, a bandeira do Brasil
e a identificacdo da instituicdo educacional, os quais demonstram a representacao ¢ a formagao

social dos estudantes daquela geracdo. Redescobrir significados, simbolos, adequagdes e
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culturas escolares, por meio de praticas e representagdes, ¢ um possivel novo desafio para a
historia da educagao de Douradina, em especial a historia da Escola Estadual de 1° Grau Barao
do Rio Branco, ainda em funcionamento. No entanto, essa ¢ outra narrativa, que podera vir a

ser escrita, quem sabe, em uma futura ocasiao e pesquisa.

3.2 Os sujeitos: direcao, professores e alunos

Nesta se¢do, o objetivo foi realizar uma aproximac¢do de aspectos que envolveram os
sujeitos da Escola Reunida Ruy Barbosa. A instituicdo estabeleceu uma nova ordem funcional
e introduziu uma organizagdo inovadora na educacdo de Douradina, pois, até entdo, as
atribuicdes do diretor escolar nas escolas rurais e isoladas eram exercidas pelos proprios
professores. Pela primeira vez, a institui¢ao de ensino passou a ser administrada com a criagao
do cargo de diretor. De acordo com as Atas de Resultados Finais da 1.% a 4.? série (Arquivo EE
Bardo do Rio Branco, 1967-1974) e conversas informais, o professor Osvaldo Rodrigues da

Silva se destacou como o primeiro diretor da escola, exercendo a fungado até 1968.

Figura 19 — Relagdo Nominal dos Diretores da Escola Reunida Ruy Barbosa (1967 a 1974)

Nome Funcao/cargo | Periodo
Osvaldo Rodrigues da Silva Diretor 1967 a 1968
Paulo Mitsuaki Shimote Diretor 1969 a 1972
Pe. Zenildo Gomes da Silva Diretor 1973
Alfredo Teruo Otakara Diretor 1974

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos livros Ponto da Escola Reunida Ruy Barbosa (1967 a 1974)

Em 1969, assumiu a dire¢cdo da Escola Reunida Ruy Barbosa o professor Paulo Mitsuaki
Shimote, que teve uma das gestdes mais duradouras da historia da institui¢do, estendendo-se
até 1972. A partir de 1973, assumiu a dire¢do o padre Zenildo Gomes Silva, cuja presen¢a na
institui¢do marcou a participacao dos religiosos na educac¢ao douradinense. Em 1974, ultimo
ano de funcionamento da escola sob o nome Escola Reunida Ruy Barbosa, o diretor foi o
professor Alfredo Teruo Otakara.

E importante destacar que, além das questdes ideologicas que dominavam a politica
brasileira naquele periodo e das tentativas de estabelecer a ordem por meio de principios e
diretrizes cristas, conservadoras e nacionalistas, havia, na regido rural do antigo Mato Grosso,

um elemento que conferia um carater distinto a essa situagdo. Frente a escassez de profissionais
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na area da educagdo, muitos dos quais possuiam apenas formag¢ao primaria, foi gracas ao grupo
de professores e lideres associados a instituigdes religiosas que a educagdo na regido conseguiu

ampliar suas oportunidades e aprimorar os recursos humanos existentes.

Figura 20 — Prof* Ivonete, Padre Zenildo, Z¢lia, Eva Chaves e sua filha, a florista Suzimara
(1973)
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Fonte: Tunel do tempo de Douradina/MS (Facebook, 2020)

Com a implantagdo da Escola Reunida Ruy Barbosa, o trabalho dos professores passou
por uma reestruturacao na distribuicao das fungdes, ou seja, estabeleceu-se a ligacdo entre cada
turma/série € um unico professor.

Conforme evidenciado ao longo desta dissertacdo, na primeira metade do século XX,
nao havia em Douradina institui¢des educativas disponiveis para todos, tampouco professores
em numero suficiente. Aqueles que atuavam eram, na verdade, descritos por Gama (2019) como
“baluartes”, aqui classificados como professores leigos, que se deslocavam de fazenda em
fazenda, de vila em vila, por diversos locais do vasto territério do antigo sul de Mato Grosso,
oferecendo educagdo bésica a um grande niimero de criangas em idade escolar e a jovens que
ndo sabiam ler ou escrever e ndo tinham acesso a escolas.

Esses “baluartes” desempenhavam o papel de mestre-escola e recebiam uma pequena

quantia em dinheiro por seus servi¢os ou, em alguns casos, apenas acomodagao ¢ alimentagao.
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Outros se fixavam em propriedades rurais por periodos determinados, ministrando aulas em
barracdes, casas desabitadas ou em comodos adaptados de suas proprias residéncias. No mesmo
local e em horérios variados — que mudavam conforme as necessidades e possibilidades das
familias —, reuniam criancas e adolescentes de diferentes idades e niveis de aprendizagem para
as aulas.

Durante esse periodo, Douradina ainda contava com professores leigos residentes na
cidade, embora apresentassem um nivel de instru¢do reduzido. Era comum que aqueles que
sabiam ler e escrever ensinassem em suas casas a parentes e vizinhos, ndo de forma profissional,
mas como um ato voluntario.

E importante mencionar que, entre os primeiros professores leigos que atuaram em
Douradina, destaca-se a professora Izabel Pereira da Rocha. Ela ministrou aulas nas fazendas
por 17 anos, preparando os alunos para o exame de admissdo?°. O salario equivalia ao prego de
um boi, ou era pago com um boi. Chegou ao Bocaja em 1950, quando seus pais receberam lotes
da CAND. Foi professora e diretora, sendo sempre lembrada com carinho e admiracdo por
aqueles que foram seus alunos(as) e colegas de profissao.

Nos anos 1960, a criagcdo da Escola Reunida Ruy Barbosa permitiu que a profissao de
docente fosse reconhecida em Douradina, garantindo acesso a direitos trabalhistas e
institucionais, requisitos para formacdo e habilidades, além de um salario regulamentado.
Durante aquele periodo, alguns educadores foram transferidos de outras instituigdes educativas
para ensinar na escola. Apos isso, o crescimento populacional e econdmico de Douradina trouxe
novos residentes de diferentes estados, muitos dos quais ja haviam concluido o ensino primario
e, posteriormente, participaram de cursos de férias voltados a formagdo docente, tornando-se
assim professores profissionalizados na escola. A Escola Reunida Ruy Barbosa contou com
alguns professores que haviam concluido o ensino primario na propria institui¢do. No entanto,
quase todos os professores da escola, no inicio, eram leigos e possuiam apenas formagao
primaria.

A partir de meados da década de 1960, ¢ essencial ressaltar a presenga de professores
provenientes do interior de Sdo Paulo na composi¢do do corpo docente da Escola Reunida Ruy
Barbosa. Esses profissionais possuiam um nivel mais avangado de instru¢ao, especialmente o

prestigiado Ensino Normal. Levando-se em conta o discutido por Gama (2019), o primeiro

20 A “Reforma Francisco Campos”, instituida pelo Decreto n° 19.890, de 18 de abril de 1931, estabeleceu que o
candidato a matricula na 1? série de um estabelecimento de ensino secundario deveria prestar exame de admissao
na segunda quinzena de fevereiro. Tal exame era composto por provas escritas e orais de Portugués, Aritmética e
Conhecimentos Gerais (Valente, 2001).



98

professor diplomado em Douradina foi o professor Paulo Mitsuaki Shimote, vindo de Santo
Anastacio/SP para lecionar na cidade. Ja Ivonete Ferreira Dias Lobo ¢ registrada como a
primeira professora diplomada de Douradina.

Com a chegada dos professores paulistas, a Escola Reunida Ruy Barbosa passou a
incluir em seu corpo docente os primeiros professores normalistas. Alids, a contratagdo de
docentes e a influéncia das reformas educacionais de Sdo Paulo eram questdes que ja se
arrastavam ha muito tempo em Mato Grosso, desde a Reforma de 1910 (Mato Grosso, 1910).
No Sul do estado, na segunda metade do século XX, a empolgacgdo foi semelhante. De fato, a
vinda desses educadores era bastante apreciada pelos governos de Mato Grosso e de Sdo Paulo,
que até sugeriam eventos de integracdo, como a Jornada Pedagogica de 1967, por exemplo,
uma campanha que visava ao entrosamento entre professores paulistas € mato-grossenses,
conforme consta no Oficio n.° 58, de 14 de setembro de 1967 (Mato Grosso, 1967).

Durante esse tempo, a carreira de professor comegava a mostrar sinais de uma
organizacdo burocratica, com a realizacdo de concursos publicos, a implementagdao de um
documento de identificagdo profissional para o exercicio da fung¢do, normas para contratagdes
¢ nomeacoes, entre outras coisas. Em 1971, o Governo do Estado de Mato Grosso, através da
Secretaria de Educacdo e Cultura, instituiu as Diretrizes para a Inscri¢do do Corpo Docente,

que estabelecia:

Os professores catedraticos, efetivos, interinos ¢ os demais interessados a
exercer o magistério, deverdo fazer sua inscrigdo nos estabelecimentos de
ensino que lhe convier, inclusive os licenciados. Dever-se-3o inscrever,
também, o pessoal ja lotado e os candidatos aos cargos do setor administrativo
dos colégios, com excecdo do Diretor e Secretario.

[...]. A confirmagdo da inscri¢do, digo o aproveitamento do inscrito devera ser
anunciada pela Delegacia de Ensino até o dia 20 de dezembro, quando, o
inscrito tomara ciéncia em qual estabelecimento de ensino, periodo letivo e
turno que exercera suas atividades. O Diretor, através de seu planejamento,
devera estar de posse do nimero de professores e funcionarios necessarios
[...], depois de preenchido o mapa de funcionamento da escola, este devera ser
remetido, junto com todas as inscri¢des, a Delegacia de Ensino, que se
encarregara de os conferir e aprovar

[..]. No ato da confirmagdo, todos deverdo apresentar documento
comprovatorio de sua qualificagdo, uma vez que este ndo sera exigido no ato
da inscrig¢ao

[...]. Diretor e Delegacia de Ensino nao se responsabilizardo pelo
aproveitamento dos que ndo se inscreveram na época estabelecida.

[...]. Observar-se-a o aproveitamento, em primeiro plano, dos professores
efetivos ou estaveis, com suas devidas qualificagdes para exercer o magistério.
O professor primdrio efetivo ou estavel, onde houver normalistas para exercer
o magistério, podera ser colocada a disposicdo das diretorias dos
estabelecimentos de ensino para o exercicio de outras fun¢des compativeis.
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[...]. O Diretor tem o direito de colocar a disposi¢do da Delegacia de Ensino,
o professor que ndo estiver satisfazendo as necessidades do ensino, contanto
que esta apresentagdo se faga acompanhar uma justa e clara exposicdo de
motivos, por escrito.

[...]. O professor primario leigo, admitido, ndo percebera menos que 75% do
salario-minimo regional, de acordo com o Decreto n.° 66259, de fevereiro de
1970, do Presidente da Republica. O professor primario titulado, admitido nao
percebera menos que 130% do saldrio-minimo regional, de acordo com o
Decreto acima. (Mato Grosso, 1971).

E importante mencionar, também, que, por meio da Escola Reunida Ruy Barbosa, as
mulheres descobriram na educagdo primaria uma carreira € uma oportunidade de inser¢cao no
mercado de trabalho. Em Douradina, essa conquista foi ainda mais evidenciada no final da
década de 1960, simbolizando o inicio de um processo de feminizagdo da educacao primaria e

de (re)construcdo de uma identidade profissional.

Figura 21 — Membros do co

po docente na década de 1970: Evaldo, Lourival, Vera e Romilda

Fonte: Arquivo pessoal de Jaira Soares Alves (2025)

Sobressairam-se como corpo docente da Escola Reunida Ruy Barbosa, entre os anos de
1967 e 1974, alguns nomes: Osvaldo Rodrigues da Silva, Augusto Monteiro de Freitas, Hiroko
Shimote Martins, Paulo Mitsuaki Shimote, Percides Raméao de Lorena, Ivanéte Ferreira Lobo,
Antonio Rodrigues da Silva, Aurea Barbosa Cerqueira, Osvaldo Zanetti, Creusa do Carmo de
Oliveira, Dinalva Ferreira de Souza, Expedita Maria da Costa, Oswaldo Rodrigues da Silva,
Ester Rodrigues da Silva, Raimunda Dias da Silva, Maria Eduvirges da Silva, Moacir do Carmo

Oliveira, Therezinha Braga da Silva, Elisa Iroco, Adauta Xavier Andrade, Irene Pereira de
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Souza, Maria Celene Oliveira Paz, Valentim Zanete, Marcilio Dias Rodrigues, Geny Lopes
Zanette, Lourival Hondrio Alves, Miguel Camilo Jacometo, José Sorrilha Baladeli, Jodo
Monteiro de Freitas, Benta da Silva Shimote, Nelda Nunes Merlo, Adelina Fortiloli Vianna,
José Carvalho, Odivaldo Remelli, AlfredoTeruo Otakara, Severina Rodrigues Falcao, Mauro
Parahybuna, Padre Zenildo Gomes da Silva, Antonio Parron Aranda, Vergilio Carvalho,Vera

Carvalho, José Marcelino Caldas, Isabel de Alencar Rodrigues, Janira Alves Dias.

Figura 22 — Documentos para contratagao do

&1

professor Jodo Monteiro de Freitas (1969)
°!

Fonte: Arquivo da DRE/Dourados, obtido no acervo do CDR/UFGD (2025)

Conforme observado na Figura 22, para a contratagdo de professores era necessario
preencher um curriculum vitae com dados pessoais, apresentar um atestado de vaga emitido
pela direcdo da escola e um certificado de conduta que atestasse a auséncia de qualquer “ma
fama” associada ao professor. Esse comprovante era fornecido pela Secretaria de Seguranca
Publica e submetido a delegacia de policia situada em Douradina. O documento era assinado

pelo escrivao e pelo delegado de policia do municipio ou distrito.
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Para que os professores fossem contratados, também era imprescindivel um laudo
médico que atestasse que o profissional estava em boas condi¢des de saude.

Mais de 40 anos depois, observamos que uma pratica semelhante ainda ¢ aplicada pelo
governo do estado de Mato Grosso do Sul para a realizacio de contratagdes, pois ha a exigéncia
de que os professores apresentem um atestado médico comprovando sua boa satde para que a
contratacao se concretize.

Em vista da importancia da fonte abaixo, ao indicar os dados da folha de pagamento de
funcionarios da Escola Reunida Ruy Barbosa, transcrevemos o documento no Quadro 6.

Analisando a folha de pagamento dos funcionarios da Escola Reunida Ruy Barbosa,
referente ao més de setembro de 1969, notamos que, de um total de dezessete profissionais,
onze eram do sexo feminino. Essa observacao explica por que, entre as décadas de 1960 e 1970,
a atuagdo no magistério na escola foi predominantemente realizada por mulheres. As praticas
de ensino estavam repletas de representagdes sociais relacionadas a identidade da

mulher/mae/professora.



Quadro 6 — Transcri¢ao da folha de pagamento da Escola Reunidas Ruy Barbosa (setembro, 1969)
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ESTADO DE MATO GROSSO
DELEGACIA REGIONAL DE ENSINO DE DOURADOS
ESTABELECIEMENTO: ESCOLAS REUNIDAS RUY BARBOSA DE DOURADINA
FOLHA DE PAGAMENTO DOS FUNCIONARIOS DESTA REPARTICAO
N° DE SALAS DE AULA: 7 (sete) SALAS

ENDERECO: RUA SANTA ROSA S/N

MES DE SETEMBRO DE 1969

CURSO PEDAGOGICO EFETIVO (E) FUNCAO .
NOME DO CARGO OU CLASSE OU VENCIMENTO SALARIO VENCIMENTO
; < FEITO PELO OU INTERINO N GRATIFI- ADICIONAL :
FUNCIONARIO CARREIRA PADRAO PROFESSOR 0 DO PADRAO CADA FAMILIA MENSAL NCR$
Paulo Mitsuaki Diretor Normal Normal E 160,00 64,00 21440
Shimote
Ivane;[féiznelra Professora Normal Normal E 160,00 150,40
Irene Pereira de Professora 3° Ginasial PAMP I 106,00 99,64
Souza
Maria Eduvlrges Professora 3° Ginasial PAMP I 106,00 99,64
da Silva
Maria Celenede | p o icora | 2° Ginasial PAMP I 106,00 99,64
Oliveira Paz
Percides Ramao | b posor | 3° Ginasial PAMP I 106,00 99,64
de Lorena
Geny Lopes Professora Primario PAMP I 106,00 99,64
Zanette
Dinalva Ferreira Professora 3° Ginasial PAMP I 106,00 99,64
de Souza
Valentim Zanete Professor 3° Ginasial PAMP 1 106,00 99,64
Eliza Iroco Professora Ginasial PAMP 1 106,00 99,64
Moac1r.do.Carm0 Professor 1° Ginasial PAMP I 106,00 99,64
Oliveira
Creusa .do .Carmo Merendeira 1° Ginasial 1 106,00 99,64
Oliveira
Aurea Barbosa Professora Primério Primério E 106,00 31,80 1,00 132,44
Cerqueira
Marcﬂl.o Dias Professor 3° Ginasial PAMP I 106,00 1,00 100,64
Rodrigues
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Adauta Xavier | b roccora | Primario Primério E 106,00 6,00 105,64
Andrade
Augusto
Monteiro de Professor 3° Ginasial PAMP 1 106,00 9,00 108,64
Freitas
Raimunda Dias .
. Professora 3° Ginasial PAMP 1 106,00 2,00 101,64
da Silva
Total geral 1.910,00 64,00 31,80 19,00 1.910,20
Confere em Hum mil novecentos e dez cruzeiros novos € vinte centavos
Delegacia de Ensino de Dourados, 2 de outubro de 1969

Fonte: Elaborado pela autora com base no arquivo de 1969 disponivel no Anexo B (2025)
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Em 1969, a maioria dos professores da Escola Reunida Ruy Barbosa possuia apenas o
curso ginasial, e somente dois eram normalistas. As acdes voltadas ao aprimoramento da
formacao docente comegaram, principalmente, com o Programa de Aperfeicoamento do
Magistério Primario (PAMP)?!. Esse programa possibilitou a funda¢io do Centro de
Treinamento do Magistério de Cuiaba, em 1964, que passou a oferecer cursos de especializa¢ao
em supervisao escolar para professores normalistas, bem como cursos de aperfeicoamento para
os considerados “leigos”.

Em Dourados, o PAMP era ofertado pela DRE. Conforme informacgdes orais, ao iniciar
suas atividades nas salas de aula multisseriadas, os professores participavam de treinamentos
oferecidos pelo municipio, por meio de encontros mensais e cursos preparatorios durante as

férias. Nesse sentido, o testemunho de uma ex-secretaria e professora indica que:

A DRE realizava encontros mensais para o planejamento dos conteudos né,
contava com as orientadoras sobre os diarios, as avaliagdes. Durante o més de
julho, eram disponibilizados cursos preparatorios de férias. (Conversa
informal, B.S.S., 15/04/2025).

Além dos escassos incentivos que o professor primario recebia por meio de encontros
mensais e cursos de formagao durante as férias de julho, esse profissional também nao contava
com uma remuneracao adequada. Como se pode observar no Quadro 6, havia uma discrepancia
significativa nos saldrios entre o professor primario com formagdo ginasial e o professor
primario normalista. De acordo com as informagdes previamente mencionadas, essa diferenca
era de 33,75%.

De fato, essa situagdo evidencia que o salario do professor com formacao ginasial era
inferior ao que recebia o professor normalista. Apesar da desvalorizagdo salarial, havia, por

parte da maioria da comunidade, um reconhecimento do trabalho dos professores.

Naquele periodo, os professores eram considerados uma figura de prestigio,
em virtude de seu reconhecimento. Todos admiravam o professor, apreciavam
conversar conosco, éramos sempre acolhidos, e éramos convidados para
diversas celebracdes, como as festinhas de aniversario. Os estudantes
organizavam o Dia do Professor. Essa profissdo era especial, e, além disso, a
quantidade de professores era escassa; poucos eram 0s que possuiam
formagdo. Assim, o professor era visto com bons olhos (Conversa informal,
B.S.S., 15/04/2025).

21 O Programa de Aperfeigoamento do Magistério Primario, criado em 1963 como um dos 30 projetos prioritarios
do Plano Trienal, e considerado entre os cinco primeiros em grau de importancia, também estava em consonancia
com os acordos firmados em Punta del Este, em 1961. Nos dois primeiros anos, o Programa atuava exclusivamente
com o servigo de supervisdo. A partir de 1965, passou a oferecer cursos de aperfeicoamento (Faria; Burioli, 2024).
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O reconhecimento e a valorizag¢ao por parte da populacdo ndo garantiam, por sua vez,
que os professores recebessem salarios adequados por parte do governo. Olhando para o
passado, podemos mencionar uma reportagem intrigante intitulada Ensino Primdrio, publicada
na edi¢@o de 16 de dezembro de 1951 do jornal O Progresso, que ndo apenas retrata o contexto
da época, mas também apresenta elementos da cultura material, do cotidiano e das percepgdes

sobre a carreira docente, especialmente no que diz respeito as mulheres.

Ninguém deixa de reconhecer o sublime sacrificio das professoras primarias;
aquelas que encaminham os nossos filhos na senda luminosa da instrugao,
ensinando as primeiras letras do alfabeto; aquelas que, a par da instrucdo,
incutem nos espiritos das criancas a educagao civica e moral; aquelas, sdo as
segundas maes dos meninos a quem os trata com amor e carinho.

E justamente sobre essas abnegadas que hoje escrevemos, para dar nos
leitores uma amostra do completo espirito de desprendimento com que essas
jovens sacrificam a sua liberdade, suas ilusdes, para encetarem uma carreira
ingrata, cheia de dificuldades ¢ completamente desamparada dos poderes
publicos. Sendo vejamos: A professora publica estadual, percebe, neste
Estado, um vencimento mensal de Cr$750,00. E, quais sdo os seus gastos:
Vestidos (minimo 3, de algodao) 360,00

Combinagses.......ccoeeeveeeeveeeneeennen.. 180,00
Pecas intimas.........cccccoveeeveeenneennn.. 90,00
Calgados (1 par) ....cccceeeeveveereeennnnne 100,00
Meias (2 pares) ....ceeceeeeeereeenieenieenenns 90,00
1 caixa de p6 de arrdz...........c.vee.e.n. 20,00
1 DAtOM. e 10,00
Total....coooeeeieeeieeeee e 850,00

Caros leitores, o que nos diz disto? E isso s6 na parte referente a vestuario,
sem contar as despesas de manutengdo, ou seja, a pensdo que, em Dourados
ndo sai por menos de Cr$700,00 mensal. Vejamos ainda, que a vitima se
contente em fazer, em lugar de 3 mudas de roupa, uma so6: 1 vestido, 1
combinagdo e 1 pe¢a intima, teremos uma despesa de Cr$330 que soma a a
pensdo perfaz Cr$ 1.300,00, para uma receita de Cr$750,00. E, isso, senhores,
sem computarmos o gasto com sabonete, lavagem de roupa, etc. O Estado de
S. Paulo, gasta atualmente uma verba de 15% da arrecadagdo geral para o
ensino publico [...], ¢ o ordenamento inicial de professores primarios ¢ de
Cr$2.300,00 que, somado as vantagens do salario familia (100,00 por filho) e
aumentos de 5 em 5 anos, tem se, em média, um ordenado de Cr$3.000,00
mensal. Ainda mais: o proprio governo ja reconheceu que esse ordenado ja é
insuficiente. O Estado do Mato Grosso, com uma receita aproximada de 50
milhdes de cruzeiros, da qual 10% ¢é arrecado em nosso Municipio, deveria
reconhecendo os esfor¢os dos professores, melhorar seus vencimentos [...].
Nao se diga que ndo exista verbas, pois si tal acontece, procure o Sr. °
Secretario da Fazenda uma maneira de se evitar a evasdo das rendas [...]. Seu
dia chegaré, professoras de Mato Grosso!. (O Progresso, 16 dez. 1951, ed. 34,
p. 2, sic).
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A dificuldade mencionada na reportagem acima era uma realidade constante na vida dos
professores em Mato Grosso, na segunda metade do século XX. Nessa €poca, além dessas
dificuldades, era comum enfrentarem problemas de acesso, escassez de mobiliario e de recursos
pedagdgicos. Somava-se a isso a questdo dos saldrios reduzidos, sendo a maioria dos docentes
sem formagao especifica.

Ap6s algumas décadas, em 1974, observou-se que a condi¢ao dos professores em Mato
Grosso permanecia praticamente a mesma, conforme evidenciado pela matéria intitulada
“Professorado vai acabar passando fome”, publicada na edi¢ao de 7 de maio de 1974 do jornal

O Progresso:

O titulo espelha a pura verdade. Os mestres que foram contratados este ano e
que se encontram lecionando a partir de fevereiro, apds superarem barreiras
para lecionar em determinados estabelecimentos de ensino, pois que tiveram
a maioria deles de se sujeitar a muitas humilhagdes, encontram agora outra
barreira dura de ser levantadas: a do pagamento. De inicio, o Estado pagaria
mensalmente, depois passou por horas-aulas e agora para o compasso de
espera. Assim, os professores que lecionam em cursos de primeiro e segundo
graus, ou apelam para _os papagaios ‘ou desistem da profissao (O Progresso,
7 maio 1974, ed. 1523, p. 1).

Ao mencionar o curso de 1.° Grau, ¢ importante destacar que a Reforma do Ensino,
provocada pela nova Lei n° 5.692 (Brasil, 1971), introduziu novos critérios para a profissao
docente. De fato, essa lei implementou alteragdes significativas para a educacdo em geral,
especialmente no que se refere a transformacao do curso primario em Ensino de 1.° Grau, cujos
efeitos so se fizeram sentir em Douradina em 1974.

De 1967 a 1974, a Instituicdo escolar ofereceu o ensino primdrio de quatro anos,
destinado a criancas do sexo masculino e feminino residentes em Douradina. A Tabela 4

possibilita uma analise do movimento de alunos ao longo do intervalo analisado.
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Tabela 4 — Demonstrativo de Matriculas dos Alunos da “Escola Reunida Ruy Barbosa” (1967
a 1974)
MATRICULADOS POR SERIE

MASCULINO FEMININO
Ano 1° | 2°] 3° | 4° 1° 2° 3¢ 4° | Total
1967 | 69 | 53 | 18 | 26| 63 36 36 32 333
1968 | 168 | 35 | 42 | 21| 135 | 42 52 24 519
1969 | 144 | 65 | 46 | 25| 118 | 63 40 24 525
1970 | 132 | 46 | 49 | 38| &7 38 35 31 456
1971 | 128 | 31 | 47 | 31| 107 | 33 36 28 441
1972 | 152 | 35 | 42 | 33| 101 32 35 25 455
1973 | 101 | 42 | 47 | 37| 102 | 63 40 19 451
1974 | 112 | 65 | 44 | 32| 91 58 33 31 466

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados disponiveis nas atas de resultado final da Escola Reunida Ruy
Barbosa de 1967 a 1974 (2025)

Em 1968, os dados apontam um crescimento no nimero de alunos matriculados, devido
a inauguracao do novo prédio escolar ocorrida nesse mesmo ano. Ou seja, houve um aumento
no nimero de salas para atender a comunidade douradinense. Apesar do novo espago escolar,
este ndo supria totalmente as necessidades da comunidade.

Os dados ilustram o contexto historico e social vivenciado pela cidade, um periodo de
intensa expansao demografica e econdmica. Por outro lado, as informagdes também evidenciam
os desafios enfrentados pela escola naquele momento: superlotagdo das salas, muitas das quais
atendiam entre 35 e 40 alunos ou mais; necessidade de adaptagdo dos horarios escolares;
escassez de salas de aula; auséncia de espaco fisico apropriado para o lazer e atividades de
educagao fisica, entre outros aspectos.

Ao acessarmos as atas de resultados finais, constatamos a superlotagdo das salas de aula,
conforme mencionado anteriormente. Por exemplo, no ano de 1973, na turma da 1? série da
professora Odete, a ata de resultados dos meses de setembro e novembro registra 42 alunos

matriculados, dos quais 36 eram frequentes.
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Figura 23 — Ata de resultados do més de setembro e novembro de 1973, na 1* série, turma da

Professora Odete
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Fonte: Arduivb da Escola E

E possivel observar também, na listagem da turma, que do total de 36 alunos com notas,
18 eram meninas e 18 eram meninos.

Todas as informacdes examinadas nesta se¢ao foram obtidas de fontes documentais. Os
documentos refletem que o ensino primario foi estabelecido nessa instituicdo educacional a
partir de 1967, com seu registro em um Livro de Matricula especifico, mantido desde esse ano
até 1974. Assim, constatamos, ao longo de oito anos de documentagdo, a existéncia da
modalidade de ensino primadrio na trajetoria da escola.

A Escola Reunida Ruy Barbosa atendia criangas de toda a area urbana de Douradina,
abrangendo diversas classes socioecondmicas, especialmente as mais pobres. Também incluia
alunos oriundos de sitios e fazendas nas proximidades da cidade, que ainda ndo contavam com
instituicdes de ensino rural. No que diz respeito ao niimero de alunos dos géneros masculino e
feminino, a propor¢do entre eles era bastante equilibrada.

Os alunos da Escola Reunida Ruy Barbosa refletiam o contexto social e cultural de sua

localidade. Na verdade, seria um erro fazer generaliza¢des ou trata-los apenas como criangas,
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ja que muitos iniciavam o ensino primario apos a idade minima exigida??, concluindo esse nivel
de ensino na adolescéncia ou juventude, ndo havendo uma relagdo direta entre idade e série.

A diversidade cultural e étnica dos moradores de Douradina também se refletia nos(as)
alunos(as) da Escola Reunida Ruy Barbosa. De acordo com as Atas de Resultados Finais e as
imagens coletadas, a escola atendia criancas de diferentes origens, incluindo paraguaias,
japonesas, pessoas negras e brancas, além de brasileiros provenientes de varias partes do pais —
paranaenses, gauchos, paulistas, mineiros e nordestinos. Entretanto, mesmo com uma
significativa populagdo Guarani Kaiow4d presente na regido, conversas informais indicam que a

escola ndo atraia esse grupo, que habitava a reserva dos povos origindrios local.

Durante o meu tempo de escola, ndo havia nenhum aluno indigena, mas ja
havia estudantes paraguaios e japoneses. Alguns dos paraguaios ainda ndo
dominavam o nosso idioma, mas se mostravam bastante atentos as explicagdes
da professora. Durante os intervalos, eles costumavam nos questionar sobre o
motivo de todo o ensino ser ministrado apenas em portugués. Aqueles que
estavam realmente dispostos a aprender e se esforgavam conseguiam
compreender, pois faziam perguntas e n6s os ajudavamos. Ja outros apenas se
deixavam levar sem empenho (Conversa informal, P.S.N., 04/04/2025).

Sob essa perspectiva, consideramos a escola um espago especial para a apropriagdo € a
interacao de diversas culturas, incluindo as culturas familiares, infantis, dos professores, dos
alunos, além das administrativas, religiosas, entre outras. Como afirma Julia (2001), por cultura
escolar ¢ conveniente compreender, sempre que possivel, as culturas infantis (no sentido
antropolédgico do termo), desenvolvidas nos patios de recreio e o afastamento que apresentam
em relagdo as culturas familiares:

Durante o recreio, nos nos divertiamos jogando pega-pega, um jogo tipico dos
tempos antigos. Haviamos espago para brincar de roda e recitar versos. Os
meninos estavam de um lado e as meninas do outro. Ah! Se uma menina

ousasse ir até 14 ou um menino fosse onde estava as meninas! (Conversa
informal, P.S.N., 04/04/2025).

E importante destacar que, embora muitos vejam a escola daquele tempo como um local
de rigida disciplina, passividade e obediéncia dos(as) alunos(as), ela também funcionava como
um ambiente onde a cultura da infincia se manifestava, repleta de brincadeiras e travessuras.

Ademais, o alunado, enquanto parte integrante do contexto escolar, atuava também como um

22 Art. 27. O ensino primario € obrigatorio a partir dos sete anos € s6 serd ministrado na lingua nacional. Para os
que o iniciarem depois dessa idade poderdo ser formadas classes especiais ou cursos supletivos correspondentes
ao seu nivel de desenvolvimento. (Brasil, 1961, art. 27).
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agente social capaz de transformar direcionamentos educacionais, € ndo apenas como um
simples receptor de informacdes e regras.

A permanéncia dos alunos na instituicdo de ensino era acompanhada por um conjunto
de registros que envolviam matricula, frequéncia e desempenho escolar. Os alunos eram
contabilizados e reconhecidos por meio dos tradicionais mapas escolares. Nesses registros, 0s
professores anotavam uma variedade de informagdes a respeito de cada aluno: nome, género,
data de nascimento, data de ingresso, idade, local de nascimento ou nacionalidade; dados
relacionados a escola: série, instituicdo de origem; e informagdes sobre 0s pais ou responsaveis:
nome, profissao e enderego. Por fim, entre outros dados, aqueles que geravam mais tensdo eram,
sem duvida, os referentes a frequéncia as aulas e as notas, ressaltadas pelas cores de caneta azul
e vermelha, que evidenciavam de forma clara o desempenho escolar do aluno e todo o processo
de avaliacao a que ele era submetido.

Na Escola Reunida Ruy Barbosa, foram implementadas as praticas referentes a taxa de
matricula, caixa escolar? e anuidade, cujas cobrangas foram feitas na forma de mensalidades e
contribui¢des financeiras dos pais ou responsaveis cujos filhos estavam matriculados na
Instituicao.

Desde a década de 1970, essa pratica passou a ser alvo de criticas e questionamentos
frequentes. A verdade ¢ que a presenca da caixa escolar revelava uma realidade regional
diversa: um numero significativo de alunos(as) de baixa renda nao possuia condig¢des
financeiras para arcar com essas despesas. Embora muitos desses estudantes estivessem isentos
do pagamento, havia um constrangimento social relacionado a necessidade de declarar a falta

de recursos ou a cobranga mensal dos valores devidos.

2 De acordo com Silva (2015, p. 167), a Caixa Escolar surgiu na Franga por volta de 1800, sendo adotada no Brasil
como sugestdo do Ministro dos Negocios do Império, Carlos Ledncio da Silva Carvalho, no final do século XIX.
Imbuido de ideias de cunho liberal, Carvalho pretendia alterar a situagdo da educag@o nos anos em que esteve no
cargo, com o intuito de proporcionar a frequéncia de criangas pobres nas escolas de ensino primario, auxiliando-
as no necessario. No estado de Mato Grosso, a Caixa Escolar s passou a ser tratada em documento de carater
legislativo a partir de 1927, quando foi aprovado o Regulamento da Instrucdo Publica Primaria do Estado, que
entrou em vigor naquele ano e destinou um capitulo (IX) especifico ao tema. Conforme essa normativa, a criacdo
da Caixa Escolar era facultada em cada municipio e tinha como finalidade “[...] auxiliar os alunos indigentes, na
compra de roupas, livros e outros materiais escolares” (art. 187). Aos cinco dias do més de margo de 1941, entrou
em vigor o Decreto n° 961, que, em cumprimento ao Decreto-Lei n® 55/1938, estabeleceu normas regulamentares
para as caixas escolares. As finalidades da Caixa, ja previstas anteriormente, acrescentou-se a de “[...] prestar
‘assisténcia médico-farmacéutica e dentaria’ aos alunos que ndo possam té-la a custa dos pais ou responsaveis”.
No ano de 1964, no Diario Oficial do Estado, foi publicado o Decreto n® 1.669, que, mais uma vez, trata
especificamente das caixas escolares. Em seu artigo 1°, consta que elas sdo obrigatorias nos estabelecimentos
estaduais de ensino primario, sendo seus objetivos, basicamente: I - fornecer merenda e uniforme aos alunos
necessitados; II - distribuir livros e material escolar aos alunos necessitados; e III - conferir prémios aos que se
distinguirem nas classes (Zonin; Gaspar da Silva; Petry, 2018).
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Sob essa perspectiva, questionava-se o principio: E exigido que vocé inscreva seu filho

na escola a partir das implicagdes: o ensino ¢ gratuito? Existe diferenga entre contribuir para a

Caixa Escolar e pagar anuidade?

Figura 24 — O ensino ¢ gratuito?
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Fonte: Mato Grosso (197-4, n.7)

Nesse cenario, no ano de 1971, o Secretario de Educacao ¢ Cultura do Estado de Mato

Grosso, Joaquim Alfredo Soares Vianna, publicou a Portaria n°® 549, datada de 18 de maio de

1971 (DRE/Dourados, 1971), que determinava orientagdes fundamentais para a arrecadagdo da

Caixa Escolar:

Considerando o interesse do Governo Estadual em regularizar o pagamento
da Caixa Escolar nos estabelecimentos de ensino, resolve: I — Recomendar
que todos os Estabelecimentos de Ensino do Estado que estejam cobrando a
Caixa Escolar para atendimento de suas despesas internas, continuem a fazé-
lo, a titulo precario, observadas, porém, as seguintes condigdes:

a) que a Caixa Escolar em funcionamento receba a autorizagdo do Delegado
Regional de Ensino da Regido;

b) que o valor da Caixa Escolar seja arbitrado, tendo em vista as peculiaridades
do estabelecimento, ficando isentos os alunos reconhecidamente pobres;

¢) que seja instituido o sistema de livro Caixa, para a devida escrituragao
contabil (DRE/Dourados, 1971).
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Posteriormente, no ano de 1972, a Secretaria de Educagdo e Cultura do Estado

estabeleceu as diretrizes para a arrecadagdo da Caixa Escolar:

1.° De acordo com a Lei Estadual n. °3.148 de 31 de dezembro de 1971, o
ensino fora da faixa dos 7 aos 14 anos, sera remunerado nos Estabelecimentos
de Ensino Oficiais do Estado, para aqueles que ndo comprovarem a
insuficiéncia de recursos. 2.° Essa remuneragdo sera feita por meio de 10
mensalidades que perfazerao a anuidade.

3.° O estudante que pagar a anuidade ndo estara dispensado de contribuir com
a Caixa Escolar.

4.° Para efeito de exclusio de pagamento de anuidade sera considerado
insuficiente de recurso o aluno cujo rendimento familiar for igual ou menor
de 3 saldrios-minimos regionais. O mesmo ndo ocorre com a contribui¢ao para
a Caixa Escolar cujo teto minimo de isen¢do ¢ o de menos de um salério-
minimo.

5.° A insuficiéncia de recursos sera aprovada através de declaracdo do
imposto de renda de exercicio imediatamente anterior ao ano da matricula,
facultada a apresentagdo da Carteira do Trabalho com averbacdo salarial
atualizada a todos quantos da Declaracao Fiscal de Rendimento (Mato Grosso,
Circular n.° 004/APO, de 17 de fevereiro de 1972).

Essas diretrizes expressam com clareza o carater seletivo das politicas educacionais
vigentes a época, revelando uma logica de gestdo publica voltada a arrecadagdo e a
responsabilizacdo individual pelas condigdes de acesso e permanéncia na escola. A distingao
entre o pagamento da anuidade e a contribui¢do a Caixa Escolar evidencia como a organizagao
escolar se apoiava em critérios econdmicos para definir quem poderia usufruir da gratuidade
parcial do ensino, ainda que em uma faixa etaria fora do ensino obrigatdrio. Dessa forma, a
educacdo publica era acessivel, mas ndo totalmente gratuita nem universalizada, e continuava

marcada por desigualdades no direito a educagao.

3.3 O curriculo da Escola: disciplinas escolares, materiais didaticos e o ensino

A instituicao educativa € composta por normas, regulamentos € grupos sociais que se
articulam em funcao de objetivos educacionais, além de exercerem papéis na disseminagao de
conhecimentos € comportamentos, bem como na socializacdo e no ensino. Durante esse
processo de interagdo, as praticas curriculares consistem em atividades e eventos sociais
vivenciados pelo conjunto de professores e estudantes, com a intengdo, seja de forma explicita

ou sutil, de possibilitar a concretizagdo do curriculo.
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As praticas curriculares, no que se refere ao estudo das disciplinas escolares, geram uma
cultura propria, singular e criativa. Sob essa perspectiva, as disciplinas escolares sao
manifestagdes dessa cultura, descritas como “criacdes espontaneas e originais do sistema
escolar”, o que, para o autor, evidencia a natureza criativa do sistema educacional. Ele
argumenta que a educacdo desempenha um papel duplo: “de fato, ela forma ndo somente os
individuos, mas também uma cultura que vem, por sua vez, penetrar, moldar, modificar a cultura
da sociedade global” (Chervel, 1990, p. 184).

No interior da escola, as praticas curriculares, o comportamento de professores e
estudantes, os métodos de ensino e aprendizagem, além das interacdes sociais entre 0s grupos
que a compoem, sdo influenciados e estruturados pelo contexto do espaco e do tempo escolares.

O espaco ¢ aquele que caracteriza a escola como lugar especifico do ensino, enquanto o
tempo escolar organiza e estrutura as atividades dentro e fora da escola — tempo que é,
simultaneamente, individual e institucional, condicionado e condicionante de outros tempos
sociais. Nesse sentido, destacamos o espaco fisico da Escola Reunida Ruy Barbosa, na década
de 1960, pois, segundo Vifiao Frago (1998), “a escola ¢ espago e lugar, algo fisico, material,
mas também uma construgdo cultural que gera 'fluxos energéticos’”.

Levando em conta o recorte temporal abordado na pesquisa, as escolas de Douradina
nao satisfaziam as exigéncias de um processo educacional adequado; por isso, registramos
algumas reflexdes criticas relacionadas ao espaco escolar. A delegada de Ensino Primario de
Dourados indicou, no Oficio n°® 43, de 10 de maio de 1968 (Mato Grosso, 1968), enviado a
Secretaria de Educagdo do Estado de Mato Grosso, que “as escolas reunidas de Vila Vargas,
Panambi e de Douradina ndo estao em bom estado de conservacao”. Neste mesmo documento,
a delegada apresentou a seguinte descricao das condigdes fisicas das instituigdes de ensino de
Douradina:

Escola Rural Mista Ministro Pestana, encontra-se em completa deformacdo. Notei que
a qualquer momento o prédio desabar-se-a. Adianto também que um pouco de
material como telhas e algumas madeiras do velho prédio pode ser aproveitado. Escola
Rural Mista Laranja Doce, construida de “pau-a-pique” e as carteiras e bancos usados
pelos alunos sdo taboas rusticas colocadas sobre estacas. Em tempo de chuva hao ¢

possivel haver aulas ali, o chdo enche-se de lama. Em idéntico estado esta a Escola
Rural Mista Potreiro da Cruz (Mato Grosso, 1968).
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planejadas para o ensino e a aprendizagem, e onde se desenvolve, de maneira mais direcionada,
o curriculo escolar. A exigéncia por ambientes adequados indica a necessidade de cumprimento
da legislagdo educacional, que sugere um curriculo, mas nao assegura as condi¢des adequadas

para sua implementa¢do. Além disso, as salas estavam inadequadas e limitadas,

desconsiderando o significativo nimero de alunos que frequentava a escola.

deveria simbolizar e promover a organizacao, a disciplina e a eficacia, e, dessa forma, “reforgar

valores morais relacionados a padrdes de comportamento considerados civilizados” (Souza, R.,
1998, p. 142).
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Desse modo, a historia de uma institui¢do educativa abrange o contexto social e
historico, as relagdes de poder, a cidade, os professores, a fungdo da institui¢do na sociedade,
bem como a relagdo entre escola e sociedade e as influéncias e determinag¢des de uma sobre a
outra (Magalhaes, 2004).

Na Escola Reunida Ruy Barbosa, a énfase no ensino da leitura e da escrita no 1° ano do
primario era refletida até mesmo nas disciplinas escolhidas. Chervel (1990) defende que a
compreensao das finalidades e metas educacionais esta, em certa medida, ligada a trajetdria das
disciplinas. De acordo com as Atas de Resultados do 1.° ao 4.° ano, referentes aos anos de 1967
a 1974 (Arquivo da Escola Estadual Bardo do Rio Branco), as matérias da 1? série do ensino
primario, em 1967, ano que coincide com a ditadura civico-militar, passaram a incluir as
disciplinas de: Leitura, Linguagem, Aritmética e Religido. Para as demais séries, havia as
disciplinas de Portugués, Matematica, Geografia, Historia, Ciéncias, Educacdo Moral/Religido
e Desenho.

Em 1971, as disciplinas da 1.* série incluiam: Portugués, Matematica, Estudos Sociais,
Leitura e Educacao Moral. Para as 2.* e 3. séries, constavam: Portugués, Matematica, Estudos
Sociais, Ciéncias e Educagdo Moral. Ja na 4.* série, as matérias eram: Portugués, Matematica,
Conhecimentos Gerais, Ciéncias e Educagdo Moral. Em 1974, para todas as séries, foram
introduzidas: Comunicagdo e Expressao, Integracdo Social e Iniciagdo a Ciéncias.

A Escola Reunida Ruy Barbosa também seguia as diretrizes educativas da DRE a qual
estava vinculada, especificamente a de Dourados. As supervisdes e inspegdes aconteciam
mensalmente. A partir dessas agdes, a Supervisdo da Delegacia apresentava propostas
pedagogicas a serem adotadas, que, por sua vez, demonstravam as metas € os propositos da
educagdo primaria. Em especial, o foco estava no aprendizado da leitura e da escrita, interligado

a linguagem oral, a leitura e a produgdo textual.

Linguagem Oral:

O professor aproveitara todos os acontecimentos, como o _Dia das Maes °,
_Dia da Crianga °, datas historicas, para uma conversa informal em que cada
aluno possa expressar o seu pensamento.

Outros recursos que o professor pode utilizar:

a) Comunicagao Oral e Audigao;

1. Conversas

2. Discussdes

b) Expressao criadora:

1. Estorias

2. Poesias

¢) Artes Dramaticas:

1. Brinquedos imitativos e pantomimas

2. Dramatizagdes de estorias

d) Poesia e Coro Falado
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e) Apresentagdo oral de informagoes

Reproducao de Estorias:

A reprodugdo de estorias ¢ de grande necessidade na escola primaria e tem por
objetivo:

a) Fazer a crianga reproduzir o pensamento alheio;

b) Enriquecer o vocabulario infantil com palavras e expressdes novas;

c) Ensinar a criancas a guardar o que ouve e l& (DRE-Dourados/Setor de
Supervisdo, 1969-1970).

No que diz respeito ao aprendizado da leitura, era concedido destaque a leitura em
siléncio, a qual servia também como um método para estabelecer normas dentro da sala de aula.
De acordo com as Recomendacgdes da Delegacia Regional de Ensino (DRE/Dourados, 1969),
antes de iniciar o processo de aprendizado da leitura, o professor deveria conduzir um tempo
preparatdrio para essa atividade.

Para isso, seria possivel empregar diversos recursos, como: pequenas excursdes nas
proximidades da escola; discussdes; recompensas; leitura de contos e poesias; exibicdo de
cartazes e ilustracdes; brincadeiras; cantos; encenagdes; identificacao e colocagdo de etiquetas
com os nomes correspondentes junto aos materiais escolares; reconhecimento, pelo aluno, de
seu proprio nome e dos nomes dos colegas, por meio de fichas elaboradas pelo educador;
reconhecimento de saudacdes, agradecimentos e instrucdes, como: bom dia, boa tarde,
obrigado, adeus, entre outros; manipulacdo de livros e revistas, visando estimular nos alunos o
interesse pela leitura; criacao de figuras de animais, flores, bonecos, entre outros, recortados de
publicacdes e jornais.

Esse intervalo concluia-se quando o professor julgava que o aluno estava preparado para
iniciar o processo de aprendizagem da leitura. Era sugerido que essa aquisicao de habilidades
pudesse avancar por meio de um dos diversos métodos apropriados, em conformidade com o

pré-livro ou a cartilha escolhida.

A Leitura

Ler ¢ compreender, para isto é necessario que desenvolvamos o habito na
crianga de ler e entender o que foi lido. [...] Em tddas as leituras devem haver:
a) preparagao

b) leitura silenciosa dirigida pelo professor visando a compreensio

¢) comentario da leitura e leitura oral

d) atividades relacionadas com a leitura

[...]

Logo apo6s a explicagdo das palavras desconhecidas, as criangas devem fazer
a

leitura silenciosa, obedecendo os seguintes habitos:

a) ler com os olhos

b) ler sem pronunciar as palavras, baixinho

¢) ler sem movimento com os 1abios

d) ler sem apontar o que estao lendo.
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A leitura silenciosa ¢ muito importante.

Ap6s a leitura dita, o professor fard perguntas sobre a mesma ou pedira que a
crianga fale s6bre o trecho que mais gostou. (DRE-Dourados/Setor de
Supervisdo, 1969-1970).

A realidade ¢ que, segundo Souza, R. (2009), a leitura tornou-se, na Escola Nova, um
simbolo do local onde a escrita reside, constituindo-se como a matéria central na escola primaria
e um dos principais propdsitos da educacdo. O discurso relacionado a leitura fortalecia as
expectativas, promovia o apreco pela leitura e estabelecia conexdes entre as normas
disciplinares que envolvem o ato de ler.

No que diz respeito a escrita, a DRE apresentava as seguintes sugestdes de atividades e

abordagens para o ensino:

O ensino da linguagem escrita ndo deve ser realizado como um simples
trabalho mecanico, isto ¢, sem interésse para a crianga. Ele deve ser motivado
e estar relacionado com as aulas de linguagem oral, leitura e demais atividades
escolares. O ensino da linguagem escrita consiste em levar o aluno a aquisicao
e desenvolvimento da técnica de escrever de maneira razoavelmente legivel e
com certa rapidez, e que se consegue através de exercicios que habilitem o
aluno: a movimentar os grandes e pequenos musculos do brago; a ter boa
percepgao visual. O ensino da escrita divide-se em dois periodos:

O periodo preparatorio. Atividades:

a) levar a crianga, por meio de brincadeiras, a executar movimentos com os
bragos, repetindo, por exemplo, uma quadrinha como esta:

Sobe, sobe, meu baldo,

Sobe alto, bem altinho (elevar os bragos)

Desce, desce bem ligeiro

Desce, desce balaozinho (baixar os bragos).

b) Fazer a crianga, executar, com o dedinho no ar, as linhas que foram tragadas,
anteriormente, no quadro de giz, para depois leva-las a rabiscar, repetidamente
no papel;

c¢) Fazer a crianga completar figuras feitas com pontinhos.

Considerando que a crianga ja aprendeu a utilizar o lapis, cabe ao professor
iniciar o ensino da escrita propriamente dito.

Devem ser adotados exercicios didrios de escrita como caminho mais facil
para se obter uma boa letra. Em substituicdo a aula de caligrafia consiste em
levar o aluno a escrever até o fim da linha, somente levantando o lapis do
papel ao mudar de uma palavra para a outra. O ditado é uma atividade cuja
pratica, além de constituir exercicio comum para a fixacdo da escrita das
palavras, serve também como exercicio de verificagdo da aprendizagem.
(DRE-Dourados/Setor de Supervisdo, 1969-1970, sic).

Frente a essas atividades, a DRE se antecipava e sugeria que:
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No fim da Primeira Série os alunos ja devem:

a) Possuir algum vocabuldrio e falar corretamente, articulando bem as
palavras;

b) Interessar-se por livros de estorias, proprias da idade;

c¢) Saber contar pequenas estorias e recitar algumas poesias;

d) Ler silenciosamente e interpretar o que 1€ com palavras proprias

e) Ter boa leitura oral, isto €, ler com expressao e voz bem modelada;

f) Executar ordens simples, escritas no quadro de giz;

g) Adquirir bons habitos na escrita, boa posi¢do no corpo, dominio de
movimentos, letra legivel, boa apresentacdo nos trabalhos;

h) Ser capaz de escrever corretamente letras e palavras do seu vocabulario;

i) Dividir palavras formadas por silabas simples;

j) Fazer pequenas composic¢des escritas de assuntos de sua experiéncia;

k) Distinguir nomes de pessoas, arvores, animais, objetos, etc;

1) Empregar corretamente as letras maitsculas, minusculas, ponto final e de
interrogacao (DRE-Dourados/Setor de Supervisao, 1969-1970, sic)

Assim, as sugestoes para o ensino de Ciéncias na escola primaria, apresentadas pela
DRE, incluiam acdes como: observacdes, debates, experimentos, passeios e exposigoes,

leituras, criacdo e utilizagdo de materiais.

A observagao faz parte da vida da crianca. Um observador ¢ aquéle que pega,
cheira e prova. Finalidades da observagdo: colocar a crianga em contato direto
com a natureza; estimular o seu espirito de iniciativa e investigacdo pessoal
despertando sua criatividade; treinar o aluno na pratica da observacao
metddica reflexiva; desenvolver conhecimentos no campo de Ciéncias.

[...]

A discussdo consiste em levar a crianga a examinar um assunto ou problemas
sob varios aspectos ou ponto de vista, de maneira critica, apresentando suas
ideias e rebatendo as que julgam erradas. Desperta o interesse da crianga;
estimula o raciocinio; facilita o professor; forma na crianga atitudes
desejaveis, habilidades de ouvir, criticar, desenvolve a linguagem oral, ajuda
a crianga a adquirir e enriquecer as experiéncias.

[...]

A experimentagdo é propria do ensino de Ciéncias. E o método usado para
resolver as hipoteses, tornando-a em teoria em teoria aceita. Uma boa
experimentagdo deve ser: Planejada cuidadosamente (Planejamento
cooperativo entre professores e alunos); realizada pelos proprios criangas;
realizada com material ndo dispendioso; simples e ao alcance de todas as
criangas. Podemos dividir a classe em grupo e cada grupo fazer sua
experimentagdo (DRE/Dourados — Setor de Supervisdo, 1969-1970, sic).

Esses principios indicam as praticas educativas da chamada Escola Nova, como
afirmam as ideias de um de seus principais idealizadores, o filosofo e educador John Dewey
(1959, p. 153): “[...] experimenta-se o mundo para se saber como ele ¢; o que se sofrer em
consequéncia torna-se instrug¢do — isto ¢, a descoberta das relagdes entre as coisas”. De acordo

com Valdemarin (2006), esse ponto de virada define as ideias educacionais durante o século
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XX e resulta na criagdo de um vasto campo de saber voltado para o aprendizado do aluno,
ampliando, dessa forma, o alcance das ciéncias psicoldgicas e socioldgicas.
Os conteudos relacionados as Ciéncias também englobavam conhecimentos escolares

influenciados pelos principios higienistas da época:

Corpo humano (completo): Orgios do sentido. Preservagdo da satde: - a boa
alimentagdo ¢ importante para a nossa satde. Vida ao ar livre e exercicios
fisicos;

Higiene: Asseio em geral: vestuario, corpo, casa, etc. Campanha do
guardanapo e do lengo (DRE/Dourados — Setor de Supervisao, 1969-1970).

Nas aulas de Matematica, os Programas e Sugestdes do Setor de Supervisdo da DRE
estabeleciam as competéncias e saberes que as criancas deveriam aprender e vivenciar na

escola:

a) Tipos diferentes de medidas

1- Comprimento

2- Volume

3- Massa

4- Tempo

5- Temperatura

6- Angulo

7- Superficie

8- Valor

b) Habilidade de uso das medidas

¢) Vocabulario especifico da matematica

d) Habilidade de fazer estimativa na vida pratica

¢) Habilidade de utilizar os instrumentos

f) Levar a crianga a resolver as operagdes matematicas

g) Sistema monetario: desenvolver a habilidade de fazer o troco — ler e
escrever

quantias

h) Conceitos geométricos - Linhas: vertical, horizontal, inclinadas, curva, etc.
Uso do compasso (DRE/Dourados — Setor de Supervisao, 1969-1970).

As sugestdes incluiam a criagdo de um espago dedicado a Matematica, utilizando
materiais simples, como: tampinhas, contas, palitos de foésforo, botdes, grampos, sementes,
entre outros; jogos diversos; cartdes representando unidades, dezenas e centenas; cartdes com
digitos; cartdes e painéis ilustrando situagdes matematicas; figuras geométricas em diversas
dimensdes; reldgios; calendarios; réplicas de notas e moedas; antincios de jornais com precos;
pedacgos de madeira, barbante, fita, cartolina; metro de carpinteiro; fita métrica; trenas; réguas;
recipientes de diferentes formatos: litros, latas, vasilhas, entre outros; balanca; sacos contendo

um quilo de areia, chumbo ou algodao; termometro; e cartazes com ilustra¢des de problemas.
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No que se refere ao ensino de Geografia e Estudos Sociais, as recomendagdes
enfatizavam os conteudos programaticos: [ — A vida na escola; II — A vida no lar: familia, casa;

IIT — A vida na comunidade: comemoragoes civicas e sociais. Além disso, incluiam:

Historico do Mato Grosso. Localizacdo, limites, superficie e populacdo de
Mato Grosso. Artes aplicadas: Recortes, colagem, decoragdo de papel;
Recreacao: Cantos infantis. Exercicios respiratorios. Roda cantada (brincar de
roda). Pular corda. Bater bola. Educagao moral e civica: Deveres do cidadao.
Hino Nacional. Hino de Mato Grosso. Hino a Bandeira (DRE-Dourados, 1969
e 1970).

Simultaneamente aos tdpicos essenciais, eram integrados conteudos, conhecimentos e
praticas pedagogicas adicionais, como:

Uso de gravuras: com cenas da vida escolar e situagdes sociais e civicas; Uso
de mapas: da escola para conhecimento de suas dependéncias; do quarteirdo
para localizacdo e orientacao da escola e dos pontos positivos significativos
da redondeza; da vizinhanga da escola para observar e identificar casas,
aspectos fisicos, ambientais, aspectos da vida, etc.; Confeccdo de materiais:
Cartazes com: os ajudantes do dia e da semana; os aniversariantes do més;
normas de conduta referentes a direcdo e avaliacdo das diversas atividades,
como: excursdo, participagdo no recreio, disciplina nas filas, uso dos
sanitarios, etc.; Calendarios: com dia, semana e més. Observacdo das
variagdes meteorologicas. Plantas: desenhos da escola, do quarteirdo, etc.;
Campanhas: Melhoria do recreio; Disciplina; Atividades de Recreagdo (DRE-
Dourados, 1969 ¢ 1970).

Segundo Souza, R. (2009), para os proponentes da Escola Nova, a reestruturagdo do
sistema educacional envolvia ndo apenas a alteracao das abordagens pedagdgicas, mas também
da func¢ao social da escola. De um lado, a institui¢do educacional tinha a responsabilidade de
preparar as criangas para atender as exigéncias de uma sociedade moderna em transformacgao;
de outro, precisava tornar-se um agente de mudanca no contexto social, engajando-se com a
comunidade e participando ativamente dos processos sociais.

Assim, para o0 movimento escolanovista, a transformacao da escola em uma instituicao
social, concreta e dinamica, conforme os conceitos de Dewey, envolvia uma estrutura interna
que possibilitasse as criangas compreender como a sociedade opera. Além disso, era essencial
expandir o alcance da acdo educativa, de modo que a escola pudesse efetuar a tarefa de
reconstrugao social.

As finalidades das disciplinas bésicas enfatizavam a importancia do desenvolvimento
integral da crianca, o aprimoramento do pensamento e da autonomia, bem como a capacidade

de adaptacdo a sociedade. Por outro lado, as disciplinas complementares reforcavam a

introdugdo ao trabalho e a formacdo da identidade nacional. Dessa forma, de modo geral, os
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conhecimentos organizados para os alunos da Escola Reunida Ruy Barbosa concentravam-se,
principalmente, na aprendizagem da leitura, da escrita, das operacdes matematicas basicas, bem
como no ensino da moral, do civismo e dos bons costumes no contexto escolar, familiar e
comunitario.

Entretanto, uma das principais reclamacdes e desafios enfrentados pelos professores na
época era o fato de a escola receber, quase prontas, as orientagdes e os conteudos a serem

ensinados.

No6s recebiamos um documento que se assemelhava a um catalogo... esse
material servia de base para seguir as diretrizes educacionais. Assim, éramos
obrigados a elaborar os planejamentos conforme aquela proposta de educacao,
respeitando os livros previamente definidos pela Secretaria de Educagdo de
Cuiaba. Depois disso, realizdvamos o planejamento, que tinha uma
periodicidade mensal e a autorizacdo final vinha do diretor da escola. O
professor contudo recebia um manual contendo as orientagcdes educacionais,
o curriculo escolar, além de um livro, que naquela época era o Caminho Suave
(Conversa informal, B.S.S., 15/04/2025).

A cartilha Caminho Suave (1967, 69 edigdo), escrita pela educadora Branca Alves de
Lima, tornou-se quase um padrdo oficial para a alfabetizagdo no Brasil ao longo de varias
décadas. A abordagem educacional utilizada por ela é conhecida como método de alfabetizagao
pela imagem. Embora tenha enfrentado consideravel oposi¢do, a cartilha foi adotada pelo
Ministério da Educacdao por um longo periodo, alcangando status de sucesso editorial, com
inimeras edi¢des e versdes lancadas. Além disso, consolidou-se como um marco no processo
de alfabetizag¢dao no Brasil.

O método apresentado na cartilha inicia-se com as vogais, introduz encontros vocalicos
e, em seguida, progride para a divisdo silabica. A autora utilizava a imagem como ferramenta
para promover a alfabetiza¢do. Assim, como demonstrado na ilustragdo a seguir, a letra “f”
aparece no formato de uma faca (essa mesma logica era aplicada ao ensino das demais letras

do alfabeto).
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Figura 26 — Atividade da Cartilha Caminho Suave (1967)

dCa
fa

A faca de Fabio ¢ boa,
A faca foi afinda.

foi fic
fui fico
fubd afia
bife afiada

Fonte: Lima (1967) 2*

Figura 27 — Capa e contracapa da Cartilha Caminho Suave (1967)
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Branca Alves de Lima
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EDITORA “CAMINHO SUAVE" LIMITADA
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PELA IMAGEM 3 ;

Fonte: Lima (1967)%

24 Disponivel em: https://vdoc.pub/download/cartilha-caminho-suave-601ec49f0c90 Acesso em: 31 mar. 2025.
% Disponivel em: https://vdoc.pub/download/cartilha-caminho-suave-601ec49f0c90 Acesso em: 31 mar. 2025.
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Entre os saberes mencionados, destaca-se a importancia tanto pedagdgica quanto social
do aprendizado da leitura, da escrita e da matematica. Dominar a leitura, a escrita e os calculos
tornaram-se uma marca social do estudante escolarizado e da eficicia da educagdo; ou seja,
uma vez que o aluno adquirisse essas habilidades, era visto como preparado para deixar a
escola. De fato, o proprio contexto contribuia para a manuten¢ao desse paradigma.

Em Douradina, entre os anos de 1950 e meados de 1970, ndo havia continuidade na
educagdo apos a 4.” série do ensino primario. Esse era o principal fator que impedia as criangas
de darem prosseguimento a sua trajetoria educacional. Ao finalizarem a 4.* série na Escola
Reunida Ruy Barbosa, os estudantes ndo podiam avangar nos estudos, pois ndo havia na cidade
nenhuma institui¢do que oferecesse a formacgao ginasial (5.% a 8.* séries). Outro obstaculo era o
fato de que muitas criangas precisavam abandonar os estudos para trabalhar, em um contexto
em que o trabalho era mais valorizado do que a dedicagdo a educacgao.

Com a implementacdo da LDB de 1961 (Brasil, 1961) e visando atender a demanda dos
alunos que concluiam a 4. série, a partir de 1971 a Escola Reunida Ruy Barbosa passou a contar
com a Extensdo do Colégio Estadual Presidente Vargas em Douradina, oferecendo turmas da
5.2 série do 1.° grau (A e B) durante o dia e da 6.* 4 8.* séries no periodo noturno. Com isso, a
funcdo do exame de admissdo foi alterada, passando a servir como critério de entrada na 5.*
série, que se consolidou como etapa preparatdria para o Ginasio.

Nesse periodo, o teste de admissao ao ginasio, pratica educacional brasileira instituida
desde a Reforma Francisco Campos, em 1931, também foi adotado pela Escola Reunida Ruy
Barbosa. Criado para verificar se os alunos que completavam a 4.* série estavam aptos a
prosseguir nos estudos, o exame acabou se tornando um terceiro critério de sele¢do para o
ingresso no Ginasio.

Ao longo dos anos, esse exame passou por ajustes pontuais em diversas regides do
Brasil, embora sua esséncia tenha permanecido inalterada. A primeira LDB (Brasil, 1961)
estabeleceu, por meio do Artigo 26, que o Ensino Primdrio deveria ser ofertado em, no minimo,
quatro séries anuais. De acordo com o paragrafo unico do referido artigo, os sistemas de ensino
poderiam ampliar esse periodo para até seis anos, com o objetivo de aprofundar o aprendizado
nos dois ultimos anos e introduzir técnicas de artes aplicadas adequadas ao sexo e a idade dos

estudantes. Dessa forma, as 5.% € 6.% séries do Curso Primario foram oficialmente legitimadas.
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Figura 28 — Ficha de matrlcula 1o Curso Gin 51a1.(1971)
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3 hrma DOURADINA

Ano letivo de 19,
S age &3
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TOTAL

Setembro
Outubro
Novembra
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Fonfe’;'Avrqulvtd a Escola Estadual Bardo do Rio Branco (1971)

Na ficha de um aluno admitido em 1971 na 1.? série do ginasial, constavam dados como:
nome, data de nascimento, estado de nascimento, filiagdo, endereco residencial ¢ informagdes
sobre a estrutura do curso ginasial, como as disciplinas (Portugués, Matematica, Ciéncias,
Historia, Geografia, Desenho, Educa¢do Moral, Inglés e Educacdo Fisica). As notas eram
registradas mensalmente, de mar¢o a novembro, com férias em julho.

Nesse contexto, os alunos que se preparavam para o exame de admissdo passavam por
um processo de preparacdo que abrangia uma variedade maior e mais elaborada de saberes,
conforme descrito no livro Vamos Estudar? (Santos, T., 1965), adotado pela Escola Reunida
Ruy Barbosa como apoio ao ensino. Esse material continha contetidos normatizados e
aprovados pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), de acordo com as diretrizes

estritamente definidas pelos programas oficiais do governo.



Figura 29 — Contracapa do livro “Vamos Estudar?” (1965)

Fonte: Santos, T. (1965)%°

Figura 30 — Indice do livro “Vamos Estudar?” (1965

Fonte: Santos, T. (1965, p. 5)%

ZDjisponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/1847 Acesso em: 01 abril de 2025.
27 Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/1847 Acesso em: 01 abril de 2025.
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Figura 31 — Indice do livro “Vamos Estudar?” (1965)

Fonte: Santos, T. (1965, p. 6-7)*

As cartilhas e os livros didaticos evidenciam o processo de escolarizagdo e oferecem
indicios que remetem a cultura material da instituicdo educativa, aos seus objetos e aos
conhecimentos organizados em uma hierarquia. Contudo, € necessario enfatizar que, de acordo
com Chervel (1990), ¢ um equivoco considerar a escola apenas como mera transmissora de
saberes criados externamente, ou imaginar que esse espago seja, por definicdo, um bastido do
conservadorismo, da passividade e da repetigdo. Ao contrario, o autor destaca a capacidade da
escola de formar uma cultura singular e distinta, apta a produzir conhecimentos que se
expandem pela sociedade e pela cultura (Chervel, 1990).

Além disso, ¢ justamente nos vestigios do cotidiano e da cultura escolar, considerados
em sua dimensdo material, que se podem identificar evidéncias significativas das praticas
educativas, contribuindo para uma compreensdo mais ampla das transformagdes e

permanéncias na educagdo escolar e nas agdes dos sujeitos.

28 Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/1847 Acesso em: 01 abr. 2025.
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3.4 O cotidiano escolar, as atividades civicas, regulamentos e as normas de conduta

Na Escola Reunida Ruy Barbosa, o cotidiano podia ser observado em suas praticas
habituais, que incluiam os horarios, a forma de uso dos ambientes, os itens e objetos escolares,
as roupas, a preocupacdo com a limpeza, além dos rituais de organizag¢do e disciplina dos
comportamentos.

Por exemplo, era fundamental a formagao de filas diarias para o acesso as salas de aula,
organizadas separadamente entre alunos do sexo feminino e masculino. As criangas, mesmo ja
estudando em turmas mistas, mantinham uma separacao que refletia a continuidade de antigos
habitos e das politicas e regulamentagdes educacionais anteriores.

Até mesmo os registros das Atas de Resultados Finais da 1.% a 4.* série, referentes aos
anos de 1968, 1969 e 1970 (Arquivo da Escola Estadual Bardo do Rio Branco), mostram que
os alunos eram catalogados de forma diferenciada: meninos e meninas nao seguiam uma ordem
alfabética, mas sim a ordem por género (masculino/feminino), como pode ser observado na

Figura 32.

Figura 32 — Ata de Resultado Final da 3° serie da Professora Elisa Iroco (1968

B1lx ; 4&_3’5,0 66 70 66 165 |4
3 7 ) 50|2013,0 |45 | 40|6,0|5

\

o :ihi.m!.._ dutr. AN )
Fonte: Arquivo da Escola Estadual Bario doa Rio Branco (2025)
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Na Figura 32, observa-se a Ata de Resultado Final da turma da 3" série matutina de
1968, da qual a professora Elisa Iroco era responsavel. Na relagdo nominal dos alunos, ¢
possivel verificar que do nimero 1 ao 11 constam os nomes dos meninos, € do numero 12 ao
22, os das meninas: “Os meninos brincavam numa parte da escola, as meninas noutra, as filas
para entrar na sala de aula também tinham essa divisdo, filas de meninos e filas de meninas de
cada turma” (Conversa informal, B.S.S., 15/04/2025).

No mesmo contexto, Kaufmann e Martins (2009) oferecem importantes reflexdes sobre
as politicas culturais e educativas implementadas durante a ditadura civil-militar. A cultura
representava uma preocupacdo central na proposta do regime e, para consolida-la, foi
desenvolvida uma estratégia de alcance nacional. As disciplinas voltadas a formacgao civica
tornaram-se ferramentas essenciais para promover a uniformizacao social. A introducao dessa
disciplina nas escolas primdrias representou a imposi¢ao de um discurso essencialista, contrario
a modernidade, alinhado a visdao de uma sociedade entendida como natural e isenta de conflitos;
uma comunidade em harmonia, composta por individuos que demonstravam amor a patria e se
adequavam socialmente ao ambiente em que viviam.

A Escola Reunida Ruy Barbosa dedicou-se a implementagdo de praticas educativas
como atividades civicas e um calendario de festividades; ilustragdes, cartazes, desenhos e
recortes; ensaios da fanfarra, pecas teatrais e recitagdo de poesias. Essas diretrizes
metodologicas indicavam a presenca dos principios centrais da Escola Nova, que, conforme
Souza, R. (2009), eram: valorizacdo da experiéncia, da observa¢do, do trabalho cooperativo e
de atividades como jogos.

As figuras seguintes ilustram ocasides solenes, com o uso da bandeira do Brasil nos
instrumentos da fanfarra, cerimonias e desfiles civicos, os quais expressavam a ideologia e a
estrutura vigentes, em contraste com as revoltas e manifestagdes nas principais cidades
brasileiras, embora, em Douradina, essas acdes ndo ocorressem. Na verdade, a populagdo de
Douradina possuia uma compreensdao bastante superficial do real significado do regime
ditatorial, devido as informagdes limitadas que chegavam a cidade, muitas vezes distorcidas
sob a justificativa de um patriotismo exacerbado. Contudo, isso nao significa que a populacdo
estivesse completamente alheia aos acontecimentos nos principais centros do pais e do mundo;
ao contrario, muitos de seus habitantes eram bem informados e criticos, conforme relata a ex-

secretaria e professora B.S.S.:

Foi uma época dura, ndo ¢? Nao foi muito aqui na nossa regido ndo, porque o
pessoal ¢ aquilo e pronto, né? Dourados ja tinha algumas pessoas, né?
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[...] Em Douradina, no foi sentido porque de 74. (ela quis dizer 64, grifo da
autora) teve muitos que fugiram, teve muitos que foram presos.

[...] Teve gente que fugiu, tipo de algumas regides, Rio Brilhante, nessa época
a gente morava, época da revolugdo, a gente morava ali em municipio de
Deodapolis, Vila Unido. Entdo 14 na Deodépolis, teve muita gente que fugiu
para néo ser preso. Aqui de Vila Vargas teve gente que teve que calar a boca,
rasgaram atas de reunidozinha que eles faziam, tipo partido do trabalhador,
partido de tal que ele achava que tinha tendéncia ao comunismo. Entdo, eles
eram bem perseguidos. Teve uma noite do terror que prenderam mesmo.
Depois soltaram. Quem néo foi preso, escapou. Foi um tempo dificil, entdo,
como depois as criangas, os adolescentes, ndo falava nisso e os pais também,
por medo, ndo falava nisso, entdo, ninguém sabe, ninguém, diferente do Rio,
Sdo Paulo, que o pessoal questionava e eram presos e tal, né? Entdo aqui, por
aqui tudo tranquilo, mas porque ninguém comentava nada disso ai, é bom tal.
Mas ja era uma época dificil.

[...] Mas, o meu pai era muito ligado assim na politica. Ele ndo gostava, ndo
era um politico, mas ele era ligado nisso, nos acontecimentos mesmo, né?
Acompanhando o radio. E ai tinha aqueles reporteres tipo, fazia fleches de vez
em quando, né? Eu lembro que tinha um vizinho do meu pai que, ficava, -
“Josué, Jango vai renunciar”, dai ele vinha de vez em quando, ¢ mentira, é
mentira. Dali a pouco, “Jango, vai renunciar”. (Conversa informal, B.S.S.,
15/04/2025).

Em Douradina, embora possa parecer contraditorio, o periodo da ditadura civil-militar

ndo se mostrou com sua face mais cruel. Ao menos, é possivel afirmar, com base no relato

acima, que, no interior, os efeitos do regime totalitario militar se manifestaram de forma mais

suave e menos desastrosa do que na agitagdo das grandes cidades brasileiras.

Figura 33 — Alunos da fanfarra da Escola Reunida Ruy Barbosa, regida pelo Professor Paulo

Shimote (1973)
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Fonte: Ttnel do tempo de Douradina-MS (Facebook, 2020)
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Na Figura 32, identificada como sendo de 7 de setembro de 1968, observam-se os alunos
no patio da Escola Reunida Ruy Barbosa, organizados em quatro fileiras, todos com
instrumentos, provavelmente minutos antes do inicio do desfile civico. Também esta presente
na imagem o professor/instrutor da fanfarra, Paulo Shimote, com os bragos para tras. Nota-se
que todos os alunos, meninos e meninas, que compunham a fanfarra usavam uniforme: calca
pantalona, jaqueta com quatro bolsos frontais e, por baixo, uma camisa branca. A fotografia
explicita uma organizacao especifica. Os alunos estavam sob certa disciplina e desfilavam com

seriedade pelas ruas de Douradina, ou seja, evidencia-se 0 compromisso com o ato civico.

Figura 34 — Desfile de 7 de setembro, esquina da Rua Ana Rosa da Silva com a Jodo Gomes
de Lira em Douradina-MT (1973)

Fonte: Tunel do tempo de Douradina/MS, Facebook (2020)

Na Figura 34, visualiza-se os alunos desfilando pela rua principal da cidade, Presidente
Dutra, ainda ndo asfaltada. Observa-se a presenca do publico acompanhando o desfile de 7 de
setembro, um espetaculo evidenciado pela participagdo popular, em que o ato civico se
configurava como um grande evento na cidade, uma verdadeira celebragdo da Independéncia
do Brasil.

No contexto da ditadura civil-militar, diversas transformagdes e impactos ocorreram em

todo o Brasil e em diferentes setores, abrangendo a politica, a estrutura social, a economia, a
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cultura, a educacdo, os programas educacionais, as praticas de ensino e até mesmo o cotidiano.
A Figura 35 ilustra de maneira significativa como esse contexto influenciou inclusive os

desfiles civicos.

Figura 35 — Alunos da Escola Reunida Ruy Barbosa no desfile civico de 7 de Setembro de
1973

- e &y :
Fonte: Arquivo pessoal de Jaira Soares Alves (2025)

Sobre a Figura 35, identificada como sendo de 1973, pode-se observar o uso de uma
vestimenta padrao pela maioria dos alunos. Os estudantes desse pelotio estavam vestidos como
soldadinhos. Na imagem, também aparecem o professor Lourival e sua esposa Jaira,
responsaveis pela organizacdo do pelotdo. O menino de camiseta branca e calga preta era
sobrinho do professor e visitava a cidade no dia do evento. A menina de vestido, meia e
sapatilha brancos ¢ a aluna Monica Maria, que, neste desfile, atuou como baliza. E possivel
identificar, ainda, outros meninos e meninas com trajes distintos, pertencentes a outros pelotoes.

A partir dessas fontes, observa-se que os desfiles buscavam associar-se a temas
considerados relevantes para a nacdo, utilizando certos simbolos, muitas vezes exibidos em
publico, reafirmando, na memoria dos alunos e do publico, os emblemas que sustentavam a
narrativa histdrica do pais. Por exemplo, no desfile civico de 7 de setembro de 1973, houve um
pelotdo que homenageava os soldados do Exército Brasileiro, setor considerado central na

sociedade daquele periodo historico.
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Figura 36 — I_’alanql.le na Escgla Reunida Rui Barbosa no desfile de 07 de Setembro de 1969

Fonte: Acervo particular de Gama (2019)

Na Figura 36, observa-se um palanque montado em frente a Escola Reunida Ruy
Barbosa, em 1969. Geralmente, apos o desfile pelas ruas de Douradina, a fanfarra e os pelotoes
retornavam a escola e paravam diante do palanque, montado para que as autoridades presentes
se pronunciassem. Nesta imagem, foi possivel identificar o prefeito Jodo da Camara, que
aparece com o microfone em maos, e, a sua esquerda, o professor Miguel Camilo Jacometo.

Ao observar as Figuras 33, 34, 35 e 36, nota-se que os fotdgrafos registraram os
principais componentes dos desfiles civicos dos respectivos anos: a fanfarra e seus integrantes,
os alunos nos pelotdes, as autoridades municipais, os diretores e, por fim, o publico. Ao
conceber esse conjunto de elementos, conforme observa Schmitt (2007, p. 3), “a construcao do
espaco da imagem e a organizagdo entre as figuras nunca sao neutras: exprimem e produzem
ao mesmo tempo uma classificacdo de valores, hierarquias, op¢des ideoldgicas”.

E interessante notar que, com o avanco tecnoldgico e o aumento do acesso a cameras
pessoais, a rotina escolar de professores e alunos — antes registrada de forma formal e seguindo
um padrdo de postura quase universal — passou a incluir registros de comportamentos mais
informais, além de proporcionar maior liberdade para a expressdo subjetiva, afetiva e
individual.

No que se refere ao cotidiano da sala de aula, este era guiado pelo planejamento e suas
repercussdes no plano diario, que orientava as acdes a serem cumpridas pelos professores e,

consequentemente, pelos alunos.
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O plano diério ¢ a sequéncia do planejamento de todas as atividades do dia
letivo. As primeiras atividades de cada dia de aula sdo constituidas pelas
rotinas da classe, palestra inicial e planejamento cooperativo (com as criangas)
do trabalho a ser desenvolvido. As rotinas envolvem: chamada e avaliagdo da
frequéncia da turma com os alunos; movimento do caixa escolar ou
cooperativa, havendo criangas responsaveis por esse movimento; arrumagao
da sala de aula, criando um ambiente adequado de trabalho do dia; cuidados
com plantas e animais criados na sala. O planejamento cooperativo consiste
em levar as criangas a estabelecerem as atividades que serdo desenvolvidas no
dia, de acordo com o que fora previsto pelo professor que deve ter muita
habilidade para fazer com que sintam que a sugestdo dos trabalhos delas
partiu. Planejar com as criangas contribui para a formagao de bons habitos e
atitudes, como: responsabilidade, persisténcia, organizagdo, desenvolvimento
do comportamento democratico e faz com que a crianga se sinta interessada
no trabalho por ela planejado. O niimero de atividades diarias e a duracao das
mesmas, para cada série, varia de acordo com as possibilidades das turmas e
do horario escolar, levando em consideragdo que, quanto mais nova a crianga,
menor a capacidade de concentrar a atengdo durante muito tempo.

O plano diario deve conter os seguintes topicos:

a) Matéria, assunto;

b) Objetivo a atingir: quanto as matérias e quanto a formacdo de habitos e
atitudes; c) Recursos para interessar os alunos nas atividades a serem
desenvolvidas (motivagdo);

d) Atividades com previsdo do tempo para cada uma e para cada série, de
acordo com o horario-chave das turmas;

¢) Material a ser utilizado;

f) Avaliagdo do dia letivo (item a ser preenchido no final do dia).

(Mato Grosso, 1969).

E sabido que esse planejamento cooperativo nem sempre foi executado nem viavel,
considerando que até mesmo a atuagao do professor era previamente definida. Ademais, a partir
do final dos anos 1960, com a urbanizagao da cidade, o aumento populacional e a ampliagao do
acesso a educagdo, a Escola Reunida Ruy Barbosa passou a atender a uma grande demanda de
alunos. As evidéncias coletadas em documentos escolares, assim como os relatos orais, refletem
a luta constante enfrentada pelos professores no dia a dia, em turmas lotadas. O que realmente
importava era a maneira como os docentes aplicavam sua didatica e as metodologias de ensino
implementadas no ambiente escolar, de acordo com a formacao de cada um.

“Tinha, a sala era cheio demais, 30 alunos, na média de 30 alunos. Era carteira dupla,
sentava em 2. Era uma carreira, uma fileira de menina, outra de menino, eram separados”
(Conversa informal, P.S.N., 04/04/2025).

O cotidiano escolar naquele periodo era marcado pelo civismo, pelas praticas esportivas
e pela presenca da religiosidade. Diariamente, antes do inicio das aulas, a oragdo era uma rotina
estabelecida. O intervalo, por sua vez, representava o auge da socializacdo: as criangas

brincavam na maioria dos espagos da escola, obedecendo ao critério de meninas com meninas
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e meninos com meninos. Era também no intervalo que se servia a merenda: pela manha, as 9h;
a tarde, as 15h.

No final da década de 1960, o governo do Estado, na tentativa de atender as expectativas
educacionais da época, que enfatizavam a relevancia do suplemento nutricional nas escolas,

enviava os seguintes alimentos: leite em po, farinha de trigo, fub4, 6leo vegetal, trigo bulgur e
trigo laminado, conforme pode ser observado na Figura 37.

Figura 37 — Relatorio de Distribui¢ao e Consumo de Alimentos na Escola (1969)

Sl 7= [ g | mame| DISTRIBUIGAO E CONSUMO DE ALIMENTOS NA ESCOLA
attbotinn | disibutdns | dtibuidas

e e Spals Thdsdo | ke & Qun oo

2 NOME DA U NUMEROS DE ESCOLARES
il Uil esco . o U Bouboser VATRIGULADOS | ATENDIDOS

% frencerece —
4 7 oo Diabiito o2 Dourcdiiia
c
sl s . A ESCOLA NAO ESCRITURA O 5 TIOS RECESID0S FELA ESCOLA OO GOVERNG ESTA:
9 %0_ QUADRO ABATXO S T onIo, DO, MUNCIIO, DE OUTRAS ENTIDADES PUBLICAS OU
'! (I 3 { PARTICULARES, DO CLUBE DE PAIS E MESTRES OU DE PESSOAS OUTRAS,
: ‘ 7\ ".\ -\“ X Este quadro seré escriturado pelo SETOR ou REPRESENTAGAO 1o Dontdes ' da) dlinieosor's
L s ke vém ‘ TRIMESTRE lror,p |
3 do qudro 30 ldo (Vo mes | games | 3o Mes | OF
= - /
‘i; 1: \ e \ Il 2 Dosgses de lenha ou ouro vl |
Divibsides
i e ;
13 que ol duuibeida : =

t + relegio 3.° Transporte gratuito de alimentos .

o 14

Hm et n

v s Sebin

?i 1w = OBS: DIVIDA () POR (I) PARA OBTER (I DESPREZE A FRACAO TS e tilize o verso d8ste mapa.

L 18

HR I RECEBIMENTO E CONSUMO DE ALIMENTOS FORNECIDOS PELA CNAE (DURANTE ESTE TRIMESTRE)

§in : ~ Ol ol T

$ Ton Farinha Fubd o g0 igo

3 I de T Vegetal Bulgor | Laminado

£ : HISTHCD . "R | o Ke. Ke.

il=

LiEE SR e

3 24 ANTERIOR

a2 RECEBIDO DURANTE iy = 2 gt

1 L T ESTRE — - =
il
B SOMA
| E 28
(HE

5 80

o a1

z

S
SR

ESTOQUE ATUAL
QUE PASSA PARA O
TRIMESTRE SEGUINTE
Talta de remessa déste maps no do
\ 0D, CNAZ - MAPA 1 E

\

) -

NOTA: &

de & sua escola.

Font: Arquivo da RE/Dourados obtido no acervo do CDR/UFGD (19)

Observa-se, na Figura 37, o relatério de distribui¢do e consumo de alimentos na escola,
elaborado em 30 de abril de 1969, referente aos meses de janeiro, fevereiro e margo daquele
ano. Consta no documento que os alimentos mencionados anteriormente nao foram entregues,
pois janeiro e fevereiro correspondem ao periodo de férias escolares e, em margo, nao houve
distribuicdo. Os alimentos eram fornecidos trimestralmente pela CNAE (Classificagdo
Nacional de Atividades Economicas).
Esses alimentos fornecidos pelo Estado ndo eram suficientes para alimentar todas as
criangas, e o diretor buscava alternativas para complementar a merenda escolar. Por esse
motivo, foi criada, na Escola Reunida Ruy Barbosa, uma horta escolar, na qual se cultivavam

alimentos como verduras, temperos, vegetais, entre outros, conforme relata o ex-aluno P.S.N.:

Hé uma coisa bem produtiva. Vocé vé assim, a gente tinha uma merenda muito
boa. O Miguel tinha uma visdo assim, muito rica das coisas, entdo tinha um
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funcionario assim que praticamente ele desligou, s6 para tomar conta da
Horta. Entao a gente tinha uma horta na escola Ruy Barbosa 14 embaixo, que
era um encanto, e ¢ que fornecia verdura pra cozinha.

[...] Fala numa sopa gostosa que fazia na escola, porque a escola tinha os
ingredientes. De tudo, chuchu, cenoura, couve, mesmo. Até eu falo pra Sueli,
faz uma sopa ai e coloca couve, que me deu saudade da sopa que eu tomava
la na escola. Como um ingrediente muda um prato, né. Tinha uma horta
extraordindria. [...]A secretaria fornecia outros ingredientes, por exemplo,
fubd, vocé que tinha muito fuba, fuba e aveia, mas assim, os ingredientes pra
tempero, de alface, de couve, de cenoura, mandioca, era complementado pela
merenda da escola. Cebola, muita cebola, muito couve, muita mandioca,
abobora, cumprimentada com a merenda (Conversa informal, P.S.N.,
04/04/2025).

A Escola Reunida Ruy Barbosa foi um espago de interacdo e socializacao, funcionando
como local de desenvolvimento coletivo. A dimensdo alimentar, nesse contexto, ndo foi um
elemento secundario. A pratica da alimentacdo nessa escola manifestou-se ndo apenas como
uma forma de atender as demandas fisiologicas dos alunos, mas também como uma
oportunidade de promover a construgdo social, com a contribui¢do de diversos integrantes da
comunidade escolar. Conforme os relatos, até os dias atuais essas memorias alimentares
permanecem entre os ex-alunos, uma vez que a merenda era considerada um aspecto positivo

no cotidiano da escola.

Figura 38 — Professores, funcionarios, diretor e criangas na horta da Escola Reunida Ruy
Barbosa (1975)

Fonte: Arquivo pessoal de Jaira Soares Alves (2025)
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Na Figura 38, estdo presentes os funciondrios da Escola Reunida Ruy Barbosa na horta.
Da esquerda para a direita, identificam-se: Olindina Castro Andrade (servente), Eva, Maria
Alaide Andrade (servente), Odete Angélica da Silva (servente), Jaira Soares Alves (servente),
Alfredo Teruo Otakara (diretor), Benta da Silva Shimote (auxiliar), Antonio Carvalho
(secretario), Ataide, Paulo Shimote (professor), Vanilto, Z¢é e mais trés criangas ndo
identificadas.

A Escola buscava, por meio da merenda escolar, promover habitos alimentares
sauddveis. Assim, a horta esteve presente no cotidiano dos alunos e, até hoje, permanece no
imaginario dos ex-alunos por meio das memorias afetivas relacionadas a alimentagao recebida
na escola.

No que se refere a utilizagdo do uniforme escolar, este era exigido dos alunos, sendo
responsabilidade dos responsaveis sua aquisi¢do. Era fundamental que o uniforme
permanecesse sempre higienizado e em boas condi¢cdes de conservacdo. Frequentemente, o
material era confeccionado pelas proprias maes dos estudantes. O uniforme da Escola Reunida
Ruy Barbosa consistia em uma camisa branca, utilizada tanto por alunos quanto por alunas.
Para os meninos, as cal¢cas eram azul-marinho, embora o uso de bermudas também fosse
permitido. Para as meninas, a saia pregueada, igualmente na tonalidade azul-marinho, era o
modelo padrao. “Era camisa branca, com o slogan do estado, da Secretaria da Educacao, e calga
azul-marinho, a gente tudo uniformizado” (Conversa informal, P.S.N., 04/04/2025).

O uso do uniforme escolar visava a identificacdo dos alunos, funcionando como
ferramenta de disciplina e, acima de tudo, assegurando que todos fossem tratados de forma
igualitaria. Tanto os relatos orais quanto as fotografias corroboram que a escola integrava nao

apenas diferentes classes sociais, mas também estudantes de diversas culturas.
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Figura 39 — Alunos da Escola Reunida Ruy Barbosa no desfile civico (1975)
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Fonte: Tunel do tempo de Douradina-MS (Facebook, 2020).

Arealidade ¢ que nem sempre era possivel a uniformizagao de todos os alunos da Escola
Reunida Ruy Barbosa. Na Figura 39, datada de 7 de setembro de 1975, pode-se observar
variagoes no uniforme usado pelos meninos. A imagem também deixa entrever que parte das
criancas ndo possuia recursos financeiros para utilizar o uniforme completo, com todos os
acessorios, vestindo apenas a camisa branca com um short fora do padrao exigido. Outros
elementos que observamos s3o os calcados: alguns usavam chinelos de dedo, outros usavam
sapatos fechados, e havia um aluno descal¢o. Alguns estudantes utilizavam cal¢as com a barra
ajustada, para permitir o alongamento do comprimento a medida que cresciam. Diversas
familias enfrentavam dificuldades financeiras para arcar com os custos do uniforme escolar.

Nas apresentagdes civicas, era comum a exigéncia de que os pais comprassem novos
uniformes para seus filhos, devendo todos seguir um padrao, pois a higiene, a organizagdo e a
aparéncia eram consideradas aspectos fundamentais da conduta civica, patridtica e disciplinada.
Ademais, os participantes de pelotdes especiais, como os da fanfarra, usavam uniformes
adornados de forma diferente, como pode ser observado nas Figuras 32, 33 e 34.

Na realidade, tanto os educadores quanto os responsaveis tinham obrigagdes diarias
definidas pela Instituicdo de ensino, que precisavam ser seguidas para assegurar o bom

rendimento dos alunos e das criangas.
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Os deveres dos pais sdo os seguintes:

1 — Verificar diariamente os cadernos dos filhos;

2 — Nao permitir que venham sem uniforme;

3 — Nao permitir que cheguem atrasados;

4 — Colaborar com todas as campanhas, festas e reunides escolares;

5 — Colaborar com a escola na aplicagao das novas técnicas de Ensino;

6 — Nao permitir que seus filhos cheguem sujos na Escola;

7 — Colaborar com a CAIXA ESCOLAR e outras INSTITUICOES
ESCOLARES;

8 — Comparecer nas reunides de Pais ¢ Mestres;

Decélogo dos professores:

1 — Nao desatualizar-se na especializacao;

2 — Nao deixar de planejar e de preparar a aula;

3 — Nao ditar pontos e sim utilizar e adotar e indicar bons livros;

4 — Nao desrespeitar a personalidade do aluno nem sua moral;

5 — Nao ser intransigente nos seus principios e fins. Procurar ser amigo e
conselheiro dos alunos;

6 — Nio distinguir alunos por questdes pessoais nem sexo. E dever estimular
a todas na integracdo escola-profissdo-sociedade;

7 — Nao recusar discussdes técnicas ou cientificas, e sim aceita-las e corrigir
didaticamente os erros;

8 — Nio faltar as aulas sendo em casos extremos;

9 — Esforgar-se no sentido de saber os nomes dos seus alunos;

10 — Néo expulsar alunos da sala. No caso de grave ocorréncia indisciplinar,
solicitar providéncias junto a administragdo (Arquivo da DRE/Dourados,
1970).

Podemos notar que as orientacdes e regulamentos escolares também abordavam
aspectos relacionados a interacdo da Instituicdo com a sociedade em geral e, especialmente,
com outras entidades e praticas sociais, como a familia e o trabalho. Além disso, buscavam
conscientizar os pais sobre seu papel quanto a relevancia da Escola e a regularidade da presenca
dos filhos nas atividades nela executadas. Além de promover o envolvimento dos pais no
cotidiano escolar, a Instituicdo também se fazia presente no lar dos alunos por meio de visitas
frequentes realizadas pelos docentes e pela equipe diretiva.

No que se refere a gestao escolar, a Escola Reunida Ruy Barbosa enfrentava uma rotina
administrativa bastante rigorosa de elaboracdo de documentos, envolvendo uma sequéncia
hierarquica abrangente, que incluia professores, diretores, inspetores, supervisores, delegados
de ensino e outros. A formalizagdo da educacdo tornou-se ainda mais acentuada durante o
periodo da ditadura civil-militar, caracterizado por um ideal tecnicista, controle excessivo das
atividades e uma quantidade exagerada de formularios, mapas, relatorios e documentos a serem
preenchidos.

De fato, as tarefas administrativas da Escola também estavam associadas a outros
desafios relacionados a documentacao. Além da vasta area geografica, a antiga Secretaria de

Educacdo e Cultura do Estado estava situada na remota capital, Cuiabd, ao norte do antigo
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estado. Assim, mesmo com a intermediagdo da DRE, em algumas ocasides, quando era
necessario resolver uma questdo ou obter um documento, mesmo que solicitado com
antecedéncia, a espera por sua chegada podia durar meses, conforme confirmado na conversa

informal com a ex-secretaria e professora B.S.S:

Receber pagamento de professor, era 4, 5,6 meses para receber e ndo recebia
aqui, tinha que ir Dourados. Geralmente tinha um dia de pagamento, ia um
grupo menor ou tal, tinha um banco que entregava, ndo tinha uma conta,
entregava dinheiro. [..]Tipo de vez em quando tinha que ir pra Dourados atras
de documento tal, né? Mandar documento no correio daqui para pra Cuiaba e
depois pra Campo Grande. Até pouco tempo era assim (Conversa informal,
B.S.S., 15/04/2025).

Por fim, originando-se de sua cultura material, a Escola Reunida Ruy Barbosa passou a
entrelagar suas praticas, conhecimentos e representagdes. Pode-se afirmar também que, durante
a institucionalizagdo da educacdo primaria em Douradina, o cotidiano e a cultura material da
escola reunida se consolidaram, especialmente na vivéncia da alocacao e do uso dos tempos e

espagos, tanto escolares quanto sociais.

3.5 Arelacao com a comunidade douradinense

De acordo com Magalhdes (2004, 2007), a identidade de uma instituicdo educativa se
caracteriza por uma projecdo fundamentada na forma como seus publicos e a comunidade
envolvida vivenciam diversas experiéncias educacionais, aprendizagens e praticas pedagogicas
em um contexto histérico especifico. Isso resulta, portanto, em caracteristicas Uinicas, em uma
“diferenciagdo” em relacdo a uma escola especifica, as quais sao reveladas, inclusive, pelas

histérias de vida dos envolvidos.

Sim. Tudo o que eu fazia era pra mim estudar. Que a minha histéria foi assim.
Eu nasci em 1960. E a minha mae ja tinha uma “visdo” muito boa. E a gente
tinha recém, meus pais tinham recém chegado de Sao Paulo e eu nasci aqui. E
eu lembro que eu tinha 4 anos ¢ eu a escutava falar assim, 6, vocés vieram de
Sdo Paulo pra ca, ndo foi para trabalhar em roga, vocés vieram para estudar,
vocés vao estudar. E ela ja deixava bem claro. [...] 13 irmdos. Sao 11
professores em casa. E todos os professores. A mae queria que nos fossemos
professores. Vocés vao ser professor. Eu lembro que passou um povo fazendo
uma pesquisa em 1974, assim, entrevistando que profissao que vocé pretende
fazer? Eu lembro quando ele perguntou, eu disse, professor. (Conversa
informal, P.S.N., 04/04/2025).
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No ambito da carreira profissional, a docéncia figurava entre as aspiragdes desejadas
pelos estudantes. Entretanto, as “marcas socioculturais” (Magalhaes, 2015) de uma institui¢ao
de ensino vao muito além das fronteiras do aprendizado formal proporcionado pelas atividades
de aula habituais. “Mas a influéncia de uma instituicdo educativa vai para além dos seus muros
e defere-se no tempo, seja pelas transformacdes de carater material, seja especificamente como
representacao, referéncia e memoria dos individuos ou dos grupos” (Magalhaes, 2004, p. 116).

Além dos percursos pessoais e profissionais, os colaboradores da pesquisa enfatizaram
a importancia do sentimento de pertencimento a instituicao, evidenciado pela participacdo em
atividades externas e pela interacdo com a comunidade, que incluiam formaturas, desfiles
civicos e competicdes esportivas. Essa “representacdo coletiva” da Escola Reunida Ruy

Barbosa se articula com o contexto social de trés maneiras. De acordo com Chartier (1991):

[...] de inicio, o trabalho de classificagdo e recorte que produz configuracdes
intelectuais multiplas pelas quais a realidade é contraditoriamente construida
pelos diferentes grupos que compdem uma sociedade; em seguida, as praticas
que visam a fazer reconhecer uma identidade social, a exibir uma maneira
prépria de ser no mundo, a significar simbolicamente um estatuto e uma
posicdo; enfim, as formas institucionalizadas e objetivadas em virtude das
quais “representantes” (instincias coletivas ou individuos singulares) marcam
de modo visivel e perpétuo a existéncia do grupo, da comunidade ou da classe
(Chartier, 1991, p. 183).

A relagdo da escola com a sociedade e sua presenca em eventos externos serviam para
evidenciar publicamente sua organizacdo e eficiéncia. Essa participagdo também reforcava,
entre os alunos e suas familias, um sentimento intensificado de orgulho e pertencimento. Além
disso, esse cendrio foi registrado em fotografias, que conferiram ainda mais destaque a
institui¢ao de ensino, uma vez que “[...] a representacao fotografica reflete e documenta em seu
contetdo ndo apenas uma estética inerente a sua expressao, mas também uma estética de vida
ideologicamente preponderante num particular contexto social e geografico, num momento
preciso da histéria” (Kossoy, 2001, p. 144-145).

Os eventos civicos e as datas comemorativas da cidade sempre contaram com a presenga
da escola desde os seus primeiros anos. Nao ha precisdo quanto a data da fotografia indicada
na Figura 40. As primeiras apresentagdes da escola consistiam apenas na exibicdo das
vestimentas utilizadas em sala de aula: as meninas usavam saia preta e camisa branca, enquanto
0s meninos vestiam cal¢a e camisa branca, que era, possivelmente, uma forma de fortalecer a

disciplina no que diz respeito ao uso dos uniformes na instituicao.
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Figura 40 — Desfile dos alunos da Escola Reunida Ruy Barbosa no dia 7 de setembro, década
de 1960

Douradina MS
Rua Presidente Dutra.,

Fonte: Tunel do tempo de Douradina-MS (Facebook, 2021)

Era tradicdo, em Douradina, o reverenciamento as datas civicas, manifestado por meio
de desfiles e outras celebragdes. Além de rememorar episddios heroicos da histéria do Brasil,
essas festividades tinham também a fung¢do de promover o civismo e o afeto pela nagio.
Segundo Souza, R. (1997), ao converter as datas civicas em agdes escolares, o Estado utilizava
o ambiente escolar como ferramenta de lembranga e memdria historica, com o objetivo de

legitimar o novo regime:

Sim, todo ano tinha um desfile, todo ano tinha o desfile. Todo mundo desfilava
sem ganhar nota, desfilava por amor mesmo, por civismo. E participava todo
mundo. E os pais viam dos sitios tudo, era um dia de festa e fazia com prazer.
7 de setembro tinha o desfile, e a comunidade inteira participava, com gosto.
A gente saia da escolinha 14, né? Formava os pelotdes, a gente seguia reto até
a Dutra, ai passava aqui no centro. Dava a volta numa quadra ali, e seguia a
outra rumo da escola. [...] Tinha fanfarra, tudo, e o instrutor era o Paulinho
japonés, Paulo Mitsuaki era o instrutor, por muitos anos. Paulo foi instrutor da
fanfarra por décadas (Conversa informal, P.S.N., 04/04/2025).

Com a participagao ativa da escola, os desfiles passaram a ser muito mais frequentes.

Segundo os colaboradores deste estudo, a escola participou das comemoracdes do Dia de
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Tiradentes, do Dia do Trabalho, da Independéncia do Brasil e da Proclamagdo da Republica.
Organizava também a festa de S3o Jodo e quermesses, nas quais arrecadava recursos para a
propria instituicdo. Além disso, comemorava datas como o Dia das Maes e o Dia do Professor:
“[...] No Dia do Professor, era dia de festa. Juntava a escola inteirinha, e fazia um bolo so, era
festa [...]” (Conversa informal, P.S.N., 04/04/2025).

E importante ressaltar que a escola também se envolveu em festivais de musica e pegas

teatrais, inclusive em espagos externos a escola.

Fazia uns festivais de musica, fazia competi¢do. Douradina contra Panambi,
era bem divertido. Nés tinha time de futebol, jogava contra Panambi, as
escolas competiam entre si. Uma vez fizemos um teatro, onde hoje ¢ a igreja
catolica, tinha um saldo de festa e ali teve uma gincana, e o pessoal do
Panambi, veio para disputar com Douradina. Mas tinha teatro, tinha musica,
tinha variagdes. [...] Panambi ganhou por um ponto, mas fala numa confusio,
ninguém quer perder. Porque assim, era uma competi¢do, mas o tema era
educagdo. E a moga declamou uma poesia, mas de uma forma extraordinaria,
a poesia que ela declamou. S6 que o0 nosso participante cantou aquela musica
do professor apaixonado pela aluna. E ele cantou de uma forma, brilhante.
Mas ai deram meio ponto a mais pra moga do teatro. Mas ai a briga foi que o
teatro ndo tinha nada a ver com educacao. Agora, a musica do nosso, do nosso
aluno, sim. Até a letra era assim: “por uma aluna comecei a namorar, 9x9 ja
ndo sei multiplicar, eu vou parar, eu vou parar de lecionar”, era um professor
apaixonada pela aluna, mas ele cantou essa musica com uma elegancia. Eu
lembro que o rapaz era o Josias € a moga do Panambi era a filha de um tal de
Pagoca (Conversa informal, P.S.N., 04/04/2025).

Além da apresentagdo da fanfarra, atuando como uma “instituicdo social de carater
educativo” e em “regime de autonomia”, a escola participava de varias outras iniciativas
escolares.

Outra 4area de atuacdo da Escola Reunida Ruy Barbosa, em colaboragdo com os
professores Paulo Shimote e Lourival, era relacionada as praticas esportivas. E importante
destacar que, embora a disciplina de Educagao Fisica ndo fizesse parte do curriculo da escola,
havia estimulo a sua pratica e, principalmente, a formacdo de atletas para competi¢des. Isso
fazia com que, a partir da escola e por meio do esporte, fossem promovidos valores histdricos

e simbdlicos que influenciavam a educagdo daquele periodo:

A Educacio Fisica confundia-se com a formag¢ao moral. Mas prevaleceu a
antitese dessa vertente. Ou seja, o esporte foi a coroagdo de um mundo de
competi¢do, concorréncia, liberdade, vitoria, consagracdo. Sugerido de forma
exclusiva pelos orgaos oficiais para a educagdo fisica escolar, ele carregava
toda a simbologia de um mundo de lutadores e vencedores. [...] desse
sincretismo entre controle e liberdade, “humanismo” e “tecnicismo”,
alimentava-se a Educagdo Fisica brasileira, quica mundial (Oliveira, 2004, p.
).
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A Escola Reunida Ruy Barbosa estava presente nas competi¢des de futebol na regido:

[...] E futebol € assim, uma coisa que todo mundo gosta. As competicdes, era
naquele campinho que tinha ali, chamado vila sapé. Naquela Quadra que mora
Celina, ali era um campo de futebol gramado e cercado, um campo bem
arrumado, a gente fazia pratica educativa la, porque a gente ndo tinha quadra
de esportes [...] (Conversa informal, P.S.N., 04/04/2025).

Externamente, em relagdo a comunidade Douradinense, a Escola Reunida Ruy Barbosa
possuia grande visibilidade na realizagdo de atividades e desfrutava de certa autonomia social
em relacdo a cidade.

A escola também organizava eventos de formatura para os alunos do Gltimo ano, o 4°

ano. A cerimdnia era marcada pela formalidade e contava com a presenga de diversas

personalidades da regido, que compunham a mesa principal do evento.

Figura 41 — Ata de resumo final da 4° série (1968
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Fonte: Arquivo da Escola Estadual Bardo doa Rio Branco (2025)
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Na Figura 41, ¢ possivel observar a Ata de Resultado Final da 4* série do ano de 1968,
na qual constam os nomes dos alunos aprovados e reprovados. O professor da turma era Paulo
Mitsuaki Shimote, que também exercia a fun¢do de diretor naquele mesmo ano. Na imagem,
também se observa uma anota¢ao no verso da ata, contendo a lista das autoridades e professores
convidados para a cerimdnia daquele ano: Sr. Pedro Josué, Sr. Mério Ferreira Aragdo, Sr. Firmo
Inécio, Sr. Abel Calarge, Sr. Juvéncio Quintela, professor Augusto de Freitas, professora Irene
Pereira Rocha, professora Ivanete Ferreira Lobo, professor Guilherme Evangelista e professor
Marcilio Dias Rodrigues.

A anotacdo incluia ainda outros detalhes previstos para a cerimonia, como: execugdo do
Hino Nacional, palavra franca e a fala do paraninfo da turma, professor Guilherme Evangelista.

Seguindo as formalidades relacionadas a cerimonia de formatura, observa-se, também

na Figura 42, as meninas com vestidos formais e os meninos com camisas brancas e short.

Figura 42 — Formandos da 4% série (1968)
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Fonte: Tunel do tempo de Douradina-MS (Facebook, 2020)

A Figura 42 traz parte da primeira turma de concluintes da 4* série, em 1968. Entre os
adultos presentes, nao foi possivel identificar a mulher a direita, mas, a esquerda dela, estdao o
professor Guilherme Evangelista, o professor e diretor Paulo Mitsuaki Shimote e o Padre

Zenildo.
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Para a escola, cada cerimonia de formatura representava um marco significativo, uma
oportunidade de reafirmar sua relevancia em Douradina. Por sua vez, para os formandos e suas
familias, o evento simbolizava o fruto de um trabalho arduo, uma conquista por mérito,
resultado da “apropriacdo de aprendizagens”, desencadeando maiores possibilidades
profissionais, ou seja, implicando nos “destinos de vida” daqueles sujeitos (Magalhaes, 2007).

Além disso, ¢ importante ressaltar que a construcdo da identidade da Instituicdo foi
amplamente incentivada pelas atividades extracurriculares, desenvolvidas por meio da

interacao significativa com a comunidade Douradinense.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Finalizar esta dissertacdo foi, a0 mesmo tempo, um desafio e um privilégio. O desafio
surgiu da experiéncia fascinante de escrever a historia. Trata-se de um percurso exigente: a
pesquisa se inicia a partir de inimeras perguntas que instigam a busca por fontes que nem
sempre se apresentam de forma completa ou coerente, podendo, por vezes, apresentar
descontinuidades cronoldgicas. Estruturar e selecionar essas fontes com o objetivo de oferecer
um entendimento € delinear, ou tentar resumir, o que ¢ “infinito”, enquanto transmitir a
mensagem desejada envolve uma batalha entre a objetividade da escrita e a subjetividade vivida
pelo pesquisador. Privilégio, por oferecer uma contribuicdo, em um contexto local e regional,
ao vasto campo da historia da educacao, especialmente de maneira inédita, a partir da Escola
Reunida Ruy Barbosa, destacando a relevancia que a instituicdo exerceu na formagao dos
douradinenses.

Neste estudo, deu-se énfase a cultura escolar da escola em seu contexto social, sem
desconsiderar outras conexdes humanas e politicas. Nesse sentido, objetivou-se analisar a
cultura escolar da Escola Reunida Ruy Barbosa no contexto da educagdo escolar no sul do
antigo Mato Grosso, em que analisamos o processo de ocupagdo populacional e as demandas
da regido, buscando uma aproximagdo com seu processo de criacdo e funcionamento, em
conjunto com seu desenvolvimento historico e identitario, além de reunir informacgdes sobre
sua conexao com o processo de colonizac¢do da regido de Douradina.

ApOs essa trajetdria, constatamos que a institucionalizagdo do ensino primario, por meio
da criagdo das Escolas Reunidas no antigo sul de Mato Grosso, foi estratégica, pois priorizou
cidades do interior com menor densidade populacional e desenvolvimento urbano lento. Assim,
mesmo diante das criticas em relag@o as limitacdes das escolas reunidas e isoladas, foi por meio
do funcionamento dessas instituicdes que se tornou possivel a oferta de educagdo primaria a
muitos alunos, especialmente aqueles do sul do estado, das cidades do interior e das areas rurais.

Foi também durante o final da década de 1950 e o inicio da década de 1960 que o distrito
de Douradina experimentou um crescimento impulsionado pela “Marcha para o Oeste” e suas
repercussdes (como a valorizacdo das terras, a vinda de imigrantes nacionais e estrangeiros, o
desenvolvimento da agricultura, o inicio da urbanizacdo da cidade e o aumento populacional),
o que intensificou a necessidade e as solicitagdes por instituicdes de ensino na area urbana.

Consequentemente, em Douradina, por volta de 1967, foi estabelecida a primeira escola
urbana graduada e estruturada, que se tornou exemplar da forma como a modalidade das escolas

reunidas foi implantada na regido SMT durante o periodo da ditadura civil-militar.



147

E importante ressaltar que o recorte temporal da pesquisa (1967-1974) se insere em um
dos capitulos mais obscuros da historia do pais: a ditadura civil-militar (1964-1985), que
moldou ndo apenas os eventos futuros da educacdo, mas também os caminhos que o Brasil
seguiria. O golpe de 1964, os atos de violéncia, as persegui¢des politicas e diversas acoes
autoritarias se espalharam por todo o pais, interrompendo o processo democratico que vinha
sendo estruturado desde 1946.

O caso da Escola Reunida Ruy Barbosa retrata bem essa trajetéria. Segundo fontes
jornalisticas, a escola teria sido criada em 1965; porém, ndo foram encontrados registros que
comprovem sua existéncia nesse ano. Os primeiros documentos aparecem a partir de 1967,
quando a institui¢do iniciou suas atividades de forma provisoria em uma edificagdo de madeira.
Em 1968, devido a demanda da populagdo, a escola adquiriu uma nova sede, construida
especificamente para atender as necessidades da educagdo formal, rompendo com os padrdes
das institui¢des escolares existentes na localidade até entdo. Em 1974, foi incorporada a Escola
Estadual de 1° Grau Barao do Rio Branco e, naquele ano, houve mudanga de modalidade e de
patrono.

Em Douradina, houve uma tentativa de implementagdo da modalidade escolar
considerada a mais “moderna” da época, os grupos escolares, mas, na pratica, esse modelo nao
foi efetivamente implantado. A Escola Reunida Ruy Barbosa enfrentou desafios consideraveis,
especialmente relacionados aos seus espacos fisicos, que se revelaram inadequados para suprir
a demanda crescente de alunos e as novas exigéncias da década de 1970.

Mesmo com todas as mudancas e desafios enfrentados, ¢ fundamental reconhecer que a
Escola Reunida Ruy Barbosa legitimou sua importancia na histoéria da educagdo douradinense.
Ela ndo deve ser reconhecida apenas por ter sido a primeira escola graduada a operar na cidade
ou por ter promovido a democratiza¢do do ensino publico e a formaliza¢do do ensino primario
moderno. Acima de tudo, sob uma perspectiva mais ampla, estabeleceu uma nova cultura
escolar, uma nova ordem no ambiente urbano € uma nova visao sobre a infancia. A escola
sintetizou as trajetorias trilhadas pela educacdo em Douradina e se destacou por ter sido o
nucleo ou, talvez, o ponto de partida de reivindicagdes e novas necessidades voltadas a
ampliacdo do ensino na regido e a criacdo de instituicdes de diferentes niveis.

Além disso, ¢ importante destacar que realizar uma pesquisa sem considerar as questdes
atuais ¢ inviavel, pois ¢ a partir da perspectiva contemporanea que analisamos o passado e
buscamos solucgdes para os desafios do presente. A principal dificuldade nesse processo € evitar
uma visdo negativa, uma vez que persistem problemas que t€ém atravessado a historia da

educagdo brasileira: condi¢des inadequadas em muitas escolas; falta de material didatico e
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pedagogico; caréncia de infraestrutura nas instituicdes publicas; saldrios defasados dos
professores em varias regides do pais; greves e paralisa¢des; desigualdade na distribui¢ao de
recursos € na qualidade do ensino entre os diferentes estados da federagdao; merenda escolar
comprometida por corrupcao e fraudes; nimero expressivo de criangas e adolescentes em idade
escolar que ainda ndo frequentam a escola; aumento do analfabetismo funcional; alunos que
percorrem longas distancias até a escola mais proxima; crescimento da evasdo escolar;
desvalorizagao social e falta de interesse pela carreira docente, entre outros fatores. A realidade
¢ que os desafios enfrentados pelas escolas atualmente vao além das caréncias materiais.

Enquanto, em décadas passadas, a trajetdria da educagdo revelava uma preocupacao
voltada, sobretudo, para as condicdes fisicas das instituicdes e a escassez de prédios adequados,
hoje emergem problemas ligados a dimensado simbdlica, emocional e psicologica, manifestados
de diversas formas: o ambiente escolar torna-se palco de crimes; a indisciplina cresce; alunos
agridem professores; ha depredacdes e pichacdes; os alunos demonstram apatia; os professores
vivem com medo; falta identificacdo dos estudantes com o espago escolar; o bullying se
apresenta como um tema recorrente, entre outros problemas.

Como constatado nesta pesquisa, as representacdes se manifestam tanto no pensamento
quanto nas agdes do cotidiano escolar. A medida que os sujeitos sociais refletem e atuam na
realidade da escola, assimilam os modelos culturais ao seu redor, reinterpretando-os e
aplicando-os. A escola produz e dissemina cultura por meio de suas praticas, ¢ um dos
principais desafios foi compreender como os individuos que fizeram parte da instituicdo
assimilaram e representaram essa cultura. Assim, torna-se essencial questionar o significado da
escola para as novas geragoes, bem como revisar os parametros que formam os modos de ser e
viver nas institui¢des democraticas, tanto escolares quanto familiares.

Embora existam limitagdes temporais em uma pesquisa de mestrado, investigamos
dados significativos para o seu desenvolvimento, o que possibilitou avangos na produgdo
historiografica sobre a historia da educacao na regido sul do antigo Mato Grosso, especialmente
em Douradina. Foi possivel constatar que a Escola Reunida Ruy Barbosa desempenhou papel
relevante no processo educacional das pessoas que a frequentaram e, consequentemente, teve
impacto na vida da comunidade douradinense.

Contudo, ainda ha intimeras possibilidades para aprofundar o conhecimento sobre a
Escola Reunida Ruy Barbosa e sua sucessora, atualmente denominada Escola Estadual Barao
do Rio Branco. A conclusdo deste estudo ndo implica que todas as questdes relacionadas ao
tema tenham sido esgotadas; ao contrario, o assunto continua a oferecer caminhos para novas

investigacdes. Considerando que a Escola Reunida Ruy Barbosa foi incorporada, em 1974, a
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Escola Estadual de 1° Grau Bardo do Rio Branco, resta uma histéria a ser explorada. Novas
abordagens podem revelar perspectivas inéditas, € espera-se que este trabalho sirva como
recurso para pesquisas futuras, abrindo portas para novas direcdes e questionamentos no campo
das institui¢des escolares.

A criag@o de uma escola de exceléncia no Brasil, que atenda a todos, ainda ¢ um desafio
significativo. Na verdade, estabelecer esse tipo de escola no interior de um estado ou regido
permanece uma tarefa urgente. E necessario ampliar os investimentos para superar as
desigualdades regionais e o preconceito historicamente associado a lentiddo e ao atraso
atribuidos ao interior, pois o Brasil também se constitui nessas realidades.

Por fim, espera-se que os temas discutidos nas analises historicas da cultura escolar
apresentadas neste trabalho possam, de alguma forma, contribuir para essa tarefa coletiva e

continua de refletir e transformar a educacao no pais.
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ANEXOS

ANEXO A - CROQUI DA PLANTA BAIXA DA ESCOLA REUNIDA RUY BARBOSA,
ELABORADA POR P.S.N., EM 04/04/2025.

Fonte: Conversa informal do ex-aluno P.S.N. (2025)
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ANEXO B - FOLHA DE PAGAMENTO DA ESCOLA REUNIDAS RUY BARBOSA
(SET. 1969)
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- - ey

Fonte: Arquivo da DRE/Dourados. CDR — UFGD (2025).



