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inclusdo escolar. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de Pos-
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RESUMO

O processo de inclusdo escolar demanda o planejamento de préaticas pedagdgicas
universalistas, considerando o direito dos estudantes publico da Educacéao Especial
de serem escolarizados nas classes comuns das escolas da rede regular de ensino.
Nesse contexto, a contacdo de historias se destaca como uma estratégia a ser
utilizada no processo de escolarizagdo com multiplas funcbes, sendo considerada
uma pratica significativa para ampliar a participacdo e o aprendizado de todos os
estudantes. Em vista disso, o0 presente estudo parte da seguinte questao norteadora:
quais sado os desafios e as possibilidades da contac&do de histérias no processo de
inclusédo escolar? O objetivo geral do estudo foi analisar as contribuicbes da contagao
de historias na escolarizacdo de estudantes com deficiéncia matriculados nos
primeiros anos do Ensino Fundamental (primeiro ao terceiro ano) da rede regular de
ensino, a partir da opinido das professoras. Para atingir o objetivo proposto, foi
realizada pesquisa do tipo exploratéria, de abordagem qualitativa. Os participantes
foram professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental | da rede regular de
ensino de um municipio no interior do Mato Grosso do Sul. No total, participaram 21
professoras regentes que lecionavam em turmas nas quais estavam matriculados
estudantes com deficiéncia. A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas
utilizando um roteiro semiestruturado. Os dados obtidos foram organizados em seis
eixos tematicos: a contacdo de histérias na formacédo de professores; utilizacdo da
contacao de histdrias nos anos iniciais do Ensino Fundamental; contac&o de histérias
como estratégia pedagodgica; beneficios da contacdo de histérias como estratégia
pedagogica; desafios da contacdo de historias como estratégia pedagogica; contacao
de historias e os estudantes com deficiéncia. Os resultados evidenciaram que a
contacdo de historias € uma estratégia eficaz para promover a inclusdo escolar,
devido ao seu carater ludico e prazeroso, capaz de envolver os estudantes no
processo de aprendizagem. De acordo com os resultados, as professoras utilizavam
essa pratica para captar o interesse da turma, manté-los engajados e facilitar a
introducéo e assimilacdo dos conteudos. Os relatos apontaram que a contacdo de
histérias permitia diversificar as formas de apresentacdo dos conteudos, explorando
diferentes vias sensoriais. Outro ponto relevante foi o potencial da contacdo de
histérias como ferramenta avaliativa, possibilitando diferentes formas de expressao
da aprendizagem, como reconto oral, producéo escrita, ilustracdes e dramatizacoes.
A pratica também se revelou uma estratégia eficaz para abordar temas relacionados
a diversidade e fomentar valores como respeito e empatia, especialmente em turmas
com estudantes com deficiéncia. Espera-se que as reflexdes apresentadas nesse
estudo contribuam para o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas mais flexiveis
e para a eliminacao de barreiras na implementacgéo da contagéo de histérias na pratica
pedagdgica, garantindo a acessibilidade curricular no contexto da classe comum.

Palavras-chave: Educacdo Especial; acessibilidade curricular; pratica pedagdgica;
Ensino Fundamental.



SILVA, Jeane Morlas. Storytelling as a strategy to promote school inclusion.
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ABSTRACT

The process of school inclusion demands the planning of universalist pedagogical
practices, considering the right of students with special education to be educated in
regular classes in regular schools. In this context, storytelling stands out as a strategy
to be used in the schooling process with multiple functions, being considered a
significant practice to increase the participation and learning of all students. In view of
this, this study starts from the following guiding question: what are the challenges and
possibilities of storytelling in the process of school inclusion? The general objective of
the study was to analyze the contributions of storytelling in the schooling of students
with disabilities enrolled in the first years of Elementary School (first to third grade) in
the regular school system, based on the opinions of teachers. To achieve the proposed
objective, an exploratory research was conducted with a qualitative approach. The
participants were teachers of the initial years of Elementary School | in the regular
school system of a municipality in the interior of Mato Grosso do Sul. In total, 21
teachers who taught classes in which students with disabilities were enrolled
participated. Data collection was carried out through interviews using a semi-structured
script. The data obtained were organized into six thematic axes: storytelling in teacher
training; use of storytelling in the early years of elementary school; storytelling as a
pedagogical strategy; benefits of storytelling as a pedagogical strategy; challenges of
storytelling as a pedagogical strategy; storytelling and students with disabilities. The
results showed that storytelling is an effective strategy to promote school inclusion,
due to its playful and enjoyable nature, capable of involving students in the learning
process. According to the results, the teachers used this practice to capture the interest
of the class, keep them engaged and facilitate the introduction and assimilation of the
content. The reports indicated that storytelling allowed for diversifying the ways of
presenting the content, exploring different sensory pathways. Another relevant point
was the potential of storytelling as an assessment tool, enabling different forms of
expression of learning, such as oral retelling, written production, illustrations and
dramatizations. The practice also proved to be an effective strategy for addressing
issues related to diversity and fostering values such as respect and empathy,
especially in classes with students with disabilities. It is expected that the reflections
presented in this study will contribute to the development of more flexible pedagogical
strategies and to the elimination of barriers in the implementation of storytelling in
pedagogical practice, ensuring curricular accessibility in the context of the regular
classroom.

Keywords: Special Education; curricular accessibility; pedagogical practice;
Elementary Education.
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APRESENTACAO

A minha trajetoria na Educacao teve inicio em 2008, em uma faculdade privada
Nno meu municipio, apos trés anos dedicados a maternidade do meu primeiro filho.
Embora tivesse o sonho de cursar a graduagéo em uma universidade federal, naquele
momento era inviavel, pois precisava trabalhar o dia todo, e a universidade publica
mais préoxima estava a 130 km de distancia.

Apés concluir a graduacdo, no ano seguinte conquistei 0 sonhado concurso
publico. Comecei a vivenciar na pratica os desafios e as possibilidades da atuacdo na
Educacédo. No primeiro ano de docéncia, ja percebi que os estudantes com alguma
especificidade eram apresentados com receio. A minha primeira turma foi descrita
como dificil, composta de criancas agitadas e com diferentes caracteristicas.

No entanto, em vez de me assustar, esse desafio me motivou a buscar
possibilidades de fazer uso de estratégias de ensino atrativas e conquistar aquelas
criancas que, ainda tdo pequenas, ja eram rotuladas pelo simples fato de néao ficarem
quietas, o que é normal para a idade.

Com o passar do tempo, percebi que minha atencdo era mais voltada para as
criancas com alguma especificidade ou dificuldade de aprendizagem. Somente apds
iniciar 0 mestrado que entendi o motivo da minha paixdo pela Educacao Especial.
Quanto maiores os desafios, mais eu sentia a necessidade de buscar conhecimento
sobre o processo de inclusdo escolar, especialmente quando sentia que, apesar de
todo o esforco, ndo estava fazendo o suficiente pelos meus estudantes.

Apoés a pandemia, em 2022, duas criancas com deficiéncia na minha turma me
tiraram da zona de conforto. Eu desejava que elas tivessem as mesmas oportunidades
gue os outros estudantes e queria proporcionar a elas o que eu desejo para 0s meus
proprios filhos. Ver o desconforto dessas criangas no ambiente escolar, que nao
estava preparado para recebé-las, foi um confronto constante.

Conversando com uma amiga psicéloga sobre essa angustia, ela sugeriu que
eu fizesse o mestrado. A partir daquele momento, voltar a estudar tornou-se uma
meta. Comecei a pesquisar programas de pés-graduacéo proximos da minha cidade
e, quando abriu o edital para aluno especial no Programa de Pd6s-Graduacdo em
Educacao (PPGEdu) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), inscrevi-
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me, fui selecionada e, com total apoio da minha familia, embarquei nessa nova jornada
académica.

Durante a disciplina de Docéncia no Ensino Superior, eu tinha a certeza de que
iria tentar o processo seletivo na linha de pesquisa Educacdo, Formacdo de
Professores e Praticas Educativas. Em uma das aulas, o tema abordado foi o Desenho
Universal para Aprendizagem. Ao ler sobre a tematica, senti que estava lendo sobre
minha propria realidade e luta didria como professora.

Apéds aquela aula e debates, eu tive certeza de que a minha pesquisa faria todo
sentido na linha de Educacéo e Diversidade. Comecei entdo a busca pela literatura
da area de Educacéao Especial.

Em 2023 fui selecionada no curso de mestrado do PPGEdu/UFGD. Iniciamos
em familia: eu, meu esposo e meu segundo filho, que estava com quatro anos no
inicio do curso. Todas as quartas-feiras saiamos de madrugada da nossa cidade com
uma mudanca no carro em busca da realizacdo de mais um sonho.

Em uma das disciplinas do curso, a deficiéncia visual foi abordada. Naquele
momento, viajei na linha do tempo da minha prépria historia e revivi a minha infancia.
Foi como se algo que eu havia guardado bem escondidinho para nao relembrar viesse
a tona em questao de segundos. Pedi para compartilhar uma experiéncia com a turma
e, com lagrimas nos olhos, contei sobre a escolarizagdo da minha irma, que tem
deficiéncia visual.

Na década de 1980, minha irma nasceu com deficiéncia visual, os medicos a
condenaram como uma pessoa que hao seria escolarizada, pois a doenca que havia
comprometido a sua viséo teria afetado o cérebro, sendo assim, nem 6Oculos e nem
cirurgia ajudariam.

Quando iniciei a vida escolar, ela ja estava sendo retida todos os anos com a
mesma justificativa, dificuldade de aprendizagem. Com as repeténcias, eu a alcancei
e comegamos a estudar juntas no terceiro ano do Ensino Fundamental |, o que para
mim foi uma alegria, pois ela era a minha irma mais velha, a minha melhor amiga. No
entanto, passei a viver um grande desafio, pois vi de perto o preconceito e o descaso
gue ela enfrentava diariamente.

Mesmo sendo crianga, aquela situagdo me feria como se estivesse
acontecendo comigo. Sempre que os professores a colocavam no fundo da sala por

ser maior que 0s outros ou apagavam a lousa, eu sabia que ela néo teria tempo de
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copiar, pois ndo conseguia enxergar o que estava escrito no quadro. Lembro-me de
sentir tristeza e desconforto.

Eu entdo comecei a ajuda-la como podia, sempre tentando estar por perto,
ditando as palavras e explicando o conteido. Mesmo assim, era com dificuldade, pois
alguns professores nao permitiam e nos trocavam de lugar, colocando-a no fundo da
sala e eu na frente, para ndo conversarmos. Muitas vezes, ela teve que copiar do meu
caderno depois que chegavamos em casa.

Enfim, em meio a tantos desafios, ela foi se desenvolvendo e apenas no terceiro
ano do Ensino Médio ela recebeu uma régua para ampliar as palavras. Ela concluiu a
Educacao Basica, e eu tenho o sentimento de missdo cumprida, enquanto irma e ser
humano, que mesmo em meio a criancices e peraltices, sé queria que ela tivesse as
mesmas oportunidades que eu.

Ao compartilhar essa histéria, eu entendi que a minha relacdo com a Educacéao
Especial comecou antes mesmo de me tornar professora, comecou com um laco de
amor entre irmas, que, ainda que tao ingénuas e sem conhecimento cientifico algum,
vencemos por enfrentar juntas e encontrar possibilidades em um mundo cheio de
desafios e preconceitos.

E como nada nessa vida acontece por acaso, depois de tantas reviravoltas, a
minha pesquisa se debrucou para estudar a escolarizacdo de estudantes com
deficiéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, exatamente os trés primeiros
anos em que a minha irma foi retida por falta de acessibilidade.

O meu sonho € que nenhuma crianca sofra preconceito no lugar onde ela
deveria encontrar a maior chance de desenvolvimento da sua vida, a escola. Apenas
por esse caminho, a Educacdo cumpre o seu papel de formar pessoas capazes de
serem autdbnomas e conviverem juntas em sociedade.

No mesmo sentido, a contacao de histdrias é uma paixao da infancia. Lembro
de estar desmotivada para estudar, quando uma excelente professora desenvolveu
essa metodologia com a minha turma. Eu, sempre muito sentimental, me envolvia na
histéria e sentia fazer parte daquele enredo, e hoje percebo como essa pratica foi
fundamental para a minha reflexdo e encontro com as leituras.

Foi assim que, quando iniciei a minha trajetdria como pesquisadora, a contacao
de historias foi o primeiro tema a vir na minha mente, e a Educagéo Especial em meu

coracao. Portanto, uni as duas tematicas com a perspectiva de que uma metodologia
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gue desperta o interesse nos estudantes pode ser uma pratica facilitadora no processo

de inclusao escolar.
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INTRODUCAO

O movimento de incluséo escolar, historicamente fundamentado nos direitos
humanos, teve notoriedade mundial a partir da década de 1990. Desde entéo, o direito
de matricula dos estudantes com deficiéncia nas escolas de ensino regular ganhou
visibilidade (Mendes, 2006).

Nesse contexto, a legislacdo viabilizou a insercdo dos estudantes com
deficiéncia nas escolas regulares, entretanto, a promocdo da inclusdo escolar nao
depende exclusivamente do avan¢o nas leis e normativas, pois, de acordo com
Mendes (2017), a incluséo €é processual e, além de garantir 0 acesso e a permanéncia
dos estudantes publico da Educacdo Especial nas classes regulares, precisa
promover oportunidade de participacéo e aprendizagem dos estudantes.

Em vista disso, discute-se, atualmente, as formas de universalizar o ensino.
Nessa perspectiva, as praticas inclusivas sédo repensadas para além das adaptacdes
individuais, visando maximizar a potencialidade de que todos 0s estudantes possam
aprender no contexto da classe comum (Zerbato, 2018).

Conforme Ebersold (2020), o sistema de ensino deve abandonar as praticas
tradicionais egocéntricas, que negativam o estudante, tém como foco seu
impedimento e ndo favorecem o progresso do processo de aprendizagem. Segundo
0 autor, a abordagem policéntrica deve ser buscada, ou seja, o principal objetivo deve
ser eliminar barreiras e equiparar as oportunidades de participacdo para todos 0s
estudantes.

Para tanto, Gomes-Silva, Romano e Cabral (2023, p. 11) defendem que as
“praticas pautadas na abordagem policéntrica consideram o devir do estudante como
centro da acéo publica e articulam acbes para o desenvolvimento do estudante de
forma interdependente”.

Nesse contexto, transformacdes nas percepc¢des e o planejamento de préticas
universalistas sdo emergentes, a fim de que o sistema de ensino avance do modelo

médico?, cujo foco principal sdo as limitacdes de um corpo com deficiéncia, para o

1 “O modelo médico apresenta uma concepgao de deficiéncia restrita ao individuo e limitada a patologia

corporal, a deficiéncia é entendida como doenga, uma anormalidade, sendo necessario a busca de
meios de reabilitacdo como forma de integrar as pessoas ao padrdo de normalidade imposto pela
sociedade, visto que as pessoas sao valoradas pelo que elas produzem e nao por quem elas sao”
(Klazura; Fogaca, 2021, p. 10).
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modelo biopsicossocial?, que considera todo o contexto do qual o estudante faz parte
(Gomes-Silva; Romano; Cabral, 2023).

Diante disso, Cabral (2021) destaca a relevancia da diferenciacdo e
acessibilidade curricular com vistas a eliminar as barreiras no processo de
aprendizagem e, sobretudo, implementar meios e estratégias que garantam que 0s

estudantes exercam seu direito de evoluir como todo ser humano.

A Diferenciacdo e Acessibilidade Curricular (DAC), portanto,
orquestrada para a legitimagao de direitos formais e materiais dos
estudantes com deficiéncia, parte do (re)conhecimento
biopsicossocial de suas identidades e diferencas e das dinamicas
institucionais nas quais estdo inseridos.

Nessa perspectiva a DAC pode ser compreendida como a
materializacdo da interlocucdo dindmica cooperativa, policéntrica e
multivetorial entre trés ou mais dimensdes, cada qual composta por
gestores, docentes, equipes multiprofissionais, empregadores,
estudantes com deficiéncia que tenham ou nado altas habilidades,
superdotacdo e/ou TEA, seus pares ou familiares (Cabral, 2021, p.
156).

Nesse viés, pretende-se com este estudo analisar a pratica da contacédo de
histérias enquanto estratégia pedagogica para contribuir com a flexibilizacdo do
curriculo formal, na perspectiva de potencializar o processo de aprendizagem dos
estudantes publico da Educagéo Especial no contexto da classe comum das escolas
da rede regular de ensino. Segundo Sisto (2015, p. 11), “Para os tempos atuais,
estamos diante da possibilidade de fazer do ato de narrar uma historia um exercicio
de inclusao”.

O ambiente escolar reline os mais diversos estilos de aprendizagem, sendo
assim, emergem no sistema de ensino estratégias que envolvam os estudantes de
forma eficaz, como a contacdo de histérias, as quais, para Abramovich (1989),

transmitem conhecimentos de uma forma prazerosa e ludica.

E através duma historia que se podem descobrir outros lugares, outros
tempos, outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra 6tica... E ficar
sabendo Historia, Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem
precisar saber o nome disso tudo e muito menos achar que tem cara
de aula[...]. Porque, se tiver, deixa de ser literatura, deixa de ser prazer

2 “...] considera para além das patologias corporais os fatores sociais, ambientais,
psicolbgicos e pessoais. Assim, amplia-se 0 entendimento de que a deficiéncia ndo esta
presa ao corpo, mas se expressa nas barreiras e impedimentos que restringem a plena
participacdo das pessoas na sociedade em igualdade de condi¢des” (Klazura; Fogaga,
2021, p. 13).
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e passa a ser didatica, que € outro departamento (Abramovich, 1989,
p. 17).

Culturalmente, as narrativas encantam enquanto ensinam publicos
diversificados, sobretudo, sua tradicional habilidade de conectar quem conta uma
histéria com o ouvinte pode potencializar o envolvimento dos estudantes por meio das
emocdes estimuladas durante o enredo, como também eliminar barreiras e viabilizar
a acessibilidade curricular a todos os estudantes.

Conforme Cosenza e Guerra (2011), as emoc¢des desempenham um papel
fundamental no processo de aprendizagem, uma vez que estao diretamente ligadas
as funcdes cerebrais responsaveis pela atencdo, memoria e motivacdo. Os autores
destacam que as experiéncias emocionais positivas favorecem a liberagcdo de
neurotransmissores, como a dopamina, que potencializam a retengao de informacoes
e 0 engajamento dos estudantes. Por outro lado, emocdes negativas, como medo ou
ansiedade, podem comprometer o processo de aprendizagem, dificultando a
construcdo de conhecimento.

A contacdo de histérias, além de permitir explorar diversas éareas do
conhecimento, também atua como uma inspiracdo aos sentidos, em um cenario
repleto de estimulos frequentemente destituidos de significado, aquilo que é
aprendido por meio dos sentidos tende a ser consolidado, conforme ressalta Busatto
(2008).

Nesse contexto, ressalta-se a importancia da estratégia de contar historias
COMO um recurso para promover a incluséo escolar, uma vez que possui a capacidade
de despertar os diversos interesses que motivam o0s estudantes a se engajar no
processo de aprendizagem. As narrativas, portanto, emergem como um dos caminhos
para universalizar as praticas pedagogicas, tornando-as mais acessiveis e
significativas para todos os estudantes. Embora, segundo Silva (2014), essa pratica
seja mais comumente utilizada na Educacao Infantil, o presente estudo propde uma
reflexdo sobre as possibilidades do uso da contacao de histérias nos anos iniciais do
ensino fundamental.

Isso posto, a questdo norteadora do estudo foi: quais sdo os desafios e as
possibilidades da contacdo de histdrias no processo de inclusdo escolar? Frente a
questdo proposta, 0 objetivo geral da pesquisa foi analisar as contribuicbes da

contacdo de histérias na escolarizacdo de estudantes com deficiéncia matriculados
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nos primeiros anos do Ensino Fundamental (primeiro ao terceiro ano) da rede regular
de ensino, a partir da opinidao das professoras.

Por sua vez, os objetivos especificos foram:

a) identificar o uso da contacdo de histérias e os recursos utilizados na

pratica pedagdgica de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental;

b) analisar o uso da contacao de historias como estratégia para promover

a acessibilidade curricular;

C) descrever os desafios e as potencialidades do uso da contacdo de

histérias para a promocéao de praticas pedagdgicas inclusivas.

A dissertacdo esta organizada em trés capitulos. O primeiro discorre sobre a
escolarizacado dos estudantes com deficiéncia e as praticas pedagdgicas inclusivas e
0 uso da contacao de historias como pratica pedagogica. Ao final do Capitulo 1, é
apresentada uma revisao bibliografica de teses e dissertacfes cujo foco foi o uso da
contacado de historias no Ensino Fundamental I. A seguir, no Capitulo 2, é exposto o
método utilizado para atingir os objetivos propostos. Por fim, no capitulo trés, os

resultados da pesquisa séo abordados e discutidos.
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1 A CONTACAO DE HISTORIAS E AS PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

Este capitulo esta subdividido em quatro se¢des: a primeira, denominada “A
escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia e as praticas inclusivas”, aborda a
acessibilidade curricular e as flexibiliza¢cées que o contexto escolar pode viabilizar com
vistas a favorecer o processo de ensino e de aprendizagem para todos os estudantes.
A segunda, intitulada “O uso da contacdo de histérias como pratica pedagogica”,
explora a contacao de historias como uma pratica capaz de envolver afetivamente os
estudantes, apresentar os conteudos de forma ludica e potencializar a aprendizagem.
A terceira, “Técnicas de contacao de historias”, aponta a técnicas de contagao de
histérias que podem ser utilizadas em sala de aula para o desenvolvimento da prética.
E a quarta, “Revisédo bibliografica de teses e dissertacdo sobre o uso da contagéo de
histérias no Ensino Fundamental I”, faz uma revisdo bibliografica de teses e

dissertacBes sobre 0 uso da contacdo de histérias no Ensino Fundamental I.

1.1 A escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia e as praticas pedagoégicas

inclusivas

A escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia passou por diferentes
momentos no Brasil. Com a consolidagdo da Educacédo Especial, adaptacdes
especificas com foco na deficiéncia passaram a ser planejadas como estratégia para
inserir o estudante publico da Educacédo Especial no contexto da classe comum das
escolas da rede regular de ensino. No entanto, esse modelo nao favorecia o processo
de inclusdo escolar, pois os estudantes continuavam sendo segregados em um
sistema de ensino paralelo (Mendes et al., 2023).

De acordo com Mendes et al. (2023), atualmente o foco esta voltado para a
promocao da incluséo escolar por meio de préaticas pedagdgicas universais, sobretudo
das possibilidades que o contexto pode viabilizar para todos os estudantes terem as
mesmas oportunidades, independentemente de suas especificidades.

Mesmo diante da diversidade presente no contexto da classe comum, o
paradigma da inclusdo escolar ainda desafia o sistema de ensino a substituir as
praticas homogéneas, bem como as adaptacdes individualizadas que desconsideram

0 estudante publico da Educacéo Especial como parte do contexto escolar. Sendo
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assim, emerge no sistema de ensino o planejamento de estratégias multiplas para
atender aos diferentes estilos de aprendizagem, com vistas a flexibilizar o curriculo e
a diminuir o excesso de acomodacdes que impedem a participacdo equitativa de todos
(Zerbato, 2018).

Entre as préaticas pedagdgicas universais, destaca-se a abordagem do
Desenho Universal da Aprendizagem (DUA) como um forte aliado na contraposicéo
das préticas excludentes. O DUA tem como objetivo principal viabilizar estratégias
pedagdgicas acessiveis, que se baseiam nas diversas possibilidades dos estudantes
se desenvolverem quando séo estimulados com os meios adequados (Gomes-Silva;
Romano; Cabral, 2023).

O DUA (em inglés UDL, de Universal Design for Learning) surgiu em 1999, nos
Estados Unidos, e foi desenvolvido pelos pesquisadores David Rose, Anne Mayer e
outros integrantes do Centro de Tecnologias Especiais Aplicadas (CAST?3), com o
propésito de transformar as escolas em ambientes inclusivos e favoraveis a
aprendizagem de todos, visando auxiliar os educadores e demais profissionais diante
do desafio de lecionar em turmas heterogéneas (Sebastian Heredero, 2020).

Os fundamentos do DUA estéo estruturados em resultados de pesquisas no
campo da Educacao, Neurociéncia e Psicologia Cognitiva. De acordo com o avango
dos estudos da Neurociéncia, o processo de aprendizagem é multifacetado e envolve
trés sistemas do cérebro humano: a rede afetiva, a rede de reconhecimento e a rede
estratégica, cada uma possuindo uma funcao especifica (Nunes; Madureira, 2015).

Segundo Nunes e Madureira (2015), a rede afetiva se liga a motivacédo e ao
engajamento para a aprendizagem; a rede de reconhecimento refere-se a forma como
os individuos se relacionam com o conteldo que esta sendo aprendido; e a rede
estratégica possibilita a expressdo do que se aprendeu. Com base nas redes
cerebrais vinculadas ao processo de aprendizagem, os pesquisadores do CAST
fundamentaram os trés principios orientadores do DUA: o principio do engajamento,
da representacao e da acao e expressao.

O principio do engajamento é atinente as redes afetivas e contempla

diretamente a motivacdo, ou seja, 0 quanto os estudantes estdo conectados e

3 O CAST foi “fundado em 1984 como o Centro de Tecnologia Especial Aplicada e tem conseguido o
reconhecimento internacional pelo tratamento inovador para expandir as oportunidades educativas
para todos os individuos, baseados nos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem”
(Sebastian Heredero, 2020, p. 734).
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envolvidos com o que esta sendo apresentado, para que de fato o ensino resulte na
aprendizagem. Esse principio também esta ligado com o conhecimento prévio das
potencialidades e das habilidades do estudante. Nesse sentido, o professor pode
explorar multiplas formas de expor o conteddo, em vez de limitar os estudantes ao
indicar um Unico caminho (Sebastian Heredero, 2020).

O segundo principio € o da representacdo, concernente a rede do
reconhecimento. De acordo com Sebastian Heredero (2020), esse principio é
considerado o proprio ato de ensinar e envolve os diferentes meios, estratégias e
recursos utilizados para que o conteudo seja desenvolvido a fim de estimular a
aprendizagem e possibilitar a decodificacdo das informacgdes, tendo em vista que,
guanto mais diversificado for o ensino, maior sera a possibilidade de alcancar as
diferentes formas que os estudantes tém de aprender.

O terceiro principio do DUA é o da acao e expressao, relacionado com as redes
estratégicas, as quais possibilitam diversos meios de avaliar a aprendizagem gque foi
adquirida. Logo, se sao diferentes as formas de aprender, ndo podem ser iguais as
formas de expressar o conhecimento (Sebastian Heredero, 2020).

Apesar da importancia das praticas pedagdgica universais, flexibilizar o
curriculo e transformar a cultura escolar é um processo que leva tempo, considerando
as necessarias mudancgas no sistema de ensino. Posto isso, é fundamental planejar
propostas possiveis de serem implementadas no cotidiano escolar (Romano; Zerbato;
Mendes, 2023).

Nessa perspectiva, a contacdo de histérias pode configurar-se como uma
estratégia a ser adotada como parte das praticas pedagdgicas inclusivas e, mais
especificamente, na abordagem do DUA. As narrativas ndo apenas auxiliam na
construcdo do conhecimento, mas também criam situacbes que despertam
curiosidade, alegria, surpresa ou identificacdo pessoal. Tais emocdes, conforme as
autoras supracitadas, favorecem a ativacdo de redes neurais, potencializando a
fixacdo e o resgate das informacdes aprendidas.

Além disso, destaca-se o carater ludico e envolvente da contacéo de historias,
qgue contribui para capturar a atencdo dos estudantes e facilitar sua interagdo com os
contetdos. Para Bruner (2014), a potencialidade de assimilacdo de informacfes
transmitidas por meio de uma histéoria pode alcancar até 20 vezes mais resultados do

que informacdes esparsas.
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Sendo assim, este estudo compreende que a pratica de contar historias
contribui com o processo de escolarizacdo dos estudantes publico da Educacao
Especial no contexto da classe comum, tendo em vista sua potencialidade para
motivar e engajar os ouvintes, apresentar um conteudo de forma flexivel, como

também possibilitar multiplos meios para avaliar os estudantes.

1.2 O uso da contacdo de histérias como préatica pedagdgica

A contacdo de histérias € uma pratica milenar que transcende culturas e
geracbes, além de desempenhar um papel fundamental na transmissdo de
conhecimentos, valores e tradigbes. De acordo com Tahan, (1964, p. 16), “ndo existe
povo algum que ndo se orgulhe de suas historias, de suas lendas e seus contos
caracteristicos”.

Historicamente, a narrativa esta entre os fazeres mais antigos da humanidade.
Os primeiros cacadores e coletores se reuniam ao redor de uma fogueira, e a
responsabilidade de contar a histéria era reservada ao mais experiente, em
reconhecimento a sua sabedoria e vivéncia dos relatos. Os contos surgiram da
necessidade humana de compreender a prépria origem, bem como a origem de tudo
ao seu redor. Nesse contexto, compreende-se que o conto faz parte da tradicao
humana como um meio de olhar, ler e compreender o mundo de diferentes lugares e
épocas sem precisar sair do lugar (Busatto, 2008).

Busatto (2008) explica que, ao longo da Historia, a contacdo de historias era
utilizada como uma forma de entretenimento entre os adultos durante encontros e
reunides, e somente a partir do século XVII os contos de fadas comecgaram a ser
adaptados para o publico infantil na Franca, pelo poeta Charles Perrault, e foram
amplamente difundidos na Alemanha pelos irmédos Grimm (Busatto, 2008).

Com o passar do tempo, conforme a mudanga na concepcéo de infancia*, as

narrativas passaram por muitas alteracdes: as historias que, inicialmente, possuiam

4 “[...] as criangas eram representadas como adultos em miniatura, sendo vestidas e expostas aos
mesmos costumes dos adultos. Elas ndo tinham um tratamento diferenciado, nem um mundo préprio,
ndo existia neste periodo, o chamado sentimento de infancia [...] Foi somente no século XVIIl com o
surgimento do sentimento de infancia, que a concepgdo de infancia se efetivou. A partir dai elas
passam, do ponto de vista bioldgico, a ser tratadas com particularidades, a serem percebidas na sua
singularidade por possuirem sentimentos proprios” (Niehues; Costa, 2012, p. 284).
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elementos violentos, foram ganhando um carater mais ludico e pedagogico, tornando-
se uma ferramenta essencial no processo de aprendizagem e contribuindo para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos estudantes (Silva, 2021).

Segundo Bedran (2010), h4 um ressurgimento das narrativas na figura do
contador de histérias urbano e contemporaneo na década de 1980, fendmeno que
gerou o neologismo “contagao de histérias”. As histdérias comegaram a se espalhar
novamente pela sociedade, “[...] levando as narracbes orais para as escolas,
bibliotecas, teatros, pracas, seminarios e congressos ligados a area da educagao”
(Bedran, 2010, p. 28).

Consoante Sisto (2015), ao instaurar um espaco ludico no ambiente
educacional por meio da contacdo de histéria pode-se gerar um outro tipo de
expectativa nos estudantes acostumados com o tradicionalismo escolar, em que o
ensino ainda esta fortemente ligado a presséo e a cobranca.

O movimento de aprender parte da busca da significacdo, que envolve dar
sentido as informag6es ao relacionar novos conhecimentos com experiéncias
anteriores, crengas e conhecimento de mundo. Neste contexto, as histérias e os
contos tém a potencialidade de resgatar no ouvinte lembrancas e experiéncias
passadas. Esta interacdo é transformada em experiéncias significativas, conduzindo
0 estudante no processo de aprendizagem (Machado, 2002).

Ainda segundo a autora, é fundamental articular aulas com narrativas que
estimulem a memoria, despertando a imaginacdo e a fantasia por meio dos
sentimentos agucados. Além disso, quando o estudante é envolvido pela narrativa,
isso facilita a compreensao e a retencédo dos conteudos.

Nesse sentido, € imprescindivel considerar o estudante como um ser humano
com suas vivéncias, conhecimentos prévios, emocoes e especificidades. Ao planejar
uma estratégia, para além da transmissédo de conteudo, € preciso buscar conhecer e
compreender os estudantes em sua totalidade (Freire, 2005).

A contacdo de histérias desenvolve a habilidade de ouvir, memorizar e narrar.
De acordo com Benjamin (1994, p. 210), “[...] a memodria é a mais épica de todas as
faculdades”, e contar histérias representa mais do que um momento de
entretenimento, consiste em um momento de interagdo e aprendizagem.

Na prética pedagdgica, a contacdo de historias pode ser utilizada como meio

para desenvolver a aprendizagem de forma reflexiva e interativa. Segundo Collins e
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Cooper (2005), as historias oferecem um espaco seguro para que 0s estudantes
explorem e compreendam diferentes perspectivas, promovendo a empatia e a
alteridade. Além disso, as histérias sdo capazes de criar experiéncias emocionais que
ajudam os estudantes a internalizarem o conhecimento de maneira significativa,
desenvolvendo a construgéo de valores fundamentais para a vida.

Cabe ressaltar que a emocao desempenha um papel crucial na aprendizagem,
tendo em vista que desperta a motivacao dos estudantes, como também desenvolve
a habilidade de escuta, memoéria e concentragdo com mais facilidade. Conforme
explica Amaral e Guerra, “a emogao € o carro-chefe da aprendizagem e pode (e deve)
ser conduzida pelo professor” (2020, p. 73).

Nessa perspectiva, destacam-se as fabulas e os contos de fadas, pois emocdes
e sentimentos sdo muito caracteristicos da vida da maioria das pessoas, perpassando
pelas etapas fundamentais, como nascimento, romance, casamento, velhice e morte.

Para Bettelheim (2002), os contos de fadas promovem o aperfeicoamento de
habilidades e o conhecimento das préprias emocdes ao relacionar confrontos que todo
ser que convive em sociedade enfrenta, sendo eles rivalidades, a vitoria contra a
derrota, o bem contra o mal, a modéstia contra a vaidade, entre tantos outros comuns
da vida cotidiana.

Por sua vez, as fabulas sdo um recurso didatico que tem o objetivo de ensinar
valores e comportamentos sociais. O género pode levar o leitor a refletir sobre suas
acOes, ao se identificar com as vivéncias interpretadas por animais falantes com
atitudes de seres humanos, que propositalmente finalizam a histéria com uma licao
moral (Munhoz; Perin; Campos, 2023).

Para Coelho (1998), a histéria € um rico alimento para a imagina¢do, mas é
fundamental respeitar as peculiaridades e o estagio emocional dos ouvintes ao contar
uma histéria. Por esse motivo, a autora enfatiza um certo rigor na escolha das
historias, que devem ser adequadas a faixa etaria e ao interesse dos estudantes. Para
isso, € essencial um preparo prévio, incluindo o prazer de se divertir com a histéria e
a compreensao da mensagem implicita antes de apresenta-la.

Segundo Marcuschi (2003), entre as possiveis contribuicdbes do uso da
contagdo de historia esta o desenvolvimento das fun¢des cerebrais superiores, como

a linguagem, o pensamento, a memoria e a abstracdo. O autor ressalta a importancia
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das narrativas para o desenvolvimento do pensamento logico e da linguagem, sendo
esta a porta de entrada para a racionalidade.

Frente ao exposto, a contacdo de historia revela-se como uma estratégia
relevante para promover a aprendizagem no contexto educacional. Além disso, diante
da diversidade presente nas escolas, torna-se essencial a implementacao de praticas
gue alcancem todos os estilos de aprendizagem por meio de abordagens envolventes,
prazerosas e motivadoras para os estudantes.

Particularmente no processo de alfabetizacdo e letramento, a contacdo de
histérias destaca-se como uma ferramenta significativa e ludica, que possibilita o
desenvolvimento de objetivos pertinentes de forma contextualizada. Esta pratica
promove o uso de diversas formas de linguagem e facilita o trabalho com os diferentes
niveis de aprendizagem (Collins; Cooper, 2005).

Para tanto, é primordial planejar estratégias que integrem as narrativas por
meio de praticas universais, visando eliminar barreiras pedagdgicas e, sobretudo,
potencializar os facilitadores capazes de transformar o cendario educacional em

ambientes inclusivos, equitativos e favoraveis a aprendizagem.

1.3 Técnicas de contacédo de historias

Contar historias vai além da simples leitura de um texto, trata-se de uma arte
gue exige técnicas, estudo, preparo e o aprimoramento de habilidades (Coelho, 1998).
Segundo Sisto (2015), a maneira como a histéria é narrada € tdo importante quanto
seu préprio contetdo. Assim, desde a escolha da narrativa, que deve levar em conta
0s interesses do publico, até a selecdo da técnica mais adequada para apresenta-la,
influencia diretamente no impacto que a historia tera sobre os ouvintes.

Ainda de acordo com Sisto (2015), embora ndo seja necessario decorar a
histéria, é fundamental dominar a sequéncia dos fatos (introducéo, desenvolvimento,
climax e desfecho) e compreender a intencdo de cada momento da narrativa. Além
disso, o autor enfatiza que, a modulacéo da voz deve acompanhar o ritmo da historia,
engquanto gestos e expressdes corporais surgem de forma natural se adaptando a
histéria para demostrar intensidade. Como afirma Busatto, “O contador de historias
empresta seu corpo, sua voz e seus afetos ao texto que ele narra, e o texto deixa de

ser signo para se tornar significado” (2008, p. 9)
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Nesse sentido, a modulacdo da voz é uma das estratégias mais eficazes para
narrar uma histéria. A voz vai sugerindo os fatos e a intensidade do timbre varia de
acordo com a emocao que se quer transmitir. Alterar o tom, o volume e o ritmo tornam
a histéria mais instigante e envolvente, como atribuir diferentes vozes para cada
personagem da vida a histéria. Cabe ressaltar que a modulacéo e o ritmo variam de
acordo com o clima ao longo da narrativa (Coelho, 1998).

Segundo Sisto (2015), as pausas e o0 silencio também sao condicdes
estratégicas preenchidas de sentido e emoc¢do que intensifica o impacto do que
acabou de ser dito e podem ser usadas para criar expectativa e permitir que o publico
reflita sobre o enredo e associe os significados a suas proprias experiéncias. Além
disso, os movimentos corporais podem representar acdes, enquanto as expressoes
faciais enfatizam sentimentos e intensificam a imersdo na historia. A utilizacdo do
corpo, dos gestos e das expressbfes faciais também sdo responsaveis pelo
estabelecimento do clima da narrativa oral. A forma de expressar a histéria vai se
adaptando aos acontecimentos do enredo, esses elementos sao carregados de
informagdes que chamam a atengéo e levam o ouvinte a construir imagens mentais
dotadas de sentidos.

Da mesma forma, efeitos sonoros produzidos pela propria voz, com
instrumentos musicais, objetos ou eletrénicos ajudam a criar atmosferas e reforcar
momentos de suspense ou acao. No entanto, Sisto (2015) ressalta que a sonoridade
deve aparecer naturalmente, como parte do fluxo da histéria, além disso produzir sons
com o proprio corpo é essencial, enquanto o uso de sons externos é opcional tendo o
cuidado para que elementos inusitados ndo se tornem mais importante do que o
conteddo da narrativa.

Na mesma direcdo, Café (2015) destaca a importancia do uso de sons
onomatopaicos na contacao de histérias, pois essas palavras que reproduzem sons e
ruidos, como "atchim" (espirro), "toc-toc" (batida na porta) e "campainha" (din don),
desperta a atencdo, especialmente, do publico infantil e juvenil, pois se aproxima dos
sons do cotidiano.

O uso de recursos visuais, como objetos reais ou simbdlicos, € uma estratégia
valiosa na contacdo de histérias para estimular a imaginacdo do ouvinte. Objetos
comuns como um simples pano pode representar o vento, a passagem do tempo ou

até mesmo o crescimento de uma crianca. Esses elementos devem ser utilizados de
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forma significativa, estimulando a constru¢cdo de imagens mentais e ampliando a
imersdo na histéria (Busatto, 2008).

Coelho (1998) ressalta a importancia do uso dessa técnica no contexto escolar,
destacando seu potencial para incentivar a participagdo ativa dos estudantes.
llustracdes, fantoches ou objetos podem ser distribuidos entre eles, para que seja feita
a reconstituicdo da historia, permitindo que seja seguida a sequéncia ou mudem o
final, estimulando a memorizacéo, a criatividade e a interacdo nos ouvintes.

Sobre a técnica de contacdo de historias com interferéncias do narrador e dos
ouvintes, a autora supracitada afirma que € um excelente recurso para ser utilizado
com uma plateia numerosa, podendo ser integrada a qualquer uma das técnicas
mencionadas anteriormente, desde que o texto permita tal abordagem. Essa pratica
possibilita maior interacdo entre o narrador e 0s ouvintes, promovendo uma
experiéncia dinamica e participativa. No entanto, a autora ressalta a importancia de
as criancas aprenderem a ouvir a historia em siléncio, desenvolvendo a capacidade
de atencao durante a narrativa.

Para Sisto (2015), o valor da narragdo oral reside em sua capacidade de
envolver, proporcionar bem-estar e despertar a motivacdo da plateia. Para tanto, €
fundamental conhecer profundamente o texto, identificar os elementos que podem
impactar o publico e definir a melhor forma de apresenta-lo. Além disso, o0 uso de
recursos inusitados, formas criativas de introduzir a historia e a criacdo de um
ambiente acolhedor e convidativo potencializam o efeito da narrativa, tornando-a mais
envolvente e significativa.

Convém observar a auséncia de orientacdes especificas em textos académicos
ou pedagdgicos sobre como realizar adequacdes mais amplas e sistematicas para
estudantes com diferentes tipos de deficiéncia. Esta lacuna evidencia a necessidade
de aprofundamento tedrico e pratico no campo da educacéo inclusiva, reforcando a
importancia de desenvolver estratégias que atendam as diversas necessidades do
publico escolar, conforme preconizado pela legislacao brasileira, como a Lei Brasileira

de Incluséo (Brasil, 2015), e pelos principios da educacao para todos.
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1.4 Revisdo bibliogréafica de teses e dissertacdo sobre o uso da contacao de

histoérias no Ensino Fundamental |

Nesta se¢do sao apresentados estudos que se dedicaram a analisar a pratica
de contacao de historias nas classes regulares. A busca teve a finalidade de obter um
panorama dos estudos recentes no Brasil, bem como evidenciar avancos e lacunas
sobre o tema em pauta.

Para isso, foi realizada uma revisdo bibliografica no Catalogo de Teses e
Dissertac6es da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) do Instituto
Brasileiro de Informacédo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) entre os meses de fevereiro
e marco do ano de 2024, tendo sido atualizada no més de agosto do mesmo ano.

Para a busca nas plataformas mencionadas, foram utilizados os seguintes
descritores, combinados ao operador booleano AND: “contagao de histérias” e “Ensino
Fundamental”. Para selecionar os estudos, foram lidos os titulos, os resumos e as
palavras-chave. Como critério de inclusdo para a analise, foram selecionados os
trabalhos que pesquisaram a contacao de histérias como foco central do estudo nas
séries iniciais do Ensino Fundamental. Foram excluidos os trabalhos que realizaram
pesquisas bibliograficas, documentais e agueles cujo acesso nao foi autorizado pelos
pesquisadores nas plataformas citadas.

Com a chave de busca “contacao de histérias” AND “Ensino Fundamental”,
inicialmente foram encontrados 106 estudos na BDTD e 48 estudos no Catalogo da
CAPES. Ap0s a aplicacao dos critérios, 132 estudos foram excluidos, entre eles sete
estudos por serem duplicados, restando 22 (21 dissertacdes e uma tese) para analise,

conforme apresentado na Figura 1.
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Figura 1 — Fluxograma de aplicacé@o dos critérios de inclusédo e excluséo

Descritores: Contacédo de historias AND Ensino Fundamental

N7

BDTD: 106 estudos
Catalogo da CAPES: 48 estudos

\Z

Aplicacao dos critérios de excluséo: 132 estudos eliminados

N7

BDTD: 19
Catalogo da CAPES:3

\Z

Numero de trabalhos duplicados: 7

x =

AV
22 estudos selecionados

Fonte: Elaborada pela autora.

Na sequéncia, no Quadro 1 estdo identificadas as dissertagdes e a tese
(Chevbotar, 2018) selecionadas para este estudo, a partir dos seguintes itens: titulo,

autoria, orientacao, sigla da Instituicdo de Ensino Superior (IES) e ano de defesa.



Quadro 1 — Teses e dissertacdes selecionadas para analise
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" x ANO DE
TITULO AUTORIA ORIENTACAO IES DESFESA

O professor, a histéria e a crianca: as aventuras e
desventuras entre o era uma vez e o foram felizes Eleni Santiago Seidel Terezinha Kuhn Junkes UFSC 2007
para sempre
A formacdo de professores-contadores de
histérias, como proposta para o letramento e Danielle de Fatima Lourinho Vera Lucia Batalha de

: ) , o L UNITAU 2009
desenvolvimento de oralidade, leitura, cognicdo e Pacheco Siqueira Renda
afetividade
Contaggo de . histérias: um caminho para a Ana Claudia Ramos Elsa Maria Merjdes UEL 2011
formacéo de leitores Pessoa Pullin
As contagBes de historias problematizadoras no
]f:nsmo de .astronom|a no 2° ano do_ ensino Mariana Ferreira de Deus Marcos Daniel Longhini UFU 2013
undamental: entrelacando fantasia e
conhecimento
A hora do conto no cotidiano escolar: reflexdes Renata Junqueira de
sobre o ler e o contar na rotina de duas professoras Valéria Santos da Silva Souza Unesp 2014
dos anos iniciais
Conta(;aP de historias como estrategla para a Sheila Maria Prado Soma Lucia Cavalcar_1t_| de UESCar 2014
prevencao do abuso sexual infantil Albuquerque Williams
Contando histérias: uma ponte para o letramento Aline Holanda V. Ferreira Geranilde Costa e Silva UFCG 2015
A contagdo de histérias como estratégia
peda_tgoglca na e_stlmula(;ao da Ilqguagem oral e Claudia Regina Matas Lopes Simone Aparecida Lopes USP 2016
escrita de criangas com dificuldades de Herrera
aprendizagem
A construcdo do “espaco para ser’ em sala de aula | Aletéia Eleuterio A. Chevbotar Ana Archangelo Unicamp 2018
“De crianga pra crianga tem histéria todo dia”:
contribuicbes para o0 desenvolvimento do Nicole Alves Pereira Ana Silvia Mocgo Aparicio USCS 2018

letramento literario




29

" ~ ANO DE
TITULO AUTORIA ORIENTACAO IES DEFESA
A contagdo de histérias nos processos de ensino e , L ,
: . ) Katielle de Oliveira Felix de . C .
de aprendizagem em um terceiro ano do ensino Sena Vera Lucia Felicetti Unilasalle 2019
fundamental
Letramento racial critico nas séries iniciais do Aparecida de Jesus
ensino fundamental | a partir de livros de literatura Keila de Oliveira b Ferreira UEPG 2019
infantil: os primeiros livros sdo para sempre
Ll'Feratura infantil afro-brasileira e,ld_entldades das Carla Alves Essinger de Oliveira | Mylene Cristina Santiago UFF 2019
criancas negras em uma escola publica
_O desgnv.olwmento subjetivo na infancia: historias, Katia Oliveira da Silva Cristina Massot Madeira UnB 2019
invencionices e peraltagens Coelho
A arte_ de contar histdrias como propositora de Jacqueline Patricia Alves Batista Paulina Maria Caon UFU 2020
teatralidade e afeto
? cont:i\g:ao de 'hIStOI’IaS como f?r.“”.‘me”ta para a Jordania Quirino de Souza e Diana Maria Leite Lopes
ormacado de leitores nos anos iniciais do ensino . UERN 2020
Silva Saldanha
fundamental
A contribuicdo da transmidia storytelling no Marineuma de Oliveira
desenvolvimento da leitura proficiente das criancas Lucia de Fatima Alves . UFPB 2020
o Costa Cavalcanti

em processo de alfabetizacdo
an_tagao de [ns_torlas como linguagem artistica e Elaine Camargo da Silva Vilma Campqs dos UEU 2020
pratica pedagdgica em sala de aula Santos Leite
Contacd@o de histérias infantis na aula de inglés , . :

. P . . C Denise Maria Margonari
para criancas da escola publica: desvendando | Luciana Pio Marchesi Ciniciato Favaro Unesp 2021
possibilidades e criando caminhos
O enigma do blcharjo: conectando literatura com o | Priscila Tereza Rodrigues Lanes Rafael Montoito UEPe| 2022
pensamento algébrico Souza
Da tradig&o oral para a lingua de sinais: a contagéo Maria Clara Maciel de
de historias na educacdo de surdos no Ensino Lidiane Rodrigues Brito i Unimontes 2023

Araujo Ribeiro

Fundamental
Leitura e contacao de historias infantis e formacao
de valores: influéncias em criancas dos anos Elisangela Lima Rosemary Passos Unicamp 2023

iniciais

Fonte: Elaborado pela autora.
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Conforme apresentado no Quadro 1, em relacdo aos anos nos quais 0S
trabalhos foram defendidos, observou-se um maior nimero de defesas em 2019 e
2020, com quatro trabalhos em cada ano. Nos anos de 2014, 2018 e 2023 foram
defendidos dois trabalhos em cada ano.

Entre as pesquisas, foi possivel identificar que a maioria dos programas de poés-
graduacdo nos quais os estudos selecionados foram defendidos esta localizada na
regido Sudeste do pais (13 trabalhos), seguida pela regido Sul (cinco estudos). Na
regido Nordeste foram defendidos trés trabalhos, e na regido Centro-Oeste apenas
um.

Identificou-se que todos os estudos adotaram a abordagem qualitativa. Os tipos

de estudo indicados pelos pesquisadores estao organizados na Figura 2.

Figura 2 — Caracterizacao dos tipos de estudo

Né&o identificou
Intervencao
Pesquisa descritiva
Pesquisa-acéo
Estudo de caso

Pesquisa narrativa

Fonte: Elaborada pela autora.

Conforme a Figura 2, observou-se que em sete pesquisas 0s autores nao
identificaram o tipo de estudo realizado. Entre os trabalhos que fizeram a identificacéo,
observou-se delineamento envolvendo intervencdo (cinco), pesquisa descritiva
(quatro), pesquisa-acao (trés), estudo de caso (dois) e pesquisa narrativa (um).

Quanto aos participantes das pesquisas, as informacoes estdo expressas na
Figura 3.
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Figura 3 — Participantes dos estudos analisados

Estudante

Professores

Graduandos

Intérprete de Libras

Familiares

o
N

4 6 8 10 12 14 16 18

Fonte: Elaborada pela autora.

No que diz respeito aos participantes, verificou-se que, com maior frequéncia,
foram coletados dados junto aos estudantes (17 trabalhos) e aos professores (oito
trabalhos). Vale ressaltar que 10 estudos envolveram tanto professores quanto
estudantes. A préatica da contacdo de histérias nos cursos de graduacédo foi
evidenciada com a participacdo de graduandos em dois estudos, familiares em
apenas um estudo, e de um intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) em outro.

A andlise dos resultados foi organizada em quatro eixos tematicos: letramento;

pratica pedagdgica; e formacao de professores.

1.4.1 Letramento

Ramos (2011), Ferreira (2015), Souza e Silva (2020) e Souza (2022)
constataram a importancia das atividades de contacdo de historias realizadas pelos
professores e a partilha de leitura entre os estudantes para estimular a formacéao de
sujeitos leitores e escritores. No entanto, os autores identificaram que ainda h&
resisténcia entre os docentes para compreender o valor da oralidade para o processo
de letramento.

Alves (2020) e Lima (2023) verificaram que a contacao de historias expandiu a
capacidade comunicativa dos estudantes, a manifestacdo dos sentimentos e a

percepcao dos valores sociais. Além disso, a partir dos resultados obtidos, as autoras
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identificaram que as praticas de conto e de reconto foram fatores importantes para a

formacéo e o desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes.

1.4.2 Prética pedagdgica

Silva (2019), Silva (2020) e Ciniciato (2021) chegaram a conclusdes
convergentes sobre o impacto da contacdo de historias como estratégia pedagogica,
ressaltando seu potencial para tornar as aulas mais envolventes e significativas para
os estudantes.

Silva (2019) enfatizou a importancia da contacdo de historias na vivéncia
pedagogica, destacando seu papel no estimulo a imaginagcédo e no desenvolvimento
subjetivo das criancas. Além disso, a pesquisa evidenciou que a emog¢ao suscitada
por essa pratica se manifesta no sistema subjetivo da imaginacdo, enriquecendo o
desenvolvimento dos estudantes.

Por sua vez, Silva (2020) analisou a contacao de histérias como uma linguagem
artistica e demonstrou que sua utilizagdo contribui para um aprendizado mais
dindmico e interativo. A pesquisa indicou que os estudantes apresentaram maior
engajamento quando participaram de atividades que envolveram elementos artisticos,
tornando o processo educacional mais significativo.

Ciniciato (2021) investigou o envolvimento dos alunos durante a contagéo de
histérias e os aspectos que os professores devem considerar ao planejar e conduzir
essa pratica. Os resultados apontaram que a estratégia favoreceu significativamente
a aprendizagem, a socializacdo e a autonomia dos estudantes. A pesquisa também
evidenciou que a contacdo de histérias captou a atencao dos ouvintes e desenvolveu
habilidades essenciais, como escuta ativa, oralidade, afetividade e pensamento
critico, proporcionando momentos ludicos e prazerosos.

Dessa forma, os trés estudos convergem ao demonstrar que a contacao de
historias, além de potencializar o significado das aulas, fortalece o desenvolvimento
subjetivo, cognitivo e social dos estudantes, tornando-se uma ferramenta pedagdgica
essencial para a aprendizagem significativa.

Souza (2022), por sua vez, relacionou a contacao de histérias e a Matematica
com o objetivo de estimular o pensamento algébrico nos leitores. Para tanto, elaborou

uma narrativa literaria Matematica em que os personagens eram felinos em busca de
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desvendar enigmas. A autora concluiu que as narrativas proporcionaram que 0S
conteudos da Matematica fossem abordados de forma ludica e informal e, por meio
da interpretacdo da histéria, evidenciou melhoras no processo de ensino e
aprendizagem de &lgebra nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Deus (2013) analisou a potencialidade das histérias problematizadoras como
um recurso pedagdégico para o ensino de Astronomia, constatando que as historias
estimulavam o envolvimento ativo do aluno. A partir do desenvolvimento das
narrativas, de recontos da histéria e desenhos realizados pelos estudantes, foi
possivel ampliar a maneira de compreender a tematica astronémica, que antes era
considerada dificil para os estudantes, conforme evidenciaram os dados levantados
entre os participantes antes da intervencéao realizada.

Soma (2014), por sua vez, avaliou a eficacia da contacdo de histérias como
meio para aquisi¢cao de habilidades de autoprotec&o contra o abuso sexual, tendo em
vista ser um tema complexo para abordar com criancas. Os resultados apontaram que
a estratégia foi satisfatoria para ensinar habilidades de autoprote¢cdo de uma forma
lGdica e menos constrangedora aos estudantes.

Lopes (2016) e Sena (2019) verificaram a potencialidade da literatura infantil e
da contacdo de histérias para estudantes com dificuldade de aprendizagem. Lopes
(2016) desenvolveu uma intervencdo com dois grupos de estudantes utilizando a
aplicacdo de pré-teste e de pOs-teste, depois das atividades de contacao de histérias.
Os resultados obtidos indicaram que os estudantes demostraram melhora significativa
na leitura, linguagem oral e escrita, apds a intervencéo realizada. Sena (2019), por
sua vez, desenvolveu uma intervencdo envolvendo a contagdo de histérias no
ambiente escolar e familiar mediante envio de kits de leitura. Cada kit continha um
livro infantil e um caderno de registro, no qual as familias deveriam anotar as praticas
realizadas apdés a contacdo da histéria, seguindo as orientacdes da pesquisadora. As
atividades incluiam a leitura ou contacdo da historia, a descricdo dos personagens e
do enredo, além do registro da experiéncia em diferentes formatos, como textos,
desenhos ou fotos.

A autora evidenciou em seus resultados que a contacdo de historias realizada
no ambiente escolar potencializou o protagonismo e a socializacdo dos estudantes.

Além disso, os resultados também indicaram melhor rendimento escolar dos
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estudantes que tiveram estimulo no ambiente familiar por meio da contacdo de
historias.

Chevbotar (2018), Pereira (2018) e Batista (2020) constataram que, pela
contacdo de historias, os estudantes manifestaram seus anseios e inquietacbes ao
estimular a imaginacao e as emoc¢des. Além disso, 0os autores concluiram, apos a
analise dos resultados, que as narrativas proporcionaram aos estudantes a
oportunidade de ler, ouvir, contar e compreender as historias, sendo esta estratégia
uma ponte para envolvé-los com a obra e consequentemente acessar os campos de
conhecimentos cognitivos e afetivos.

Carla Oliveira (2019) e Keila de Oliveira (2019) utilizaram a contacdo de
histérias como instrumento facilitador para conversas e debates acerca do processo
identitario racial. Os resultados indicaram que, quando personagens negros Sao
apresentados de maneira positiva, sdo perceptiveis mudancas atitudinais diante de
situacdes de preconceito e discriminacao racial entre os estudantes.

Brito (2023) analisou a contagdo de histérias na educacdo de estudantes
surdos. A autora constatou que as narrativas contribuiram e trouxeram experiéncias
significativas aos estudantes. Entretanto, a autora destacou que a intencionalidade
por parte dos professores precisa estar acentuada na frequéncia e na finalidade da

histéria para que a estratégia realmente faca sentido para o estudante surdo.

1.4.3 Formacgéao de professores

Seidel (2007) e Pacheco (2009) analisaram a contacdo de historias na
formacdo inicial dos professores. Como resultados, as autoras identificaram que os
graduandos que antes consideravam a pratica desnecessaria passaram a
compreender a importancia de saber o porqué e como utilizar a estratégia das
narrativas como proposta para o letramento e desenvolvimento na interacao verbal,
leitura, cognicao e afetividade, por meio das atividades escolares.

Silva (2014) comparou a utilizacdo da contacdo de histérias no contexto escolar
apos realizar uma formacao com professores sobre a teméatica. A partir dos resultados,
a autora constatou que a contacdo de historias desenvolvida com técnicas
apropriadas passou a fazer parte da rotina das professoras e essa estratégia

despertou o interesse nos estudantes pela leitura.
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Diante desse panorama, foi possivel evidenciar as possibilidades e os desafios
do uso da contacéo de histdrias nos anos iniciais do Ensino Fundamental. No entanto,
a revisao da literatura revelou uma lacuna: a escassez de pesquisas que relacionem
a contacdo de histérias com a escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia em
classes comuns do ensino regular. Isso reforca a relevancia cientifica do presente
estudo, cujo objetivo geral foi analisar as contribuicbes da contacdo de histérias na
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia matriculados nos primeiros anos do

Ensino Fundamental (primeiro ao terceiro ano) da rede regular de ensino.
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2 METODO

Para alcancar os objetivos propostos, realizou-se uma pesquisa de abordagem
qualitativa, do tipo descritiva. A abordagem qualitativa foi adotada com o objetivo de
compreender 0 processo ou uma relacao a partir das perspectivas dos participantes,
de suas praticas e de seus conhecimentos sobre a questdo em estudo.

Além disso, a pesquisa qualitativa busca aprofundar-se por meio da exploracéo
dos dados, descricéo e discussdes fundamentadas na fundamentacgéo tedrica adotada
pelo estudo, como também na riqueza interpretativa das informacdes, na
contextualizacdo do ambiente, dos detalhes e das experiéncias (Hernandez Sampieri;
Fernandez Collado; Lucio, 2006).

Nesse contexto, a pesquisa descritiva configura-se como uma estratégia
metodoldgica que exige do investigador a sistematizacdo criteriosa de dados e
informacdes sobre o fendbmeno estudado. Seu objetivo central € promover a descri¢ao
detalhada e objetiva dos fatos e eventos observados, de modo a possibilitar a
compreensao das dinamicas e particularidades que compdem a realidade investigada,

sem, contudo, interferir ou alterar suas manifestagcdes (Triviiios,1987).

2.1 Contexto do estudo

A pesquisa foi realizada em um municipio do interior do estado de Mato Grosso
do Sul, localizado na regido Centro-Oeste do pais. Atualmente, o estado possui 79
municipios e uma populacdo estimada em 2.757.013 pessoas, segundo dados de
2023 do |Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). O indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) do estado foi de 0.742 (IBGE, 2024). No que se refere
ao Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb) de 2019, Mato Grosso do
Sul ocupa o 16° lugar nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em um universo de
27 unidades federativas.

De acordo com os dados do Censo Escolar publicado em 2024, o numero de
estudantes matriculados nos anos iniciais do Ensino Fundamental em todo o estado
é de 188.409. Dentre esses, 8.537 estudantes com deficiéncia estdo matriculados em
classes comuns da rede regular de ensino no Ensino Fundamental | (INEP, 2024).
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2.2 Local

O estudo foi desenvolvido em cinco escolas municipais da rede regular de
ensino de um municipio de pequeno porte no interior do Mato Grosso do Sul. As
escolas estdo aqui representadas pelas letras A, B, C, D e E e serdo apresentadas
considerando a situacdo observada no ano de 2024, quando os dados foram
coletados.

A escola A esta localizada em um bairro periférico da cidade, atendia a
estudantes da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental I. Contava com um quadro
de 45 funcionarios.

A escola B situa-se em um bairro proximo a regido central da cidade e atendia
a estudantes do Ensino Fundamental | e da Educacéo de Jovens e adultos (EJA), no
modo de educacéo a distancia (EaD). Contava com 71 funcionarios. A escola C esta
localizada em um bairro periférico e atendia a estudantes do Ensino Fundamenta I.
Contava com 58 funcionarios.

A escola D também esta instalada em um bairro periférico, proximo a alguns
sitios, onde parte da populacdo € indigena. A escola contava com 28 funcionarios.
Finalmente, a escola E est4 localizada na area rural, a 40 km da cidade, e atendia a
Pré-Escola, com salas multisseriadas, e ao Ensino Fundamental | e Il. Contava com
25 funcionarios. A escola recebia estudantes de fazendas, sitios, assentamentos e de
uma aldeia da regido. Embora néo fosse o foco atender a estudantes indigenas, visto
que ha uma escola na aldeia, alguns destes estavam matriculados por preferéncia dos
pais. Quanto ao corpo docente, todos os professores deslocavam-se da cidade até a
escola para ministrar as aulas.

Quanto a estrutura fisica, todas as escolas contavam com salas de aula, sala
da coordenacgéo, secretaria, sala de professores, patio, cozinha e banheiro adaptado
aos estudantes com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Nas escolas A, B, C e D as
dependéncias e vias eram adequadas aos estudantes com deficiéncia ou mobilidade
reduzida e a estrutura também era composta por parque, quadra de esportes, sala de

recursos multifuncionais (SRM) e sala de leitura.
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Entre as cinco escolas, apenas na escola E os estudantes com deficiéncia
ainda ndo recebiam atendimento na SRM. Nas escolas A, B e C, os estudantes
frequentavam a SRM duas vezes na semana, com uma carga horaria de 50 minutos
a cada atendimento. Por sua vez, na escola D esse atendimento acontecia apenas
uma vez na semana.

Em relacéo ao critério de elegibilidade, nas escolas A e C o atendimento nas
SRM era determinado por meio de laudo médico e avaliacdo pedagdgica realizada
pela equipe escolar. Por sua vez, nas escolas B, D e E, o critério era somente o laudo
médico.

Vale ressaltar que o0s estudantes com autismo tinham prioridade de
atendimento na SRM, seguida pelos estudantes com outras deficiéncias, que eram
atendidos quando havia disponibilidade de horério. Se houvesse vagas disponiveis,
os estudantes com transtornos, como o transtorno do déficit de atencdo e
hiperatividade, também eram atendidos.

O atendimento era realizado de forma individual ou compartilhada com outras
criancas e conduzido pelas professoras de Educacao Especial de cada escola, cuja
formacdo exigida pelo municipio era ter formacédo inicial em Pedagogia e
especializacdo em Educacdo Especial. Esse atendimento ocorria no contraturno
académico dos estudantes. No entanto, uma aluna surda da escola C estava
recebendo atendimento no horéario de aula por residir na area rural.

As salas de leitura das escolas A, B, C e D apresentavam diferencas
significativas em termos de tamanho e recursos disponiveis. Observou-se que a
escola B dispunha de um espago amplo e aconchegante, com tapetes e almofadas,
além de recursos ludicos atrativos e adequados para o desenvolvimento da pratica.

Por sua vez, na escola A, o espaco ainda estava em processo de adequacao e
s6 ficou pronto para utilizagédo ao final do ano letivo. Na escola C, embora a sala fosse
ampla, ndo contava com recursos ludicos previamente organizados. Por outro lado,
na escola D, a sala era muito pequena, insuficiente para acomodar uma turma do
Ensino Fundamental, o que levava a realizacdo das atividades de contacdo de
histérias no patio da escola. Destaca-se que nas escolas B e C havia uma biblioteca.
Apenas a escola A dispunha de um laboratorio de informatica, equipada com

computadores disponiveis aos estudantes.
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Quanto aos recursos, todas as escolas tinham acesso a internet, copiadora,
equipamento de som, equipamento multimidia e projetor multimidia. Além disso,
algumas escolas também dispunham de televiséo (A, C, D e E), aparelho de DVD (A)

e retroprojetor (A e E).

2.3 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa foram professoras que, no momento da coleta de
dados, atuavam nos anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas municipais da
rede regular de ensino do estado de Mato Grosso do Sul. O critério de inclusédo
adotado foi: ter estudantes com deficiéncia matriculados em suas turmas. No total,
houve 21 participantes, todas mulheres, aqui representadas pela letra P seguida de
um numero de 1 a 21 (P1, P2, P3 etc.). A caracterizacdo das participantes esta

apresentada no Quadro 2.



Quadro 2 — Caracterizacdo das professoras participantes da pesquisa
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Anos Regime de Necessidade
Participante | Idade | Formagao inicial Formacgéo continuada como g Turma/Disciplina .
trabalho especifica
docente
Pedagogia 1°ano
P1 29 gogia Educacéao Especial 6 Concursada Portugués e TEA
Normal médio At
Matematica
Educacao Especial 1°e 2%ano
P2 60 Pedagogia G P 13 Contratada Portugués e DF/TEA
Autismo Ati
Matematica
1°ano
Portugués e
p3 47 N_clrmgl Supe_n(_)r Educacéo Espec_:lal 15 Contratada Matematica DI/TEA
Ciéncias Sociais Neuropedagogia
1°ao0 3°
Ciéncias
(o]
Pedagogia Educacdo Especial Polrtuanuoés
P4 43 999 Autismo 15 Contratada gues, DV/DIITEA
Geografia : . Matemética e
Psicopedagogia T
Ciéncias
Magistério 1°ano
P5 a7 g . Educagéo Especial 27 Contratada Portugués e DV/DI/TEA
Normal Superior e
Matematica
1°ano
P6 41 Pedagogia Gestéo Escolar 15 Concursada Portugués e TEA
Matematica
1° ano
P7 43 Pedagogia Educacéao Especial 12 Concursada Portugués e DV/DI
Matematica
Educacéo Infantil e Anos 1°ano
P8 39 Pedagogia Iniciais 9 Contratada Portugués e DA/DI/TEA
Educacéo Indigena Matemética
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Alfabetizacdo e
Letramento
Arte, Educacéo e
Terapia
Neuroaprendizagem
Artes Visuais
Historias
Metodologia da
Educacéo Infantil e das 2°ano
P9 52 Pedagogia Séries Iniciais/ 29 Concursada Portugués e DA/TEA
Neuropsicopedagogia Matematica
Clinica
2°ano
P10 39 Pedagogia Educagéao Especial 6 Contratada Portugués e DI/TEA
Matematica
2° ano
P11 34 Pedagogia Educacéao Especial 15 Contratada Portugués e DI
Matematica
Metodologia das Séries o
: Iniciais do Ensino 2 ano
P12 44 Pedagogia . 24 Contratada Portugués e DI/TEA
Fundamental e Pré- f
Matematica
Escola
3° ano
P13 a7 Pedagogia Educacéao Especial 14 Contratada Portugués e DI/TEA
Matemética
3° ano
P14 43 Pedagogia Neuropedagogia 17 Contratada Portugués, DF/DI/TEA
Matemética e Artes
Reengenharia em o
. Projetos Educacionais 3 ano
P15 35 Pedagogia Psi . . 16 Concursada Portugués e DA
sicopedagogia Clinica e
09 Matematica
e Institucional
P16 41 Pedagogia Educa(;ap Especial 7 Contratada 3°ano DI/TEA
Autismo
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Portugués e
Matemética
Histéria Educacéao Especial 3°ano
P17 36 . Alfabetizacdo e 6 Contratada Portugués e DI/TEA
Pedagogia ‘o
Letramento Matematica
. Alfabetizacdo e . .30 ano -
P18 33 Pedagogia 10 Contratada Ciéncias, Historia e TEA
Letramento .
Geografia
3% ano
Portugués,
P19 a7 Pedagogia Psicopedagogia 9 Contratada Matematica, DV/DI
Histoéria, Ciéncias e
Geografia
Gestdo Ambiental Educacéo Especial 10 a0 30
P20 39 Pedagogia Novas Tecnologias no 3 Contratada Ciénci DI/TEA
S : iéncias
Artes Visuais Ambiente Escolar
Ciéncias Contabeis
Matematica . . 1° ao 3°
P21 37 Pedagogia Neuropsicopedagogia 10 Concursada Historia e Geografia DF/DA/ITEA
Normal médio

Legenda: DA: Deficiéncia auditiva; DF: Deficiéncia fisica; DI: Deficiéncia intelectual; DV: Deficiéncia visual; TEA: Transtorno do espectro do

autismo.

Fonte: Elaborado pela autora.
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De acordo com a caracterizacao apresentada no Quadro 2, as participantes
tinham, no momento da coleta de dados, idade entre 29 e 60 anos. Quanto ao tempo
de atuacdo como docente, trés participantes (P5, P9 e P12) exerciam a docéncia ha
mais de 20 anos, 11 professoras afirmaram ter entre 10 e 20 anos de experiéncia, e
sete professoras entre trés e nove anos. A maioria das professoras indicou que o
regime de trabalho era por contrato, exceto seis participantes, que mencionaram ser
concursadas (P1, P6, P7, P9, P15 e P21).

A formacao inicial predominante foi o curso de Pedagogia. Quatro professoras
(P4, P17, P20 e P21), além da Pedagogia, tinham graduacado em Geografia, Historia,
Gestdo Ambiental, Artes Visuais, Ciéncias Contabeis e/ou Matematica. Por sua vez,
duas professoras (P3 e P5) tinham formacéo inicial em outros cursos (Normal
Superior, Ciéncias Sociais e/ou Magistério/Normal Superior). Entre as participantes,
12 realizaram pods-graduacao lato sensu em Educacéo Especial e oito fizeram mais
de um curso de poés-graduacao lato sensu.

Conforme consta no Quadro 2, as professoras atuavam em turmas nas quais
estavam matriculados estudantes com diferentes especificidades: deficiéncia
auditiva, deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual, deficiéncia visual e transtorno do

espectro do autismo.

2.4 Técnica de coleta de dados e Instrumento

Foi utilizada a técnica de entrevista semiestruturada. De acordo com Manzini
(2020), essa técnica é frequentemente utilizada nas pesquisas de Educacao,
Psicologia e Sociologia. As respostas espontaneas levantadas por meio da entrevista
semiestruturada possibilitam informacfes relevantes para a pesquisa, entretanto é
fundamental um roteiro com perguntas basicas que direcionem a entrevista para o
objetivo do estudo.

Segundo Manzini (2020, p. 2),

A entrevista é, portanto, um processo de interacdo que envolve a
comunicagao verbal e a ndo verbal, de forma muito abstrata. Numa
entrevista, entrevistador e entrevistado utilizam varias formas
comunicativas, como gestos, expressoes faciais, o entrevistador pode
balancar a cabeca indicando que esta entendendo a fala entrevistado,
0 proprio gesto de olhar para o interlocutor enquanto o didlogo
transcorre € um indicativo de escuta.
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A primeira versao do roteiro de entrevista semiestruturado utilizado na
pesquisa foi elaborado com base na literatura da area de Educacéo e de Educacao
Especial. Esta verséo foi aprimorada com as contribui¢cdes dos integrantes do Grupo
de Estudos e Pesquisa em Educacdo Inclusiva (GEPEI), ao qual a pesquisadora esta
vinculada, de modo a assegurar a coeréncia metodolégica e a pertinéncia dos
guestionamentos ao objeto de estudo. O instrumento foi composto por duas partes:
a) a ficha de caracterizacdo dos participantes; b) questdes abertas sobre 0 uso usa
da contacdo de historias na pratica pedagogica de professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental | (primeiro ao terceiro ano).

Para Manzini (2003), o roteiro semiestruturado auxilia o pesquisador antes e
durante a entrevista para alcancar o objetivo proposto, além disso as informacfes
ficam mais claras e precisas facilitando a compreenséo do participante.

Ainda segundo o autor, a entrevista semiestruturada apresenta a elaboracéo
de um roteiro prévio a ser utilizado com um grupo pequeno e homogéneo. No entanto,
nao se restringe apenas as perguntas predefinidas no roteiro, quando necessério,
novas perguntas podem surgir durante a entrevista, possibilitando uma maior
interacao entre pesquisador e participante.

Isto posto, a verséo preliminar do roteiro foi submetida a apreciacdo de duas
pareceristas, sendo uma professora doutora pesquisadora da area da Educacao
Especial e uma professora doutora pesquisadora da area de Alfabetizacdo e
Letramento. Apés o aprimoramento do roteiro, com base nas considera¢gfes das
pareceristas, uma segunda versao do instrumento foi submetida a analise semantica.
Para isso, foram convidadas duas professoras que lecionavam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e que atuavam junto aos estudantes com deficiéncia, as quais
relataram que as perguntas estavam claras, no entanto, a pesquisadora identificou
gue algumas perguntas precisavam de adequacoes.

Depois de realizar as adequagdes necessarias, a versao final do instrumento
foi composta de duas partes. A primeira tinha questdes de caracterizagdo quanto aos
seguintes aspectos: idade, formacao inicial, formacao continuada, tempo de atuacao
na area e junto aos estudantes com deficiéncia, regime de trabalho, atuacdo,
especificacdo da deficiéncia do estudante e quantidade de estudantes com
deficiéncia na turma. A segunda parte contava com 10 questdes que versavam sobre:
a) utilizacdo da contacdo de historias nas aulas; b) contacdo de historias como

estratégia pedagdgica; c) contacdo de histérias na formacdo; d) motivacdo dos
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estudantes; e) beneficios da contacdo de historias; f) desafios da contacdo de
histérias; g) pratica da contacdo de histérias; h) selecdo dos livros; i) objetivos
pedagdgicos; j) adequacbes para estudantes com deficiéncia; e k) contacdo de

histérias e inclusao escolar.

2.5 Procedimento de coleta dos dados

Primeiramente, foi feito contato com a Secretaria de Educacdo do municipio
(SEMED) no qual o estudo foi desenvolvido, com o objetivo de apresentar a proposta
da pesquisa e solicitar os termos de autorizacdo para a sua realizacao.

Em seguida, considerando que a pesquisa envolvia coleta de dados junto a
seres humanos, procedeu-se com 0s procedimentos éticos necessarios. Para isso,
foi feita a submissdo do projeto para o Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (CEP) da UFGD. A pesquisa foi aprovada com o Certificado de
Apresentacdo de Apreciacio Etica (CAAE) n.° 78969224.9.0000.5160.

Apés a autorizacdo da SEMED e a aprovacdo do projeto de pesquisa pelo
Comité de Etica em Pesquisa da UFGD (CEP/UFGD), a pesquisadora foi orientada
pela coordenacdo do Nucleo de Educacdo Especial do municipio sobre as escolas
gue atendiam a uma demanda mais significativa de estudantes Publico da Educacao
Especial, a fim de estabelecer contato e iniciar a coleta de dados. No total, o0 municipio
contava com 11 escolas que ofereciam o Ensino Fundamental |, abrangendo um
corpo docente de 193 professores.

Com base nas orienta¢des recebidas, foram selecionadas e contatadas cinco
dessas escolas. O estudo foi apresentado aos diretores e coordenadores
pedagdgicos das unidades escolares, que, apdés a exposicdo dos objetivos e
procedimentos da pesquisa, se responsabilizaram por selecionar e convidar os
professores que atuavam em turmas com estudantes com deficiéncia matriculados,
para participarem voluntariamente do estudo.

No total, 21 professoras aceitaram participar da pesquisa. Por questdes éticas,
as escolas foram identificadas pelas letras A, B, C, D e E, e as professoras receberam
um cbdigo composto pela letra "P", seguida por um nimero sequencial de 1 a 21.

Mediante o aceite da gestdo escolar e das participantes, a coleta de dados foi
iniciada conforme a disponibilidade de cada professora. O Termo de Consentimento
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Livre e Esclarecido (TCLE) foi entregue, lido pela pesquisadora e devidamente
assinado por todas as participantes antes do inicio das entrevistas. Com excecao de
uma professora (P19), que residia na area rural, todas as entrevistas foram realizadas
nas dependéncias das respectivas escolas, em locais indicados pela gestdo. A
entrevista com a P19 foi realizada na casa de um familiar, considerando a distancia
entre sua residéncia e o0 municipio onde o estudo foi conduzido.

Cabe destacar que, em uma das escolas ndo havia uma sala disponivel com
cadeiras confortaveis para a pesquisadora e as participantes ficarem a sds, o0 que
causou um pequeno desconforto no inicio das entrevistas. No entanto, com o decorrer
do tempo, foi possivel perceber, em cada entrevista, um maior envolvimento das
professoras com a pesquisadora, possibilitando que o objetivo da pesquisa fosse
alcangado. Sobre isso, Manzini (2020, p. 24) discorre que “[...] a postura e forma de
sentar também sdo comportamentos ndo verbais que podem indicar relaxamento,
apreenséo, atengao concentrada e focada no dialogo”.

O tempo médio de duracdo das entrevistas foi de aproximadamente 19
minutos. As entrevistas foram gravadas utilizando um gravador de voz de um aparelho
celular, ap6s a pesquisadora solicitar e obter a autorizacdo prévia para a gravacgao.
Posteriormente, foi realizada a transcricdo e textualizacdo das entrevistas para

eliminar os vicios da linguagem oral, conforme orientado por Manzini (2020).

2.6 Procedimento de analise dos dados

Os dados levantados nas entrevistas foram avaliados por meio da andlise
tematica. Com base em Souza (2019, p. 53), “a analise tematica contribui pela sua
praticidade e ampla aplicabilidade, pois pode ser utilizada em quase qualquer tipo de
analise qualitativa. Mais que isso, tanto o pesquisador novato em analise de dados
qualitativos, como o mais experiente, pode se beneficiar da AT”.

Para Dias e Mishima (2023), a analise temética visa compreender fendbmenos
nao quantificaveis. A andlise se concretiza a partir da organizagcédo dos dados em um
instrumento de analise, registrando as interpretacdes. Ainda segundo os autores,
identifica-se a unidade de contexto, com uma descricao interpretativa do pesquisador

para determinado trecho. O nucleo de sentido busca identificar a mensagem
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transmitida, enquanto o tema abrange os componentes diante de uma palavra ou
frase sobre o0 assunto estudado.

Apos a coleta de dados, a transcricdo das entrevistas, a leitura e releitura dos
dados, foram selecionados os tépicos correspondentes a cada eixo tematico,

definidos com base nos roteiros semiestruturados.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

No presente capitulo, sdo apresentados os resultados da pesquisa, descritos

em seis eixos que reunem as perspectivas das professoras participantes. Para tanto,

os eixos foram organizados da seguinte maneira:

1.
2.

L

A contacao de histérias na formacgao de professores;

Utilizacdo da contacdo de historias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental;

Contacao de histérias como estratégia pedagodgica;

Beneficios da contagao de historias como estratégia pedagdgica;
Desafios da contagéo de histérias como estratégia pedagdgica;

Contacao de historias e os estudantes com deficiéncia.

3.1 A contagao de histérias na formacgao de professores

O eixo 3.1 agrupa os relatos das participantes sobre o contato com a pratica

de contacao de historias na formacéo inicial e continuada. A maioria das professoras

relatou ter tido esse contato durante a formacéo inicial e destacou a importancia da

estratégia como parte integrante da formagao docente.

Na faculdade? Sim, tivemos sim. Tivemos até que fazer um trabalho
que valia nota. La nés aprendemos a contar histérias, o inicial foi la
(P2).

Sim. Com toda certeza, contribuiu muito com a minha formacao (P3).

Sim. Contribuiu bastante para a minha formacgao (P11).

Cinco professoras (P3, P5, P8, P9 e P11) destacaram que o contato com a

pratica de contagao de histérias durante a formacgao contribuiu significativamente para

o desenvolvimento da habilidade de narrar histérias em sua pratica docente. Além

disso, esse contato incentivou a confecgao e utilizagcdo de recursos ludicos que

tornam a narrativa mais atrativa e envolvente para os estudantes.

Ah, foi étima! Aprendemos bastante. Antes de ser professor, somos
um pouco timidos em lidar com o publico, mas |a conseguimos nos
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soltar. Fizemos aulas praticas, com a participacao de professores que
também sao atores (P8).

Ah, foi muito bom! Na verdade, foi nessa época, da formacao inicial,
que aprendemos a confeccionar aventais e materiais para contagéo
de historias (P11).

A pratica da contacgao de histérias durante a formagao foi mencionada no curso
de Magistério® pelas professoras P3 e P5, enquanto o curso Normal Médio® foi
destacado por P1 e P21. Além desses cursos, as participantes também se formaram
em Pedagogia. No entanto, observaram que, durante o Magistério e o Normal Médio,
houve maior énfase na contacdo de histérias como ferramenta para o
desenvolvimento de metodologias efetivas na docéncia, bem como no uso de

recursos ludicos.

No Normal Médio, tivemos uma disciplina de contagao de histodrias,
onde nds, alunos, confeccionavamos os recursos. Lembro que teve
uma oficina, e esses recursos acabaram ficando com a gente.

Na faculdade nao tive essa experiéncia, mas no Normal médio, sim
(P1).

Ah, foi excelente! Eu falo que é uma das atividades que abre portas
para a alfabetizacio, principalmente, quando cursei o magistério,
naquela época de quatro anos. Trabalhamos muito sobre isso, e, sem
duvida, contribuiu muito com a minha formagéo (P3).

Foi muito bom, porque 1|4 aprendiamos a fazer fantoches e
flanelografos para as contagdes, algo que era muito comum
antigamente. Aprendi muitas coisas, e a minha base foi 1a (P5).

As professoras P9, P10 e P14 consideraram inspiradora a forma como uma
docente da graduagao apresentou a contagao de histérias como uma das estratégias
voltadas a alfabetizagdo. Segundo as participantes, mesmo sem utilizar recursos, a

docente cativava e atraia a ateng¢ao dos estudantes pela maneira envolvente como

5 Magistério: trata-se de um curso de nivel médio que habilita o professor para lecionar na Educacéo
Infantil (Brasil, 1996). No entanto, o curso de Magistério deixou de ser aceito como qualificacdo nos
concursos publicos que destinam vagas a professores. O Plano Nacional de Educacdo (PNE)
estabelece como meta que todos os docentes da educacdo basica possuam formacdo em nivel
superior até 2024.

8 Normal Médio: O Curso Normal Médio — Habilitacdo em Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, é oferecido pelas Unidades Escolares/Ceep da REE (Rede Estadual de Ensino),
objetivando a formacao minima para o exercicio da docéncia na Educacgéo Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, de nivel médio, na modalidade Normal. O estudante deve ter concluido o
Ensino Médio para ingressar no curso. O Curso tem duracao aproximada de 1 ano e quatro meses,
com 1.300h de formacéo tedrico-pratica especifica para docéncia, incluindo 200h para certificacédo
como Auxiliar de Praticas Educativas em Educacdo Especial e 300 (trezentas) horas de Estagio
Supervisionado Obrigatério (SED, 2024).
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conduzia as narrativas. Esse aspecto refor¢a o valor da contagao de historias como

pratica significativa em todos os niveis de ensino, inclusive na Educagao Superior.

Sim, tive uma professora que me inspirou bastante. Foi uma
experiéncia maravilhosa, e hoje eu vejo que isso acrescentou muito a
minha bagagem (P10).

Foi muito bom! Na graduacgéo, tive uma professora maravilhosa que
despertou em mim o interesse pela contacéo de histérias, mesmo na
simplicidade e sem usar muitos recursos. O que marcou para sempre
foi o jeito dela contar, com entonagao, aquela que da vida para a
histéria. Isso foi fantastico (P14).

Em contraposicao, duas professoras (P12 e P15) relataram que, durante a
graduacgédo, ndo se sentiam confortaveis com os exercicios praticos propostos
envolvendo a pratica da contagao de histérias. Em vista disso, as duas participantes

avaliaram que a experiéncia, na formacgao inicial, ndo foi agradavel.

Para mim, foi muito dificil, porque ndo sou muito boa em dramatizacao
(risos). Contar histérias sempre foi complicado, principalmente falar
na frente das pessoas (P12).

Nao sou muito habilidosa nessa area. Entdo nao foi, assim, aquela
coisa. Como disse, ndo tenho muito jeito para isso (P15).

Quatro professoras (P1, P4, P7 e P20) relataram nao ter tido contato com a
pratica durante a formacéo inicial. P1 e P20 atribuiram essa auséncia ao fato de terem

realizado a graduacao no formato de Educacgao a Distancia (EaD).

Nao tive essa experiéncia durante a formacao inicial, pois fiz a
faculdade online, sem contato com a pratica. S6 na formacgéao
continuada tive esse contato. Aprendi ja lecionando mesmo (P1).

N&o, na faculdade ndo. Agora que a gente tem essas oportunidades
que a SEMED oferece nas capacitagdes (P7).

Por sua vez, P4 destacou que, apesar de sua formagao ter sido presencial, os
professores exigiam que os estudantes confeccionassem 0s recursos necessarios
para a contacdo de histérias. Porém, ndo houve o desenvolvimento pratico dessa

habilidade durante a formacao inicial.

Na formagao inicial, ndo. Me lembro que elaboravamos aquelas
caixas de conto como material de apoio, mas ndo utilizamos na
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faculdade, eles ensinavam a confeccionar e que era importante ter
aquele material, mas nado usavamos na faculdade (P4).

Sobre o contato com a pratica de contagao de histérias na pés-graduacao, P9
destacou que uma professora ressaltou a importancia das narrativas aliada as
musicas infantis no ciclo da alfabetizagdo. Segundo ela, trata-se de uma estratégia

prazerosa e facilitadora no processo de aprendizagem.

Na pds-graduagao, tivemos uma professora excelente. Ela nos
ensinou muito a utilizar a contagao de histérias na parte da
alfabetizagao. Ela trabalhava muito a contagao de histérias, musicas
e estratégias para desenvolver. Isso foi bem interessante, com
certeza, foi muito enriquecedor (P9).

Quanto ao contato com a contagao de histdrias durante a formagao continuada,
cinco professoras (P4, P7, P16, P19 e P21) mencionaram os cursos realizados pela
Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED). As participantes avaliaram os cursos
como uma oportunidade que aprimorou suas praticas com atividades ludicas e
atrativas, além de perceberem resultados positivos no desenvolvimento dos

estudantes ao utilizar a contagdo de historias como estratégia pedagogica.

Aqui no municipio, na SEMED, tivemos uma oficina de contagao da
historia (P4).

Ah, muito aprendizado. Aprendemos formas diferentes e mais
atrativas para trabalhar com os alunos. E foi através das capacitacoes
e formagdes continuadas que comegamos a aprender, e nao faz muito
tempo que estamos trabalhando com essa estratégia [...]. Tem dado
bons resultados, da sequéncia no conteudo, € um suporte que
contribuiu bastante para o nosso trabalho (P7).

Foi 0 maximo! Tivemos um curso de contacao de histéria na SEMED
(P16).

Do mesmo modo, as professoras P19 e P21 ressaltaram a importancia do
ALFALETRANDO, uma formacéo oferecida aos professores alfabetizadores por meio
do nucleo da SEMED.

No ALFALETRANDO, a formadora sempre incentivava
apresentagbes. Lembro de uma professora que se vestiu de
Chapeuzinho Vermelho. Toda essa bagagem da contagao de historia
€ vivenciada no dia a dia (P19).

Achei interessante e aprendi bastante em um curso oferecido na
SEMED, no ALFALETRANDO (P21).
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Observou-se que, apesar da maioria das participantes indicar ter cursado
especializacdo na area da Educacao Especial, apenas uma professora relatou que a
pratica da contacdo de histérias foi abordada durante a formacédo continuada. O
objetivo dessa abordagem era aprimorar sua atuagao junto aos estudantes com
deficiéncia.

Na pds-graduacgao, a interagdo com alunos com deficiéncia durante a
contacéo de historias foi abordada (P11).

3.1.2 Discussao do eixo

De maneira geral, com excecado de duas participantes, todas as professoras
relataram ter tido contato com a pratica de contacao de histérias durante a formacéo.
As docentes avaliaram a estratégia como uma ferramenta significativa para o
processo de ensino e aprendizagem em sala de aula, ressaltando a importancia do
contato com essa pratica tanto na formagao inicial quanto na continuada.

A experiéncia com narrativas, desenvolvida desde a graduagdo em
colaboracdo com professores mais experientes, contribuiu para o aprimoramento de
habilidades pedagodgicas e para a superagao da timidez inicial, permitindo maior
confianga ao se apresentar oralmente diante de um publico.

Afala da P14 revelou a forca inspiradora que a pratica da contagao de histoérias
pode exercer no contexto formativo. O destaque dado a simplicidade, aliada ao uso
da entonacéao, evidenciou que a eficacia dessa técnica ndo esta necessariamente
relacionada ao uso de recursos, mas sim a habilidade do contador em dar vida a
narrativa. Essa habilidade refor¢a o poder de conectar os estudantes por meio de uma
contagao envolvente, que desperta o interesse e a imaginagao dos ouvintes.

Além disso, o relato das participantes apontou para a importancia do papel do
professor na formagao dos futuros docentes. Essa inspiragdo pode ser compreendida
como um despertar na formagado, pois estimula o protagonismo do educador na
criagao de experiéncias significativas que deixam marcas em seus alunos.

Essa experiéncia dialoga com o estudo desenvolvido por Pacheco (2009), que
teve como objetivo analisar as contribuicdes de uma disciplina do curso de

licenciatura em Lingua Portuguesa. A disciplina foi oferecida em uma instituicdo de
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Ensino Superior e incluiu o desenvolvimento de uma oficina dedicada a arte de contar
historias.

A pesquisa evidenciou transformacdes significativas nas concepg¢des iniciais
dos graduandos, que, em sua maioria, ndo possuiam conhecimento técnico sobre a
pratica narrativa. Inicialmente, esses estudantes ndo reconheciam a relevancia da
contacéao de histérias como ferramenta pedagdgica. Contudo, a oficina proporcionou
um espacgo de aprendizagem que destacou o potencial da pratica como elemento
integrador entre teoria e pratica, contribuindo para enriquecer a praxis pedagodgica e
fortalecer o papel do contador de historias no processo educacional.

As formacbes continuadas promovidas pela Secretaria de Educacdo do
municipio em que o estudo foi desenvolvido e o programa ALFALETRANDO foram
mencionados pelas professoras P4, P7, P16, P19 e P21. As falas evidenciaram que
essas iniciativas contribuiram para o aprimoramento das praticas pedagdgicas,
incentivando atividades ludicas e atrativas. O exemplo da professora que se vestiu de
Chapeuzinho Vermelho durante uma atividade demonstrou como o uso de
personagens e dramatizagbes pode criar experiéncias significativas para os
estudantes.

A pesquisa de Pacheco (2009) reforgou que tais oficinas sdo espagos que
ampliam a flexibilidade pedagdgica, destacando a aplicabilidade pratica da contagao
de histérias. Sisto (2015) também enfatiza que o dominio de técnicas narrativas, como
entonacao, ritmo e expressao corporal, é essencial para criar uma conexao profunda
com o publico, enriquecendo a narrativa e ampliando seu impacto.

A fala das professoras P1 e P7 destacou uma lacuna significativa na formacéao
inicial de professores no que diz respeito a pratica da contagao de histérias no formato
de Educagao a Distancia (EaD). Os relatos evidenciaram que a auséncia de praticas
presenciais limitou o desenvolvimento de habilidades fundamentais para a docéncia,
como a contagao de historias, o que s6 foi compensado posteriormente, durante a
formagao continuada ou a pratica em sala de aula.

Esse cenario levanta questdes importantes sobre a estrutura e os objetivos dos
cursos de licenciatura oferecidos no formato EaD. Embora o ensino a distancia tenha
o potencial de ampliar o acesso a Educacao Superior, € fundamental que contemple
atividades praticas e interativas, de modo a enriquecer a formacado dos futuros

professores.
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Por outro lado, a experiéncia relatada pelas professoras também reforgou a
importancia das formagdes continuadas para suprir lacunas deixadas pela formacao
inicial. Esses momentos de capacitagao oferecem aos educadores a oportunidade de
adquirir conhecimentos praticos e aprimorar suas metodologias de ensino, como
observado no caso da contacao de histérias.

Outra lacuna significativa identificada na formagao continuada refere-se a
pratica da contagao de historias voltada para estudantes com deficiéncia. Embora a
maioria das participantes tenha relatado estar cursando especializagdo na area,
apenas uma professora (P11) mencionou que esse tema foi abordado em sua
formacdo. Essa constatagao revelou uma distancia entre as demandas da sala de
aula inclusiva e os conteudos oferecidos nos cursos de especializagdo e formagao
continuada. Além disso, apesar de doze participantes terem cursado especializagao
em Educacdo Especial, nenhuma delas mencionou que, ao longo da formagéao, a
pratica da contagao de histérias foi abordada como uma estratégia potencialmente
favorecedora do processo de inclusao escolar.

Durante a formacéo docente, é necessario explorar diferentes caminhos para
contemplar as especificidades dos estudantes publico da Educacéo Especial por meio
da contacdo de historias, principalmente nas disciplinas de estagio. Os relatos
evidenciaram que a contacdo de histérias desempenha um papel fundamental na
formagdo dos professores. No entanto, é essencial que os docentes sejam
devidamente preparados para integrar essa pratica ao processo de ensino e

aprendizagem, garantindo sua efetividade para todos os estudantes.

3.2 Utilizacdo da contacdo de histérias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental

No eixo 3.2, foram agrupados os relatos das participantes sobre os recursos e
materiais utilizados durante a contagao de histérias em salas de aula, os critérios de
selecdo das histérias e os objetivos pedagodgicos da atividade. Esse eixo foi
subdividido em trés itens: materiais e recursos utilizados na contacdo de histérias;
critérios para sele¢ao dos livros; e objetivos a serem alcangados com a contagao de

histoérias.
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3.2.1 Materiais e recursos utilizados na contagao de histoérias

A maioria das professoras relatou perceber maior engajamento dos estudantes
quando sao utilizados recursos visuais durante a contacdo de historias, pois tais
elementos despertam a atencao e o interesse dos estudantes. Os recursos citados
pelas participantes, em ordem decrescente de frequéncia, foram: livros (0ito),
imagens (cinco), caixa surpresa de contagao de histérias (cinco), fantoches (quatro),
avental (quatro), personagens na vareta (trés), fantasias, mascaras e aderecos (trés),
televisdo (trés), lata de contagédo de historias (trés), dedoches (duas), janelinha de
contacao de historias (duas), dicionario (uma), luva de contagao de histérias (uma),
celular (uma), aparelho de som (uma) e datashow (uma). Cabe destacar que as
participantes mencionaram que alguns dos recursos utilizados sédo fornecidos pela

propria escola.

Eu uso livros, dedoches, caixa surpresa, latas de contacao, lata de
interpretagao, fantoches, enfim, tem vezes que até as coisas de casa
viram recursos para contar uma histéria (risos) (P1).

Hoje é mais facil e acessivel, a escola fornece fantoches, dedoches.
Com recursos ludicos prende mais atengao. Atualmente, tem muitos
recursos disponiveis na escola e na internet (P8).

Na escola, temos livros, fantoche, latas de contagao de histéria, com
personagens legais. Tudo isso tem confeccionado aqui na escola, tem
na coordenagao pedagdgica, e esses recursos ficam disponiveis para
nos utilizarmos (P10).

As professoras P4, P5 e P8 destacaram a sala de leitura e o cantinho da leitura
como espacos fundamentais para a contagao de histérias. Relataram que, na sala
de aula, apenas o livro é utilizado diariamente, devido ao tempo limitado para
organizar uma contagcdo de historias com recursos. Por outro lado, os espagos
mencionados sao planejados e organizados para a realizagdo de momentos de

leitura e contacgao de histérias, facilitando o uso de diferentes materiais.

Na sala de leitura, uso fantoche, varetas e livros 3D, que os alunos
adoram quando se transformam, sao uns livros bem diferenciados.
Mas, na sala de aula, geralmente, usamos os livrinhos de histérias
trazidos pelos pais. Na sala de leitura eu preparo o cenario, ja na sala
de aula ndo tem como. Na sala de leitura usamos a janelinha, um
tapete, tiramos os calgados, nos sentamos no chdo. A interacéo é
mais rica porque € um ambiente preparado para isso (P4).
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Temos avental, latas de historia, fantoches e vareta, mas so6 utilizamos
na sala de leitura. Na sala de aula utilizamos apenas o livro para fazer
a leitura (P5).

O uso das midias, como televisdo, projetor, caixa de som e celular, foi
mencionado por cinco professoras (P7, P8, P9, P13 e P21). As professoras P8, P9 e
P21 relataram que os estudantes demonstram interesse pelas historias transmitidas
por meio desses recursos. Além disso, a professora P21 destacou que os estudantes
ficam mais calmos e atentos com a utilizacdo das midias. Em contraposicao, a
professora P13 observou que, embora utilize a televisdo, percebe maior engajamento

e compreensao quando ela mesma narra a historia.

Hoje utilizei o celular para contar uma histéria, coloquei o audio na
caixa de som e a imagem para eles visualizarem. Ha diversas formas
e recursos disponiveis (P7).

Mesmo mostrando a histéria na televisdo, percebi que precisei
recontar a histdria, pois eles ndao prestaram muita atengao no filme
(P13).

A dramatizagao foi enfatizada por trés participantes (P6, P16 e P19). Essas
professoras relataram que representar os personagens da historia, utilizando
caracterizagdes e trazendo dinamismo para a atividade, estimula a fantasia e a
imaginacédo dos estudantes, além de ser uma estratégia eficiente para envolvé-los

durante a pratica da contagao de historias em sala de aula.

As vezes, uso fantasias e aderecos que remetem a histéria. Por
exemplo, no ano passado, ao contar a histéria da Branca de Neve,
levei magas para os alunos, explicando que ndo eram envenenadas
como na histdria. Eles participaram, comeram as macas, e foi muito
divertido (P6).

Se tenho a roupa, gosto de me vestir como o personagem. Caso
contrario, uso um fantoche. Como a escola &€ nova, estamos ainda
confeccionando o material. Ontem mesmo terminei de montar o meu
cantinho da leitura. Adapto conforme a histéria e, mesmo que ndao me
vista, faco gestos, canto e dou vida ao personagem (P19).

O uso do dicionario foi citado por uma professora (P14), que destacou a
importancia desse recurso durante a contacdo de histérias para estimular os
estudantes a pesquisarem o significado de novas palavras. Essa estratégia contribui
para a ampliacdo do vocabulario e incentiva a busca por respostas diante das

duvidas.
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E uma coisa assim também que eu estou usando bastante este ano,
que eu achei bem interessante, € usar um dicionario [...] agora eu
trabalhei cordel, eu contei a histoéria, e muitas palavras eles nao
sabem, e ai ndés pegamos os dicionarios e foi uma aula fantastica,
porque o que eles viam ali no texto, olhavam e achavam o significado
das palavras (P14).

Por fim, quanto ao uso de diferentes recursos e materiais na contagao de
historias, duas professoras (P2 e P15) relataram n&o perceber diferenga no interesse
dos estudantes ao utilizarem recursos além do livro. A professora P2 ressaltou que a
forma de contar a histéria — com a entonacado da voz, musicas e a construgdo do
enredo — € mais relevante para o engajamento dos estudantes do que os materiais

utilizados.

Nao é tanto o recurso, mas sim o enredo da histéria e a forma como
vocé muda a voz ao contar. Por exemplo, ao narrar a histéria do
Chapeuzinho Vermelho, vocé da vida aos personagens, fazendo a voz
do lobo e da Chapeuzinho. As criangas acham isso muito
interessante! Uso com frequéncia as fabulas e os contos, além de
parlendas e musicas, como “a canoa virou”. O mais importante é a
forma de contar, mais do que os recursos utilizados (P2).

3.2.1.2 Discussao do eixo

Com excecgao de duas participantes, a maioria das professoras relatou utilizar
recursos visuais na contagao de historias, principalmente como estratégia para atrair
a atencdo dos estudantes. Isso se deve a potencialidade desses recursos de
promover conexoes visuais enquanto a professora narra a historia.

Esse dado estda alinhado as diretrizes do Desenho Universal para a
Aprendizagem, que enfatizam a importancia de diversificar as formas de
apresentacao do conteudo e oferecer multiplas possibilidades de envolvimento.
Atividades ludicas proporcionam uma sensagao de alegria e aumenta o engajamento
dos estudantes no processo de aprendizagem (CAST, 2024).

O livro foi o recurso mais citado pelas participantes, seguido pelas imagens,
demonstrando que as professoras percebem maior engajamento dos estudantes ao

utilizarem um recurso com imagens para complementar o que esta sendo narrado.
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De acordo com Coelho (1986, p. 32), "[..] ha textos que requerem,
indispensavelmente, a presenca do livro, pois a ilustracdo os complementa”.

Essa perspectiva dialoga com as pesquisas de Lopes (2016) e Sena (2019),
que realizaram intervengdes pedagogicas envolvendo contagao de histérias com
livros de literatura infantil voltados a criangas com dificuldades de aprendizagem no
processo de alfabetizagdo. As autoras concluiram que, quando 0s recursos sao
planejados intencionalmente como parte da pratica pedagogica, deixam de ser
apenas entretenimento e passam a potencializar o processo de ensino-
aprendizagem, despertando maior interesse pela leitura por meio de atividades
ludicas.

Lopes (2016) destaca que os livros de literatura infantil, aliados a contagao de
historias, estimulam a criatividade, a imaginagao, o senso critico, a introdugao de
conceitos e valores e, principalmente, o prazer pela leitura. Além do livro, a caixa
surpresa foi mencionada como um recurso significativo, destacando-se pelo uso de
personagens, gravuras e imagens que surgem ao longo do enredo. Esses elementos
enriquecem a interagdo, mantendo os estudantes engajados pela curiosidade sobre
quais objetos aparecerdo. Coelho (1998, p. 39) complementa que as gravuras
favorecem a compreenséao da histéria, permitindo-lhes observar detalhes e organizar
0 pensamento, o que facilita, posteriormente, a identificacao de ideias centrais, fatos
principais e secundarios. Segundo a autora, "[...] sem o saberem, estdo se
familiarizando com nog¢des de introdugao, enredo, climax e desfecho".

Entretanto, Coelho (1998) também alerta que, em algumas narrativas, o uso
excessivo de recursos visuais pode prejudicar a criagao de expectativas e limitar a
imaginacgéo dos ouvintes. Para ela, a voz e a expressao corporal do narrador sdo os
elementos mais importantes para transmitir emocéo e permitir que a imaginagéao dos
estudantes se encarregue de criar as imagens mentais.

No entanto, os fantoches, o avental de contacao de historias, os personagens
de vareta, as fantasias, as latas de contacio de historias e os dedoches sao recursos
que demonstram como as professoras buscam elementos para alcancar a diversidade
de interesses no contexto da sala de aula e dar vida as historias de forma concreta.
Sobretudo, esses materiais, adequados a faixa etaria dos estudantes, tornam a
narrativa mais dindmica e acessivel, tendo em vista que tal diversificagcdo amplia as

chances de participacao de todos, incluindo aqueles com deficiéncia.
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A pesquisa de Ciniciato (2021) dialoga com essas praticas ao investigar como
as criangcas compreendem e participam de uma atividade de contacdo de histérias,
bem como o que os professores devem considerar ao planejar e desenvolver essas
atividades. O estudo evidenciou que o0s recursos visuais e interativos sao
fundamentais para estimular tanto a compreensédo quanto o engajamento. Quando
planejados de forma intencional, esses recursos criam um ambiente mais envolvente
tornando a narrativa mais acessivel. Nesse sentido, Coelho (1998) ressalta o uso do
flanelégrafo, em que cada personagem é colocado individualmente, dando a ideia de
movimento. Isso reforgca como os recursos visuais podem dinamizar e complementar
a experiéncia narrativa.

A fala da professora P1, ao afirmar que "as coisas de casa viram recursos",
reflete o carater acessivel da contagao de histérias. Essa abordagem sugere que nao
€ necessario dispor de materiais sofisticados, pois a criatividade do professor é o
recurso mais valioso. Conforme Busatto (2008), objetos simples podem ser
transformados em poderosas imagens visuais ao serem reinterpretados pela
imaginagcdo dos estudantes. A autora exemplifica com o uso de um lengo, objeto
simples e versatil, capaz de enriquecer as narrativas e estimular a imaginagao dos
ouvintes, especialmente quando ha necessidade de incorporar recursos adicionais a
historia.

Além disso, praticas como o uso do dicionario, mencionadas por P14,
destacam como as atividades podem ser relacionadas ao uso das narrativas. Essa
estratégia amplia o vocabulario, incentiva a pesquisa e promove o protagonismo dos
estudantes no processo de construgdo do conhecimento. A professora relatou que
essa atividade foi "uma aula fantastica", evidenciando que praticas interativas e
investigativas tornam a sala de aula mais envolvente e prazerosa. Associar a
contacdo de histérias ao uso do dicionario ensina nao apenas o significado das
palavras, mas também desenvolve habilidades essenciais para a aprendizagem ao
longo da vida.

A fala das professoras sobre o0 uso da sala de leitura evidenciou a diferenga na
forma como os recursos séo utilizados em um ambiente planejado para a interacéo
com a narrativa, em contraste com a sala de aula. Na sala de leitura, o espaco
promove conforto e relaxamento, permitindo praticas como retirar os calgados, sentar-
se em tapetes e apoiar-se em almofadas, criando um ambiente mais acolhedor para

a contacao de historias.
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Destaca-se que tanto a P4 quanto a P5 lecionavam na escola B, que dispbe
de uma ampla sala de leitura equipada com recursos visuais e ludicos diversificados,
o que favorece e enriquece a pratica da contagcao de histérias. As professoras
mencionaram que 0s recursos mais dinamicos estdo geralmente associados a
espacos especificos, como a sala de leitura.

Na fala de P4, a preparacao do cenario nesse ambiente é destacada como um
diferencial para intensificar a interacdo com os estudantes. Elementos como a
"janelinha", o tapete e o uso de livros diferenciados foram mencionados como fatores
que contribuem para a criagdo de um ambiente ludico e acolhedor, potencializando o
engajamento dos estudantes com a narrativa.

Além disso, o fato de a escola contar com um espaco estruturado para praticas
mais relaxantes e interativas pode incentivar o uso da contagao de histérias pelas
docentes e enriquecer a experiéncia pedagdgica. No entanto, é importante considerar
que, em escolas onde ndo ha essa organizagdo dos recursos, a atividade pode
demandar mais tempo dos professores, o que pode levar a uma utilizagdo menos
frequente das narrativas e limitar as possibilidades de encantamento e imersao que
essa pratica pode oferecer. Sobretudo, esse cuidado com o cenario contribui para
transformar o momento da leitura em uma experiéncia sensorial e emocional — algo
que pode ser adaptado para a sala de aula em menor escala, investindo na criagao
de "cantos de leitura", mesmo que simples, para incorporar elementos ludicos ao
cotidiano escolar.

Cosenza e Guerra (2011) reforcam a importadncia de criar ambientes
estimulantes e agradaveis para manter os estudantes atentos e engajados. Além
disso, destacam a necessidade de minimizar os elementos que possam causar
distragdes, bem como a flexibilidade no uso de recursos pedagdégicos. Para maximizar
a experiéncia, o professor deve ajustar sua voz e postura, utilizar elementos que
estimulem o humor e adotar estratégias diferenciadas que direcionem o foco para os
aspectos mais relevantes do conteudo abordado. Assim, a pratica relatada pelas
professoras evidenciou como o planejamento do ambiente e o uso de estratégias
adequadas podem transformar a experiéncia de aprendizagem, promovendo maior
concentragcdo e uma relagdo mais significativa e prazerosa com os conteudos
apresentados.

O uso de midias como recurso pedagogico foi mencionado por cinco

professoras, com destaque para a fala da professora P21, que relatou utilizar a
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transmissao de histérias por meio da televisdo para acalmar os estudantes. Por outro
lado, a professora P13 destacou que, ao transmitir historias pela televisdo, precisou
reconta-las, o que evidencia uma limitagdo das midias no contexto da contagao de
historias.

Busatto (2020) analisou a apresentacdo de contos em suporte digital, como o
CD-ROM, e constatou que as criancas demonstravam maior interesse pelas historias
narradas do que pelas ilustradas. Esse dado reforca a importancia da figura do
contador de historias como elo essencial entre o ouvinte e a narrativa.

Embora Busatto (2020) reconhega o potencial do mundo digital, ela destacou
que a narracao oral € uma experiéncia estética unica e insubstituivel. No entanto, é
inegavel que as criangas, independentemente de seu contexto social, estdo imersas
na tecnologia. Por isso, € fundamental refletir cuidadosamente sobre o uso desses
instrumentos no contexto educacional, considerando, sobretudo, a ja extensa
exposicao dos estudantes as telas no ambiente familiar. A integracdo das midias a
pratica pedagdgica deve ser feita de forma intencional e criteriosa, atuando como
complemento — e ndo como substituto — das interagdes humanas e da presencga ativa
do educador. Essa cautela se justifica, sobretudo, diante dos impactos do uso
excessivo de telas no desenvolvimento infantil.

Estudos tém demonstrado que a exposigdo prolongada a dispositivos
eletrbnicos pode acarretar prejuizos cognitivos, emocionais e fisicos, como
dificuldades na regulacdo emocional, enfraquecimento dos vinculos afetivos, atraso
na fala, limitagées na motricidade fina, reducéo da atividade fisica e comprometimento
da percepcao espacial. Em adolescentes, os efeitos incluem disturbios do sono,
sedentarismo, problemas posturais, obesidade, queda no rendimento escolar,
dificuldades de socializagado e aumento de quadros de ansiedade e depresséo (Brito;
Alencar; Leite, 2025).

Nesse contexto, destaca-se a relevancia da contagao de histérias como uma
pratica pedagogica interativa, dotada de intencionalidade, significado e performance.
Diferente do consumo passivo de conteudos digitais, a narrativa oral aguca a
imaginagao, estimula o pensamento critico e promove a escuta atenta — aspectos
fundamentais no processo de aprendizagem. Em uma era marcada pelo excesso de
informagdes prontas e visuais instantaneos, a contacdo de histérias se apresenta
como um contraponto sensivel e humanizador, que valoriza a experiéncia

compartilhada e o desenvolvimento integral dos estudantes.
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Tais dados evidenciaram a urgéncia de se formar professores capazes de
utilizar as midias de maneira criativa e planejada. O objetivo é transforma-las em
ferramentas que potencializem o desenvolvimento da imaginagao, da linguagem e da
aprendizagem, sem comprometer a dimensao relacional e afetiva que promove o
processo educativo.

Por sua vez, a experiéncia compartilhada por P7, que utilizou o celular e a caixa
de som para enriquecer a contagao de historias, ilustra a versatilidade das midias.
Essa pratica dialoga com os resultados de Alves (2020), que apontou que o uso da
transmidia storytelling’ proporcionou aos estudantes uma sensagdo de imersdo
narrativa, reforcando o potencial das midias em criar experiéncias envolventes e
interativas.

Por outro lado, as professoras P2 e P15 enfatizaram que elementos como a
entonacgao da voz, as musicas e o enredo da historia sdo mais relevantes para cativar
os estudantes do que o uso dos recursos e materiais citados pelas demais
participantes. Segundo Coelho (1986), a voz do narrador € o principal instrumento
para transmitir as emocgdes. Para tanto, ela precisa ser modulada a fim de expressar
o enredo da historia.

Nessa perspectiva a esséncia da contacéo de historias esta na maneira como
ela & conduzida. A expressividade, o ritmo, a clareza, os conhecimentos e a
intensidade do narrador sdo componentes fundamentais no desenvolvimento da
pratica. Assim, quando o contador de histérias assume o papel de personagem
principal, como agente de encantamento e aprendizagem, o impacto narrativo esta
mais ligado a conexdo humana do que aos materiais utilizados (Coelho, 1986).

No entanto, tendo em vista a heterogeneidade do contexto escolar, os dados
indicaram que a utilizacdo de materiais e recursos ludicos na contagao de histérias
amplia o engajamento dos estudantes e diversifica a apresentagédo do conteudo. Além
disso, um ambiente estruturado e adequado, como a sala de leitura, facilita o
desenvolvimento da pratica, enquanto a auséncia desse espago exige um esforgo

adicional do professor, demandando mais tempo para organizagéo da atividade.

74...] consiste na arte de contar histérias com uso de varias midias, em que cada uma contribua para
o sentido do todo” (Alves, 2020, p. 8).



63

3.2.2 Critérios para selecao dos livros

Essa subcategoria reuniu dados quantitativos sobre os critérios adotados pelas
professoras na selecdo dos livros a serem utilizados na contagdo de histérias,
conforme apresentado no Quadro 3. Destaca-se que as participantes puderam

selecionar mais de uma resposta e indicar outros critérios ndo contemplados pelo

instrumento.
Quadro 3 — Critérios utilizados para selecionar os livros
CRITERIO UTILIZADO FREQUENCIA DE RESPOSTA
Estrutura do texto 17
Assunto 17
llustragéo 12
Livros com letras em caixa alta 4
Tamanho da historia 1
Midia 1

Fonte: Elaborado pela autora.

Como pode ser observado no Quadro 3, os critérios indicados com maior
frequéncia pelas participantes foram: estrutura do texto que favorece o trabalho com
a lingua (17), o assunto central da obra (17) e as ilustragdes presentes na obra (12).
Com menor frequéncia, foram indicados como critérios o fato das letras estarem
formatadas em caixa alta (quatro), o tamanho da histéria (um) e a historia estar

disponivel em midia digital (um).

3.2.3 Discussao do eixo

Os resultados evidenciaram que os critérios mais indicados pelas professoras
— estrutura do texto, assunto e ilustracdo — se complementam para alcancar os
objetivos propostos com o uso da contagéo de historias. A estrutura do texto contribui
para a exploragdo de aspectos gramaticais e de vocabulario, o assunto central

conecta os conteudos curriculares ao universo dos estudantes, enquanto as
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ilustragbes ressaltam a importancia do visual, especialmente relevante na fase de
alfabetizacao, para estimular a compreenséao e o interesse pela leitura.

A estrutura do texto foi um dos critérios mais mencionados pelas professoras,
evidenciando uma tendéncia de priorizar o ensino formal da lingua na pratica de
contacdo de historias. No entanto, o estudo de Pereira (2018) chamou atenc¢ao para
o uso descontextualizado da literatura infantil nas escolas, problematizando sua
aplicagao de forma instrumentalizada, que muitas vezes desconsidera seu potencial
criativo e reflexivo.

Essa constatagao dialoga com as reflexdes de Abramovich (1989), que critica
a forma como as obras literarias sao utilizadas no ambiente escolar. A autora
argumenta que, ao restringir a literatura ao ensino de gramatica ou a mera tarefa de
preencher fichas de leitura, ignora-se sua esséncia fundamental, que reside em
proporcionar prazer, estimular o pensamento critico e fomentar a imaginacdo e a
sensibilidade dos estudantes.

O assunto central da obra foi mencionado com a mesma frequéncia que a
estrutura do texto, evidenciando a importéncia de selecionar histérias pela mensagem
que elas transmitem. Essa escolha reflete a busca por conteudos que estejam
alinhados aos objetivos pedagdgicos.

As ilustragdes presentes na obra foram mencionadas por 12 participantes,
evidenciando a importancia do aspecto visual para estudantes em fase de
alfabetizacdo e letramento. As imagens ajudam a contextualizar as informagdes
apresentadas e a estimular o interesse pela leitura.

Os critérios menos mencionados foram o uso de letras em caixa em alta, o
tamanho da histéria e a disponibilidade da obra em midia digital. A selegcéo de livros
com letras em caixa alta indica uma atencdo a acessibilidade da leitura, fator
essencial para estudantes que estdo no processo de alfabetizacao.

Apenas uma participante destacou o tamanho da histéria como um critério
relevante na escolha dos livros, justificando que textos muito longos podem provocar
a perda de interesse dos estudantes. Essa observagao aponta para a necessidade
de que as historias sejam adequadas a capacidade de atencdo dos ouvintes,
garantido que a narrativa seja apropriada ao estagio de desenvolvimento de toda a
turma.

Da mesma forma, apenas uma participante mencionou a disponibilidade da

histéria em midia digital como critério, sugerindo que as professoras priorizam a



65

narracao presencial feita por elas mesmas. Essa escolha pode evidenciar uma
valorizacdo do vinculo entre professoras e estudantes durante a contacdo de
histérias, em contraste com o uso de recursos tecnoldgicos, que, embora

promissores, ainda parecem secundarios para as educadoras.
3.2.3 Objetivos a serem alcangados com a contagao de histérias

Essa subcategoria reuniu dados quantitativos sobre os objetivos que as
professoras buscam alcangar com a pratica de contagcdo de histérias, como foi

evidenciado no Quadro 4. Destaca-se que as participantes puderam selecionar mais

de uma resposta e indicar outros critérios nado contemplados pelo instrumento.

Quadro 4 — Objetivos a serem alcangados com a contacao de histoérias

OBJETIVOS FREQUENCIA DE RESPOSTA
Deleite 20
Trabalhar com o texto 18
Introduzir um novo conteddo 15
Trabalhar indisciplina e comportamento 2
Trabalhar as emocdes 2
Estimular a imaginacéo e a criatividade 1
Reestabelecer a calma 1

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme pode ser observado no Quadro 4, 20 professoras indicaram a leitura
deleite como o principal objetivo a ser alcangado com a contagao de historias. Outros
objetivos também foram indicados com frequéncia elevada: trabalhar com o texto (18)
e introduzir um novo conteudo (15). Com menor frequéncia, foram mencionados os
seguintes objetivos: trabalhar indisciplina e comportamento (dois), trabalhar as
emogdes (dois), estimular a imaginagdo e a criatividade dos estudantes (um) e

reestabelecer a calma entre os estudantes em sala de aula (um).
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3.2.3 Discussao do eixo

Com excegéao de uma participante, todas as professoras indicaram a leitura de
deleite como o principal objetivo a ser alcangado ao utilizar a contagao de histérias
em suas aulas. Esse dado evidencia o prazer e o encantamento que a pratica
promove nos estudantes, pois possibilita a eles desfrutar do prazer de se imergir na
trama.

Essa constatagao dialoga com a reflexdo de Abramovich (1989), que enfatiza
a importancia do prazer e do deleite na leitura, questionando o modelo tradicional de
ensino que frequentemente utiliza as narrativas apenas de maneira
instrumentalizada. Para a autora, esse uso reduz a esséncia da literatura,
transformando a pratica em atividades como preencher fichas de leitura, fazer
resumos ou responder a questdes sobre o texto, o que acaba limitando o potencial
criativo e reflexivo da obra. Ainda segundo a autora, quando a histéria é apresentada
sem pressao externa, ela envolve a crianga, que se sente curiosa e motivada a
continuar escutando, movida pelo prazer intrinseco que a narrativa proporciona.

O segundo objetivo mais citado pelas participantes foi o trabalho com o texto
em si, seguido pelo objetivo de introduzir um novo conteudo. Isso evidencia que as
professoras reconhecem, na contagao de histoérias, uma oportunidade para explorar
aspectos como gramatica, vocabulario, sintaxe e interpretacédo textual. Esse dado
revela que as docentes utilizam o engajamento proporcionado pela narrativa para, a
partir dela, abordar de forma integrada as propriedades do texto junto aos estudantes.

Os objetivos mencionados pelas professoras demonstraram que a pratica de
contagcédo de historias transcende o ensino de conteudos. Destaca-se como uma
ferramenta para incentivar o prazer pela leitura, especialmente no contexto de
alfabetizacao e letramento. Esses dados dialogam com o estudo de Chevbotar (2018),
que analisou a pratica de contacdo de histdérias na construgcdo de um ambiente
favoravel as comunicagdes das criangas, capaz de acolher e tolerar as ansiedades
nelas presentes. A autora constatou que o objetivo das narrativas no contexto escolar,
geralmente, se divide entre o deleite e o trabalho com o texto, criando situagdes por
meio da compreensao e interpretacdo dos textos em nivel semantico e de analise
gramatical para potencializar a aprendizagem, o desenvolvimento do gosto pela

leitura e o aprimoramento da escrita.
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Os objetivos menos citados, apontados por seis participantes, revelaram
importantes aspectos para o desenvolvimento de habilidades essenciais, como o
estimulo a imaginacéo e a criatividade. Vale destacar que apenas uma professora
mencionou esse aspecto, evidenciando que a contagdo de historias ainda nao é
plenamente explorada pelas educadoras. Essa lacuna é significativa, considerando o
potencial Unico dessa pratica para enriquecer o pensamento criativo e critico dos
estudantes.

Nesse sentido, o estudo de Ferreira (2015) apontou que as escolas
frequentemente treinam os estudantes para responderem apenas o que lhes é
perguntado, seguindo um padrao previsivel de respostas. Essa abordagem limita a
exploracao de reflexdes mais profundas e o incentivo a questionamentos, deixando
de fomentar praticas que formem individuos pensantes e criativos, capazes de gerar

novas ideias.

3.3 Contagao de histérias como estratégia pedagégica

O eixo 3.3 é composto por relatos sobre como as professoras utilizam a
contacdo de histérias como estratégia pedagogica. O eixo foi dividido em trés

subitens: motivagao, apresentagao do conteudo e avaliagdo da aprendizagem.

3.3.1 Motivacao

Todas as professoras afirmaram que o uso da pratica de contacao de histérias
€ uma estratégia motivadora, pelos seguintes motivos: consegue captar a atengao
dos estudantes (P1, P6, P8, P10, P11, P12, P13, P15, P16 e P20); desperta o
interesse em relagao ao assunto abordado (P7, P9, P14, P17, P19 e P21); e aguca a

curiosidade e a imaginagao (P10, P11 e P12).

Percebo a diferenga ao trabalhar com e sem a contagéo de histérias.
Por exemplo, hoje trabalhei com “O grande rabanete”. Sem a
contagao, vocé apenas lé o texto, mas com a contacdo a atencgao é
maior. [...] Hoje, li a histéria e depois dramatizamos juntos. Eles
adoram, prestam mais atencdo, memorizam melhor e se interessam
mais (P9).

Quando conto uma histdria, noto que as criangas ficam curiosas e
atentas, querendo saber o final da histéria. Depois, fago perguntas
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sobre os personagens e o que entenderam da histéria. Percebo que
isso desperta a atencdo e a curiosidade, que é exatamente o que
esperamos (P10).

A imaginacao deles viaja. Quando usamos cores e variagdes na voz,
a leitura de um livro se torna mais atraente. Eles ddo muita
importancia ao que dizemos e demonstram mais atengao (P12).

Por sua vez, as participantes P1 e P14 destacaram que utilizam a pratica de
contagao de historias tanto para engajar os estudantes no inicio da aula quanto para
retomar a atencao deles quando estdo dispersos ou desinteressados do conteudo.
De forma semelhante, P19 relatou usar a pratica para trazer vida e alegria a sala de
aula, sobretudo quando os estudantes estdo com sono. A professora relatou que, por
serem moradores da area rural, os estudantes acordam muito cedo, e ela, entdo

utiliza a contacéo de histérias como um atrativo para desperta-los.

Eles podem estar conversando, dispersos, mas quando vocé comega
a contar a histéria com entonagdes diferentes ou usando recursos,
eles logo param e prestam atencgéo. “Olha, a professora esta falando
com uma voz diferente! De quem sera essa voz?” Automaticamente,
eles percebem que algo diferente esta acontecendo e a atengao deles
volta para mim (P1).

Eu entendo que a contagdo de histéria desperta o interesse dos
alunos. No inicio da minha aula, sempre utilizo uma histéria para
despertar a atengéo deles (P14).

As vezes, os alunos chegam sonolentos, porque eles sdo da area
rural. No primeiro impacto da aula, uso a contagao de histéria de forma
animada, cantando e dangando, se necessario, para desperta-los.
Para mim, a contacdo de histéria € excelente, € o gancho para
comecar a aula (P19).

Além disso, oito professoras (P1, P3, P4, P5, P8, P9, P10 e P15) frisaram que
o engajamento dos estudantes é maior quando utilizam recursos visuais durante a
contagcdo de histérias. De acordo com as professoras, tal pratica favorece o
envolvimento e a interacdo dos estudantes, tornando a sala de aula um ambiente

mais encantador, ludico e envolvente.

Com certeza. Um recurso visual, um recurso diferente, que nao seja
apenas o livro, atrai muito mais a atencao e engaja as criangas (P1).

Sim, porque apenas ler sem contar, eu acho que ha um engajamento,
mas com o uso de recurso o engajamento € bem maior. O visual
chama mais atencdo e motiva as criangas (P9).
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Percebo que o recurso visual chama mais atengcdo das criangas.
Quando utilizamos recursos ludicos, personagens, cenarios, eles
ficam mais ligados e envolvidos (P10).

As participantes P8 e P15 relataram perceber maior interesse dos estudantes
quando a contagao de historias ocorre no patio da escola, para todas as turmas, ou
na sala de leitura, por se tratar de um ambiente diferente da sala de aula e preparado

especificamente para essa pratica.

Quando vamos para o cantinho da leitura tem mais envolvimento, eles
gostam bastante (P8).

Ah, chama mais atengao. Quando tem alguma contagéo de histéria
que é para a escola toda e usam alguma coisa diferente, as criangas
ficam paralisadas, elas gostam muito e prestam bastante atencao [...].
Eles frequentam a sala de leitura uma vez por semana e adoram
(P15).

Cabe destacar que, segundo P2, a motivagédo dos estudantes relaciona-se ao
quanto a turma gosta da historia escolhida e a considera interessante. Ainda segundo
a professora, a estratégia beneficia apenas os estudantes menores, pois, a partir do

terceiro ano, o interesse e o engajamento diminuem.

Eu percebo o envolvimento quando eles gostam da histéria, e tem
historia que eles ndo gostam muito ndo, que ndo chama a atencéo.
[...] Depois do terceiro, quarto ano, eles até escutam, mas néo € igual
0s pequenininhos que admiram e ficam com aquela vontade de saber
o final. E diferente o interesse deles (P2).

No entanto, a resposta de P2 representou uma excecdo quanto ao menor
engajamento a partir do terceiro ano. Todas as participantes que atuavam nesse nivel
(P14, P15, P16, P17, P18, P19, P20 e P21) relataram utilizar a pratica de contagao
de historias e destacaram seu potencial para motivar e engajar a turma. Além disso,
enfatizaram que os estudantes cobram a realizag¢ao da atividade quando, por falta de

tempo, as professoras deixam de realiza-la.

E um instrumento que eles amam, eles amam as histérias, até a gente
gosta, imagina as criangas. [...] Hoje mesmo, eu cheguei e a primeira
aula era de arte. A primeira aula vocé teria que aproveitar. Mas, eles
ja comegaram a pedir: “Cadé a histéria? Cadé a musica?” Entao, a
musica e a histéria todos os dias eles pedem, ja estdo acostumados,
se nao faz, eles pedem para fazer (P14).
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Eles ficam todos os dias esperando. Se vocé deixa, um dia sem
contar, por exemplo, eles ja falam: “Ah, professora, hoje nao vai ter a
leitura?” Por exemplo, quando eu entro em uma segunda aula ou
terceira, eu ja falo que n&o vou contar a histéria porque tem outras
coisas para fazer e ndao é a primeira aula. Entdo, eles ja ficam
reclamando: “Ah, professora, mas a gente queria ouvir a histéria”
(P15).

Eles prestam mais atengdo e isso motiva eles a participarem da
historinha. Tento chamar o maximo de atencdo, entrando
completamente no personagem, para eles poderem prestar atencéo.
E é o maximo, é o que eles amam. E com recursos eles se envolvem
mais do que so contar apenas com o livro (P16).

Entretanto, a participante P15 destacou que o uso de materiais Iudicos e
recursos visuais € mais comum entre professoras do primeiro ano. Ela relatou que os
estudantes gostam desses recursos; no entanto, no terceiro ano, desenvolve a

estratégia utilizando apenas o livro.

Eles gostam bastante, mas usamos mais o livro. Também podemos
fazer alguma coisa diferente. No caso, acontece mais no primeiro
aninho, onde os professores trabalham mais com o ludico (P15).

Nesse contexto, foi possivel observar, a partir dos relatos da maioria das
professoras, que a pratica de contagao de histérias motiva os estudantes por ser uma
estratégia afetiva que possibilita o envolvimento e interagdo durante o

desenvolvimento da metodologia por ser uma estratégia atrativa e prazerosa.

3.3.1.2 Discussao do eixo

A maioria das professoras mencionou que a pratica de contacao de histérias é
uma estratégia capaz de motivar e engajar os estudantes, evidenciando sua
potencialidade para captar a atengdo dos ouvintes, especialmente em momentos de
disperséo da turma. Ademais, destacaram que essa pratica instiga a curiosidade e a
imaginagao, aspectos essenciais para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica
bem-sucedida.

As falas das participantes convergem com o primeiro principio do Desenho
Universal para Aprendizagem, o principio do engajamento. De acordo com Nelson

(2014), os estudantes séo estimulados pelo interesse, e a motivacao acessa as redes
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afetivas, fundamentais para o estimulo a aprendizagem, a criatividade e a construgao
do conhecimento.

Zerbato (2018) desenvolveu uma pesquisa colaborativa com o objetivo de
elaborar, implementar e avaliar um Programa de Formacao de Professores sobre o
Desenho Universal para Aprendizagem, e identificou resultados semelhantes no
contexto da motivacdo. Dos 17 participantes da pesquisa, sete professores utilizaram
a contagao de historias como estratégia de engajamento. Os resultados evidenciaram
a eficacia da pratica para ampliar o engajamento dos estudantes, pois as narrativas
tornaram possivel motivar por meio de um ambiente de aprendizagem ludico,
envolvente e atrativo.

O uso de recursos visuais durante a contagao de historia foi destacado por oito
professoras como um elemento essencial para motivar os estudantes. As falas das
participantes P1, P9 e P10 ressaltaram que a utilizacdo de materiais visuais, como
cenarios e personagens, transforma a sala de aula em um ambiente mais encantador
e atraente, contribuindo significativamente para o engajamento da turma. Esse
aspecto esta intrinsicamente ligado ao principio do engajamento na abordagem do
DUA, que se relaciona ao "porqué" da aprendizagem, ou seja, aos fatores que
despertam o interesse e a motivacao do estudante para aprender. Quando uma
pratica pedagdgica, como a contagao de histérias, consegue motivar os estudantes,
ela acessa suas redes afetivas, criando conexdes emocionais que potencializam o
processo de aprendizagem.

Além disso, esse tipo de abordagem mostra-se especialmente relevante para
os estudantes publico da Educacao Especial, pois os recursos visuais funcionam
como importantes facilitadores da comunicacdo, da compreensao e da expressao.
Para estudantes com deficiéncia intelectual ou Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA), por exemplo, elementos visuais e sensoriais tornam o conteudo mais acessivel
e favorecem diferentes formas de participagdo. Ao incorporar materiais concretos,
expressivos e simbadlicos a contagao de historias, o professor amplia as possibilidades
de aprendizagem, respeitando os diferentes modos de perceber, processar e interagir
com o mundo. Assim, a contagao de histérias com recursos visuais contribui ndo
apenas para o encantamento da turma, mas também para promover o processo de
inclus&o escolar.

De acordo com Cosenza e Guerra (2011), os conhecimentos trazidos pela

neurociéncia reforcam a importancia de o ambiente escolar mobilizar emocdes
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positivas. Atividades que despertam entusiasmo, curiosidade, envolvimento e
desafios sdo fundamentais, pois as emogdes exercem grande influéncia tanto na
aprendizagem quanto na consolidagdo da memoria. Por outro lado, emogdes
negativas, como medo, ansiedade e frustracdo, podem comprometer
significativamente o processo de aprendizagem.

As falas das participantes P8 e P15, por sua vez, apontaram que o ambiente
desempenha um papel fundamental no engajamento dos estudantes. Essa percepgéao
demonstra a relevancia de preparar espagos adequados para o desenvolvimento da
pratica. A P8, ao mencionar o “cantinho da leitura”, evidenciou que a substituicdo de
espacos formais por ambientes mais dinamicos e acolhedores enriquece
significativamente a experiéncia narrativa. Da mesma forma, a fala da participante
P15 reforga que o uso de recursos diversos e eventos que envolvem toda a escola
gera um impacto positivo, promovendo a motivagao dos estudantes.

Esse dado dialoga novamente com a pesquisa de Zerbato (2018), que
constatou que a realizagao das narrativas com recursos diversos e o compartilhar das
histérias em espacos diferenciados, como apresentar a histéria para outra turma,
desafiou e estimulou maior engajamento dos estudantes. Além disso, essa pratica se
mostrou eficaz para motivar e envolver estudantes que participavam pouco,
evidenciando que a contagao de histérias potencializa a aprendizagem de estudantes
com dificuldade de interagao, por engaja-los efetivamente.

Por sua vez, a P2 mencionou que a motivacdo dos estudantes por meio da
contacao de histérias esta diretamente relacionada a narrativa escolhida, ou seja, ao
guanto os estudantes gostam da historia narrada. A participante ainda apresentou um
contraponto: em sua visdo, a contagéo de histérias promove o engajamento apenas
entre os estudantes menores, enquanto os do terceiro e quarto ano ndo demonstram
mais 0 mesmo interesse.

Contudo, a percepgao das professoras que atuam no terceiro ano (P14, P15,
P16, P17, P18, P19, P20 e P21) indicou que a pratica de contacdo de histérias
continua sendo uma estratégia eficiente para engajar os estudantes,
independentemente da idade. Além disso, elas enfatizaram que a pratica € valorizada
pelos estudantes, pois quando ndo ha tempo habil para a realizacdo de uma contagao
de histérias, elas sado cobradas pelos estudantes que reclamam pedindo pela
narrativa. A fala das professoras evidenciou que o uso da contagao de histérias como

estratégia para motivar ndo depende da idade em si, mas do dominio das técnicas
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desde escolher o tema da historia até o desenvolver da pratica, bem como a forma
de contar e os materiais que serao utilizados como suporte para envolver os ouvintes
e manté-los interessados na atividade.

Diferentes fases do desenvolvimento exigem abordagens distintas,
considerando aspectos como a capacidade de atencao, o nivel de compreensao, as
preferéncias tematicas e o grau de abstragao possivel em cada idade. A utilizagao de
materiais inadequados pode resultar em desinteresse, dificuldades de compreensao
e frustracdo por parte dos estudantes. Dessa forma, torna-se necessario que o
professor selecione, de maneira criteriosa, as historias e os recursos, de modo a
garantir experiéncias narrativas que sejam estimulantes e coerentes com as
necessidades e potencialidades de cada faixa etaria.

Segundo Sisto (2015), para que a historia proporcione uma boa experiéncia, é
necessario que ela capture completamente o ouvinte, imergindo-o no clima criado
pela narrativa. Isso envolve leva-lo a sentir as emocdes dos conflitos apresentados e
a celebrar as resolugdes alcancadas. Para alcancgar esse impacto, € essencial
considerar alguns aspectos fundamentais: escolher cuidadosamente a historia,
trabalhar o texto de forma aprofundada, preparar-se adequadamente para a
apresentagao, priorizar uma comunicagdo genuina com o publico e dominar as
técnicas, os tempos e o ritmo préprios da arte de narrar.

A participante P15, por sua vez, relatou que, embora os estudantes apreciem
0S recursos visuais, ela utiliza apenas o livro em suas aulas, mencionando que esses
recursos sao mais utilizados pelas professoras do primeiro ano. Observa-se, nesse
contexto, uma diminuigcao progressiva das praticas pedagogicas ludicas a medida que
os estudantes avangam nas séries iniciais. No entanto, segundo Kishimoto (2011), o
ludico ndo deve ser visto apenas como atividade recreativa, mas como componente
estruturante do processo de ensino-aprendizagem. A diminui¢ao das praticas ludicas,
incluindo a narragao de historias, pode comprometer a motivagao, a criatividade e o
envolvimento dos estudantes, prejudicando a construgdo significativa do
conhecimento. Portanto, é fundamental resgatar e valorizar a ludicidade como
estratégia pedagogica continua, nas diferentes etapas da escolarizagéo, favorecendo
aprendizagens mais ricas, prazerosas e efetivas.

Além disso, o dado evidenciou uma lacuna no compartilhamento de estratégias
e recursos no ambiente escolar, constatando que os recursos séo restritos ao uso dos

professores que atuam junto aos estudantes menores, quando poderiam ser
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disponibilizados para todos os professores, proporcionando uma pratica mais
diversificada e interativa, capaz de atender aos interesses de estudantes de diferentes
faixas etarias, ampliando, assim, o potencial de engajamento e aprendizagem. Sobre
isso, o estudo de Zerbato (2018) destacou a importancia de criar um ambiente de
compartilhamento e troca de praticas no contexto escolar, ressaltando que, em um
ambiente colaborativo, recursos diferenciados podem beneficiar a pratica de todos os
docentes.

Portanto, as falas das participantes P2 e P15 refletem uma visao limitada de
que o ludico seria exclusivo da Educacgao Infantil ou dos primeiros anos do Ensino
Fundamental. Essa compreensao pode ser explicada pelo aumento das cobrancas
nos anos posteriores e o aumento de responsabilidades que focam em notas e provas
objetivas com respostas padroes.

Estudos como os de Harich (2021) e Castro (2023), realizados no contexto da
Educacao Infantil, evidenciaram que a contagao de historias, quando planejada com
intencionalidade e utilizando recursos adequados e técnicas envolventes, apresenta
um potencial significativo para promover a aprendizagem. As autoras destacaram que
0 éxito dessa pratica depende nao apenas da escolha do conteudo narrativo, mas
também da adocéao de estratégias que despertem o interesse das criangas, bem como
da criagdo de um ambiente propicio ao desenvolvimento da estratégia.

A contagdo de historias, portanto, configura-se como uma ferramenta
pedagogica valiosa ndo apenas na Educacao Infantil, mas também nos anos iniciais
e finais do Ensino Fundamental. No entanto, para que seu potencial seja plenamente
explorado no contexto escolar, € fundamental que tanto o conteudo narrativo quanto
os recursos utilizados estejam cuidadosamente adequados aos interesses, a faixa
etaria e as necessidades especificas dos estudantes, de modo a garantir experiéncias
significativas e engajadoras.

Os resultados indicaram que a contagéo de histérias se constitui como uma
estratégia promissora para motivar os estudantes, promovendo engajamento e
interesse por meio de diferentes abordagens, como a oralidade, o uso de recursos
visuais, a dramatizacdo e os videos. Essa diversidade de estimulos torna a
aprendizagem mais acessivel, permitindo que cada estudante se conecte ao
conteudo de forma significativa. De acordo com o CAST (2024), é essencial oferecer
multiplas formas de engajamento, uma vez que os interesses e as motivagdes para

aprender variam entre os estudantes.
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Apesar disso, os relatos também apontaram para a necessidade de ampliar o
uso de estratégias ludicas em turmas dos anos mais avangados. Segundo as
professoras que atuam no terceiro ano, a pratica de contacao de histérias favorece o
engajamento e, consequentemente, tem o potencial de promover o processo de
aprendizagem. O compartiihamento entre docentes e a criagcdo de espagos
estruturados para o desenvolvimento dessa pratica podem favorecer a realizacado de
atividades criativas e envolventes com maior frequéncia em todas as etapas de

ensino.

3.3.2 Apresentagao do conteudo

De modo geral, todas as professoras relataram utilizar a pratica de contacao
de historias como estratégia para abordar um conteudo, com exce¢ao da participante
P12. AP14, por sua vez, ressaltou a importancia de utilizar as narrativas na introdugao
de novos conteudos, considerando que a histéria funciona como um fio condutor para

despertar o interesse dos estudantes pelo tema a ser desenvolvido.

Por exemplo, quando eu vou introduzir um determinado conteudo, eu
ja escolho uma historia em cima daquilo que eu vou trabalhar. Assim,
eu vou despertar o desejo deles olharem e se interessarem pelo
conteudo. Ai eu conto a histdria, depois a gente faz aquela conversa
informal e eu vou questionando-os. Por exemplo, agora estou
trabalhando Cordel, e as historias que estou contando é sempre
cordel, e eles estdo amando. E cordel ndo é muito facil, mas eles
estdo amando mesmo. E sempre assim, vocé pega aquela histéria
que vai te dar um fio condutor para conduzir o conteudo (P14).

Cinco professoras (P7, P8, P9, P15 e P17) mencionaram que utilizam essa
estratégia para iniciar a sequéncia didatica com uma contagao de historias. De acordo
seus relatos, a introdugcdo de um novo tema por meio de uma historia facilita a
continuidade das atividades desenvolvidas, uma vez que os estudantes ja se
encontram familiarizados com o assunto.

Nessa mesma diregcdo, a participante P16 mencionou que a contacdo de
histérias faz parte do seu planejamento, desde que a narrativa esteja alinhada ao
conteudo a ser trabalhado. A P7 destacou ainda que a formagdo MS ALFABETIZAS8,

8 MS ALFABETIZA: O Programa MS Alfabetiza — Todos pela Alfabetizacdo da Crianca foi instituido
pela Lei n. 5724, de 23 de setembro de 2021, pelo governo de Mato Grosso do Sul, por intermédio da
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oferecida as professoras alfabetizadoras, abordou o uso da contagcdo de histérias
como uma estratégia potencializadora para a alfabetizagcdo dentro da sequéncia
didatica.
E, nds trabalhamos com a sequéncia didatica, entdo esse més
estamos trabalhando com a histéria da Chapeuzinho Vermelho,
porque dai ja entra o MS ALFABETIZA. Dai eu trabalho muito as
historinhas que tém o Lobo Mau, até com outras historias, mas tem

alguns personagens dessa historia que da para trabalhar varios textos
(P7).

Uso a contacdo de histérias quando vou trabalhar a lingua
portuguesa, para introduzir o texto que vai ser trabalhado naquela
sequéncia didatica (P9).

Sim, geralmente, nés seguimos a sequéncia didatica. Eu conto a
historia da Chapeuzinho Vermelho, toda a minha sequéncia vai ser
voltada a ela, atividades em cima dessa histdria ou outros textos a
partir dessa historia (P17).

No geral, observou-se que 0 uso da contagao de historias € mais utilizado para
abordar conteudos nas aulas de Lingua Portuguesa, tendo em vista ser a disciplina
que envolve interpretacéo de texto, uso de diferentes géneros textuais e regras de
ortografia.

Os resultados revelaram que a contagao de histérias também ¢é utilizada para
apresentar conteudos que n&o estéo relacionados com o Portugués. Trés professoras
(P9, P10 e P15) relataram que utilizam a estratégia para abordar conteudos de
Matematica, duas (P4 e P20) indicaram que utilizam a pratica para introduzir
conteudos nas aulas de Ciéncias e duas professoras que ministram aulas de Historia
(P18 e P19) mencionaram o uso da pratica para contar a histéria do municipio. A
professora P19 ainda destacou que, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o foco
€ cumprir o conteudo previsto. No entanto, ela relatou fazer uso da contagao de
histérias como uma estratégia mais ludica. Por sua vez, a professora P21 mencionou

utilizar videos para apresentar o conteudo de Histéria e Geografia.

Secretaria de Estado de Educacgdo (SED); e estd vinculado & Coordenadoria de Educagéo Infantil e
Ensino Fundamental (CEIEF) da Superintendéncia de Politicas Educacionais (SUPED/SED). Seu
principal objetivo é fortalecer a aprendizagem e melhorar os indicadores educacionais dos estudantes
matriculados nas redes publicas de ensino do territério sul-mato-grossense, 0 que demanda cuidar
para que haja uma progressao de aprendizagens para alfabetizacdo e dessas para outras praticas de
letramento, no tocante a formacao leitora e consolidacao da escrita (Mato Grosso do Sul, 2021).
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Cabe destacar que, segundo P4, o uso da contagao de historias por meio de
videos para abordar um conteudo contribui com o processo de aprendizagem, em
especial de um dos estudantes com TEA.

E, em Matematica também. Geralmente falam que nas aulas de
matematica ndo da para trabalhar com contagao de histérias. Por
exemplo, tem esse livro que eu falei, Mede Palmo, e tem um outro
livro chamado, Sé um minutinho, que eu vou trabalhar a questao das
horas e tem outros livros que abordam também (P9).

Esses dias eu estava trabalhando niumeros pares e niumeros impares.
E ai, eu contei a historinha que conta sobre duas criancas que
estavam querendo disputar um joguinho e para iniciar o jogo eles
precisaram disputar no par ou impar, porque os dois queriam ser o
primeiro, entdo disputaram no par ou impar. Ai eu trabalhei
matematica com eles, no sentido de par ou impar, para ver quem que
iria iniciar. Entao é, muitas vezes eu uso a histéria para iniciar um
conteudo, para ja ir despertando, para eles fixarem melhor o
conteudo. Entdo, nesse sentido, tanto na matematica, quanto na
lingua portuguesa eu utilizo histérias sim (P10).

E, eu fico tentando de varias maneiras, por conta dessas criangas
mesmo com TEA, eles ficam assim [...] o video eles gostam muito. Por
exemplo, meio ambiente, vocé conta uma historia, vocé coloca um
video relacionada aquela histéria (P4).

Porque nos anos iniciais € muito direcionado para estudar aquilo que
o conteudo pede. E nés que viemos da educacéo infantil, sabemos
que uma histéria muda todo o roteiro, o jeito deles aprenderem, sai
um pouco dessa cobrancga e entra no ludico. Por exemplo, histéria no
terceiro ano, eu estou trabalhando a histéria do municipio. Entéo, eu
trouxe aquele livro que tem a histéria daqui e apresentei para eles.
Nao li porque é um livro muito grande, mas eu trouxe, contei, expliquei
a histéria do municipio e apresentei o livro para eles (P18).

3.3.2.2 Discussao do eixo

O fato de todas as professoras, com excecado de apenas uma, relatarem que
utilizavam a pratica de contacao de historias para abordar um conteudo evidenciou a
eficacia da estratégia na agao pedagogica. Especialmente, destacou-se seu potencial
como meio de apresentar informagdes aos estudantes por meio de uma linguagem
gue os conecta de maneira pratica, acessivel e atrativa.

De acordo com Heredero (2020), o segundo principio do DUA — o principio da
representacao — destaca a relevancia de se abordar o conteudo de diversas formas,
considerando os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem. Esse principio esta
relacionado as redes de reconhecimento, ou seja, aos mecanismos neurais
responsaveis por identificar e processar informagdes. Como cada individuo aprende

de maneira distinta, & essencial diversificar os modos de apresentagdo dos
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conteudos, utilizando textos, imagens, videos, graficos, mapas conceituais,
dramatizacdes, entre outros recursos.

Dessa maneira, busca-se estimular a percepg¢ao por meio de multiplos canais
sensoriais — visuais, auditivos e tateis — e estabelecer conexdes entre 0s novos
conteudos e os conhecimentos prévios dos estudantes. Essa abordagem favorece os
processos de transferéncia e generalizagdo do aprendizado (Romano; Zerbato;
Mendes, 2023).

Nesse contexto, ao considerar o principio da Representagdo, a contacao de
histérias destacou-se como uma estratégia relevante para promover a inclusao
escolar. Além de possibilitar a apresentacao dos conteudos por diferentes meios, essa
pratica facilita a compreensdo e amplia as oportunidades para que todos os
estudantes, independentemente de suas especificidades, sejam parte do processo
educacional.

Cinco professoras (P7, P8, P9, P15 e P17) mencionaram planejar a contagao
de histérias como parte integrante de uma sequéncia didatica. Os relatos das
participantes P7 e P17 ressaltaram a importancia das formagdes promovidas pela
rede municipal de ensino, que orientam as docentes no planejamento e na
estruturacdo dessas sequéncias.

A fala da professora P17, ao exemplificar o uso da histéria da Chapeuzinho
Vermelho como ponto de partida para uma sequéncia didatica — associada a outras
atividades e géneros textuais — evidenciou o impacto positivo dessas formacdes. Esse
processo contribuiu para que as docentes adquirissem ferramentas pedagdgicas
capazes de integrar as narrativas as sequéncias didaticas de forma significativa e
planejada.

Nesse contexto, a pesquisa de Lopes (2016) também integrou narrativas em
uma sequéncia didatica para realizar uma intervengdo com estudantes que
apresentavam dificuldades de aprendizagem relacionadas aos géneros discursivos.
Os resultados evidenciaram uma melhora significativa nas habilidades de leitura,
apropriagdo e produgao escrita, reforcando a importancia de um planejamento
didatico estruturado e fundamentado. A pesquisa também apontou que iniciar a
sequéncia com a contagao de historias foi essencial para promover aprendizagens
significativas, especialmente entre estudantes com maiores dificuldades de

aprendizado.
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Busatto (2008) destaca as multiplas possibilidades das narrativas no contexto
pedagogico, afirmando que um mesmo conto pode ser explorado de diversas formas
no ensino da linguagem oral e escrita, abrangendo desde aspectos sintaticos até os
semanticos. Segundo a autora, uma mesma historia pode ser reinterpretada por meio
de diferentes géneros textuais, como histérias em quadrinhos, reportagens, textos
teatrais e poemas.

Além disso, a autora enfatiza que as narrativas podem ser trabalhadas por
meio de variadas expressdes artisticas e sensoriais, como a linguagem visual
(desenhos, pinturas, videos e recursos digitais), corporal (exploragéao do espago, ritmo
e movimentos) e sonora (musicalidade e sons emitidos pelo corpo ou instrumentos).
Assim, a contagao de histérias configura-se como um recurso pedagogico versatil,
capaz de contemplar diferentes estilos e ritmos de aprendizagem.

Ao possibilitar o uso de multiplas linguagens e canais sensoriais, a contagéo
de histdrias contribui para ampliar as possibilidades de compreensao e expressao,
favorecendo a participacao ativa dos estudantes publico da Educagao Especial no
processo de ensino e aprendizagem. Para estudantes com deficiéncia intelectual,
TEA ou deficiéncias sensoriais, a combinacdo de recursos visuais, sonoros e
corporais ajuda a construir um ambiente mais equitativo, no qual as barreiras sao
minimizadas. Dessa forma, a narrativa oral, quando integrada a praticas pedagdgicas
interativas e mediada por recursos ludicos, fortalece ndo apenas o direito de todos os
estudantes ao acesso ao curriculo, mas também a vivéncia e ao compartilhamento
de experiéncias significativas no contexto escolar.

Observou-se que a pratica de contagcdo de historias foi mencionada por
diversas professoras como uma estratégia eficaz especialmente na introdugéo de
conteudos da disciplina de Portugués. Nesse sentido, constatou-se que a contagéo
de histérias costuma ser integrada a sequéncia didatica como estratégia inicial,
seguida por atividades de leitura, explorando aspectos linguisticos e discursivos,
analise textual, producdo escrita e reescrita, evidenciando que a pratica
contextualizada favorece o desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita e
oralidade.

Trés participantes (P9, P10 e P15), por sua vez, mencionaram utilizar a pratica
de contagao de histoérias para introduzir conteudos nas disciplinas de Matematica. As
falas das professoras demonstraram as possibilidades de introduzir conceitos

matematicos — muitas vezes considerados complexos para os estudantes — de forma
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contextualizada e atrativa por meio da contag&o de historias, desmistificando a ideia
de que essa a pratica se restringe a disciplina de Lingua Portuguesa.

Os livros citados por P9, “A Girafa e o Mede-Palmo”, de Lucia Pimentel (1987),
e “S6 um Minutinho”, de Yuyi Morales, com tradugéo de Ana Maria Machado (2003),
exemplificam como conceitos como medida e no¢ao de tempo podem ser introduzidos
de forma ludica e envolvente. Essa abordagem favorece a conexao entre os conceitos
matematicos e situagdes do cotidiano, tornando o aprendizado mais significativo para
os estudantes. No exemplo mencionado pela professora, observou-se que, de acordo
com o principio da Representacdo do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), a contagéao de histérias pode ser utilizada como estratégia para diversificar a
forma como o conteudo € abordado.

A professora P10 mencionou o uso de uma histéria no ensino de numeros
pares e impares e relatou que, apos a contagdo, duas criangas utilizaram o
conhecimento para decidir quem iniciaria 0 jogo. A narrativa sobre as criangas
disputando quem seria o primeiro evidencia que a introducdo de um conteudo a partir
de uma histéria possibilita a relacdo do conhecimento com experiéncias comuns do
universo infantil, como decidir guem comega uma brincadeira. Além disso, o uso de
diferentes formas para abordar um conteudo favorece a generalizagdo, o que é
especialmente importante para estudantes com Deficiéncia Intelectual.

As praticas mencionadas pelas professoras para introduzir conteudos de
Matematica dialogam com o estudo de Souza (2022), que investigou a relagao
cognitiva entre a contagao de histérias e os conceitos matematicos. A autora elaborou
uma narrativa que instigava os estudantes a desvendar enigmas ao longo de um
enredo composto por situagbes fabulares e personagens felinos. Constatou que,
mesmo quando as historias ndo apresentavam conteudos matematicos de forma
explicita ou numérica, ao serem desafiados a resolver problemas inseridos na
narrativa, os estudantes desenvolveram habilidades importantes, como o
pensamento algébrico. Essa abordagem evidenciou o potencial das histérias tanto
para introduzir conteudos por meio das narrativas quanto para criar um ambiente de
aprendizagem favoravel ao estimulo do raciocinio matematico.

As professoras P4 e P20 mencionaram utilizar a contacédo de histérias como
estratégia para introduzir conteudos nas aulas de Ciéncias. A fala da professora P4,
que relatou utilizar videos como parte da contagdo de histérias e indicou que a

estratégia contribui para o engajamento e o aprendizado de estudantes com TEA,
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demonstrou uma busca por caminhos alternativos para abordar os conteudos de
maneira mais inclusiva.

A disponibilizacdo de diferentes formas de representacao, como ilustragdes,
simulagbes, imagens, videos ou graficos interativos, facilita a compreensdo do
conteudo, tornando-o mais acessivel e envolvente. Além disso, esses recursos
ampliam as possibilidades de aprendizagem, especialmente para aqueles que podem
ter dificuldade em compreender as informagdes apenas por meio do texto escrito
(CAST, 2024).

Essa abordagem se respalda no estudo de Alves (2020), que investigou o uso
de livros paradidaticos digitalizados na alfabetizagcdo de estudantes do 2° ano do
Ensino Fundamental, integrando a metodologia da transmidia storytelling. Essa
ferramenta, que consiste em contar histérias utilizando diversas midias, demonstrou
potencial significativo no desenvolvimento de habilidades comunicativas,
especialmente ao estimular a oralidade e a leitura.

A tecnologia € uma ferramenta poderosa para potencializar o ensino. No
entanto, o estudo de Alves (2020) evidenciou uma lacuna na formagdo dos
professores. Muitos ainda nao estdo preparados para utilizar as midias de forma
correta e intencional no contexto educacional.

Nesse sentido, destacam-se os resultados do estudo de Zerbato (2018). Na
pesquisa, apds a participacdo das professoras em uma formacao colaborativa, elas
planejaram a contagdo de histéria na abordagem do DUA, utilizando narrativas e
videos. A partir da experiéncia, relataram que tiveram suas expectativas superadas,
sobretudo quanto ao desenvolvimento e envolvimento dos estudantes publico da
Educacao Especial.

As professoras P18 e P19 destacaram o uso da narrativa para ensinar a
histéria do municipio no terceiro ano, evidenciando a eficacia da estratégia para a
compreensao de conteudos mais extensos e complexos, como o estudo historico-
geografico local. Apesar de o livro ser extenso, a professora optou por contar a historia
de maneira simplificada, usando-o como suporte visual para complementar a
narrativa. A professora P18 ressaltou o potencial da pratica nos anos iniciais, ainda
que sua valorizagdo seja maior na Educacao Infantil. Além disso, criticou a falta de
praticas ludicas nos anos iniciais, apontando que a cobranga excessiva por cumprir a
grade curricular limita estratégias mais criativas e envolventes, como a contagéo de

historias.
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De modo geral, os resultados evidenciaram que a contag&o de historias € uma
estratégia pedagogica que facilita a abordagem de novos conteudos. Observa-se,
ainda, que a pratica é capaz de enriquecer o ensino em diferentes etapas da
educacao, desmistificando a nocdo de que essa estratégia se limita a Educacao
Infantil. Embora tenha sido mais frequentemente mencionada no ensino de Lingua
Portuguesa, também se mostrou uma abordagem eficaz nas aulas de Matematica,
Ciéncias e Historia.

Diante disso, é essencial que a formacao docente amplie as possibilidades de
introducao de conteudos por meio da contagao de historias, explorando sua aplicagao
em diversas areas do conhecimento. Integrar essa abordagem contribui para
diversificar os métodos de ensino, facilitar o acesso ao curriculo e promover uma

aprendizagem mais significativa para todos os estudantes.

3.3.3 Avaliagao da aprendizagem

De modo geral, a maioria das professoras indicou utilizar a pratica de contagéo
de histérias como forma de possibilitar que os estudantes demonstrem o que
aprenderam, com excegao das participantes P12 e P21. Observou-se que, dentre
todas as formas indicadas para avaliar a aprendizagem, o reconto oral e a reproducao
escrita da historia foram as mais mencionadas. O reconto oral foi citado por 11
participantes (P1, P5, P6, P7, P8, P9, P10, P11, P16, P17 e P18), enquanto a
reproducao escrita da historia foi apontada por oito professoras (P1, P3, P10, P11,
P12, P13, P14 e P16).

Nés fazemos a contagao de histérias, em seguida, a reproducao oral
da historia, um reconto. As vezes eu comego com um aluno e o outro
termina, outras, é s6é um aluno que reconta. E para aqueles que ja
estao alfabéticos, fazem a reproducédo da histéria de forma escrita
(P1).

Eu leio, mostro as imagens e depois eles recontam, tem aqueles que
querem vir sempre na frente, eu gosto muito de fazer isso (P6).

Sim, eles fazem o reconto, os alfabéticos ja conseguem fazer o
reconto escrito.

Sempre que eu conto a histdria, eu fago o reconto oral com eles.
Primeiro o reconto oral, depois eles fazem o registro (P7).
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Por sua vez, cinco professoras (P8, P10, P13, P17 e P19) destacaram avaliar
a aprendizagem na producao de texto desenvolvida pelos estudantes, tendo em vista
que desperta a imaginacao e a criatividade para que possam produzir uma nova
histéria a partir daquela que foi contada. Além disso, as participantes P10, P13 e P19
destacaram que, por meio da producado de texto, € possivel avaliar como os
estudantes estido desenvolvendo a escrita, bem como observar se compreenderam

as regras de uma estruturacao de texto, de pontuacao e de ortografia.

Geralmente, quando vamos fazer a produgao, eu conto uma histéria,
lemos uma ou mais vezes para que eles possam reproduzir. Entdo
fazemos a leitura do texto, vou perguntando alguns pontos para eles,
se ndo entenderam, voltamos novamente para que eles possam fazer
a producdo. Eu analiso a histéria contada por eles. Entdo eu leio
todas, ai dessas nds escolhemos uma e é feita a reproducéo, ai
analiso também as pontuagdes, as coisas que a gente vem exigindo
ao longo dos dias, como pontuacgdes e paragrafos, caso tenha dentro
da historia (P13).

Sim, porque depois eles vao recontar o que entenderam dessa histoéria
e no caderno eles vao fazer o registro de uma nova historinha (P17).

Sim. Tem a produgao individual no caderno de producéo de texto, no
caderno é sem a minha ajuda. E la que eu vou saber como que eles
estdo. A questdo da letra, da pontuacéo, é la que eu vou cobrar (P19).

Nessa mesma direcdo, as professoras P10 e P19 indicaram a producéao
coletiva de texto como uma forma de os estudantes demonstrarem o que aprenderam
sobre a estrutura de um texto. A P14, em contrapartida, destacou a reestruturacéo do

texto como estratégia para avaliar a aprendizagem.

Eu sempre trabalho uma histéria coletiva para eles entenderem a
estrutura do texto, como o formato, o paragrafo, os sinais de
pontuagcdo. E depois eu sugiro, eu conto uma histéria para eles
ampliarem as palavras e o vocabulario. Na escrita, para despertar a
imaginagao. Eu leio uma histéria e depois eu solicito, que da forma
que eles ouviram, escrevem uma histéria do jeitinho deles (P10).

Primeiro, fazemos uma conversa informal com eles. Muitas vezes,
pedimos para eles recontarem a histoéria escrevendo o texto, que é
uma coisa que eles amam fazer, e eu trabalho bastante isso, depois
vamos para a reestruturacao do texto (P14).

Quanto aos estudantes que ainda nao estao alfabetizados, quatro professoras
(P1, P5, P16 e P19) mencionaram o uso da ilustragdo da histéria para que esses

estudantes demonstrem o que aprenderam. Por sua vez, a P7 relatou utilizar letras
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moveis para que os estudantes formem palavras que aparecem na histéria por meio

do material concreto.

E para aqueles que ja estdo alfabéticos, eles reproduzem a histéria
de forma escrita e os alunos que nao estao alfabéticos ainda, em
forma de desenho. Isso faz com que eles demonstrem o que
aprenderam (P1).

Ah, sim! Uma forma deles demostrarem ¢é, na oralidade, na
interpretagdo do texto. Outra forma que eles demostram é na
ilustracdo. O desenho e a interpretacdao de texto € uma forma de
avaliar aquilo que eles aprenderam (P5).

O pré-silabico nao consegue registrar ainda, esse faz o reconto oral e
depois ele forma palavras que ele viu no texto com letras méveis. De
acordo com o nivel da crianga eu vou separando, tem uns que ja estéao
fazendo o registro da histéria (P7).

A atividade de interpretacdo do texto como meio para avaliar a aprendizagem
foi mencionada pelas professoras P4 e P5. Por sua vez, as participantes P3, P4, P15
e P20 destacaram utilizar a interpretacéo de texto na forma oral com os estudantes,

questionando sobre o titulo e os acontecimentos da historia.

A partir da leitura, vocé vai fazer a interpretacao oral. E depois vocé
vai fazer a interpretacdo escrita também, como, uma lista dos
personagens. Eles vao ter que saber, se eles prestaram atencao, dai
vocé vai saber se aprenderam ou néo, se internalizaram ou nao, se
foi fundamental, qual o ponto positivo e o ponto negativo dessa
histéria, dentro do contexto, do conteudo (P4).

Na oralidade, sempre questionando sobre o texto. Quem sao os
personagens? Onde se passa a histéria? Qual o titulo? O que vocé
entendeu da histéria? Tudo para ver se eles entenderam, se
prestaram atencgao. Tudo isso é trabalhado (P15).

Quatro participantes (P2, P6, P9 e P19) mencionaram utilizar a dramatizagao
como estratégia para avaliar a aprendizagem. As professoras destacaram que a
pratica envolve todos os estudantes e desenvolve habilidades de expressédo e

interagao.

Por exemplo, agora nés estamos trabalhando com a histéria, O
grande rabanete. Eu tenho todos os personagens dessa historia.

E a gente conta dessa forma, eu chamo cada aluno para representar
um personagem e eles gostam (P2).

Eu gosto muito de contar a histdria e colocar os alunos para serem os
personagens. Gosto bastante de fazer a encenacado, € uma forma
deles participarem. Por exemplo, na histéria dos Trés Porquinhos.
“Quem vai ser? O que que eles falam? Depois o lobo assopra!” E bem
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legal! Bem assim, resumido, é mais para eles interagirem, e eu fago
questao que todos participem, entao eu ja chamo em grupos para que
todos participem (P6).

Por exemplo, quando eu vou contar uma historinha, eu conto e depois
eles fazem o reconto. Eles pedem para colocar o avental neles. Por
exemplo, contei a historinha do Grande rabanete, eles fizeram a
dramatizacdo hoje. E € uma coisa que eles gostam muito, chama
muito a atencao, porque motiva (P9).

Eu percebo a interagdo deles quando fazemos a dramatizagao da
histéria. Os outros ja se empolgam e comegam a falar, eu também
quero, eu também quero, eu também quero ir. Entdo eu os organizo
em grupo para dramatizar. Eu leio e eles vao interpretando. Eu vejo
que estimula muito a participacao (P19).

O projeto de leitura em casa como estratégia de avaliagdo da aprendizagem
foi mencionado por quatro professoras (P4, P10, P11 e P16). O objetivo da pratica é
desenvolver o habito da leitura no ambiente familiar. O projeto € organizado da
seguinte forma, conforme explicagdo das participantes: os estudantes levam uma
pasta com um livro e um caderno; sao feitas orientacbes as familias para que
interajam com os filhos no momento da leitura. Como atividade para ser feita em casa,
os estudantes realizam o reconto escrito no caderno, fazem uma ilustragao da historia

e, ao retornarem a escola, realizam o reconto oral para toda a turma.

Entédo, a gente trabalha essa interacédo da leitura itinerante que vai
para casa. Um menino e uma menina levam duas vezes por semana.
Entdo, a gente tem esse momento de contagdo, de leitura. E um
projeto de leitura da escola. E, quando volta, nés fazemos essa
socializagcao do que eles levaram. A crianga que nao sabe ler faz a
pseudoleitura e a crianga que |&, nds respeitamos o limite de leitura
dela até ela terminar. Em seguida, eu reconto e exploro com eles.
Depois eles tém acesso aos varios livros para fazer a leitura. E o
momento, € uma aula para essas atividades (P4).

Nés temos aqui na escola o projeto de leitura itinerante, vai uma
pastinha para casa com a historinha. Ai todas vao na sexta e voltam
na segunda-feira, quando volta, a crianga que levou a histéria vai
contar a experiéncia que ela teve, entdo, esse contar também
contribui para imaginacéo, para o vocabulario, para ver se a crianga
entendeu o comeco, meio e fim, a sequéncia dos fatos que aconteceu
na histéria. Toda segunda eles fazem o reconto dessa histéria que foi
para casa (P10).

Sim. No momento nés temos aqui, o projeto sacolinha da leitura. Eles
levam para casa e quando retorna, fazem a contagao para os colegas.
Eles fazem uma produgao no caderno e o reconto oral na sala, isso
acontece toda semana (P11).

Eles levam a pasta da leitura para casa, eles contam a histéria para a
familia, fazem o reconto no caderno e para a turma (P16).



86

Em contraposicédo, duas professoras (P12 e P21) relataram n&o utilizar a
pratica de contacdo de histdérias como estratégia para avaliar a aprendizagem dos
estudantes. A professora P12 destacou que, no Ensino Fundamental, apenas a prova
é utilizada como método de avaliacdo, enquanto a contacdo de historias € uma
estratégia voltada para a Educacéo Infantil. A participante P21 relatou nao utilizar a

pratica devido a falta de tempo.

N&o, ndo uso, ndo é uma pratica que eu fago. Isso dai, ja € mais com
0s menores, no segundo ano a gente tem provinha, entao, é avaliagéo
mesmo (P12).

Histéria e Geografia? Seria interessante. Mas por enquanto, nao fiz,
o tempo é curto (P21).

3.3.3.1 Discussao do eixo

Os resultados do eixo evidenciaram o uso da contagao de histérias como uma
estratégia possivel de avaliagdo da aprendizagem, destacando o reconto oral e
escrito como as formas mais utilizadas pelas participantes para avaliar o
desenvolvimento dos estudantes. Em vista isso, foi evidenciado o uso da narrativa
para avaliar o desenvolvimento da oralidade e da compreensao do conteudo
apresentado. Por sua vez, o reconto escrito foi indicado como possibilidade para
avaliar o desenvolvimento da linguagem escrita, da organizacdo das ideias e da
capacidade de sintetizar as informacgdes.

A participante P1 relatou iniciar o reconto com um estudante e finalizar com
outro. Essa pratica demonstra a potencialidade da estratégia para avaliar habilidades
essenciais no processo de ensino, como a escuta ativa, a interagdo e o
compartilhamento entre os estudantes.

Lopes (2016) verificou a eficacia da contagao de historias para criangas com
dificuldades de aprendizagem. Durante a intervenc¢ao, utilizou o reconto oral e escrito
para analisar a potencialidade da pratica no desenvolvimento da escrita, linguagem
oral e leitura dos estudantes. Os testes aplicados apds a intervencado, bem como a
avaliacao realizada pelo professor da turma, evidenciaram que foi possivel, por meio

da estratégia, avaliar melhorias no aprendizado dos participantes.
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Cinco professoras (P3, P4, P5, P15 e P20) mencionaram avaliar a
aprendizagem a partir da produgao de texto realizada pelos estudantes, destacando
que a pratica possibilita a avaliagao de habilidades como interpretagao do conteudo,
estruturacao textual e linguagem escrita. Especificamente, as falas sobre a proposta
de reconto e producgao de texto a partir da historia lida revelaram que a contagao de
histéria € um instrumento ludico que promove o letramento e permite o dialogo para
a compreensao de pontos de dificil compreensao. Ademais, demonstraram que, ao
ler, questionar e revisar as informagdes junto aos estudantes, os professores
transformam a avaliagdo — geralmente associada a tensdo e ao medo — em um
momento mais leve e prazeroso, a partir de uma pratica apreciada pelos estudantes.

Os resultados alcangcados no estudo de Ferreira (2015) reforcaram essa
perspectiva ao propor uma intervengao com o objetivo de analisar se a contacéo de
historias contribui para promover o letramento dos estudantes. Os resultados
demonstraram que a proposta ndo apenas promoveu o letramento, mas também
resultou em uma mudanga no comportamento em mais de 50% da turma. Apds a
intervencao, os estudantes foram avaliados e apresentaram avangos significativos em
oralidade, leitura e escrita.

Diante disso, destaca-se a importancia de diversificar os métodos de avaliagéao
da aprendizagem, especialmente para atender os estudantes publico da Educagao
Especial. A utilizagdo exclusiva de provas pode prejudicar alguns estudantes, pois
limita suas oportunidades de demonstrar o que aprenderam. Ao adotar uma variedade
de abordagens avaliativas, € possivel proporcionar um ambiente mais acessivel,
permitindo que todos os estudantes expressem suas habilidades e conhecimentos de
maneiras alinhadas as suas particularidades e estilos de aprendizagem.

As professoras P17 e P19, por sua vez, destacaram a importancia de os
estudantes realizarem o reconto oral e a produgao escrita sem a intervencgao direta
do professor. Essa abordagem permite que a professora avalie tanto a compreensao
quanto a estrutura do texto, além de estimular a autonomia dos estudantes,
oferecendo liberdade para criar a partir da histéria narrada. A participante P19
enfatizou aspectos mais formais da avaliacéo, o que indica uma preocupag¢ao com o0s
aspectos técnicos da gramatica, que também fazem parte do processo de
aprendizagem. P10 e P14 destacaram o trabalho coletivo a partir da narrativa e, em
seguida, a reestruturagao do texto, com o objetivo de avaliar aspectos técnicos, bem

como estimular a imaginacgéo, a criatividade e a autonomia dos estudantes.
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Silva (2019) concluiu que a produgéo realizada pelos estudantes a partir das
histoérias narradas possibilitou o avango do processo imaginativo, a promogao da
capacidade criadora e a construgao de novos sentidos subjetivos. No entanto, a
autora fez uma critica importante as instituicdes que utilizam as narrativas apenas
como pretexto para atividades de letramento ou que se limitam a reprodug¢ao do que
foi narrado. Segundo Silva, essa pratica limita o potencial das histérias, que podem ir
além da avaliagcado da estrutura textual, estimulando uma aprendizagem reflexiva e
criativa.

Cinco participantes (P1, P5, P7, P16 e P19) destacaram o uso da contagao de
histérias como estratégia para avaliar estudantes nao alfabetizados. Esse recurso
permite que a professora observe o desenvolvimento das competéncias adquiridas,
considerando o ritmo de aprendizagem de cada um. Ao incorporar as narrativas a
pratica pedagogica, a avaliagao torna-se mais sensivel e adequada as necessidades
individuais, possibilitando uma compreensdo mais ampla do progresso dos
estudantes.

De acordo com Nunes e Madureira (2015, p. 40), na abordagem do DUA, é
imprescindivel que as praticas desenvolvidas no contexto escolar “disponibilizem
formas diversificadas de motivagéao e envolvimento dos estudantes, que equacionem
multiplos processos de apresentacao de conteudos a aprender e, por ultimo, que
possibilitem a utilizacdo de diversas formas de ac&o e expressao”.

Nesse contexto, a pratica descrita por P7 indicou um outro caminho para
avaliar a aprendizagem, ao relatar o uso de letras méveis com estudantes néao
alfabetizados. Essa pratica reforca a importdncia de planejar abordagens
diversificadas no processo avaliativo, reconhecendo que o processo de alfabetizacéo
nao é uniforme e pode ser avaliado de forma ludica e menos intimidadora, sendo
ajustado as especificidades dos estudantes, especialmente aqueles que ainda nao
dominam a escrita.

O uso das letras moéveis permite avaliar habilidades iniciais de leitura e escrita
de maneira acessivel e significativa. Além disso, a professora respeita o ritmo dos
estudantes e promove diferentes formas de expressao, desenvolvendo uma avaliacéo
mais coerente e democratica.

De acordo com Zerbato (2018), na abordagem do DUA, é fundamental que as
expectativas de aprendizagem sejam significativas para os estudantes. Para isso, &

necessario que o professor conhega os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem
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de cada um. A autora também destacou que a diversificagdo de estratégias avaliativas
amplia as oportunidades para os estudantes demonstrarem o que aprenderam.

A interpretacao realizada pelos estudantes apds a contagcao de histérias foi
apontada por cinco participantes (P3, P4, P5, P15 e P20) como uma forma de
avaliacdo. Especificamente, P15 enfatizou o uso do questionamento como estratégia
avaliativa. Essa pratica demonstrou uma avaliacido que vai além da memorizacéo,
abrangendo a escuta ativa, a atengcao e a compreensao do conteudo.

De acordo com Ferreira (2015), a interagdo dos estudantes durante uma
conversa apds a contacdo de histoéria estimula a oralidade, a capacidade de
interpretagdo, a memoria e a imaginagéo. No entanto, a autora alerta para o risco de
restringir a atividade a perguntas com respostas obvias, o que pode desestimular o
raciocinio critico e intimidar os estudantes por medo de errar.

A dramatizacdo foi destacada pelas professoras como uma pratica de
avaliacédo prazerosa e envolvente. Algumas docentes relataram (P2, P6, P9 e P19)
utilizar encenagdes envolvendo os estudantes na representacao dos personagens ou
na manipulagdo dos recursos usados na contagdo. P6 destacou a participacdo dos
estudantes durante a encenacédo. Essa estratégia, além de promover o engajamento,
viabiliza a expressao da aprendizagem e transforma o ambiente em um espaco ludico
e atrativo.

Segundo Coelho (1998), a dramatizagdo é uma brincadeira para representar a
histéria e estimular a criatividade em meio ao divertimento. A autora ressalta,
sobretudo, que a dramatizagdo tem uma grande vantagem para desinibir os
estudantes mais retraidos.

De acordo com o estudo de Zerbato (2018), apés uma formagao sobre o
planejamento de aulas com base no DUA, uma atividade inicialmente expositiva foi
transformada por meio de uma pratica narrativa. Os estudantes recontaram uma
fabula utilizando recursos visuais e, com 0 apoio dos personagens, a pratica permitiu
acao e expressao dos participantes, que desenvolveram a atividade com entusiasmo.

A P9 destacou a eficacia da dramatizagdo como estratégia pedagogica,
afirmando que os estudantes gostam de participar ativamente dessas atividades. O
estimulo a participacédo ativa, favorece a expressao da aprendizagem e torna a
narrativa mais envolvente e significativa para os estudantes.

Essa observacao esta alinhada com Cosenza e Guerra (2011), que ressaltam

que a criacdo de um ambiente estimulante e agradavel, no qual os estudantes atuem
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como sujeitos ativos, contribui significativamente para manter a atencdo. Nesse
contexto, a dramatizacdo nao apenas motiva os estudantes, mas também transforma
o aprendizado em uma experiéncia dindmica e participativa, facilitando a assimilagao
dos conteudos abordados e a expressado da aprendizagem.

Outra estratégia para avaliar a aprendizagem a partir da contagao de historias
foi o projeto de leitura em casa, mencionado por quatro participantes (P4, P10, P11 e
P16). Segundo as professoras, o projeto permitiu avaliar habilidades como leitura,
oralidade, interpretacédo e sequéncia logica dos fatos.

Pereira (2018), ao desenvolver uma intervengéo por meio do projeto de leitura,
constatou a contribuicdo da contacdo de histérias para o desenvolvimento do
letramento literario. A autora enfatizou que o estudante necessita de um mediador de
leitura e que a escola deve promover relagdes significativas por meio das narrativas,
a fim de estimular o prazer pela leitura. Nesse contexto, o projeto viabilizou a interagao
entre os estudantes e suas familias, demonstrando que a estratégia vai além da
avaliagao, promovendo um vinculo com o mundo literario.

De acordo com Nunes e Madureira (2015), na abordagem do DUA, os
estudantes diferem quanto a capacidade de se expressar: alguns se expressam
melhor falando, enquanto outros escrevendo. Nesse sentido, se o Uunico modo de
avaliar for a avaliagao escrita, alguns estudantes poderao ser prejudicados.

Os relatos evidenciaram que a maioria das professoras utilizava multiplas
formas de avaliar a aprendizagem por meio da contagao de histérias. Compreendeu-
se que a estratégia possibilita outros caminhos para que os estudantes demonstrem
aquilo que aprenderam, para além do método tradicional de aplicacdo de prova escrita
— como o reconto oral e escrito, dramatizacao, reproducao e ilustragao da historia.

Em contrapartida, as professoras P12 e P21 relataram dificuldades na
implementagao da contacédo de histérias como estratégia avaliativa, refletindo uma
visdo tradicional que restringe as avaliagdes no Ensino Fundamental ao uso de
provas. A participante P21 destacou a falta de tempo como um dos principais motivos
para nao utilizar a contacdo de histérias nas avaliacdes, evidenciando um desafio
recorrente na organizacao do trabalho docente. No entanto, sua fala também indicou
o reconhecimento do potencial dessa pratica, especialmente para disciplinas como
Histéria e Geografia. Apesar disso, ela opta por manter exclusivamente o uso da prova

escrita para avaliar a aprendizagem.
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Nesse sentido, Nelson (2014) destaca a importancia do principio da agéo e
expressao no planejamento docente, pois essa abordagem incentiva os professores
a diversificarem suas estratégias, ampliando as oportunidades para que o0s
estudantes demonstrem seus conhecimentos de acordo suas formas individuais de
interagdo com o ambiente de aprendizagem.

Ainda segundo a autora, a maneira como os estudantes se expressam pode
variar conforme o contexto: enquanto alguns preferem a escrita, outros se sentem
mais confortaveis com a oralidade. E fundamental reconhecer que ndo existe um
unico formato ideal para todos. Assim, oferecer multiplas opcdes de acao e expressao
torna-se essencial para garantir que o objetivo da avaliagdo seja alcangado,
independentemente do meio utilizado.

Diante disso, os relatos apontaram a contacédo de histérias como um recurso
que viabiliza multiplas formas de avaliar a aprendizagem para além do método
tradicional de provas. No entanto, a auséncia de familiaridade com novas abordagens
avaliativas dificulta sua implementacéo, reforcando a necessidade de formacao
continuada para ampliar o repertério metodoldgico dos professores.

Dessa forma, observou-se diferentes possibilidades de avaliar a aprendizagem
por meio da contagao de histérias. Posto isso, € fundamental investir na formagao
docente para ampliar a compreensao sobre as multiplas formas de avaliagdo na
abordagem do DUA. Além de utilizar a contagdo de historias como estratégia
avaliativa, € essencial que os professores se apropriem dos meios de integra-la em

todas as etapas do ensino.

3.4 Beneficios da contagao de histérias como estratégia pedagégica

O eixo reune os beneficios apontados pelas professoras ao utilizarem a pratica
de contagéo de historias como estratégia pedagogica em suas aulas. De modo geral,
todas as participantes mencionaram que a pratica beneficia o desenvolvimento dos
estudantes, por se tratar de uma estratégia ludica e atrativa que envolve e engaja a
maior parte da turma. Além disso, destacaram diversas habilidades que sao
estimuladas por meio do uso das narrativas.

As participantes P2, P3, P5, P11 e P19 ressaltaram a relevancia da contagao

de histérias no processo de alfabetizacdo, considerando que esse método
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contextualizado tem se mostrado mais eficiente nessa fase do ensino. Por sua vez,
P3 destacou que a pratica beneficia o processo de aprendizagem pela variedade de

estratégias para apresentar as historias.

Porque ela é enriquecedora na alfabetizacdo, € uma das partes
principais que desenvolve o conhecimento do aluno, com varias
estratégias de apresentacdo. Tem varios tipos de apresentar as
historias. A concentragdo deles, a parte da oralidade e da escrita
também, porque a gente trabalha bastante a contacdo para
desenvolver a producdo de texto e para desenvolver a escrita. As
vezes no coletivo, as vezes individual, entdo, isso € muito importante
(P3).

Olha, eu entendo que é a partir de um texto, a partir de um contexto
que a crianga vai se familiarizar com o assunto. Se vocé pegar um
assunto, e ndo estar amarrado em alguma base, a crianga vai ficar
perdida nesse contexto. A partir de uma histéria € mais facil da crianca
compreender o assunto, e para a interacido do assunto com a vida
cotidiana dela (P11).

Ainda como beneficios da pratica de contagao de histérias foram citados: o
desenvolvimento do habito pela leitura (P8, P10 e P12); a ampliacdo do envolvimento
dos estudantes com dificuldade na leitura (P19) e o auxilio aos estudantes na

assimilagao dos conteudos abordados nas aulas (P8 e P12).

A formagéao de leitores, a curiosidade, a imaginagao, o senso critico.
Entdo, a historia ela tem um leque de habilidades que vocé pode
atingir, tanto na parte da linguagem, quanto na matematica, entao, a
histéria ela supre. Pode trabalhar muitas habilidades na histéria (P10).

Ah, eu acho que € instigar a imaginacdo deles e o interesse, na
verdade, pela leitura. Porque tudo o que vocé conta, eles gravam até
mais do que uma leitura (P12).

Desenvolve na escrita, na leitura, porque no terceiro ano eu tenho
aluno que ainda esta com muita dificuldade na leitura. Entao, na
contacdo de histéria eu jd comego com as perguntas sobre os
personagens, como que ele foi, como que ele é. Ai eu pego para
aquele que tem mais dificuldade, ler o que o personagem esta falando.
Assim ele vai treinando, mesmo com dificuldade. Entdo eu uso muito
para desenvolver a leitura e a escrita, € muito proveitoso (P19).

As participantes P1, P4, P6, P9, P16, P20 e P21 destacaram o
desenvolvimento de habilidades como atencdo, concentragdo, memoria e
imaginagao. A participante P1 ressaltou ainda o prazer e a alegria como elementos

enriquecedores que a contacao de histérias proporciona no ambiente escolar. As
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participantes P13, P14 e P17 mencionaram que o uso de contagdo de historias &
essencial tanto para desenvolver a criatividade nas producdes de textos quanto para

ajudar os estudantes a compreenderem melhor as regras de pontuacgao.

As vezes, vocé lendo uma histéria, a crianga nao vai interagir, ela esta
ali brincando, mas ela esta ouvindo. De repente, la uma hora ela
lembra: Ah! A professora, contou uma histéria assim. Entao ela traz
aquilo consigo e tem um aprendizado além, porque estimula a
memodria, estimula tudo né. A contagao de histérias é fantastica. Uma
estratégia que da muito resultado. Se tratando de criangas, a contagao
de histéria ela traz o mundo ludico e faz a crianca entrar nesse mundo
também. Entdo, isso traz um enriquecimento para o aprendizado
dentro de sala de aula muito grande. Desenvolve atengao,
concentracao, entrar dentro do personagem, estimula a imaginagao,
tudo isso sdo beneficios da contacao de historia, além da alegria e do
prazer (P1).

A gente estimula a imaginacdo, a criatividade e a comunicagao.
Porque, por exemplo, quando eu os chamo para participarem, de certa
forma, eles se sentem estimulados a se comunicar. Eu ja tive alunos,
por exemplo, que eram extremamente timidos, mas na hora dessas
brincadeiras, eles conseguiam se expressar, ndo como o0s outros, mas
de alguma forma foi desenvolvendo essa habilidade (P6).

Entao, é que eles na verdade, ficam muito retraidos quando vocé fala,
vamos fazer uma produgao. Ai vocé fala, ndo, mas é uma histéria. Ai
vocé leva um suporte, como, Chapeuzinho Vermelho. Eles vao criar
um outro Chapeuzinho, mas com as mesmas caracteristicas da
Chapeuzinho Vermelho, entendeu? Sera diferente, la eles néao
colocam, de repente, o Cagador, mas vao criando outros personagens
ou roteiro. Estimula a criatividade e a escrita também, porque quanto
mais eles fazem, mais vao melhorando (P13).

No momento que estamos trabalhando aquela historia, a gente vai
trabalhando a pontuagdo. Por exemplo, quando é para fazer uma
pergunta, qual pontuagao foi usada? Entdo eu acho que enriquece
muito, muito (P14).

A participante P18 destacou a relevancia de se utilizar a contagéo de historias
para conhecer melhor os estudantes. De acordo com a professora, eles se sentem
mais a vontade para falar sobre seus anseios e dificuldades. Por outro lado, a
participante P15 mencionou o uso das fabulas como uma estratégia utilizada para
transmitir ensinamentos, aproveitando enredos que se aproximam da realidade dos
estudantes. Nessa mesma linha, a participante P4 destacou que, por meio da
contagao de historias, os estudantes acionam os seus conhecimentos prévios para

progredir dentro do contexto apresentado.
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A gente consegue tirar a timidez deles, e muitas vezes através
daquela histéria, a gente consegue ver o que aquela crianga esta
precisando. As vezes, ela esta precisando de ajuda, e depois da
histéria eles se abrem mais. E um pedido de ajuda muitas vezes. A
gente ja consegue ver quem gosta de participar da leitura.
Conseguimos conhecer melhor cada aluno através daquela histéria e
da contacgao [...] Eu falo que a crianga que a gente transforma na
escola, ela transforma a casa (P18).

Porque a histdria, as vezes conta até coisas que acontecem no dia a
dia com eles. E como se fosse um pouco de fabula também, um
ensinamento. Dai eles entendem o que é transmitido através da
histéria (P15).

Entao, a partir do que a crianca teve de conhecimentos prévios ali da
histéria, ajuda ela avancgar dentro do contexto real que é a escrita (P4).

As possibilidades de uso da contacdo de histérias como estratégia para
potencializar a inclusao escolar também foram destacadas pelas professoras. A
maioria das participantes acredita no potencial dessa pratica, sobretudo por seu
carater ludico e envolvente, que chama a atencdo dos estudantes. O uso dessa
estratégia para viabilizar a participagdo de estudantes com deficiéncia, juntamente de
toda a turma, foi apontado por oito professoras (P1, P8, P10, P11, P13, P16, P17 e
P19).

Vocé traz recurso, mas nao é so para ele, porque os outros também
participam e ele se sente parte daquele todo. Entao, eu costumo dizer
que a contacao de histérias € o ponto de partida para iniciar qualquer
tipo de trabalho. Porque se vocé faz uma contacdo de historias e
utiliza um recurso para chamar atencdo daquele aluno com
deficiéncia, principalmente porque ele é o nosso foco inicial do
recurso, vocé consegue atingir os outros também. E, ele fala assim,
nao, mas nao é so eu que estou gostando, os meus colegas também
estdo, estamos aprendendo juntos. Entao, isso é inclusao (P1).

Eu acredito que a contagédo de historias em si, ela ndo atinge s6 a
crianga com dificuldade, a crianga que tenha deficiéncia, ela atinge
toda a turma (P10).

Porque eles sao participativos, pelo menos na minha aula, eles sao
participativos. Ai como eu disse, acho que isso seja uma inclusao.
Entdo, eu estou incluindo eles, inserindo-os no contexto. Eu estou
fazendo para todos e eles estao participando (P13).

As participantes P4, P6, P9, P14, P10 e P18 destacaram ainda o uso da
contacdo de histérias como estratégia para trabalhar temas como diversidade,
preconceito e bullying. Além disso, participante P10 relatou utilizar essa pratica para

abordar valores como respeito e empatia com os estudantes.
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Como vocé nao vai expor esse aluno que tem laudo, porque vocé nao
pode expor. Mas eles perguntam, por que que a fulaninha é assim?
Vocé pode encontrar uma histéria, porque hoje tem muitas histérias e
videos para tudo. Eu gosto muito do Mauricio de Sousa, eu gosto
muito daquela histdria da inclusdo, do menininho que tem TEA, agora
esqueci 0 nome, mas € sobre inclusdo. A crianga se sente incluida,
mesmo ela ndo sabendo que o assunto abordado é para trabalhar a
inclusdo dela, vocé consegue com os outros, porque ali na sala a
gente tem trés com TEA.

As criangas n&o questionam, nao falam nada. Eles vao la e ajudam.
Entdo, eu vejo assim, que a inclusdo tem que acontecer, sem falar
que a crianca é tal coisa, entendeu? Eu abordo utilizando os
personagens da histéria, para incluir essa crianca. Dai vocé
questiona, somos iguais? somos diferentes? eu posso ser mais
timida? eu posso. Entdo acaba englobando todos, porque tem crianga
que ndo tem laudo e sao parecidas com eles (P4).

Porque através da historia, podemos trabalhar valores, respeito e
empatia. As pessoas tém suas dificuldades, elas tém suas limita¢des,
nem todo mundo é igual. Eu posso resgatar isso com as criangas em
forma de contagao de histéria, até mesmo para aceitar aquele colega
com dificuldade. Entao, € uma forma de fazer com que a crianga se
conscientize para ter esse ambiente, para receber esse aluno, porque
ele também tem direitos. Eu posso trabalhar isso na contacdo de
histéria (P10).

As participantes P3 e P7 ressaltaram a relevancia das narrativas no processo
de alfabetizacao, visto que é o foco principal das professoras nessa fase do ensino.
De acordo com a professora P7, no inicio da docéncia, trabalhava-se o som das letras
isoladamente. Agora, ao trabalhar dentro do contexto de uma historia, percebe-se

uma diferenca significativa no desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes.

E que na verdade, contacdo de histdria ela é muito importante na
alfabetizagado. Porque é um método que vocé ja utiliza com eles desde
0 inicio, para trabalhar com eles desde quando inicia, desde |a da Pré-
escola ou até antes, porque isso € muito importante. Sempre através
da leitura a gente consegue esse lado com eles. Entédo, eu acho que
€ uma estratégia que potencializa a inclusao sim (P3).

Quando eu iniciei como professora, nao trabalhavamos tanto com
histérias e eu via que o desenvolvimento deles era um pouco mais
lento, porque a gente buscava outras estratégias.

Como, por exemplo, trabalhar s6 o som das letras e meio solto assim,
sabe? E assim, incluindo o texto, para ja trabalhar esse som dentro
desse texto, dentro de um contexto de uma histéria, vocé percebe que
€ mais amplo, contribui muito, € um trabalho que da resultado mais
rapido (P7).
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Por sua vez, a participante P20 destacou que a estratégia potencializa o
processo de incluséo escolar pelo fato de as historias terem uma linguagem acessivel
ao entendimento de todos os estudantes. Sendo assim, o assunto chama mais a

atencao e ajuda na compreensao dos conteudos.

Sempre esta na questao de usar o ludico para chamar a atencéo do
aluno e para ele reter mais informacgao. E, de atrair, de chamar, de
fazé-lo participar da forma que ele consegue. Porque a histoéria,
geralmente, é na linguagem da crianga, entdo ajuda muito (P20).

Além disso, a participante P15 ressaltou que o uso da contacdo de histérias
pode contribuir com o processo de inclusdo, dependendo da situagao. A professora
destacou os beneficios da estratégia para estudantes com autismo. No entanto,
ponderou que os mesmos efeitos ndo sao observados em sua turma atual, na qual
estd matriculada uma estudante surda que ainda nédo sabe a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras).

Acredito que depende de cada situagdo. No nosso caso, ainda nao
vai surtir efeito algum no momento. Mas depende de cada caso. Igual
com o autista, que ja compreende que ele ouve, que esta presente, é
muito bom. Eu tinha um autista ano passado, ele prestava atencéo,
ele gostava, entdo, mas ndo é o caso dela ainda (aluna surda).

No caso dela, primeiramente, tinhamos que trabalhar Libras, ensinar
0s sinais para ela.

Depois que ela aprender os sinais, ai sim. No caso, a professora de
apoio, faria o qué? Eu estou lendo e ela faria os sinais para ela, em
libras. Para ela ir interpretando e conseguir entender a historia.
Porque hoje, ela so6 vé, ela até gosta das imagens, mas acho que ela
nao entende (P15).

Apenas uma participante (P2) relatou ndo acreditar que a pratica de contagéo
de histérias seja uma estratégia adequada para potencializar a inclusdo escolar.
Observou-se que essa professora considera outros métodos mais relevantes para
promover a inclusao, especialmente no processo de alfabetizagdo, sendo essa a

maior preocupacao da professora.

Em partes, ndo é uma estratégia que potencializa muito a inclusdo
nao, vocé nao pode ficar s6 na contagao de historia. Ndo tem como
vocé s6 contar histéria. Nao adianta querer enfeitar, porque nao é
assim (P2).
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3.4.1 Discussao do eixo

Diante dos dados obtidos, constatou-se que a contacao de histérias apresenta
inumeros beneficios como estratégia pedagdgica, especialmente no processo de
inclusao escolar. A maioria das professoras destacou sua relevancia para envolver os
estudantes com o conteudo e promover habilidades essenciais hos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

A fala da professora P3 ressaltou que a contagdo de historias possibilita
diferentes formas de apresentar um conteudo. Corroborando essa perspectiva, Nunes
e Madureira (2015) apontam que, para garantir que todos os estudantes tenham
acesso efetivo a aprendizagem, as estratégias de ensino devem ser sistematicamente
diversificadas. Isso demonstra que uma unica abordagem pedagdgica pode néao
atender as necessidades de todos os estudantes.

A professora P11 relatou que a contagao de histérias facilita a compreensao do
assunto, pois permite que os estudantes relacionem o conteudo abordado com a vida
cotidiana. Essa pratica evidencia os beneficios das narrativas para a familiarizagao
com o tema trabalhado, estabelecendo conexdes com os conhecimentos prévios e
com as experiéncias do dia a dia.

Essa visdo esta em consonancia com Cosenza e Guerra (2011), que destacam
a importancia de o professor refletir constantemente sobre a relevancia do conteudo
ensinado e a forma como ele é apresentado. Os autores enfatizam que o
questionamento “por que aprender isso?” deve ser seguido de “qual a melhor forma
de apresentar isso aos alunos, de modo que eles o reconhegam como significante?”
(Cosenza; Guerra, 2011, p. 48). Quando os conteudos sao apresentados em conexao
com o cotidiano ou com aquilo que ja é familiar aos estudantes, as chances de
engajamento e de aprendizado aumentam significativamente.

O relato das professoras P10, P12 e P19 também revelou vantagens da
utilizacdo da contagao de historias para promover o letramento. A professora P10
destacou que a pratica potencializa a formacéao de leitores, estimula a curiosidade, a
imaginagcdo e o senso critico. Além disso, ressaltou que, devido a sua linguagem
acessivel, a contagao de histérias pode ser aplicada tanto em areas de linguagem
quanto em matematica, evidenciando sua versatilidade em diferentes campos do

conhecimento.
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O estudo de Ferreira (2015) teve como objetivo analisar a contagéo de historias
como proposta para promover o letramento nas séries iniciais. Os dados apontaram
a relevancia da pratica para o desenvolvimento da oralidade, da leitura e da escrita.
No entanto, a autora constatou que o carater social da linguagem ainda € pouco
valorizado no contexto educacional. Assim, € fundamental que os professores utilizem
meétodos diversificados em ambientes adequados que incentivem a criatividade e a
expressao oral, tendo em vista que o letramento insere a pessoa no mundo da escrita.

Ramos (2011) desenvolveu um estudo que verificou os efeitos das narrativas
na formacao de alunos-leitores. A autora constatou que os estudantes passaram a
fazer comparagbes entre experiéncias vividas e a ficgdo das histérias contadas,
evidenciando que o estimulo proporcionado pelas narrativas acessa o0s
conhecimentos prévios do estudante, sendo essencial na formagao dos leitores.

A professora P12 destacou que a historia narrada desperta maior interesse
pela leitura, pois tende a ser mais marcante para os estudantes do que uma leitura
convencional. Essa fala reforca os achados de Ramos (2011), que identificou um
aumento significativo no interesse pela leitura de livros apos a realizagédo de sessdes
de contacdo de histérias durante uma intervencdo pedagdgica. Os resultados
indicaram que a compreensao € estimulada por praticas que fagam sentidos para os
estudantes, permitindo-lhes acessar suas experiéncias anteriores e conecta-las ao
novo conteudo.

A professora P19 destacou a contagdo de histérias como uma estratégia
eficiente para envolver estudantes com dificuldades na leitura e na escrita. Ela
ressaltou que, ao formular perguntas apds a atividade, & possivel estimular os
estudantes a treinarem suas habilidades de forma contextualizada, promovendo
avancos significativos no processo de alfabetizacéo e letramento.

Esse resultado converge com os achados de Lopes (2016), que constatou uma
melhora significativa na interagdo de estudantes com dificuldades de aprendizagem
ao utilizar a contagcdo de histérias. A autora destacou que o envolvimento dos
estudantes foi favorecido pelo uso das narrativas, especialmente pela repeticido de
historias que muitos ja conheciam.

De acordo com Romano, Zerbato e Mendes (2023), a aprendizagem é
influenciada pelo estado emocional dos estudantes. Assim, praticas prazerosas e
desafiadoras sdo as melhores estratégias para promover o envolvimento e o bem-

estar durante as atividades. As autoras também ressaltam a importancia da repeticao
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no processo de aprendizagem, afirmando que "[...] a repeticdo contextualizada e
empolgante permite refinar habilidades basicas e reduzir o esquecimento" (Romano;
Zerbato; Mendes, 2023, p. 107).

Esses dados apontam para a necessidade de se problematizar a concepgao
de que a dificuldade de aprendizagem esta exclusivamente relacionada ao estudante.
Muitas vezes, o avango e o sucesso desses estudantes dependem de praticas
pedagdgicas planejadas e diversificadas, que considerem suas especificidades e
potencialidades.

Nesse cenario, as professoras P1 e P6 ressaltaram a relevancia da contacao
de histérias, destacando o prazer e a alegria que essa pratica proporciona no contexto
escolar. Elas enfatizaram que a atividade estimula a atengéo, a concentragao e a
imaginacao dos estudantes. Além disso, a professora P6 apontou que, ao utilizar essa
estratégia, estudantes extremamente timidos apresentaram melhorias expressivas na
comunicacdo em sala de aula, especialmente quando desafiados a participar de
atividades envolvendo as narrativas.

Cabe ressaltar que ambientes de aprendizagem que despertam alegria sao
essenciais para o desenvolvimento dos estudantes. Atividades ludicas promovem
engajamento e aumentam a participagdo no processo de ensino, desde a primeira
infancia até a idade adulta. Além disso, praticas que proporcionam momentos de
alegria eliminam barreiras para estudantes historicamente marginalizados por
sistemas opressivos (CAST, 2024).

A professora P13 relatou que utiliza a contagdo de histérias como estratégia
para estimular a produgao escrita entre os estudantes, especialmente entre aqueles
que se sentem retraidos. Ela exemplificou sua pratica com a histéria de Chapeuzinho
Vermelho, orientando os estudantes a criarem personagens e enredos baseados na
narrativa original. Sobre isso, Busato (2008) destaca que as narrativas fertilizam a
imaginagao, permitindo que cada ouvinte visualize diferentes destinos para os
personagens, contribuindo para a exploragéo criativa e a construgéo de novos textos.

A fala da professora P18 reforgcou outro aspecto importante da contacédo de
historias: seu papel como meio de conhecer melhor os estudantes. Segundo ela, a
pratica ajuda a reduzir a timidez e cria um ambiente no qual os estudantes se sentem
mais confortaveis para expressar seus anseios e dificuldades. Dessa forma, as

histérias funcionam como instrumento para identificar as especificidades dos
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estudantes, considerando os diferentes perfis e contextos, e para fortalecer o vinculo
entre professores e turma.

Além disso, a professora ressaltou o impacto transformador da pratica,
destacando que, ao modificar a percepg¢ao do estudante no ambiente escolar, essa
mudanga pode se estender ao seu contexto familiar. Conforme aponta Sisto (2015),
as historias que impactam o ouvinte produzem ecos, reverberando além do momento
da narracao. Nesse sentido, um estudante que é profundamente marcado pelo enredo
de uma historia tende a internalizar os conceitos aprendidos e a reproduzi-los em seu
cotidiano, tornando-se um agente de transformagéo em seu meio.

A professora P15, por sua vez, mencionou o uso das fabulas como estratégia
para transmitir ensinamentos, sobretudo por meio de histérias que se aproximam da
realidade dos estudantes. A associagao entre o enredo da histoéria e o cotidiano facilita
o aprendizado do conteudo transmitido, permitindo que os estudantes facam
conexdes com suas proprias vivéncias. Essa abordagem reforgca o papel das
narrativas como ferramenta para o desenvolvimento de valores, ética e senso critico,
ao mesmo tempo que envolve os estudantes em processos significativos de
aprendizagem.

Essa perspectiva encontra respaldo em Bettelheim (2002), que ressalta que as
historias envolvem os ouvintes porque, além de estimularem a imaginagao, ajudam a
organizar emogdes e a lidar com ansiedades. Quando os personagens e enredos
enfrentam desafios semelhantes aos dos estudantes, ocorre uma identificacédo
emocional que nao so6 cativa a atengédo, mas também oferece possiveis solugdes ou
caminhos para lidar com situagdes adversas. Nesse sentido, o uso das fabulas como
estratégia pedagogica exemplifica o poder das narrativas em conectar emogdes,
realidade e aprendizado.

Dessa forma, as falas das professoras demonstraram que a pratica de
contagao de historias no contexto educacional € um recurso essencial por ser ludico,
prazeroso e capaz de integrar dimensdes cognitivas, emocionais e sociais. Para além
de potencializar o desenvolvimento de habilidades técnicas, como a leitura e a escrita,
também favorece o engajamento emocional, a formacgéo de valores essenciais e o
fortalecimento das relacdes entre professores e estudantes.

Quanto ao uso da contagao de histérias no processo de inclusao escolar, de
maneira geral, com excegédo de uma participante, as professoras reconheceram-na

como uma estratégia que potencializa esse processo. De acordo com os relatos, a
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pratica favorece o engajamento pelo seu carater ludico e prazeroso, possibilitando o
envolvimento e a participagcdo de todos os estudantes. Além disso, complementa
praticas voltadas ao desenvolvimento da alfabetizacao e do letramento.

A P1 ressaltou o uso da contacao de histérias como estratégia para engajar os
estudantes, descrevendo-a como um ponto de partida para iniciar qualquer atividade,
evidenciando que a pratica mantém os estudantes interessados no que sera proposto.
Em um exemplo relatado, a professora utilizou um recurso com o objetivo inicial de
envolver um unico estudante, mas percebeu que o mesmo recurso teve o potencial
de engajar toda a turma, demonstrando sua eficacia na promogéao da inclusédo escolar.

Esse dado reflete o paradigma da inclusdo escolar se manifestando nas
praticas pedagdgicas, embora ainda existam indicios da integracdo escolar nos
ambientes educacionais. De acordo com Mendes (2023), esse processo ocorre
gradativamente, considerando que, por muito tempo, a Educagédo Especial esteve
focada em planejar adaptagbes exclusivamente voltadas aos estudantes com
deficiéncia. No entanto, um novo olhar desmistifica o foco nas caracteristicas do
estudante, reconhecendo que todos s&o diversos em seus estilos de aprendizagem.

O exemplo da pratica relatada pela professora vai ao encontro da perspectiva
do ensino universalizado. De acordo com a abordagem do DUA, as estratégias
universais maximizam as oportunidades de aprendizagem para todos: “[...] O DUA
propde a transformacgao das praticas por meio da flexibilidade e engajamento. Com
esse alicerce, o beneficio da acessibilidade de alguns favorece a universalidade da
populagao geral” (Romano; Zerbato; Mendes, 2023, p. 113).

A pratica de contacdo de histérias também se revelou uma ferramenta
poderosa para abordar o tema da inclusdo com os estudantes e promover valores
como respeito e empatia em turmas com estudantes com deficiéncia. As professoras
relataram que, ao serem questionadas pelos estudantes sobre as diferengas entre
eles, recorrem as histérias como estratégia para contextualizar e tratar o tema de
maneira sensivel. Além disso, por meio das caracteristicas e atitudes dos
personagens, cria-se um ambiente inclusivo e reflexivo, sem expor o estudante.

Essa abordagem esta em consonancia com a reflexdo de Busato (2008), que
destaca que os contos de literatura oral exercerem forte influéncia na formacéao
psicologica, intelectual e espiritual do ser humano. Os contos funcionam como
instrumentos que estimulam reflexdes sobre as diferengcas e contribuem para a

erradicagao de preconceitos, uma vez que expandem a consciéncia ética e estética.
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Nesse sentido, a P10 destacou o uso das histérias para trabalhar a aceitacao
dos estudantes com deficiéncia pela turma. A fala da professora evidenciou a
relevancia de utilizar estratégias que desconstruam conceitos padronizadores nas
instituicbes escolares, em consonéncia com as reflexdes de Sisto (2015). O autor
ressalta o poder transformador das historias e afirma que elas podem ser utilizadas
“[...] como libertadora dos padrbes vigentes, recuperadora das diferengas” (Sisto,
2015, p. 87).

Os relatos evidenciaram que as professoras utilizavam as histérias como meio
para introduzir valores e conceitos como respeito, empatia, identidade e diversidade.
Como afirma Dohme (2008), as histérias sdo um importante elo de comunicagao e
funcionam como um veiculo de valores, encerram uma ou mais mensagens e
contribuem para esclarecer, contextualizar e enriquecer as explanagdes.

Dessa forma, os interesses e as identidades individuais dos estudantes —
incluindo aspectos como raga, etnia, cultura, género, idioma e deficiéncia — precisam
ser reconhecidos e valorizados. Para tanto, é fundamental que o ambiente escolar
seja acolhedor e que respeite e reforce a dignidade de todos (CAST, 2024).

As historias séo repletas de exemplos capazes de levar os ouvintes a refletirem
sobre suas atitudes e conceitos. Ao trabalhar valores como o respeito a diversidade
por meio das narrativas, o professor transmiti algo que considera importante e
favorece reflexdes esponténeas. Essa abordagem é essencial no processo de ensino,
visto que contextos simbdlicos tendem a ser mais atrativos do que discursos abstratos
(Dohme, 2008).

As narrativas também foram reconhecidas como estratégia para promover a
inclusdo escolar, por serem essenciais no processo de alfabetizacdo. A P7 relatou
que, ao utilizar as narrativas, percebeu resultados mais rapidos e abrangentes no
desenvolvimento dos estudantes. A professora comparou a relevancia de trabalhar a
alfabetizacdo contextualizada com as limitagbes percebidas ao utilizar
exclusivamente o método fonético, ou seja, ao trabalhar isoladamente o som das
letras. Sua fala demonstrou uma mudanca na concepcdo de alfabetizacao,
destacando que as histérias ganham protagonismo nas praticas de letramento.

Esse relato reforcou a relevancia de abordar o ensino da leitura e da escrita
em um contexto significativo, no qual a histéria serve como ponto de partida para o
aprendizado. De acordo com Soares (2004), as praticas de letramento envolvem a

interagdo entre a lingua escrita e as praticas sociais, enquanto a alfabetizagdo se
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restringe a aprendizagem técnica da leitura e da escrita. O letramento, por sua vez,
promove o "[...] despertar para a importancia e a necessidade de habilidades para o
uso competente da leitura e da escrita" (Soares, 2004, p. 7). Assim, o uso de histérias
como ferramenta de ensino ndo apenas facilita o processo de alfabetizagdo, mas
também estimula a integracédo dos estudantes as praticas sociais de leitura e escrita.

A P15, por sua vez, enfatizou que a eficacia da contacdo de histérias para
promover a inclusdo escolar depende das especificidades de cada estudante. A
professora relatou uma experiéncia positiva ao utilizar essa pratica com um estudante
com autismo, que demonstrava engajamento e interesse durante as narrativas. No
entanto, destacou que, no caso de uma estudante surda que ainda ndo domina a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), os resultados foram limitados.

A professora observou que, embora a estudante demonstrasse interesse pelas
imagens do livro, ela aparentava n&do compreender plenamente as histérias. Esse
relato evidenciou que, apesar de estar fisicamente inserida no ambiente escolar, sua
participacao estava restrita por barreiras comunicacionais presentes nesse contexto.

De acordo com Mendes (2017), a inclusao escolar pode ser analisada sob dois
ambitos: o ato e o efeito. No ambito do ato, a inclusdo refere-se a matricula,
garantindo a presenca do estudante com deficiéncia em salas de aula regulares. Ja
no ambito do efeito, a inclusdo envolve a criacéo e disponibilizacao de condi¢gbes que
assegurem nao apenas a permanéncia, mas também o sucesso académico desses
estudantes, promovendo sua participacdo ativa e significativa no processo de
aprendizagem.

Por outro lado, a P2 questionou a eficacia da contagcao de histérias como
estratégia para promover a inclusdo escolar. A professora refletiu sobre o desafio
enfrentado diariamente pelos docentes diante da complexidade de uma cultura pouco
inclusiva no sistema de ensino. Segundo ela, essa pratica, por si s6, nao é suficiente.
Sua visao, possivelmente, esta influenciada por demandas imediatas do curriculo
escolar, como a preocupacao em alfabetizar os estudantes ao mesmo tempo, sendo
esse processo avaliado constantemente na pratica docente.

Contudo, observou-se que a contagéo de histérias € uma estratégia eficaz para
promover a inclusdo escolar. Essa pratica envolve todos os estudantes, reduzindo a
necessidade de adaptacdes especificas para aqueles com deficiéncia. Além disso,
sua flexibilidade permite diversificar o conteudo formal utilizando uma linguagem mais

clara e acessivel, recursos visuais e tateis. Isso facilita a compreensao dos conteudos
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e amplia as oportunidades de participagcdo no processo de ensino. Para além da
aprendizagem, a contagdo de histérias também se mostrou um importante
instrumento para problematizar o preconceito e valorizar a identidade dos estudantes
no ambiente escolar.

Para que essa pratica seja efetiva, € fundamental que o planejamento
pedagogico tenha como objetivo eliminar barreiras estruturais, pedagdgicas,
linguisticas e atitudinais. Também € necessario diversificar as formas de ensino e
disponibilizar ferramentas adequadas para que os estudantes possam acessar
conteudos de seu interesse e se engajar de maneira significativa no processo de
aprendizagem (Mendes, 2023).

Conforme apontam Gomes-Silva, Romano e Cabral (2023), apdés a
compreensao e valorizagao da alteridade, o desafio consiste em repensar o sistema
educacional enquanto parte de uma engrenagem social mais ampla. Essa reflexado
exige a superagao de praticas egocéntricas, abrindo caminho para a implementagao
de abordagens policéntricas. Tais abordagens colocam em evidéncia as multiplas
possibilidades e as diversas formas de desenvolvimento dos estudantes,
assegurando a legitimidade da escolarizagdo com vistas a construcdo de um

ambiente educacional inclusivo, democratico e equitativo.

3.5 Desafios da contacao de histérias como estratégia pedagodgica

Este eixo abrange os desafios enfrentados pelas professoras na utilizagao da
pratica de contagdo de histérias como estratégia pedagdgica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Dentre os desafios elencados pelas participantes, destacaram-
se a dificuldade de selecionar uma histéria que atraia a atencdo de todos os
estudantes e a falta de tempo para desenvolver a pratica, considerando a alta
demanda de trabalho das docentes.

Seis participantes (P1, P7, P11, P13, P16 e P17) relataram que se sentem
desafiadas quando a histéria ndo € aceita por todos os estudantes. A participante P11,
por sua vez, ressaltou a resisténcia a diversidade de géneros textuais, uma vez que
a preferéncia dos estudantes recai sobre as fabulas. Nessa mesma dire¢ao, P17
explicou que alcangar a todos e manter os estudantes motivados durante a contagao

de histoérias exige das professoras o uso de estratégias diferenciadas.
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Porgue nem sempre vocé vai ter o aceite de todas as criangas, nem
sempre vocé vai propor uma contagédo de histdria e todos véo estar
de acordo, ai vocé precisa ter todo um jeito. Por exemplo: - Vamos
ouvir a histéria, tem o personagem que vocé gosta. E quando se trata
de vocé reunir toda a turma da escola, nem todos as colegas querem
participar (P1).

Os desafios, assim, é a aceitacdo com relagdo a diversidade a
diversos temas literarios. As criancas estdo mais acostumadas com
as fabulas, como, O Jodo e o pé de feijao, a Cinderela, Branca de
Neve. Quando vocé traz um outro tema, assim, uma histéria adaptada,
as criangas ja ficam mais resistente, mais gostam também. Mas eles
gostam mais dos classicos, porque eles estao acostumados (P11).

Ah, os desafios eu acho que a gente sempre tem que estar buscando
estratégia diferente para motivar o aluno, porque se for aquela coisa
macante, ele ndo vai ter interesse nenhum, tem que ir mudando a
metodologia (P17).

A falta de tempo para desenvolver a estratégia de contagdo de historias foi
mencionada por sete participantes (P2, P4, P8, P9, P14, P20 e P21). Além disso, a
participante P20 relatou que, ao ministrar as aulas de Ciéncias, tem apenas um
encontro semanal com cada turma. Devido ao pouco tempo, avaliou ser dificil conciliar
a contacgao de histérias com os conteudos previstos. Também ressaltou a competigcao
com a tecnologia, pois, diante da constante exposi¢cao a estimulos digitais, chamar a
atengdo dos estudantes tornou-se um desafio. A professora P21, por sua vez,
destacou a falta de materiais para os estudantes manipularem, bem como o pouco

tempo disponivel para confeccionar esses recursos.

Eu falo assim, o tempo que vocé precisa ter, porque nds temos muito
conteudo para passar para as criangas. Eu vou ser bem sincera com
vocé, 0 que ndés mais usamos € contar, ler, a leitura deleite com
entonacéo, € o que a gente mais usa. Mas isso também n&o quer dizer
que a agente deixa de usar, uma vez por semana, um avental, um
dedoche. Mas é demorado, toma mais tempo. Mas, é o tempo mesmo,
isso toma bastante tempo [...]. Agora, quando eu tenho até trés aulas,
de trés a cinco, eu conto. Hoje eu fiz contacao (P2).

Mas a contacido ndo acontece todos os dias, porque nao é todos os
dias que tenho as primeiras aulas. Eu fago essa contagdao umas trés
vezes por semana. E muito corrido, o que acontece, tem o lanche, tem
as outras coisas. Entdo passa muito rapido, o tempo é um desafio
(P4).

As vezes, ndo contamos por falta de tempo. Porque, as vezes, é
correria dentro da sala. A gente faz um planejamento e, nem tudo que
vocé planeja, vocé consegue aplicar em sala de aula (P8).
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E mais complicado de vocé encaixar no conteudo, o conteudo € mais
cientifico. Depende o conteudo nao da muito para encaixar a contagéo
de histéria. Aqui eu entro uma vez na semana s6 em cada turminha.
Nao da muito tempo. Entdo, se eu nao for direto ao conteudo, nao
consigo trabalhar. Existem muitos desafios. Hoje em dia, é necessario
competir com a tecnologia o tempo todo, o que torna mais complicado
reter a atencao dos alunos (P20).

Acho que falta material. Acho que a gente tem dificuldade de montar
material, falta tempo para fazer material manipulavel. Nao da tempo
de fazer, o tempo é curto (P21).

Duas participantes (P6 e P19) destacaram a timidez de alguns estudantes
como um desafio importante, considerando que a contacdo de historias visa
desenvolver a comunicagao, a interagdo e o vocabulario da turma. Sendo assim, &

preciso estratégias para estimular a participagéo de todos.

Eu acho que romper exatamente a questao da timidez, € um desafio,
porque tem criangas que nao querem participar. E ai o que eu fago?
Eu falo, chama um amiguinho para vir com vocé, para que a crianga
participe, porque o objetivo & que ela participe. Nao € que ela seja
obrigada a participar, mas o objetivo é de estimular ela a participar,
para que ela consiga interagir e se comunicar (P6).

Trazer aquele aluno para vocé, é um desafio. Depende do aluno,
porque tem aluno que tem muito interesse, assim, ja € mais facil para
mim. Agora, e aquele que ndo tem, aquele quietinho, o retraido, entado
esse é um desafio para mim. Porque, até eu sentar com aquele aluno,
eu sempre gosto assim, de conversar no particular, para entender,
tentar fazé-lo se abrir, perder o medo, porque tem aluno que tem medo
de professor e eu sou muito observadora, eu gosto de observar meus
alunos. Cada aluno eu sei, o que tem mais dificuldade, o que esta
mais aceleradinho e os retraidos também (P19).

A professora P11 ressaltou a falta de incentivo dos familiares em decorréncia
da falta do conhecimento dos beneficios da leitura na vida dos filhos. A P8, por outro
lado, destacou a falta de cuidado com os materiais ao enviar os livros para o

desenvolvimento do projeto de leitura em casa.

E, e assim a gente vé falta de incentivo por parte da familia. Muitas
familias ndo tém nem contato com diversidade de livros, ndo é s6 no
meu contexto aqui, mas eu percebo que as familias, no geral, elas
tém uma certa resisténcia. Nao é nem resisténcia, uma falta de
conhecimento do beneficio que a leitura traz para a educagao (P11).

Na sacolinha da leitura, a dificuldade deles é cuidar do material (P8).
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Por sua vez, trés professoras (P5, P12 e P15) destacaram sentir-se desafiadas
quanto a dramatizar uma histéria, uma vez que essa nao € uma habilidade natural
delas. A participante P12 reconheceu a importancia da pratica, mas destacou que nao
€ seu perfil trabalhar com as narrativas. Além disso, mencionou que, quando

realizada, a pratica gera tumulto em suas aulas.

Nao é uma habilidade que eu tenho, ndo € o meu perfil. Apesar que
eu acho lindo, eu gosto e sei da importancia. Na sala eles se agitam
demais. E, hoje mesmo eu trabalhei leitura com eles, eu os coloquei
em rodinha com os livros. Nao foi contacao de histéria, mas a leitura
em si. Nossa! Pensa no tumulto, larga livro e pega livro, sabe? Eles
ainda estdo assim, e vocé tem que administrar tudo isso. [...] Eles até
prestam atencao, agora aqui nessa sala (sala de leitura), como é um
lugar diferente. Nossa! Eles so6 faltam entrar dentro das caixas de
livros (risos) (P12).

A professora P15 relatou que a contagdo com dramatizagcédo € uma pratica mais
usada com os menores, uma vez que no terceiro ano as professoras precisam focar
mais no conteudo. Apesar disso, ela desenvolve a contagdo por meio da leitura de

livros.

Claro que nesse caso, eu ndo domino, ndo é minha area de fazer essa
parte de contagcao de histérias com a dramatizagcao, mas de vez em
quando a gente tem isso aqui na escola também, que eles fazem para
os alunos, porque como 0S hOSSOS Sa0 um pouquinho maiores, a
gente ja ndo trabalha tanto isso, a gente acaba focando em outras
coisas, mas nao deixa de trabalhar a contacdo. Quando é assim, no
caso, nessa parte eu sou mais especifica, ndo sou muito de
dramatizar, ja tenho essa dificuldade de fazer uma encenagao, mas
de contar uma historia, que seja um livro normal, ndo, isso eu sempre
dominei, sempre contei (P15).

Em contrapartida, a participante P18 relatou que se sentia desafiada a
desenvolver a pratica de contacao de histérias apenas no inicio da docéncia. Com a

experiéncia, porém, desenvolveu a habilidade, e o desafio foi superado.

Eu acho que quando vocé esta comegando, o0 comego assim é dificil,
desafiador, mas depois que vocé embarca, vocé ja comega a remar e
vai (P18).
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Quanto aos desafios na utilizacdo da contacdo de histérias no processo de

inclusao escolar, as professoras relataram opinides distintas em relacdo aos desafios

de utilizar a contagao de historias como estratégia para promover a inclusao escolar.

A participante P2 destacou que seu foco principal € garantir que os estudantes

dominem a leitura e a escrita. Embora reconhega a importancia da contacdo de

historias, considera outras demandas mais relevantes para o desenvolvimento de seu

trabalho.

Olha, tem coisa bem mais importante que a contagao de histéria. Eu,
como pedagoga, eu falo assim, se vocé nao trabalhar o som, fazé-lo
conhecer as letras, primeiro o som, ndo tem como. Esse meu aluno
mesmo que tem deficiéncia, de tanto a gente fazer o som todos os
dias, das letrinhas, das leituras dos nimeros, a escrita, entdo vocé vé
que em 15 dias ele esta conseguindo escrever e esta conseguindo
fazer até um pouco de som ja. Entdo eu falo assim, isso € muito
interessante. A leitura em si, a contagao de histdria € muito boa.

Mas nao adianta querer falar para vocé que faz toda diferenca ndo. A
diferenga é como vocé trabalha com o aluno na sala. O que vocé vai
usar de estratégias, de ampliacdo. Esse autista mesmo, as letras dele
sao grandes, a garatuja € grande, ele ainda ndo tem coordenagao
motora fina, s6 tem a coordenagcdo motora grossa. Entao, a historia,
a contacao de historia ndo resolvem tudo n&o. Ela faz parte (P2).

A participante P3 relatou que o estudante com deficiéncia apresentava

dificuldade de concentracdo. Diante disso, a professora tendia a ficar retomando a

histéria com frequéncia para manter a atencao dele.

E que ele tem dificuldade de concentragdo. As vezes, tem que parar
e chamar a atencdo, para trazer ele de volta. E, eu falo vamos voltar
aqui para a historinha, olha o que aconteceu, ai eu retorno um
pouquinho |a atras na histéria para tentar ganhar a atencao dele de
volta (P3).

A participante P4 ressaltou o desafio de incluir os estudantes com deficiéncia

sem rotula-los. Enfatizou também a importancia de um trabalho continuo para

promover a inclusao, apesar de reconhecer que esse esfor¢co é desgastante para os

docentes.

Mas assim, é um trabalho bem macante, ele tem que ser continuo,
porque a gente ndo pode deixar escapar aquela crianga e o outro
rotular ela. Porque a gente ndo pode rotular essa crianga, a gente tem
que incluir, por isso que fala em inclusao e muitos ndo conseguem
trabalhar isso, porque n&o é facil (P4).
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A participante P10 afirmou nédo enfrentar desafios significativos nas turmas que
ja lecionou. No entanto, ressaltou nunca ter trabalhado com estudantes surdos e
acredita que isso poderia representar um desafio para o desenvolvimento da

estratégia.

Assim, eu nunca trabalhei com crianga com deficiéncia auditiva, talvez
nesse sentido, a contagdo nao iria funcionar com aquela crianga, ou
para ela teria que se fazer alguma adequagao (P10).

A professora P11 indicou que os estudantes com deficiéncia tendem a
apresentar mais dificuldade para recontar as historias por serem mais timidos. No

entanto, relatou utilizar estratégias que os ajudem a desenvolver essa habilidade.

Eles tém mais dificuldade na desenvoltura do reconto, eles sdo mais
timidos, mesmo assim, eles conseguem desenvolver bem. Ai a gente
vai instigando, vai perguntando, vai falando para desinibir o aluno
(P11).

Outro desafio foi apontado por P5. A professora afirmou que o estudante com
autismo demonstra tanto apreco pela contacéo de histérias que o maior obstaculo é
lidar com a resisténcia dele ao término da atividade. Segundo ela, esse
comportamento esta relacionado ao diagndéstico de Transtorno Opositor Desafiador
(TOD).

A Unica coisa, é que esse meu aluninho ele é autista e foi
diagnosticado com TOD, as vezes ele nao aceita quando termina, ele
tem resisténcia, ele quer continuar. Assim, o que ele gosta, ele quer,
e dai ele tem essa resisténcia (P5).

Por sua vez, a participante P18 destacou que uma estudante com autismo tem
dificuldade em compreender seus direitos e deveres, muitas vezes se autorrotulando
para justificar suas atitudes. Nesse contexto, a professora apontou utilizar a contagao
de histérias como estratégia para trabalhar com essa aluna, junto aos demais

estudantes, questdes relacionadas aos deveres e direitos de todos.

[...] Porque, ndo é s6 usando ela como o exemplo, a gente pode
abordar de varias formas a inclusido, ndo sé o autismo em si. Porque
ja foi feito o trabalho e ela, ela mesma fala, eu sou autista, eu fago
isso porque eu sou autista. Muitas vezes eu a escutei falando. Ai, a
gente vai contando alguma coisa, a gente vai mostrando para ela que
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nao é assim. Entdo o nosso trabalho esta sendo mostrar para ela que
nao é assim, que nao € porque ela é autista que ela pode, que ela vai
fazer o que ela quer. E as mesmas coisas que fazemos com ela,
trabalhamos com os demais, para ela entender que eles tém deveres
e direitos iguais. Como a turma ja sabe, eles falam, deixa ela
professora, mas ai eu ja falo, ndo, vamos organizar, vamos fazer todo
mundo junto para todo mundo participar, vocés vao fazer e ela vai
fazer também (P18).

3.5.1 Discussao do eixo

A fala das professoras apontou os desafios enfrentados para desenvolver a
atividade de contagao de histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Embora
essa pratica seja reconhecida por seu potencial pedagodgico, sua implementacao
exige planejamento cuidadoso, organizagéo do tempo, aprimoramento de habilidades
e conhecimento de técnicas para captar a atencdo da turma e promover a
aprendizagem.

Um dos principais desafios mencionados foi a dificuldade de selecionar uma
histdria que engaje todos os estudantes. A professora P1 ressaltou que envolver toda
a turma demanda habilidades especificas da docente, como a utilizagao de elementos
atrativos durante a narrativa. Ela mencionou, por exemplo, o uso de recursos
concretos ou a énfase em personagens que despertem o interesse dos estudantes.
Essa observacédo evidenciou a importancia de um planejamento que considere a
diversidade entre os estudantes, reforcando a necessidade de adequar as praticas as
especificidades e aos interesses diversos da turma.

De acordo com Busatto (2008), contar uma histéria para uma turma numerosa
exige cuidado na escolha do conto, pois a narrativa precisa mobilizar o grupo e
permitir que cada um extraia dela o que necessita naquele momento. Para isso, é
necessario lancar mao de recursos e diversificar as técnicas para que a atividade seja
realizada de forma satisfatoria.

Por sua vez, P11 destacou a resisténcia dos estudantes ao serem
apresentados a géneros textuais menos convencionais, observando uma preferéncia
marcante pelos classicos, como “Jodo e o Pé de Feijao” e “Branca de Neve”. Essa
preferéncia pode ser explicada a luz das consideragdes de Coelho (1998), que

associa os interesses narrativos dos estudantes aos seus estagios emocionais,
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cognitivos e sociais — fatores que influenciam diretamente o tipo de narrativa que mais
os atrai.

Segundo Coelho (1998), o interesse pelas narrativas se desenvolve em fases.
Até os trés anos, na chamada "fase magica", as criangas se encantam por historias
que incluem brinquedos, animais e elementos da natureza personificados. Esse
periodo € caracterizado pela imaginagdao fértii e pela habilidade de atribuir
caracteristicas humanas a objetos e seres inanimados.

Entre os trés e seis anos, a etapa magica evolui para histérias acumulativas e
de repetigdo, como “Dona Baratinha” e “A Formiguinha e a Neve”, além dos contos
de fadas. Essas narrativas sdo fundamentais porque exploram a previsibilidade e a
estrutura repetitiva, auxiliando no desenvolvimento da memoria, da linguagem e do
raciocinio légico, enquanto mantém as criangas engajadas e curiosas.

Ainda segundo a autora, na fase escolar, a partir dos sete anos, os interesses
narrativos tornam-se mais diversificados. Historias de encantamento, aventuras no
ambiente familiar e comunitario, e contos de fadas mais elaborados passam a
despertar o interesse dos estudantes. Aos oito anos, o humor se torna um elemento
atrativo, enquanto aos nove e dez anos as narrativas passam a incorporar elementos
associados a realidade, como viagens, aventuras e fabulas com maior profundidade
moral e reflexiva.

Os resultados também revelaram a falta de tempo como um dos principais
desafios para desenvolver a pratica de contacdo de histérias, considerando a alta
demanda do trabalho docente. A fala da professora P2, por exemplo, evidenciou que,
apesar de a pratica ser valorizada como uma estratégia pedagogica, ela é muitas
vezes limitada a uma atividade mais simples devido a quantidade de conteudo a ser
ministrado. A professora relatou que é possivel desenvolver a pratica com recursos
mais elaborados apenas em dias com mais aulas disponiveis. Esse dado refletiu que
a cobranga pelo cumprimento da grade curricular pode reduzir a implementagéo de
acdes mais criativas e ludicas.

A falta de tempo também foi apontada como principal obstaculo pelas
professoras que ministram disciplinas especificas, como Ciéncias. A P20 destacou
que o tempo reduzido dificulta a implementagéo de estratégias como a contagéo de
historias, especialmente por se tratar de conteidos mais técnicos e cientificos e por

suas aulas ocorrerem apenas uma vez por semana.



112

No entanto, esse dado também suscita a reflexdo de que as professoras
podem n&o conhecer recursos adequados para integrar a contacédo de histérias de
forma significativa em disciplinas mais especificas. Além disso, podem néo ter acesso
a esses materiais — 0 que revela ndo apenas um desafio relacionado a gestdo do
tempo, mas também questdes vinculadas a formacdo docente e ao repertério
pedagdgico disponivel. Tais fatores podem influenciar diretamente na utilizagdo de
estratégias criativas e interdisciplinares, como a narrativa oral.

Além disso, observou-se que as participantes que mencionaram a falta de
tempo como um dos principais desafios lecionavam na escola A, onde a sala de leitura
ainda nao estava em uso, pois encontrava-se em fase de construgcao e adequacao.
Essa limitagdo exigia um tempo adicional das professoras para organizar a pratica,
tornando o processo mais trabalhoso. A auséncia de um espago estruturado
dificultava a preparagdo das atividades, exigindo maior esforgco e tempo para
organizar o ambiente da sala de aula a contagéo de historias. Esse obstaculo poderia
ser minimizado com a disponibilizagdo de um espago mais amplo, planejado e
equipado com recursos acessiveis e organizados, favorecendo o desenvolvimento da
pratica.

Nesse contexto, Silva (2014), Ferreira (2015) e Batista (2020) também
apontaram a falta de tempo como um desafio enfrentado pelos docentes para
desenvolver a pratica de contagéo de historias. Silva (2014), ao analisar a Hora do
Conto na rotina de duas professoras do 2° ano do Ensino Fundamental, antes e
depois de uma intervengao formativa, destacou que a escassez de tempo empobrece
o desenvolvimento da atividade narrativa no contexto escolar. As demandas impostas
aos professores frequentemente inviabilizavam a realizacdo de atividades mais
elaboradas, como selecionar e estudar a historia, preparar os recursos e treinar
técnicas adequadas.

Ferreira (2015), por sua vez, observou que o planejamento necessario para
atender a uma extensa demanda de conteudos acabava excedendo a carga horaria
do professor, comprometendo a qualidade das praticas. Batista (2020), ao investigar
as narrativas como propulsoras de teatralidade e afeto entre professoras e alunos na
disciplina de Arte no Ensino Fundamental |, constatou que o tempo é frequentemente
priorizado para disciplinas consideradas mais relevantes. Essa priorizagao
fundamenta-se na ideia de que a alfabetizagdo se consolida exclusivamente por meio

de atividades de leitura e escrita, desconsiderando que processos educativos
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mediados pela oralidade, narrativa e teatralidade também contribuem para o
desenvolvimento de aspectos cognitivos, sociais e emocionais dos estudantes.

Duas participantes (P6 e P19) mencionaram a timidez dos estudantes como
um desafio no desenvolvimento da pratica de contagao de histérias. A P19 associou
essa timidez ao medo que os estudantes sentem do professor, 0 que pode estar
relacionado ao receio de errar e a sensacao de estarem constantemente sendo
avaliados no contexto escolar. Além disso, a professora destacou o desafio de lidar
com os diferentes niveis de interesse dos estudantes. Enquanto alguns demonstram
grande entusiasmo, outros enfrentam dificuldades e tendem a ser mais retraidos.

Diante disso, é fundamental construir um ambiente de aprendizagem no qual
os erros sejam compreendidos como parte natural do processo, encorajando os
estudantes a se arriscarem, explorarem novas ideias e expressarem suas opinides.
Para que isso ocorra, o contexto escolar deve minimizar ameacas e distracées, uma
vez que, quando os estudantes estdo focados em evitar experiéncias negativas, seu
engajamento e participagao no aprendizado ndo ocorrem (CAST, 2024).

Ferreira (2015) observou que o ambiente escolar ndo proporcionava espago
para os estudantes exporem seus pensamentos. Posto isso, os estudantes tendiam
a se sentir intimidados para expressar suas opinides, pois estavam constantemente
limitados a atividades com perguntas e respostas padronizadas, sem estimulos ao
raciocinio pessoal e critico.

No entanto, despertar o entusiasmo pela aprendizagem implica oferecer
opcgdes diversas que permitam ao estudante se conectar com aquilo que faz sentido
para ele, considerando que os interesses variam conforme o contexto. Incorporar
praticas que incentivem o envolvimento do estudante pode fortalecer sua autonomia,
estimular o senso de realizagdo e aprofundar sua conexdo com o processo de
aprendizagem (CAST, 2024).

Por sua vez, P11 e P8 destacaram desafios no desenvolvimento do projeto de
leitura, cujo objetivo é incentivar atividades de leitura e contagdo de historias no
ambiente familiar. P11 destacou a falta de estimulo por parte da familia nas atividades
de leitura, atribuindo essa desvalorizagao ao desconhecimento sobre o valor das
narrativas no desenvolvimento educacional dos estudantes. P8 complementou essa
analise ao apontar a falta de cuidado com os materiais que sao enviados para casa.

Sobre isso, Sena (2019) e Pereira (2018) analisaram em seus estudos as

contribuicdes da participacado da familia no processo educacional dos estudantes por
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meio da contagdo de histérias. Sena (2019) observou que, nos casos em que as
familias participaram, houve avanco no processo de letramento, enquanto naqueles
que nao houve o envolvimento, ndo houve melhora no desenvolvimento escolar. A
autora ressaltou o fato de os familiares nao terem concluido a Educacgao Basica,
atribuindo a falta de cultura leitora a essa evidéncia. No entanto, o estudo de Pereira
(2018) revelou que, quando a escola proporciona situagdes de contagao de historias
no ambiente familiar, estimula o envolvimento das familias no processo educacional
dos filhos.

De acordo com Sisto (2015), a aquisicdo do habito de leitura ndo é
responsabilidade exclusiva da escola, mas também da familia e da sociedade em
geral, tendo em vista que se trata de um processo de longo prazo, que envolve a
transicdo de uma leitura ingénua para uma leitura mais reflexiva.

Esse quadro evidenciou a importancia de aproximar a escola das familias,
promovendo agdes que estimule os responsaveis a se sentirem parte do processo de
aprendizagem dos filhos. Oficinas, encontros literarios e momentos de leitura
compartilhada entre pais e filhos, organizados pela escola, s&o estratégias eficazes
para incentivar esse envolvimento. Além disso, € essencial oferecer suporte as
familias, como materiais acessiveis e orientagdes praticas, especialmente aquelas
que nao possuem familiaridade com a pratica de contar historias.

Trés professoras (P5, P12 e P15) embora tenham relatado reconhecer e
apreciar a importancia da contagao de histérias, apontaram a falta de habilidade como
um desafio para utilizar essa ferramenta, especialmente no que se refere a
dramatizacao das historias. A P12 destacou ainda o comportamento dos estudantes
durante a atividade, ressaltando que, em contextos como a sala de leitura, eles ficam
tdo entusiasmados que administrar a turma se torna um desafio. A fala da professora
demonstrou que, apesar de nao realizar a contacdo de histérias de forma
dramatizada, ela explora outras praticas, como o uso de rodinhas e o acesso livre aos
livros. No entanto, percebeu-se a auséncia de técnicas para administrar a turma
durante a atividade, que, segundo ela, se mostra mais entusiasmada em ambientes
externos a sala de aula.

De acordo com Coelho (1998, p. 53), alguns cuidados sao necessarios para o
éxito da atividade de contar histérias. A autora destaca que os estudantes se agitam

quando é anunciado o momento da histéria, pois todos querem ficar préximos ao
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narrador. Além disso, “[...] se o narrador fica pedindo siléncio ou atencao,
possivelmente a histéria acaba antes de comecar.

Esse resultado reforgou a necessidade de um planejamento que inclua
técnicas de engajamento adequadas. Nesse sentido, segundo a autora supracitada,
utilizar estratégias como chantagem para prender a aten¢gdo do ouvinte vai contra os
objetivos da narragéo. Por outro lado, o uso de recursos dinamicos, como a insergao
de musica, palmas ritmicas e variagdes no tom de voz, pode estimular a curiosidade
e envolver os estudantes de forma natural, proporcionando-lhes o prazer de ouvir e
participar da narrativa.

A P15 ressaltou que, no terceiro ano, as professoras precisam focar mais nos
conteudos, e associou a dramatizagao a praticas voltadas para criangas menores. As
docentes reconheceram que os estudantes apreciam as narrativas encenadas, mas
admitiram ndo dominar a habilidade de dramatizar e, por isso, tendem a nao utilizar
essa estratégia em suas aulas.

De acordo com Sisto (2015), independentemente da idade, os estudantes se
interessam por historias, desde que a tematica esteja alinhada as especificidades do
publico. O autor observa que o principal fator que afasta os estudantes da leitura € a
inadequacao dos temas aos seus interesses. Ainda adverte que € inviavel encantar
os estudantes com leituras obrigatérias ou com temas que nao considerem a
diversidade da turma.

Afala das professoras refletiu uma comparagao com colegas que desenvolvem
a contacado de histérias com mais criatividade. Isso evidencia que atribuem essa
habilidade a um dom, em vez de reconhecé-la como uma competéncia passivel de
aprimoramento.

Esse dado se alinha aos resultados de Silva (2014), que constatou que, na
maioria das vezes, os professores ndo conhecem as técnicas necessarias para
conduzir a contagao de histérias de forma adequada. A falta de tempo para estudar e
se dedicar a essas praticas faz com que os docentes desenvolvam narrativas
baseando-se apenas na intuicdo, o que torna os momentos de contacao superficiais
e empobrecidos, restringindo-se a um mero repasse de informagdes. A autora
também destacou que alguns professores consideram a performance um dom,
quando, na verdade, seu desenvolvimento efetivo depende da aplicacédo de técnicas

apropriadas.
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Sobre isso, Sisto (2015) adverte que € insuficiente utilizar as historias em sala
de aula apenas como complemento aos conteudos, pois isso caracteriza um desvio
das verdadeiras fungdes das narrativas. Para atingir seu objetivo transformador, as
histérias precisam impactar os sentidos dos ouvintes, o que exige treino,
conhecimento técnico e sensibilidade para manipular os diversos elementos da
narragao.

Em contrapartida, a P18 trouxe uma perspectiva relevante sobre o
desenvolvimento de habilidades pedagdgicas ao longo do tempo. Sua fala refletiu o
desafio enfrentado no inicio da docéncia ao implementar estratégias como a contagao
de histdrias, que exige pratica e dominio para alcangar o objetivo na aprendizagem
dos estudantes.

A professora P21, por sua vez, relatou dificuldades em confeccionar materiais
pedagogicos devido a falta de tempo para essa atividade. Essa percepgédo apontou
para a importancia de oferecer suporte aos professores, sobretudo por meio de
programas de formacao que reforcem praticas compartilhadas no contexto escolar e
incentivem a troca com docentes mais experientes, a fim de amenizar os desafios
enfrentados.

Por fim, esse cenario evidenciou a necessidade de integrar estratégias
contextualizadas na formacao de professores, sobretudo com o objetivo de ensinar
técnicas que relacionem o conteudo as narrativas, tornando o ensino mais atrativo e
dinamico. Ainda de acordo com Sisto (2015), para que a histdria alcance o ouvinte,
ela precisa toca-lo profundamente. No entanto, € essencial capacitar-se; quanto mais
qualificacdo, mais preparado o professor estara para desenvolver essa arte com
criatividade e alcangar o outro — elemento fundamental no processo de aprendizagem.

Observou-se, a partir dos resultados, que as professoras manifestaram
opinides distintas em relagdo aos desafios de utilizar a contagao de histérias como
estratégia para promover a inclusdo escolar. A participante P2 destacou sua maior
preocupacao em desenvolver métodos voltados especificamente a alfabetizacdo dos
estudantes. Embora reconheca o valor da contacdo de histérias, considera outras
demandas mais prioritarias no trabalho com estudantes com deficiéncia em sala de
aula, como, por exemplo, focar no som das letras, na leitura dos numeros e no
desenvolvimento a escrita.

Além disso, a professora trouxe uma reflexdo relevante ao destacar que a

contacédo de histérias, por si s6, ndo garante a inclusdo escolar. Sua efetividade



117

depende da forma como € conduzida pelos docentes, levando em conta as
necessidades especificas de cada estudante. A partir desse relato, cabe ressaltar que
nem todos os professores possuem o perfil ou o interesse em adotar essa pratica, e
que outras estratégias podem ser igualmente significativas no processo educativo. No
entanto, este estudo tem como foco a analise da contacdo de historias como
ferramenta de inclusao, investigando seu potencial e suas implicagbes no contexto
escolar.

Por sua vez, a participante P3 relatou que percebe dificuldade na concentracao
de um estudante com deficiéncia e, diante disso, sente a necessidade de retomar a
histéria com frequéncia para manter sua atengdo. Nesse contexto, Coelho (1998)
destaca a importancia de planejar recursos que captem a atencéo dos estudantes e
adaptem a apresentacao da histéria as circunstancias especificas. Em sala de aula,
uma variedade de artificios pode ser utilizada para promover o engajamento, como
os diferentes tipos de vozes que sugerem o que estd acontecendo, figuras que
surgem ao longo da narragao, uma caixa surpresa, ou, ainda, intervencgdes planejadas
que estimulem a participacéo ativa dos estudantes. De acordo com a autora, essas
interferéncias despertam uma emogao contagiante, aumentando o envolvimento dos
ouvintes.

A participante P4, por sua vez, ressaltou o desafio de incluir os estudantes sem
rotula-los, destacando a importancia de um trabalho continuo para promover a
inclusdo. Apesar disso, reconheceu que esse esforgo € desgastante para os docentes
e que muitos ndo obtém éxito devido a complexidade dessa tarefa.

Promover a inclusdo escolar, é, de fato, um processo que exige tempo,
dedicacdo e comprometimento, uma vez que diversos fatores comprometem a
qualidade do ensino. Entre esses fatores, destacam-se as condi¢cdes de trabalho
desfavoraveis, que frequentemente desmotivam os professores a planejarem praticas
inovadoras. Enquanto uma cultura inclusiva ndo se consolidar no ambiente escolar,
as abordagens universais terao dificuldade em promover mudancgas significativas nas
praticas pedagogicas, o que impede que a inclusao seja, de fato, efetivada (Romano;
Zerbato; Mendes, 2023).

A participante P11, por sua vez, apontou a timidez dos estudantes com
deficiéncia ao recontar as histérias. Apesar disso, ressaltou que adota estratégias
para auxilia-los no desenvolvimento dessa habilidade e promover sua participagao.

Segundo Coelho (1998), uma histéria ndo termina quando chega ao fim: ela
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permanece viva na mente do ouvinte, servindo como alimento para sua imaginagao
criadora. O enredo das historias oferece atividades de enriquecimento que favorecem
a criatividade e a manifestacdo da expressividade dos estudantes.

Essa perspectiva evidenciou a relevancia de planejar intervengdes
pedagogicas que favoregam a criacdo de condi¢cdes para que todos os estudantes
possam explorar suas potencialidades, superar a timidez e estimular sua participagao
ativa. De acordo com Zerbato e Mendes (2018), uma estratégia eficaz é o uso de
exercicios orais que incentivem os estudantes a compartilharem o que aprenderam.
Essa abordagem potencializa a comunicagéo e a expressao, além de contribuir para
o desenvolvimento da autonomia.

Duas professoras destacaram desafios especificos enfrentados com
estudantes com autismo. A participante P5 relatou dificuldades para lidar com a
resisténcia de um estudante ao término das atividades, comportamento que atribuiu
ao diagnéstico de TOD. Estudantes com TEA apresentam alteragdes significativas na
interacdo social e na comunicagao, além de manifestarem padrdes repetitivos e
estereotipados de comportamento, interesses e atividades.

O desafio observado pela participante reforcou a necessidade de estratégias
direcionadas ao desenvolvimento das funcbes executivas no ambiente escolar.
Segundo Cosenza e Guerra (2011), os estudos da neurociéncia evidenciam a
importédncia de estimular o desenvolvimento dessas habilidades no contexto
educacional, pois sdo fundamentais para a autorregulagao, o controle de impulsos, a
adaptacao as normas sociais, a autoavaliagao e a tomada de decisdes. As fungdes
executivas, mediadas pelo coértex pré-frontal, sdo responsaveis por processos como
o planejamento e a flexibilizagdo comportamental, competéncias essenciais para o
aprendizado e para a realizacao de tarefas cotidianas.

No entanto, para que as fungbes executivas sejam efetivamente
potencializadas por meio das narrativas, € essencial que os professores dominem
técnicas que favoregam o desenvolvimento dessa pratica. No caso mencionado pela
professora, envolvendo o comportamento de um estudante com autismo, & possivel
planejar previamente estratégias especificas, como a utilizagdo de recompensas ao
final da atividade, para estimular o engajamento e a autorregulagédo. Coelho (1998)
destaca a importancia de utilizar artificios que despertem a curiosidade dos ouvintes,
como, por exemplo, colocar uma caixa sobre a mesa que s6 sera aberta ao final da

narrativa. Esses recursos ndo apenas mantém o interesse, mas também ajudam a
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estruturar o comportamento dos estudantes, criando expectativas positivas e
promovendo a atenc¢ao durante a atividade.

A participante P18, por sua vez, ressaltou o desafio de mostrar a estudante
com autismo que ela faz parte de um grupo no qual todos possuem direitos e deveres.
A professora observou que os colegas tendem a tratar a estudante de forma
diferenciada, o que representa um desafio no trabalho pedagdgico. A partir de sua
fala, destaca-se a importancia de ensinar a turma que a inclusdo nao deve ser vista
como privilégio, mas como uma forma de garantir que todos tenham as mesmas
oportunidades.

De modo geral, os desafios relatados pelas professoras no uso da contagao de
histérias indicaram, principalmente, a falta de tempo para preparar o ambiente e os
recursos, bem como a dificuldade em desenvolver a pratica, atribuida a auséncia de
habilidade. Além disso, ressaltaram o desafio de conduzir a contacdo de historia
evitando a rotulac&o dos estudantes com deficiéncia e a dificuldade no gerenciamento

da turma, evidenciando fragilidades no desenvolvimento da pratica.

3.6 Contacgao de histérias e os estudantes com deficiéncia

No eixo 3.6, foram agrupados os relatos das participantes sobre a participagao
dos estudantes com deficiéncia durante a atividade de contacao de histdrias. O eixo
foi subdividido em dois grupos: adequacdo para o estudante com deficiéncia e

participacado do estudante com deficiéncia durante a contagao de historias.

3.6.1 Adequacao para o estudante com deficiéncia

A maioria das professoras (P1, P4, P6, P10, P11, P13, P16, P17, P18, P20 e
P21), que atuam em turmas nas quais estdo matriculados estudantes com deficiéncia
intelectual ou TEA, relatou ndo realizar nenhum tipo de adequacado durante a
contacéo de histoérias. De acordo com as participantes, por se tratar de uma estratégia
ludica que envolve toda a turma, ndo identificaram necessidade de adequacdes

especificas.
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N&o. Porque o meu aluno deste ano, realmente ele acompanha muito
bem. Entdo, assim, a gente nao esta precisando nem adaptar, porque
de certa forma, eu entendo que todos os alunos precisam muito do
ludico, eu ndo acho que sé a crianga que tem essa situagao precisa
do ludico. Entdo acaba alcangando esses alunos, porque eu tento
fazer para alcancgar todos (P6).

Na minha sala nao precisa, porque todos interagem, eles tém aquela
socializagdo. Nao ha necessidade de adequar, eles participam junto
com os outros (P16).

Na verdade, ainda nao utilizei. Porque eles assim, prestam atencao
também, eles se sentem motivados assim, despertam, ficam curiosos,
entram no mundo da imaginagao (P17).

As professoras que atuam em salas com estudantes com deficiéncia visual,
surdez ou deficiéncia fisica mencionaram as adequacdes que realizam na pratica de
contagao de historias. As participantes P2, P7 e P19 relataram que ampliam imagens
e textos para os estudantes com deficiéncia, quando ha necessidade. A participante
P2 destacou que, quando necessario, a professora de apoio adequa as atividades
para o estudante com deficiéncia fisica. A professora P7 mencionou a ampliacéo de
imagens para um estudante com baixa visdo. Por sua vez, a professora P19 relatou
que o estudante com baixa visdo sempre ficava na frente e ela levava as imagens até

sua carteira para facilitar a sua visualizagao.

Por exemplo, se vai fazer um texto fatiado, a gente faz maior para ele.
Alguma coisa que estda menor para os outros, a gente aumenta,
usamos sempre o Arial. Essa parte, a professora de apoio faz, ela
amplia para mim, ela ajuda muito (P2).

Sim. Para a aluna que tem baixa visdo é feita a ampliacao das
imagens. Para o outro aluno nio precisa, ele participa juntamente com
os outros (P7).

O aluno com baixa visdo, eu o coloco bem na frente, entdo ele
participa tranquilamente junto com os outros, eu levo as imagens na
carteira dele para ele ver mais de perto (P19).

As participantes P8 e P9 destacaram adequacdes realizadas pela professora

de apoio, considerando os estudantes surdos matriculados em suas turmas.

Agora, com o meu aluno que é surdo, esta tendo uma professora de
apoio. E ai eu passo o meu planejamento para ela e ela adequa para
o aluno. Se eu estou la na frente contando uma histéria, ela como
professora intérprete, ela esta ali interpretando para ele, entendeu? E
a gente usa bastante imagens com ele. Para o DI e o autista, ndo. Os
que eu tenho na sala, conseguem acompanhar. Sé para o aluno surdo
mesmo que a professora de apoio faz Libras (P8).
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Para a aluna surda, eu vou fazendo e a intérprete vai contando
também, eu vou mostrando imagens, porque a menina que € surda,
ela precisa das imagens. Para ela é necessaria a questao da imagem.
Para o outro ndo precisa, ele participa como os outros. Na parte de
fazer as atividades, se for necessario, ai eu faco adequagao, mas na
contacéo nao (P9).

Em contraste, as participantes P15 e P21 mencionaram nao realizar
adequacgdes, mesmo tendo estudantes surdos em suas turmas. A participante P15

justificou ndo fazer as adequacgdes, pois a estudante ndo domina a Libras.

No caso da nossa aluna surda, a gente ndo consegue adequar ainda
nada no momento, porque ela ndo conhece Libras, ela ndo sabe ainda
os sinais, entdo ndo tem como a gente trabalhar com ela (P15).

Nao, nao precisa, eles participam junto ali (P21).

A participante P14 mencionou a necessidade de adaptar a linguagem para um
estudante com deficiéncia intelectual, atribuindo a dificuldade a origem indigena do

estudante, que ndo compreende totalmente o portugués.

Olha, dentro do palavreado, sim. Porque as vezes, eu vejo assim, ele
fica me olhando, mas ele nao entende, porque além de ser DI, ele é
indigena. Eu tenho que mudar, falar mais direcionado para ele, porque
eu percebo que ele ndo entende. As vezes um palavreado que os
outros entendem e ele nao (P14).

3.6.1.2 Discussao do eixo

De forma geral, os relatos das professoras evidenciaram que, em grande parte,
nao sao realizadas adequacdes especificas para estudantes com deficiéncia durante
a pratica de contacéo de histérias. A maioria das participantes que atua em turmas
com estudantes com deficiéncia intelectual ou TEA acredita que a atividade por si s6
é suficiente para chamar a atencao, despertar a curiosidade e estimular a imaginacao
de todos os estudantes.

A professora P6 ressaltou que, independentemente das especificidades de
cada estudante, todos se beneficiam da contacédo de histérias por ser uma pratica
ludica. Ela relatou o esforgo em realizar a atividade de modo que todos se envolvam,

indicando que a contagao exige estratégia e técnica para ser efetiva. Ja a professora
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P17 mencionou nao realizar adequacdes, pois considera a pratica motivadora para
todos.

As diretrizes do DUA enfatizam a importancia da ludicidade por meio de
atividades que despertem a imaginagdo, a curiosidade e o desejo por novas
descobertas. Nesse sentido, incorporar narrativas ao processo de ensino € uma
estratégia eficaz para diversificar as experiéncias de aprendizagem, considerando
que os estudantes vivenciam a alegria de formas distintas, conforme seus contextos,
interesses e particularidades (CAST, 2024).

Por outro lado, as professoras que lecionam em turmas com estudantes com
deficiéncia visual, surdez ou deficiéncia fisica relataram adequagdes realizadas para
viabilizar a pratica. Os relatos reforcaram a importancia de conhecer as
especificidades de cada estudante e implementar estratégias acessiveis quando
necessario, garantindo a participacéo de todos.

As professoras destacaram agdes como a ampliagdo de imagens, a adequacéao
do posicionamento do estudante com deficiéncia visual na sala para facilitar sua
visualizacdo e a participacdo da professora de apoio para realizar a contacédo de
histérias em Lingua de Sinais para os estudantes surdos. Essas praticas
evidenciaram que, com as adequagbes necessarias, todos os estudantes tém a
oportunidade de acessar e se beneficiar da experiéncia narrativa.

De acordo com Mendes (2023), estratégias de ensino individualizadas podem
afastar os estudantes da convivéncia com seus pares, gerando desmotivacéo e
dificultando o aprendizado, ja que nao se sentem parte do grupo. Isso pode levar a
uma exclusao silenciosa dentro da sala de aula. Por outro lado, 0 avango das politicas
de inclusdo escolar tem valorizado a heterogeneidade dos estudantes e enfatizado a
importancia de diversificar as estratégias pedagogicas, promovendo beneficios para
todos.

Contudo, embora a contagédo de histérias seja, por natureza, envolvente, é
imprescindivel o planejamento de estratégias que assegurem o0 acesso € a
participagdo de estudantes com deficiéncia, garantindo, assim, a efetividade da
pratica. A sensibilidade e a viabilidade da contagdo de historias tornam-se mais
evidentes quando as especificidades de cada estudante sao consideradas.

Romano, Zerbato e Mendes (2023) apontam que os apoios e estratégias
pedagogicas devem buscar a acessibilidade do curriculo e a eliminagdo de barreiras

no ambiente educacional. Para isso, € fundamental diversificar a apresentacdo dos
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conteudos, propor multiplas formas de engajamento e estimular diferentes maneiras
de demonstrar a aprendizagem.

De acordo com as autoras, um curriculo flexivel deve ser ajustavel. Nesse
contexto, o planejamento das praticas pedagogicas deve partir de decisbes prévias
que respeitem os diferentes estilos de aprendizagem. Essa abordagem implica a
reorganizagao do espaco, da gestdo do tempo, dos materiais e dos recursos, com o
intuito de promover o processo de ensino alinhado as necessidades dos estudantes
(Romano; Zerbato; Mendes, 2023).

As falas das participantes P2 e P8 sobre o planejamento da atividade
evidenciaram que a responsabilidade por realizar as adequacdes curriculares era
delegada a professora de apoio. A participante P8 relatou que enviava o planejamento
para que a profissional fizesse as adaptagdes necessarias especificamente para o
estudante com deficiéncia. Esse relato reflete a falta de colaboracdo entre as
professoras na elaboragdo das praticas, demonstrando que o planejamento é
elaborado de forma geral e apenas posteriormente adaptado para atender as
necessidades do estudante com deficiéncia, em vez de ser estruturado desde o inicio
para contemplar a participagdo de todos. Essa abordagem ainda € recorrente nos
contextos escolares.

O estudo conduzido por Santos (2022), junto a professores de apoio, analisou
o perfil desse profissional e as estratégias utilizadas no acompanhamento de
estudantes com deficiéncia durante a pandemia de Covid-19. Os resultados
revelaram a auséncia de colaboragédo no planejamento pedagdgico, uma vez que o
professor regente elaborava o plano de ensino, enquanto o professor de apoio apenas
realizava adequacdes conforme as necessidades do estudante. Essa divisdo de
tarefas reforcou a ideia de que a escolarizacdo do estudante com deficiéncia era
responsabilidade exclusiva do professor de apoio, sem a participacdo efetiva dos
professores regentes tanto no planejamento quanto na execugao das atividades.

Cabe ressaltar que o trabalho colaborativo entre os profissionais € fundamental
para o desenvolvimento de estratégias eficazes de promogédo da aprendizagem. O
planejamento colaborativo exige dialogo constante e agdes conjuntas, em que as
responsabilidades ndo sejam fragmentadas, mas compartilhadas. Isso implica nao
apenas fornecer o planejamento a professora de apoio, mas também refletir em
conjunto sobre as estratégias que possam beneficiar toda a turma (Romano; Zerbato;
Mendes, 2023).
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Em contrapartida, o relato das professoras P15 e P21 evidenciou lacunas no
processo de escolarizacdo de estudantes surdos, destacando a auséncia de
adequacdes pedagogicas que favorecessem a aprendizagem. A justificativa
apresentada pela P15 para a falta de adaptacbes foi o fato de a estudante nao
dominar a Libras e demonstrar resisténcia para aprender a lingua. A participante
também ressaltou que a estudante reside na zona rural e frequenta a SRM no horario
de aula. Assim, ela é retirada da sala para receber atendimento individualizado.

Esses dados evidenciaram uma problematica mais complexa, que envolve nao
apenas aspectos pedagdgicos, mas também fatores culturais e familiares. A
resisténcia da estudante ao uso da Libras pode estar relacionada a um histérico de
pouca exposicao a lingua no ambiente familiar.

Ferreira (2013) destaca que a maioria das criangas surdas nasce e cresce em
lares compostos por familiares ouvintes que, em grande parte dos casos, nao
dominam a Libras. Essa realidade leva muitas dessas criancas a terem contato com
a Libras apenas no contexto escolar.

Complementando essa analise, Silva (2006) observa que muitas familias
demonstram resisténcia quanto ao ensino da Libras aos filhos, frequentemente
motivadas por sentimento de frustracdo, negacdo da surdez e expectativas de
enquadrar seus filhos nos padrdes de normalidade impostos pela sociedade.

Por outro lado, a fala da P21, ao afirmar que "n&o precisa" realizar adequagdes,
reflete uma compreenséo limitada de inclusdo escolar, que, de acordo com Mendes
(2017), nao esta na garantia de igualdade do ensino, mas sim na equiparagao de
oportunidades. A auséncia de adequacdes pode resultar na exclusdo silenciosa
desses estudantes, que, embora estejam fisicamente presentes na sala de aula,

podem n&o estar efetivamente incluidos no processo de aprendizagem.

De fato, a educagdo que separa fisicamente os alunos é
inerentemente discriminatéria, desigual e, consequentemente,
injusta. Por outro lado, a educacdo que meramente iguala,
oferecendo o mesmo ensino no mesmo ambiente, também pode
ser discriminatéria, desigual e injusta, se ndo responde as
necessidades diferenciadas de alguns alunos (Mendes, 2017, p.
82).
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Brito (2023), ao analisar as contribuicbes da contagdo de histérias na
escolarizacdo de estudantes surdos no Ensino Fundamental, evidenciou que o uso
de recursos visuais, como imagens, gravuras e objetos, pode desempenhar um papel
significativo na captacdo da atencdo, no engajamento e na aprendizagem desses
estudantes. Os resultados do estudo indicaram que essas estratégias nao apenas
facilitam a compreenséo dos conteudos, mas também contribuem para o ensino e a
aprendizagem da Libras. Além disso, o autor enfatizou a importancia de ampliar o
conhecimento dos docentes sobre a literatura surda, que reune historias adaptadas
com personagens surdos que se comunicam por meio da Lingua de Sinais, tornando
0 ensino mais acessivel.

No caso da estudante surda mencionada por P15, que demonstrou resisténcia
em aprender a Lingua de Sinais, a literatura surda pode ser uma estratégia para
incentiva-la. Ao se identificar com personagens que compartilham sua realidade e se
comunicam em Libras, a estudante pode desenvolver maior reconhecimento e
valorizacao de sua identidade linguistica e cultural. Ainda de acordo com Brito (2023),
cabe a escola oportunizar o encontro do estudante surdo com sua cultura.

Os resultados indicaram uma diminuicdo na necessidade de adequacgdes
especificas para estudantes com deficiéncia durante a contagdo de histérias. Essa
pratica, por sua natureza ludica e envolvente, favoreceu a participacao de todos. As
atividades ludicas despertam alegria, aumentam o engajamento e potencializam o
aprendizado (CAST, 2024). Observou-se, ainda, que o uso de recursos concretos nas
narrativas estimula a atencao dos estudantes, tornando o conteudo mais flexivel e
significativo — especialmente para aqueles com deficiéncia.

No entanto, os dados também evidenciaram limitagdes nas praticas utilizadas
no processo de escolarizagdo dos estudantes surdos na escola regular, reforcando a
importancia de fortalecer a discussdo sobre estratégias que ampliem sua
participacdo. Para isso, é essencial escolher intencionalmente narrativas que
representem a diversidade, garantindo que todos se sintam reconhecidos e
pertencentes ao processo educacional.

Essa realidade reforcou a necessidade de sensibilizagdo e formacao
continuada dos professores, para que compreendam as especificidades dos
estudantes e implementem estratégias pedagogicas acessiveis. No caso dos
estudantes surdos, o planejamento pode incluir histérias com personagens surdos

que se comunicam em Libras, além do uso de imagens, materiais visuais, legendas,
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atividades interativas e a presenca de um intérprete de Libras (Brito, 2023). Dessa
forma, compreendeu-se que a contagao de historias € uma ferramenta potente para
promover a inclusdo escolar, desde que seu planejamento elimine as barreiras do
ambiente de aprendizagem e considere as especificidades dos estudantes,

assegurando o direito a aprendizagem de todos.

3.6.2 Participagdao do estudante com deficiéncia durante a contagcao de
histérias.

Em relagcdo a participacdo dos estudantes com deficiéncia, a maioria das
professoras (P1, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10, P11, P13, P14, P16, P17, P18, P19
e P20) relatou que os estudantes gostam de participar da pratica de contacédo de
historias. As professoras atribuiram esse entusiasmo ao carater ludico da atividade.
As professoras P1 e P4 destacaram o interesse dos estudantes em manusear os
recursos utilizados durante a contagao de histérias. Além disso P4 mencionou que os
estudantes com deficiéncia demonstram grande interesse quando as histérias sao

transmitidas em video.

No inicio, ele se mostra desatento, ai depois que eu mostro o recurso,
ja atrai o olhar. E ai, ele quer manusear, ele quer olhar. E muitas vezes
ele reconta a historia utilizando os recursos que eu levo (P1).

Quando vocé usa uma vareta, uma janelinha, uma coisa diferente,
eles ficam mais atentos. S6 que eu notei que eles gostam muito do
visual e do audio, tipo assim, um videozinho que conta a historia, eles
ficam superatentos. Ndo sei se porque é maior. Porque as vezes eu
jogo no datashow e ai fica grandao (P4).

Nos relatos das participantes, observou-se que foi destacada a participagao
dos estudantes com autismo na interagdo e na comunicagdo durante a pratica. As
professoras PS5, P6 e P13 relataram que eles querem participar, querem falar,
manusear o livro e os personagens. P6 ainda mencionou que a professora de apoio

precisar conter o entusiasmo do estudante para que ela possa contar a historia.

Eles gostam e participam, o autista tem que estar inserido, ele tem
que estar perto, ele quer contar, quer estar junto para pegar o livro,
ele quer ir mostrando quando é no livro.

Eu o coloco do meu lado. Ai eu leio, porque ele ainda nao esta lendo.
Eu leio e ele vai mostrando e ele interfere também, ele quer estar
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contando da parte dele, ele repete o que eu falo, porque ele oraliza,
ele repete tudo o que eu falo. E ai, ele as vezes coloca outra coisinha
no meio também, e assim vai. E quando é no avental, ele gosta de ir
colocando os personagens e vamos contando, o colega vem e coloca
também. Mas ele esta sempre inserido, ele sempre esta querendo
colocar mais (P5).

Ele interage, ele estda sempre falando junto, ele compreende. Ele é
bem agitado, tem que ficar contendo-o as vezes. A prof. de apoio tem
que estar sempre junto para ajuda-lo a se conter.

E tipo assim, se ela ndo esta, ele até me ouve, mas ele ndo para, ao
mesmo tempo que escuta a historinha ele mexe com o colega, ele é
agitado, ele ndo consegue ficar ali quietinho ouvindo a histéria, sem
ela, ndo. Mas ela consegue controlar ele nesse sentido, porque ela
esta ali do ladinho, entao ela vai auxiliando-o nessas questoes, ai ele
fica mais tranquilo (P6).

Sim, os dois alunos que eu tenho gostam de histéria, eles comentam,
perguntam, enquanto eu estou contando.

Geralmente, tem um deles que fica perguntando quando eu estou
contando. Por exemplo, a histéria da Chapeuzinho, ele fica ansioso e
ja pergunta cadé a vovozinha? Ele quer antecipar. Ai eu falo, calma,
ja vou chegar la (P13).

No entanto, a participante P2 relatou que o estudante com autismo matriculado

em sua turma nao participa das atividades, pois permanece por pouco tempo em sala.

A professora ainda destacou que, devido ao grau severo do autismo, consegue

trabalhar com o estudante por pouco tempo em todas as atividades.

by

Eu nao sei bem te dizer ainda a respeito dele, porque ele para muito
pouco na sala, e o que se aproveita dele, desse autista, € no maximo
20 minutos. E o maximo que vocé aproveita dele, um autista severo
em sala de aula vocé tira proveito do que ele pode, do que vocé pode
conseguir, ndo estou dizendo todos os dias (P2).

Em relacdo a participacdo de estudantes com deficiéncia intelectual, as

professoras P3, P5, P14 mencionaram que esses estudantes sdo timidos e interagem

pouco. Além disso, P3 destacou a dificuldade de concentragdo desses estudantes.

Por sua vez, P14 relatou que, mesmo nao estando alfabetizado, seu aluno participa

da atividade registrando a histéria por meio de desenhos.

E excelente! Desses autistas que eu tenho, eles sdo excelentes,
participam. O aluno com DI, ja tem um pouquinho mais de dificuldade
no caso da concentracao (P3).
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O outro também, que tem a deficiéncia intelectual, ele participa
normal, esta inserido assim, proximo também. Mas ele ndo é tanto
quanto o autista, ele obedece limites, ele é quietinho (P5).

Eles ficam sempre quietinhos. Esse com DI, ele fica sempre bem
quietinho, dificil ele responder, s6 quando a gente manda. Por
exemplo, ele ainda ndo esta escrevendo, fluentemente, ainda nao
escreve e nao lé. Entdo ele faz o desenho relacionado aquilo. Quando
é um texto que é para fazer o reconto, ele nao fala, mas ele desenha.
Eu acho, assim, que eles entendem sim (P14).

Em sentido oposto, a P19 destacou a participacdo de uma estudante com
deficiéncia intelectual. Ao contar historias, a professora observou um
desenvolvimento significativo na aprendizagem da estudante. Notou-se uma melhora
na concentracdo e memorizacdo, exemplificada quando a estudante contou “sete
meninos”, referindo-se a histdria da “Branca de Neve e os sete andes”. No entanto,
relatou que a estudante faz uso de medicagao e, em dias que esta mais agitada,

torna-se mais desafiador desenvolver o trabalho com ela.

Eu fago perguntas em relacao a historia e ela responde, por exemplo
a histéria da Chapeuzinho Vermelho, ela adora. Tem dias que ela esta
mais agitada, ai eu ndo consigo trabalhar com ela, tem que estar
chamando, e ela toma remédio também. Esses dias ela contou
certinho a histéria que eu contei para outro coleguinha. Da forma que
eu falei, ela contou. E, ela gostou tanto daquela histéria que ficou na
mente dela, ficou na cabecinha dela. Eu percebi assim, tem historia
que ela gosta mais, tem histéria, que eu vejo que ela esta ali
participando comigo, mas se ndo esta gostando muito, ai ela interage
menos (P19).

A partir dos relatos das professoras P8 e P9, observou-se que os estudantes
surdos participam e gostam de interagir durante a atividade de contagao de histérias
devido ao seu carater ludico. A participante P9 relatou que sua aluna surda participa

com os demais colegas e reconta a histéria utilizando recursos e imagens.

Inclusive eu os chamo para recontar e eles gostam de participar na
hora do reconto. Claro, eles também conseguem internalizar, quando
eles vao recontar é do jeitinho deles, dentro da limitacdo deles, mas
eles conseguem (P8).

Ah, eles participam. Hoje mesmo, como eu fiz a histéria dramatizada,
eles participaram, fizeram a dramatizagéo. E como eu falei, eu conto
a historinha, eles fazem o reconto usando os recursos também e a
aluna surda usando as imagens (P9).
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No entanto, a participante P15 relatou que a participacdo da estudante surda
€ s visual. A professora destacou que ela olha as imagens, mas nao participa e néo

entende o contexto da histéria por ndo entender Libras.

Ela fica ali, ela presta atencéo e observa. Mas assim, participar, nao.
Ela pega os livros, ela fica foliando os livros, vé€ as imagens, isso ela
faz. So visual, ela olha, mas ndo consegue entender. Que eu saiba
ela ndo faz leitura labial. Nado tem como ela entender. A gente tem
essa dificuldade, a gente nao consegue contribuir com ela e nem ela
com a gente ainda (P15).

Nessa mesma diregcdo, a participante P12 relatou ndo perceber éxito na
participagao dos estudantes durante a pratica de contagao de histérias. A professora
destacou que os estudantes se dispersam facilmente e que a turma enfrenta sérios

problemas de comportamento e disciplina.

Assim, eu consigo que eles prestem mais atenc&o, porém, como que
eu vou te falar[...] olha, é s6 atengdo mesmo, porque na verdade, nem
atencdo, porque eles se dispersam demais. E uma salinha dificil, eles
estdo comecando a entrar no eixo agora, no meio do ano quase (P12).

3.6.2.1 Discussao do eixo

A participacdo dos estudantes com deficiéncia na pratica de contagdao de
histdrias foi destacada pela maioria das professoras como positiva, evidenciando os
beneficios dessa estratégia pedagogica para potencializar as oportunidades de
participacado. A maior parte das participantes relatou que o carater ludico da atividade
€ um dos principais fatores que estimulam a participacado desses estudantes. Além
disso, 0 uso de recursos visuais e tateis foi apontado como uma forma eficiente de
despertar a curiosidade, facilitar a interacao e ampliar a compreenséao, especialmente
para estudantes com deficiéncia.

As professoras P1 e P4 ressaltaram que o interesse dos estudantes em
participar da atividade esta fortemente ligado ao manuseio dos recursos utilizados
durante a contac&o de historias. Esse envolvimento ativo, seja ao recontar a historia
com os objetos ou ao demonstrar atengéo ao uso de videos projetados no datashow,
reforga a importancia de diversificar as estratégias pedagdgicas, explorando multiplas

formas de desenvolver o processo de ensino. O relato de P4 sobre o impacto dos
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videos também sugeriu que a ampliagdo das imagens e o uso de tecnologias podem
potencializar a experiéncia, tornando-a mais acessivel e atrativa.

De acordo com Nunes e Madureira (2015), a utilizagdo de um unico meio de
apresentacao € insuficiente para atender a diversidade presente no contexto escolar.
Para facilitar a compreensdo de estudantes com deficiéncias sensoriais, €
fundamental disponibilizar as informacdes por meio de diferentes recursos, como
audio, imagens e videos. Dessa forma, € possivel assegurar 0 acesso ao ensino por
meio da visdo, da audi¢cdo ou do tato. Assim, caso um estudante apresente limitacdes
em uma dessas vias, tera alternativas para se beneficiar do processo de
aprendizagem.

Entretanto, Cosenza e Guerra (2011) alertam para os riscos do uso excessivo
das midias eletrénicas. Embora reconhegam os materiais multimidia como um
importante canal de acesso a informacéo, os autores ressaltam a necessidade de
uma selegao criteriosa e de uma orientagdo adequada. O objetivo é garantir que os
conteudos expostos aos estudantes sejam, de fato, benéficos e contribuam
efetivamente para o aprendizado.

As professoras P5, P6 e P13 destacaram a participacao dos estudantes com
autismo durante a pratica de contagdo de historias, evidenciando aspectos como
interacdo, comunicacdo e entusiasmo. Segundo os relatos, esses estudantes
demonstram interesse em manipular materiais, contribuir com a narrativa e até
mesmo acrescentar suas proprias interpretagdes a historia.

As falas das professoras ilustraram como a pratica de contacédo de historias
pode estimular a oralidade e a socializagao, habilidades frequentemente desafiadoras
para estudantes com autismo. No entanto, também evidenciaram fragilidades no
gerenciamento e na condugdo da atividade, especialmente diante do entusiasmo
desses estudantes. P6, por exemplo, destacou a necessidade de conter a agitagao
do estudante durante a contagao, ressaltando a importancia do suporte da professora
de apoio para garantir o equilibrio entre a participagcdo e o andamento da atividade.

Coelho (1998) enfatiza a importancia de cuidados especificos que contribuem
para o éxito da pratica, como uma organizagao prévia e o planejamento estratégico
de técnicas definidas conforme cada situacao. Isso inclui a definicdo de quem serao
os ouvintes, onde a historia sera contada e quais recursos que serao utilizados para

lidar com possiveis interrupgdes.
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Por sua vez, o relato da P2, ao descrever a participagdo de um estudante com
autismo severo que permanece pouco tempo em sala, evidenciou os desafios
enfrentados pelos docentes para desenvolver praticas pedagdgicas que favorecam a
aprendizagem de estudantes com deficiéncias mais severas, incluindo a contagao de
histdrias, foco deste estudo. O desafio mencionado ressalta a urgéncia de preparar
as escolas para avaliar, planejar e implementar estratégias adequadas que atendam
as necessidades especificas desses estudantes, promovendo sua participacdo no
processo educativo.

Em relacdo a participacdo de estudantes com deficiéncia intelectual, as
professoras destacaram comportamentos de timidez e interacéo limitada. Observou-
se, entretanto, o esforco das docentes em incentivar a participacdo desses
estudantes. Ainda assim, as estratégias e técnicas aplicadas revelaram-se
insuficientes para contemplar plenamente as necessidades especificas desse
publico.

Nesse sentido, Nunes e Madureira (2015) enfatizam a importancia da formacao
docente sob a perspectiva do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA),
visando a efetivagdo da acessibilidade curricular nos ambientes escolares. Essa
abordagem busca compreender como os estudantes aprendem e propde a
implementacao de estratégias pedagdgicas que despertem o interesse, promovam a
participagéo e estimulem a autorregulagédo dos comportamentos de aprendizagem.

Por outro lado, os relatos das professoras P8, P9 e P19 apresentaram
exemplos de praticas pedagdgicas bem-sucedidas, capazes de promover a
participacdo e a aprendizagem de estudantes, especialmente daqueles com
deficiéncia intelectual. A professora P19, por exemplo, destacou avancgos
significativos na memoaria e no desenvolvimento cognitivo e social de uma estudante
com deficiéncia intelectual por meio da contacao de histérias. Essa estratégia permitiu
que a estudante interagisse com os colegas e assimilasse os conteudos de forma
significativa. Contudo, P19 observou que o engajamento da estudante variava
conforme o nivel de interesse pelo tema das histérias: nas histérias que despertavam
seu interesse, ela participava mais ativamente, recontando a narrativa para os
colegas ou associando o enredo a atividades como contar os meninos da turma; por
sua vez, em historias menos interessantes, sua interagao era reduzida.

Nesse contexto, Romano, Zerbato e Mendes (2023) ressaltam que atividades

prazerosas sao fundamentais para despertar a motivagado dos estudantes, uma vez



132

gue o interesse esta profundamente relacionado ao estado emocional. As emocdes,
portanto, controlam os interesses e os processos motivacionais. Assim, quando os
estudantes encontram prazer nas atividades, ha uma maior tendéncia ao
engajamento e ao envolvimento. Por outro lado, situacbes que geram desconforto
tendem a ser evitadas, fazendo com que os estudantes ndo se envolvam na situagao
de aprendizagem.

Cosenza e Guerra (2011) destacam a importancia de os professores
compreenderem como o cérebro aprende. Segundo os autores, com base em estudos
da neurociéncia, o uso de diferentes canais de acesso e processamento da
informagao pode fazer uma diferenga significativa no sucesso do processo de ensino.
Também enfatizam que a acomodacdo da aprendizagem depende de estimulos
externos conectados a experiéncias prévias que despertam o interesse dos
estudantes. A interacdo entre essas experiéncias e os novos estimulos fortalece as
conexdes sinapticas, promovendo a consolidagao do conhecimento.

As professoras P8 e P9 relataram o engajamento e a participacao de
estudantes surdos em atividades de reconto e dramatizagao, utilizando recursos
concretos e visuais como imagens e objetos. Esses relatos evidenciaram o potencial
inclusivo da pratica de contacdo de historias, sobretudo quando sao criados
ambientes de aprendizagem que promovem a equidade por meio de materiais e
estratégias que assegurem a participagao ativa de todos os estudantes.

Nesse sentido, Ebersold (2020) reforga que, na abordagem policéntrica, a
pessoa com deficiéncia compreendida como um ser humano em constante processo
de desenvolvimento, capaz de evoluir e aprender como qualquer outro, desde que
sejam disponibilizados os meios adequados — pedagdgicos, técnicos, humanos ou
financeiros. A experiéncia relatada pelas professoras demonstrou que as barreiras do
ambiente podem inviabilizar a participagao dos estudantes. Por outro lado, quando os
recursos necessarios sao oferecidos e as praticas pedagodgicas sdao adaptadas as
demandas dos estudantes, é possivel promover a acessibilidade curricular.

Em contraposi¢ao, a professora P15 destacou a limitagcao da participagao de
uma estudante surda devido a auséncia de dominio da Libras, o que evidenciou
barreiras de comunicacdo que comprometem o sucesso escolar da estudante. Essa
observacdo, em que a docente afirmou nao conseguir contribuir para o
desenvolvimento da aluna, reforgou a necessidade de um trabalho colaborativo no

ambiente escolar.
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Nesse sentido, Zerbato (2018) ressaltou que o planejamento e as intervengdes
inclusivas sao tarefas complexas que, frequentemente, recaem exclusivamente sobre
a responsabilidade do professor. Um trabalho colaborativo, contudo, pode ser
essencial, promovendo a troca de conhecimentos e a construgdo conjunta de
estratégias que favoregam o processo de escolarizacdo de estudantes com
deficiéncia.

Complementando essa perspectiva, Ebersold (2020) enfatiza a importancia de
envolver diferentes profissionais e a familia no processo educacional. Na abordagem
policéntrica, todos os envolvidos apresentam suas demandas e colaboram na
elaboragcdo de estratégias para viabilizar a aprendizagem, com o objetivo de
potencializar agées que promovam o desenvolvimento dos estudantes.

O relato da professora P12, ao descrever a dispersdo e os problemas de
comportamento da turma durante a pratica de contacéo de histérias, apontou desafios
relacionados a gestdo da sala de aula, que comprometem a criagdo de um ambiente
propicio a aprendizagem. A dificuldade em captar e manter a atencéo dos estudantes
sugere a necessidade de estratégias pedagogicas mais envolventes e diversificadas,
capazes de engajar um grupo heterogéneo.

De acordo com Sisto (2015), para que a histéria consiga envolver plenamente
o ouvinte, é essencial que ela seja cuidadosamente planejada. Isso inclui pensar em
estratégias de sedugéo que capturem a atengéo do publico, selecionar uma narrativa
alinhada aos interesses e as necessidades dos estudantes, e preparar um ambiente
adequado ao momento da contagdo. Além disso, recomenda-se diversificar a
apresentagao da historia, integrando outras linguagens e recursos, como musica,
esculturas ou videoclipes, a fim de enriquecer a experiéncia e torna-la mais dinamica
e cativante.

No entanto, a fala da professora evidenciou que o desenvolvimento das
praticas pedagogicas pode ser prejudicado pela indisciplina, com impacto negativo no
processo de ensino para todos os estudantes. Nesse contexto, Cosenza e Guerra
(2011) ressaltam a importédncia de promover o desenvolvimento das funcbes
executivas no ambiente escolar, com o objetivo de estabelecer metas e estratégias
comportamentais, além de monitorar acdes inadequadas ao convivio social e ao
respeito as normas estabelecidas.

O desenvolvimento das fungdes executivas contribui para o bom andamento

do grupo, favorecendo a autorregulagéo e o reconhecimento dos préprios limites. Ao
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impulsionar essas fungdées no contexto pedagdgico, os estudantes sdo encorajados
a identificar oportunidades, avaliar e refletir sobre os proprios erros, bem como
aprender com desafios que estimulem suas habilidades.

Os relatos apontaram uma diversidade de experiéncias que revelaram tanto
potencialidades quanto fragilidades na inclusdo de estudantes com deficiéncia
durante a pratica de contagcdo de histdrias. Enquanto algumas professoras
conseguem criar estratégias que promovem a participacdo e o desenvolvimento,
outras enfrentam desafios relacionados a comunicagao, a gestao de sala, a falta de
recursos e a formacgao insuficiente para o planejamento de adequacgdes necessarias
a promocéo da inclusao escolar.

Essa disparidade evidenciou a necessidade de investimentos em formacéao
continuada para os professores, com foco no planejamento colaborativo e em praticas
universais que contemplem as especificidades dos estudantes. Além disso, €
essencial que os profissionais estejam aptos a identificar os suportes adequados,
quando necessarios, como intérpretes de Libras, materiais, recursos e apoio
pedagogico, visando viabilizar a participacao efetiva dos estudantes no processo de

aprendizagem.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo geral analisar as contribuicbes da
contagdo de histérias para a escolarizacdo de estudantes com deficiéncia
matriculados nos primeiros anos do Ensino Fundamental | (primeiro ao terceiro ano)
da rede regular de ensino, a partir da opinido das professoras.

Os resultados ressaltaram a relevancia da contagdo de histérias como
ferramenta pedagogica no processo de ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental
|, desconstruindo a ideia de que sua aplicagéo se restringe a Educacao Infantil. Além
disso, embora tenha sido mais mencionada no ensino de Lingua Portuguesa, a
estratégia também foi valorizada pelas professoras participantes no ensino de
Matematica, Ciéncias e Historia, ampliando suas possibilidades de uso nas diversas
areas do conhecimento.

Os resultados revelaram que a contagao de histérias € uma estratégia que
pode potencializar o processo de inclusao escolar, pois promove o engajamento dos
estudantes, especialmente quando personalizada com o uso de recursos ludicos,
como livros, imagens, caixas surpresa, aventais narrativos, personagens em varetas
e midias eletrénicas. Observou-se que a pratica de contar histérias, além de motivar,
despertar o interesse, a curiosidade e a imaginagdao, também diversifica a
apresentacao dos conteudos, promovendo a acessibilidade curricular e ampliando a
participacao de todos os estudantes, inclusive aqueles com deficiéncia.

A partir dos relatos das professoras, foi possivel evidenciar que, mesmo
quando era necessario utilizar recursos especificos para envolver um estudante
publico da educacdo especial, os demais estudantes também se beneficiavam.
Segundo as docentes, essa dindmica fortaleceu o senso de pertencimento, uma vez
gue as mesmas estratégias utilizadas eram compartilhadas por todos.

Outro ponto relevante foi que a contacdo de histérias demonstrou potencial
para ser utilizada como estratégia avaliativa, permitindo que os estudantes expressem
seus aprendizados de diferentes maneiras, como reconto oral e escrito, dramatizagao
e ilustragdo. Essa abordagem amplia as possibilidades avaliativas, uma vez que o
uso exclusivo da prova escrita pode nao beneficiar todos os estudantes.

No entanto, os dados evidenciaram barreiras pedagdgicas e comunicacionais

que evidenciaram a auséncia do uso de recursos adequados que possam
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efetivamente potencializar a participagado desses estudantes evidenciou lacunas no
processo de inclusao escolar.

Nesse contexto, ressalta-se a importancia de formagdes voltadas para a
abordagem do DUA. Considerando que os resultados apontaram que a contagao de
histérias ja integra a pratica docente no contexto investigado, a formag&o com base
no DUA contribuiria para o aprimoramento das estratégias utilizadas, promovendo a
participacdo efetiva de todos os estudantes, independentemente de suas
especificidades. A organizacdo do ambiente também foi apontada como fator
determinante para o sucesso da pratica, conforme evidenciado nos relatos das
professoras que atuavam em escolas que disponibilizavam espagos aconchegantes
e recursos adequados para o desenvolvimento da atividade.

Frente aos resultados, a pratica de contacdo de historias revelou-se também
uma estratégia utilizada pelas professoras como um meio de promover valores
fundamentais, como respeito e empatia, em turmas com estudantes com deficiéncia.
Observou-se que as narrativas se tornaram uma forma sensivel e contextualizada de
abordar a diversidade, promovendo reflexdes que estimularam o fortalecimento das
relagdes interpessoais no ambiente escolar.

Contudo, os resultados também apontaram desafios relacionados ao uso da
contacao de histérias, como a falta de tempo para preparar o ambiente e os materiais,
além da caréncia de formagao especifica para o desenvolvimento da pratica com
estudantes com deficiéncia. Além disso, verificou-se que a contacdo de histérias
mediada por midias deve ser entendida como uma pratica complementar, capaz de
enriquecer e ampliar as possibilidades pedagdgicas, mas que nao substitui a esséncia
do contato entre narrador e ouvinte.

Portanto, o aprimoramento das habilidades narrativas e o dominio de técnicas
adequadas sao fundamentais para explorar todas as possibilidades que a contagao
de histérias oferece. Assim, & essencial que os educadores recebam formacgao
apropriada e tenham acesso a recursos que os auxiliem no desenvolvimento da
pratica.

Como limitagdo do estudo destaca-se que nao foi possivel coletar dados a
partir da observagao da pratica das professoras, o que poderia trazer mais elementos
para compreensao do contexto investigado.

No que diz respeito ao meétodo, o roteiro de entrevista semiestruturado utilizado

para a coleta de dados mostrou-se um instrumento relevante ao abordar questdes



137

especificas relacionadas ao uso de contacdo de histérias sob a perspectiva das
professoras. No entanto, verificou-se a necessidade de aprimorar o roteiro,
especialmente com a inclusdo de uma pergunta que permita identificar se a formagao
inicial e continuada das docentes foi realizada de forma presencial ou a distancia.
Essa modificacdo podera trazer novas perspectivas e enriquecer as analises, ao
considerar diferentes modalidades de formacgéao.

Como proposta para estudos futuros, recomenda-se a realizagdo de pesquisas
de natureza propositiva, que incluam a implementacgao e a avaliagdo de um programa
de formacdo com oficinas praticas de contacdo de histérias, explorando técnicas
aplicaveis a diferentes contextos e situacbdes. Esses estudos poderdo avaliar a
efetividade das intervengdes no ambiente escolar, investigando de forma mais
aprofundada o potencial dessa estratégia pedagodgica para promover a escolarizagao
de estudantes publico da Educacdo Especial, contribuindo para ampliar o
conhecimento na area e fortalecer o uso da pratica de contacdo de historias no
cotidiano educacional.

Além disso, o fortalecimento de abordagens universais voltadas a promogéo
dainclusao escolar e do trabalho colaborativo sao passos essenciais para transformar
o ambiente escolar em um lugar que compreende e responda as demandas das salas
de aula heterogéneas. De modo geral, o estudo evidenciou que a contagcdo de
histérias possui um potencial significativo como ferramenta pedagogica para a
promoc¢ao da inclusao escolar. Porém, sua efetividade depende da adocédo de uma
abordagem acessivel e da eliminagao de barreiras no ambiente educacional.

Por fim, é importante ressaltar que a educacao que todos almejam é construida
por meio das transformacgdes realizadas nas praticas cotidianas. Grandes mudancas
acontecem quando cada detalhe é cuidadosamente planejado e valorizado, como,

por exemplo, contar uma histéria que todos possam ter a oportunidade de desfrutar.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

O/a senhor/a esta sendo convidado/a a participar da pesquisa intitulada “A
contacdo de histérias como estratégia para promover a inclusdo escolar’,
desenvolvida por Jeane Morlas Silva, discente do curso de Mestrado em Educacéao
da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), sob orientacéo da Profa. Dra.
Aline Maira da Silva.

O principal objetivo deste estudo é analisar as contribuicoes da contacédo de
histérias na escolarizacdo de estudantes com deficiéncia matriculados nos primeiros
anos do ensino fundamental da rede regular de ensino. A fim de que essa pesquisa
se efetive, necessitamos da sua colaboracdo. Por esta razdo, gostariamos de
convida-lo/a participar do estudo.

Vocé foi selecionado/a porque atende ao critério de selecdo dos participantes
da pesquisa: ser professor nos anos iniciais do ensino fundamental e ter alunos com
deficiéncia matriculados em sua turma.

Sua participacdo ndo € obrigatoria e a qualquer momento vocé podera desistir
de participar e retirar seu consentimento. A sua recusa na participacdo nao trara
nenhum prejuizo a sua relacdo com a pesquisadora ou com a UFGD. As datas e
horarios serdo agendados de acordo com a sua disponibilidade.

Neste estudo, sua participacao consiste em participar de uma entrevista. Vocé
tem o direito de ndo responder as perguntas que ocasionem constrangimentos de
gualquer natureza. Este estudo envolve riscos minimos.

Em caso de desconforto ou constrangimento de qualquer natureza, a coleta de
dados sera prontamente interrompida.

Destaca-se que sua participacao trara beneficios importantes para contribuir
com o processo de escolarizagdo dos alunos PAEE no contexto da classe comum,
bem como potencializar a acdo docente por meio de préticas possiveis de serem
desenvolvidas pelos professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental.

A pesquisadora garante que o/a participante tem o direito de buscar por
indenizacao por danos decorrentes da pesquisa, nos termos da Lei, e se compromete
com o ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua participacéo na

pesquisa.
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Além disso, a pesquisadora se compromete com o total sigilo e privacidade
guanto a sua identificacao, e que este estudo visa, sobretudo, trazer beneficios aos
participantes da pesquisa e aos estudantes com deficiéncia.

Os resultados e conclusdes obtidas na pesquisa serdo apresentados em forma
de dissertacdo de mestrado e poderdo ser apresentados em forma de artigo ou de
resumo em congressos, seminarios e publicados em diferentes meios. Em todas as
publicacdes, sera garantido sigilo a identidade dos participantes.

O Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (CEP) da UFGD
€ um colegiado interdisciplinar e independente, criado para defender os interesses
dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. O CEP/UFGD esta localizado
no Prédio da Reitoria (Unidade 1, sala 501), Rua Jodo Rosa Gées, nimero 1761, no
bairro Vila Progresso. O e-mail do CEP/UFGD é cep@ufgd.edu e o contato telefénico
é (67) 3410-2853.

Esse termo foi impresso em duas vias e vocé receberd uma via deste, na qual
consta dados para contato com a pesquisadora e sua orientadora, podendo, a
qgualquer momento, entrar em contato para retirar davidas sobre o projeto e sua

participacdo na pesquisa.

Jeane Morlas Silva (Pesquisadora)
Telefone: (67)

E-mail:

Profa. Dra. Aline Maira da Silva (Orientadora)
Telefone: (67)

E-mail:
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Por fim,
eu , telefone
, declaro que entendi os objetivos, riscos e

beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo em participar.

Dourados- MS, de de 2024.

Participante



APENDICE B - Convite entregue aos professores

Ola! Sou Jeane,
mestranda em Educacéao pela UFGD. Estou
conduzindo uma pesquisa sobre a contacao de
historias como estratégia para promover a
inclusao escolar.

Gostaria de As entrevistas
convidar B  acontecerao no
professores que ambiente escolar
trabalham com conforme

Jeane Morlas

alunos com disponibilidade

Contato do WhatsApp
deficiéncia nos " dos professores.
primeiros anos E Sua identidade
do ensino sera
fundamental preservada.O
para tempo estimado

de entrevista é
aproximadamente
de 30 minutos.

5

participarem de
uma entrevista.

(©) 996159622

b m I:a nos
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APENDICE C - Instrumento

Ficha de Caracterizacao

Nome:
ldade:
Formacao inicial:
Formacgéo continuada:
a. ( ) Especializagéo:
b. ( ) Mestrado:

c. ( ) Doutorado:

5. Tempo de atuagdo como docente:

6. Tempo de atuagcdo com aluno com deficiéncia:
7.
8
9

Regime de trabalho: ( ) contratado ( ) concursado

. Turma (nivel e etapa de ensino):

. Quais disciplinas vocé ministra?

10.NUmero de alunos com deficiéncia matriculados na turma:

() deficiéncia fisica

() deficiéncia auditiva/surdez

( ) deficiéncia visual

() deficiéncia intelectual

( ) transtorno do espectro do autismo

Roteiro de Entrevista Semiestruturada para Professores do Ensino
Fundamental |

Vocé utiliza a contacdo de histérias em suas aulas? Em caso afirmativo:

a. Com que frequéncia vocé utiliza a contacao de histérias?
O que vocé entende por contacdo de historias como estratégia pedagogica?
Vocé teve contato com a prética de contacdo de historias em sua formacéao

inicial ou continuada?

a. Em caso afirmativo, como foi essa experiéncia?
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4. Vocé acha que a contacao de histérias contribui para motivar os estudantes?
Em caso afirmativo:

a. Por que a contacao de histdrias contribui para motivar os estudantes?

5. Na sua opinido, ha beneficios em utilizar a contagéo de histérias como
estratégia pedagogica? Em caso afirmativo:

a. Quais sao os beneficios?

6. Na sua opinido, héa desafios em utilizar a contacdo de histérias como
estratégia pedagogica? Em caso afirmativo:

a. Quais sao os desafios?

b. Em quais momentos vocé utiliza a contacao de histérias em suas
aulas?

c. Vocé percebe diferenca no engajamento dos estudantes ao usar a
préatica da contacao de historias?

d. Quais materiais vocé costuma usar para contar uma historia?

e. Vocé percebe diferenca no engajamento dos estudantes ao usar
recursos durante a contacao de historias?

f. Vocé utiliza a contacéo de historias como estratégia para abordar um
contetdo académico? Em caso afirmativo:

e Como isso é feito?

g. Vocé utiliza a contacdo de historias como estratégia para que 0s
estudantes possam demonstrar aquilo que aprenderam? Em caso
afirmativo:

e Como isso é feito?

7. Quais os critérios utilizados na selecéo dos livros que vao ser trabalhados?
() Imagens
() Assunto
() Estrutura do texto que favorece o trabalho com a lingua

() Outra caracteristica
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8. Quais os objetivos pedagodgicos presentes na atividade de contacéo de
historia?
() Deleite
() Trabalho com o texto

() Texto como pretexto para introduzir um novo contetdo

9. Quando vocé utiliza a estratégia de contagdo de historias, vocé faz alguma
adequacao para o aluno com deficiéncia? Em caso afirmativo:
a) Quais séo as adequacodes?
b) Como é a participacdo do estudante com deficiéncia durante a

contacdo de historias?

10.Vocé acha que a contacao de historias € uma estratégia que potencializa o
processo de inclusao escolar? Em caso afirmativo:
a. Como a contacéo de histérias pode contribuir com o processo de

inclusdo escolar?
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APENDICE D - Roteiro de caracterizacdo da escola

Nome da escola:
Endereco da escola:
Quantos funcionarios tem na escola:
Etapas de ensino que a escola oferece:
a. ( ) Educacao infantil
b. ( ) Ensino fundamental
c. ( ) Ensino médio
d. ( )EJA

5. Quantas salas de aula tem na escola:
6. Sala de professores ( ) Sim ( ) Nao
7.
8
9

Sala de direcao ( ) Sim () Nao

. Sala de coordenacéao ( ) Sim ( ) Nao

. Secretaria ( ) Sim ( ) Nao

10.Sala de leitura ( ) Sim ( ) Nao
11.Laborat6rio de informatica ( ) Sim ( ) Nao

12.Sala de recursos multifuncionais ( ) Sim ( ) N&o
13.Cozinha ( ) Sim ( ) Nao

14.Refeitério ( ) Sim () Nao

15.Quadra de esportes coberta ( ) Sim ( ) N&o
16.Patio coberto( ) Sim ( ) Nao

17.Patio descoberto ( ) Sim ( ) Nao

18.Parque ( ) Sim ( ) Nao

19.Biblioteca ( ) Sim ( ) Nao

20.Banheiro adaptado aos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida

()Sim () N&o
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21.Dependéncias e vias adaptadas aos alunos com deficiéncia ou mobilidade

reduzida ( ) Sim ( ) Nao

22.Recursos e equipamentos que a escola possuli:

( )Computadores administrativos
( )Computadores para os alunos
( JAcesso a internet
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( )Televisao

( )Copiadora

( )Equipamento de Som

( ) Equipamento Multimidia
( ) Aparelho de DVD

( ) Retroprojetor

( ) Projetor multimidia

( ) Telefone

23.0s alunos com deficiéncia recebem atendimento na Sala de Recursos
Multifuncionais?
( )Sim ( )Nao

24.0 atendimento na Sala de Recursos Multifuncionais € realizado no
contraturno?
( )Sim ( ) Nao

25.Quantos dias na semana o aluno recebe o atendimento na Sala de Recursos

Multifuncionais?

26.Qual o critério para o aluno receber o atendimento na Sala de Recursos
Multifuncionais?
( ) Laudo médico ( ) Avaliacdo pedagogica

() Outro critério




