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RESUMO: As relagdes de géneros e sexualidades na Educagdo Infantil brasileira tém sido
objetos de vérios estudos e muitas discussdes nas Ultimas décadas: pesquisas, legislacdes,
debates e problematizagdes elementares para se repensar o papel da Educagdo na construgdo e
desconstrugao de significados e valores. Porém, para que a educagdo para os género(s) e para
as sexualidade(s) seja efetiva e significativa na diminuicdo das violéncias, motivadas por
questOes relativas a essas tematicas, faz-se necessario que educadoras ¢ educadores tenham o
respaldo de medidas oficiais do Estado, expressas através das normas regulamentadoras em
vigor, bem como tenham ciéncia delas. Pautada nos Estudos Feministas Decoloniais, em
interlocugdo com a perspectiva dos Estudos Culturais, esta pesquisa teve por objetivo analisar
a producdo de género(s) e sexualidade(s) no curriculo educacional, através de documentos
normativos destinados a promover e orientar as praticas pedagogicas para e na Educacio
Infantil. O estudo caracteriza-se como pesquisa documental, de natureza qualitativa, baseada
na revisao de literatura e andlise de dados primarios e secundarios. Para o levantamento dos
dados foram utilizadas legislacdes e documentos oficiais (nacional, estadual e municipal) em
circulacao no periodo de 1997 a 2020: Constituicao Federal; Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo; Planos de Educacdo das trés esferas governamentais; indicadores curriculares
nacionais € municipal. Feito o confronto dessas producdes com o Curriculo da Rede Municipal
de Ensino de Dourados/MS: Educa¢do Infantil (etapa creche e pré-escola), os resultados
obtidos indicam o silenciamento e a inércia do Estado para com a tematica. Faz-se necessario
reflexdes sobre os ordenamentos normativos em vigor, bem como a possibilidade de
subverté-los quando da elaboragdo e efetivacdo das atividades pedagogicas, uma vez que ndo
nos dao seguranga juridica para o enfrentamento a possiveis resisténcias a Educacao para tais
diversidades. Urge a adog¢do de politicas publicas locais, que promovam a desconstrugdo de
desigualdades  estruturais e estimulem a superacdo de esteredtipos de género(s) e
sexualidade(s) na Educacao Infantil (EI).

Palavras-chave: Curriculo, Educagao Infantil, Género(s), Sexualidade(s).

ABSTRACT: Gender and sexuality relations in Brazilian Early Childhood Education have
been the subject of numerous studies and extensive discussions over the past two decades.
These include research, legislation, debates, and fundamental inquiries aimed at rethinking the
role of education in constructing and deconstructing meanings and values. However, for
education on gender and sexuality to be effective and meaningful in reducing violence
stemming from these issues, it is essential for educators to have the backing of official State
measures, expressed through current regulatory standards, and to be aware of them. Grounded
in Decolonial Feminist Studies, in dialogue with the perspective of Cultural Studies, this
research aimed to analyze the production of gender and sexuality in the educational curriculum
through normative documents aimed at promoting and guiding pedagogical practices both for
and in Early Childhood Education. The study is defined as qualitative documentary research,
grounded in a literature review and the analysis of both primary and secondary data. The data
collection involved the use of legislation and official documents (at national, state, and
municipal levels) in circulation between 1997 and 2020: Constituicdo Federal (Brazilian
Federal Constitution), Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Law of Guidelines and Bases of
National Education); Education Plans across the three levels of government; and national and
municipal curricular indicators. Comparing these documents with the Curriculum of the



Municipal Education Network of Dourados/MS for Early Childhood Education (nursery and
preschool stages), the findings reveal the silence and inaction of the State regarding this topic.
Critical reflection on current normative frameworks and the possibility of subverting them
during the development and implementation of pedagogical activities is necessary, as they do
not provide legal security for addressing potential resistance to Education on such diversities.
There is an urgent need for local public policies to dismantle structural inequalities and
overcome gender and sexuality stereotypes in Early Childhood Education (ECE).
Keywords: Curriculum, Early Childhood Education, Gender, Sexualities.
RESUMEN: Relaciones de género y sexualidad en la Educacion Infantil brasilefia han sido
objeto de numerosos estudios y amplios debates en las ultimas dos décadas. Estos incluyen
investigaciones, legislaciones, debates e indagaciones fundamentales dirigidas a repensar el
papel de la educacién en la construccidon y deconstruccion de significados y valores. Sin
embargo, para que la educacion sobre género y sexualidad sea efectiva y significativa en la
reduccion de la violencia derivada de estas cuestiones, es fundamental que los educadores
cuenten con el respaldo de medidas oficiales del Estado, expresadas a través de normativas
vigentes, y que sean conscientes de ellas. Basada en los Estudios Feministas Decoloniales, en
dialogo con la perspectiva de los Estudios Culturales, esta investigacion tuvo como objetivo
analizar la produccion de género y sexualidad en el curriculo educativo a través de
documentos normativos destinados a promover y orientar practicas pedagogicas tanto para
como en la Educacion Infantil. El estudio se define como una investigacion documental
cualitativa, sustentada en una revision bibliografica y en el analisis de datos primarios y
secundarios. La recopilacion de datos implico el uso de legislacion y documentos oficiales (en
los niveles nacional, estatal y municipal) en circulacion entre 1997 y 2020: Constitui¢ao
Federal (Constitucion Federal), Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (Ley de Directrices y
Bases de la Educacion Nacional), Planes de Educacion de los tres niveles de gobierno y los
indicadores curriculares nacionales y municipales. Al comparar estos documentos con el
Curriculo de la Red Municipal de Ensefianza de Dourados/MS para la Educacion Infantil
(etapas de guarderia y preescolar), los hallazgos revelan el silencio y la inaccion del Estado
respecto a esta tematica. Es necesaria una reflexion critica sobre los marcos normativos
actuales y la posibilidad de subvertirlos durante el desarrollo e implementacion de actividades
pedagogicas, ya que no brindan seguridad juridica para abordar posibles resistencias a la
educacion sobre estas diversidades. Se requiere con urgencia la formulacion de politicas
publicas locales que desmantelen las desigualdades estructurales y superen los estereotipos de
género y sexualidad en la Educacion Infantil (EI).
Palabras clave: Curriculo, Educacion Infantil, Género(s), Sexualidad(es).
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1. INTRODUCAO

Assistimos, nos ultimos anos, a uma significativa ampliacdo dos estudos sobre



género(s) e sexualidade(s)'no 4mbito escolar, levando a uma preocupagdo maior por parte da
academia, bem como das organizagdes sociais, governamentais € nao governamentais
(ONGs). Como bem nos lembra Ileana Wenetz (2024), no inicio da década de 2010, em
muitas Instituicdes de Ensino brasileiras, essas categorias ja eram discutidas, porém, ainda
havia uma supremacia do primeiro (género) sobre a segunda (sexualidade). Havia também, a
“necessidade” de distingui

las como categorias separadas. Para a estudiosa da 4rea da Educacgao Fisica, havia didlogo e
problematizagdo da categoria género, mas a sexualidade vinha na carona desses debates. Hoje
temos uma vasta producao tedrica de cada uma dessas categorias (Wenetz, 2024, 56m10s).
Quanto ao amparo legal, normativo e administrativo (diretrizes, grades, estruturas, nicleos)
configuravam e ainda mantém uma estrutura politica de poder cisheteropatriarcal. Apesar da
consolida¢do de pardmetros e legislacdes referentes as diretrizes educacionais, em
determinados momentos da histéria recente do Brasil, terem contemplado a preocupag¢ao com
as desigualdades expressas em marcadores sociais das diferencas, como: classe; raga/cor;
etnia; geragao; género(s); orientagdo sexual; etecétera, entre avangos e retrocessos, ainda nos
deparamos com situac¢des de preconceitos e discriminagdo, expressos nas diretrizes
curriculares dos distintos niveis do ensino regulamentar.

Neste sentido, escolhi a tematica como pesquisa, buscando deslindar os aspectos legais
envolvendo a inclusdo das relagdes de género(s) e sexualidade(s) nos referenciais curriculares
nacionais para a Educagao Bésica, bem como, a interferéncia destes na consolidagao do atual
curriculo da Educag¢ao Infantil (EI) na cidade de Dourados/MS.

Respaldo-me na perspectiva tedrica defendida por Judith Butler (2023), ao
correlacionar a compreensdo dos conceitos de género(s) e sexualidade(s) a heterossexualidade

compulsoria:

A instituicdo de uma heterossexualidade compulsoéria e naturalizada exige e
regula o gé€nero como uma relagdo bindria em que o termo masculino
diferencia-se do termo feminino, realizando-se essa diferenciacdo por meio
das praticas do desejo heterossexual. O ato de diferenciar os dois momentos
oposicionais da estrutura binaria resulta numa consolida¢ao de cada um de

seus termos, da coeréncia interna respectiva do sexo, do género e do desejo
(Butler, 2023, p. 53).

'Adoto o plural para os dispositivos, grafados dessa forma, por compreendé-los como “identidades”
multiplas: géneros (trans, travestis, ndo bindrias, intersexo, cisgéneras,) e sexualidades (as muitas
formas de expressar nossos desejos e afetos), bem como por considerar a importancia do “género” e
da “sexualidade” como categorias de analise (Scott, 1995; 2021).
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Como profissional do magistério no municipio de Dourados/MS, professora na/da EI,

tenho inquietagdes a respeito das questdes relacionadas as praticas de afrontamento as



Diversidades. No cotidiano do trabalho docente sdo frequentes as manifestacdes de
homofobia, machismo, sexismo, etarismo, xenofobia, entre outros “ismos” e outras “bias” que
sinalizam formas de violéncias, opressao e¢ dominagdo, sejam de maneira velada e/ou
explicita. Esses marcadores, relacionados a estigmas e preconceitos, impactam, inclusive, no
acesso, permanéncia e/ou na evasao escolar.

Observo dificuldades de reacdes e tomada de decisdes, por parte das/dos
educadoras/res, ante atos e/ou expressdes sexistas e/ou HomoLesboTransfobicas*(foco de
meu olhar nesse momento) sejam por meio de hostilidades ou mesmo agressoes verbais e/ou
fisicas, ocorridas nos espacos internos/externos da comunidade escolar. Por vezes seus
membros e membras
assumem posi¢des que refor¢am as atitudes negativas, ou simplesmente silenciam e omitem-se

do dever profissional de “Educar” conforme a concepgao pedagogica freiriana do termo:

Ensinar exige tomada consciente de decisdes. [...] Que ¢ mesmo a minha
neutralidade sendo a maneira cOmoda, talvez, mas hipocrita, de esconder
minha op¢do ou meu medo de acusar a injustica? “Lavar as maos” em face
da opressdo ¢ reforgar o poder do opressor, € optar por ele. [...] se a
educagdo ndo

pode tudo, alguma coisa fundamental a educagdo pode. Se a educagdo ndo ¢é
a chave das transformagdes sociais, ndo ¢ também simplesmente reprodutora
da ideologia dominante (Freire, 2022, p. 106-110).

Paulo Freire entende a igualdade como principio, como natureza, como realidade e

como existéncia basica para uma educacdo emancipadora.

A presenca de marcadores sociais da diferenca no espago escolar, envolvendo seus
multiplos agentes, bem como a falta de orientacdes seguras por parte dos 6rgaos responsaveis,
como assisténcia pedagogica para a formagdo continuada e permanente sobre como atuar
frente as tematicas de género(s) e sexualidade(s) na institui¢do de ensino infantil, despertou
interesse por estudos e reflexdes mais aprofundadas, na inteng¢ao de contribuir para a melhoria
nas relagdes sociais, de trabalho e, quigé, para uma sociedade deveras justa e democratica;

livre de opressdes e dominagdes ou, a0 menos, que essas sejam atenuadas.

— Termo criado a partir da unificagdo das trés fobias, 6dio, que levam a violéncia contra

homossexuais, lésbicas e transsexuais. Foi escolhido pela Associacdo da Parada do Orgulho LGBT
(APOLGBT) em parceria com a comunidade LGBT, por meio de mobilizag@o nas redes sociais e foco
das discussdes na 18 edi¢do da Parada Gay de Sdo Paulo, realizada em 2014.
https://transconnection.wordpress.com/2014/08/28/homolesbotransfobia/.
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Por fim, a discussdo faz-se necessaria frente aos desafios e resisténcias que as/os

profissionais da educagdo encontram ao trabalhar conteudos tdo conflitantes, desafiadores e



polémicos.

Foi dificil embrenhar-me na tematica (polémica e desafiadora) assumida nesta
pesquisa. Durante as leituras de Michel Foucault (1988), Guacira Lopes Louro (1997; 2022),
Jimena Furlani (2007), Judith Butler (2023; 2024), Joan Scott (1995); sobre género(s),
sexualidade(s), educagdo, teoria queer, estudos feministas; senti inseguranca e frustragao por
ndo inebriar-me, tanto das teorias quanto da metodologia a serem adotadas para o

desenvolvimento do trabalho.

Sentimento de angustia por ndo determinar o que ler (entre vasta literatura); o que
escrever? Por onde comegar? Como abordar o assunto? Em que e como enriquecer minha
pratica docente, junto as criangas pequenas e as educadoras e educadores dos Centros de
Educacdo Infantil Municipal (CEIMs) de Dourados, a partir dessa formagdo/dissertacao?
Muitas perguntas, muita fragilidade, muita inseguranga!

No decorrer do estdgio docente de mestrado, restou explicitado quantos obstaculos ha
para se problematizar as sexualidades nos curriculos educacionais. Mesmo diante de uma
turma jovem, numa licenciatura, onde bom niimero se assumia como homo e bissexual, o
desrespeito e desinteresse pelo tema se fizeram presentes.

Muitos didlogos com a orientadora e, apoiada em suas explicagdes e no arcabougo
tedrico indicado, consegui determinar um foco e comegar a desenvolver a escrita. Por que
tratar de sexo, sexualidade(s) e género(s), a partir de uma perspectiva feminista decolonial,
junto a Educac¢ao Infantil? Por ela contemplar os primeiros anos de educagdo institucional,
inclusive com bebés e criangas muito pequenas, sendo uma etapa importante para a formacao
integral da/o individua/o e, nesse momento, “problematizar as perspectivas colonizadoras da
formagao das criangas significa por em pauta os processos de sua socializagdo” (Kuhn;
Arenhart; Salva, 2024, p. 9).

Geralmente, a creche representa o primeiro contato da crianga com o ambiente escolar
e o inicio da convivéncia com outras pessoas, fora do circulo familiar. Portanto, trata-se de
periodo fundamental para descobertas, constru¢do e valoracdo de identidades, considerando
estarem em fase de assimilacdo de conceitos, comportamentos e valores, os quais irdo
influenciar, negativa ou positivamente, na sua formacdo como sujeitas/os sociais €
historicas/os.

Nesse aspecto, o ambiente escolar contribui para construir ou confirmar conceitos e
preconceitos, bem como pode influenciar para a ressignificagdo e desconstrucdo de
esteredtipos que levam a discriminacao e as desigualdades. Por essa optica, a investigacdo

pensou as
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diferengas e identidades a partir de reflexdes sobre a perspectiva do curriculo escolar brasileiro



para essa etapa do ensino basico.

Tomaz Tadeu da Silva (2001; 2019) tem contribuido de forma significativa para os
Estudos Culturais ¢ das Identidades. Também ¢ referéncia nos debates sobre o curriculo
escolar no Brasil. Sua abordagem em relagdo ao tema reflete uma visdo critica e reflexiva,
com o objetivo de promover uma educagdo de qualidade e equitativa.

O autor defende o campo do curriculo como um instrumento de interesse e de pesquisa
intelectual a ser questionado e problematizado, por ser um elemento que estd no centro das
disputas sociais e politicas, portanto, ndo deve ser tomado como um dado natural e inerte, mas
algo em constante mutacdo. Para ele, o curriculo ¢ elaborado e reelaborado, levando-se em
conta os interesses que estdo em jogo, tais como as predile¢des politicas, sociais, econdmicas,
religiosas, culturais, de classes, entre outras (Silva, 2019). Certamente seus ensinamentos estao
alinhados aos estudos curriculares da “Educacdo para os géneros — as sexualidades — e as

diferengas™na EI, conforme aqui proposto.

Os discursos androcéntricos e eurocéntricos, historicamente desenvolvidos e presentes
na construcao curricular, desde os anos iniciais, perpetuam a logica dos padrdes binarios, que
buscam (des)educar os corpos, desde a mais tenra idade.

Para Moreira e Silva (2002) o curriculo ¢ instrumento ideoldgico e reflete os interesses
de determinados grupos dominantes. Nao se trata de um elemento inocente e neutro de
transmissdo desinteressada do conhecimento social. Ao contrario, ele estd implicado em
relagdes de poder e transmite visdes sociais particulares e interessadas, produzindo identidades
individuais e sociais particulares. “[...] ele tem uma historia, vinculada a formas especificas e
contingentes de organizagao da sociedade e da educagao” (Moreira; Silva, 2002, p. 8).

Os autores pensam o curriculo como instrumento ideoldgico, do qual diferentes grupos
politicos e sociais se apropriam, como meio de inculcar no Sistema Educacional seus proprios
interesses e valores. Assim, os ataques historicos as escolas e as institui¢gdes de ensino sao

constantes.

Autoras/es decoloniais e feministas, tais como: Maria Lugones (2008; 2020) Catherine Walsh
(2006; 2017) Walter Mignolo (2008; 2020); Judith Butler (2023; 2024), entre outras/os, nos
provocam a repensar o curriculo para a EI como sendo um instrumento que rebata e resista as
posturas heterocentradas, a partir de uma concep¢ao mais abrangente e dinamica, a qual

possibilite novos didlogos e acdes em prol da desnaturalizacao e superacao dos binarismos.

- Tomei de empréstimo essa disposi¢cdo adotada por Fabiana Aparecida de Carvalho (2018).
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Elas/es ampliam as discussdes das teorias decoloniais e adotam uma corrente feminista
que permite a insurreicdo (no sentido de resisténcia e de fazer com que suas vozes aparegam)

de meninas, de mulheres tornadas subalternizadas e racializadas pelo processo colonizador.



Essa corrente leva a discussao do patriarcado e da heteronormatividade, “[...] acolhendo e
amplificando as vozes dos(as) excluidos(as), os(as) outros(as) ausentes dos discursos
dominantes” (Kuhn; Arenhart; Salva, 2024, p. 5) e até entdo silenciadas, e/ou pouco
evidenciadas, nas discussdes académicas, politicas e sociais, ainda que feministas, nao
decoloniais.

Luciana Ballestrin (2013) em sua analise do giro decolonial na América Latina, refor¢a
a importancia de se desafiar o universalismo eurocéntrico e de se adotar uma perspectiva que
valorize as especificidades das realidades latino-americanas. No contexto do feminismo
decolonial, isso implica reconhecer que as mulheres na América Latina enfrentam formas de
opressdo que estdo intimamente ligadas a historia colonial da regido, como o racismo, o
patriarcado e a exploracdo economica.

Ballestrin sublinha a ideia de que “[...] o herdi civilizador reveste a suas proprias
vitimas da condi¢do de serem holocaustos de um sacrificio salvador (o indio [sic/ colonizado,
o escravo africano, a mulher, a destruicdo ecoldgica, etecétera” (Ballestrin, 2013, p. 102,
minha inser¢do). Portanto, o Feminismo Decolonial na América Latina deve necessariamente
ser interseccional, abordando as multiplas formas de opressao que se sobrepdem e interagem,
pois ele manifesta

S¢€

[...] como critica aos feminismos hegemonicos por feministas indigenas,

afrodescendentes, 1ésbicas: “retomando boa parte dos postulados do giro
decolonial e dos feminismos criticos, nos oferece uma nova perspectiva de
analise pra entendermos de forma mais complexa as relagoes e
entrelagamentos de ‘raca’, sexo, sexualidade e geopolitica (Curiel, 2020, p.
121). Trata-se de uma revisao radical dos feminismos eurocentrados (Santos;
Abreu, 2024, p. 14).

Seguindo esse raciocinio, urge que os dispositivos género(s) e sexualidade(s) sejam
considerados e ressignificados na elaboracdo de politicas publicas educacionais e,
definitivamente, fagam parte dos curriculos escolares, bem como de todas as vivéncias dos
espacos educativos institucionais. Nesse sentido, o estudo buscou analisar e repensar as
propostas do Brasil, do estado de Mato Grosso do Sul e do municipio de Dourados para a
educagdo formal, desde a primeira etapa de ensino.

A partir da analise documental, pensada conforme descrito posteriormente na
metodologia, busquei apreender a logica operatoria tracada no ordenamento legal, ao nivel
nacional e local (municipal/Dourados), acerca da temdtica anunciada. Procurei possiveis
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instrucdes e orientagdes constantes nos documentos normativos, a fim de ressignificar o
curriculo; sua constru¢do e atravessamentos, apontando para qual educacao temos para nossas

criangas, qual queremos e, qual nos € possivel, na atual conjuntura.



Nesta perspectiva e, considerando a fungdo social da Educagdo, a pesquisa busca
responder as seguintes indagacdes: como a legislacdo educacional geral (a nivel nacional) e as
especificas (regulamentadas pelo Municipio de Dourados/MS) tém amparado o trabalho
pedagogico e a organizacao curricular na e para a EI, quanto as demandas de género(s) e
sexualidade(s)? Quais avancos e/ou retrocessos podem ser observados na atual legislagao
educacional para a infancia, referentes as discussdes da tematica em tela? Para tanto, o estudo
apresenta como objetivo geral: analisar a insercao das questdes relacionadas aos género(s) e
as sexualidade(s) nas propostas curriculares destinadas a promover e orientar as praticas
pedagdgicas para e na EI; e especificos: 1) Mapear o regulamento educacional para a EI, via
documentos curriculares normativos nacionais e do municipio de Dourados, no periodo de
1997 a 2020*, vinculando-as ao contexto histérico/social e a percepcdo dos interesses do
Estado quando da elaboragao e aprovacao dos textos, considerando-os, especificamente, como
portadores dos discursos oficiais sobre os marcadores sociais das diferengas; 2) investigar a
influéncia de normativas curriculares voltadas as praticas educativas inclusivas para as
diversidades de género(s) e sexualidade(s); e 3) identificar possibilidades do debate para
construgdo de politicas publicas e estruturacao de praticas pedagogicas que convirjam para o
enfrentamento de possiveis condutas homolesbotransfobicas e sexistas no cotidiano das
institui¢des de EI.

Na introdugdo, trago a contextualizacdo do tema e as relagdes definidoras dos porqués
da defesa. Na primeira se¢do apresento a abordagem tedrica metodologica; na segunda, uma
representacdo teodrica de infincias, identidades, género(s), sexualidade(s) e curriculos, como
caminhos possiveis para os estudos decoloniais; na terceira, o tratamento dado as diversidades,
pela CF/1988 e LDB/1996, como leis maiores da Educac¢dao Nacional, bem como pelos Planos
de Educagdo (nacional, estadual e municipal) em vigor; na quarta, procurando seguir a ordem
cronologica dos documentos curriculares, incluo a trajetéoria da tematica a partir dos

PCNs/1997, seguidos, imediatamente, da abordagem das diretrizes curriculares nacionais

especificas para a EI, no intervalo temporal proposto; na quinta divisao limito-me ao contetido

do curriculo municipal de Dourados/MS para a EI, explorando-o a fim de identificar para qual

*Recorte temporal com base nas normas curriculares seletadas para a investigagdo: dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs/1997) ao Curriculo da Rede Municipal de Ensino de Dourados (2020).
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direcdo aponta, ao tratar a educagdo para as diversidades. Por fim, a sexta e ultima se¢do,
repensa os achados da pesquisa, em forma de “denuncia” do que temos posto, bem como
“anuncia” possibilidades de transgressdao das fronteiras do curriculo, rumo a uma pratica
decolonial.
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2. OS PERCURSOS DA INVESTIGACAO

Nesta primeira secdo apresento os encaminhamentos tedrico-metodoldgicos, a
caracterizacdo do universo e ldcus da pesquisa. Destaco os instrumentos de coleta e
delineamento para a analise dos dados obtidos.

No processo da investigacdo, a op¢ao por um determinado trajeto metodologico requer
reflexdes e informacgdes acerca das teorias que embasarao as diversas fases da pesquisa, pois,
para selecionarmos um construto metodologico que atenda as exigéncias e especificidades do
fendmeno estudado, faz-se necessario a escolha criteriosa e cuidadosa das fontes que irdo
dialogar, coerentemente, com nossas pretensdes.

Nesse sentido, os feminismos decoloniais, conforme o aporte tedrico que embasa este
trabalho, apontam que os métodos eurocéntricos invisibilizaram e inviabilizam experiéncias de
pessoas e grupos subalternizados, empreendendo o processo de submissdo, expropriacao e
eliminagdo das classes e culturas populares (Walsh, 2017). O “controle dos corpos ¢ dos
saberes” (Mignolo, 2014) ¢ um conceito-chave nesse debate, descrevendo como o
colonialismo  continua moldando praticas académicas/universitarias e procedimentos

metodologicos.

Fago essa ressalva para justificar a utilizacdo da Anélise de Contetido (Bardin, 2020)
como uma das técnicas de suporte para deslindar as informagdes. Ela propde a sistematizagao
e categorizacdo dos dados como forma de dar sentido a contetidos textuais. Embora seja
reconhecido como um método colonialista, com origem em paradigmas epistemoldgicos
eurocentrados, as pesquisas tém avancado no sentido de se construir outros caminhos
investigativos. Assim, os feminismos decoloniais sugerem que tais ferramentas metodolégicas
podem ser apropriadas e ressignificadas, dentro de uma perspectiva decolonial, onde nao
sejam perpetuadas estruturas de exclusdo e opressdo. Seguindo esse entendimento, o método
de Bardin, aqui, pode ser ajustado para atender aos objetivos decoloniais: sem normas fixas e
sem padronizacdo (Liidke; André, 1986), enfatizando a flexibilidade analitica e a criacao de
categorias que reflitam a diversidade epistemologica e permita a emergéncia de vozes

subalternas nos dados analisados.

2.1. Estudos Feministas Decoloniais: aspectos tedricos € conceituais

As pesquisas educacionais pontuadas como referencial tedrico vém contribuir para a
desconstrugdo de esteredtipos de género(s) e sexualidade(s), arranjos identitarios
frequentemente internalizados e reproduzidos através dos discursos explicitos e/ou subjacentes
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aos textos normativos e didaticos, bem como aqueles manifestos por agentes educacionais e
familiares.

Como inicio das reflexdes, penso ser importante trazer a contextualizacdo e
delimitacdo da abordagem intelectual que me respalda. Para esse momento, tego reflexdes
sobre os caminhos tedricos adotados dentro de uma perspectiva feminista decolonial, em
virtude de que “as estudiosas feministas sdo a mais importante circunscricdo com foco em
género ¢ a fonte de muito conhecimento sobre as mulheres e hierarquias de género”
(Oyewumi, 2004, p. 2).

Saliento as contribuigdes de Oyeronké Oyewumi (2004; 2021) Walter Mignolo (2007;
2008); Luciana Ballestrin (2013) e Maria Lugones (2008) que, em conjunto, oferecem uma
base solida para a compreensdo dos feminismos decoloniais como uma critica profunda as
estruturas de poder e as epistemologias dominantes.

As teorias decoloniais foram fortalecidas através do pensamento de intelectuais da
América Latina, adeptas/os do Grupo Modernidade/Colonialidade (M/C), constituido no final
da década de 1990.

Formado por intelectuais latino-americanos situados em diversas
universidades das Américas, o coletivo realizou um movimento
epistemologico fundamental para a renovagao critica e utodpica das ciéncias
sociais na América Latina no século XXI: a radicalizagdo do argumento pos
colonial no continente por meio da nogao de “giro decolonial”. Assumindo
uma miriade ampla de influéncias tedricas, o M/C atualiza a tradicdo critica
de pensamento latino-americano, oferece releituras historicas e problematiza
velhas e novas questdes para o continente. Defende a “opg¢ao decolonial” —
epistémica, tedrica e politica — para compreender e atuar no mundo, marcado
pela permanéncia da colonialidade global nos diferentes niveis da vida
pessoal e coletiva (Ballestrin, 2013, p. 89).

Mignolo (2008) propde o conceito de "desprendimento" e "desobediéncia epistémica"
como formas de resistir as epistemologias coloniais que impdem uma visdo eurocéntrica do
mundo.

Seguindo a linha da decolonialidade, estudos pioneiros de Fanon (2008) e Quijano
(2005; 2013) sao evidenciados para a compreensao de novos caminhos de resisténcias e
quanto a necessaria desconstrucdo de padrdes, conceitos e perspectivas impostas aos povos
subalternizados, devido a uma logica de relacdo colonial que ainda permanece na

modernidade’

‘Autoras/es contrastam a no¢do de moderno e modernidade. “Estamos atravessando a
pos-modernidade (Maffesoli, 2018); a modernidade liquida (Bauman, 2005); a nova modernidade
(Beck, 2010); a modernidade tardia (Giddens, 2003); a hipermodernidade (Lipovestky, 2004) ou
sequer fomos modernos (Latour, 1994)?” Ver sobre em Schroeder et al, 2018, disponivel em:
https://www.scielo.br/j/soc/a/M8BZtHxgk36qQwBMKtk4K 9v/?format=pdf&lang=pt
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capitalista, de forma complexa e duradoura, ndo obstante o término do colonialismo oficial,
propagando-se sob as mais diversas configuracdes ao longo do tempo e do espago, em relagao
a natureza, ao poder, aos saberes e ao ser dos povos colonializados.

Fundamentada em Walsh (2017) opto pelos termos “decolonial/decolonialidade”. A
autora os difere dos vocabulos “descolonial/descolonialidade” porque, enquanto estes sugerem
uma superacdo do colonialismo, como se fosse possivel desfazer, apagar, reverter todo o
estrago imposto pela colonizacao europeia - no caso do Brasil e em outros paises da América
Latina, Africa e Asia - aqueles, com a supressdo do “s”, significam resistir e transcender as
mazelas do colonialismo, ainda operante. Desta forma, “[...] o decolonial denota, entdo, um
caminho continuo de luta, no qual se pode identificar, visibilizar e encorajar ‘lugares’ de
exterioridade e construgdes alternativas” (Walsh, 2017, p. 12, nota 2).

A partir dessa perspectiva geopolitica, langada pelas teorias da decolonialidade,
pensadoras/es feministas fazem complementagdes e contraposi¢des aos estudos de Fanon e
Quijano, bem como ao feminismo tradicional/ocidental, formado por mulheres brancas da elite
europeia e norte-americana, que nao abria espago para a interseccionalidade (Hollanda et al,
2020).

No contexto do feminismo decolonial, essa abordagem sugere que as mulheres,
especialmente as de comunidades racializadas e marginalizadas, devem se desprender das
formas de conhecimento que foram impostas por meio da colonizacao, as quais subalternizam
e invisibilizam suas experiéncias. O feminismo decolonial, assim, ndo busca apenas igualdade
dentro das estruturas existentes, mas sim a reconfiguracdo dessas estruturas através da
valorizagdo de outras epistemologias, aquelas que emergem das proprias experiéncias das
mulheres racializadas e colonizadas. O "desprendimento" e a "abertura" mencionados por
Mignolo indicam a necessidade de uma ruptura com a epistemologia dominante e a criagdo de
novos espacos de conhecimento que sejam plurais e inclusivos das vozes anteriormente
silenciadas.

Lugones (2008), a datar da publicacdo de “Colonialidade e género”, introduz a
categoria género no discurso decolonial. Ela aponta que “[...] o sistema de género surge
quando o discurso moderno colonizador estabelece a dicotomia fundadora colonial: a
classificagdo entre o humano e¢ o nao humano” (Hollanda, 2020, p. 16). Tal discurso ¢
preponderante “[...] para demonstrar a inven¢do de uma sociedade generificada” (Oyewumi,
2021, p. 120).

A contextualizagdo da decolonialidade feminista explicita a necessidade de
problematizar, desafiar e romper com as epistemologias coloniais, as quais subjugam e

silenciam as mulheres minorizadas “[...] todas as mulheres: as cis, as trans, as académicas, as
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militantes, as brancas, as pobres, as indigenas [...]” (Hollanda, 2020, p. 26). Portanto, o
feminismo decolonial emerge como uma préatica tedrica e politica que busca reconfigurar as
estruturas de poder, afirmando as epistemologias e experiéncias das mulheres que tém sido

historicamente marginalizadas.

Assim, ao cunhar o conceito de ‘colonialidade de género’, Lugones (2020) explicita
seus posicionamentos feministas e problematiza a opressdo do patriarcado e da eucentralidade

na formacao historico-estrutural das comunidades subalternizadas pelas for¢as colonialistas.

Segundo a autora, Quijano contribuiu de modo expressivo para a teoria decolonial,
através de sua conceituacao de colonialidade do poder. Porém, apesar de haver convergéncias
de ideias entre um e outra, existem também divergéncias pontuais, principalmente em relagdo

as questoes de género.

Enquanto ele aborda a colonialidade do poder em termos mais amplos, se concentrando
nas estruturas globais de dominacgao, ela, ao analisar as dindmicas de poder, foca numa andlise
interseccional entre raga e género. Especifica e materializa a dimensdo de género, destacando
as formas como a colonialidade afeta as experiéncias das mulheres negras, das mulheres

indigenas, da comunidade LGBTQIA+6, entre outras.

[...] Quijano entende que o poder esta estruturado em relagdoes de dominagéo,
exploracdo e conflito entre atores sociais que disputam o controle dos
“quatro ambitos basicos da vida humana: sexo, trabalho, autoridade coletiva
e

subjetividade/intersubjetividade, seus recursos e seus produtos”. [...]
pressupde uma compreensao patriarcal e heterossexual das disputas pelo
controle do sexo, seus recursos e produtos. Ele aceita o entendimento
capitalista, eurocéntrico e global sobre o género. Seu quadro de analise —
capitalista, eurocéntrico ¢ global — mantém velado o entendimento de que as
mulheres colonizadas, ndo brancas, foram subordinadas e destituidas de
poder (Lugones, 2020, p. 54).

A principal critica de Lugones as pesquisas do colega peruano refere-se ao fato dele
ndo ter percebido que a mesma construgdo identificada em raga, no contexto da opressao da
colonialidade, estd também em género e sexo. Para ela, Quijano ndo examinou devidamente as
correlagdes de poder e, a seu ver, permaneceu o discurso moderno colonizador, estabelecendo
a dicotomia fundadora colonial, quanto ao ‘“significado hegemonico de género” (Lugones,

2020, p. 55). A partir dessa perspectiva a autora oferece farto arcabouco tedrico para

— Sigla representa a diversidade de géneros, identidades e orientacdes sexuais (Lésbicas, Gays,

Bissexuais, Transgéneros, Queer, Intersexuais, Assexuais ‘“+” outras variacdes). A sigla oficial,
aprovada na 1* Conferéncia Nacional de Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis ¢ Transexuais, em 2008,
¢ “LGBT”.

23



analisarmos como as estruturas de poder e colonialidade permeiam as relacdes de género(s) e

sexualidade(s), perpetuando desigualdades e discriminacdes.

Colonialidade ndo se refere apenas a classificagdo racial. Ela ¢ um fendmeno
mais amplo, um dos eixos do sistema de poder e, como tal, atravessa o
controle do acesso ao sexo, a autoridade coletiva, o trabalho e a

subjetividade/intersubjetividade, e atravessa também a producao de
conhecimento a partir do proprio interior dessas reagdes intersubjetivas
(Lugones, 2020, p. 50).

Observa-se que os dispositivos género(s) e sexualidade(s) nio chamam a aten¢do nos
estudos decoloniais, pelo menos até final do século XX. Somente a partir dos anos 2000 se
intensificam os debates, reflexdes e produgdes na area cientifica, em especial no campo das
Ciéncias Sociais, a respeito dessas categorias, inclusive com severas criticas ao entao
feminismo hegemonico, “[...] precisamente por ele ignorar a interseccionalidade das relagdes
de raca/classe/sexualidade/género” (Lugones, 2020, p. 51). Em “Colonialidad y género”
(2008) a autora cunha um marco importante para a amplia¢ao da teoria da Colonialidade do
Poder. Através da introducdo da nogao de “sistema moderno-colonial de género”, demonstra
que a estrutura de modernidade estd marcada pela combinagdo entre racas, gé€nero(s),
sexualidade(s)

e classes. No ordenamento desses elementos se da a ocorréncia da interseccionalidade. Walsh
(2009) ressalta que a politizag@o da diversidade (cultural) na América Latina se tornou
“moda” a partir dos anos de 1990, perfazendo as politicas constitucionais e educacionais,
como eixo central das discussdes. Ela reconhece que parte da atengdo e do destaque das
diversidades, por autoridades e institui¢gdes, tanto a nivel nacional como internacional, se deve

as lutas dos diversos movimentos sociais por reconhecimento e valoragdo de seus direitos,

todavia, parte esta relacionada a globalizacao do poder, do capital e do mercado.

O marco central para tal contextualizagdo encontra-se na historica articulagao
entre a ideia de “raga” como instrumento de classificacdo e controle social e
0 desenvolvimento do capitalismo mundial (moderno, colonial,
eurocéntrico),

que se iniciou como parte constitutiva da constitui¢ao historica da América

(Walsh, 2009, p. 14).
Inspirada por Paulo Freire e Frantz Fanon, Walsh propde uma pedagogia que articula
acdo politica e transformacdo social, fortalecida por um elemento comum a ambos: “[..] a
esperanga como uma necessidade ontoldgica que urge para se enfrentar a raiva e construir o
amor” (Walsh, 2009, p. 38-39). A autora utiliza os conceitos de insurgir, reexistir e reviver
para propor “[...] um pensar e agir pedagogicos fundamentados na humanizagdo e

decolonizagdo; isto €, no re-existir e re-viver como processos de re-criacdo” (p. 37-38).

Assim, destaca a
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necessidade de resgatar e revitalizar modos de vida, de comportamento, de relacionamento,
enfim: de poder, de saber e de ser suprimidos pela colonizacao.

Nessa direcdo, a convergéncia com autoras/es comprometidas/os nas investigagdes
dessas temadticas, a partir de uma concepcao feminista decolonial, tais como Lugones (2008;
2014), Finco; Gobbi; Goulart (2015), Oyéwumi (2004; 2021), Walsh (2006, 2009, 2017) nos
leva a compreensao mais aprofundada das relagdes de poder, identidades e conhecimentos.

Em eco com a socidloga nigeriana Oyéronke L,
ga g Y * Oyéwumi (2021), encontramos outra

maneira de compreender o papel social da mulher, a partir das referéncias africanas,
especificamente da cultura Ioruba (Nigéria), sua regido natal. Em “A invencao das mulheres:
construindo um sentido africano para os discursos ocidentais de género”, ela demostra que a
estrutura universalizada, binaria e hierarquica, de género ndo existia em sua comunidade
(Iorubalandia). A inser¢do desta categoria se da, ali, como consequéncia da colonizagao
ocidental (britanica), a qual perdurou até inicio do século XX. Porém, assim como nas demais
colonias africanas, asidticas e das Ameéricas Central e do Sul, com a dizimagdo de povos
origindrios, as formas de dominacdo foram e continuam mantidas apds o processo de
independéncia “através de outras estratégias de subjuga¢do, ndo apenas no sentido politico,
econdmico e geografico, mas também no ‘dominio continuo do Ocidente’ sobre a producdo do
conhecimento” (Oyéwumi, 2021, p. 17, grifos meus). Com tal dominio sobre os estudos e as
producdes académicas/cientificas dos povos colonizados, provocou-se mudanca
epistemologica que levou a invisibilidade da/o colonizada/o.

A discussdo desses processos identitarios estd associada a multiplicidade de sentidos e
terminologias que atravessam a configuracdo do termo em diferentes periodos historicos e
contextos sociais, economicos, politicos e culturais. Cada contextualizacdo dos termos vem
acompanhada de seu fundamento teorico, apresentado na segunda se¢do (enumerada como

“3)’).

2.2. O caminho metodologico

A caracterizacdo metodologica ¢ compreendida como uma pesquisa bibliografica e
documental, de natureza qualitativa, baseada na revisao de literatura ¢ andlise de dados
primarios e secundarios. Utilizou-se das técnicas da Anélise de Conteudo (Bardin, 2020). Esta
pautada nos Estudos Feministas Decoloniais em interlocugao com os Estudos Culturais.

A opgao pela pesquisa qualitativa deu-se por ela ter os movimentos flexiveis, sempre
continuo em espiral, possibilitando reformular e agregar informagdes a qualquer momento.
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Menga Liidke e Marli André (1986) sustentam que, na pesquisa qualitativa a
preocupacdo com o processo ¢ muito maior do que com o produto, pois € nessa fase que se
constroi as hipoteses que “norteardo” a propria pesquisa e possibilitardo a formulagao
descritiva necessaria para a construcdo de um novo conhecimento. Para as autoras, na
pesquisa documental “[...] a escolha dos documentos ndo ¢ aleatéria. Ha geralmente alguns
propositos, idéias ou hipdteses guiando a sua selecdo” (Liidke; André, 1986, p. 40).

Quanto a pesquisa bibliografica, Antonio Carlos Gil (2002, p. 44) afirma que ela “[...] €
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”. Antonio Joaquim Severino (2013), corrobora com o ensinamento, explicitando

que a pesquisa bibliografica acontece com base em

[...] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de categorias
teoricas ja trabalhadas por outros pesquisadores ¢ devidamente registrados.
Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador
trabalha a partir de contribuicdes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos (Severino, 2013, p. 106).

Para o levantamento dos dados procedi a revisdo bibliografica sobre o tema e trabalhei com a
legislacdo (em vigor) de ambito federal: Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil
CF/1988; Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao-LDB/1996; atual Plano Nacional de
Educacdo PNE/2014; Base Nacional Comum Curricular para a Educacao
Infantil-BNCC/2017-EI.

Efetuei, outrossim, buscas nas seguintes normas curriculares: Pardmetros Curriculares
Nacionais-PCNs/1997 (volumes: 1, Introducao; 8, Apresentagdo do Temas Transversais e
Etica; 10, Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual); Referencial Curricular Nacional para
Educagao Infantil-RCNEI/1998 e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
DCNEI/2009.

Em ambito estadual, detive-me no Plano Estadual de Educa¢ao-PEE/2014; a nivel
municipal, no Plano Municipal de Educa¢ao-PME/2015 e no Curriculo da Rede Municipal de
Ensino de Dourados/MS/2020, parte especifica da EI (etapa creche e pré-escola).

Eleitos os materiais supracitados, utilizei a proposta de Laurence Bardin (2020) por
entender que a Analise de Conteudo contribui com a busca das categorias de analise para além
do ponto de vista categdrico. Através dela foi possivel alinha-las ao objeto da pesquisa.
Procurei ai, ndo ater-me a mera descrigdo dos fendmenos, mas empregar-lhes novos sentidos,
a partir das interpretagdes decorrentes dos aportes tedricos do feminismos decoloniais.
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As informacgodes de interesse da investigacao, retiradas dos documentos citados, foram



organizadas para analise, seguindo o procedimento metodologico da Anélise de Contetido, a

qual Bardin (2020) define como

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 2020, p. 44).

Nessa pesquisa, as mensagens sao documentais (Franco, 2008, p. 12), com corpus
gerados através do processo de busca e coleta dos dados, os quais deverdo seguir trés etapas
basicas, necessarias para construc¢do da analise: a pré-andlise, ou seja, a organizagdo dos dados
(Bardin, 2020, p. 121) em forma de quadros, com o objetivo de constituir o corpus da
pesquisa; a_exploracdo do material, (ibidem, p. 127) onde, com o locus estabelecido, as
informacdes selecionadas fez-se um estudo mais aprofundado, com o objetivo de estabelecer
as Unidades de Registro (UR) e as Unidades de Contexto (UC) (Bardin, 2020, p. 130); por
fim o tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo, (ibidem), sendo, os dados coletados,
tratados de maneira que possam ser significativos, fazendo uso de quadros com as constancia
de palavras chaves que determinam a inser¢ao das diversidades nos documentos curriculares.
Esse tratamento dos dados ¢ definido por Bardin como “codificagdo”, ou seja, “[...] o
processo pelo qual os dados em brutos sdo transformados sistematicamente e agregados em
unidades, as quais permitem uma descricdo exacta das caracteristicas pertinentes do
conteudo” (Bardin, 2020, p. 129).

Assim, dentro da tematica de Andlise de Contetdo, apliquei a técnica denominada
Analise Tematica ou Categorial (Bardin, 2020, p. 199) para transformar os dados brutos em
categorias e possibilitar a discussdo das questdes de género(s) e sexualidade(s) nos textos dos
documentos explorados.

A pesquisa foi realizada a partir da sele¢do de palavras-chaves, buscadas em todos os
documentos, visando identificar em seus textos, os conceitos, sentidos e comprometimento do
Estado para com a garantia da educagdo em sexualidade(s) e gé€nero(s) nas escolas de
Educagdo Basica. Esses conceitos, conforme assegurado desde a Conferéncia Geral da
UNESCO (1960), tratado do qual o Brasil ¢ signatario, e ja abordados nos PCNs/1997 e nos
RCNEIs/1998, sdao basilares para uma educacdo que tenha por objetivo principal a garantia, o
respeito e o fortalecimento dos Direitos Humanos, como liberdades fundamentais de todas as

pessoas.

Para viver democraticamente em uma sociedade plural é preciso respeitar os
diferentes grupos e culturas que a constituem [...]. Ao tratar do tema
Orientagdo Sexual, busca-se considerar a sexualidade como algo inerente a
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vida e a saude, que se expressa no ser humano, do nascimento até a morte



(Brasil, 1997, apud, Martins, 2023, p. 28).

Ana Paula Antunes Martins (2023) traduz o compromisso da Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) para com a educacgao brasileira até
2030. Embora seja uma das entidades internacionais de cunho liberal e colonialista, a trago
aqui como uma das fontes que justificam a sele¢do dos conceitos chaves a serem apurados
nesse estudo.

No contexto em que deveriam configurar, nas diretrizes educacionais, a superagao das
diferentes formas de violéncias e exploragdo contra pessoas e grupos sociais considerados fora
das “normas”. Sao discussdes originadas das relagdes de género(s) e sexualidade(s), contudo
vém entrelacadas a outros marcadores, tais como: raga, ectnia, classe, deficiéncias,

nacionalidade, geragao.

Para superar esses desafios, ¢ necessario refletir sobre a inter-relagdo entre
género, desigualdades sociais e as multiplas formas de violéncia que se
abatem sobre meninas e mulheres, sobre gays, lésbicas, bissexuais, travestis,
transexuais e pessoas intersexo, assim como aquelas que afetam meninos,
meninas e jovens em nosso pais, com atengdo destacada as pessoas negras,

igrantes, indigenas, idosas, com deficiéncias... (Martins, 2023, p. 9, grifos

meus).

Em tal contexto, as categorias pretenderam demonstrar (ou nao) um suleamento para a
efetivacao de uma educacdo que promova a problematizacao; o pensamento livre € consciente;
a coeréncia cultural e cientifica; a cidadania pautada nos direitos e deveres humanos,
comprometida com as identidades e diferengas das/os sujeitas/os envolvidas/os desde a
primeira infancia com a institui¢ao escolar.

Embora meu foco seja os marcadores género/sexualidade, as demais identidades
representadas nas categorias selecionadas nas buscas se interseccionam, pois se a crianga ¢
“viada”, empobrecida e preta, a carga de discriminagdo, preconceito e limitacdes
sociais/educacionais lhes sdo triplamente atribuidas. A exclusdo se faz muito mais forte e
nitida. Assim como o menino trans, indigenas e deficiente; a menina lésbica/sapatona,
migrante ¢ periférica. Os exemplos sdo numerosos ¢ as violéncias contra essas pessoas estao
estampadas nos noticidrios e nas redes sociais diuturnamente.

As palavras buscadas nas legislagdes e normas, dependendo de sua frequéncia e
contexto, revelam o qudo democratico/emancipatorio ou o quao conservador/excludente se

mostra o nosso curriculo.
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Elas foram pensadas como indicadoras da qualidade do curriculo da EI, pensando este
documento como “[...] ntcleo e o espago central mais estruturante da fungdo da escola [...]

também o mais politizado, inovado, ressignificado” (Arroyo, 2023, p.13). A partir da



localizagdo e pontuacdo dessas palavras foi possivel problematiza-las para compreender e
contestar o conteudo dos textos.

Nessa tarefa me propus a explorar desde os PCNs/1997, RCNEI/1998 ¢ DCNEI/2009,
pois tais marcos regulamentares da EI no Brasil trouxeram diretrizes elaboradas pelo Governo
Federal para essa etapa de escolarizagdo. Embora ja superados por outras diretrizes, sao
valiosas fontes de investigagdo na busca que ora fago, visando encontrar rastros, avangos e
retrocessos  nas abordagens referentes aos género(s) e sexualidade(s) nas orientagdes
curriculares da educagdo. Contraponho-as as normas vigentes, ou seja: o PNE/2014; a
BNCC/2017; o PEE/2014; 0 PME/2015 e o Curriculo da REME-Dourados/MS/2020.

Na préxima secdo contextualizo termos significativos para a progressao de outras
etapas a serem explanadas, procurando estabelecer um vinculo entre os conceitos de infancias,
identidades, género(s), sexualidade(s) e curriculo, potencializando-os dentro de uma
concepgdo feminista decolonial.
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3. CAMINHOS POSSIVEIS PARA UMA PROBLEMATIZACAO A PARTIR DE
PERSPECTIVAS DECOLONIAIS

Trabalhar as categorias de género(s) e sexualidade(s) na EI, apesar de vasta producao
académica e cientifica desenvolvidas e amplamente divulgadas nas ultimas décadas, ainda
causa inquieta¢do e, a0 mesmo tempo, entusiasmo.

Pensar a formacdo de pessoas solidarias, autdbnomas e responsaveis pelo e no exercicio
da cidadania, com respeito as liberdades e a dignidade de si e de outrem, ¢ tarefa complexa,
ndo restrita a escola, mas cabendo a esta uma grande responsabilidade e exigindo constante
formacdo e reformulacdo de “nds agentes”. Abertas/os ao novo e ao diferente, podemos
melhorar a escola que temos e dar largos passos rumo aquela que queremos.

Pensei em tratar, em primeiro plano, as subsecdes infancias, identidades, género(s),
sexualidade(s) e curriculo, como forma de estabelecer um alicerce bésico para desenvolver o
trabalho. Ao relembrar ou mesmo tomar conhecimentos de conceitos e fundamentos tedricos
de cada elemento (relevantes para os objetivos aqui propostos), a partir de concepgoes
diversificadas, a exploragdo dos documentos e os caminhos a serem percorridos ficaram

melhor definidos.

3.1. Infancia(s)

A concepcdo de infancia, como uma etapa significativa da vida, de importancia

fundamental para o desenvolvimento integral da pessoa, ¢ um argumento relativamente



recente. Se alterou nas diversas sociedades e culturas, perpassando correntes de pensamentos,

até alcar as nogdes contemporaneas de infancia que atualmente adotamos.

Os conceitos eleitos sdo importantes para pensarmos pedagogias decoloniais, pois “as
praticas de educacdo infantil se pautam por concepgdes da infancia” (Kuhn; Arenhart; Salva,
2024, p. 2) e devem considerar varios contextos: social; econdmico; politico; cultural;
religioso, nos quais as relagdes de produgdo e de reproducdo da vida, bem como as relagdes

das pessoas entre si, s3o estabelecidas em cada periodos historicos.

O historiador francés Philippe Aries (1986) € pioneiro no estudo das infancias. Ele
principia os conceitos de sentimento de infdncia e aponta a crianga como um ser em devir, em
transformagdo, a qual ndo pode ser vista como um adulto em miniatura, mas como um ser em
pleno desenvolvimento. Alguém que precisa de protecdo, cuidados e estimulos adequados para
que possa se desenvolver plenamente.
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[...] Primeiro, a idade dos brinquedos: as criangas brincam com um cavalo de
pau, uma boneca, um pequeno moinho ou passaros amarrados. Depois. a
idade da escola: 0s meninos aprendem a ler ou seguram um livro € um
estojo; as
meninas aprendem a fiar. Em seguida, as idades do amor ou dos esportes da
corte e da cavalaria: festas, passeios de rapazes e mogas, corte de amor, as
bodas ou a cagada do més de maio dos calendarios. Em seguida, as idades da
guerra ¢ da cavalaria: um homem armado. Finalmente, as idades sedentarias,

dos homens da lei, da ciéncia ou do estudo: o velho sabio barbudo vestido
segundo a moda antiga, diante de sua escrivaninha, perto da lareira (Arics,
1986. p. 39 grifos meus).

Enquanto Aries apresenta “o sentimento de infancia”, o educador estadunidense Neil
Postman (1999) introduz “o desaparecimento da infancia”, ambas teorias fortemente ligadas
“[...] aos segredos e tabus culturais que separaram as criancas modernas dos adultos até a
década de 1950” (Kuhn; Arenhart; Salva, 2024, p. 2). Para Postman (1999) a informacao
(midiatica), o acesso facil as diversas fontes de conhecimentos, provoca o desmoronamento

das fronteiras entre o mundo adulto e o mundo infantil.

Rousseau creio, esta correto, se entendermos que ele quer dizer que a leitura
¢ o fim da infincia permanente e que ela destrdi a psicologia e a sociologia
da oralidade. Visto que torna possivel entrar num mundo de conhecimento
nao

observavel e abstrato, a leitura cria uma separacao entre os que podem ¢ os
que ndo podem ler. A leitura é o flagelo da infancia porque, em certo sentido,
cria a idade adulta (Postman, 1999, p. 27).

Vale pontuar que, a partir do século XVIII, pensadores iluministas ja comegam a se
preocupar com a EI formal. Porém essa preocupacao, assim como os estudos das infancias dos

séculos anteriores, também estava direcionada as criangas das elites, da burguesia, e era



caracterizada por uma visivel separacdo por géneros, conforme grifado no texto de Aries
citado acima. Aquelas de familias empobrecidas, escravizadas, empregadas em propriedades
rurais, do ramo da pesca e imigrantes para os polos urbanos em inicio de desenvolvimento
industrial e comercial, as tarefas laborativas eram apresentadas desde muito cedo. Nao por
acaso, “at¢ hoje o nome creche remete a um espago pobre, popular € ndo publico” (Arroyo,
2023a, p. 184).

Martin Kuhn, Livio Osvaldo Arenhart e Sueli Salva (2024) nos lembram que a
preocupagdo com a educacdo para a crianca pequena, de cunho naturalistas e fortemente

religioso, remete a “Didatica Magna”, de Jodo Amos Comenius, ainda no século XVII.

O patrono da didatica moderna atribui a pedagogia ¢ ao educador a tarefa de
auxiliar na conduc¢ao da crianga nos caminhos da salvagdo. Dessa forma, a
educacdo do infante, tal qual uma arvorezinha, requer ser cultivada,
aprimorada em suas capacidades racionais € morais que o conduzam a Deus.
Tal qual uma planta frutifera que, para produzir bons frutos, requer ser
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modelada, cultivada, irrigada, podada (Kuhn; Arenhart; Salva, 2024, p. 6,
grifos meus).

Os estudos sobre a infancia e, consequentemente, a educagdo escolar da crianga
pequena, avancou em quantidade e qualidade nas ltimas décadas, com novos métodos, novas
tecnologias, novos cenarios € novas perspectivas de pesquisas, teorias e praticas educativas.
“O reconhecimento de seu direito a educagdo ¢ um dos espagos promissores” (Arroyo, 2023a,
p. 179). Para tanto, a contribui¢do basilar de investigagdes pretéritas e presentes foram, sdao e
serdo sempre consideradas.

Na perspectiva da Sociologia da Infincia, estudiosas/os apontam avangos no
entendimento da crianga e das diferentes infancias. Para essa teoria, existem muitas infancias,
as quais requerem diferentes olhares. Também questionam a falta de protagonismo infantil,
que nos leva a ideia de prote¢do excessiva e paternalismos, através dos quais sdo justificadas a
ndo exposicao das criancas a temas como géneros e sexualidades, por exemplo. Tais propostas
sdo, equivocadamente, apontadas como sexualizagdo da infancia e doutrinamentos que
procuram “impor-se como pensamento unico que ditam até mesmo a educacdo das criangas”
(Butler, 2024, p. 84), conforme discursos ultraconservadores, como os apregoados pelo
Escola sem Partido e por projetos neoliberais dos reformadores empresariais da educacao.

Campo de estudo relativamente novo, a Sociologia da Infancia “[...] se desenvolveu no
ultimo quartel do século XX, com um significativo incremento a partir do inicio da década de
90” (Sarmento, 2008, p. 18). Constituiu-se como ciéncia que se dedica a entender a infancia
como uma construcdo social e cultural, onde as criangas sdo protagonistas sociais plenas. Elas
criam, recriam, performam, com suas proprias culturas, competéncias e agéncia, sendo o

centro das reflexdes das Ciéncias Sociais.



[...] se as criancas sdo, o0 “ainda ndo”, o “em vias de ser”, ndo adquirem um
estatuto ontologico social pleno — no sentido em que ndo sdo “verdadeiros”
entes sociais completamente reconheciveis em todas as suas caracteristicas,
interativos, racionais, dotados de vontades e com capacidade de opcdo entre
valores distintos — nem se constituem, como um objeto epistemologicamente
valido, na medida em que sdo sempre a expressio de uma relagdo de
transi¢do, incompletude e dependéncia (Sarmento, 2008, p. 20).

Estudiosas/os desse Campo, como Sarmento (2007; 2008; 2013), Marques (2017),
Tomas (2011), Ferreira e Tomas (2018), propdem um olhar real sobre a crianga (como sujeita/o
de direitos), a familia e as institui¢des (escolas), provocando outras perspectivas para a EI.
Com uma abordagem critica sobre visdes e experiéncias sociais das/os pequenas/os,
“mitdas/os”, possibilitam mudangas no curriculo, na formag¢ao e nas praticas docentes.

Sugerem o
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rompimento com a concep¢ao escolar tradicional (a qual tem a crianga como dependente,
dominada, incapaz, ser em devir), para a adogdo do protagonismo infantil, “[...] que percebe a
infancia como categoria social, e a criangca como produtora de cultura” (Marques, 2017, s/p) e
compreende o ser crianga, na sociedade e na escola, como um ser do hoje e do agora, com
todas as implicacdes que a realidade traz. Assim, uma “[...] mudan¢a do paradigma de
controle e de negatividade para com as criangas para um paradigma que considere as criangas
actores sociais participativos” (Tomas, 2007, p. 121) se faz necessario e urgente, tendo em

vista a existéncia de muitas infAncias sobre as quais precisamos refletir e nos posicionar.

[...] podemos afirmar a existéncia ndo de uma tinica infancia, mas de infancias,
dada a pluralidades de situagdes, especificidades e caracteristicas culturais
disseminadas da vivéncia quotidiana deste grupo social e geracional. Sdo
infancias com diferentes logicas, por exemplo: criangas de rua (em situacdo
de rua), criangas trabalhadoras, criangas exploradas sexualmente; sdo logicas
paradoxais, logicas com outros sentidos e com diferentes significacdes que
reafirmam o pressuposto das varias infancias que tém que ser pensadas com
outras categorias de analise e outros pressupostos metodologicos e analiticos
(Tomas, 2007, p.121-122, minha insergao).

Sob esses diferentes olhares para as infincias buscamos a inspiracdo nessas/es
autoras/es para dar visibilidade as criancas, sem ocultar delas as realidades sociais e culturais
(Sarmento, 2007) nas quais estao inseridas, como sujeitas/os de direitos, criadoras e criaturas
de um mundo em constante transformacdes.

A invisibilidade tem relagdo direta com a exclusdo, sendo as criangas um dos grupos
geracionais mais afetados pela pobreza, pelas desigualdades sociais, pelas caréncias das

politicas publicas. Sdo as vitimas mais indefesas do preconceito, racismo, bullying

homofobico, do assedio, da violéncia sexual e demais formas de abusos fisico e psicologico.

As/os socidlogas/os da infancia nos ajudam a (re)pensar ndo a crianga do futuro, mas a



crianca agora, com seus direitos e deveres, com a capacidade de construgcdo de culturais
infantis e com a necessidade de serem ouvidas, mais do que serem “traduzidas”, de serem
consideradas e valorizadas.

Quando pensamos em uma educacdo questionadora, igualitaria, ndo generificada;
quando adotamos praticas educativas que rompam os sistemas sexistas, binaristas e
heteronormativos, precisamos reconhecer a crianga como “ser” de direitos e deveres; como
agentes ativos e determinantes na sociedade. Entendendo, todavia, “[...] que reconhecer o
direito de cidadania ndo significa restringir a necessidade de protecdo das criangas pelos
adultos” (Sarmento, 2007, Apud Marques, 2017, s/p), mas de respeitd-las em suas diferencas,

em seus momentos, em seu tempo, em suas identidades.
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Na vertente das teorias decoloniais a concepgdo de infancia transcende a abordagem
tradicional, marcada por visdes eurocéntricas e normativas. Cientistas desse campo
investigativo propdem uma compreensdo mais ampla e contextualizada das experiéncias
infantis, considerando as diversas realidades culturais, sociais e histéricas que moldam toda a
vida da crianga.

Mergulhar na histéria, através da farta produgdo cientifica, e buscar o papel das
politicas socioeducativas e da caracterizagdo dos processos humanisticos pedagogicos, sao
caminhos necessarios para as/os profissionais da educagao pensarem sobre os paradigmas e as
concepcdes de infancias presentes nos discursos, nas praticas pedagogicas e nas politicas
educativas que orientam a educacgdo brasileira. A comegar pelo significado etimoldgico da
palavra “infante”, relativo a infancia, originada do latim, que o define “(...) como um ser
pré-humano submetido aos instintos, irracional, /n-fans, ndo falante porque ainda nao
pensante; na minoridade intelectual, moral, humana. Um ser humano em potencial, logo sem

direitos” (Arroyo, 2023a, p. 179), ou seja, “nao falante”, aquela/e que ndo tem voz.

Um tema gerador de estudo, de pesquisa e de formacao de educadores da
infancia é: como sao vividas as idades da vida, os tempos humanos na
diversidade de Infancias? As escolas publicas, sobretudo, chegam milhares
de infancias em vidas mal vividas, desumanizadas. As infancias oprimidas
ndo tém direito a viver a especificidade humana de cada idade, sdo
condenadas a um sobreviver precario, durante todas as idades de sua vida
(Arroyo, 2023b, p.9).

Conforme ensinamentos de Clarice Cohn (2005): “[...] precisamos nos fazer capazes de
entender a crianga ¢ seu mundo a partir do seu proprio ponto de vista” (Cohn, 2005, p. 8).
Compreendé-la como protagonista social e produtora de culturas; como pessoa ativa e
participativa na constru¢do de suas identidades, saberes e viveres; contraria as representagdes

negativas, como as ideias de “tabula rasa”, “filhas do pecado”, “habitantes do paraiso”, dentre

tantas outras aberragoes.



A “colonialidade das infancias”, termo que emerge da intersecdo entre as teorias
decoloniais e a Sociologia da Infancia, aponta como as infancias foram (e sdo) reguladas por
normas coloniais. Essas normas invisibilizam praticas locais de cuidado e educacao e reforcam
um modelo hegemonico de infancia ideal: branca, urbana, escolarizada e heteronormativa.

Os estudos decoloniais, por sua vez, propdem o exame das diferentes infancias,
levando em conta as interseccionalidades. Assim, ao olharmos a crianga a partir do género, da
etnia e da raga, por exemplo, levamos em consideracdo a constitui¢cdo da subjetividade das

criangas negras ¢ indigenas, visto que estas também sofrem as consequéncias do racismo e do
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preconceito, em intersecgdo com o sexismo, sendo influenciadas, desde muito cedo, a
reproduzirem o padrdao da economia dos corpos, como “futuro” da sociedade capitalista: baixa
escolaridade; acesso precoce ao mercado de trabalho; mao de obra precarizada.

Ao tratar de protagonismo infantil, fui movida a discorrer, no subitem seguinte, sobre
os processos identitarios do ser humano, enquanto sujeito social, que se forma e ¢ formado
desde a mais tenra idade, a partir de componentes conceituais e contextuais. Faco referéncia ao
sujeito como um produto da Histdria, dos ensinamentos foucaultianos, marcados por multiplos

fatores de poder e saber, que lhes conferem sentidos.

3.2. Identidades

As caracteristicas para identificagdo de uma pessoa sao estabelecidas a partir de quais
referéncias e/ou marcadores sociais? Quais fatores atuam para formar as identidades
individuais e/ou coletivas?

A discussdo de processos identitarios estd associada a multiplicidade de sentidos e
terminologias que atravessam a configuracdo do termo em diferentes periodos historicos e
variados contextos sociais, econdmicos, politicos e culturais.

O assunto “identidades” (no plural por serem multiplas) tem despertado interesse de
profissionais e estudiosas/os das muitas Areas do Conhecimento, em especial das Ciéncias
Sociais ¢ Humanas, que pensam sobre os lacos intra e extra grupos, quando do processo de
defini¢do de pertencimento e diferengas, bem como na produgdo simbolica, material e
imaterial do conhecimento.

Stuart Hall (1932-2014), teorico cultural e socidlogo britdnico-jamaicano, deixou
significativas contribui¢des para a compreensao da identidade cultural na contemporaneidade.
Sua abordagem reconhece a complexidade e fluidez das identidades, indo além e na contramao
das concepgdes estaticas e essencialistas dos processos de identificacdes, baseados nos saberes
estruturalistas e outras correntes filosoéficas que defendem as identidades como fixas, as

oposi¢des bindrias e as verdades absolutas das doutrinas dogmaticas.



Para Hall (2006) as sociedades, através de seu passado remoto e recente, junto a todos
os elementos historicos que as constituem, sempre buscaram construir suas proprias
identidades, determinando seus intimeros pardmetros de pertencimento. Nos ultimos anos,
essas questdes ganharam maior relevancia e expressao, como resultado das transformagdes

emergentes do mundo contemporaneo, como a globalizag¢do e a conceptualizagdo do ser
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humano “[...] como sujeito fragmentado, descentrado, resultando nas identidades abertas,
contraditdrias, inacabadas, fragmentadas [...]” (Hall, 2006, p. 46).

O autor reflete a importancia do processo de construgdo de nossas identidades, o qual
ocorre ao longo de nosso desenvolvimento e nos leva a identificagdo de quem somos, com
nossa identidade de género e de sexualidade. Portanto, “[...] a identidade ¢ realmente algo
formado, ao longo do tempo, através de processos inconscientes, e nao algo inato, existente na

consciéncia no momento do nascimento” (Hall, 2006. p. 38). E mais:

[...] o sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de
nés ha identidades contraditorias, empurrando em diferentes direcdes, de tal
modo que nossas identificagdes estdo sendo continuamente deslocadas (Hall,
2006, p. 13).

Contrariamente as metanarrativas unificadoras, Hall propde a desconstrugdo de
histérias totalizantes, as quais buscam impor uma unica visao de mundo, ¢ a valorizagdo de
abordagens mais fragmentadas e contextualizadas, levando em conta as diversas vozes e
experiéncias. Nesse sentido, examina a experiéncia das didsporas e dos deslocamentos na
constru¢do da identidade na pds-modernidade. A globalizacdo e os movimentos migratdrios
desempenham um papel fundamental na interagdo de distintas culturas, influenciando a
formagdo de identidades hibridas e fluidas.

Atualmente, em todos os espacos, as pessoas estdo inseridas num contexto de
globalizacdo e hibridismo cultural (Hall, 2006) e imersas em informag¢des de toda natureza e
de qualquer lugar do mundo. O fendémeno ‘“globalizagdo” no século XXI provocou a
diminuicdo de barreiras culturais e identitarias em todo o planeta, levando ao entrelagamento
das culturas e a fluidez identitaria.

Em uma vertente decolonial do pensamento, correntes tedricas também propdoem uma
reinterpretagdo critica das nogdes tradicionais (com suas visdes fixas e unilaterais), visando
refletir especialmente sobre os processos de colonialidade.

A partir da década de 1990, estudiosas/os, principalmente da América Latina, passam a
propor uma sistematizacdo das pesquisas cientificas a respeito da “modernidade” e “a partir”
da “modernidade”, revisitando as no¢des de poder por ela produzidos e reproduzidos. Passam

a analisar as manifestagdes historicas sob um outro ponto de vista: na perspectiva decolonial.



Para um dos pioneiros desse pensamento filosofico, o socidlogo peruano Anibal
Quijano (1928-2018), as identidades estdo fortemente ligadas ao processo de colonizagdo das
Américas, devido as diferengas fenotipicas entre os invasores € os povos dominados. Ele
demonstra o
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quanto a concepgao de identidade, assim como de raca, serviu como instrumento para

classificar as populagdes minorizadas.

[...] na medida em que as relagdes sociais que se estavam configurando eram
relagdes de dominagdo, tais identidades foram associadas as hierarquias,
lugares e papéis sociais correspondentes, com constitutivas delas, e,
conseqiientemente, ao padrao de dominacéo que se impunha (Quijano, 2005,
p. 117).

Com esse entendimento o autor introduz a ideia de colonialidade do poder, a qual “[...]
se assenta na critica as relacdes de colonialidade presentes nas dimensdes econdmica e politica
da sociedade que ainda se mantém hegemonicas” (Franca; Piassa, 2022, p. 259), para destacar
a necessidade de se compreender as identidades a partir de uma perspectiva historica, a qual
nos possibilita compreender a imposi¢do de categorias binarias e hierarquicas de identidades,

como branco/ndo branco, civilizado/barbaro, homem/mulher, entre outras que continuam a

estruturar as relagoes sociais e culturais.

[...] a colonialidade do poder denuncia a continuidade das formas de
dominac¢do mantidas apds o processo de independéncia das coldnias nas
Américas Central e do Sul, Africa ¢ Asia e, também, a manutencdo dos
processos de colonizagdo, agora, impostos pelos organismos internacionais e
multilaterais no ambito do sistema/mundo capitalista moderno e
contemporaneo, materializados no discurso veiculado pelos meios de
comunicacao, nas redes sociais, nas politicas publicas e no curriculo oficial,
por exemplo (Franga; Piassa, 2022, p. 259-260).

Considerando as identidades estarem intrinsecamente ligadas as relagcdes de poder
moderno/colonial/racializado, que impds e impde a desumanizagdo e objetivagdo dos corpos
nao-brancos, nao-héteros, nao-europeus, além de subalternizar praticas e modos de vida de
indigenas e afro-diaspdricos, inclusive de suas criancas, Quijano propde uma reavaliagdo
profunda desses paradigmas através de “uma descolonizacao real e global do poder” (Quijano,
2005, p. 134).

Em eco com a Sociologia da Infancia, a colonialidade do poder se manifesta na
imposicdo de um modelo eurocéntrico/patriarcal/cisheteronormativo como base de
organizacao e de leituras dos corpos infantis, construido pelo ocidente. Tal modelo invisibiliza
as vivéncias, saberes e praticas de cuidados e educagdo de criancas em comunidades
indigenas, quilombolas e afrodescendentes. Infancias fora desse modelo sdo consideradas

"desviantes", "precoces",



"subdesenvolvidas", reforcando hierarquias coloniais. Essa visdo influencia diretamente
nossas escolas, inclusive nas questoes de género(s) e sexos, ao adotarem “[...] um

comportamento
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masculino como expressao do género para os meninos € jovens, também possuem o metro
padrdo heterossexual em relacdo as sexualidades” (Sepulveda & Sepulveda, 2018, p. 92). Pelo
viés da educacdo para as diversidades no Brasil, Catherine Walsh (2013), Maria Paula
Meneses (2020); Freitas e Meneses (2021) e Vera Maria Candau (2008; 2009; 2010), figuram
como algumas das principais vozes. Com as teorias feministas decoloniais elas problematizam
os espagos escolarizados, defendendo-os como locais pedagogicos e politicos de acolhimento
das diferencas culturais, de géneros, epistemologicas, entre outras. Buscam o rompimento
com os processos de homogeneizagao e invisibilizagao das identidades dos grupos
subalternizados e marginalizados e defendem a Educagdo como “[...] um terreno privilegiado
para o desenvolvimento, transmissdo e producdo de conhecimentos” (Freitas; Meneses, 2021,
p. 859). Nesse aspecto, os curriculos, a formagao docente e as praticas pedagogicas devem
estar ancoradas em um reconhecimento critico das diferencas e na constru¢ao de uma
cidadania que respeite e valorize as pluralidades culturais, de género(s), de sexualidade(s), de

raca e etnias. As “pedagogias decoloniales” sao compreendidas

[...] como metodologias produzidas em contextos de luta, marginalizagédo,
resisténcia e que Adolfo Alban tem chamado ‘re-existéncia’; pedagogias
como praticas insurgentes que fraturam a modernidade/colonialidade e
tornam possivel outras maneiras de ser, estar, pensar, saber, sentir, existir e
viver-com (Walsh, 2013, p. 19, tradu¢do minha).

Problematizando as hierarquias epistémicas eurocéntricas, propdem o reconhecimento
e a valorizacao das diferentes formas de conhecimento, possibilitando uma compreensao mais
inclusiva das identidades, numa releitura histérica das diversidades culturais e

epistemologicas, que levam em conta a decolonialidade do saber, do ser e do poder.

A colonialidade do poder refere-se aos padrdes de poder baseados em uma
hierarquia (racial, sexual) e na formagdo e distribui¢do de identidades
(brancos, mestigos, indios, negros). Quanto a colonialidade do saber, refere

se ao carater eurocéntrico e ocidental como unica possibilidade de se construir
um conhecimento considerado cientifico e universal, negando-se outras
logicas de compreensio do mundo e producdo de conhecimento,
consideradas ingénuas ou pouco consistentes (Candau; Russo, 2010, p. 165).

Na abordagem decolonial, a identidade é concebida como um processo dinamico e
contestado, marcado por lutas politicas, culturais e epistemoldgicas contra as estruturas de
poder e de saber colonial, as quais impdem uma Unica acepg¢do: a interpretacdo hegemonica.

Esse olhar decolonial ¢ um convite para reconhecer e valorizar a diversidade de experiéncias e



narrativas que compdem a complexidade das identidades individuais e coletivas.
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Os estudos identitarios, na vertente feminista e decolonial ¢ aprofundada nos trabalhos
da filosofa, socidloga e feminista argentina, Maria Lugones (1944-2020) e do filésofo e
semidtico argentino Walter Mignolo (1941-atual), que expandem os estudos de Quijano e
trazem para o debate uma rica contribui¢do ao explorarem a ideia de colonialidade de género e
de sexualidade. Acentuam que as estruturas coloniais moldam as experiéncias de género de
forma essencialista, ndo reconhecem os muitos jeitos de ser e de se identificar, como também

ndo abrem espacos para narrativas marginalizadas.

[...] a organizagdo social em termos de género ndo tem porque ser
heterossexual ou patriarcal. [...] Compreender as caracteristicas historicas

J4

especificas da organizacdo do género no sistema moderno/colonial [...] €
essencial [...]. Tanto o dimorfismo bioldgico, como o herossexualismo e o
patriarcado s@o caracteristicos daquilo que chamo de lado claro/visivel da
organizacdo colonial/moderna do género (Lugones, 2008, p. 20, tradugdo
minha).
Sem respostas prontas e acabadas para as indagagdes do inicio deste topico, espero,
com as reflexdes assinaladas no desenvolver da dissertagdo, contribuir para com o
entendimento académico referente as identifica¢des identitarias.
A contextualizagdo de infancia e de identidade faz-se necessdria para o

desenvolvimento  deste trabalho, bem como a concep¢do das categorias género(s) e

sexualidade(s) que passo a discutir no proximo subitem.

3.3. Género(s) e sexualidade(s)

Ja apontei o quao cruciais e oportunos sao os estudos sobre género(s) e sexualidade(s),
face a necessidade de se desconstruir normas e estigmas que afetam determinadas/os
individuas/os ou grupos, bem como para contribuir com as vivéncias e valorizagdo das
diversidades em todos os espacos da sociedade.

Considerando que as teorias decoloniais propdem uma reinterpretacao critica dos ideais
heteronormativos, inclusive referente as identidades, para compreendé-las a partir de um
conceito fluido ¢ dindmico, também distante de visoes fixas ¢ unilaterais, o referencial teoérico
adotado reflete a conceituacdo dessas categorias implicadas no entendimento e
reconhecimento das diferencas.

Sob essa otica, ha a necessidade de compreensdo de alguns conceitos chaves para as
analises aqui empreendidas. As interpretacdes sobre género, quase sempre estdo vinculadas ao

39



sexo como Orgdos genitais. Como ¢ a defesa do psicanalista Robert Stoller (1963)’, a qual
reflete a posi¢do de outras/os especialistas da area da medicina e da psiquiatria, ao formularem

o conceito de identidade de género, no contexto da distingao entre natureza e cultura.

[...] sexo estd vinculado a biologia (hormdnios, genes, sistema nervoso e
morfologia) e género tem relagdo com a cultura (psicologia, sociologia,
incluindo aqui todo o aprendizado vivido desde o nascimento). O produto do
trabalho da cultura sobre a biologia era a pessoa marcada por género, um
homem ou uma mulher (Piscitelli, 2009, p. 126).

Vale ressaltar as conceituagdes distintas entre géneros, sexos e sexualidades. Fabiana
Aparecida de Carvalho (2018) nos ajuda nessa complexidade, ao analisar a relacdo entre os
discursos biologicos e a educacdo para género(s) e sexualidade(s) com foco nas intersecgoes e
distanciamentos entre as perspectivas biologicas e as abordagens sociais e culturais dessas
categorias. Ela problematiza a hegemonia dos discursos biologicos que tradicionalmente
associam géneros e sexualidades a determinismos naturais e imutdveis. Para clarear essa

discussao, transcrevo suas pontuagoes:

[...] 1) nao hd uma, mas varias possibilidades de vivenciar as sexualidades e
os géneros, 2) essas vivéncias ndo se reduzem unicamente & manifestacdo de

uma dimensao instintiva ou reprodutiva humana: o sexo; 3) sdo construidas e
produzidas em/por negociagdes discursivas que constituem nossas vidas
sociais, culturais e subjetivas; 4) o sexo — no sentido de uma condigao
bioldgica — pode, numa dada instancia, designar diferencas anatomicas e
fisioldgicas em relagdo a condi¢@o orgénica, fisica e/ou reprodutiva de alguns
seres vivos (ser f€émea, macho ou intersexo biologicamente falando), mas nao
determina exclusivamente a correspondéncia de identificagdes quanto a
constru¢do de feminilidades e masculinidades e quanto a (des)estabilizagao
das performances generificadas desempenhadas na sociedade; 5) as
sexualidades s@o diversas em termos de manifestagdes do desejo e englobam

distintas orienta¢des, desdobramentos e identificacdes sexuais, eroticas e de
afetividade com as quais as pessoas se apresentam, expressam-se, relacionam
se e vivem, a frisar: homossexualidade (relacionamentos mais direcionados as
vivéncias e desejos relativos a pessoas parceiras do mesmo género),
heterossexualidade (orientagdo afetivo-sexual mais partilhada com pessoas
de género oposto), bissexualidade (envolvimento afetivo-sexual com
parcerias alternadas e mantidas com pessoas de todos os géneros); 6) essas
orientacdes
nao sdo decorrentes estritamente de uma causa primeira, seja de suposta
natureza bioldgica, de determinagdes psicologicas ou genéticas, nem
tampouco de uma deliberagdo individual calcada, ao nivel do senso comum,
como mera opg¢do sexual livre de processos de negociagOes e aceitagdes
(Carvalho, 2018, p.4-5, grifos meus).

"HARAWAY, Donna. Género para um diciondrio marxista: a politica sexual de uma palavra.
Cadernos PAGU n. 22, Camplnas SP, 2004. Disponivel em:
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Por esse prisma, Butler (2023) também propde falar de género para além dos aspectos
biologicos e mesmo culturais, politicos e sociais. Segundo a autora, a identidade de género ¢
instituida através da repeticdo de atos performativos. As pessoas performam - através de
gestos  corporais, falas, movimentos, discursos - os papeis e as encenagdes, dando a
constituicdo do género, através de uma coletividade que estd, o tempo todo, em constante

movimentacdo e transformacao.

Nesse sentido, ser de um determinado género nao implica a totalidade da profundidade
do sujeito, ou seja, “se alguém ¢ mulher, ndo significa que isto seja tudo o que este alguém ¢”

(Butler, 2023, p. 21). Isto se dé& por conta da forma como o género se constitui:

[...] o género nem sempre se constitui de maneira coerente ou consistente nos

diferentes contextos historicos, e porque o género gstabelece intersecdoes com

modalidades raciais, classistas, étnicas, sexuais e regionais de identidades
discursivamente constituidas. Resulta que se tornou impossivel separar a

nogdo de “género” das interse¢des politicas e culturais em que
invariavelmente ela é produzida e mantida (Butler, 2023, p. 21, grifos meus).

Aqui, ela reforga a propria construcdo de género como um problema a ser refletido,
pois a distingdo entre sexo como natural/biolégico e género como construcao cultural, nao
engloba todas as possibilidades do género, uma vez que este “[...] ¢ um espaco em que as
realidades biologicas e sociais interagem umas com as outras” (Butler, 2024, p.181).

As diversidades de tais dispositivos “desordenam” o pensamento hegemonico sobre as
identidades. As relagdes binarias que caracterizam sexo-género-sexualidade precisam ser
compreendidas a partir das relagdes sociais e de classes. Estas, geralmente, criam rotulos para
conceituar meninas ¢ meninos, mulheres e homens. Por outro lado, as teorias decoloniais
propdem pensarmos as praticas educativas sob uma perspectiva que nos possibilite o
conhecimento e reconhecimento identitario de cada sujeita/o, compreendendo sua fluidez,
multiplicidade e ambiguidade nas relacdes de género(s) e sexualidade(s). “[...] reconhecer-se
numa identidade supde, pois, responder afirmativamente a uma interpelacdo e estabelecer um

sentido de pertencimento a um grupo social de referéncia” (Louro, 2022, p. 13).

A pretensdo €, entdo, entender o género como constituinte da identidade dos
sujeitos. E aqui nos vemos frente a outro conceito complexo, que pode ser
formulado a partir de diferentes perspectivas: o conceito de identidade.
Numa aproximacao as formula¢des mais criticas dos Estudos Feministas e
dos
Estudos Culturais, compreendemos os sujeitos como tendo identidades
plurais, multiplas; identidades que se transformam, que ndo sdo fixas ou
permanentes, que podem, até mesmo, ser contraditorias (Louro, 1997, p. 24).
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Nessa direcao, estudos passam a problematizar a imposi¢ao da universalidade ocidental



nas teorias de género(s) e sexualidade(s), argumentando que essas abordagens, muitas vezes,
falharam ao ignorar as experiéncias locais. A vista disso, propdem uma abordagem que
valoriza a colaboragdo e o dialogo entre distintas perspectivas culturais e sociais,
identificando e valorizando as diversidades sexuais e de género.

Relevante contribuicdo para esse pensamento ¢ a tese do fildsofo e historiador francés
Michel Foucault (1926-1984). Embora ndo esteja identificada com os estudos decoloniais, sua
producao parte de um lugar de enunciacao que dialoga com as teorias decoloniais de géneros e
sexos. De relevancia significativa para esses estudos estd, por exemplo, sua obra Historia da
Sexualidade, publicada entre os anos de 1976 e 1984.

A teoria foucaultiana explora a sexualidade como algo historicamente construido e
regulado. “[...] o sexo pertence a regulacdo das populagdes, por todos os efeitos globais que
induz” (Foucault, 1988, p. 136). Nela, a sexualidade ndo ¢ uma caracteristica inerente ou
bioldgica dos individuos, mas sim uma construg¢do social e histérica, moldada por sistemas de
poder e controle.

Foucault (1988) institui o conceito de biopoder para descrever como as instituigdes e
praticas sociais regulam nao apenas os corpos individuais, mas populacdes inteiras.
Demonstra, assim, que o discurso sobre a sexualidade ¢ usado como uma forma de exercicio
de poder. Seu controle ¢ exercido pelas instituigdes: a familia, a escola, a igreja (religiao), o
Estado, a ciéncia (médicas, psiquidtricas, académicas), que definem o que ¢ considerado
"normal" e "anormal" em termos de comportamento sexual.

O historiador corrobora com as teorias decoloniais, ainda, ao ressaltar a ideia de que a
sociedade moderna desenvolveu uma obsessdo pela regulacdo e normalizag¢do da sexualidade,

dentro dos padrdes hegemonicos, patriarcais e heterocéntricos da cultura normativa.

O que se passou desde o século XVII pode ser decifrado do seguinte modo: o
dispositivo de sexualidade, que se desenvolvera primeiro nas margens das
instituicdes familiares (na direg@o espiritual, na pedagogia), vai se recentrar
pouco a pouco na familia: [...] Os pais, os conjuges, tornam-se, na familia, os
principais agentes de um dispositivo de sexualidade que no exterior se apoia
nos médicos e pedagogos, mais tarde nos psiquiatras, e que, no interior, vem
duplicar e logo "psicologizar" ou "psiquiatrizar” as relagdes de alianca.
Aparecem, entdo, estas personagens novas: a mulher nervosa, a esposa
frigida, a mae indiferente ou assediada por obsessdes homicidas, o marido
impotente,
sadico, perverso, a moga histérica ou neurasténica, a crianca precoce € ja
esgotada, o jovem homossexual que recusa o casamento ou menospreza sua
propria mulher. Sdo as figuras mistas da alianca desviada e da sexualidade
anormal [...] (Foucault, 1988, p. 104).
42

Sob tal prospectiva, as identidades de géneros e as praticas sexuais sao categorizadas e
hierarquizadas de acordo com as padronizac¢des sociais especificas. As normas de género siao

construidas e mantidas através do controle da sexualidade. Aquelas/es que ousam desafia-las



sdo, frequentemente, marginalizadas/os e/ou patologizadas/os.

Em tempos de falacias sobre uma fantasiosa “ideologia de género®’, encontramo-nos
um tanto perdidas e perdidos, frente a tarefa de discutir, problematizar e “praticar” pedagogias
feministas, antissexistas e anticolonialistas no exercicio de nossas atividades.

Cabe nesse ponto, explanar, brevemente, sobre os substantivos “ideologia” e “género”,
interligados pela preposicao “de”. Quando futil e amplamente utilizados pelos grupos politicos
de ultradireita, somados as articulagdes religiosa extremistas e conservadoras, significam
muito mais do que uma simples locug¢do nominal (um grupo de palavras que funciona como

um substantivo composto no contexto da frase), gramaticalmente falando.

Butler (2024) sustenta que “[...] como outros movimentos de direita de nossa €poca, o
movimento antigénero tomou emprestada a linguagem da esquerda, incluindo “ideologia”, um
termo que pertence a Marx e ao marxismo” (Butler, 2024, p. 29).

A autora refere-se a obra “A Ideologia Alema”, escrita por Karl Marx e Friedrich
Engels entre 1845 e 1846, na qual o conceito de "ideologia" ¢ central e abordado como uma

critica substancial a filosofia idealista alema da época, especialmente as ideias de Ludwig
Feuerbach, Bruno Bauer e Max Stirner’.

Marx e Engels (1993) exploram a ideologia como um conjunto de ideias e
representacdes que refletem os interesses das classes dominantes em uma sociedade, mas que
sdo apresentadas como verdades universais ¢ objetivas. Para eles, a ideologia desempenha um

papel essencial na manutencao das estruturas de poder e das relagdes de produgdo.

Com sua fé capaz de mover montanhas, nosso Jacques le bonhomme'” aceita
como base real, profana, do mundo burgués a forma distorcida pela qual a
ideologia carola e hipocrita dos burgueses expressa seus interesses

8¢[...] a expressdo “ideologia de género” foi cunhada concomitante com os escandalos de pedofilia na
Igreja Catolica. Bases comunitarias militantes e organizacdes ligadas a Teologia da Libertagdo
realizaram trabalhos de conscientizacdao de criangas e jovens para denunciar os assédios empreendidos
por padres, bispos e autoridades religiosas nas atividades missioneiras em diversos paises da Africa, da
América Latina, da Asia e nos Estados Unidos; a Ctiria Romana inviabilizou os trabalhos de prevengdo
contra os abusos sexuais e empreendeu sua cruzada antigénero para, inclusive, abafar as contravengdes
internas que colocavam em cheque (sic) seus proprios dogmas” (Furlan; Carvalho, 2019, nota 4).

? Pensadores alemdes, contemporaneos de Marx e Hengels. Neohegelianos de esquerda, procuravam
libertar “o homem” (a sociedade) de qualquer entidade que lhe fosse estranha, superior, ou pudesse lhe
causar qualquer tipo de opressao.

'"Marx e Engels esto se referindo, em tom sarcastico, a Max Stirner, por Jacques le bonhomme,
como, depreciativamente, os nobres franceses chamavam os camponeses.
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particulares como interesses universais. Por que motivo esse ilusionismo
ideologico assume precisamente essa forma, € algo que veremos ao tratarmos
do “liberalismo politico” (Marx; Engels, 1993, p. 180).

Embora as leituras distingam quanto ao seu nucleo central, em Michel Foucault,



encontramos uma analise robusta da nocao de “ideologia”. Apesar de discuti-la de forma
indireta e critica, em vez de proporcionar uma definicdo unica e clara, mostra-se
“particularmente cauteloso com o uso da nocao de ideologia na descrigao da histéria do saber
e do exercicio do poder” (Castro, 2016, p. 223). Ele concebe a histéria do saber ou das formas

de exercicio do poder, como uma histéria de praticas, e ndo de ideologias.

A nogdo de ideologia me parece dificilmente utilizavel por trés razdes. A
primeira é que, quer se queira, quer ndo, ela esta sempre em oposi¢do a algo
que seria a verdade. Pois bem, eu creio que o problema nao ¢ fazer a divisao
entre o que, em um discurso, provém da cientificidade e da verdade e aquilo

que provém de outra coisa, mas sim ver historicamente como se produzem
efeitos de verdade dentro do discurso que ndo sdo em si mesmos nem
verdadeiros nem falsos. Segundo inconveniente: creio que ela se refere
necessariamente a algo assim como o sujeito. E, em terceiro lugar, a
ideologia estd em uma posi¢do secundaria em relacdo a algo que funciona
para ela como infraestrutura ou determinante econdmico, material, etc. Por
essas trés razdes, creio que € uma noc¢do que ndo se pode utilizar sem
precaugdo (Castro, 2016, p. 223).

Esse discurso revela que Foucault ¢ um tanto cético em relagdo ao conceito de
ideologia por entender que ela tende a reduzir as complexidades das relagdes de poder e
conhecimento a meros sistemas de crenca, ignorando a materialidade dessas relagdes e como
essas relagdes se manifestam concretamente. Portanto, a ideologia ¢ vista, frequentemente,
como um conjunto de ideias falsas que mascaram a verdade ou implica uma oposi¢ao entre
verdade e falsidade que ele considera problematica, uma vez que as formas de conhecimento
e verdade sao também produtos das relacdes de poder.

Assim, em vez de focar na ideologia, Foucault prefere explorar como o poder e o
conhecimento se inter-relacionam para produzir discursos e praticas que moldam a
subjetividade e o comportamento humano, principalmente em torno do sexo e das

sexualidades, regulando o que pode ser dito, quem pode dizer, e com que autoridade.

Os discursos s@o elementos ou blocos taticos no campo das correlagdes de
forga; podem existir discursos diferentes € mesmo contraditoérios dentro de
uma mesma estratégia; podem, ao contrario, circular sem mudar de forma
entre estratégias opostas. Ndo se trata de perguntar aos discursos sobre o0 sexo
de que teoria implicita derivam, ou que divisdes morais introduzem, ou que
ideologia — dominante ou dominada — representam; mas, ao contrario,
cumpre interroga-los nos dois niveis, o de sua produtividade tatica (que
efeitos reciprocos de poder e saber proporcionam) e o de sua integragdo
estratégica
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(que conjuntura e que correlagdo de forgas torna necessaria sua utilizagdo em
tal ou qual episodio dos diversos confrontos produzidos) (Foucault, 1988, p.
97).

Ainda em relagdo as sexualidade(s), Foucault aplica a ideia do sujeito como um efeito

das praticas discursivas e das relagdes de poder, para entender como a sexualidade foi e ¢



objeto de regulagdes e discursos, os quais moldam a subjetividade e a identidade sexual: os
discursos  médicos, juridicos e religiosos sobre a sexualidade ndo sdo simplesmente
ideoldgicos, mas produzem realidades e subjetividades especificas (Foucault, 1988). Assim, a
sexualidade ¢ regulada ndo apenas através de ideologias, mas através de praticas concretas de

biopoder que visam gerenciar populagoes.

Alguns acreditam poder denunciar duas hipocrisias simétricas: a dominante,

da burguesia, que supostamente nega sua propria sexualidade, e a do
proletariado, induzida, que rejeita a sua por aceitagcdo da ideologia oposta.
Isso equivalia compreender mal o processo pelo qual a burguesia se dotou,

ao

contrario, numa afirmacdo politica arrogante, de uma sexualidade loquaz,

que o proletariado, por muito tempo, recusou-se a aceitar, ja que ela lhe foi

imposta, mais tarde, com fins de sujeicao (Foucault, 1988, p. 119-120).

Nessa perspectiva de “ideologia”, compreendida a partir de concepgoes de esquerda, de
cunho democratico, busca-se entender o porqué da juncdo ao “género” e o terrorismo em torno
do assunto, quando das discussdes sobre politicas publicas no Brasil e, no decorrer das tltimas
décadas, nesse caso, na elaboracdo do PNE/2014. O ataque fascista as “ideias perigosas”
(Butler, 2024) tem como pretensdo, entre outros interesses espurios, travar uma guerra
discursiva, uma guerra santa, cuja causa seria o combate a ideologia de género.

As/os “combatentes” dos género(s) e das sexualidade(s) tém mentores espirituais,
filosoficos e literarios, personagens como Jorge Scala (2011), advogado argentino, e Olavo
Luiz Pimentel de Carvalho (1995; 2020) influenciador digital brasileiro, autointitulado
idedlogo, filosofo, escritor e astrologo. Ambos conhecidos e famosos locutores do discurso

antigénero. Scalla (2011) foi um precursor do “género como ideologia”, no sentido de

imposi¢ao de ideias.

A assim chamada “teoria” (“enfoque”, “olhar” etc.) de ‘'gé€nero” ¢é, na
realidade, uma ideologia. Provavelmente a ideologia mais radical da historia,
ja que, se fosse imposta, destruiria o ser humano em seu ntcleo mais ultimo e
simultaneamente acabaria com a sociedade (Scala, 2011, p. 11).

Scala e Carvalho sdo figuras que veem na “ideologia de género” uma expressdo do
relativismo moral e cultural, através da qual as distingdes tradicionais entre masculino e
feminino sdo desconstruidas em prol de uma agenda politica e ideologica. Para essa linha de
pensamento, a “ideologia de género” ¢ usada como uma ferramenta de controle social e

cultural,
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visando minar a familia tradicional (nuclear) e a moralidade cristd. Concebem, em seus
escritos e falas, que a perigosa teoria de género ¢ um projeto de poder, cujo objetivo principal

seria alienar a sociedade, visando a destruicdo das “familias de bem”, além de afrontar Deus,



eliminar os valores morais judaico-cristaos e, por fim, perverter a diferenciacdo bioldgica

existente entre homens e mulheres.

Butler (2024) refuta veementemente tais tendéncias e posigoes neofascistas.

A oposigao ao género e a defesa da familia (contra qualquer contestacao a
sua heteronormatividade) e da nacdo (contra qualquer contestagdo a sua
pureza racial) ligam-se a uma eugenia que pertence ao passado histdrico e ao
presente do fascismo. Essa posicdo ¢ reiterada por formas de politicas
conservadoras

que atravessam as fronteiras nacionais, sugerindo que as agendas
nacionalistas dependem da circulagdo transnacional de termos-chave como
“género”, que se tornam mais eficazes a medida que se propagam (Butler,
2024, p. 57-58).

Retomo a preocupacdo profissional com as atividades pedagdgicas propulsoras de uma
educacdo que promova reflexdes e problematizagdes; que viabilize o pensamento livre e
consciente; a coeréncia cultural e cientifica; a cidadania pautada nos direitos e deveres
humanos.

Nessa direcao, faz-se urgente propormos um rompimento com 0s pensamentos
dicotomicos disseminados pelas redes de poder/saber produtoras das relagdes desumanas
quanto as questdes de género(s): a linguagem; as sexualidade(s) e a sala de aula; a construgao

da imagem da professora e do professor; a relagdo da (des)construg¢ao das identidades de
género; a questdo racial (Louro, 1997).

Tais relagdes visam silenciar e invisibilizar as manifestagoes das identidades e estdo em
constante a¢do para instrumentalizar e dominar o sistema educacional. Nesse movimento
politico de imposi¢do de pensamentos, visdes de mundo e ideologias de estruturas
conservadoras e imperialistas, sdo propostas formas de divisdo e certos (privilégios) a alguns
grupos sobre outros, ainda que entre aqueles relegados as migalhas do sistema capitalista,
marcados por modos cristdos, patriarcalistas e heterossexistas que “normatizam” a sociedade,
inclusive a escola. Como, por exemplo, “[...] as tematicas relativas as homossexualidades,
bissexualidades e transgeneridades sdo invisiveis no curriculo, no livro didatico e até mesmo

nas discussoes sobre direitos humanos na escola” (Brasil, 2019, p. 30).

Pensar a interseccionalidade é perceber que ndo pode haver primazia de uma
opressdo sobre as outras e que, sendo estas estruturantes, € preciso romper
com a estrutura. E pensar que raca, classe e género nio podem ser categorias
pensadas de forma isolada, mas sim de modo indissociavel (Ribeiro, 2016, p.
101).
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Nesse sentido, também ¢ preciso sublinhar o carater interseccional da discriminagdo e
do preconceito, como uma associa¢cdo simultdnea de multiplas dindmicas discriminatérias,
articuladas entre si, a atingirem individuas/os e grupos, tais como os marcadores de raca, etnia,

sexo, classe, género, orientagdo sexual, deficiéncia, etecétera. Categorias essas que servem de



lentes para as andlises documental e bibliografica deste trabalho. Nele, a percepcao de
curriculo, identidades, género(s) e sexualidade(s), perpassa pela compreensdo de saberes que
propdoem  repensar e decolonizar o curriculo da EI (Furlani, 2007), incorporando
conhecimentos locais e valorizando as diversidades.

Essas reflexdes problematizam as simplificacdes binarias e normativas,
proporcionando um entendimento mais completo das multiplas identidades. Permitem
analisar como as hierarquias de géneros sdo enraizadas em estruturas coloniais, impactando as
experiéncias e as atividades pedagogicas (Dimenstein et all. 2020).

Dessa forma, trouxe a conceituacdo de infincias, de identidades, de género(s) e
sexualidade(s), intercaladas com as percepgdes de culturas, a partir do pensamento feminista
decolonial, intencionando uma nocdo bdasica dos contetdos a serem explorados, bem como
clarear os termos necessarios para adentrarmos ao “eixo” da curricularizagdo da Educagao

Infantil no Brasil, objeto desta analise.

3.4. A relevancia do curriculo na e para a Educagao Infantil

Além dos pontos ja elencados: infancias, identidades, género(s) e sexualidade(s),
pautarei algumas discussdes tedricas acerca do curriculo escolar, especialmente do curriculo

da EIL

Numa visao meramente técnica, o curriculo escolar pode ser definido como documento
normativo que serve de base para as praticas pedagogicas, bem como de referéncia para a
gestdo. Ele abrange todas as experiéncias de aprendizagem planejadas e ndo planejadas que

ocorrem em um ambiente educacional.

Para Antonio Flavio Barbosa Moreira (1997) o vocabulo “curriculo” provoca
divergéncia entre estudiosas/os do assunto. Nao hé consenso por se tratar de um conceito
complexo e que envolve questdes e problemas complexos. A despeito disso e reconhecendo

haver outras possiveis defini¢des, o autor destaca duas delas, por considera-las basicas.

Conhecimento escolar e experiéncia de aprendizagem representam os dois
sentidos mais usuais da palavra curriculo, desde sua incorporagdo ao vocabulo
pedagogico. No primeiro sentido [...] o curriculo € visto como o
conhecimento tratado pedagogica e didaticamente pela escola e que deve ser
aprendido e
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aplicado pelo aluno [...]; a segunda concep¢do tem raizes nas visdes de
educacdo que comegam a se formar a partir do século XVII. [...] A énfase nas
diferengas individuais [...] O curriculo passa a significar o conjunto das
experiéncias a serem vividas pelo estudante sob a orientagdo da escola
(Moreira, 1997, p. 12-13).

Como elemento conflitante (Moreira, 1997) e disputado (Arroyo, 2023a), o curriculo



fornece diretrizes para a selegdo, organizacdo e implementacdo de experiéncias de
aprendizagem que visam atender aos objetivos educacionais, nas quais estdo incluidos
aspectos como: a organizagdo do tempo e do espago escolar, métodos de ensino, avaliagao,
interacdes sociais, valores implicitos e explicitos, bem como o contexto cultural, politico e
social no qual a escola esta inserida. Nesse sentido, “as condigdes de desenvolvimento e
realidade curricular ndo podem ser entendidas sendo em conjunto” (Sacristan, 2000, p. 8).

As contribui¢des teoricas sobre curriculo, ideologia e poder na educagdo (Silva, 2001,
2019; Sacristan, 2000; Apple; Moreira; Silva, 2002; Arroyo, 2011, 2013, 2017) examinam
criticamente a relacdo entre educacdao e sociedade, destacando como o curriculo reflete e
reproduz ideologias dominantes e desigualdades sociais.

Nas palavras de Michael Whitman Apple (2002) as “politicas do conhecimento oficial”
(p. 67), ou seja, aquelas impostas ou propostas pelo Estado, operam o tempo todo no contexto
social-cultural e, como ndo ha neutralidade no curriculo escolar, ele reflete as ideologias
subjacentes e/ou explicitas nos conteudos didaticos e nas praticas pedagdgicas que pautam as

vivéncias e experiéncias escolares.

A educacao estd intimamente ligada a politica da cultura. O curriculo nunca é
apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum modo aparece
nos textos e nas salas de aula de uma nacdo. Ele € sempre parte de uma
tradi¢do seletiva, resultado da selecdo de alguém, da visao de algum grupo
acerca do

que seja conhecimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos e
concessoes culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam
um povo

(Apple, 2002, p. 59)

O curriculo, portanto, ndo ¢ algo neutro, mas um instrumento permeado por ideologias

que refletem as relacdes de poder na sociedade, onde as escolhas curriculares sdo

influenciadas por valores, crengas e interesses politicos € econdmicos imperantes.

Desde sua génese como macrotexto de politica curricular até sua
transformagdo em microtexto de sala de aula, passando por seus diversos
avatares intermedidrios (guias, diretrizes, livros didaticos), vao ficando

registrados no curriculo os tragos das disputas por predominio cultural, das
negociacdes em torno da representagdo dos diferentes grupos e das diferentes
tradi¢des culturais, das lutas entre, de um lado, saberes oficiais, dominantes
e, de outro, saberes subordinados, relegados, desprezados. Essas marcas nao
deixam esquecer que o curriculo ¢ relacdo social (SILVA, 2001, p. 22).
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Através da eleigdo seletiva de conhecimentos, valores e praticas culturais, muitas vezes
ele reproduz e legitima as desigualdades sociais, sustentando uma compreensao de mundo
onde alguns grupos hegemonicos sdo beneficiados, em detrimento dos “Outros” (muitos

outros) marginalizados, inferiorizados e “empobrecidos”.



Portanto, todas as decisdes curriculares refletem escolhas politicas e ideoldgicas, e sua
aparente neutralidade serve para mascarar perspectivas histdricas e culturais dominantes e
coloniais, enquanto exclui do debate, da problematizagado, as vozes alternativas.

Segundo Sacristan (2000, p. 37), a teoria curricular disseminada a partir de vertentes
norte americanas, impostas aos demais paises, fundamenta-se numa racionalizac¢do a-histérica
que difundiu modelos utilitaristas e descontextualizados das realidades onde eram empregadas.
Teorias preocupadas apenas com as consequéncias: boas/ns professoras/es, boas praticas e
bons resultados educativos. “Esse utilitarismo vai pela mao do ateoricismo, com a
conseqiiente falta de desenvolvimento tedrico neste campo tdo decisivo para compreender o
fendmeno educativo institucionalizado” (Sacristan, 2000, p. 37).

Se, por um lado, o curriculo pode ser moldado para dominar ¢ manipular as pessoas,
por outro, ele pode ser elemento de grande potencial critico e reflexivo, capaz de promover
uma Educacdo mais justa e equitativa, com possibilidades de resisténcia, transformacao e
emancipagao de alunas e alunos; formagdo de uma populagdo mais consciente de seus direitos
e deveres; para com a promog¢do de discursos e praticas sociais transformadoras e
democraticas; para formacao da consciéncia cidada.

No atual cenario politico brasileiro, ainda com fortes resquicios de recentes governos
autoritarios e reaciondrios, como os periodos de Michel Temer (2016-2018) e Jair Messias
Bolsonaro (2019-2022) na presidéncia da republica, ha registro de significativo avanco de
determinadas ideologias hegemonicas sobre as politicas educacionais. Estas defendem a
bandeira da neutralidade na educacdo oficial, incrementando um conteudo alienante ¢
conservador ao curriculo, onde a diversidade é desconsiderada e os Direitos Humanos sdo
tolhidos. Sao “[...] interferéncia de bases ideologicas ativadoras de tabus, preconceitos,
pensamentos do senso comum e certos dogmas religiosos que, como obstaculos, competem
com a educagdo consciente, problematizadora, cientifica e cidada nas escolas” (Furlan;
Carvalho, 2019, p. 61).

Miguel Arroyo (2017) corrobora com tal pensamento, alertando que, ante as tensas
discussoes e determinacdes politicas
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[...] tanto a sociedade quanto a escola e educadoras/es vivem um tempo de
resisténcia. Nesse sentido, é preciso discutir e disputar curriculos. Estamos
num periodo de controle de curriculos. Nao ha debate, a ordem nos ¢ imposta
por cima. Os novos curriculos foram impostos de maneira autoritaria como
ha muito tempo nao se via (Arroyo, 2017, s/p).

4

E nesse momento, de acirrada disputa politica e ideoldgica em todas as esferas
governamentais, que o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) apresenta ao Conselho

Nacional de Educacdo (CNE), a proposta de um conjunto de politica publica com o objetivo



de estabelecer orientagdes nacionais para nortear'' os curriculos das escolas publicas e
privadas, da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, em todo o Brasil. A medida deu
origem a Resolugdo CNE/CP n° 2, publicada em 22 de dezembro de 2017: a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Desde o inicio dos processos de elaboracdo e de implantacdo da BNCC, hé sérias
criticas, por parte de educadoras/es, pesquisadoras/es, cientistas, quanto ao carater conservador

e antidemocratico do documento.

Para a professora Maria do Carmo Martins (2017), da Unicamp, como a nacionalizagdo
curricular estava prevista na LDB/1996, o projeto era legitimo (cuja proposta estava em
discussdo no CNE), como politica de Estado. Porém, entre outros aspectos preocupantes, a

BNCC priorizou e consolidou os interesses mercadoldgicos da educagao.

A Base ndo ¢ uma pauta especifica dos segmentos privatizantes. Ao
contrario, ela estd na agenda de diferentes grupos sociais, inclusive os que
fazem uma
forte defesa da escola publica de qualidade. No entanto, os representantes
dos interesses mercadoldgicos se vincularam ao Estado e conseguiram
explicitar suas demandas. Uma das consequéncias dessa estratégia foi a

saida de alguns
movimentos do processo, porque perceberam que ndo poderiam mais fazer a
defesa da escola ptblica (Martins, 2017, Jornal da UNICAMP, s/p).

Outra observacao problematica, segundo a educadora, era o ndo tratamento responsavel

e comprometido as questdes das diversidades:

Uma leitura desatenta do texto pode dar a impressdo de que ele esta isento de
politicas preconceituosas. Mas um olhar atento verificard que a Base € muito timida em relacdo a
direitos sociais, a agdes de inclusdo e a questdes de género, posi¢do que esta em consonancia, por
exemplo, com a postura daqueles que defendem a Escola sem Partido. E interessante que a sociedade
tenha conhecimento disso, até para que compreenda como esses movimentos
"Em “Pedagogia da Esperanga: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido” Paulo Freire aplica o
verbo “sulear” como uma contradigdo a “nortear”: o primeiro objetiva dar visibilidade a 6tica do Sul; o
segundo representa uma imposi¢do da logica eurocéntrica dominante, a partir da qual o Norte é
apresentado como referéncia universal. Assim como as expressdes norted-la, nortear-se, orientagdo,
orientar-se e outras derivagdes de conotacdo ideologica (Freire, 1992, nota 15). Aqui, no entanto,
sugere-se mesmo uma imposicao.
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influenciam na formulacao de politicas publicas, principalmente as
vinculadas a educagdo (Ibidem).

A partir desse ponto de vista, a Base, em vigor desde 2017 (implantada no ano letivo
de 2018), e outros documentos normativos da EI foram tratados aqui, ante a perspectiva da
educagdo para as diversidades, abordando prioritariamente os conhecimentos e aprendizagens

voltadas as pautas de género(s) e sexualidade(s).

A CF/1988 prevé, em seu artigo 205, que todos e todas tém direito a educagdo “[...]

visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua



qualifica¢do para o trabalho” (Brasil, 1988). Essa perspectiva de uma formagao integral deve
contemplar a pessoa em sua plenitude, como sujeitos sociais, politicos, culturais, éticos,
estéticos e identitarios.

Como apontado, a teoria decolonial emerge como uma abordagem critica que
questiona as estruturas de poder, hegemonias culturais e epistemologias dominantes que
sustentam os sistemas educacionais em moldes ocidentais. Portanto, uma analise feminista
decolonial do curriculo busca desafiar as narrativas eurocéntricas, colonialistas e patriarcais
que historicamente moldaram e continuam a influenciar os conhecimentos e as praticas
curriculares.

Uma das principais criticas dessa corrente esta relacionada a tendéncia do curriculo em
reproduzir e perpetuar relagdes de poder. Isso ocorre quando ele prioriza conhecimentos e
valores hegemonicos, marginalizando saberes e experiéncias de individuas/os historicamente
subalternizadas/os, como povos indigenas, afrodescendentes, mulheres, LGBTQIA+ e outros
grupos, ditos, minoritarios.

Segundo Fabiana de Lima Peixoto (2020), professora da Universidade Federal do Sul
da Bahia (UFSB), essa exclusdo resulta em uma educagdo que ndo apenas nega a diversidade

cultural e epistémica, mas também reforga sistemas de opressdo e colonialismo internalizados.

A perspectiva decolonial da produgdo de saberes e praticas ndo se institui
como um mero adendo de um curriculo de direcionamento eurocéntrico, mas
como parte de um todo que, por escolha tedrico-metodoldgica, rompe com
uma educacdo profissional docente de direcionamento unico, linear,

monocultural, em uma tnica palavra, epistemicida (Peixoto, 2020, p. 126).
Visando superar essas limitagdes tradicionais e eurocéntricas, uma abordagem
decolonial do curriculo propde a decolonizacdo do pensamento e a valorizagdo da pluralidade
de conhecimentos/saberes. Isso implica em reconhecer e integrar “Epistemologias do Sul”, em
contraposi¢do aquelas advindas do “carro-chefe do Norte” (Freire, 1992; Candau, 2010;

Meneses, 2020; Freitas ¢ Meneses, 2021);
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Ao incorporar multiplas vozes e visdes de mundo, o curriculo se torna relevante para
todas e todos, promovendo uma educacao que respeita e celebra as diversidades. Sob essa
Otica, a teoria decolonial feminista acentua a importancia da reflexividade e da pratica critica
no processo de construcao curricular. Esse deve ser constantemente questionado,
problematizando-se as estruturas de poder e as narrativas dominantes ali impressas. Essa
abordagem nao apenas habilita as/os sujeitas/os a pensarem de forma critica sobre o0 mundo ao
seu redor, mas também as/os encoraja a comprometerem-se ativamente na transformacao
social e no enfrentamento as injusticas e violagdes da integridade humana de individuas/os e

grupos vulneraveis.



Na proxima se¢do passo a discutir as diversidades, conforme proposto, com base na
legislacdo educacional, a nivel nacional. Inicio pela CF/1988, Lei Magna do Brasil e basilar as
demais, como a LDB/1996 ¢ Planos de Educagao, a serem discorridos nas sequéncias.
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4. UM GIRO PELA LEGISLACAO NACIONAL, ESTADUAL E MUNICIPAL

A partir desta sec¢do, procedo a analise documental das leis que regimentam a discussao
curricular, no contexto nacional, estadual e local. Para o primeiro momento de conferéncia
realizei o agrupamento de comunicagdes extraidas dos trés Planos de Educag¢do em vigor:
Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014; Plano Estadual de
Educacao de Mato Grosso do Sul (PEE-MS), Lei n® 4.621, de 22 de dezembro de 2014 e Plano
Municipal de Educac¢do de Dourados/MS (PME-Dourados), Lei n° 3.904, de 23 de junho de
2015.

Nessa oportunidade a atengdo estd ampliada a todos os niveis e modalidade de ensino
institucionalizado, visando identificar, através de alguns termos ali constantes, qual a
preocupacdo da/o legisladora/or frente a formagdo educacional voltada a contemplagdo das
diversidades.

E fato que a discussdo sobre as tematicas das diferencas nos estabelecimentos oficiais
de ensino vem de muito tempo, porém, construir uma escola onde as diversidades sejam
respeitadas e valorizadas ainda ¢ um grande desafio para a Educagdo em todo o pais. Por isso,
o assunto ndo pode ser isolado. Precisa estar presente no dia a dia da escola, das familias, das
igrejas, da sociedade como um todo.

lara Maria de Aragjo (2021) assegura que as diferencas e multiplas identidades fazem
parte de todos os contextos vivenciados pelas/os individuas/os. Estas/es sdo atingidas/os desde

0 nascimento, quando inseridas/os em uma determinada comunidade.

Presenciamos e vivenciamos constantemente, na familia, na escola e em
diversos espacgos de convivéncia e socializacdo, cenas de desrespeito,
discriminagao, negagdo, exclusdo, violéncias fisicas e simbolicas
relacionados aos mais distintos marcadores sociais da diferenga, sejam de
género,

sexualidade, etnia, geracional, territorial, dentre outros, informando
pertencimentos multiplos e diversos. Essas diferencas influenciam os lugares
sociais ocupados por determinados individuos gerando desigualdades sociais
(Araujo, 2021, p. 6).

No entendimento da autora, as praticas educativas e atuagdo familiar e social estdo
entrelagadas e tém compromissos mutuos para uma educacdo de qualidade e democratica.

Pondera, acertadamente, que nos, educadoras e educadores, temos o fundamental dever de

superar as limitagdes do passado, onde ndo estavamos comprometidas/os com a desconstru¢ao



de (pre)conceitos e valores culturais edificados a partir de uma civilizacdo colonialista,

imperialista e patriarcal.
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As diferencgas fazem parte da vida social, ndo raro sdo percebidas como
inapropriagdes e desvios, gerando incdmodos e preconceitos. A escola sempre
teve dificuldades de lidar com as diferencgas, pelo carater monocultural e
homogeneizador que preserva. Reprimir, corrigir, normatizar e padronizar se
tornaram as marcas de suas praticas, contribuindo historicamente para
hierarquizar as diferencas (ibidem).

A tarefa de prover, a luz do amparo legal, as politicas publicas que assegurem direitos
sociais como educagdo, trabalho, moradia, lazer, seguridade social, prote¢ao as criangas e
adolescentes, maternidade, entre outros, na Republica Federativa do Brasil, compete ao
Estado. Essa tarefa, segundo Dennis James Palumbo (1994), deve comprometer todas as
instancias, legislativas e administrativas, envolvidas em todo o ciclo que abarca uma politica
publica: “organizacdo da agenda”; “formulagdo”; “implementacao”; “avaliacao”; “término”
(Palumbo, 1994, p. 50). Para o cientista politico e educador, “[...] os administradores, assim
como os legisladores, fazem politicas; e os legisladores, assim como os administradores, estao
envolvidos na implementac¢do de politicas” (Palumbo, 1994, p. 45).

Presume-se, assim, haver correspondéncias e coeréncia, respeitadas as esferas de
competéncia do Estado, para regular as matérias referentes a Educagdo no pais. Todavia, a
comparac¢do entre o PNE, o PEE-MS e o PME-Ddos/MS, em relacdo ao compromisso comum
e solidario para com uma escola democratica e para o enfrentamento as desigualdades sociais
e regionais, visando a promocao do “[...] bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao” (Brasil, 1988, Art. 3°, IV), revela
diferencas significativas em suas abordagens, refletindo contextos politicos, culturais e sociais
distintos.

Para uma andlise voltada a tematica principal deste estudo, introduzi os descritores
“género”, “sexualidade” e “Educagdo Infantil”, dentre outros, nas buscas empreendidas nos
documentos supramencionados. Tais observacdes ndo se detiveram apenas na redacdo dos
textos referentes aos objetivos, metas e estratégias pautadas, mas também nos textos das
justificativas, historico, estatisticas e relacdo situacional que as antecedem, bem como das
referéncias bibliograficas empregadas.

Na técnica de andlise aqui adotada (Bardin, 2020, p. 129), essa “codificacdo” ou unitarizagao
da informagao, consistiu na transformag¢ao dos elementos brutos da comunicagao (UC), em
dados representativos, na forma de unidades menores, composta por pequenas pecas (UR), ou
seja, a “[...] unidade de base, visando a categorizacdo e a contagem frequencial” (Bardin,
2020, p. 130). Portanto, a UC “[...] serve de unidade de compreensao para codificar a unidade

de registo e corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensdes (superiores as da
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unidade de registo) sdo dptimas para que se possa compreender a significagdo exacta da
unidade de registo” (ibidem, p. 133).

Para essa etapa, utilizei como UC, para embasar, dar significado e contextualizar o
corpus selecionado, a comunicacao contida nas metas, estratégias, artigos, incisos, paragrafos
e/ou justificativas dos Planos de Educa¢do, e demais documentos, das trés esferas de governo.
Ja para as UR, foram selecionadas palavras e/ou frases curtas com, no maximo, trés palavras,
as quais compdem as informagdes das UC, como pode-se verificar nos 11 quadros que
compdem o trabalho.

Para dar continuidade, registro a defesa, introduzida pela legislagdo patria, quanto a
necessidade de implementar uma articulagdo da educacdo brasileira, em todas as suas
modalidades e etapas, através de normas e procedimentos conectados, que possam viabilizar a
garantia de educagdao de qualidade para todas as pessoas, de todas as idades, em todas as
regides do pais, por tratar-se de um Direito Social, assegurado constitucionalmente.

Pertinente lembrar que foi somente a partir da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH), datada de 10 de dezembro de 1948, que tivemos as garantias dos Direitos
Sociais. Agostinho dos Reis Monteiro (2003) destaca que, dentre os direitos sociais “[...] o
direito a educagdo ¢ um direito prioritario, mas nao ¢ direito a uma educagdo qualquer: ¢
direito a uma educacdo com qualidade de “direito do homem” [sic] (Monteiro, 2003, p. 763,
minha inser¢do). Em seus argumentos observa que a educagdo sempre existiu, mas somente a
partir da DUDH foi-nos assegurado o direito a ela. As politicas educacionais, “principal
obrigagdo de um Estado de Direito” (ibidem), ndo se restringem a documentos e decisdes

nacionais, mas transcendem fronteiras, tornando-se um Direito Internacional da Educacao.

As fontes normativas superiores dos direitos do ser humano encontram-se no
Direito Internacional dos Direitos do Homem [sic/, um ramo do Direito
Internacional nascido da Declarag¢do universal dos direitos do homem [sic/ e
formado por mais de 60 tratados e muitos outros instrumentos juridicos. As
normas relativas ao direito a educacdo estdo dispersas em mais de uma
centena de instrumentos juridicos em nivel universal e regional, de natureza
convencional e declaratoria, de conteudo geral, especifico e categorial.
Formam — com seus travaux préparatoires (trabalhos preparatorios),
jurisprudéncia, doutrina, mecanismos de protec¢do e implicagdes politico
pedagogicas [...] (Monteiro, 2003, p. 767, minha insercao).

Retomo a necessidade de articulagdo, ou de “sistematiza¢do”, da educacao no Brasil. E
nessa perspectiva que entra em cena o Sistema Nacional de Educacao (SNE), como “estratégia
eficaz” (ha controvérsia sobre essa eficacia) para responder as necessidades educacionais do

pais, com seu regime federativo.
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Segundo Demerval Saviani (2014), “[...] assim como o sistema ¢ um produto das
atividades sistematizadoras, o ‘sistema educacional’ é resultado da educacgao sistematizada”
(Saviani, 2014, p. 12). Para o autor, a existéncia de um SNE ¢é fundamental para garantir a
coesao das politicas educacionais no Brasil, estabelecendo uma base comum para gerir as
acoes e as politicas em todos os niveis da federagao.

A concepcao de um sistema educacional brasileiro unificado, e o desenvolvimento de
planos estratégicos de educacdo, seguem determinagdes legais e regimentais que precisam
respeitar uma estrutura articulada, a fim de garantir a qualidade e a equidade na educacao
nacional, atentando para as especificidades e autonomias regionais e locais, bem como as

especificidades e identidades multiplas de educandas e educandos'?.

Nesse sentido, meu proposito com a abordagem da CF/88, da LDB/96 e do PNE/2014,
¢ procurar desvelar se estes documentos contemplam as demandas de género(s) e

sexualidade(s) na educacao oficial e, se sim, como a fazem.

4.1. A Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil — CF/1988

Parti da CF/1988 para fundamentar a garantia de atendimento universal, gratuito e de
qualidade na educagdo para todas/os. Ela estabelece uma série de preceitos fundamentais para
a Educacdo, organizados, principalmente, nos artigos 205 ao 214 e rege:

a. dos objetivos da Educagdo (Art. 205). Pensada como um direito de todas/os (um
dever do Estado e da familia) a educacdo deve ter como meta primeira: o desenvolvimento
pleno de cada pessoa, preparando-a para o amplo exercicio da cidadania, bem como para o
mercado de trabalho;

b. dos elementos do Ensino (Art. 206). A educacio institucional sera ministrada com
base nos seguintes principios:

1. igualdade de condigdes ao acesso € permanéncia nas etapas de ensino; 2. livre
manifestagdo dos saberes, das crencas, do pensamento, com livre-arbitrio para aprender,

ensinar e divulgar conhecimentos;

“Todavia, ¢ importante salientar valiosos estudos do campo das Politicas Educacionais (Dourado,
2013; 2018; Oliveira; Segatto, 2023) que evidenciam as problematicas relacionadas a consolidacdo de
um Sistema Nacional de Educagdo (SNE) e os desafios a sua implementagao, considerando disputas e
concepgoes diversas, as quais acabam circunscrevendo as politicas a perspectiva “de governo”, quando
deveriam ser “Politicas de Estado”. Nao as sendo, acabam por gerar mudangas e dinamicas
descontinuas, afetando a institucionalizagdo do SNE. Atualmente, a organiza¢do de um SNE esta em
tramitagdo na Camara dos Deputados, por meio do Projeto de Lei (PL n° 235, de 2019) de autoria do
entdo Senador Flavio Arns (Rede).
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3. pluralidade de concepg¢des pedagdgicas e modalidade de instituicdes de ensino
(publicas e privadas);

4. ensino publico gratuito em institui¢des oficiais;

5. ingresso dos profissionais de educacao as redes publicas de ensino, exclusivamente,
através de concurso publico de provas e titulo, sendo-lhes garantido, na forma da lei,
estabilidade, valorizagdo profissional e planos de cargo e carreira;

6. gestdo democratica do ensino publico, garantida, na forma da lei, a participacao
efetiva da comunidade escolar;

7. alcance e manutencao do padrao de qualidade;

8. piso salarial, assegurado em Lei Federal (Emenda Constitucional n° 53, 2006)
as/aos profissionais da educagdo publica;

9. garantia ao conhecimento e aprendizagem, ao longo da vida, como direito
fundamental (Emenda Constitucional n° 53, 2020).

c. do dever do Estado com a Educagao (Art. 208) — sera efetivado mediante a garantia
de:

1. Educacdo Basica de forma gratuita e obrigatoria, para criangas ¢ adolescentes (dos
quatro aos 14 anos de idade), sendo facultativa, porém gratuita, aos jovens e adultos, com
oferta de ensino noturno regular;

2. universalizacdo progressiva do Ensino Médio, de forma publica e gratuita; 3.
atendimento educacional especializado, de preferéncia na rede regular de ensino, as
educacional especializado as pessoas com deficiéncia(s);

4. atendimento obrigatério, em creche e pré-escola, as criangas de zero a cinco anos
de idade (EI);

5. garantia de livre acesso a, e conclusao de, todos os niveis de ensino, pesquisa e
producdo, conforme a aptidao e interesse de cada pessoa;

6. garantia, em toda a etapa de Educacdo Bésica, de material didatico escolar,
transporte, alimentagdo e assisténcia a saude, de forma gratuita e ininterrupta. d. das bases para
o regime de colaboragdo entre Unido, estados, municipios e Distrito Federal, na oferta da
Educacao Basica (Art. 211) — estabelece a organizacdao dos Sistemas de Ensino, por cada ente
federado, sendo de responsabilidade da Unido, a atuagdo prioritaria de assegurar a assisténcia

técnica e financeira as demais unidades da federagao;
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e. do Plano Nacional de Educaciao (Art. 214) — proposta como uma Politica de

Estado,' com validade de dez anos, devera definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de



implementagao, visando assegurar

[...] I erradicagdo do analfabetismo; II universalizagdo do atendimento escolar;
III melhoria da qualidade do ensino; IV formagdo para o trabalho; V
promog¢do humanistica, cientifica e tecnologica do Pais e VI estabelecimento
de meta de aplicacdo de recursos publicos em educa¢do como proporgao do
produto
interno bruto (Brasil, 1988).

Esses e outros preceitos, inclusive quanto aos recursos financeiros, as modalidades,
niveis, especificidades de cada publico a ser atendido pelos Sistemas de Ensino, dos contetidos
a serem ministrados pelas escolas, dai o “curriculo centralizado” sdo (im)postos na CF/1988,
como obrigagdes a serem seguidas quando da implantagdo dos programas regionais e locais,
sempre de forma colaborativa. Um conjunto de diretrizes e garantias que estruturam o sistema
educacional brasileiro, e tem (teria) por meta principal, promover a democratizagdo do ensino
e a qualidade da Educagao no pais.

Por certo, uma educagdo de qualidade esta diretamente ligada a justica social. Nao ha
como pensar em educacdo “inclusiva”, com “padrao de qualidade”, “democratica”, se nao
trouxermos para o espago escolar as pautas de género, raga, etnia, sexualidade, classe,
etarismo, nacionalidade e outras caracteristicas das/os sujeitas/os, corporificando-as para
serem compreendidas e defendidas como socializa¢do do ser humano.

Como frutos das relacdes sociais, as pessoas, desde a mais tenra idade, trazem para a
escola todas as suas diferengas e variadas formas de ver o mundo. Porém, a legislagdo maior ¢
silente ou furtiva quanto ao acolhimento das multiplicidades de identidades das/os
educandas/os, publico alvo de nossa educacao.

Em todo o texto constitucional, relativo a ordem social, a educagao, cultura e desporto,
aqui, parcialmente, registrado, a perspectiva de género e sexo t€ém uma abordagem camuflada
“[...] na grande chave dos direitos humanos, da cultura da paz e do respeito [...], sem meng¢ao
especifica as multiplas desigualdades que esses termos podem conter, como se seus
significados fossem autoevidentes” (Vianna; Bortolini, 2020, p. 14).

Claudia Pereira Vianna e Sandra Unbehaum (2004) mencionam dados que explicitam a

ideia de distanciamento da Carta Magna com a tematica de género:

BGeralmente efetivada como “Politicas de governos”, com disputas entre diferentes atores, com
interesses individuais e/ou de grupos economicos em defesa da privatizacdo da educacdo escolar, em
detrimento do estatal e coletivo, bem como devido a dificuldade de conciliar objetivos entre os entes
federados (Dourado, 2013; 2018; Oliveira; Segatto, 2023).
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Se na CF/1988 podemos distinguir alguma mengao explicita aos direitos
relativos as diferencas entre os sexos — como ¢ o caso da defesa do “bem de
todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras



formas de discriminagdo” (Art. 3° 1V), o mesmo nao se pode dizer quando se
trata da educagdo. O androcentrismo caracteristico da forma como se refere a
alunos e professores, mantendo o genérico masculino indiscriminadamente,
soma-se a auséncia do género nas premissas que discutem os direitos e a
organizacao do sistema educacional brasileiro (Vianna; Unbehaum, 2004, p.
15).

Sem sombra de duvidas, a CF/1988, mesmo apds muitas Emendas para adequar-se as
tantas mudancas na sociedade brasileira e internacional, em relagdo a educacdo para os
género(s) e sexualidade(s) continua com obscuridades. Sua redagdo estd marcada de
colonialismo e androcentrismo, porém, como em outras Constituigdes latinas americanas,
pode deixar brechas (ndo sem desafios) para a decolonialidade.

Raquel Fabiana Lopes Sparemberger (2023) se debruca sobre o potencial de
transformagdo das constituicdes da América Latina, especialmente aquelas influenciadas pelo
pluralismo juridico e pelo reconhecimento dos Direitos dos Povos Origindrios e das
diversidades culturais, como as Constituigdes da Bolivia, Equador e Chile, por exemplo.

A autora aponta que essas Constitui¢des refletem vitorias e conquistas decoloniais, em
termos de reconhecimentos e valorizagdo das subalternidades: 1°) inclusdao de direitos
coletivos e reconhecimento da pluralidade cultural e étnica, como na Bolivia e no Equador,
onde os povos originarios conquistaram visibilidade juridica e politica; 2°) avangos no
reconhecimento dos potenciais perigos relacionados a devastagdo ambiental, dispensando
tratamento e cuidado a ‘“natureza como sujeito de direitos” (Sparemberger, 2023, p. 35),
desafiando a exploracdo econdmica/capital taxada pelos norte-americanos-europeus; 3°) a
incorporagdo de principios de preservacao e recuperagao do meio ambiente; dos direitos
coletivos relacionados aos povos indigenas, afro-americanos e camponeses, abrindo, assim,
“espago para diferentes epistemologias, praticas e tradigdes historicamente silenciadas”
(Sparemberger, 2023, p. 37), numa atitude de desafio e subversdo aos paradigmas ocidentais
de conhecimento, desenvolvimento e justica.

De maneira similar, a atual Carta Constitucional Brasileira, submetida a ampla consulta
e participagdo popular quando de sua elaboracdo, tem marcas da decolonialidade. Sua redagao
(e muitas Emendas posteriores) marca um contexto de lutas e de vitorias dentro do plano
democratico, assim como nas Cartas Magnas supracitadas. Todavia, ainda ¢ alvo de conflitos
que a colocam no centro das disputas de uma elite colonizadora.
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Em eco com Sparemberger (2023), podemos constatar que ha muitos desafios a serem
enfrentados para que o constitucionalismo latino-americano (incluida a nossa CF/1988) possa
representar, de fato, uma mudanca na dimensdo decolonial. Sem ter a pretensdo de ser
“universal” (definido pelo homem branco, hetero, de classe alta, ocidental), mas demonstrando

o papel dos Direitos Fundamentais na transformacdo em todas as esferas e contextos, faz-se



necessario repensar as bases que sedimentaram a ideia de Constituicao, para considerar as
mobilizagdes sociais e a inclusdo daquelas pessoas consideradas subalternizadas em seus
saberes e praticas (Sparemberger, 2023).

Entre as discussdoes que ainda enfrentam fortes resisténcias culturais, politicas e
epistemologicas das estruturas Ocidentais, estdo as pautas de género(s) e sexualidade(s).
Enquanto as constitui¢des reconhecem a pluralidade em teoria, em pratica, essas pautas ainda
enfrentam fortes barreiras, sendo, frequentemente, vistas como secundarias (ou mesmo
obstaculos) frente as lutas econdmicas ¢ étnicas.

Em suma, o patriarcado colonial permanece enraigado em praticas sociais, politicas,
culturais e econdmicas, limitando o impacto das conquistas formais/reais no cotidiano de

mulheres, comunidades LGBTQIA+ e outros grupos subalternizados.

4.2. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao - LDB/1996

Por ter proposto uma revisao de leis ordindrias, como ato normativo primario, contendo
as regras gerais ¢ abstratas sobre a educacdo brasileira, para, posteriormente, analisar, dentre
elas, a educacdo para os género(s) e sexualidade(s), registro, a seguir, a LDB/1996. Como lei
federal, ela define e regulamenta os principios, diretrizes, estrutura e organiza¢ao do ensino
institucional, abrangendo todas as suas esferas e setores, com base nos principios expressos na
Constitui¢ao Federal.

Como reza a CF/1988, em seu Art. 22, XXIV, “compete privativamente a Unido
legislar sobre diretrizes e bases da educacdo nacional” (Brasil, 1988). Em cumprimento a esse
preceito, coube a Constituicdo estabelecer os fundamentos e principios que deram base para a
LDB/1996. Esta, aprovada mediante intervencao do governo federal, “[...] apds oito anos de
tramitacdo no Congresso Nacional, [...] (Vianna; Unbehaum, 2004, p. 83), regulamenta
direitos e deveres instituidos na CF/1988, estabelecendo os fundamentos legais e normativos
para a organizagdo e funcionamento da educacdo no Brasil. A aprovagdo da LDB/1996 foi um
ponto de partida para a “[...] andlise das transformacdes historicas na definicao das politicas
educacionais [...]
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que, por sua vez, refletem as redefini¢des do papel do Estado” (Vianna; Unbehaum, 2004, p.
84).

Considerando que a LDB/1996 deriva e complementa os principios constitucionais
sobre Educagao, ha consonancia com os objetivos ¢ metas preceituados na Lei Maior, sem
inovagdes quanto a educacao para os género(s) e as sexualidade(s).

Os preceitos constitucionais relativos a educacgdo brasileira estabelecem um marco

\

juridico que visa garantir a universalizacdo do acesso a educagdo de qualidade, a gestdo



democratica, a valorizacdo dos profissionais da educagdo e a inclusdo educacional. A
LDB/1996 detalha e operacionaliza esses principios, garantindo, segundo uma perspectiva

oficial, a efetividade dos direitos educacionais.

,

E sob esses principios que o ensino sera ministrado, como os previstos no Art. 3° |
“igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola”; II “liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber”; III “pluralismo de
idéias e de concepgdes pedagogicas”; IV “respeito a liberdade e apreco a tolerancia”; XII
“consideragdo com a diversidade étnico-racial”; XIV “respeito a diversidade humana,
linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva”
(Brasil, 1996), bem como no Art. 26-A caput ¢ paragrafos, tornando obrigatdria a inclusio, no
curriculo escolar, dos contetidos referentes a historia e cultura afrobrasileira e indigena. Esses
principios refletem avangos em relacdo aos direitos adquiridos na CF/1988 e servem de
referéncia para uma analise sob a 6tica dos estudos para os género(s) e para as sexualidade(s).

Ao tratar da organizagdo e das diretrizes nacionais para a Educacdo, a CF/1988, como
vimos, estabelece o regime de colaboragdo entre Unido, estados, Distrito Federal e municipios
na organizagdo do Sistema de Ensino. Ja a LDB/1996, no Art. 8°, detalha as responsabilidades
especificas de cada ente federado. Assim, a Unido ¢ responsavel pela coordenagdo da politica
nacional de Educagdo; os estados federados, pela organizacio do Ensino Médio; os
municipios, pela Educagdo Infantil e Ensino Fundamental.

A EI a LDB/1996 dedica atengdo especial, reconhecendo-a como a primeira etapa da
Educagdo Basica, a qual, segundo o art. 22 “[...] tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (Brasil, 1996). A primeira etapa
desse primeiro nivel de ensino visa ao desenvolvimento integral da crianga até cinco anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da
familia e da comunidade (Brasil, 1996, Art. 29).
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Daniela Finco, Marcia Aparecida Gobbi e Ana Lucia Goulart de Faria (2015) apontam
que a educagdo dos 0 aos 5 anos, asseguradas pela CF/1988 e pela LDB/1996, garante a
homens e mulheres do campo e da cidade, o direito de optar por terem, ou ndo, suas filhas e
filhos matriculadas/os em instituicdes publicas, creches e pré-escolas, que educam em um
contexto coletivo e publico. Ressalta-se que Educagdo Infantil ¢, antes de tudo, um direito da

propria crianga.

[...] o direito das criangas pequenas a educagdo em creches e pré-escolas no
Brasil transborda as fronteiras do campo da educagdo ha muito tempo,
tornando-o peculiar em relagdo a escola obrigatoria. A educagdo basica
brasileira com seus trés niveis de ensino tem na Educacdo Infantil a sua
primeira etapa, a qual da inicio a formagdo indispensavel para o exercicio da



cidadania, segundo o artigo 22 da Lei de Diretrizes e Bases [...] (Finco;
Gobbi; Faria, 2015, p. 8).

A LDB/1996 também designa aos Municipios (Art. 11, V) a responsabilidade pela
oferta da EI, assegurando o atendimento em suas redes de ensino. No Art. 30 especifica a
atuacdo institucional, sendo as modalidades de oferta: em creches para criangas de até trés
anos ¢ em pré-escolas para aquelas de quatro a cinco anos de idade. Determina, ainda, a
avaliagdo na EI (Art. 31), a qual devera ser realizada mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de promog¢ao, mesmo para o acesso ao Ensino
Fundamental.

Em relagdao ao respeito as diversidades, os artigos 3°, 7° e 33 asseguram que a
Educacdo, para todos os niveis ¢ modalidades de ensino, portanto incluindo a infantil, deve
promover o respeito a diversidade humana, linguistica, étnico-racial, religiosa, cultural,
identitaria e das pessoas com deficiéncia, vedadas quaisquer formas de proselitismo,
discriminacdo ou preconceito. Essas duas ultimas formas de violéncia e segregacdo nao estao
mencionadas no texto da lei, sendo subentendidas no contexto geral das matérias ali inscritas.

Assim como na CF/1988, aqui, a perspectiva de género(s) e sexualidade(s) permanece
obscura, ou, quando muito, mantem-se velada nas “garantias gerais” da diversidade humana.
Faz-nos entender que tais categorias surgem num momento em que os estudos de género nao

estavam consolidados como um terreno em disputa. Portanto, a lei primaria de diretrizes
educacionais manteve uma légica um tanto colonial, masculinista e heteronormativa.

Com essa percep¢ao, passamos a refletir sobre algumas medidas democraticas
incluidas, e outras tantas excluidas, do Projeto de Lei encaminhado para o Congresso

Nacional, referente ao PNE/2014, antes de sua aprovagao.
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4.3. O Plano Nacional de Educagdo — PNE-2014/2024

Ap0s recapitulacdo da CF/1988 e da LDB/1996 reporto-me ao PNE/2014, em seus
ultimos momentos de vigéncia. Sua elaboracdo estd entre as incumbéncias da Unido, em
colaboragdo com os estados, o Distrito Federal e os municipios (CF/1988 Art. 9°, I), como

observado.

QUADRO 1 - Agrupamento de comunicacgdes extraidas do PNE (2014-2025).

CATEGORIAS DOCUMENTO | FREQUENCIA | CONTEXTO/SENTIDO
Identidade(s). PNE —-2014- 04 citagdes Referentes a
2024 identificacdo étnica,
racial e cultural.




Diversidade.

(Des)Igualdade

Equidade

Sexo

Orientagdo sexual

10 citagoes

04 reportam as
pluralidades
étnicas-raciais e culturais;

03 ligadas a métodos
de ensino;

03 referentes ao meio
ambiente/sustentabilidade,
em ambito regional,
estadual e local.

11 Citagdes

02 Fazem mencao a
alteragdo, pelo Senado,
da diretriz que previa a
superagao das
desigualdades
educacionais de género e
de orientacao sexual
(histérico).

09 referem-se as
disparidades
social/politica/economica e
étnico-raciais, a nivel
regional, estadual e local.

05 citagdes

04 Relacionadas ao
padrao educacional e de
aprendizagem (de qualidade);

01 reporta as
pluralidades
étnico-raciais ¢
culturais.

00 citagao

N3o mencionada.

01 citagao

Faz mencdo a alteragao,
pelo Senado, da diretriz
que previa
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Sexualidade(s)

PNE - 2014-
2024

a superacao das
desigualdades
educacionais de género e
de orientagdo sexual
(historico).

00 citagao

Nao mencionada(s).




Género.

Mulher(es)

Direitos Humanos

Homofobia;
transfobia;
lesbofobia

Violéncia

Discriminacao;
preconceito(s)

Politicas afirmativas.

Inclusiva/s(o);
Inclusdo/Exclusdo.

1 citagao

Mengao sobre alteracao,
pelo Senado, da diretriz
que previa a superacgao das
desigualdades
educacionais (historico).

03

01 Trata de estimular a
participacdo das mulheres
nos cursos de
pos-graduacao stricto
sensu, nas areas de exatas
(e outras ciéncias);

02 mencoes as
audiéncias publicas
pré-PNE.

03 citagoes

Tratam dos direitos
basicos das pessoas que
menciona.

00 citagao

N3do mencionadas.

05 citagoes

Como repressoes
domésticas e sexuais;
possiveis causas de
agressdes na escola.

11 citagdes

Todas com sentido de
ataques e segregacao de
grupos
minoritarios/vulneraveis.

02 citagoes

Referentes as
desigualdades
étnico-raciais na
educacao.

Comunidades LGBTQ+
ndo estdao nas politicas
afirmativas.

17 citagoes

Referentes as questdes
sociais, culturais, PcDs,
étnico-raciais ¢
geracionais.

QUADRO 2 - Propostas do PNE (2014-2025) para o atendimento educacional a diferentes
populagdes, com modalidades de educagdo ajustadas as suas especificidades.
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CATEGORIAS

DOCUMENTO

FREQUENCIA

CONTEXTO/SENTIDO




Educacao Infantil
(creches/pré-escola)

Educagao Especial
(PcDs);

Mais sobre
Educagdo para
populagdo com
deficiéncia(s).

Educagao (populagao)
do Campo

Educacgao
Indigena(s) —
relacdes
étnico-raciais.

Educacao
Quilombola(s) -
relacdes
étnico-raciais.

Educacao e
populacdes
itinerantes

Pessoas privadas de
liberdade.

PNE - 2014-
2024

39 citagoes

Referente a todo processo
que envolve a educagdo
institucional para criancas
de 0a 6 anos.

12 citagoes

Na perspectiva da
educagdo inclusiva, para
pessoas com deficiéncia,
transtornos

globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou
superdotacao (PcDs), em
todas as etapas e
modalidades de educagao
escolar.

37 citagoes

Todo processo de
atendimento educacional
especializado, para PcDs,
“preferencialmente na
rede publica”.

20 citagdes

Todo processo que envolve
a educacdo institucional
para os habitantes da zona
rural/camponeses.

22 citagoes

Em referéncias ao
atendimento educacional
a
populacao/comunidade
pertencente a essa

etnia, considerando
suas

especificidades.

17 citagdes

Alusao a educagao
escolar aos grupos
étnicos

constituidos pela
populagdo negra,
afrodescendentes, a partir
de suas especificidades.

03 citagoes

Trata-se da
alfabetizacdo daqueles
que ndo tém

endereco fixo, ou
permanecem pouco
tempo numa mesma
localidade.

02 citagoes

Garantia de oferta de EJA
as pessoas aprisionadas
em estabelecimentos
penais.




Pessoas em regime 01 citagao Atendimento educacional

de liberdade aos que cumprem medidas
assistida. socioeducativas - ECA.
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Educacao para Jovens PNE - 2014- 33 citagdes Educacao formal,
e adultos (e idosos). 2024. principalmente o EF e o

EM, para quem ndo teve
oportunidades de estudar
em idade prevista em

legislagdo.
Educacao 00 citagao Nao mencionadas
(comunidades)
LGBTQ+
Educacdo para Povos 00 citacao Nao mencionadas.
das aguas (populacdes
ribeirinhas e
pantaneiras).
Educacao (populacdes) 00 citagao Nao mencionada.
fronteirigas
Populagao negra; 04 citacoes Politicas para reducao de
(negros) desigualdades raciais no

ensino escolar. “[...] igualar
a escolaridade média entre
negros € nao negros,
conforme declaragao

ao IBGE”.

4.3.1 Do tratamento dos dados do PNE/2014

Vale ressaltar que o processo de constru¢ao das diretrizes, metas e estratégias para a
politica educacional, determinadas no PNE/2014-2024, foi marcado por conflitos e disputas,
entre representantes da sociedade brasileira, em defesa dos interesses democraticos da
educagdo, e os representantes oficiais do Estado e dos grupos privatistas.

Forte e ampla mobilizagdo envolveu militantes dos movimentos sociais; entidades da
comunidade educacional; 6rgdos governamentais e ndo governamentais, além de associagdes
de dirigentes educacionais ligadas/os aos segmentos privados dessa area. Entre eles, alguns de
cunho conservador, retorico e reacionario, como o Movimento Brasil Livre (MBL) e o
Movimento Escola Sem Partido (ESP).

Esses debates ndo serdo aprofundados neste trabalho, todavia foram e sdo explorados,

debatidos e analisados profundamente por estudiosas/os que a eles se dedicaram nas ultimas

décadas: Saviani (2014), Peroni; Flores (2014), Martins (2016), Castro; Ferrari (2017),




Junqueira (2017), Jardilino; Sampaio (2019), Avelar; Ball (2019) e Vianna; Bortolini (2020).
Todavia, julgo oportuno registrar a forma clara e sucinta como Vianna e Bortolini (2020)

descrevem significados e intengdes de grupos extremistas, como o MBL e a ESP:

O Movimento Brasil Livre (MBL) emerge nas manifesta¢des ocorridas no
Brasil em 2014 contra a ex-presidenta Dilma Rousseft (do Partido dos
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Trabalhadores), com pautas ligadas ao combate & corrupgao e ao liberalismo
econdmico. Ocupa um lugar importante na disseminacdo de pautas
conservadoras como: a redu¢do da maioridade penal, a proibicdo do direito
ao aborto, a oposi¢ao ao casamento entre pessoas do mesmo sexo € a
instrumentalizagdo das escolas no que eles chamam de “ideologia de género”.
Por exemplo, ¢ do MBL o chamamento ptblico para as manifestacdes contra
a exposicdo Queermuseum em Porto Alegre (2017) ou a vinda da filosofa
Judith Butler (2017) para um evento em Sao Paulo. [...] O ESP foi criado em
2004 pelo advogado Miguel Nagib, procurador do Estado de Sdo Paulo, ¢ se
apresenta como uma “iniciativa conjunta de estudantes e pais preocupados
com o grau de contaminacao politico ideologica das escolas brasileiras™ [...].
As pesquisas mostram que se trata de movimento de ataque e censura a
critica  historico-social nas escolas, uma articulagdo reacionaria que
associaria politicas feministas e LGBT a “esquerda”, tendo como objetivo
expurgar simultaneamente o “marxismo cultural” e a “ideologia de género”
das
politicas educacionais e praticas escolares [...] (Vianna; Bortolini, 2020, p.

07).

Com visdes, interesses e propostas distintas e conflitantes, a ampla mobilizagdo
desempenhou fungdes estratégicas importantes, discutindo avancos de um processo
democratico de ensino. Por outro lado, representou uma derrocada nas conquistas,
principalmente em relagdo as pautas de géneros e sexualidades. Assim, direta ou
indiretamente,
com maior ou menor representatividade, com maior ou menor forga politica e econdmica,
puderam interferir nos rumos da educagdo nacional, através do PNE/2014-2024. Entre
medidas elementares, as propostas elaboradas por educadoras/es de todo o Brasil,
contemplavam as diversidades de género e orientacdo sexual, j& iniciadas nas diretrizes
constantes dos PCNs/1997, como veremos posteriormente.

Antecipo, todavia, que os PCNs, apesar das limitagdes e enviesamentos autoritarios,
conforme defesa de Altmann (2001), para regular, vigiar e controlar as sexualidades da
populacdao (controle de natalidade), fazendo dos sexos um “negécio de Estado”, com
investimentos publicos relacionados diretamente com as “riquezas, a capacidade de trabalho,
ao povoamento e¢ a for¢a de uma sociedade” (Altmann, 2001, p. 576), buscavam, como
documento oficial “[...] discutir termos como Educacao Sexual, Orientacdo Sexual, Educagao
Sexualizada, Educagdo em Sexualidade, Educagdo para a Sexualidade [...]” (Varela; Ribeiro,

2017, p. 12).



Porém, esse ideal, entre outras propostas consideradas polémicas por grupos
reacionarios, foi abortado do texto do PNE/2014 antes de sua aprovagdo, como relata Paulo
Sena (2014), entdo consultor legislativo, da area de Educagao, Cultura e Desporto da Camara
dos Deputados:
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A mais ruidosa polémica diz respeito a alteragdo da diretriz que previa a
superacao das desigualdades educacionais (inciso III do art. 2° do substitutivo
da Camara). O Senado alterou esse dispositivo, retirando a énfase na
promocao da “igualdade racial, regional, de género e de orientagdo sexual”,
expressao substituida por “cidadania e na erradicagdo de todas as formas de
discriminacao”. A contenda terminou favoravel ao Senado, com a aprovagao
do destaque para manter seu texto (Brasil, 2014, p. 22).

Toni Reis e Edla Eggert (2017) sublinham que, ndo obstante o Plendrio do Senado ter
aprovado um Projeto de Lei substitutivo aquele aprovado pelas bases, do qual suprimiu
palavras e frases, tais como: “promoc¢do da igualdade racial, regional, de género e de
orientacdo sexual’ (BRASIL, 2013d) também suprimiu, em todo o texto, a flexdo de género,
adotando a forma genérica masculina” (Reis; Eggert, 2017, p. 15).

Em momento anterior propus outras reflexdes a respeito dos “enunciados falaciosos,
porém persuasivos” (Furlan; Carvalho, 2019, p. 69) expressos nos discursos hegemonicos,
sexistas e discriminatdrio (da “alianga” antigénero) em torno da demarcagdo de género/sexo,
fato que levou a retrocesso historico na formulacao e aprovagao das normas curriculares aqui
discutidas.

As leituras, tanto dos documentos, quanto dos aportes teoricos, demonstram o quanto a
expressao “ideologia de género” foi intensificada nesse periodo de debates, e tornou-se ponto
central dos argumentos e contra-argumentos na Camara e no Senado, ante a discussdo do
projeto do atual PNE/2014. Termos que se referiam a género e orientagdo sexual foram
demonizados no pacto sustentado por ultraconservadores fundamentalistas, em sua maioria
evangélicos, pentecostais e catdlicos mais ortodoxos, juntamente com organizacdes
reaciondrias em prol da familia e da Nacgdo.

Com isso, no texto final, as metas e estratégias abordam a inclusdo e a redugdo das
desigualdades educacionais em termos gerais, sem mencionar pautas de gé€nero(s) e
sexualidade(s). Mesmo quando promove a formagdo de professoras/es para trabalhar as
diversidades e a inclusdo, trata de maneira obscura essas tematicas.

Vejamos a leitura das categorias representadas nos quadros um e dois:

1. orientagio sexual, sexualidade(s), género(s)'*, homofobia, transfobia, lesbofobia

e/ou termos equivalentes ndo sdo citadas no documento legal;

2. politicas afirmativas — duas citagdes, ambas referentes as desigualdades étnico

raciais. LGBTQ+ ndo estdo inclusas/os nessas politicas afirmativas;



4 ) . o
- Sexualidade e género t€m uma mencao cada, no historico, sobre alteracao, pelo Senado, da diretriz
que previa a superagdo das desigualdades educacionais.
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3. Educacao Infantil (creches/pré-escola) — 39 citagdes, relativas a todo o processo que
envolve a educacgao institucional para criangas de 0 a 5 anos;

4. Educagdo Especial (PcDs) — 49 citacdes, incluindo todo processo de atendimento
educacional especializado, para PcDs, preferencialmente na rede publica, em todas as etapas e
modalidades de educacao escolar;

5. Educagao (populacdo) do Campo — 20 citagdes. Todo processo que envolve a
educacao institucional para os habitantes da zona rural/camponeses;

6. Educacao Indigena(s) — 22 citagdes. Em referéncias ao atendimento educacional a
populacdao/comunidade pertencente a essa etnia, considerando suas especificidades; 7.
Educacao Quilombola(s) — 17 citagcdes. Alusdo a educagdo escolar aos grupos étnicos
constituidos pela populagdo negra, afrodescendentes, a partir de suas especificidades; 8.
Educagdo e populagdes itinerantes — trés citagdes. Trata-se da alfabetiza¢do daqueles que nao
tém enderego fixo, ou permanecem pouco tempo numa mesma localidade; 9. pessoas privadas
de liberdade — duas citacdes. Garantia de oferta da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) as
pessoas aprisionadas em estabelecimentos penais; 10. pessoas em regime de liberdade
assistida — uma citagdo. Atendimento educacional aos que cumprem medidas socioeducativas,
de conformidade com o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA);

11. Educagdo para Jovens e Adultos (também idosos) — 33 citagdes. Educa¢ao formal,
principalmente o Ensino Fundamental e Médio, para quem nao teve oportunidades de estudar
na idade prevista em legislagao;

12. populagdo negra (preta e parda) — quatro citagdes. Politicas para reducdo de
desigualdades raciais no ensino escolar. “[...] igualar a escolaridade média entre negros e nao
negros, conforme declaracdo ao IBGE” (Brasil, 2014, p. 34; 67);

Populagdes fronteirigas; Povos das aguas (populagdes ribeirinhas e pantaneiras) e
comunidades LGBTQIA+, quando do texto final da Lei, ndo receberam aten¢do da/o
legisladora/r (Camara e Senado) em nenhum momento. Por outro lado, o PNE/2014
contemplou, por forca de Lei, diversas populagdes em situagdo de vulnerabilidade, como:
indigenas, quilombolas, camponesas, negras, deficientes, etecétera, de todas as idades, em
todas etapas e modalidades da educagao.

A pressdo e imposicdo por parte de grupos conservadores, forcando as/os
legisladoras/es a banirem determinados grupos da seguranga juridica, em desrespeito total aos
Direitos Humanos, ultrapassa, em muito, o PNE/2014.
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Segundo relatério da Human Rights Watch", publicado em maio de 2022, entre 2014 ¢
2020 foram apresentados 17 projetos de leis na Camara dos Deputados. Desses, 16 estao
relacionados a proibigdo explicita da educagdo para os género(s) e as sexualidade(s) e
propdem a exclusdo total da chamada “ideologia de género” nas escolas e, em alguns casos,
banir completamente o uso das palavras “género” ou “orientacdo sexual” (Watch, 2022, p.
24).

Tais medidas focam a legislagdo educacional, mas alvejam também o livro didatico, os
materiais pedagogicos, os conteidos de ensino, as atividades docentes, os projetos

pedagogicos, o curriculo escolar como um todo.

Nao ha pretensdo, nesse momento, em abordar o novo PNE, Projeto de Lei 2.614/2024,
do Poder Executivo, atualmente em andlise na Camara dos Deputados. Todavia, € preciso
ressaltar que as polémicas em torno das politicas publicas para a educagdo continuam
acirradas, com as/os reaciondrias/os em estado de alerta. Os déspotas negacionistas estao a
postos e atentos para banir quaisquer avangos, ou mesmo a manutencao das conquistas sociais
e juridicas em relacdo as pautas de género(s) e sexualidade(s) no processo educativo, em
atendimento as garantias Constitucionais e aos de Direitos Humanos.

Apesar de toda intolerancia presente no PNE/2014, ainda ai ¢ possivel pensar nas
brechas e fissuras. Decisdo recente do Supremo Tribunal Federal (STF), datada de 01 de julho
de 2024, no julgamento da Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) n°® 5668/2017,
protocolada pelo Partido Socialismo e Liberdade (PSOL), em 13 de margo de 2017, garante
correta interpretagdo do Art. 2°, Il do Plano: “superagdo das desigualdades educacionais, com
énfase na promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminag¢ao”
(Brasil, 2014). A proposta €, justamente, assegurar o cumprimento do Art. 214 da CF/1988 ¢
garantir que as escolas de todos os niveis e modalidade de educagdo, sejam publicas ou
privadas, assumam o dever de prevenir e coibir o bullying homofobico, consistente em
discriminagdes por género, identidade de género e/ou orientagdo sexual, bem como de

respeitar a identidade de cada pessoa LGBTQIA+ no ambiente escolar. E a decisdo:

O Tribunal, por maioria, julgou parcialmente procedente a presente acao
direta para dar interpretagdo conforme a Constituicdo ao art. 2°, III, da Lei
Federal n.° 13.005/2014 (Plano Nacional de Educagao), a fim de reconhecer
a
obrigacdo, por parte das escolas publicas e particulares, de coibir as
discriminagdes por género, por identidade de género e por orientacao sexual,
coibindo também o bullying e as discriminagdes em geral de cunho machista
(contra meninas cisgéneras e transgé€neras) ¢ homotransfobicas (contra gays,
lésbicas, bissexuais, travestis e transexuais). Tudo nos termos do voto do

15 : : . .
- Human Rights Watch é uma organizacdo internacional, com representantes em mais de 40 paises,
que atua diretamente na defesa dos Direitos Humanos - website: http://www.hrw.org/pt).
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Relator, vencido o Ministro Nunes Marques. Os Ministros Flavio Dino,
Cristiano Zanin, Gilmar Mendes e André Mendong¢a acompanharam o Relator
com ressalvas. [...]. Plenario, Sessdo Virtual de 21.6.2024 a 28.6.2024 (Brasil,
STEF, 2024, s/p).

Desde 2017, quando a ADI/5668 foi ajuizada, as matrizes clericais do movimento
antigénero e homolesbotransfobico agitaram as redes sociais, os templos religiosos, as casas
de leis, em retaliagdo a proposta, com falacias absurdas e fantasmagoricas, revelando total
desinformacdo por parte de algumas/uns e absoluta ma fé e nazifascismo por parte de
outras/os. Seguem na “guerra santa” em defesa da familia “natural” como célula vital da
sociedade, reconstrucdo e manutencdo da heteronormatividade, obediéncia aos designios de
Deus ¢ total fidelidade a Ele ¢ a Nagdo brasileira. Tudo isso em nome da Fé no Senhor do
tempo e da historia.

O Plano Estadual de Educagdo de Mato Grosso do Sul (PEE-MS), instituido em 2014,
também foi alvo de debates sobre géneros e sexualidades. Suas metas e estratégias refletem
parcialmente o contexto do PNE, aprovado no mesmo ano, porém demonstra avangos em

algumas tematicas, conforme abordado no proximo subitem.

4.4. O Plano Estadual de Educacao de Mato Grosso do Sul - PEE-MS/2014/2024

Pretendo, neste espaco, situar a tematica no PEE-MS/2014, o qual originou-se a partir
de determinagdes da CF/1988, da LDB/1996 e do PNE/2014. Procurei visualizar quais sao os
fatores e medidas que as/os agentes estaduais tém considerado para ofertar qualidade a sua

educagdo. Vejamos os quadros trés e quatro.

QUADRO 3 - Agrupamento de comunicagdes pertinentes ao objeto da pesquisa, extraidas do
PEE MS (2014-2025).

CATEGORIAS DOCUMENTO | FREQUENCIA | CONTEXTO/SENTIDO
Identidade. PEE-MS — 05 citagdes 01 referente a
2014-2024 identificacao
profissional (da
educagdo);

04 referentes as
diferencas étnicas,
racial, cultural e
regional.




Diversidade

15 citagoes

01 como demanda
educacional especifica
“Educagdo e
Diversidade”, voltadas as
questdes de género;

09 reportam as
pluralidades
étnicas-raciais, culturais,
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(Des)Igualdade(s)

Equidade

Sexo

Orientagdo sexual

PEE-MS —
2014-2024

socioeconOmicas e
nacioregionais (migrantes);

03 ligadas a métodos de
ensino/curriculos;

02 referentes ao meio
ambiente,
biodiversidades/sustentabilidad
e. Em ambito regional,
estadual e local.

23 citagdes

19 fazem referéncia as
diferencas
socio/politica/economica, de
escolaridade, de raga e etnia e
de género a nivel regional,
estadual e local.

01 refere a gestdo democratica;
02 aos principios
constitucionais de direitos a

educagao;

01 aos recursos
destinados a educacao.

04 citagoes

03 relacionadas ao padrao
educacional e de
aprendizagem (de
qualidade);

01 reporta ao direito de
todos/as a aprendizagem.

00 citagao

Nao mencionado.

01 citagao

Trata de politicas de prevencao
e combate a violéncia.
Orientacdo sexual e outros
marcadores sociais como
causa de tais atos.




Sexualidade(s)

Género(s).

Educagao especial
e as delineadas
transversalmente
voltadas para a
igualdade de género

02 citagoes

01 como conteudo curricular
na formacao de
educadoras/es;

01 como contetido e
material didatico para
educadoras/es, estudantes
e pais.

12 citagoes.

01 como marcador social de
diferenca; conteudo e
material didatico para
educadoras/es, estudantes e
pais;

01 como marcador social de
diferenga; conteudo curricular
na formacao de educadoras/es;
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Inovacao do PEE

Mulher(es)

Direitos Humanos

PEE-MS —
2014-2024

06 como marcador social
da desigualdade
educacional;

04 referentes a estrutura e
funcao textual.

02 citagoes.

01 como “trabalhadoras
beneficiarias” das
creches (abordagem
historica);

01 Trata de estimular a
participacdo das mulheres
nos cursos de pos-graduacao
stricto sensu, nas areas de
exatas (e outras ciéncias).

05 citagoes

02 tratam dos diretos basicos
das pessoas que mencionam
(politicas publicas);

01 com diretriz do PNE, a
orientar as metas do
PEE-MS;

01 como contetido e
material didatico para
educadoras/es, estudantes
e pais;

01 como conteudo curricular
na formagdo docente.




Homofobia;
transfobia;
lesbofobia

Violéncia(s)

Discriminacao;
preconceito(s)

Politicas afirmativas.

00 citagao

N3o mencionadas.

07 citagoes

06 tratam como problema de
conjuntura educacional e
social, bem como das
politicas de prevencao e
combate as

violéncias;

01 como conteudo curricular
na formacao de
educadoras/es.

15 citagoes

Todas referentes a ataques
e segregacao a/de grupos
minoritarios/vulneraveis;
causas de evasdo escolar e
politicas de combate e
prevengao.

02 citagoes

adotar politicas afirmativas
visando reduzir as
desigualdades étnico-raciais e
regionais na educagao.
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Inclusiva/s(0);
Inclusao/Exclusio.

PEE-MS —
2014-2024

LGBTQIA+ nao estio,
explicitamente, nas
politicas afirmativas

16 citagoes

Referentes as demandas
sociais, cultural, PcDs,
étnico-racial, social e
geracional do Sistema de
Ensino.

QUADRO 4 - Propostas do PEE-MS (2014-2025) para o atendimento educacional a diferentes
populacdes, com modalidades de educacdo ajustadas as suas especificidades.

CATEGORIAS DOCUMENTO | FREQUENCIA | CONTEXTO/SENTIDO
Educagao Infantil PEE-MS — 128 citagoes Todo processo que envolve
(creches/pré-escola/r) 2014-2024 a educagao institucional

para criangas de 0 a 6 anos
no MS: estatistica,
historico,

municipalizagao,
universalizacao, etc..




Educagao Especial
(PcDs);

Educagao especial e
as delineadas
transversalmente
voltadas para a
igualdade de género

Educacgao
(populacdo) com
deficiéncia(s).

Educacao (populagdo)
do Campo.

INCLUI A
DISTINCAO: dos
acampamentos €
assentamentos

Educacao
Indigena(s) —
relacdes
étnico-raciais.

52 citagoes

Na perspectiva da
educacdo inclusiva, para
pessoas com deficiéncia,
transtornos

globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou
superdotacao (PcDs), em
todas as etapas e
modalidades de educagao
escolar.

54 citagoes

Todo processo de
atendimento educacional
especializado, com as
devidas adequagdes, para
PcDs,

“preferencialmente na
rede publica”, em todas
as

modalidades.

28 citagcdes

Todo processo que envolve
a educacgao institucional
para os habitantes da zona
rural/camponeses, em
todas as modalidades e
etapas de ensino,
considerando suas
especificidades.

36 citagoes

Em referéncias ao
atendimento educacional
a
populacao/comunidade
pertencente a essa etnia,
em todas as etapas de
ensino, considerando
suas

especificidades.
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Educacao
Quilombola(s) -

relacdes étnico-raciais.

PEE-MS —
2014-2024

19 citagoes

Alusao a educacao
escolar aos grupos
étnicos

constituidos pela
populagdo negra,
afrodescendentes, em
todas as etapas de ensino,
a partir de suas
especificidades.




Educacao e
populacdes
itinerantes

07 citagoes

Trata-se da
alfabetizacdo daqueles
que nao tém

enderego fixo, ou
permanecem pouco
tempo numa mesma
localidade.

Pessoas privadas de
liberdade.

Inovag¢ao do PEE com
as Pos-Graduacoes

05 citagdes

Garantia de oferta de EJA
as pessoas aprisionadas em
estabelecimentos  penais,
desde a alfabetizacdo a
programas de mestrado e
doutorado.

Pessoas em regime
de liberdade
assistida.

01 citagao

Atendimento educacional
aos que cumprem medidas
socioeducativas - ECA.

Jovens e adultos (e
1dosos).

56 citagoes

Educagao formal em todas
as modalidades e niveis,
principalmente o EF e o
EM, para quem ndo teve
oportunidades de estudar
em idade prevista em
legislagdo.

Educacao
(comunidades)
LGBTQIA+

00 citagao

N3ao mencionadas

Povos das  aguas
(populagdes ribeirinhas
€ pantaneiras).

Inovacao do PEE.

15 citagcao

Todo processo que envolve
a educacao institucional
para os habitantes da regido
pantaneira e ribeirinhos, em
todas as modalidades e
etapas de ensino,
considerando suas
especificidades.

Populagao(des)
fronteiriga(s)

Inovagao do PEE.

09 citagdes

Todo processo que envolve
a educacao institucional
para as comunidades
localizadas nas

regides de fronteiras, em
todas as modalidades e
etapas de ensino,
considerando suas
especificidades de “espagos
fronteirigos”.

Populagao negra;
(negros)

11 citacoes

Politicas para redugao
de desigualdades
raciais no ensino
escolar.

“[...] igualar a




escolaridade média
entre negros € nao
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PEE-MS — negros, conforme
2014-2024 declaracao ao IBGE”.

4.4.1. Observagao das categorias presentes nos PEE/MS/2014

O PEE-MS/2014 foi instituido através da Lei n® 4.621, de 22 de dezembro de 2014.
Assim como o PNE que o antecedeu em poucos meses, também foi alvo de debates sobre
géneros, sexualidades e diferencas. Consequentemente, suas abordagens refletem parcialmente
a conjuntura dos documentos abordados anteriormente.

No contexto de sua discussdao e aprovagdo, refletidos na composi¢do de seus artigos,
suas metas e estratégias, bem como nos diagnosticos, ou seja, na andlise situacional da
educagdo no estado, que antecipa cada relacdo de estratégias, o PEE-MS/2014 indica
combates e resisténcias semelhantes as do PNE, em relacdo a inclusdo de género(s) e
sexualidade(s). Adota uma linguagem que foca na “igualdade” e na inclusao, porém de forma
menos generalizada, ou seja, a temdtica mereceu algumas especificidades, embora timidas,
certamente por ser considerado tdo espinhoso e indigesto, mesmo entre e a partir de
educadoras/es, ainda com dificuldades para a superagcdo das desigualdades educacionais e,
consequentemente, das violéncias contra aquelas/es que nao se enquadram nas “normas”. Por
aqui também as pautas género/sexualidade inflamaram os discursos contra sua inclusdo no
Plano de Educacao.

Constantina Xavier Filha (2015), estudiosa e atuante na educacao para as
sexualidade(s) e estudos de género(s), principalmente acerca das sexualidades na infancia, em

defesa da problematizacgao de tais temas desde a EI, lembra que:

O termo género, em especial, passou a ser temido por muitas pessoas,
especialmente com base em discursos conservadores de algumas alas
religiosas, referendado por politicos representantes de setores que acabaram
por promover uma ‘cruzada’ entre quem seria a favor ou contra a inclusdo
dessas tematicas nas politicas publicas e nas institui¢des educativas. Essas
questoes afetam as discussdes em pauta, especialmente quando falamos da
crianga pequena, de sua sexualidade, das construgdes das identidades de
género e, sobretudo das praticas pedagdgicas nas instituicdes educativas
(Xavier Filha, 2015, p. 15).

Partimos, assim, do pressuposto de que a comunidade educacional sul-mato-grossense,
ao legitimar e aprovar o PEE-MS/2014, em sua maioria, concebia a ideia menos hegemonica
de feminilidade e masculinidade. Embora esses conceitos estejam enraizados e cristalizados

em todos os espacos e permeiam as relagdes sociais, pois “[...] desde que nascemos, estamos



interagindo com as mais diversas pedagogias de género que indicam a forma ideal de viver o
masculino ou o feminino” (Xavier Filha, 2012, p. 31).
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Quando da elaborag¢ao do texto base do plano estadual, os trabalhos foram divididos
em varias oficinas, com equipes compostas por grande niumero de colaboradoras/es das
diferentes areas da educacgao, incluindo as Secretarias de Governo e Institui¢des de Ensino
Superior do estado (IES).

Por ora interessa destacar a oficina 2, denominada “Superagdo das Desigualdades e
Valorizagdo das Diferencas”, coordenada pelas professoras Bartolina Ramalho Catanante, da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) e Mariuza Aparecida Camillo
Guimaraes, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). A primeira zela pela
Democracia e Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais, bem como pelas politicas publicas
educacionais voltadas para esse publico. Membra atuante e presidenta do Grupo Trabalho e
Estudos Zumbi (Grupo TEZ), Movimento Negro de Mato Grosso do Sul. Assinala as “formas

»16 como sustenticulos na formagio e

organicas e tradicionais de intelectualidades
consolidagdo do feminismo negro; a segunda, também militante politica e sindical, atua nos
grupos sindicais, feministas e, profissionalmente, na area da educacdo com énfase em
Educacao Especial, legislacdo educacional, gestdo e formac¢do de professoras/es.

A equipe foi composta, ainda, por mais 10 mulheres, as quais faco questdo de nomea
las por acreditar terem contribuido para o processo democratico e fazerem incluir alguns
pontos de avango no PEE-MS/2014: Adir Casaro Nascimento ¢ Angela Cristina Dias do
Rego, professoras da Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB); Marilda Moraes Garcia
Bruno, professora da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD); Clélia Andrade de
Paula, da Universidade Anhanguera (UNIDERP); Fabiana Maria das Gragas Soares de
Oliveira, da Secretaria de Estado de Trabalho e Assisténcia Social (SETAS) e Federagao das
APAES/MS (FEAPAE); Iolanda de Castro Utuari, do Centro de Capacitacdo de Profissionais
da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS/MS); Lusimeire da Silva
Gongalves Figueredo, Marcia Maria Branddo, Rozilene de Souza e Vera Lucia Gomes
Carbonari, da Secretaria de Estado de Educagao de Mato Grosso do Sul (SED/MS).

Ao contar com parcerias e colabora¢do de diferentes setores e areas profissionais na
construgdo coletiva do PEE-MS/2014, “[...] elaborado de forma amplamente participativa e
democratica” (Mato Grosso do Sul, 2014, p. 7) percebe-se um avango significativo em relagao

ao texto do PNE/2014, ao qual tem alinhadas suas metas e estratégias, por for¢a de lei.

16
- Jaqueline dos Santos e José Licinio Backes (2023) sublinham a Intelectualidade Orgénica como a

forma pela qual as mulheres negras vao assumindo o protagonismo no processo de transformagao das
relagdes sexistas e racistas.
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Assim como no PNE, indigenas, quilombolas, pessoas do campo, entre outros grupos
minorizados, estdo contemplados nas propostas de Educagao do estado (MS), as quais
abrangem todos os niveis, etapas e modalidades de ensino.

Por exemplo: tanto no PNE quanto no PEE hd uma meta especifica para a Educacao
Especial, com suas respectivas estratégias, visando atendimento educacional de qualidade,
adequacdo arquitetdnica, transporte, tecnologia assistiva, acessibilidade e todo ajustamento
necessario ao atendimento de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (PcDs). Esta preocupacdo estd desde a

EIl, como previsto na estratégia 4.2 de ambos documentos.

[...] atender, até o sexto ano de vigéncia deste PEE, a universalizagdo do
atendimento escolar e atendimento educacional especializado (AEE) a
demanda manifesta pelas familias, pelos servigos de saude, assisténcia social
e pela comunidade, de criangas de 0 a 3 anos com deficiéncia,
especificidades linguisticas, transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas
habilidades ou superdotagdo, observado o que dispde a LDBEN/1996 (Mato
Grosso do Sul,

2014, Meta 4, Estratégias 4.2).
Alias, a EI encontra-se valorizada no plano estadual, em atendimento ao prescrito na
CF/1988 e na LDB/1996. Vale ressaltar a educagdo para as diferengas, inclusive no curriculo
de formacdo inicial e continuada de profissionais docentes, a fim de que estas/es atendam

adequadamente as idades, diversidades, modalidades e niveis de ensino.

[...] articular com as IES publicas e privadas a oferta, na sede e/ou fora dela,
de cursos de formagao continuada, presenciais e/ou a distancia, com
calendarios diferenciados, para educagao especial, gestao escolar, educacao
de jovens e adultos, educacdo infantil, educagdo escolar indigena, educagio
no campo, educacdo escolar quilombola e educacdo e género, a partir do
primeiro ano de vigéncia do PEE-MS (Mato Grosso do Sul, 2014, Meta 16,
Estratégias 16.2, grifos meus).

A preocupacao com a garantia dos Direitos Humanos esté prevista no decorrer do PEE
MS/2014, o qual prevé a “formagao continuada sobre direitos humanos, prevengao das
DST/Aids, alcoolismo e drogas, em sua interface com as questoes de género e sexualidade”
(Vianna; Bortolini, 2020, p. 17). Nesse aspecto, o documento inova e vai além do PNE, o qual

suprimiu a mencao direta aos género(s) e as sexualidade(s).

A estratégia ganha forca ao ser articulada com as IES publicas e privadas que, através
dos cursos de formacgdo inicial e continuada, nas graduacdes, pos-graduacdes, bem como em
outras frentes de atividades, precisam cumprir com o preceito constitucional (CF/1988) que
rege as universidades brasileiras e ajuda a definir o seu papel perante a sociedade: “[...]
obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao” (Brasil, 1988,
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Art. 207 caput). Sem duavidas, esse tripé universitario fortalece e ¢ fortalecido pelo trabalho
conjunto com as demais institui¢des de educagdo, cultura, desporto e diversidades que atuam
em conjunto em prol da sociedade.

Conforme leitura dos quadros trés e quatro, as categorias estao assim distribuidas: 1.
orientagdo sexual — uma citacao. Trata de politicas de prevengao e combate a violéncia.
Coloca a “orientacao sexual” e outros marcadores sociais como causa de tal ato; 2.
sexualidade(s) — duas citagdes. Uma como conteudo curricular na formagao de educadoras/es;
outra como contetdo e material didatico para educadoras/es, estudantes e pais. O termo
“sex0” nao ¢ mencionado;

3. género(s) — 12 citagdes. Duas como marcador social de diferencas; contetido e
material didatico para educadoras/es, estudantes e pais € como conteudo curricular na
formagdo de educadoras/es; seis como marcador social da desigualdade educacional; quatro
referente a estrutura e funcao textual;

Observa-se que a Educagdo Especial e as delineadas transversalmente voltadas para a
igualdade de género representam uma inovagao do PEE-MS/2014.

4. Mulheres — cinco citagdes. Uma como “trabalhadoras beneficiarias” das creches
(abordagem historica); outra trata de estimular a participacdo das mulheres nos cursos de pos
graduacao stricto sensu, nas areas de exatas (e outras ciéncias);

5. Direitos Humanos - cinco citagdes. Duas tratam dos direitos basicos das pessoas que
mencionam (politicas ptblicas); uma trata do contetido e material didatico para educadoras/es,
estudantes e pais; uma como conteudo curricular na formacao de educadoras/es e um a citacao
das diretrizes do PNE, a orientar as metas do PEE-MS;

6. violéncia(s) — sete citagdes. Seis tratam como problema de conjuntura educacional e
social, bem como das politicas de prevengao e combate; uma estd como conteudo curricular na
formac¢ao de educadoras/es: prevengao e combate aos diversos tipos de violéncias nas escolas;

7. discriminacdo; preconceitos — 15 citagdes. Todas referentes a ataques e segregagao
a/de grupos minoritarios/vulneraveis; causas de evasao escolar e politicas de combate e
prevencao; refere-se a implantag@o e ou implementagao de politicas afirmativas, visando a
inclusdo de “grupos historicamente desfavorecidos no ingresso a educagao superior” (Mato
Grosso do Sul, 2014, Meta 12, Estratégias 12.15);

8. politicas afirmativas — duas citacdes. Referem-se a adotar politicas “focais” no

combate as desigualdades étnico-raciais e regionais na educagao.
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Embora a mengdo a orientagdo sexual, sexualidades e/ou identidade de género como

Direitos Humanos, com implementagao de politicas de prevengao e combate as violéncias nas



escolas, inclusive

[...] com capacitacdo dos profissionais da educagdo para atuarem em agdes
preventivas junto aos (as) estudantes na detec¢do das causas como: violéncia
doméstica e sexual, questdes étnico-raciais, de género e de orientagdo sexual,
para a adogdo das providéncias adequadas, promovendo e garantindo a
cultura de paz e um ambiente escolar dotado de seguranga para a
comunidade (Mato Grosso do Sul, 2014, Meta 7, Estratégias 7.33),

as pessoas LGBTQIA+ continuam excluidas das politicas afirmativas. “Questiona-se, deste
modo, a tendéncia de pensar as identidades sexuais como dadas, basicas e universais”
(Vianna; Bortolini, 2020, p. 18). Ainda que, como Direitos Humanos, o governo federal, por
meio do Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania, tenha como missdo desenvolver
politicas publicas de enfrentamento ao preconceito e a discriminagdo e promogao dos direitos
das pessoas Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais, Queer, Intersexo, Assexuais,
e outras, elas ndo recebem o tratamento “humanizado” quando da elaboracdo das politicas
publicas para a Educagao.

9. Inclusiva/s(os); Inclusdo/Exclusdo — 16 citagdes, referentes as demandas sociais,
culturais, PcDs, étnico-raciais e geracionais do sistema de ensino.

10. Educagao Infantil (creches/pré-escola) — 128 citagdes. Trata de todo processo que
envolve a educacdo institucional para criancas de 0 a 5 anos no MS: estatistica, historico,
municipalizacdo, universalizacdo, etecétera;

11. Educacao Especial (PcDs) — 54 citagdes. Na perspectiva da educagdo inclusiva,
para pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo (PcDs), em todas as etapas e modalidades de educagdo escolar,
“preferencialmente  na rede publica” de ensino. Educacdo especial e as delineadas
transversalmente voltadas para a igualdade de género, apresenta-se como inovacdo do

PEE-MS/2014;

12. Educagdo (populagdo) do Campo — 28 citagdes. Todo processo que envolve a
educagdo institucional para os habitantes da zona rural/camponeses, em todas as modalidades
e etapas de ensino, considerando suas especificidades, com a devida distincdo entre
“acampamentos” e “assentamentos”, terminologias caras para camponesas/es envolvidas/os na
luta, conquista e resisténcia na reforma agraria. “Geralmente, apés um longo periodo de
acampamento, as familias passam pelo sorteio e finalmente chegam a terra — seu lote — nos
assentamentos de reforma agraria [...]” (Farias, 2007, p. 40, grifo meu).
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13. Educacao Indigena(s) — 36 citagcdes. Em referéncias ao atendimento educacional a
populagdo/comunidade pertencente a essa etnia, em todas as etapas de ensino, considerando

suas especificidades;



14. Educacdo Quilombola(s) — 19 citagcdes. Alusdao a educacdo escolar aos grupos
étnicos constituidos pela populagdo negra, afrodescendentes, em todas as etapas de ensino, a
partir de suas especificidades;

15. populagao negra; (negros) — 11 citagdes. Politicas publicas que visem a reducao de
desigualdades raciais no ensino escolar. “[...] igualar a escolaridade média entre negros e nao
negros, conforme declaracdo ao IBGE” (Mato Gosso do Sul, 2014, Meta 8);

16. populagdes itinerantes — sete citacdes. Trata-se da alfabetizagdao daqueles que nao
tém endereco fixo, ou permanecem pouco tempo numa mesma localidade; 17. pessoas
privadas de liberdade — cinco citagdes. Referem-se a garantia de oferta de Educacdo na
modalidade EJA, &s pessoas aprisionadas em estabelecimentos penais. A frente da legislagio
nacional, o PEE-MS/2014, assegura educacdo escolar, desde a alfabetizacdo aos programas de
mestrado e doutorado (P6s-Graduagdes) a esse publico (Meta 14, estratégia 14.5); 18. pessoas
em regime de liberdade assistida — uma citagdo. Atendimento educacional as/aos que
cumprem medidas socioeducativas, de conformidade com o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA);

19. Educagdo para jovens, adultos e idosos — 56 citagdes. Educacdo formal,
principalmente o Ensino Fundamental e Médio, para quem nao teve oportunidades de estudar
na idade prevista em legislacao;

20. Povos das Aguas (populagdes ribeirinhas e pantaneiras) — 15 citagdes. Revelam
mais um avanco nas politicas educacionais do estado, ao regulamentar todo o processo que
envolve a educacdo institucional para as/os habitantes da regido pantaneira, bem como
ribeirinhas/os, em todas as modalidades e etapas, considerando suas especificidades;

21. Populagdo Fronteiriga — nove citagdes. Também aqui o plano educacional de MS
vai além do previsto no PNE, determinado metas e estratégias especificas para a escolarizacao,
pensando a educacdo institucional para as comunidades localizadas nas regides de fronteiras,
em todas as modalidades/etapas, considerando seus “espagos fronteirigos”.

Houve avangos palpéveis, todavia, o documento reconhece as limitagdes e mostra

preocupacao com a melhoria constante do processo educacional.

O Ministério da Educagao e os sistemas de ensino, estadual e municipais, vém
desenvolvendo diretrizes e agdes para o atendimento educacional da
diversidade da populacdo sul-mato-grossense, além de politicas especificas



