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RESUMO

O crescimento no nimero de matriculas de alunos com deficiéncia em cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio suscita investigacdes referentes a permanéncia e a
aprendizagem desses educandos. Em vista disso, o objetivo geral da pesquisa foi analisar a
opinido dos alunos com deficiéncia, matriculados nos cursos técnicos integrados ao Ensino
Meédio, sobre as condicdes de acessibilidade no processo de inclusdo escolar. Esta pesquisa
esta ancorada na abordagem social para compreender a deficiéncia. Trata-se de uma pesquisa
com uma abordagem quanti-qualitativa, do tipo descritiva-exploratéria. O locus da
investigacdo foi o Instituto Federal do Maranhdo-IFMA, Campus Caxias. Participaram 12
alunos com deficiéncia matriculados na referida instituicdo de ensino. Como instrumentos,
utilizou-se formuldrio estruturado de entrevista para levantamento da trajetdria académica e
do perfil dos alunos e o roteiro semiestruturado de entrevista para identificacdo das
condigdes de acessibilidade. A coleta de dados envolveu duas etapas: 1) entrevista; 2)
reunido de grupo focal. Os dados quantitativos foram analisados por meio de procedimentos
da estatistica descritiva. Por sua vez, os dados qualitativos foram submetidos a analise de
conteudo. Os resultados evidenciaram que, segundo os participantes, barreiras
arquitetonicas, comunicacionais, pedagdgicas e atitudinais estavam presentes no contexto
investigado: condi¢des precarias das ruas de calcamento que interligam os setores da
instituicdo e a falta de manutencao do piso tatil; obstaculos de acessibilidade no site da
instituicdo; falta de estratégias metodologicas acessiveis nas aulas e avaliacdes; auséncia de
profissionais de apoio a inclusdo para acompanhd-los; falta de acolhimento pelos pares nas
atividades em grupo. Por outro lado, os participantes apontaram as condigdes que favorecem
a inclusdo escolar no IFMA: adequagdo dos materiais didaticos e metodologias de ensino
conforme as suas necessidades; acolhimento de professores, colegas de sala e funcionarios
da instituicdo; existéncia de rampas que favorecem a locomog¢do com autonomia pela
instituicao; disponibilizagdo de informagdes no site e mural do IFMA, acrescidas das
informagoes oferecidas pelos funcionarios da instituicdo. Com base nos resultados obtidos,
pode-se inferir que a acessibilidade no IFMA Campus Caxias estd em constru¢cdo, com
avangos paulatinos em algumas areas e em processo embrionario em outras. Os resultados
da pesquisa indicaram que as medidas de acessibilidade adotadas pela institui¢do t€m se
mostrado mais eficazes para determinados tipos de deficiéncia, enquanto os alunos com
cegueira e surdez permanecem em situacdo de maior vulnerabilidade, evidenciando a
necessidade de intervengdes mais equitativas. As informagdes referentes as condigdes de
acessibilidade fornecem subsidios para reflexdes e agdes que visem diminuir as barreiras
existentes nesta modalidade de ensino. Os resultados também sinalizam caminhos para o
fortalecimento dos meios facilitadores que contribuem para a permanéncia e aprendizado do
aluno com deficiéncia, colaborando para o desenvolvimento de uma cultura inclusiva na
educagdo profissional e tecnoldgica.

Palavras-chave: Instituto Federal de Educagdo. Educagdo Especial. Modelo social.
Acessibilidade.
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ABSTRACT

The growing number of enrollments by special needs students in high school integrated
technical courses brings questions about their permanence and learning. Therefore, the
general purpose of this research is to analyze the opinions of the students with deficiencies
who are enrolled in high school integrated technical courses regarding accessibility and
school inclusion. This researched is based on the social approach to research to understand
the deficiency. This research used a mixed-methods, descriptive-exploratory approach. The
research location was the Federal Institute of Maranhao-IFMA, Caxias Campus. Twelve
special needs students who were enrolled at the abovementioned educational institution
participated in the research. The instruments used were a structured interview form to capture
the students’ academic trajectory and profile, and a semi-structured interview script to
identify the degree of accessibility. Data collection was carried out in two stages: 1)
interview; 2) focus group meeting. Quantitative data was analyzed by way of descriptive
statistics. In turn, the qualitative data was submitted to content analysis. Results showed that,
according to participants, architectonic, communication, pedagogical, and attitudinal
barriers were present in this researched context: horrendous streets which connect the
different sectors within the institution, and accessibility at the institution and lack of tactile
flooring: accessibility obstacles at the institution; lack of methodological strategies for
classes and tests; absence of inclusion staff to accompany them; lack of reception in group
activities. On the other hand, participants pointed out that the conditions at [FMA favor
school inclusion: adaption of education material and teaching methodologies in accordance
with their needs; reception by teachers, classmates and employees of the institution;
existence of ramps which facilitate self-reliant locomotion throughout the institution;
information made available on IFMA’s website and mural, updated with content by
institutional employees. Based on the obtained results, it can be inferred that at the IFMA
campus in Caxias is a work in progress with gradual progress in some areas and just
beginning in others. Research results indicate that accessibility measures adopted by the
institution have been more effective for certain kinds of deficiency, while students with
visual and hearing impairments are more vulnerable and in need of assistance for a more
level playing field. The information regarding accessibility conditions provide fuel for
reflections and actions that aim to decrease the existing obstacles of this mode of instruction.
The results also signal ways to strengthen facilitating means that contribute to the
permanence and learning in terms of students with deficiencies, collaborating to develop an
inclusive culture in professional and technological education.

Keywords: Federal Institute of Special Education. Social model. Accessibility.
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APRESENTACAO

O meu interesse em desenvolver pesquisas na area da Educacdo Especial nasceu
quando me formei em Fonoaudiologia, em 2004, ¢ comecei a atuar como terapeuta na
Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais € no Centro de Reabilitacao da prefeitura de
Caxias — MA. Nesses espagos, sempre destinava um tempo para conversar com os pais apos
atender os pacientes. Nos didlogos, eles relatavam que a escola regular parecia ndo ser um
lugar para seus filhos, pois percebiam que la os professores tinham dificuldade de ensina-
los. Os pais também manifestavam gostar mais da APAE, pois avaliavam que os docentes
da instituicdo sabiam lidar com as necessidades educacionais de seus filhos. Confesso que
esses depoimentos me causavam certa inquietagdo de saber o porqué isso ocorria.

Em 2010, minha vida profissional deu uma guinada de 180 graus. Surgiu a
oportunidade de fazer o concurso do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhio, que pela primeira vez destinava vaga para um profissional da Fonoaudiologia
concorrer ao cargo de docente. Logrei €xito no certame e, em 2012, comecei a minha jornada
como professora da disciplina de Fonoaudiologia Educacional nos cursos de licenciatura da
instituicdo. Um ano ap6s meu ingresso no IFMA, fui convidada para ministrar a disciplina
de Educagdo Inclusiva. Foi nesse momento que tive a oportunidade de iniciar pesquisas
sobre inclusdo escolar. Aos poucos, fui seduzida pela a oportunidade de, junto com os meus
alunos da graduacdo e da pds-graduacdo, buscar conhecimentos para colaborar com o
processo de escolariza¢do do aluno com deficiéncia.

No ano de 2015, comecei a atuar como integrante do Nucleo de Apoio as Pessoas
com Necessidades Especificas - NAPNE, uma experiéncia enriquecedora, que me
proporcionou conhecer de perto as dificuldades vivenciadas pelos alunos com deficiéncia ao
ingressarem no Ensino Médio integrado a cursos técnicos e, posteriormente, na Educagao
Superior. A voz que ecoava dos alunos me impulsionou a fazer reflexdes sobre quais
caminhos poderiamos trilhar para minimizar as barreiras impostas a esse publico em seu
processo educacional. Nesse momento, nascia em mim a necessidade de elaborar projetos
de ensino direcionados para a melhoria da aprendizagem dos alunos com deficiéncia
matriculados no IFMA Campus Caxias.

Em 2021, veio a oportunidade de fazer um doutorado em Educagdo, e com ele a
chance de aprofundar os conhecimentos tedrico-metodologicos em Educacdo para uma

melhor atuag¢do como pesquisadora e docente. Concorri a uma vaga para a linha de Educagao
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e Diversidade e ingressei no Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacao Inclusiva — GEPEL
Inicialmente, meu projeto de pesquisa era centrado nos professores da minha institui¢ao,
pois queria contribuir para o desenvolvimento de uma pratica docente inclusiva. No entanto,
ao cursar as disciplinas de Educagao Especial e Inclusdo, ministrada pela professora e minha
orientadora, Dr* Aline Maira da Silva, e Topicos em Educacdo e Diversidade II, ministrada
pelo professor Dr. Washington Cesar Shoiti Nozu, tive a oportunidade de aprofundar os
conhecimentos sobre o modelo social da deficiéncia. Em vista disso, aceitei a sugestdo da
minha orientadora de desenvolver uma pesquisa que pudesse dar voz aos alunos com
deficiéncia do IFMA Campus Caxias, para compreender o processo de inclusdo escolar a
partir do olhar desses sujeitos. E aqui estou, buscando respostas que podem contribuir para
a melhoria da permanéncia e da aprendizagem dos alunos com deficiéncia da instituicdo a
qual pertenco, e por que nao dizer de outros espagos escolares, pois a pesquisa tem essa

incrivel capacidade de reverberar o conhecimento.


https://www.escavador.com/sobre/10752013/washington-cesar-shoiti-nozu
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INTRODUCAO

A escolarizagdo da pessoa com deficiéncia passou por mudangas ao longo do tempo,
fruto da evolugao da humanidade. Um olhar ao passado evidencia que os movimentos sociais
e as investigagdes cientificas impulsionaram a evolucao desse processo. Observando este
contexto, a escolarizagdo da pessoa com deficiéncia perpassa pelos paradigmas da
segregacao, da integracdo e da inclusdo escolar (Omote, 1999). Nesse processo, as politicas
publicas e os documentos normativos educacionais conduziram a escolarizacao dos alunos
publico-alvo da Educacgdo Especial (PAEE), a partir de modelos de deficiéncia.

No final da década de 1960, o modelo médico para compreender a deficiéncia
comegou a ser questionado, sob a influéncia de movimentos sociais ativistas de negros,
mulheres e homossexuais, desencadeados apds o movimento de maio de 1968. A época,
grupos de ingleses com deficiéncia e estudiosos da 4rea iniciaram um processo que trouxe
um novo significado a deficiéncia, a partir de um olhar socioldgico para quem esta nesta
condicdo e ndo apenas para os aspectos médicos e biologicos estigmatizantes da deficiéncia
(Piccolo, 2012).

Nesse contexto, comeg¢a a constru¢do de uma nova forma de compreender a
deficiéncia, pautada no modelo social, que defende uma mudanca de paradigma concernente
a percepcao da sociedade no que se refere as diferencas dos individuos, independentemente
da natureza e do grau dessas diferengas (Omote; Cabral, 2021). Na década de 1970, a
concepcao do modelo social da deficiéncia da origem ao Disability Studies, de onde emana
uma literatura cientifica com perspectivas sociologicas de ressignificacdo da pessoa com
deficiéncia e desconstru¢do do modelo médico, como evidenciam Piccolo e Mendes (2013,
p- 470):

[...] os Disability Studies objetivam chamar a aten¢do para as tendéncias de
desativacdo presentes nas estruturas da sociedade moderna e configurar
mecanismos que possam gestar politicas, teorias e praticas que confrontem tal
situagdo. Compdem, assim, uma arquitetura que destaca como os rétulos
pejorativos sobre a deficiéncia sdo criados e historicamente impostos, portanto,
nao eleitos, os quais, apesar de ndo corresponderem a realidade, moldam uma

feicdo social politicamente divisionista, que tantos agravos tem causado aqueles
submetidos a tal pratica de etiquetagem.

No Brasil, essa mudanga de paradigma resultou de fatores historicos, politicos e
sociais, entre eles a promulgacdo da Constituicao de 1988, a aprovagdao da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional (LDBN) (Brasil, 1996), a organizacao de

movimentos sociais em prol dos direitos da pessoa com deficiéncia e estudos trazidos da
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Inglaterra, os quais evidenciavam os novos modelos de compreender a deficiéncia como
caminho viavel para a escolarizagdo desses alunos.

Avangando na compreensdo da deficiéncia, nos anos 2000, foi proposto o modelo
biopsicossocial, que compreende a deficiéncia a partir de um contexto historico e cultural,
associado a fatores biologicos, ambientais, psicologicos e pessoais. Nesta perspectiva, o
meio deve se reestruturar para atender as singularidades das pessoas, consideradas unicas,
independentemente de sua condi¢do, visando a eliminagdo das barreiras sociais limitadoras
(Maia, Baleotti, Omote, 2009; Maior, 2015).

No ambito educacional, atualmente, ¢ recomendado que as instituigdes revejam as
concepgdes da deficiéncia e suas contribuicdes ao processo de ensino, com novas
possibilidades de aprendizagem, avaliacdo do conhecimento e condi¢des de acessibilidade
para este publico. Neste contexto, a institui¢ao escolar ¢ desafiada a se despir de concepgdes
baseadas na homogeneizagao do ensino e a buscar caminhos contempladores de uma pratica
educativa pautada na diversidade da escola, visando tornd-la mais adequada as
especificidades dos alunos (Tardif, 2013; Vale; Connor, 2014).

Nessa perspectiva, os documentos normativos pautados nesse novo pensar sobre a
pessoa com deficiéncia recomendam as instituigdes educacionais a eliminagdo de barreiras
como forma de buscar a acessibilidade e promover situagdes favoraveis que possibilitem a
aprendizagem e o sucesso escolar dos alunos (Brasil, 2006, 2008a).

A mencdo a acessibilidade a pessoa com deficiéncia também ¢ posta pela Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI) como um dos quesitos necessarios a garantia de direitos sociais,
civis e politicos e a autonomia para construir uma vida independente. A LBI define

acessibilidade como:

Possibilidade e condigdo de alcance para utilizagdo, com seguranga ¢ autonomia,
de espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes, transportes,
informagdo e comunicagdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de
outros servicos e instalagdes abertos ao publico, de uso publico ou privado de uso
coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida (Brasil, 2015, art. 3°).

Apesar da LBI ndo ser um documento destinado exclusivamente a escolarizagao do
aluno com deficiéncia, traz recomendagdes sobre a acessibilidade no contexto da Educacao,
partindo da compreensdo de que a eliminag@o das barreiras promove a autonomia, um dos
fatores favoraveis a permanéncia e a aprendizagem dos alunos nas instituicdes de ensino

regular.
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A implementagao de agdes que desconstruam essas barreiras e possibilitem ao aluno
com deficiéncia o acesso ¢ a utilizagdo dos servigos oferecidos no ambiente educacional
colabora para a promog¢ao do acolhimento e da sensagdo de pertencimento ao lugar de
aprendizagem. No entanto, ¢ salutar inferir que a acessibilidade exige, para além das agdes,
transformagao do ambiente, da organizacao fisico-espacial, do atendimento, de atitudes e na
organizagdo das atividades humanas que colaboram para a diminuicdo dos efeitos da
deficiéncia (Manzini, 2006). Esse parece ser um caminho viavel para que os alunos PAEE
sintam-se acolhidos e pertencentes a uma instituicdo educacional, que demonstre interesse e
disposi¢do para atender suas necessidades, sobretudo na escola regular, espaco cada dia mais
ocupado por estes educandos.

As matriculas de alunos PAEE na educagdo basica tém aumentado
consideravelmente. Segundo dados do Censo Escolar da educagao basica de 2024, realizado
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), a
Educacdo Basica possui 2,1 milhdo de alunos PAEE, um aumento de 40% em relagdo aos
dados coletados pela instituicdo no Censo Escolar de 2022, que registrou 1,5 milhdo de
matriculas. Segundo os dados do censo do INEP (2024), 61,9% destes alunos estdo
matriculados no Ensino Fundamental e 19,74% no Ensino Médio.

Ao direcionar o olhar para a terceira etapa da Educagao Basica, os dados do Censo
Escolar de 2024 revelaram que o ingresso de alunos PAEE no Ensino Médio cresceu 9,9%
em relagdo ao Censo Escolar de 2023, passando de 203.138 para 223.258 matriculas,

conforme pode ser visualizado no Gréfico 1.
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Grafico 2 - Evolu¢ao de matriculas dos alunos da Educacdo Especial no Ensino Médio
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203138
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Fonte: Adaptado com base nos dados do Censo Escolar (INEP, 2019, 2022 ¢ 2024).

Os dados evidenciam o aumento da matricula desses alunos nas escolas regulares de
Ensino Médio; no entanto, é necessario garantir também a permanéncia € 0 acesso ao
conhecimento nesta etapa da Educacdo Bésica.

Ao fazer um recorte para o ingresso de alunos PAEE no Ensino Médio integrado a
educacdo profissional e tecnoldgica, os dados do Censo Escolar do INEP confirmam uma
elevacdo do percentual desses alunos nessa modalidade de ensino, que apresentou o maior
crescimento no nimero de matriculas (114%), entre os anos de 2016 a 2020. Essa tendéncia
também se confirmou nos Censos Escolares do INEP dos anos de 2021 a 2024, evidenciando
que os jovens com deficiéncia estdo buscando concluir a educagdo basica e, a0 mesmo
tempo, uma formacao nos cursos técnicos de nivel médio oferecidos pelas instituigdes de
educagdo profissionalizante.

Os cursos técnicos integrados ao Ensino Médio sdo referenciados no artigo 40 do
capitulo III da atual LDB (Lei n° 9.394/96). O artigo ressalta que “A educagao profissional
sera desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de
educagdo continuada, em institui¢des especializadas ou no ambiente de trabalho”, orientando
que a formacao especifica para ingresso no mundo do trabalho deve acontecer de forma
integrada, articulando a formagdo académica com uma qualifica¢do profissional, por meio

da associagdo entre teoria e pratica (Pacheco, 2015).
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Nesses cursos, os alunos tém uma carga horaria maior, quando comparados aos
discentes que cursam apenas o Ensino Médio. Nos cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio, a carga horaria minima é de 3.800 horas!, distribuidas entre as disciplinas
obrigatorias do Ensino Médio e do curso técnico escolhido pelo aluno (Brasil, 2017). Desta
forma, para os alunos que optam por cursar o ensino técnico integrado ao Ensino Médio, ha
uma maior exigéncia educacional em virtude de lograrem duas formagdes a0 mesmo tempo.

Além do crescimento da demanda dos alunos PAEE pelos cursos técnicos integrados
ao Ensino Médio, observa-se o aumento na oferta de vagas oferecidas no ensino profissional
de nivel médio para este publico, em cumprimento & Lei 13.409 de 28 de dezembro de 20162,
que garante a cria¢ao de reserva de vagas para alunos com deficiéncia nos processos seletivos
dos cursos técnicos de nivel médio e superior da rede federal de ensino. De acordo com os
dados da plataforma Nilo Peganha®, em 2020, as escolas publicas federais do pais ofertaram
oito mil vagas nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio para alunos com algum tipo
de deficiéncia®. Em 2021°, esse nimero aumentou para 8.328, sendo o Nordeste o estado
com a maior oferta de vagas para este publico, 2.867.

O Maranhao, estado no qual esta pesquisa foi desenvolvida, foi o segundo estado da
regido Nordeste com o maior nimero de vagas ofertadas (430). A maior parte das vagas
disponibilizadas no Maranhao (96,97%) foi oferecida pelo Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IFMA), 16cus desta pesquisa.

De modo geral, a revisao bibliografica realizada nesse estudo, e que serd apresentada
detalhadamente no proximo capitulo, revelou que a produgao cientifica sobre a escolarizagao
do aluno com deficiéncia no Ensino Médio esté direcionada as pesquisas que, na sua maioria,
centram seu objeto de investigacdo em professores, gestores € outros agentes da escola.
Estudos que focam exclusivamente no aluno com deficiéncia como sujeito central ainda sdo

minoritarios.

! Para os alunos que cursam somente Ensino Médio, essa carga horéria € de trés mil horas, de acordo com a
implementagdo do novo Ensino Médio (Brasil, 2017).

2 A lei 13.409/2016 foi implantada apés quatro anos da aprovagdo da lei de cotas 12.711/2012. E o resultado
da modificacdo da lei de cotas, que garantia o ingresso de negros e indigenas em escolas publicas por meio de
vagas destinadas exclusivamente para este publico (Brasil, 2016).

3 A plataforma Nilo Pecanha foi criada pelo Governo Federal em 2018 para divulgagio de dados relacionados
ao ensino nas institui¢des federais.

4 A plataforma Nilo Pecanha considera pessoa com deficiéncia todos os alunos que constituem o ptblico-alvo
da Educagdo Especial.

5 No ano de 2022, a Plataforma Nilo Peganha passou por modificagdes. Na nova versio, ndo foi disponibilizado
os dados referentes as matriculas de alunos com deficiéncia na rede federal.
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Diante do exposto, a presente pesquisa esta ancorada na seguinte tese: a compreensao
sobre a perspectiva do aluno quanto a inclusdo pode subsidiar a¢des para promover a
acessibilidade nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, contribuindo assim com o
processo de escolarizagdo deste publico.

A pesquisa partiu da questao norteadora: qual € a perspectiva dos alunos com
deficiéncia, matriculados nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, sobre o processo
de inclusdo escolar, no que diz respeito as condi¢des de acessibilidade?

Em vista disso, o objetivo geral da pesquisa € analisar a opinido dos alunos com
deficiéncia matriculados nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio sobre as condigdes
de acessibilidade no processo de inclusao escolar. Os objetivos especificos sdo:

a) Caracterizar o perfil do estudante com deficiéncia matriculado nos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio;

b) Descrever a trajetdria escolar dos alunos com deficiéncia matriculados nos cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio;

c) Analisar a opinido dos alunos com deficiéncia sobre as barreiras e os aspectos que
contribuiram com o seu processo de escolariza¢cdo nos cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio.

Esta tese esta dividida em quatro capitulos. O primeiro capitulo versa sobre o
processo de inclusdo escolar no Ensino Médio e aborda o modelo social como premissa
basica para compreender a deficiéncia.

O capitulo dois versa sobre a constituicdo dos Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia e fornece um panorama geral da instituicdo, que abrange desde a sua
criacdo, quando era denominada de escolas de aprendizes e artifices, até ser elevado ao
patamar de institutos federais. Aborda, ainda, como ocorreu o processo de escolarizacdo dos
alunos com deficiéncia na institui¢do, dada a especificidade de acesso ao Ensino Médio nos
institutos federais. Nesse capitulo, ha especial atencdo ao Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhao, especificamente ao IFMA Campus Caxias, local
escolhido para o desenvolvimento desta pesquisa.

O capitulo trés ¢ composto pelo método, que revela os caminhos trilhados para
alcancar os objetivos propostos. Com uma abordagem quanti-qualitativa, do tipo descritiva-
exploratoria, esse estudo foi desenvolvido no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhao-IFMA, campus Caxias, tendo como participantes os alunos com

deficiéncia dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio da instituicdo. As investigagdes
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realizadas tiveram como suporte instrumental um formulario estruturado de entrevista e um
roteiro de entrevista semiestruturada. Os dados foram coletados por meio do Google Forms
e de grupos focais. A analise dos dados quantitativos foi realizada por meio de
procedimentos da estatistica descritiva e os dados qualitativos pela analise de contetdo
tematica.

Os resultados compuseram o capitulo quatro, no qual sdo apresentados os resultados
do estudo, explicitando a opinido dos alunos com deficiéncia sobre o processo de
escolarizagdo no Ensino Médio integrado ao técnico, no que diz respeito a acessibilidade
oferecida pela institui¢ao para o atendimento aos direitos conquistados e, sobretudo, para a

promogao da permanéncia e da aprendizagem desses alunos nessa etapa da educacao basica.
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1. A INCLUSAO ESCOLAR NO ENSINO MEDIO

No Brasil, a escolarizagao do estudante com deficiéncia numa perspectiva inclusiva
ganhou espaco a partir da década de 1970 (Mendes, 2006), época em que ressoaram as
conquistas oriundas dos movimentos pelos direitos humanos, iniciados na década de 1960,
e a efetivagdo dos direitos conquistados com a primeira LDB (Lei n® 4.024/1961), que passou
a considerar as criangas com deficiéncia como parte do alunado das escolas publicas. Esses
acontecimentos colaboraram para a transposi¢do do processo de segregacdo para a
integracdo escolar, com a ampliagdo dos servigos publicos destinados aos alunos com
deficiéncia.

Dentro desse cenario de transformacao, a criacdo do Centro Nacional de Educacao
Especial (CENESP), em 1973, o6rgdo ligado ao Ministério da Educacdo, que passou a
assumir a responsabilidade pela Educacdo Especial, anteriormente conduzida pelas
institui¢des filantropicas, colaborou para o processo de integragdo do aluno com deficiéncia
nas salas de aula comum.

Seguindo essa trajetoria de inclusdo e reforma, na década de 1980, o Ano
Internacional das Pessoas Deficientes, anunciado pela Organizacao das Nagdes Unidas em
1981, e a promulgagdo da Constituicdo Federal (Brasil, 1988) possibilitaram a garantia de
igualdade dos direitos sociais e legitimaram o acesso e a amplia¢do da escolarizagdo dos
alunos com deficiéncia, fortalecendo a integracdo desses discentes nas escolas comuns.

Com base em tais politicas e na esfera ja estabelecida, o processo de integragao foi
pensado como estratégia para inserir o aluno com deficiéncia na classe comum. Assim, as
classes especiais, que ja4 apresentavam uma melhoria na estruturacdo pedagogica, foram
constituidas como pontes para essa transposi¢do. Nelas, acontecia a escolarizagdo desses
educandos com o intuito de capacita-los para serem “promovidos” e, assim, inseridos nas
classes comuns, onde teriam a oportunidade de conviver com os alunos sem deficiéncia e
receber os contetdos da educacao formal.

Nesse sentido, a inser¢do do aluno com deficiéncia na classe comum era
condicionada ao progresso relacionado a sua educabilidade e sociabilidade. Cabe mencionar
que a avaliagdo da evolucao educacional do aluno ficava a cargo dos professores. Importa
lembrar que, nessa época, a formagdo de professores para atuacdo junto aos alunos com
deficiéncia ainda era embriondria e influenciada pelo modelo médico-pedagogico, que

classifica os educandos a partir de uma abordagem meramente técnica (Vitaliano, 2007).
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Dessa forma, a migragao para as classes comuns estava condicionada ao aluno apresentar
caracteristicas educacionais e sociais de um modelo escolar pensado para os alunos sem
deficiéncia, como ¢ recordado:
[...] pode-se dizer que a proposta da integragdo continuava tendo como base o
modelo médico da deficiéncia, que centrava o problema nos alunos e
desresponsabilizava a escola, a qual caberia tdo-somente educar os alunos que
tivessem condigdes de acompanhar as atividades regulares, concebidas sem

qualquer preocupacdo com as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais (Pletsch, 2014, p. 6).

Inegavelmente, a criagdo das classes especiais representa uma ruptura com a exclusao
da escolarizacao do aluno com deficiéncia. No entanto, a forma como essas classes foram
idealizadas inicialmente acentuava o estigma da deficiéncia e se distanciava de trabalhar
conteudo do ensino formal, como explica Mendes (2010) ao descrever o modelo adotado

nessa abordagem, como aquele que:

[...] pressupunha que os problemas estivessem centrados no individuo, cuja
incapacidade escolar estivesse relacionada a processos cognitivos subjacentes. A
didatica assumia a infantilizacdo do aluno com deficiéncia, a partir de um
raciocinio equivocado que supunha que eles deveriam aprender habilidades tipicas

do nivel pré-escolar, para adquirir “prontiddo” para a alfabetizagdo. A estratégia

instrucional se resumia a treinar os alunos em atividades supostamente
preparatorias, com énfase na repeti¢do (Mendes, 2010, p. 103).

Além disso, outras questdes relacionadas a segregacdo também foram apontadas,
entre elas, a manutencdo prolongada de alunos em classes especiais, o aumento de
encaminhamentos para as classes especiais sem avaliagdo psicologica e por equipe
interdisciplinar, como previsto nos dispositivos normativos da época, e a inércia das
institui¢des escolares nas avaliagdes para a promogao desses educandos para a sala de aula
comum, verificadas com maior frequéncia quando a escola estava sob observagdo de
pesquisadores interessados em investigar as questdes inerentes a escolarizacdo dos alunos
com deficiéncia (Omote, 1999).

Esse contexto de segregacao e as praticas educacionais excludentes comegaram a ser
confrontados a partir da década de 1990, notadamente apds a publicagdo de relevantes
documentos internacionais na esfera da escolarizagdo do aluno com deficiéncia. A
Declaragado Mundial de Educagdo Para Todos (UNESCO, 1990) e a Declaracdo de
Salamanca: Principios, Politica e Praticas - resultado da Conferéncia Mundial sobre

Necessidades Educativas Especiais (UNESCO, 1994) - foram marcos em tal processo.
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O primeiro documento proclamou metas para a efetivagao de uma educacao basica
universal que contemplasse a todos, independentemente das diferencas particulares inerentes
ao ser humano. Referente a pessoa com deficiéncia, o quinto inciso do artigo trés da
Declaragao Mundial de Educagao Para Todos, que trata da universalizacdo do acesso a
educagdo e promogao da igualdade educacional, pontua que “€ preciso dar atengao especial
as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas com deficiéncia, tomando medidas que
garantam sua igualdade de acesso a educag@o, como parte integrante do sistema educativo”
(UNESCO, 1990).

A Declaragao de Salamanca ratifica o principio da educagao como direito de todo ser
humano estabelecido em documentos anteriores e traz orientagdes precursoras no que tange
a escolarizag¢do do aluno com deficiéncia, enfatizando que esses alunos devem ser integrados
as escolas regulares, as quais devem conduzir o processo de aprendizagem a partir de uma
pedagogia centrada nas caracteristicas, capacidades, interesses e necessidades da crianca.

Seguindo a legislacdo internacional, a nova versdo da LDB (Brasil, 1996) trouxe,
pela primeira vez, a orientagdo de que a matricula dos alunos com deficiéncia deve ocorrer
preferencialmente na rede regular de ensino. O capitulo V da referida lei determina que as
escolas adequem o curriculo, os métodos, os recursos e a organizacao de toda a estrutura da
escola regular para atender as especificidades desses educandos, visando a aprendizagem na
vida académica e a preparacao para o mundo do trabalho.

Enquanto a LDB de 1996 avangava na integracdo de alunos com deficiéncia nas
escolas regulares, a Conven¢do Interamericana de 1999 deu um passo adicional para
fortalecer a protecdo dos direitos dessas pessoas. Esse avanco foi consolidado com a
Convengao Interamericana para a Elimina¢do de Todas as Formas de Discriminagdo contra
as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (OEA, 1999). Conhecido como Convengao de
Guatemala, o documento refor¢a a continuidade da garantia dos direitos humanos destacados
em documentos anteriores e contribui para a rejeicao de atos discriminatorios contra pessoas
com deficiéncia, orientando sobre os procedimentos legais necessarios para combater essas
acoes.

No Brasil, assim como em diversos paises signatarios, a Convengdo em questdo €
considerada um dos alicerces na elaboracdo de documentos normativos da educacao de
pessoas com deficiéncia, haja vista o carater intencional de universalizagcao do acesso a uma
educagdo pensada a partir da heterogeneidade humana (Carmo et al., 2019). Destaca-se,

ainda, que no contexto nacional a Convencao foi promulgada dois anos ap6s a sua realizagao,
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por meio do Decreto n°® 3.956/2001, para ratificar que as pessoas com deficiéncia tém direitos
iguais aos demais seres humanos, considerando discriminacdo toda diferenciacdo que
impeca o exercicio desses direitos instituidos na Convencao (Brasil, 2001a).

Assim, a década de 1990 marca o inicio do processo de inclusdo escolar dos alunos
PAEE no Brasil, consolidado a partir do ano 2000 e caracterizado por uma efervescéncia no
movimento educacional para a promoc¢do de um ensino que contemplasse a dignidade e a
diversidade humanas, oriundo de conquistas anteriormente citadas e de novos processos que
acrescentaram avancos a educagdo deste publico. Nesse sentido, em 2008, o Congresso
Nacional ratificou a Convenc¢ao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(ONU, 2006), por meio do Decreto 186/2008 (Brasil, 2008a), assumindo, assim, o
compromisso de fazer valer as leis que contemplam os direitos e também as demandas das
pessoas com deficiéncia acordadas no documento, que teve como originalidade a
colaboragdo de pessoas com deficiéncia na sua redacdo final, estabelecendo um didlogo
democratico e direto com esses sujeitos e seus anseios (Caiado, 2009).

O dispositivo normativo traz um conceito inovador referente a pessoa com
deficiéncia, entendida como aquela que “[...] tem impedimentos de natureza fisica,
intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participagdo plena e efetiva na sociedade com as demais pessoas” (ONU, 2006, artigo 1°).
Assim, a partir dos pressupostos desse conceito, compreende-se que o impedimento a
participagdo da pessoa com deficiéncia na vida social ¢ imposto pela sociedade e ndo pela
deficiéncia.

Na esfera educacional, essa nova forma de pensar remete a uma escola que prima
pela remogdo de barreiras visando tornar o ambiente acessivel, garantindo ndo somente a
matricula, mas, sobretudo, a permanéncia e o aprendizado, que proporciona ao ser humano
o desenvolvimento pessoal e social.

No mesmo ano em que o Brasil assume o compromisso com a Convencdo, a
Secretaria de Educacao Especial do Ministério da Educagdo apresenta a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva - PNEEPEI (Brasil, 2008b),
acompanhando o movimento mundial pela inclusdo e os avangos do conhecimento e das
lutas sociais por uma educacao de qualidade para todos os alunos. O documento traz como
contribuicao relevante um conjunto de orientagdes visando ao fortalecimento da insercao do

aluno com deficiéncia nas salas de aula comum, entre elas, a implementagdo das salas de
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recursos multifuncionais como ldcus para o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
aos alunos publico-alvo da Educagdo Especial (PAEE).

As salas de recursos multifuncionais sdo apresentadas no referido documento como
espacgos que devem oferecer um conjunto de atividades que favorecam a aprendizagem por
meio de recursos de acessibilidade e pedagogicos para complementar e/ou suplementar a
formagdo dos alunos no ensino regular. Estabelece, ainda, diretrizes voltadas para a
formagao de professores e a adequagdo curricular da escola a diversidade das deficiéncias e
define, pela primeira vez, que os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo compdem o publico-alvo da Educacao
Especial.

A PNEEPETI foi elaborada a partir dos principios gerais do movimento internacional
das politicas publicas inclusivas. E considerada um marco no processo de escolarizagio dos
alunos PAEE, dada a sua importancia histdrica, social e educacional.

Seguindo essa trajetoria, em 2015, foi instituida a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (LBI). A LBI reforca as orientacdes dos dispositivos politicos
normativos referentes a inclusdo social e escolar da pessoa com deficiéncia e apresenta
avangos historicos. O artigo 3° da referida lei conceitua como barreiras os obstaculos que
impossibilitam ou limitam a acessibilidade da pessoa com deficiéncia a diversos contextos
sociais, levando-a a experimentar a desigualdade provocada por uma sociedade pouco
sensivel a diversidade humana. Complementa-se o conceito com a descrigdo e
exemplificagdo de seis tipos de barreiras que precisam ser eliminadas numa sociedade que
se propde a ser inclusiva.

a) Barreiras urbanisticas: sdo obstaculos existentes nas vias e nos espagos publicos e

privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) Barreiras arquitetonicas: auséncia de estrutura fisica adaptada nos ambientes,

como banheiros e rampas;

c¢) Barreiras nos transportes: auséncia de frota acessivel nos transportes publicos;

d) Barreiras nas comunicagdes e na informagdo: obstaculos que dificultam ou
impossibilitam a expressao ou o recebimento de mensagens e de informacdes,

como, por exemplo, auséncia de intérprete, tradutor de braille, de filmes com

audiodescric¢ao;
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e) Barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impecam ou prejudiquem
a participagdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condigdes e

oportunidades com as demais pessoas, gerando preconceito e violéncia simbolica;

f) Barreiras tecnologicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa com

deficiéncia as tecnologias.

A descricdo das barreiras na LBI representa o reconhecimento de que os espagos
sociais foram pensados de maneira hegemonica, sinalizando a necessidade de reorganizagao
social, no sentido de atender as diferengas e garantir a participacdo desses sujeitos nestes
espacgos. Ao se referir a instituicdo educacional, essa legislagdo ¢ categdrica ao determinar
que o processo de escolariza¢ao do aluno com deficiéncia seja conduzido a partir de medidas
de acessibilidade, para garantir que esses alunos se desenvolvam em igualdade de condigdes
nas atividades ao longo de sua trajetéria escolar e académica. A LBI acentua ainda que a
auséncia dessas medidas configura pratica discriminatdria, que impede a equidade de
condi¢cdes e o acesso a oportunidades educacionais. Assim, a escola ¢ convocada a criar
meios para promover a permanéncia e a aprendizagem desses educandos, garantindo assim
a continuidade dos estudos em todos os niveis ¢ modalidades de ensino ofertadas pela
educacao brasileira.

No entanto, ainda ha um longo caminho a ser percorrido para a efetivagdo de uma
escola acolhedora e promotora da diferenca, uma vez que o principio norteador dessa
finalidade ¢ a mudanca de atitude dos sujeitos que compdem a coletividade escolar. A
escolarizagdo do aluno com deficiéncia numa perspectiva inclusiva, estabelecida pelos
documentos legais, deve ser construida a partir da colaboragdo de todos que fazem parte da
instituicao educacional, pois sdo eles os sujeitos que podem apontar caminhos que fazem da
escola um espago mais inclusivo, favoravel a aprendizagem e ao desenvolvimento
biopsicossocial do aluno. Nessa dire¢do, o processo de escuta dos discentes direciona ao
entendimento das necessidades, das fragilidades ainda existentes na escola, bem como
aponta sugestdes que colaboram para a constru¢do de um ambiente educacional favoravel a
diferenga humana.

Nessa perspectiva, a escola que acolhe a diferenca dos alunos com deficiéncia ¢
alicercada pelas vozes desses sujeitos, que evidenciam o que pensam da instituicao da qual
fazem parte, como a percebem enquanto lugar de pertencimento € o que esperam que seja
feito para torna-la um espago que contemple suas especificidades. O caminho para essa

possibilidade comeca pela ressignificacdo da deficiéncia, que deve ser vista como uma
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oportunidade de construir um ambiente educacional com a participacdo do aluno enquanto
sujeito atuante nesse processo, que tem sua voz respeitada, valorizada e considerada
importante para a organizacao e desenvolvimento das atividades escolares equanimes. Essa
visao de como a escola deve ser concebida para atender ao aluno com deficiéncia ¢ defendida

pelo modelo social da deficiéncia, abordado a seguir.

1.1 O Modelo Social para a compreensio da deficiéncia

As primeiras reflexdes referentes ao modelo social para compreender a deficiéncia
surgiram na década de 1960° como o resultado de lutas de grupos vulnerabilizados a
exclusdo. Historicamente, o maio de 1968, ocorrido nas ruas parisienses, é conhecido como
marco do movimento, quando pessoas com deficiéncia, entre outros vulnerabilizados,
manifestaram insatisfagdes com a radicalizagdo institucionalizada de sua condigao,
reivindicando que fossem compreendidos como individuos para além dos estigmas até entao
instituidos, buscando assim maior representatividade e independéncia (Piccolo; Mendes,
2022).

No campo da deficiéncia, o maio de 1968 trouxe um novo pensar sobre o cerne da
questdo, até¢ entdo compreendida a partir do modelo médico, aceito e perpetuado pela
sociedade desde a chegada da modernidade. Este modelo conceitua a deficiéncia do ponto
de vista biologico e individual, relacionando-a a lesdo ou desvio da normalidade, que impede
ou impossibilita o individuo de interagir socialmente. Defende que a reabilitagdo contribui
para adequar a pessoa com deficiéncia a sociedade (Silva, 2006).

O modelo social para compreender a deficiéncia surgiu em contraposi¢do ao modelo
médico, deslocando o olhar do campo das Ciéncias da Saiude para as Ciéncias Humanas, o
que possibilitou uma concepgdo sociologica sobre a deficiéncia, agora entendida como a
manifestagdo da diversidade humana, com estilos de vida heterogéneos (Diniz, 2007). Sob

tal prisma, a pessoa com deficiéncia ndo ¢ vista como incapaz em relagdo aquelas que ndo

® Conhecida como o primeiro modelo social, essa geracdo discute deficiéncia a partir do materialismo histérico,
com argumentos baseados na opressao social sobre as pessoas com deficiéncia relacionada a produtividade no
sistema capitalista (Cunha, 2021).

70 Maio de 68 foi um simbolo de luta iniciada por alunos e professores universitarios e que ganhou a adesio
de trabalhadores, deficientes, homossexuais, feministas e negros contra uma sociedade conservadora e pela
conquista de direitos. O movimento ocasionou mudangas sociais ndo somente na Franca, mas mundialmente,
que até hoje, meio século depois, ressoam nas lutas de classe (Vanier, 2018).
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apresentam essa condi¢do, mas sim como seres humanos que, a depender da sensibilidade
da sociedade, podem ou ndo enfrentar barreiras para o exercicio da cidadania.

As ideias preconizadas pelo modelo social da deficiéncia ganharam for¢a no Reino
Unido e Estados Unidos da América na década de 1970. Inicialmente, o discurso era pautado
em deslocar a deficiéncia do lugar de tragédia individual para as esferas sociologicas e de
politicas publicas (Diniz, 2007). Um dos precursores® desse movimento, Paul Hunter -
socidlogo e pessoa com deficiéncia fisica, disseminou a proposta de modificar a forma de
compreender a deficiéncia em 1996, quando langou o livro “Estigma: a experiéncia da
deficiéncia” °. No prefacio, enfatiza a importancia de entender a deficiéncia a partir de quem
a vivencia, destacando que com sua voz, externalizaram o que pensavam sobre a condigdo
em uma época em que a sociedade a definia como doenca e a associava a incapacidade.

A idealizacdo do modelo social da deficiéncia ganhou adeptos. Paul Hunt e os
apoiadores do movimento buscaram formalizar as ideias e principios politicos sobre a
deficiéncia por meio da fundag¢do da The Union of the Physically Impaired Against
Segregation (UPIAS), em 1975. Uma das maiores contribuicdes da organizagdo foi a

reelaboracgdo do conceito de lesdo e deficiéncia:

Lesdo ¢ a auséncia parcial ou total de um membro, 6rgdo ou existéncia de um
mecanismo corporal defeituoso; deficiéncia ¢ a desvantagem ou restricdo de
atividade provocada pela organizagdo social contemporanea que pouco ou nada
considera aqueles que possuem lesdes fisicas e os exclui das principais atividades
da vida social (UPIAS, 1975, p. 20).

Esse novo conceito propagado pela UPIAS desconstruiu a relacdo direta entre lesdo
e deficiéncia, disseminada pelo modelo médico, suscitando reflexdes politico-sociais sobre
as questdes até entdo perpetuadas como verdades absolutas sobre a deficiéncia.

No contexto do modelo social para compreender a deficiéncia, a lesdo € vista como
parte inerente do individuo; por sua vez, a deficiéncia € o resultado da interagao do sujeito
com o meio social no qual esta inserido. Assim, se a pessoa com lesdo estiver inserida em

uma sociedade sensivel a pluralidade humana, ndo se sentira deficiente ou se sentird menos

8 Os socidlogos Vic Finkelstein, Paul Abberley, Mike Oliver e Colin Barnes também estdo entre os precursores
do modelo social da deficiéncia. Colaboraram com a criagdo da UPIAS e divulgag¢ao dos principios norteadores
do conceito social da deficiéncia.

® Constituido de 12 textos selecionados a partir de uma carta publicada por Paul Hunter em jornais e revistas
de Londres, que convocava pessoas com deficiéncia a relatar suas experiéncias pessoais, o trabalho resultou
em uma resposta entusiastica. Foram recebidas 60 cartas em resposta ao chamado de Hunter, evidenciando o
desejo dessas pessoas de que suas vozes, antes silenciadas, fossem ouvidas pela sociedade.
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deficiente, uma vez que conseguird participar das atividades sociais sem experienciar
intensamente a discriminacdo provocada pelas barreiras que impedem a sua participagao.

Sob este aspecto, a deficiéncia ¢ considerada um “fendmeno socioldgico e ndo algo
determinado pela natureza” (Bampi; Guilhem; Alves, 2010, p. 6). Nesse prisma, a
inabilidade das pessoas com deficiéncia, construida socialmente, resulta de barreiras
impostas que moldam um modelo de sociedade baseado em corpos e mentes homogéneos,
sem considerar aqueles que necessitam de acessos diferenciados para interagir com o meio
em que vivem.

O deslocamento da deficiéncia do individuo para a sociedade contribuiu para a
mudanga de percepcao sobre as questdes relacionadas a pessoa com deficiéncia, inaugurando
um pensar sobre a identificag@o e eliminagdo das barreiras impeditivas a participacao desses
sujeitos nos ambientes sociais. Essa mudanca de perspectiva € considerada uma das grandes
contribui¢cdes do modelo social para a desconstrugdo do estigma envolto a deficiéncia, uma
vez que percebe os aspectos biologicos da deficiéncia dissociados das questdes relacionadas
a incapacidade desses sujeitos (Shakespeare, 2010; Maior, 2015).

Nesse vértice, as pesquisas centradas no modelo social colaboraram para a
identificacdo das barreiras sociais que tornam o individuo deficiente ou acentuam a
deficiéncia. Os primeiros impedimentos identificados foram os de ordem estrutural (falta de
adequagdes de ambientes publicos e particulares para receber cadeirantes e pessoas com
outras limitacdes fisicas), promovendo a eliminagdo dessas barreiras com a reorganizagao
urbanistica ajustada as necessidades corporais desses sujeitos.

A 1identificagdo das barreiras que acentuam a deficiéncia alicercou a sustentagdo de
questionamentos em torno dos discursos que fortalecem as praticas discriminatorias,
contrapondo a ordem estabelecida durante décadas a respeito da compreensao da deficiéncia.
Esse caminho foi uma estratégia de transformacao social que proporcionou as pessoas com
deficiéncia a possibilidade de serem vistas sob os aspectos sociologicos, que ampliam a
percepcao da deficiéncia como uma questao social e, portanto, coletiva e ndo apenas como

uma questdo inerente ao sujeito que apresenta essa condi¢ao. Neste sentido, pontua-se que:

O modelo social tem o poder de mudar a percepgdo das pessoas com deficiéncia.
O problema da deficiéncia ¢ deslocado do individuo para as barreiras e atitudes
que o incapacitam. A culpa ndo ¢ da pessoa com deficiéncia, mas da sociedade.
Ela ndo tem que mudar, a sociedade sim (Shakespeare, 2006, p. 5).
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Para o autor, o modelo social trouxe pontos relevantes para a constru¢ao de uma nova
forma de perceber as pessoas com deficiéncia, entre eles: a efetivagdo de politicas sociais,
que vao ao encontro da diversidade desse publico; a identificacdo e remocdo das barreiras
sociais, que contribuem para tornar as pessoas menos deficientes € mais participativas na
sociedade; e a elevagdo da autoestima e a construgdo da identidade do sujeito deficiente, que

comegou a perceber que a deficiéncia nao € sinonimo de incapacidade.

1.1.1 O modelo social e a inclusao escolar

No Brasil, os estudos sobre o modelo social para compreender a deficiéncia se
iniciaram na década de 1970 e suscitaram reflexdes propositivas sobre atos discriminatorios,
apontando os caminhos mais acessiveis a participacao desses sujeitos nos diversos ambientes
sociais. Inicialmente, no pais, os ideais desse modelo para compreender a deficiéncia
abarcaram as dimensdes educacionais, sociais ¢ do mundo do trabalho (Piccolo; Mendes,
2022).

No que tange a Educagdo, o modelo social trouxe contribui¢des para o aluno com
deficiéncia, como novas formas de organizacao curricular ¢ adequagdes do material didatico,
associadas as estratégias de ensino, como forma de tornar mais acessivel a aprendizagem
desses alunos (Pletsch, 2014; Ferrari; Vilaronga; Elias, 2019). O pensar socioldgico do
processo educacional do aluno com deficiéncia foi ganhando espaco nas discussdes
académicas e, posteriormente, experienciadas no cotidiano escolar. Embora de forma ainda
timida, o modelo social da deficiéncia, como parte do processo de inclusdo escolar, tem
crescido de forma permanente enquanto processo em constru¢cdo (Omote, 2018).

No modelo social, a pessoa com deficiéncia participa efetivamente da construgado de
uma escola plural, como forma de diminuir a exclusao e a perpetuacao da desigualdade ainda
bastante presentes na institui¢ao educacional. Os patronos dessa teoria defendem que um dos
caminhos para esta transformacgdo ¢ a identificagdo das barreiras sociais e estruturais que
impedem as pessoas com deficiéncia de usufruir dos direitos e oportunidades em condi¢des
de igualdade e assegurar a equidade no acesso.

Ancorada na bandeira “nada sobre nos sem nds”, a teoria social parte do principio de
que ndo havera igualdade e evolugao social sem o protagonismo de quem vive diariamente
a vulnerabiliza¢do. No cendrio educacional, a premissa ¢ a de que dar voz ao aluno com

deficiéncia ¢ um caminho promissor para compreender os entraves que geram a exclusao e
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as demandas que precisam ser contempladas em prol da inclusdo. Essa compreensao
socioldgica perpassa a visdo minimalista da deficiéncia, permitindo entender como as
pessoas com deficiéncia vivenciam socialmente a condi¢cdo e como a sociedade lida com a
diferenca (Omote, 2021).

Nessa logica, desnudar a deficiéncia através das lentes de quem vive diariamente essa
condicdo dentro dos muros das institui¢des de ensino se configura em uma estratégia de
transformagdo social, uma vez que indicard caminhos para desativar as barreiras que
impedem ou dificultam a participagao desses alunos nas atividades escolares. O processo de
escuta desses sujeitos pode, segundo Teixeira (2008), revelar meios para a promogao de
acdes que favorecam a acessibilidade e a equiparacdo de oportunidades no ambiente
educacional, tdo necessaria ao processo de efetivacio da inclusio.

Na instituicdo escolar, essa premissa requer um deslocamento da deficiéncia
enquanto limitagdo para possibilidade, por meio da adequagdo do ambiente para atender as
especificidades dos educandos. Partindo desse principio, a escola se desconstroi em suas
concepgoes e aprende a trilhar caminhos que a levem a perceber as barreiras que precisam
ser desativadas para que o aluno tenha acesso pleno a institui¢ao educacional. Quando a
escola se envolve com a ideia proposta pelo modelo social, ela proporciona ao estudante com
deficiéncia um ensino sensivel a atender suas necessidades, possibilitando ndo somente a
participagdo e aprendizagem, mas também a valorizagdo do sujeito, que se sente parte da
escola, pois nela ha acolhimento e uma preocupagdo com sua diferenga. Nesse sentido, a
acessibilidade ¢ um dos caminhos para promover a igualdade nas diferencas.

No que se refere a instituicao educacional, a promog¢ao da acessibilidade requer um
trabalho colaborativo, com o envolvimento € o compromisso dos atores escolares para
possibilitar ao aluno com deficiéncia uma trajetoria escolar de sucesso. Para que isso ocotra,
Ebersold (2021a) defende que esses atores devem conhecer a gramadtica da acessibilidade,
pautada na compreensao do significado dos conceitos de acesso, acessivel e acessibilizagao.

Para o autor, o acesso esta intrinsecamente ligado a concessao de visibilidade social
ao aluno com deficiéncia, assegurando ndo apenas o direito a matricula, mas também o
acesso ao conhecimento e as oportunidades de aprendizagem. Nesse contexto, Ebersold
identifica quatro dimensdes essenciais do acesso, que sdo fundamentais para garantir uma

inclusdo efetiva e significativa. Elas sdo:
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a) Participacao do aluno no sistema escolar: Quando a escola colabora com o aluno
para tracar um caminho de aprendizagem que potencialize sua capacidade de

desenvolvimento.

b) Emancipacdo social: Suporte oferecido pela escola que permite ao aluno agir no
ambiente em que vive, assumindo a responsabilidade por suas agdes. Essa atitude
o ajudara a dissociar a deficiéncia da inabilidade, uma vez que o aluno passa a

assumir as mesmas responsabilidades que seus colegas de sala.

c¢) Sensacao de existir: Quando as a¢des desenvolvidas pela escola levam o aluno
com deficiéncia a perceber-se como participante igual aos demais alunos,

reconhecido e valorizado tanto quanto os outros educandos.

d) Acesso seguro: Quando o acesso ndo se limita apenas ao direito a bens e servigos,
mas também a visibilidade social da pessoa com deficiéncia. Refere-se ao
reconhecimento de sua integridade social e pessoal, enquanto sujeito que participa

de uma comunidade disposta a contribuir para seu desenvolvimento.

Por sua vez, o termo ‘acessivel’, conforme explica Ebersold (2021a), esta associado
a estrutura cognitiva do ensino e as atitudes dos professores em relagdo ao estilo cognitivo
dos alunos. Nesse sentido, o ensino se torna acessivel quando o docente considera as
condi¢des de aprendizagem demandadas pelos alunos e busca atendé-las. Quando isso
ocorre, ele valida praticas de ensino que favorecem a aprendizagem diferenciada. Nessa
perspectiva, a capacidade do aluno de aprender est4 associada a habilidade do professor de
ensinar.

Quanto a acessibilidade, ocorre quando os atores da escola relacionam a diversidade
a outras formas de construir a aprendizagem, o que implica em repensar os procedimentos
educacionais padronizados para um publico homogéneo. Nesse caminho, a acessibilidade
reside em um trabalho colaborativo, no qual os sujeitos que atuam na escola trabalham em
torno de objetivos comuns construidos em coletividade, a partir das diversas necessidades
educacionais apresentadas pelos alunos (Ebersold, 2021a).

Isto posto, hd um entendimento de que esse fendmeno esta relacionado a desativagao
de barreiras, principalmente atitudinais, pedagogicas e comunicacionais. Destaca-se que as
barreiras atitudinais sdo de maior prevaléncia na escola, segundo os estudos de Castro e
Almeida (2014), Rodrigues e Bernardino e Moreira (2022). Para esses autores, a barreira

atitudinal impossibilita a elimina¢do dos demais tipos de impedimentos, uma vez que



38

atitudes favoraveis a inclusdo escolar possibilitam a realizacdo de ag¢des que tornam a
instituicdo educacional mais acessivel, colaborando para a garantia dos direitos a este
publico.

Para Omote (2018), a mudanga de atitudes sociais em relacdo ao aluno com
deficiéncia tem avangado, ainda que de forma paulatina. Esse avanco ¢ resultado, segundo o
autor, da presenca desses discentes na classe regular e da inser¢do de disciplinas relativas a
Educacao Especial e Inclusiva na matriz curricular dos cursos de graduagdo em licenciatura.
Cabe mencionar, ainda, as pesquisas € os projetos de intervencao desenvolvidos na escola
como colaboradores desses resultados.

A promogdo de atitudes que respeitem a diversidade humana ¢ um dos objetivos
propostos pelo modelo social. Este modelo visa ressignificar a deficiéncia de maneira a
provocar mudancas de comportamento € promover a empatia pelo outro. Além disso, ¢
sensivel ao processo de escuta e ao atendimento das necessidades apresentadas pelos
sujeitos, mostrando-se receptivo a atendé-las. Esse caminho busca desativar os obstaculos
que dificultam a permanéncia, a aprendizagem e o sucesso na vida escolar, profissional e
social do aluno com deficiéncia. Contudo, isso ndo significa que todas as necessidades dos
alunos, que sdo especificas e peculiares a cada sujeito, serdo totalmente contempladas,
mesmo que apresentem a mesma deficiéncia. O importante € que a escola esteja disposta a
abrir espago para discutir e implementar praticas que respeitem e valorizem as diferencas.

Assim, pensar sobre essa perspectiva em um ambiente escolar inclusivo traz a
compreensdo de que ndo basta apenas criar estruturas, materiais e recursos didaticos
adequados ao aluno com deficiéncia. Para Valle e Connor (2014), a inclusdo escolar acontece
quando ha mudang¢a na maneira como os sujeitos que compdem a escola refletem sobre a
diversidade proposta pela deficiéncia. Assim, os autores compreendem que a inclusdo
escolar “[...] ¢ um sistema de crencas de ambiente escolar, no qual a diversidade € vista como
recurso rico para todo mundo, em vez de um problema a ser superado” (Valle; Connor, 2014,
p. 84).

Essa mudanga de perspectiva ¢ fundamental para a efetivacdo da inclusdo escolar.
Compreender o aluno com deficiéncia como um sujeito diverso, que traz a possibilidade de
aprender com a diferenga, parece ser o cerne da questdo que a escola precisa compreender e
colocar em pratica. Assim, pode-se ter a possibilidade de uma escola disposta a atender as
especificidades para contemplar uma educagdo para todos, construida a partir das demandas

apresentadas pelos alunos. Nesse sentido, a diversidade ¢ entendida como um beneficio para
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o crescimento pessoal e coletivo do sujeito e a construgdo de uma sociedade que caminha na
direcdo de eliminar o estigma social da deficiéncia, sendo a escola a instituicdo social de
maior relevancia para construir uma cultura inclusiva (Omote, 2018).

O desenvolvimento de uma cultura inclusiva no ambiente educacional ¢ necessario
para compreender e atender a multiplicidade e as necessidades do aluno com deficiéncia nas
diferentes etapas do processo de escolarizagdo, sobretudo em etapas do ensino nas quais a
presenca desses alunos ainda estd sendo consolidada, como o Ensino Médio e Superior. Na
sequéncia, serd abordado como ocorreu o processo de escolarizagdo do aluno com

deficiéncia na segunda etapa da Educagao Basica.

1.2 A escolarizacao dos alunos com deficiéncia no Ensino Médio

Integrando o objeto ao contexto, serdo feitas consideragdes concernentes a inser¢ao
do aluno com deficiéncia no Ensino Médio. Para tanto, ha pertinéncia em abordar,
primeiramente, como essa etapa de ensino chegou as classes populares para melhor
compreensdo da inclusdo desse publico no Ensino Médio.

No Brasil, o Ensino Médio surgiu no século XVI com o proposito de contemplar uma
minoria, pois tinha como principal objetivo preparar os filhos da classe econdmica mais rica
para ingressar na educacdo superior (Pinto, 2002). Esta configuracdo perdurou até a
Revolugdo de 1930, liderada por Getalio Vargas, quando ocorreram transformacdes no
sistema educacional, a comecar pela criacdo do Ministério da Educagdo e Saude Publica,
atual Ministério da Educacdo, no mesmo ano. Uma das acdes da pasta foi a aprovacao do
Decreto n® 19.890/31, que dispunha sobre a organizagdo do Ensino Secundario. O Decreto
estabeleceu um curriculo seriado, ¢ o Ensino Secundario foi dividido em dois ciclos: um
fundamental, com cinco anos de duragdo, e outro complementar, de dois anos.

Em 1942, foi instituido o Decreto n® 4.244, conhecido como Reforma Capanema;
essa reforma criou a Lei Organica do Ensino Secunddrio, que reestruturou esse ensino,
iniciado em 1931. A Lei organizou essa etapa da educacao formal em dois ciclos: o ginasial
e o colegial. O ginasio tinha a duracdao de quatro anos e era voltado para a formagao geral.
O ciclo colegial tinha a duracdo de trés anos e era subdividido em duas modalidades: o curso
classico, direcionado para o desenvolvimento da area das Ciéncias Humanas e Linguagens,

e o curso cientifico, voltado para a area das Ciéncias Exatas. Ao ingressar no colegial, os
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alunos escolhiam em qual curso pretendiam estudar. E importante mencionar que, nesta
€poca, o acesso a escola publica ocorria por meio de exame de sele¢ao (Gonzaga, 2021).

Em 1971, a segunda versao da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB
n°® 5692) dividiu o ensino em primeiro e segundo graus; o Primeiro Grau era composto de
oito anos escolares, ¢ o Segundo Grau, de trés ou quatro anos. Com essa nova composicao,
a LDB extinguiu a necessidade de exame para ingresso do aluno no Segundo Grau,
colaborando, assim, para a ampliagdo do acesso a educacdo para as camadas populares.

O ingresso de alunos com deficiéncia no Ensino Médio ocorreu com a
universalizacdo e gratuidade dessa etapa de ensino, conforme estabelecido pela Constituigcao
Federal (Brasil, 1988). O Capitulo III - Da Educagdo, da Cultura e do Desporto garante a
obrigatoriedade e gratuidade do Ensino Médio como um direito de todo cidaddo, marcando
o inicio de um processo de democratizagdo e continuidade do ensino para as classes
populares, historicamente excluidas da escolarizacao além dos anos iniciais. Esse principio
¢ evidenciado no artigo 208, que estabelece a escolarizagdo como um principio
constitucional e recomenda que os alunos com deficiéncia sejam atendidos,
preferencialmente, na rede regular de ensino.

As determinagdes preconizadas pela Constituicdo Federal foram ratificadas
posteriormente pela LDB (Brasil, 1996), que estabelece “progressiva extensdo da
obrigatoriedade e gratuidade ao Ensino Médio™ (art. 4°, inciso II), como forma de responder
a uma divida social de atendimento a populag¢do entre 15 e 17 anos para progressao nos
estudos. O artigo 21 da Lei institui o Ensino Médio como parte da Educagdo Bésica,
juntamente com os anos iniciais € finais do Ensino Fundamental. Em seu Art. 35, inciso II,
especificamente direcionado para o Ensino Médio, confere essa etapa de ensino como “‘a
preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando”. Assim, o Ensino Médio passa
a fazer parte do processo educacional considerado basico para o exercicio da cidadania.

A LDB também determinou a mudanca de nomenclatura de 2° grau para Ensino
Meédio, e que esse nivel da vida escolar fosse considerado a etapa final da Educagdo Basica.
Assim, esse momento da escolarizacdo ganha uma identidade propria, com a finalidade de
promover o desenvolvimento do individuo, assegurando-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania, pilar importante para a continuidade dos estudos
e o ingresso no mundo do trabalho. Para além dessas determinagdes, a Lei também obriga o
Estado a garantir a oferta do Ensino Médio e atribui as familias a responsabilidade de manter

seus filhos na escola também durante essa fase de aquisi¢do de conhecimento.
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No que tange aos alunos com deficiéncia, a LDB recomenda, no artigo 58 - Capitulo
V, que sejam matriculados preferencialmente em escolas de ensino regular, assegurando,
ainda, servicos de AEE para atender esses educandos em suas especificidades. Dessa forma,
houve a garantia do acesso a matricula do aluno com deficiéncia no Ensino Médio das
escolas publicas e particulares que ofertam esse nivel de escolarizagao.

No mesmo ano do langamento da nova versdo da LDB com principios inclusivos, a
sinopse estatistica do Censo Escolar da Educacdo Basica, organizada pelo INEP, registrou,
pela primeira vez, a matricula de alunos com deficiéncia em classes comuns do Ensino
Médio. Adicionalmente, outros dispositivos normativos colaboraram para o aumento da
matricula do aluno com deficiéncia no Ensino Médio das escolas regulares, entre eles as
Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Bésica (Brasil, 2001b). O
documento recomenda, em seu artigo 2°, que as escolas devem matricular todos os alunos
com deficiéncia e se organizar para atendé-los, atentando para suas necessidades
educacionais, a fim de promover uma educacao de qualidade direcionada a esse publico.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(Brasil, 2008) também recomenda a matricula dos alunos com deficiéncia exclusivamente
na classe comum das escolas de ensino regular, orientando que as instituicdes de ensino
organizem o atendimento educacional especializado para oferecer suporte de recursos
pedagodgicos e de acessibilidade, com o objetivo de promover a participagdo desses
educandos nas atividades educacionais. Seguindo essa diretriz, a Lei 13.409, de 2016,
potencializou a inclusdo escolar do aluno com deficiéncia no Ensino Médio
profissionalizante, estabelecendo cotas destinadas a esses alunos.

No ano de 2017, foi promulgada a Lei n° 13.415, que trata da Reforma do Ensino
Médio. O documento entrou em vigor em 2022, alterando a LDB de 1996. A lei ampliou a
carga horaria minima de 800 horas para 1.000 horas anuais. Com esse novo formato, a carga
horaria do Ensino Médio passou a ser de trés mil horas, sendo que 1.800 horas sao destinadas
para as disciplinas obrigatdrias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e as demais
horas sdo destinadas para os itinerarios formativos, direcionados as areas de conhecimento
nas quais o aluno tem interesse.

O Ensino Médio ¢ um momento da educacao formal repleto de singularidades, que
ocorre em uma fase de transi¢do para os alunos, pois esse ¢ um periodo em que eles estdo na
adolescéncia, buscando suas identidades, interesses e aspiragdes futuras (Matheus, 2004).

Essa fase também ¢ marcada por transformagdes e desafios, uma vez que os alunos precisam
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adquirir mais autonomia, habilidades sociais e emocionais, fundamentais para essa etapa da
vida, onde sdo chamados para a fase adulta.

Associado a essas questdes, ha ainda outras peculiaridades dessa etapa da Educacao
Basica, como o aumento significativo de carga horaria, a inclusao de novos professores e
disciplinas para atender as exigéncias necessarias a um curriculo diferenciado, visando ao
preparo desses educandos para o ingresso na universidade e/ou no mundo do trabalho.

Importante mencionar ainda que, comumente, no Ensino Médio, os alunos ingressam
em uma nova escola, passando por uma ruptura em um ciclo de nove anos de estudo, que
geralmente ocorre na mesma instituicdo educacional. Assim, ha a necessidade de se
reorganizar para esse novo ambiente, que trard consigo desafios escolares, pessoais € sociais.
No que se refere ao aluno com deficiéncia, além das questdes j& mencionadas, comuns a
todos os alunos ingressantes no Ensino Médio, hé ainda a adaptagdo aos novos professores
da sala de Atendimento Educacional Especializado e ao profissional da Educagao Especial
que pode acompanhd-lo em sala de aula. Visivelmente, tais mudangas requerem uma
preparacdo da escola, no sentido de prover apoio adequado, orienta¢do, acolhimento e a
diminuicdo das barreiras a aprendizagem (Sommer, 2020).

Nesse sentido, o Ensino Médio requisita da instituicdo educacional uma organizacao
que atenda as especificidades dos educandos com deficiéncia, pautada na compreensdo da
pluralidade existente nas salas de aula, que instiga a escola a promover a metamorfose

necessaria para construir pontes de acolhimento as diferencas.

1.3 Panorama da producio cientifica sobre a inclusdo escolar no Ensino Médio

Visando obter um panorama da produgao cientifica sobre o tema inclusdo escolar na
Educagdo Bésica, realizou-se uma revisao bibliografica de artigos, dissertagdes e teses. A
revisdo dos artigos cientificos foi realizada no portal de periddicos da Coordenagdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no portal Scientific Electronic
Library Online (Scielo). A pesquisa das dissertacdes e teses foi realizada no portal CAPES
e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). O recorte temporal
adotado abrangeu o periodo de 2008, ano de publicacdo da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, até¢ 2024.

Utilizaram-se os seguintes critérios de exclusdo: a) investigagdes realizadas fora do

contexto da escola regular; b) pesquisa bibliografica e/ou documental; ¢) ensaios tedricos;
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d) artigos publicados exclusivamente em lingua estrangeira. Foram selecionados estudos

cujo objeto de investigacdo fosse os alunos com deficiéncia matriculados na escola regular

da educacao basica.

A primeira escolha da chave de busca para este levantamento foi “instituto federal”

AND “Ensino Médio” AND “aluno com deficiéncia”. Na busca por artigos, foram

encontradas apenas quatro publica¢des no portal de periddicos CAPES. Apds a aplicagdo

dos critérios de exclusao, apenas duas producdes cientificas foram selecionadas. Devido ao

numero reduzido de trabalhos selecionados, optou-se por realizar uma nova busca utilizando

a chave de busca "inclusao escolar" AND "aluno com deficiéncia" NOT "Ensino Superior"

para o levantamento de produgdes em artigos cientificos.

Foram localizadas 67 publica¢des sobre o tema, das quais 28 foram selecionadas ap6s

a aplicagdo dos critérios de exclusdo e 14 apos a leitura dos resumos. O Quadro 1 apresenta

uma sintese dos artigos cientificos que compuseram o corpus da revisdo bibliografica.

Quadro 1 - Sintese dos artigos selecionados.

ANO TITULO AUTORIA REVISTA

A preparagdo do profissional de | Michelle Aline Barreto; | PODIUM: Sport,
2013 educacao fisica para a inclusdo de | Tatiane Santos Luciano, | Leisure and Tourism

alunos com deficiéncia Laura Neves de Paula; Paula | Review

Aparecida Borges

Praticas de professores frente ao | Teresa Cristina Coelho dos | Revista Brasileira de
2015 | aluno com deficiéncia intelectual | Santos; Lucia de Aratjo | Educagdo Especial

em classe regular Ramos Martins

A relagdo entre o professor da | Theresinha Guimaraes | Journal of Research in
2016 | educagdo especial e da educagdo | Miranda Special ~ Educational

comum Needs

Experiéncias de formacdo | Marcia Denise Pletsch; | Periferia: educagio,

continuada  de  professores: | Daniele  Francisco  de | cultura &
2017 | possibilidades para efetivar a | Aragjo, Marcela Francis | comunicagao.

inclusdo escolar de Costa Lima

alunos com deficiéncia intelectual

Estratégias de professores de | Maria  Luiza  Salzani. | Revista Brasileira de
2018 educacdo fisica para promover a | Fiorini; Eduardo  Jose | Educacdo Especial

participagdo de alunos com | Manzini

deficiéncia auditiva nas aulas

Narrativas e  praticas  de | Helena Venites Sardagna; | Educagdo em Revista

governamentalidade: a | Tatiane de Fraga Frozza
2019 .

perspectiva do docente sobre o

aluno com deficiéncia

Oportunidades de aprendizagem | Renata Bonotto; Ygor RIAEE - Revista
2000 | com apoio da comunicagdo | Corréa; Eduardo Cardoso; Ibero-Americana  de

aumentativa e alternativa em | Daianne Serafim Martins Estudos em Educagéo

tempos de covid-19
2002 Inclusdo educacional: a avaliagdo | Elis Regina Broday; Gilmar | Dialogos e

psicoeducacional no contexto | de Carvalho Cruz; Khaled | Perspectivas em
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escolar e as  adaptagOes | Omar Mohamad El Tassa Educacao Especial
curriculares de pequeno porte
Processos de in/exclusdo de | Kamila; Lockmann; Rejane | Ciéncia & Educacgdo
2022 | alunos com deficiéncia em tempos | Ramos Klein
de sindemia covidica
Em busca do desenvolvimento ¢ | Fabio Garcia Bernardo; | Educagdo Especial
da consolidagio de Culturas | Claudia Coelho de Segadas
Inclusivas nos espagos escolares: | Vianna
2022 R
contribui¢des de professores e de
estudantes com  deficiéncia
visual.
Vivéncias, Percepgoes e | Fabio Garcia Bernardo Bolema - Boletim de
Concepgoes de Estudantes com Educagdo Matematica
2002 Deﬁciéngia Visual nas Aulas de
Matematica: 0s desafios
subjacentes ao processo de
inclusdo escolar
Educagdo inclusiva e ensino de | Talita Cristina  Raiol | Educacdo, Ciéncia e
quimica em escolas publicas: uma | Carvalho; Clara Virginia | Cultura
2022 .- - .o
analise em contexto real. Vieira Carvalho Oliveira
Marques
Histéria em Quadrinhos na | Carla Santiago Ferreira; | Dialogia
aprendizagem: uma proposta de | Tharcila de Abreu Almeida;
2023 NI .
Sequéncia Didatica Inclusiva no | Ana Paula Legey
Ensino Fundamental
As percepcdes dos docentes de | Thais Cristina dos Santos; | Insignare Scientia —
Fisica  sobre  materiais e | Camila Tonezer RIS
2023 | instrumentos metodologicos para
o Ensino de alunos com
deficiéncia visual

Fonte: Elaborado pela autora

O material selecionado abordou as seguintes tematicas: formagdo de professores,

materiais educacionais, ensino colaborativo, estratégias de ensino, praticas pedagdgicas e

concepcdes docentes e de alunos com deficiéncia sobre inclusdo escolar. Observou-se que o

professor foi o foco central da maioria das investigagdes (10) e que a entrevista

semiestruturada foi a técnica de pesquisa mais utilizada para a coleta de dados (10).

Nao foram encontradas publicagdes com a tematica investigada no periodo de 2008

a 2012 e nos anos de 2014, 2021 e 2024. O ano de 2022 concentrou o maior nimero de

publicacdes.

As pesquisas envolvendo o Ensino Fundamental e Médio somaram duas

investigacdes (Barreto et al. 2013; Broday; Cruz; Tassa, 2022), e uma pesquisa foi

desenvolvida no Ensino Infantil, Fundamental e Médio (Lockmann; Klein, 2022). Os

estudos desenvolvidos exclusivamente no Ensino Médio foram quatro: Bernardo e Vianna

(2022); Carvalho e Marques (2022); Santos e Tonezer (2023); e Bernardo (2022).
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As pesquisas com locus de investigagdo no Ensino Médio foram centradas na
investigacdo de como as disciplinas da area de Exatas estdo sendo conduzidas a partir de
uma concepgao inclusiva. Nesse contexto, Bernardo (2022) propds descrever as vivéncias,
percepgoes e concepgdes de trés alunos com deficiéncia visual matriculados em escolas
publicas do Rio de Janeiro quanto as aulas de matematica.

Os entrevistados ressaltaram que a auséncia de ferramentas e recursos de
acessibilidade pedagogica em sala de aula influencia negativamente a aprendizagem, e que
a promog¢ao de um ensino que contemple suas especificidades seria um diferencial para leva-
los a concluir seus estudos com mais autonomia, equidade e protagonismo nas salas de aula.
O estudo também evidenciou a importancia do atendimento educacional especializado como
instrumento colaborativo na escolarizagdo do aluno com deficiéncia; no entanto, os
entrevistados revelaram que o AEE ¢ visto como um ensino substitutivo das aulas regulares
comuns, € N30 COMo um suporte ao ensino, uma vez que o atendimento que recebem no AEE
¢ realizado pelos docentes da sala de aula comum. Segundo os alunos investigados, nas
instituicdes de ensino onde estdo matriculados ndo possuem professores e profissionais da
Educagao Especial.

O estudo conduzido por Carvalho e Marques (2022) teve como objeto o ensino de
Quimica para alunos com deficiéncia, numa perspectiva inclusiva, ¢ contou com a
participacgdo de trés gestores e quatro professores. A pesquisa ocorreu em escolas publicas
da cidade de Rosario, no interior do Maranhdo, que possuem alunos com deficiéncia
matriculados. Os resultados constataram que os professores ndo promovem um ensino
pautado na diversidade, com aulas ainda centradas em um ensino tradicional. A pesquisa
também revelou que os docentes investigados relataram ndo ter formagao inicial para atuar
junto aos alunos com deficiéncia e que, durante suas trajetorias profissionais, ndo
participaram de formacdo continuada que abordasse temas nessa area. Igualmente,
evidenciou ainda a falta de parcerias eficazes entre escolas e gestores da educacdao para
promover o processo de inclusdo escolar.

O ensino de Fisica para alunos com deficiéncia visual foi o objeto da pesquisa
conduzida por Santos e Tonezer (2023). Essa pesquisa envolveu 20 docentes que
ministravam aulas de Fisica em escolas publicas estaduais do Parana, com o intuito de
investigar a utilizagdo de materiais e instrumentos metodoldgicos para o ensino de alunos
com deficiéncia visual. Os autores constataram que os professores tinham conhecimento das

possibilidades para o ensino de Fisica para alunos com deficiéncia visual e apontaram os
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materiais tateis, os estimulos sensoriais, os recursos de tecnologia assistiva e os leitores de
tela como recursos que favorecem a aprendizagem desse publico.

Por outro lado, a pesquisa também revelou que os professores nao sabem como
adequar os procedimentos metodoldgicos para tornar as aulas de Fisica acessiveis aos alunos
com deficiéncia visual. Os autores do estudo enfatizaram a necessidade de formagao inicial
e continuada dos professores de Fisica para a promog¢ao de um ensino inclusivo e apontaram
o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) como um caminho vidvel para a
constru¢do de um ensino que favorega a todos, levando em consideracao as desigualdades
de cada educando, sejam eles com ou sem deficiéncia.

Bernardo e Vianna (2022) desenvolveram uma pesquisa exploratdria centrada em
trés alunos com deficiéncia visual e trés professores de Matematica de escolas publicas do
Rio de Janeiro. Os autores se debrucaram em trazer a colaborac¢do dos sujeitos da pesquisa
para o desenvolvimento e consolida¢do de culturas inclusivas nos espacos escolares. Os
participantes da pesquisa enfatizaram que o AEE ¢ indispensavel nas atividades de ensino.
Os alunos participantes relataram enfrentar problemas e dificuldades de adaptacdo nos
primeiros meses na escola, apontaram falta de acessibilidade pedagdgica, isolamento e o fato
de serem vistos pelos professores apenas como ouvintes nas aulas de Matematica.

Por sua vez, os professores participantes destacaram a falta de oportunidades para
vencer os desafios cotidianos da sala de aula e a auséncia de reunides pedagogicas e
formativas para discutir as necessidades e as singularidades dos alunos com deficiéncia.
Também foi mencionada a auséncia de profissionais com formac¢ao em Educagdo Especial
(EE) para colaborar com o professor da sala comum no sentido de minimizar as dificuldades
nas atividades de ensino, que ainda ocorrem separadamente dos demais alunos na sala de
recursos multifuncionais (SRM).

Os resultados dessa revisdo sistematica coadunam com as investigagdes de Felicio e
Campos (2017). As autoras realizaram uma revisao sistematica sobre a inclusdo escolar de
alunos PAEE no Ensino Médio no periodo entre 2006 e 2015. Verificaram que, do total de
13 pesquisas desenvolvidas em escolas de Ensino Médio, apenas duas tiveram como
participantes os alunos com deficiéncia, e que a maioria dos artigos publicados sobre a
inclusdo nessa etapa da Educagdo Basica estd centrada na investigagdo de docentes,
professores de Educagdo Especial, equipe pedagogica e gestores.

O levantamento de teses e dissertacdes no portal da CAPES e na Biblioteca Digital

Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) selecionou produgdes cientificas cujo objeto
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fosse os alunos com deficiéncia matriculados no Ensino Médio. A chave de busca utilizada

foi “inclusdo escolar” AND “aluno com deficiéncia” AND “Ensino Médio”.

Foram encontrados 32 trabalhos. Apoés a aplicagdo dos critérios de exclusdo e leitura

dos resumos, foram selecionadas 12 producdes cientificas, cujo objeto de estudo

contemplasse o aluno com deficiéncia, sendo uma tese e 11 dissertacdes. O Quadro 2

apresenta uma sintese das publica¢des selecionadas.

Quadro 2- Sintese de teses e dissertagoes.

Ano Titulo Autoria Instituicdo | Orientacio Tipo
In(ex)clusdo no servigo de
atendimento educacional . .
o Universidade
especializado (SAEDE) e no : . .
) ) . Ana Maria Regional de Julianne . ~
2012 | ensino regular: os dizeres de . . Dissertagdo
n Dias Blumenau— Fischer
alunos com deficiéncia
. . _— FURB
intelectual e baixa visdo e de
suas professoras
A inclusdo escolar sob a . Universidade
otica do aluno com surdez: Maria Federal de Iracema
2013 . g - " | Freire da o Neno Cecilio | Dissertacao
subsidiar reflexdes para a Rondoénia-
. . - Costa Tada
psicologia e a educacgdo UFR
A inclusdo escolar sob a A Universidade .
. Vania Edelir
2015 perspectiva do aluno com Lima de Federal de Salomao Dissertagio
deficiéncia matriculado no Almeida Mato Grosso Garcia
ensino médio do Sul- UFMS
Historias de vida de alunos Universidade
com deficiéncia visual e de | Fernanda Estadual
2017 | S4as maes: um estudo em | Malinosky | Paulista Julio | Ivete Maria Tese
educagdo matematica | Coelho da de Mesquita Baraldi
inclusiva Rosa Filho- UNESP
Trajetorias da inclusdo e
caminhos de formacao: Universidade
percurso escolar de | Cleonice Federal Rural | José Ricardo
2018 | estudantes com deficiéncia | Almeida da do Rio de da Silva Dissertagao
visual no curso técnico em Silva Janeiro — Ramos
agropecuaria do  IFCE UFRRJ
campus Crato
Uma experiéncia docente no Universidade
ensino de Biologia para Jennefer Tecnoldgica Danislei
2020 estudantes inclusos em sala Bortoluzz-l Federal do Bertoni Dissertagao
Drosdoski .
de aula regular Parana
Nar.ratlva adaptada para o Universidade .
ensino de semelhanga de - . Sani de
it Fabio Tecnoldgica . ~
2020 | tridngulos para aluno com Carvalho Dissertagéo
U Borges Federal do .
deficiéncia visual em . Rutz da Silva
. ~ . ~ Parana
situacdo de inclusdo
A inclus@o do sujeito surdo Daline Universidade .
. oo Ana Cristina . ~
2021 | no ensino regular do ponto Backes Tuiuti do Guarinello Dissertagao
de vista de alunos surdos, Eyng Paranad —UTP
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familiares, professores e
intérpretes.
Das barreiras (atitudinais) a . Cilene Maria
. - Jeisa . . .
inclusdo-um recorte sobre a Universidade Lima . .
2022 o Fernandes .y Dissertacdo
escolarizagdo da pessoa com Marcones de Cuiaba Antunes
deficiéncia intelectual Maciel
Geografia escolar inclusiva: )
~ in Lucian . .
percepedes, experiéncias e |\ .o Universidade Mauro
2023 | demandas de docentes, de . Federal de Kumpfer Dissertagdo
o Silva .
alunos com deficiéncia e de Brinco Santa Maria Werlang
licenciados em geografia
Esportes adaptgdos_dentrg de Maria do . '
uma perspectiva inclusiva: . Universidade A
: Perpétuo ) Antdnio de
desenvolvimento de uma Federal do Rio , . .
2023 . s Socorro Padua dos Dissertacdo
unidade didatica nas aulas de Grande do
~ . . Rocha do Santos
educagdo fisica do ensino . Norte
L. Nascimento
médio
Inclusdo de alunos surdos na .
~ . Instituto
educacdo profissional e
A . ) Federal de .
tecnologica: a comunicagdo Edilson Educacio Cirlande
2024 | em LIBRAS entre discentes Gomes cagdo, Cabral da Dissertagao
. . Ciéncia e .
ouvintes e discentes surdos Alves . Silva
. \ e Tecnologia do
do ensino médio integrado Amazonas
do IFAM/CMC

Fonte: Elaborado pela autora

Os estudos selecionados abordaram as seguintes tematicas: processo de escolarizagao
do aluno surdo; AEE; trajetoria escolar inclusiva; opinido sobre o processo de inclusdo
escolar; estratégias metodologicas para o ensino de alunos com deficiéncia; barreiras
atitudinais ao processo de inclusdo escolar; propostas de ferramentas para o ensino inclusivo;
e a investigacao da acessibilidade de materiais didaticos apostilados.

Observou-se que a entrevista semiestruturada foi a técnica mais utilizada para a
coleta de dados nestes estudos. Mais da metade dos estudos (oito) investigou exclusivamente
os alunos com deficiéncia. Os demais sujeitos investigados foram: professores, gestores,
coordenadores pedagogicos, familiares e intérpretes de Libras.

Nessa revisao, 10 trabalhos foram desenvolvidos em instituigdes de ensino publico,
um em escola particular e um em escolas publicas e particulares. A maioria investigou as
escolas de Ensino Médio (seis) e Ensino Fundamental e Médio (trés). As demais produgdes
cientificas tiveram como objeto de estudo alunos egressos do Ensino Médio integrado a
cursos técnicos (dois) e egressos do Ensino Médio (um). A seguir, serdo abordadas as
produgdes que tiveram como objeto de investigacdo somente o Ensino Médio (Almeida,

2015; Borges, 2020; Drosdoski, 2020; Marcondes, 2022; e Nascimento, 2023).
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Almeida (2015) investigou a trajetoria escolar dos alunos com deficiéncia, visando
identificar as principais dificuldades vivenciadas durante os anos em que estudaram em
escolas inclusivas, bem como os elementos contributivos de sua participacdo nesse espago
escolar. Nos resultados da autora, os alunos com deficiéncia apontaram o despreparo dos
professores para repassar contetidos e realizar avaliagdes que atendam as especificidades do
educando, a auséncia de material didatico para colaborar com as aulas expositivas, a falta de
acessibilidade arquitetonica e de mobiliario, e o bullying como elementos que dificultam a
permanéncia na escola comum. Como aspectos favoraveis a inclusao escolar, destacaram o
relacionamento com os pares, com alguns professores e membros da comunidade escolar, e
a presenca do profissional de apoio na sala de aula.

Os pesquisadores Borges (2020) e Drosdoski (2020) desenvolveram estudos
caracterizados como pesquisa-acdo, com o objetivo de avaliar estratégias metodologicas
utilizadas para o ensino de alunos com deficiéncia. Borges (2020) elaborou uma proposta
para o ensino de Matematica na escolarizagdo de alunos com cegueira matriculados na rede
regular de ensino, pautada em narrativas adaptadas, na busca de verificar se tais estratégias
metodoldgicas poderiam promover uma aprendizagem mais significativa dos conteudos de
Matematica para os alunos com deficiéncia visual. Os resultados indicaram que a estratégia
metodoldgica desenvolvida pelo autor colaborou para a apropriagdo de conceitos de
semelhanca de tridngulos e geometria. Isso destacou a importancia de utilizar diferentes
recursos no ensino de Matematica para alunos com deficiéncia visual e também para os
demais alunos da sala regular.

Por sua vez, Drosdoski (2020) desenvolveu material didatico adaptado para o ensino
de Biologia e voltado aos alunos com deficiéncia intelectual escolarizados em sala regular.
Adicionalmente, a autora realizou entrevistas com o docente da disciplina de Biologia e com
professores que atuam como colaboradores da SRM, objetivando investigar como eles
compreendem o processo de inclusdo escolar e como dialogam na conducdo da
aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Os dados encontrados sinalizaram que as estratégias metodologicas utilizadas pelos
autores resultaram em um aprendizado mais efetivo para o publico-alvo escolhido,
promovendo a interacdo e comunicacdo entre os pares durante as aulas, além de uma
organizagao curricular adaptada as especificidades desses alunos. Também foi constatada a
necessidade de um trabalho colaborativo entre o docente da sala de aula comum, o professor

colaborador e o professor da SRM, visando a condugao eficaz do ensino e da aprendizagem
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do aluno com deficiéncia e fortalecendo o processo inclusivo. Destacou-se, ainda, a caréncia
de investimentos do setor publico na formacdo continuada de professores com foco na
inclusdo escolar, para minimizar as fragilidades evidenciadas no ensino de alunos com
deficiéncia.

A dissertagdo de Marcondes (2022) investigou como ocorre a inclusao de alunos com
deficiéncia intelectual que estudam no Ensino Médio integrado ao técnico do Instituto
Federal de Goias a luz da Psicologia Escolar. Por meio de entrevistas individuais com 10
professores e de um grupo focal com 16 alunos, com e sem deficiéncia, participantes de uma
mesma sala de aula, a autora pdde inferir que, no espaco investigado, a inclusao escolar
apresentou avangos, mas ainda sdo predominantes o preconceito, o estigma e a dificuldade
da instituicdo em oferecer um ensino que atenda melhor as necessidades do aluno com
deficiéncia intelectual.

Referente aos avangos no processo de inclusdo escolar, a autora destacou que os
professores sensiveis ao ensino do aluno com deficiéncia tinham vivéncias pessoais com a
deficiéncia, o que os influenciou a buscar caminhos para uma pratica docente mais inclusiva,
a partir de uma postura mais humana, sensivel e empdtica, que possibilitou ajustes
educacionais nas metodologias de ensino para favorecer o desenvolvimento das
competéncias dos alunos como forma de vencer as dificuldades de aprendizagem
apresentadas por eles.

Também evidenciou o desejo da maioria dos professores de compreender a
deficiéncia de uma forma que os possibilite a ministrar aulas respeitando a diversidade
humana, apontando, para isso, a formacao docente e da equipe escolar como caminho para
a promogado de uma escola inclusiva, construida a partir da coletividade.

A pesquisa de Nascimento (2023) abordou a temética sobre esportes adaptados nas
aulas de educacao fisica para alunos com deficiéncia e sem deficiéncia do Ensino Médio.
Para tanto, construiu uma unidade didatica, na qual abordou temas relativos a valorizacao da
diferenca em diversas modalidades esportivas.

Ap6s a aplicagdo das atividades propostas, os alunos responderam a um questionario
para avaliar sua experiéncia com o esporte adaptado. A autora também proporcionou
momentos de escuta ao final de cada aula, em que os alunos conversavam sobre o que
aprenderam na atividade desenvolvida.

Os resultados indicaram que os alunos participaram mais efetivamente das aulas de

educagdo fisica, desenvolveram um reconhecimento e respeito pelas diferencas de seus pares
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e passaram a perceber potencialidades nas pessoas com deficiéncia, € ndo somente as
dificuldades enfrentadas por elas. Para a autora, proporcionar atividades fisicas adaptadas
para toda a turma oportunizou aos alunos a constru¢do de conhecimento sobre as
possibilidades de participagdo efetiva da pessoa com deficiéncia nas atividades praticas da
disciplina.

A pesquisa de Alves (2024) abordou a inclusdo de alunos surdos no contexto da
educacdo profissional e tecnoldgica, por meio de um estudo de caso sobre a acessibilidade
linguistica entre alunos surdos e ouvintes matriculados no Ensino Médio integrado ao
técnico. Participaram do estudo professores, intérpretes de Libras e alunos surdos. Os
resultados evidenciaram que a auséncia de materiais em Libras dificultava a interagdo com
os colegas de sala e professores, bem como a compreensdo dos contetudos. A partir dos dados
coletados, o autor elaborou um manual de comunica¢do em Libras, visando oferecer um
suporte para minimizar as barreiras comunicacionais entre surdos € ouvintes, professores e
funcionarios da institui¢do e propiciar a inclusdo escolar dos alunos surdos.

Entre as pesquisas realizadas com egressos do Ensino Médio estdo as dissertagdes de
Costa (2013) e Silva (2018) e a tese de Rosa (2017). Silva (2018) investigou dois alunos com
deficiéncia visual do ensino técnico integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de
Crato-CE, com o objetivo de descrever a opinido desses educandos no que diz respeito a
educagdo profissionalizante, na perspectiva da educacao inclusiva. A autora verificou a nao
adocdo de acdes pedagogicas inclusivas, a auséncia de politicas educacionais voltadas para
ainclusdo escolar no plano de desenvolvimento institucional da institui¢do, e que as barreiras
atitudinais foram os maiores desafios enfrentados pelos alunos com deficiéncia na escola
regular. Para os participantes do estudo, a presenca desses alunos na instituicdo impulsionou
a criagdo de novos contextos pedagogicos e estratégias inclusivas de ensino e aprendizagem.

Costa (2013) realizou um estudo de caso com um aluno surdo, egresso de uma escola
de ensino técnico no estado do Acre, com o objetivo de compreender a escolarizagdo desse
publico no ensino profissionalizante. Neste estudo, os resultados sinalizaram que o aluno
com deficiéncia prefere estudar em escolas especiais, onde afirma ter um aprendizado mais
significativo. A pesquisa apontou, ainda, que o educando sofria preconceito na escola regular
e que havia despreparo dos professores e da equipe educacional na conducao do seu processo
de ensino e aprendizagem. Em contraste com a investigacao de Silva (2018), este estudo
também indicou que os pares de sala de aula foram agentes favorecedores da aprendizagem,

uma vez que auxiliavam na compreensao dos contetidos.
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Por sua vez, a tese de Rosa (2017) investigou a compreensao de alunos com
deficiéncia visual e suas maes sobre a educacdo inclusiva no ensino da Matematica.
Participaram do estudo quatro alunos egressos do Ensino Médio € um do Ensino Superior,
que iniciaram suas trajetorias escolares em instituicdes de Educacdo Especial e,
posteriormente, foram matriculados em escolas comuns. As maes dos alunos também
participaram do estudo.

Entre os resultados, segundo os participantes, h4 concordancia quanto a ideia de que
o aluno com deficiéncia deve iniciar seus estudos na escola especial, uma vez que esses
ambientes dispdem de profissionais mais preparados para ensind-los, o que incentiva o
sentimento de acolhimento e confianga. Também relataram que a escola regular apresentava
obstaculos que dificultavam a aprendizagem, incluindo a discriminagdo de professores, o
ndo cumprimento de leis inclusivas, a falta de organiza¢do do ambiente escolar para recebé-
los dentro de suas especificidades e o descrédito de alguns docentes quanto a capacidade de
aprendizagem do aluno com deficiéncia.

Por outro lado, os participantes reconheceram o esfor¢o de alguns professores em
construir recursos didaticos para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem. Os alunos
e suas maes demonstraram que, em algumas escolas regulares onde estudaram, sentiram-se
acolhidos, o que favoreceu a convivéncia com os pares sem deficiéncia. Do mesmo modo,
os resultados evidenciaram a importancia do apoio familiar na caminhada educativa do aluno
com deficiéncia para vencer as dificuldades ainda presentes na escola regular. A autora
destacou, ainda, que had a necessidade de os educadores matematicos pensarem em uma
educacgdo colaborativa na formacao inicial de professores, visando um compartilhamento de
saberes que promova reflexdes sobre a diferenciacao existente no ambiente escolar.

Rosa (2017) e Silva (2018) apontaram como pontos de consondncia questdes
referentes a acessibilidade na escola regular. Destacaram as barreiras pedagdgicas,
atitudinais, arquitetonicas e de mobiliario como elementos que dificultam a escolarizagdo
nas institui¢des inclusivas.

No que diz respeito as pesquisas envolvendo alunos com deficiéncia do ensino
técnico integrado ao Ensino Médio, foco desta investigacdo, das 11 pesquisas selecionadas
para esta revisdo, apenas as dissertagdes de Silva (2018), Marcondes (2022) e Alves (2024)
investigaram a modalidade de ensino integrado.

De modo geral, as dissertagdes e teses apresentadas sinalizam a importancia de ouvir

os alunos com deficiéncia na construcdo de caminhos inclusivos no ambiente escolar,
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destacando o quanto a escola regular ainda precisa avangar para oferecer uma educacao que
contemple a diversidade, diminuindo as barreiras arquitetonicas, atitudinais, curriculares e
metodolégicas. Contudo, os estudos encontrados nesta revisdo evidenciam que a
investigacao sobre alunos dos cursos profissionalizantes associados ao Ensino Médio ainda
¢ limitada.

No Brasil, o ensino profissional é oferecido prioritariamente pelo sistema S e pelos
Institutos Federais. Nesse sentido, hd uma producdo cientifica especifica para abordar o
ensino profissionalizante. No capitulo a seguir, serdo abordados os aspectos relacionados

aos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, /ocus desta pesquisa.
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2. ACESSIBILIDADE E INCLUSAO NOS INSTITUTOS FEDERAIS DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Este capitulo se propde a contextualizar a educagdo profissional no Brasil, com foco
nos Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) e, em particular, no Instituto
Federal de Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo, local onde foi desenvolvida a presente
pesquisa. Para um melhor entendimento da configuragdo atual dos IFs, ¢ necessario
contextualizar os acontecimentos para compreender o processo de criacdo dessas
instituigoes.

O marco temporal escolhido neste capitulo para datar o inicio da educagdo
profissional na rede federal de ensino ¢ 19091°, ano em que foram criadas as primeiras 19
escolas profissionalizantes do pais, por meio do Decreto n°® 7.566/1909, assinado pelo entao
presidente Nilo Pecanha. Denominadas escolas de Aprendizes e Artifices, essas instituicdes
foram implantadas nas capitais dos estados brasileiros, com excegdo das escolas do Rio de
Janeiro e Rio Grande do Sul, instituidas nas cidades de Campos ¢ Pelotas, respectivamente.

A principio, o objetivo dessas institui¢des era proporcionar aos jovens uma educacao
voltada para o trabalho, ajudando-os a superar a situagdo econdmica e a vulnerabilidade
social em que viviam. E importante mencionar que a hegemonia, comum ao ensino da época,
também era priorizada no ensino de oficios, como mostra o Decreto n® 7.566, que estabelecia
que, para serem admitidos, os alunos ndo poderiam ter “moléstia infectocontagiosa, nem ter
defeitos que o impossibilitassem para o aprendizado do oficio” (Brasil, 1909, p. 2).

Em 1920, iniciou-se o debate sobre o direcionamento quanto ao publico da educacao
profissionalizante, agora pensada ndo apenas para os menos favorecidos, mas também para
atender a uma nova demanda emergente: preparar mao de obra qualificada para o processo
de industrializagdo que se iniciava no pais. Nesse contexto, as discussdes sobre a reforma
educacional ganhavam for¢a e culminaram com a criagdo do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), que impulsionou a organizagdo do ensino secundario e profissionalizante,
evidenciando a idealizagdo de itinerarios do ensino profissional.

No periodo de 1930 a 1945, o processo de industrializagdo se consolidou no Brasil,

100 recorte temporal escolhido se justifica pela data historica de criagio das escolas profissionalizantes que
originaram os atuais institutos federais. No entanto, cabe a nota de que hé registros de ensino profissional no
Brasil colonia, onde os negros e indios foram os primeiros a aprender uma profissdo para atender o comércio
do outro em Minas Gerais (Dalmonech, 2023).
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impulsionando mudangas na politica educacional do pais (Saviani, 2007). Nesse cendrio, as
escolas de Aprendizes e Artifices, até entdo subordinadas ao Ministério dos Negdcios da
Agricultura, Industria e Comércio, passaram a fazer parte da pasta do Ministério da
Educacao e Saude Publica no ano de 1930.

Em 1937, a promulgagdo da Constituicdo Federal ratifica a importancia do ensino
profissional e a obrigacdo do estado em viabilizar a oferta desse ensino, voltado ainda

exclusivamente para as classes menos favorecidas.

O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos favorecidas € em
matéria de educacdo o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar execugéo a esse
dever, fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos
Estados, dos Municipios e dos individuos ou associacdes particulares e
profissionais (Brasil, 1937, art. 129).

A mengao no texto constitucional evidencia uma educagdo dualista no pais, marcada
por um lado pela oferta do ensino propedéutico a elite, com o objetivo de preparar os alunos
para ingressarem em cursos de nivel superior, oferecendo uma formagdo académica com
énfase em disciplinas consideradas fundamentais para o desenvolvimento intelectual. Na
outra vertente, ¢ ofertado o ensino profissional, destinado aos filhos de trabalhadores, com o
objetivo de prepara-los para o ingresso no mercado de trabalho e, assim, atender a demanda
crescente do processo de industrializacdo, efetivando o que Frigotto (2006) denomina de
adestragdo para as demandas do mercado de trabalho, uma vez que para esses alunos nao
eram ofertadas disciplinas que proporcionassem um desenvolvimento intelectual
abrangente.

Em 1942, por meio do Decreto-Lei n° 4.127, assinado pelo entdo presidente Getulio
Vargas, essas instituicdes passaram por uma nova organizacao. O ensino profissionalizante
foi subdividido em escolas técnicas, industriais, artesanais e escolas de aprendizagem, estas
ultimas com um enfoque pedagdgico, destinadas a oferta de cursos de didatica e
administracdo do ensino industrial. A nova configuracdo estabelecida pelo Decreto-Lei
visava atender a crescente demanda da expansdo industrial, que ndo precisava apenas de
trabalhadores para servigos manuais, mas também de profissionais capacitados para
gerenciar equipes e que possuissem um preparo intelectual adequado para essa fungao.

Importa mencionar que, a partir do Decreto-Lei n° 4.127/1942, as escolas de ensino
primdrio foram transformadas em Escolas Industriais e Técnicas, passando a oferecer
formacao profissional em nivel secundario. Para ingressar nesses cursos, os alunos
precisavam passar por um exame de selegdo, conforme as orientagdes ja estabelecidas na

Reforma Capanema de 1941, que instituiu a prova de admissao ao ensino secundario. Com
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a mudanga, os alunos formados nos cursos técnicos podiam ingressar no ensino superior em
areas equivalentes a sua formacdo (Machado, 1982). As mudancas estabelecidas pelo
Decreto foram ratificadas e expandidas pela primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
brasileira, de n.° 4.024/1961 (Brasil, 1961), que reconheceu a equivaléncia do ensino
profissional ao propedéutico, dando oportunidade igualitaria para fins de prosseguimento
nos estudos.

O periodo de 1956 a 1961 foi marcado por um estreitamento da relagdo entre o Estado
e a economia. Nessa €época, a industria automobilistica despontou como um grande icone da
indastria nacional, e houve investimentos na area de infraestrutura para atender as
necessidades desse setor. Na educagdo, os investimentos priorizaram a formacdo de
profissionais para suprir a aceleragdo do processo de industrializagdo e promover o
desenvolvimento do pais. Nesse periodo, mais precisamente em 1959, as escolas industriais
e técnicas passaram a ser denominadas escolas técnicas federais e foram transformadas em
autarquias (Brasil, 2010). A autonomia didatica e de gestdo intensificaram gradativamente a
formagao de técnicos para atender a um mercado em franca expansao.

Para o atendimento das metas estabelecidas no PNDE, o governo criou programas
especificos, como o setor de transportes, o programa petroquimico e o programa na area de
comunicagdes, conduzindo assim a implantagdo de novos cursos técnicos para formacao de
profissionais que pudessem atender as demandas emergentes.

As mudangas no contexto da educagdo profissional estabeleceram novas agdes das
escolas técnicas, entre elas: aumentar o nimero de matriculas, formar profissionais com
amplitude de conhecimento e estruturar a organizagao de novos cursos. O cendrio proposto
¢ balizado pela Lei n® 5.692/1971 (LDB/71), que direcionava o curriculo do segundo grau
dessas escolas para atender agora um ensino técnico profissionalizante. A lei mudou a
organiza¢gdo do 2° grau no Brasil, tornando obrigatéria a profissionalizagdo nessa
modalidade. Assim, todas as escolas publicas e privadas deveriam oferecer o ensino técnico
e selecionar os cursos de acordo com as demandas de suas localidades.

A reforma no ensino secundario foi justificada pelo governo ditatorial de Emilio
Garrastazu Médici pela necessidade urgente de mdo de obra qualificada para atender o
milagre econdmico que o pais vivia. Com a industrializagdo acelerada e expectativa de
crescimento, o Brasil precisava se alinhar a esse momento, formando em regime de urgéncia
trabalhadores que atendessem as expectativas das industrias que se instalavam no Brasil.

Nesse contexto, a reforma do ensino secundario recebeu criticas, pois se acreditava
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que o fortalecimento do ensino profissionalizante impulsionava o desaparecimento do ensino
propedéutico e limitava o acesso dos jovens aos cursos superiores, uma vez que a escola
estava sendo organizada para combinar o papel formativo com o desenvolvimento
socioecondomico (Ramos, 2006).

No ano de 1978, por meio da Lei n°® 6.545, trés escolas técnicas federais do Parana,
Minas Gerais ¢ Rio de Janeiro foram transformadas em Centros Federais de Educacao
Tecnolégica (CEFET) em decorréncia do crescimento dessas instituicdes e seu destaque no
cenario nacional das escolas técnicas. Tal transformag¢do marcou um ponto crucial no
desenvolvimento do ensino técnico superior brasileiro, oferecendo uma nova perspectiva
para escolas e alunos. Ela conferiu a esses estabelecimentos a oferta do ensino superior,
iniciada por cursos na area de engenharia e tecn6logo. Esse momento histérico demarca o
inicio da politica de verticalizagdo do ensino nessas instituigdes, que seria consolidada
posteriormente.

Na década de 1980, com o fim da ditadura, o pais vivencia a redemocratiza¢ao da
educacdo, caracterizada pela defesa de uma escola unitaria, publica e gratuita para todos.
Nesse novo cendrio, foi instituida a Lei n® 7.044/82, que retirou a obrigatoriedade da
habilita¢do profissional no ensino de segundo grau, estabelecida pela LDB de 1971. A partir
desse momento, as escolas secundaristas voltaram a ter a possibilidade de ofertar apenas o
ensino propedéutico. A oferta obrigatdria do ensino técnico profissionalizante ficou a cargo
dos Centros Federais de Educacao Tecnologica (CEFETs) e das institui¢des que integram o
Sistema. S.

Na década de 1990, os Centros Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
comegaram a se organizar para atender os alunos com deficiéncia, agdo que se alinha ao
momento em que a inclusdo desses alunos ganhou notoriedade nas politicas educacionais do
pais. Apesar dessas iniciativas, os CEFETs ndo conseguiram proporcionar mudangas
significativas nas praticas educacionais direcionadas aos alunos com deficiéncia.

Nessa mesma época, a Lei n® 8.213/1991, que aprova a reserva de vagas para pessoas
com deficiéncia serem contratadas pelas empresas com mais de 100 funcionarios, trouxe
uma demanda de qualificagdo profissional para este publico, que precisava ser atendida pelas
institui¢des com expertise na formacao técnica profissional.

Consoante ao cenario das politicas educacionais € do mundo do trabalho que se
apresentava naquele momento no pais, a nova versdo da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacgao Nacional n° 9.394/96 destinou o capitulo III & educacao profissional, apontando
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novos horizontes para essa modalidade educacional, que passa a ser prioritariamente
desenvolvida em articulagdo com o ensino regular. Essa configuracao buscou favorecer a
inclusdo social e a democratizagdo do ensino, para superar o paradigma assistencialista da
educagao profissional (Ramos, 2005).

Respaldado pela LDB e com demanda para qualificar as pessoas com deficiéncia
para insercdo no mercado de trabalho, os Centros Federais de Educacdo Tecnologica, as
Escolas Agrotécnicas e as Escolas Técnicas Federais passaram a ser uma opg¢ao para preparar
profissionalmente esses sujeitos para atender as necessidades do mundo do trabalho,
evidéncia demonstrada nas matriculas de pessoas com deficiéncia nessas instituigdes, como

pode ser observado na Tabela 1.

Tabela 1 - Matriculas de alunos PAEE na Rede Federal em relagao ao total de matriculas
da Educacdo Especial nas esferas estadual e municipal no Brasil (1996-2004)
Matriculas de alunos PAEE no Brasil

Ano Federal Estadual Municipal Total
n (%) n (%) n (%)
1998 100 (14,20) 497 (70,60) 107 (15,20) 704
1999 106 (24,94) 190 (44,71) 129 (30,35) 425
2000 109 (26,20) 207 (49,76) 100 (24,04) 416
2001 120 (33,99) 138 (39,09) 95 (26,91) 353
2002 115 (22,50) 268 (52,45) 128(25,05) 511
2003 106 (16,51) 382(59,50) 154 (23,99) 642
2004 141 (17,28) 448 (54,90) 227(27,82) 816
Fonte: Elaborado pela autora (2023), com base nas Sinopses Estatisticas da Educag@o Basica (INEP, 1999-
2004).

Os dados apontam que o nimero de matriculas de alunos com deficiéncia na rede
federal foi crescente, sendo o CEFET do Rio de Janeiro responsavel por 100% das matriculas
desses alunos entre os anos de 1998 e 2003. E importante referenciar que, nesse periodo, a
forma de ingresso na instituicao ja era por meio de processo seletivo, € os alunos PAEE
concorriam as vagas ofertadas a todos. Isso ¢ um feito quando se observa o perfil dos alunos
que logravam éxito nas provas dessas instituicdes, com a maioria oriunda de escolas
particulares. Tal fato evidencia claramente que, a época, predominava a elitizagdao do acesso
aos cursos técnicos, que, em sua esséncia, foram planejados para alunos oriundos de classes
populares (Campello, 1999).

Importa mencionar ainda que o aumento no nimero de matriculas de alunos com
deficiéncia na rede federal ocorreu antes da expansao dos institutos federais e da san¢ao da
Lei de Cotas.

Em 2000, o aumento da demanda de alunos com deficiéncia nessas instituicoes levou
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a criacdo do Programa Educacao, Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com
Necessidades Especificas (TECNEP), cuja acdo principal foi a implantacdo dos Nucleos de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (Napnes), instituidos em 2008 por
meio do Decreto n® 6.571 (Brasil, 2008c). O objetivo do TECNEP foi contribuir para a
inclusdo dos alunos com deficiéncia, mediante agdes que sensibilizassem a comunidade
académica para acolhimento, acessibilidade e permanéncia desse grupo na institui¢do e,
assim, desenvolver, no espacgo educacional, a cultura do respeito a diversidade. Essas a¢des
tinham o propodsito de contribuir para o €xito na formagao profissional do aluno com
deficiéncia (Brasil, 2000).

No ano de 2004, por meio do Decreto n° 5.225/2004, os CEFETs alcangaram a
equivaléncia de instituigdes de educagdo superior, com autonomia equiparada a das
universidades para oferta de cursos de graduacdo e pos-graduacdo. A partir de entdo, a
formacao profissional de nivel médio passou a nao ser a inica prioridade dessas institui¢des,
que investiram em politicas educacionais para promover a verticalizagao da educagdo. Ainda
nesse ano, o governo assinou o Decreto n° 5.154, que autorizou a integra¢do do ensino
técnico de nivel médio ao Ensino Médio, formagdes que haviam sido desmembradas na LDB
de 1996, refletindo as agdes do governo neoliberal dos anos 1990. A mudanga permitiu a
reorganizacdo dos projetos politico-pedagodgicos alicer¢ados em curriculos integrados,
priorizando, assim, uma concep¢ao de formagao integral da cidadania (Ganzeli, 2021).

Em 2005, o Decreto Federal n° 5.478 (Brasil, 2005a) autorizou os CEFETs a ofertar
o Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de
Educagdao de Jovens e Adultos (PROEJA) para o publico do Ensino Fundamental na
modalidade da EJA. Frigotto, Neves, Batista e Santos (2018) pontuam que a iniciativa do
governo em oferecer uma educacdo integrada a esse publico foi pautada pela Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD/IBGE), realizada no ano de 2003, que revelou
que apenas 23 milhdes de brasileiros possuiam o Ensino Médio completo.

Outro dado relevante da pesquisa foi o baixo indice de emprego formal entre jovens
de 18 a 24 anos no Brasil. Apenas cerca de 23,3% desse publico estava no mercado de
trabalho formalizado. Essas informacdes indicavam que o pais precisava planejar politicas
publicas educacionais que atendam as necessidades de uma parcela produtiva da populagao.
Nesse contexto, os CEFETSs, como principais responsaveis pelo ensino profissionalizante no
Brasil, surgiam como uma solugdo vidvel para suprir a caréncia de escolarizacdo e oferecer

ingresso no mundo do trabalho por meio da formacao profissional.
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Ainda no ano de 2005, iniciou-se a politica de expansao da educagdo profissional
pelo territdrio nacional para popularizacdo da educagdo formal e da qualificagdo para o
trabalho, considerada um marco histérico na Rede Federal de Educagao Profissional e
Tecnolégica (RFEPCT)M.

Essa politica de expansao foi promovida pelo governo de Luis Inacio Lula da Silva
(2003-2010) e continuada pela presidenta Dilma Rousseff, em seu primeiro mandato (2011-
2014), ocorrendo em trés fases. A primeira etapa foi estabelecida pela Lei n® 11.195 (Brasil,
2005b), por meio da qual o Governo Federal construiu 64 novas unidades de ensino no pais,
implantadas em unidades da federagao que ndo possuiam essas institui¢des, em grandes
centros urbanos e em cidades do interior com potencial de desenvolvimento econdmico por
meio dos arranjos produtivos locais.

Em 2007, ocorreu a segunda fase da expansdo da RFEPCT. Com o slogan “Uma
escola técnica em cada cidade-polo do pais”, o governo construiu mais 150 unidades,
distribuidas nas 27 Unidades da Federacdo. O intuito do governo com a expansdo dessas
institui¢cdes era diminuir as desigualdades regionais no pais, sobretudo na regido Nordeste,
oportunizando a formagao profissional para ingresso no mercado de trabalho em expansao
(Santos, 2018) e, ao mesmo tempo, prover esses alunos da formacdo intelectual para
continuidade dos estudos em nivel de graduagdo.

Um ano apds a segunda fase de expansao da RFEPCT, foi sancionada a Lein°® 11.892,
de 29 de dezembro de 2008, que criou os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia (Brasil, 2008d). O ano de 2009 iniciou com a constru¢do de 38 unidades dessas
instituicdes no pais. A Lei também direcionou a transformacdo dos CEFETs, Escolas
Técnicas e Agrotécnicas Federais e Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais
em Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia.

A terceira fase de expansao dos institutos ocorreu entre 2011 e 2014, periodo em que
foram inauguradas 208 instituicdes no pais. Dados divulgados no portal do Ministério da
Educagdao mostram que, entre a fase de implantacdo e expansao dos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, foram criadas 659 unidades distribuidas em 27 unidades

da federacdo (Brasil, 2019), como evidencia a Figura 1.

1 Considera-se Rede Federal de Educacgdo Profissional e Tecnoldgica o conjunto de instituicdes federais,
vinculadas ao MEC, que oferecem educagdo profissional e tecnoldgica em nivel médio e superior (Pacheco,
2011).
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Figura 1 - Extensdo dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia no Brasil
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Fonte: Brasil (2019).
O objetivo da criacdao dos institutos federais foi oferecer educagdo profissional e

tecnoldgica em todos os niveis e modalidades de ensino, e propiciar a integracdo e a
verticaliza¢do da educacdo profissional, iniciando pela educagdo basica e se estendendo até

a pos-graduagdo, como aponta o artigo 2° da Lei n® 11.892/2008.

Os Institutos Federais sdo instituigdes de educagdo superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacdo profissional
e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugagdo de
conhecimentos técnicos e tecnologicos com as suas praticas pedagogicas, nos
termos desta Lei. § 1° Para efeito da incidéncia das disposi¢des que regem a
regulagdo, avaliagdo e supervisdo das instituigdes e dos cursos de educagdo
superior, os Institutos Federais sao equiparados as universidades federais. § 2 ° No
ambito de sua atuagdo, os Institutos Federais exercerdao o papel de institui¢des
acreditadoras e certificadoras de competéncias profissionais. § 3 © Os Institutos
Federais terdo autonomia para criar e extinguir cursos, nos limites de sua area de
atuagdo territorial, bem como para registrar diplomas dos cursos por eles
oferecidos, mediante autorizacdo do seu Conselho Superior, aplicando-se, no caso
da oferta de cursos a distancia, a legislagdo especifica (Brasil, 2008d, art. 2°).

Com prerrogativas equivalentes as das universidades, os institutos passaram a ter
uma nova organizacdo estrutural e politico-pedagodgica para atender ao propdsito de sua
criacdo. Nesse contexto, os docentes dessas instituigdes sao chamados a atuar em diferentes
niveis de ensino, e os alunos a compartilhar os mesmos espacos, independentemente do seu
nivel educacional, dentro da multipluralidade de aprendizagem, que vai desde os cursos de
nivel médio técnico até o mestrado e doutorado.

Otranto (2009) considera a criacdo dos Institutos Federais como a maior politica

publica voltada para a educagdo profissional no Brasil. Ela tem promovido mudangas
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significativas na historia das institui¢des que oferecem formagao profissional e tecnologica,
proporcionando as classes populares qualificacdo para ingresso no mercado de trabalho e
formacao académica para aprimoramento dos conhecimentos adquiridos no Ensino Médio.

Reportando-se aos alunos com deficiéncia, a institui¢do continuou avangando no
numero de matriculas, observada principalmente apods a criagdo dos IFs, em 2008, mesmo
ano em que o pais aprovou um dos mais importantes documentos normativos da inclusdo
escolar: a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva. A partir do
Grafico 2, € possivel perceber a evolugdo do ingresso dos alunos publico alvo da Educacao

Especial nos institutos federais.

Grafico 3 - Evolucdo de matriculas dos alunos publico alvo da Educagdo Especial no
ensino profissionalizante
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Fonte: Elaborado pela autora (2023), com base nas Sinopses Estatisticas da Educa¢do Basica (INEP, 2015-
2024.

Observando as matriculas de alunos com deficiéncia no Ensino Médio, associadas
aos cursos profissionalizantes, constata-se que, no periodo de 2021 a 2023, o ingresso desses
alunos nessa modalidade de ensino cresceu de forma linear, chegando a duplicar no intervalo
de dois anos. Isso aponta para o crescente interesse e visibilidade desses educandos na
educacao profissional.

Nesse contexto de expansao e visibilidade, em 2024, o Governo Federal retomou a

politica de expansao dos institutos federais. No dia 12 de margo, anunciou a quarta fase de
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expansao dessas institui¢des, autorizando a criagao de mais 100 unidades dos IFs. Essa nova
fase priorizou novamente a interiorizacdo dos institutos, com o objetivo de oferecer
oportunidades de educacgdo profissional as camadas populares da sociedade, com foco na
criacdo de emprego, renda e empreendedorismo.

A interiorizac¢ao dos institutos tem como objetivo principal promover a permanéncia
da populagdo em suas cidades, evitando, assim, o deslocamento para centros maiores para a
inser¢do no mercado de trabalho e a continuidade dos estudos. A Figura 2 apresenta o

quantitativo de IFs distribuidos nas cinco regides do pais.

Figura 2 - Quantitativo de Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
instituidos na quarta fase de expansao

Fonte: Brasil (2024).

Nesta quarta fase de expansao, a regido Nordeste foi contemplada novamente com o
maior numero de IFs. Dessa feita, serdo construidas 38 novas unidades, das quais seis serao
localizadas no Maranhdo. E um investimento que vem reiterar o compromisso com a
educacdo profissional e técnica na regido, sobretudo no Maranhdo, que tem um papel

importante no desenvolvimento educacional do Nordeste.

2.1 O Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao

No Maranhao, a criacao dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
teve inicio em 16 de janeiro de 1910, quando foi oficialmente fundada a primeira escola de
aprendizes e artifices do estado, que comegou suas atividades na Casa do Educando,

localizada no bairro Diamante, em Sdo Luis. Ela oferecia cursos profissionalizantes para
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atender as demandas do mercado maranhense e cumprir a determinagdo da criacao de escolas
de ensino profissional, instituidas pela Lei n® 1.606, de 20 de dezembro de 1908.

No primeiro ano de funcionamento, a institui¢do matriculou 74 alunos, dos quais
56 foram os primeiros a se formar por uma instituigdo federal, todos de classes
economicamente desfavorecidas, com idades entre 10 e 13 anos, ¢ recebiam uma educagao
voltada para o trabalho, o que refletia a “dualidade estrutural” que sempre orientou a
educagdo técnica no pais, caracterizada pela oferta de ensino propedéutico para a elite e
ensino profissionalizante para os filhos dos trabalhadores (Nogueira; Moraes, 2022).

Ap6s 23 anos de funcionamento, a Escola Técnica Federal de Sao Luis foi
transformada em Escola Técnica Federal do Maranhdo, por meio da Portaria n® 239 de
setembro de 1965, em atendimento a Lei n® 4.795/65. O documento estabeleceu que as
universidades e escolas técnicas federais passassem a ser denominadas com o nome do
estado ao qual pertencem, numa demonstracao de autoritarismo do regime vigente no pais.

Em 1972, a Escola Técnica Federal do Maranhao possibilitou a admissdo de
mulheres para compor o quadro de alunos da institui¢do (Rudakoff, 2014). Mais tarde, em
1989, a instituicdo foi transformada em Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do
Maranhao (CEFET-MA), pela Lei n° 7.863, de 31 de outubro de 1989. A transformagao em
CEFET conferiu o direito de oferecer cursos de graduagdo e de pds-graduagao e propiciou o
crescimento da instituicdo no Estado, levando a criagdo da Unidade de Ensino
Descentralizada de Imperatriz (UNED)*2,

Em 1992, a institui¢do iniciou os cursos de graduacdo com a oferta de cursos de
licenciatura nas areas de Mecanica, Elétrica e Constru¢ao Civil. No mesmo ano, também
abriu vagas para o curso de bacharelado em Tecnologia em Eletronica Industrial (Moraes,
2006). Com essa expansao, em 2008, o governo reorganizou o sistema educacional federal,
criando os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (Brasil, 2008a). No
Maranhdo, o CEFET-MA e as Escolas Agrotécnicas Federais de Cod6, Sao Luis e Sao
Raimundo das Mangabeiras aderiram a proposta do governo e foram transformadas em
institutos.

Foi uma mudanga significativa, pois a adesdo ao processo de ifetizagdo
proporcionou a autonomia didatico-pedagogica para a organizagdo e abertura de novos

cursos, visando atender as demandas e aos arranjos das localidades interioranas. Esse novo

12 Instituigdo com os mesmos tragos dos CEFETSs, mas sem autonomia financeira, administrativa e pedagogica.
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arranjo tinha o objetivo de promover o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico da regiao,
aliado a pesquisa aplicada e a inovacao tecnologica. Como resultado, foram ampliadas as
ofertas de ensino na instituicdo, que, além de continuar ofertando o Ensino Médio técnico,
passou a oferecer cursos superiores de tecnologos, bacharelados, licenciaturas e pos-
graduacao lato sensu e stricto sensu, promovendo, assim, uma educacao verticalizada (Hora;
Souza, 2023).

O modelo pedagogico proposto pelos institutos, conforme explica Pacheco (2011),
trouxe uma definicao identitaria singular a institui¢ao, uma vez que sua esséncia educacional
¢ ancorada numa base humanistico-técnica-cientifica e prima pela formagao de alunos que,
ao mesmo tempo em que sdo preparados para o mercado de trabalho, também tém a
possibilidade de desenvolver pesquisa ao ingressarem no Ensino Médio.

Em 2011, quando o governo iniciou a terceira fase de expansao da rede federal de
educagdo, o estado do Maranhao foi contemplado com 29 campi, distribuidos pelo interior
do estado, tornando-se o terceiro maior do pais em numero de campi. Esse fato ¢ justificado
devido as cidades do estado atenderem aos critérios da politica de expansdo e estarem entre
as regides mais pobres do Brasil.

Outros aspectos relevantes para a implantagdo de um numero significativo de
instituicdes de educacdo profissional no Maranhdo incluem o fato de que o estado ¢ o
segundo maior da regido Nordeste e o oitavo maior do Brasil.

De acordo com Hora (2013), a expansdo da educagdo profissional no Maranhao
contribuiu para o acesso e a ampliacdo da escolarizacdo em nivel médio profissionalizante
destinada a jovens entre 15 e 17 anos. A declaragdo da autora foi respaldada por dados
divulgados pela Geréncia de Desenvolvimento Humano (GDH) referentes a escolarizagdo
de jovens no estado no ano de 2000. Segundo o 6rgdo, no Maranhdo, apenas 14% dos jovens
tinham acesso ao Ensino Médio, percentual que representa menos da metade da taxa de
escolarizagdo de jovens no Brasil no mesmo periodo e nivel de ensino, que era de 33%.

Complementando as informagdes apresentadas pela GDH, no periodo entre 1995 e
2000, apenas 58 dos 217 municipios do Maranhdo ofereciam o Ensino Médio, deixando 400
mil alunos concludentes do ensino primario sem a oportunidade de continuar os estudos e
concluir a educagdo bésica (Rosar; Cabral, 2004).

A presenca do IFMA nas regides interioranas do estado contribuiu para ampliar o
nimero de municipios que ofertam o Ensino Médio e, simultaneamente, para elevar a

porcentagem de jovens com acesso a essa etapa da educag@o basica. Além dos 29 campi, o
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Instituto Federal do Maranhdo também possui seis centros de referéncia'®. Na Figura 3 ¢

possivel observar a abrangéncia da IFMA no estado.

Figura 3 - Abrangéncia do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhao
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Fonte: Plano de Desenvolvimento Institucional 2019-2023.

Na quarta fase de expansdo, o governo federal autorizou a criacdo de mais seis
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia no estado do Maranhdo. As cidades
escolhidas para sediar as novas institui¢gdes foram Colinas, Amarante do Maranhao, Balsas,
Chapadinha, Mirinzal e Vitorino Freire. Com essa nova fase de expansdo, o estado do
Maranhio passara a ter 35 campi, aumentando significativamente a cobertura educacional
no interior do estado.

De acordo com dados de 2025, disponibilizados no site do [IFMA, no endereco
eletrénico www.ifma.edu.br, a institui¢do possui um quadro de 4.062 servidores efetivos,
dos quais 3.699 sdo docentes e 363 sdo técnicos administrativos. O IFMA possui um
quantitativo de 31.843 alunos matriculados nos cursos técnicos de Ensino Médio, Programa

Nacional de Integracdo da Educagao Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de

13 Os centros de referéncia sfo unidades vinculadas a reitoria ou aos campi. Tém como finalidade o
desenvolvimento de programas e projetos relacionados a educagdo profissional e tecnoldgica com o objetivo
de promover e fortalecer a interiorizagdo dos institutos (IFMA, 2018a).
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PROEJA, cursos superiores de Bacharelado e Licenciatura, nas modalidades presencial e a
distancia, e pds-graduagdo lato sensu e stricto sensu. Desse total, a maior parte dos discentes
esta matriculada no Ensino Médio, com 16.325 alunos, refor¢ando a missdo do ensino
profissionalizante da instituicao.

A oferta do Ensino Médio técnico ocupa 51% das vagas oferecidas pelo [IFMA,
alinhando-se ao dispositivo da Lei n°® 11.892/2008 (Brasil, 2008%), que orienta os IFs a
oferecer um minimo de 50% de cursos de nivel médio. A Lei também orienta a oferta minima
de 20% de cursos de licenciatura e de formagao pedagogica, com o objetivo de formar
professores para atuar na Educacdao Basica. Nesse contexto, os cursos de licenciatura do
IFMA sao predominantemente direcionados para as areas de Ciéncias da Natureza e Exatas.
Além disso, a instituicdo também oferece cursos de graduacdo na area de bacharelado e
tecndlogo, especializagdo, mestrado académico e profissional, e cursos de curta duragao de
formagao inicial e continuada (FIC).

De acordo com os dados referentes ao ano de 2024 divulgados na plataforma Nilo

Peganha, o IFMA oferece 523 cursos, distribuidos de acordo com o Grafico 3.

Grafico 4 - Quantitativo de cursos ofertados pelo Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhao

380

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da Plataforma Nilo Pecanha (Brasil, 2023).
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Dados extraidos do portal do IFMA confirmam que a maioria dos alunos
matriculados nos cursos técnicos de nivel médio estd na modalidade integrada (12.421) —
quando o aluno cursa o Ensino Médio e técnico na instituicdo — seguida pelos demais cursos:

e Subsequente (2.230) — destinado aos alunos que ja possuem o Ensino Médio
e cursam as disciplinas técnicas na institui¢ao;

e PROEJA (965) — destinado aos alunos que estdo em defasagem idade/série
e buscam concluir o Ensino Médio conjuntamente com o ensino
profissionalizante;

e Concomitante (709) — discente cursa o ensino técnico no IFMA ¢ o Ensino

Médio em outras escolas.

2.2 A Politica de Acessibilidade do Instituto Federal do Maranhéao

No Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo, a matricula
de alunos com deficiéncia foi registrada pela primeira vez em 2013, quando a Lei de Cotas
ainda ndo contemplava as pessoas com deficiéncia. Nesse ano, foi registrada a presenca do
primeiro aluno com deficiéncia na institui¢do, matriculado no curso de Licenciatura em
Quimica do IFMA, Campus Z¢ Doca. Com a sanc¢ao da Lei n° 13.409, em 28 de dezembro
de 2016, que alterou a Lein® 12.711/2012 (reserva de vagas para pretos, pardos e indigenas),
acrescentando a reserva de vagas também para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos
de nivel médio e superior das instituigdes federais de ensino, houve aumento no nimero de
matricula desses educandos nos institutos. Em 2023, a lei de cotas foi novamente alterada
pela Lei n® 14.723, ampliando as acdes afirmativas para os grupos em situagdo de
vulnerabilidade. As principais mudangas propostas pela lei foram a inclusao de quilombolas
na reserva de vagas, implementacéo de cotas em programas de pds-graduacdo, reserva de 50% das
vagas para estudantes com renda familiar igual ou menor a um salario minimo e prioridade para os
estudantes cotistas contemplados no auxilio estudantil.

A reserva de vagas para alunos com deficiéncia aumentou a procura pelos cursos
oferecidos pelo instituto. De acordo com os dados disponibilizados pelo Departamento de
Registro e Controle Académico (DRCA) da instituicdo, o quantitativo de alunos com
deficiéncia que optaram por estudar no IFMA cresceu consideravelmente entre 2013 e 2024,

conforme pode ser visto no Grafico 4.
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Grafico 5 - Evolugao de matriculas de alunos com deficiéncia no IFMA
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Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados disponibilizados pelo Departamento de Registro e Controle
Académico (DRCA) do IFMA .

Os dados do Grafico 4 revelam que, no periodo entre 2013 e 2016, a matricula de
alunos com deficiéncia no IFMA nao tinha notoriedade. A partir do ano de 2017, um ano
apos a lei de cotas acrescentar a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos
técnicos de nivel médio e superior das instituicdes federais de ensino, uma nova realidade ¢
percebida: as matriculas apresentam um crescimento constante e linear, passando de 20
alunos em 2017 para 706 em 2024. Desse total, 369 alunos estdo matriculados no Ensino
Médio.

No sentido de promover a acessibilidade, o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhdo criou, em sua estrutura organizacional, a¢cdes direcionadas ao
acesso, permanéncia e sucesso escolar do aluno com deficiéncia. Em 2014, a institui¢ao
instituiu a Diretoria de Direitos Humanos e Inclusdo Social, por meio da Resolucao n°® 30,
de 11 de junho de 2014. A diretoria foi criada com o objetivo de promover e fortalecer agdes
educacionais direcionadas as minorias. Das doze competéncias do 6rgdo, cinco foram

direcionadas aos alunos PAEE:

Subsidiar a Diretoria de Educacao nas agoes referentes a efetivacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educa¢do em Direitos Humanos e Inclusdo Social e
demais Diretrizes voltadas para a Educagdo Inclusiva, no curriculo dos cursos da
Educagao Profissional Técnica e da Educacao Superior;

Orientar, acompanhar e contribuir na garantia da acessibilidade nas instalagdes da
instituicdo, bem como subsidiar a Diretoria de Educacdo na articulacdo com a
Diretoria de Gestao de Infraestrutura, na concepc¢do e implantagdo de projetos
arquitetonicos e urbanisticos;
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Subsidiar a Diretoria de Educacdo para contribuir em articulagdo com os Campi ¢
demais instdncias sistémicas para a promog¢do do acesso a comunicagdo e
informagdo, estimulando a elaboragdo e disponibilizagdo de materiais acessiveis,
de equipamentos de tecnologia assistiva, de servico de guia-intérprete, de
tradutores e intérpretes de libras e de transcritor/revisor de braile;

Manter articulagdo permanente com instituicdes governamentais € nao
governamentais que atuem no campo da educagdo especial para possiveis
parcerias;

Subsidiar a Diretoria de Educacdo na articulagdo com os Campi para a criagdo,
estruturacdo e funcionamento dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas — NAPNES (IFMA, 2014, p. 32).

Analisando as competéncias da instituicdo, observa-se que estdo direcionadas
majoritariamente a adequagao da infraestrutura, acessibilidade comunicacional, curricular e
a criagdo do Napne, deixando uma lacuna referente a acessibilidade atitudinal e pedagogica.
Cabe ressaltar ainda que, apesar de o IFMA receber alunos PAEE desde o ano de 2013, a
instituicdo s6 efetivou a implantagio do Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais’* sete anos apds a autorizac¢io da criagio do 6rgao pelo governo,
em 2008.

O IFMA instituiu a criacdo do Napne em 2015, a partir da qual sdo desenvolvidas
acgoes visando a aceitagdo da diversidade, a quebra de barreiras arquitetonicas, educacionais,
de comunicagdo e atitudinais, como forma de favorecer a inclusao de alunos PAEE na
educacao profissional e tecnologica (IFMA, 2015).

Em 2018, a Resolugdo 106, de 31 de outubro, atualizou o regime geral do [IFMA,
transformando a Diretoria de Direitos Humanos e Inclusdo Social em Departamento de
Direitos Humanos e Inclusdo Social (IFMA, 2018b). Com a mudanca, a pasta ganhou
autonomia, e as agdes para o acesso, permanéncia e sucesso dos alunos PAEE e de outros
grupos vulnerabilizados ganharam forga e notoriedade na instituigao.

No ano seguinte, o departamento estabeleceu as politicas de a¢des afirmativas, que
passaram a ser institucionalizadas por meio da Resolugao 035, de 18 de junho de 2019. No
ambito da educacao de alunos PAEE, a institucionaliza¢cdo no IFMA abriu caminhos para a
oferta de uma educacgao profissionalizante e tecnologica comprometida com agdes e praticas
inclusivas, que devem ser desenvolvidas em todos os campi de forma sistematizada, levando

em consideracdo as diretrizes estabelecidas nos dispositivos normativos da institui¢ao.

14 Na proxima sessdo sera abordado o papel do Napne junto aos alunos com deficiéncia.
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Em 2019, o IFMA reformulou o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)® para
o periodo de 2019-2023. O documento trouxe avancos na educacdo dos alunos PAEE. Os
principais progressos estdo relacionados ao:
a) Acesso
v Reserva de 2,5% das vagas para candidatos com deficiéncia, independente de renda
ou escola de origem?®.
b) Permanéncia e éxito
v' Criagdo de programas de apoio para o acompanhamento dos alunos com deficiéncia
nas atividades de ensino, pesquisa e extensao;
v Auxilio para a aquisi¢do de material escolar, uniforme escolar de educagio fisica e

vestuario especifico para uso em laboratérios.

A reserva de 2,5% das vagas para candidatos com deficiéncia no IFMA,
independentemente da renda ou da origem escolar, revela um avango no que tange as
politicas de inclusao no acesso a educagao, superando os parametros minimos estabelecidos
pela Lei n° 12.711/2012 e pelo Decreto n® 7.824/2012, que regulamentam a politica de
reserva de vagas nas instituicdes federais de ensino.

Outro aspecto relevante ¢ o fato de a instituicdo destinar vagas a candidatos com
deficiéncia, sem as exigéncias relacionadas a renda ou a origem escolar. Essa medida
configura uma ag¢ao afirmativa ampliada na promocao da equidade e na reparacao histdrica
das barreiras estruturais que impedem ou dificultam o direito a educacdo das pessoas com
deficiéncia.

No mesmo ano, a instituicdo também reformulou o Projeto Pedagogico Institucional
(PPD)Y’, no qual ratificou as questdes relacionadas as vagas de cotas, a criacdo dos programas
de apoio e ao auxilio financeiro para alunos com deficiéncia. O documento destacou o
desenvolvimento de tecnologia assistiva para promover a participa¢do dos alunos publico-
alvo da Educacao Especial nas atividades escolares com autonomia e independéncia.

O PPl instituiu também a criagdo de Programas Universais de Apoio Pedagogico para

os alunos PAEE, que tém por finalidade:

150 PDI é um documento geral que deve ser adotado por todos 29 campi do IFMA.

16 Na Lei n° 12.711/2012, bem como as alteragdes na referida lei promovidas pelas Leis n® 13.409/2016 e n°
14.723/2023 criaram reservas de vagas para pessoas com deficiéncia associada a renda e escola publica.

170 PPI é um documento geral que deve ser adotado por todos 29 campi do IFMA.
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[...] possibilitar aos estudantes com deficiéncia fisica, surdez, cegueira,
surdocegueira, deficiéncia multipla, deficiéncia intelectual, transtorno especifico,
superdotados/altas habilidades e com transtornos globais do desenvolvimento as
condigdes especificas que permitam o acompanhamento das atividades de ensino,
pesquisa e extensdo na Institui¢ao (IFMA, 2019, p. 25).

Em 2022, o IFMA progride rumo a democratiza¢gdo do ensino para os alunos
vulnerabilizados. Instituiu a Coordenadoria Geral de Agdes Inclusivas (CGAI), com o
objetivo de promover a igualdade de oportunidades e a valorizagdo das diferencas humanas
étnicas, culturais, sociais, intelectuais, fisicas, sensoriais € de género na instituicao (IFMA,
2022).

No mesmo ano, a coordenadoria criou o departamento de agdes inclusivas nos 29
campi do IFMA, constituido pelo Napne, Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB), € o
selo afirmativo, recebido pelos campi que assinaram o termo de adesdao se comprometendo
em promover as agdes inclusivas na instituicdo. O IFMA campus Caxias recebeu o selo
afirmativo em margo de 2022. Juntas, as pastas relacionadas a educacdo inclusiva foram
criadas para fortalecer a inclusdo educacional dos grupos em situacdo de vulnerabilidade no
ambito do ensino, pesquisa ¢ extensdo, contribuindo, ainda, para implementar a politica de

agoes afirmativas na institui¢ao.

2.3 O Napne e o Atendimento Educacional Especializado

Os Napnes tiveram origem a partir da criagdo do programa TECNEP no ano de 2000.
O TECNEP nasceu em virtude da presenca de alunos PAEE na Rede Federal, que ja
registrava um aumento significativo na matricula desse ptblico desde o inicio da década de
1990 (INEP, 1999), e para atender ao cumprimento dos dispositivos legais que asseguram
os direitos a escolarizacdo do aluno com deficiéncia.

O primeiro Napne foi implantado pelo atual Instituto Federal de Sergipe, em agosto
de 2001 (Oliveira, 2018). Atualmente, os Napnes estdo presentes nas 682 unidades dos IFs.
Na pratica, a condi¢@o primeira para a implantacdo do nucleo € a presenca do aluno com
deficiéncia na instituicdo, que gera a demanda para a organizacdo do espaco e da equipe de
profissionais que irdo atuar junto a esse publico. No entanto, entende-se que essa organizagcao
estrutural deve estar preparada para atender o aluno antes de sua chegada a institui¢ao, como
preveem os documentos normativos do pais (Brasil, 2001b; Brasil, 2008b).

O Napne possui como principal atribuicdo desenvolver agdes para contribuir e

solidificar a cultura da convivéncia e aceitacdo da diversidade humana e para retirar as
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barreiras arquitetonicas, atitudinais e educacionais, priorizando agdes direcionadas para a
promocgao do acesso, permanéncia e sucesso dos alunos PAEE (Anjos, 2006; Vieira, 2006).
O Nucleo tem diretrizes proprias, estabelecidas a partir das recomendagdes do
TECNEP, que, prioritariamente, foi instituido com a finalidade de insercdo e permanéncia
dos alunos PAEE nos cursos profissionalizantes oferecidos pelos IFs, visando sua
qualificacdo para inser¢do no mercado de trabalho. As diretrizes do Napne sdo instituidas
por cada IF e devem estar em consonancia com os principios de educagado inclusiva do pais,
0 que termina ocasionando uma falta de uniformizagao na constituicdo e atendimento dos
nucleos, configuracdo que, na opinido de Santos, Vilaronga e Mendes (2023), pode estar
associada ao processo histérico de implementacdo do NAPNE e a rotatividade de membros
do ntcleo.
Entre as a¢des desenvolvidas pelo Napne estdo a adaptacdo de material pedagdgico
e de avaliagdo; a provisao de recursos de traducao de textos em braille e audiodescri¢ao; o
atendimento individualizado; a aquisi¢ao de tecnologias assistivas; a participacdo em grupos
de estudo e pesquisa; a flexibilizacdo e adaptacdo curricular; a promogao de eventos sobre
educagao inclusiva; e a oferta de oficinas e cursos de Libras (Medeiros; Passos, 2019).
Quanto aos profissionais € ao publico assistido pelo nucleo, ndo ha uma
uniformidade. Santos, Vilaronga e Mendes (2023) investigaram os regulamentos dos Napnes
em 31 institutos federais do pais e constataram que ha uma diversidade de profissionais que
atuam no nucleo, sendo peculiar ao quadro de servidores de cada institui¢do. Os docentes
foram os profissionais com maior presenca nos Napnes, seguidos dos técnicos
administrativos, pedagogos, psicologos e assistentes sociais. Importa mencionar que, ainda
segundo as autoras, a maioria desses profissionais atua voluntariamente e que mais da
metade dos Napnes so dispde de intérpretes de Libras e tradutores de braille como servidores
que compdem o quadro de profissionais lotados no nucleo. De acordo com as autoras, a
presenca do professor de Educacdo Especial, tdo necessaria no suporte educacional dos
alunos publico-alvo da Educagdo Especial, ndo foi observada nas institui¢des investigadas,
0 que culmina em prejuizo a escolarizagdo dos alunos que necessitam desse profissional.
No que diz respeito ao publico atendido, Santos, Vilaronga e Mendes (2023)
verificaram que a maioria dos Napnes atende os alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, alinhando-se ao que preconiza a
Politica de Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva quanto ao perfil dos alunos que

devem receber suporte ao serem matriculados em escola regular. No entanto, também foi
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verificado que uma parcela significativa dos ntcleos atende, além do PAEE, alunos com
transtornos de aprendizagem e outras necessidades especificas de aprendizagem.

Diante da diversidade do publico atendido pelo Napne, surge a inquietagdo: como ¢é
possivel atender esse publico diante da auséncia de profissionais necessarios ao processo de
escolarizagdo dos alunos PAEE, como o profissional de apoio e o professor de Educacao
Especial? Os professores que atuam no AEE devem ter formacdo inicial em licenciatura e
formagao especifica na Educacdo Especial. A fungdo primordial deles ¢ realizar o
atendimento aos alunos para complementar ou suplementar a sua escolarizagao, por meio de
estratégias que visem a eliminagdo de barreiras ao desenvolvimento de sua aprendizagem
(Brasil, 2009¢c). Ainda conforme a Resolucdo CNE/CEB n. 4/2009, as atribuigdes do

professor no AEE sdo direcionadas a:

I - identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educagdo Especial,;

I - elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade;

III - organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV - acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e
de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

V - estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de estratégias e
na disponibilizagdo de recursos de acessibilidade;

VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagodgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII - ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIII - estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando
a disponibilizagio dos servicos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares. Art.
14. Esta Resolug@o entrarda em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as
disposi¢des em contrario (Brasil, 2009¢, p .3).

Em sua implanta¢do, o Napne foi instituido com a composicao prioritaria de dois
profissionais: intérprete de Libras e revisor de braille, para os quais os institutos t€ém codigo
de vaga desde o ano de 2005, quando o Ministério da Educag¢do instituiu esses cargos nas
Institui¢des Federais de Ensino, por meio da Lei n® 11.091 (Brasil, 2005).

Assim, os alunos com deficiéncias auditiva e visual que ingressavam nos institutos
recebiam melhor assisténcia em relagdo aos demais alunos com deficiéncia, que eram
apoiados por servidores sensiveis a causa da inclusdo escolar. No entanto, ndo tinham

conhecimentos pedagogicos para ajudd-los em suas necessidades especificas ao processo de
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escolarizagdo. Essa realidade também era comum a maioria das escolas regulares do pais,
haja vista que a presenga de profissionais nas instituigdes educacionais foi evidenciada a
partir de 2008, com a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, que passou a recomendar, de forma enfatica, a necessidade de ofertar atendimento
educacional especializado aos alunos PAEE.

Na maioria dos IFs, a presenca desses profissionais se da por meio de contratagdo
temporaria, realizada por meio de projetos de ensino, pesquisa e extensdo, uma vez que
grande parte dos institutos nao dispde de codigo de vaga para os profissionais que compoem
aequipe de AEE, o que pode influenciar negativamente o processo de ensino e aprendizagem
dos alunos, que terminam por receber um apoio fragmentado durante sua escolarizagao.

No que se refere especificamente a figura do professor de Educagdo Especial, os
estudos de Guimaraes, Santos e Vilaronga (2021) verificaram que apenas doze institutos
federais abriram concurso com vagas para esse cargo. Sabe-se que, diante do nimero
expressivo de IFs distribuidos pelo pais, esses resultados parecem irrelevantes; por outro
lado, ndo se pode negar que houve conquistas para a escolariza¢do dos alunos PAEE com a
presenca desses profissionais na institui¢do, fato que também pode contribuir para a abertura
de novas vagas para a efetivacdo desses profissionais na educagado profissional e tecnologica.

O IFMA, assim como a maioria dos IFs, ndo dispde de codigo de vaga para
profissionais da Educacdo Especial. Tentando minimizar essa lacuna, a Pro-Reitoria de
Ensino e Assuntos Estudantis do IFMA langou, em 2022, os primeiros editais exclusivos
para selecdo de projetos de ensino direcionados aos alunos PAEE matriculados nos Cursos
Técnicos do Ensino Médio e Graduagdo. Os editais!® direcionavam recursos para a
implantacao das salas de AEE e a contratacdao de profissionais de apoio a inclusdo, visando
fortalecer a permanéncia e o sucesso escolar desses educandos na instituig¢ao.

Os profissionais de apoio & inclusdo do IFMA possuem formagdo docente e
especializacdao na area de educagao inclusiva. De acordo com o edital, esses profissionais
tém como atribuicdes desenvolver meios para garantir a participacao e aprendizagem dos
alunos PAEE, entre eles, a criacdo de recursos didaticos e pedagdgicos, promog¢do de um

trabalho colaborativo junto aos docentes para possibilitar um ensino mais inclusivo e

18 Editais disponiveis nos enderecos chrome-extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://ifma-suap-
media.s3.amazonaws.com/private-media/projetos_ensino/edita/EDITAL N%C2%BA_88 2022 -
_PRENAE REITORIA IFMA-

c68fadOcecd04cd6943e50b8d8e03cba.pdf? AWSAccessKeyld=AKIA3QBRNQBX35GCSLRK &Signature=q
qjKtADPEs5zAY7GY3tEDVCXZ70%3D&Expires=1725916416 e https://prenae.ifma.edu.br/wp-
content/uploads/sites/32/2022/03/INSTRUCAO-NORMATIVA-No-4 2022-BAI-1.pdf.
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oferecer servico de apoio especializado que atenda as peculiaridades desse publico, visando
a uma aprendizagem acessivel e congruente as necessidades desses alunos.

As primeiras salas de AEE do IFMA foram implantadas em setembro de 2023,
contemplando 19 dos 29 campi da institui¢do. Nos anos seguintes, o IFMA continuou com
a politica institucional de editais exclusivos para o desenvolvimento de atividades
educacionais para alunos PAEE. As salas de Atendimento Educacional Especializado
funcionam nas dependéncias do NAPNE, oferecendo.

A atuacdo dos profissionais do AEE ¢ um avango para as agdes de inclusdo dos
alunos na educagao profissional e tecnologica. No entanto, o fato de esses profissionais
serem contratados temporariamente dificulta a continuidade de um trabalho junto aos alunos
PAEE. Ademais, a rotatividade de profissionais causa ruptura na sequéncia do trabalho
pedagdgico desenvolvido com o aluno. A adaptacdo a novos profissionais também tem seus
percalcos; essas mudangas na rotina de atendimento podem ocasionar instabilidade no
processo de aprendizagem e, em alguns casos especificos, a rotatividade pode trazer
frustracdo e negacao ao atendimento educacional especializado.

Dois anos ap6s a contratagao de profissionais para atuar nas salas de AEE, o IFMA
aprovou a instru¢do normativa n® 9/2024 de 15 de abril de 2024, que estabelece as
orientacdes para o atendimento educacional especializado e regulamenta a aplicagdo ¢
acompanhamento do plano educacional individualizado (PEI) na instituicdo. O documento
considera publico do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e que tém direito de
acesso ao PEI os alunos com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA), altas
habilidades/superdotacdo e transtornos funcionais especificos (dislexia, disgrafia,
discalculia, dislalia, disortografia, transtorno de déficit de atencao e hiperatividade). Cabe
mencionar que esse Ultimo grupo de alunos ndo faz parte do PAEE, sendo sua inser¢ao nos
servigos prestados pelos Napnes e AEE observada também em outros institutos (Sonza;
Vilaronga; Mendes, 2020).

Quanto aos profissionais que compoem a equipe de AEE do IFMA, foram elencados
o professor ou profissional de AEE — sem identificagdo de quais profissionais -
psicopedagogo, intérpretes e professores de Libras, revisores de braille, tutores, cuidadores
e demais profissionais de apoio a inclusdo. O documento ndo especifica a presenca do
professor de Educacao Especial, necessario no atendimento de AEE, no entanto, deixa a
possibilidade de contratagdo desse profissional quando explicita que “de acordo com a

necessidade, poderao ser incluidos outros profissionais para colaborar com a equipe de AEE”
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(IFMA, 2024, p. 8).

Um ponto plausivel da instru¢do normativa diz respeito a possibilidade de um
trabalho colaborativo entre os profissionais do AEE e o professor da sala regular. O
documento recomenda que o AEE pode ser oferecido no horario da aula em um trabalho
conjunto com os docentes, direcionado para as adaptagdes de materiais didaticos, das
praticas educativas, planejamento e avaliagdes do aluno com deficiéncia. No inciso IX do
capitulo 18, o documento traz orientagdo de como essa colaboracio deve ser desenvolvida

no ambito do IFMA.

Acompanhar a atua¢do dos docentes dos componentes curriculares dos cursos,
bem como a realizagdo de atividades nas salas de aula comuns, quando possivel,
atuando em ensino colaborativo por meio de acordo prévio entre os docentes, a
coordenacdo de curso e a Diretoria de Desenvolvimento Educacional (IFMA,
2024, p. 7).

O ensino colaborativo tem se apresentado como uma proposta viavel para a inclusao
escolar do aluno PAEE, visto que esse publico tem o direito de receber um ensino
diferenciado nos espagos educativos. Assim, a colaboragdo entre os profissionais da
Educacdo Especial e os professores da sala de aula regular ¢ considerada positiva para a
constru¢ao de um espago que atenda as necessidades do aluno com deficiéncia, por meio da
troca de conhecimentos inerentes a formacdo desses profissionais (Vilaronga; Mendes,
2017).

No IFMA, a atuagdo do Napne junto aos alunos PAEE ganhou notoriedade a partir
da criagdo das politicas afirmativas instituidas pela atual gestdo, associada a criagdao de
func¢do gratificada para o coordenador do Napne, por meio da portaria n° 44 de janeiro de
2022.

Apds 21 anos da implantacdo do Napne nos IFs, percebe-se que ainda ha muitos
desafios a serem superados para a efetivacdo plena de uma politica publica de inclusao
escolar nessas instituicdes. No entanto, € inegéavel a contribui¢do do nucleo na promogao do
respeito as diferengas e a igualdade de oportunidades, na eliminagdo de barreiras atitudinais,
comunicacionais, arquitetonicas e metodologicas, agdes que colaboram para a permanéncia

e sucesso dos alunos PAEE na educacao profissional.

2.4 O Napne do Instituto Federal do Maranhdo, campus Caxias

O Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas do
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IFMA, Campus Caxias, foi instituido em 2015, por meio da Resolugao n° 15, de 27 de
fevereiro, cinco anos apds a criagdo do Campus. O documento refere-se basicamente as
atribuicdes e composicdo do Napne. Quanto as atribuigdes, nele esta estabelecido como

competéncia do nucleo:

I - propor em conjunto com a PROEN/CAPNES a formag¢ao continuada para a
comunidade escolar, com vistas a efetivacao da Educagdo Inclusiva;

IT - estimular a comunidade interna na perspectiva do processo de Educacao
inclusiva, de modo a proporcionar ao aluno, em seu percurso formativo, a
aquisicdo de conhecimentos técnicos, cientifico, humanisticos que o leve a atuar
na sociedade de forma consciente ¢ comprometida;

III - promover agdes que envolvam a sensibilizagdo e formagdo de servidores para
as praticas inclusivas no ambito institucional,

IV - articular parcerias com instituigdes publicas e privadas, associagoes,
cooperativas, ONG’s e 6rgdos representativos de pessoas com deficiéncia na
perspectiva da Educac¢ao Inclusiva;

V - promover a articulagdo do Campus coma familia do aluno com necessidade
educacional especifica;

VI - fomentar no Campus ac¢des de incentivo e apoio aos alunos para o
desenvolvimento de tecnologias, instrumentos, recursos didaticos e solugdes
arquitetonicas que promovam a acessibilidade, mobilidade e inclusdo de pessoas;
VII - desenvolver estudo e pesquisa voltadas para a educagio inclusiva, e

VIII - opinar sobre questdes que lhe forem encaminhadas, e que envolvam as
pessoas com necessidades educacionais especificas (IFMA, 2015, p. 4).

As atribui¢des evidenciam uma articulag@o de ac¢des direcionadas ao aluno, familia,
comunidade e servidores da institui¢do, grupos considerados importantes para o processo de
inclusdo educacional. Nesse sentido, as atribui¢cdes do Napne sdo voltadas prioritariamente
para as politicas de inclusdo educacional, com base nas articulagdes desenvolvidas em
conjunto com a comunidade interna e externa do IFMA, visando oportunizar ao aluno
publico-alvo da Educagdo Especial um ambiente educacional que valorize suas diferencas e
atenda as suas especificidades.

No que tange a composi¢do do Napne, de acordo com a resolugdo, o nucleo ¢
formado por um coordenador e um secretario, designados pela dire¢cdo. Nao ha mencgdo a
outros profissionais que atuam junto aos alunos PAEE. O documento deixa a cargo do
coordenador a solicitagdo de outros servidores para compor a equipe, que dependem da
liberacdo de suas chefias para colaborarem com o nucleo.

De acordo com as informagdes disponibilizadas pelo Napne no site da [IFMA campus
Caxias, no ano de 2024, o nucleo ¢ composto por seis professores, cinco técnicos
administrativos. O nucleo também dispde de trés intérpretes de Libras e um revisor de braille
que acompanham os alunos com deficiéncia auditiva e visual. No entanto, esses profissionais

ndo conseguem atender a demanda de alunos com deficiéncia da institui¢do, que vem
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crescendo consideravelmente a partir do ano de 2021. Esse aumento no nimero de matriculas
de alunos PAEE refor¢ou a necessidade de outros profissionais no nucleo para atender essa
demanda cada vez mais diversa, situa¢do que fora minimizada pela implantag¢do da sala de
AEE e contratagdo de profissionais de apoio a inclusao.

No campus Caxias, a sala de AEE foi implantada no ano de 2022, quando a Pro-
Reitoria do IFMA abriu o edital n® 88/2022 para o fomento de equipamentos, materiais
permanentes ¢ de consumo para funcionamento das salas de AEE, implantadas nas
dependéncias do Napne. O edital também previa a contratacao de profissionais de apoio a
inclusdo. No primeiro ano do projeto, as salas de AEE funcionavam com um psicopedagogo,
intérprete de Libras e tradutor de braille ja alocados no Napne. No ano seguinte, o edital n°
07/2024 de apoio a inclusdo ja previa um niimero maior de profissionais, entre eles, professor
de Educacao Especial e professor de apoio (identificados no edital como profissionais da
sala de AEE), psicopedagogos, cuidador e tutor para atender as orientagdes dos documentos
normativos de funcionamento da sala de AEE.

No campus Caxias, os profissionais do AEE atendem exclusivamente os alunos
PAEE. No entanto, como ja mencionado anteriormente, o fato de esses profissionais atuarem
por apenas um ano na institui¢ao, prazo previsto no edital, traz prejuizos aos alunos, devido
a ruptura na oferta do atendimento e a constante rotatividade de profissionais selecionados
nos editais. A solucdo para essa situagao estaria na abertura de concursos para profissionais
da sala de AEE, no entanto, os institutos federais ndo dispdem de codigo de vagas para
professor de Educacdo Especial e profissional de apoio, sendo a contratacdo temporaria
desses profissionais a alternativa pensada pela institui¢do para atender aos alunos.

Em suma, neste segundo capitulo foram abordados alguns dos principais aspectos
relacionados aos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, com enfoque dado
ao IFMA e ao Campus Caxias. No decorrer, foi possivel conhecer o processo evolutivo
desses institutos, assim como suas politicas de acessibilidade e inclusdao, com énfase no papel
do Napne e do AEE para assegurar um espago escolar inclusivo. Nesse contexto, ficou
evidenciado que houve avangos significativos, no entanto, ainda existem lacunas que
precisam ser sanadas para um melhor acolhimento, participacdo e aprendizagem dos alunos
PAEE.

O capitulo seguinte ¢ destinado a descrigdo da metodologia que orienta o
desenvolvimento desta pesquisa, com detalhamento dos procedimentos e abordagens

adotados nesse processo.
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3. METODO

A pesquisa, no seu aspecto social, ¢ uma oportunidade dada ao investigador para
indagar e construir a realidade, por meio do vinculo entre pensamento ¢ agao (Minayo,
2007). Nesta perspectiva do pensar e agir, o estudo proposto ¢ uma pesquisa com abordagem
quanti-qualitativa do tipo descritiva e exploratoria.

As investigagdes com abordagem quanti-qualitativa permitem enriquecer a
compreensdo de uma dada realidade em condi¢des econOmicas, sociais e culturais
especificas a uma determinada época (Minayo; Sanches, 1993). Neste sentido, o aspecto
quantitativo da pesquisa ¢ traduzido em numeros, tabelas, indicadores e testes de
significancia, enquanto a abordagem qualitativa busca revelar as informagdes observadas
por meio dos dados quantificados. Ela traduz os nimeros em falas, transpondo o que foi
ouvido, com singularidade, e significando e ressignificando as agdes e relagdes humanas
oriundas desse processo. Assim, vistos de forma complementar, o estudo quantitativo aponta
para fatos e fenomenos, direcionando o investigador para questdes que podem ser
aprofundadas de forma qualitativa, proporcionando, dessa forma, uma interpretagdo mais
ampla de uma dada realidade (Trivinos, 1987; Minayo; Sanches, 1993).

A pesquisa descritiva do tipo exploratdria estd relacionada ao detalhamento de
caracteristicas de uma determinada populacdo, por meio da perspectiva de pessoas sobre um
dado fendmeno. Esse tipo de pesquisa permite ao pesquisador conhecer um objeto ainda
pouco estudado no campo cientifico, compreendendo os acontecimentos relacionados a esse
objeto e o contexto no qual estd inserido (Losch; Rambo; Ferreira, 2023). Assim, a pesquisa
descritiva-exploratdria resulta da anélise de dados por meio da interagdo com o objeto

estudado para entender um fenomeno novo ou ainda passivel de ser explorado.

3.1 Aspectos éticos da pesquisa

Para execucdo dessa pesquisa, primeiramente, foi realizada a submissdo do projeto
para o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP) da Universidade Federal da
Grande Dourados (UFGD), por meio da Plataforma Brasil. Nessa etapa, foi realizado contato
com a Pro-Reitoria de Ensino e Assisténcia ao Educando (PRENAE) do Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo, com a finalidade de apresentar a pesquisa e
solicitar o termo de anuéncia para a sua realizacao (Anexo A). O projeto foi aprovado com

o parecer de numero 6.119.923 e o CAEE 66859823.6.0000.5160.
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Importa mencionar que somente participaram desta pesquisa os alunos que aderiram
voluntariamente ao convite. Aos alunos participantes menores de idade, foi solicitada a
assinatura do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (Apéndice C). Neste caso,
solicitou-se aos pais ou responsaveis pelos alunos a assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A). Aos participantes maiores de idade, foi solicitada
a assinatura do TCLE (Apéndice B).

3.2 Local do estudo

O estudo foi realizado no estado do Maranhao, localizado na regido Nordeste do pais.
O estado possui uma populagdo de 6.775.805 (IBGE, 2023), distribuida em uma superficie
de 329.651 km2. E a segunda unidade territorial do Nordeste em 4rea, com 217 municipios,
e a quarta capital da regido com o maior contingente populacional.

O local escolhido para a pesquisa foi o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhdo (IFMA), campus Caxias. O municipio ¢ a quinta maior cidade do
interior do estado em niimero de habitantes. Segundo dados de 2023 do IBGE, Caxias possui
156.973 habitantes e é considerada um dos maiores centros econdémicos do estado. E
conhecida como um polo educacional por abrigar instituicdes que promovem o ensino, a
pesquisa e a extensdo. A cidade possui duas universidades, sendo uma delas publica — a
Universidade Estadual do Maranhao — e trés faculdades privadas. O Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo foi mais uma conquista educacional para
Caxias na oferta de uma educagdo publica e verticalizada, uma vez que oferece Ensino
M¢édio, Educagao Superior e Pos-Graduagdao. O IFMA Campus Caxias foi inaugurado na
fase II do Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica do
Ministério da Educacao.

Do ponto de vista econdmico, 0 municipio concentra arranjos produtivos nos setores
de produtos e servicos, agropecudria e industria de producdo alimenticia e bebidas.
Considerada uma cidade com potencial de desenvolvimento pelos privilégios territoriais,
esta localizada a 70 km de Teresina, capital do Piaui, e € um ponto central para o acesso as
cidades de Sao Joao do Soter, Aldeias Altas, Codd e Timon (David et al., 2022; IBGE, 2023).

A cidade foi escolhida para sediar um instituto federal por apresentar os critérios
estabelecidos no Decreto de criacao das IFs (Brasil, 2011b), principalmente no que tange ao

contingente populacional e a potencialidade para crescimento e desenvolvimento. A
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institui¢do teve a sua autorizacao de funcionamento em 21 de setembro de 2010 por meio da
Portaria N° 1.170/2010. As atividades letivas foram iniciadas no primeiro semestre de 2011
na Unidade Escolar Municipal Engenheiro Jadihel Carvalho, com a oferta de dois cursos
técnicos de Ensino Médio: Educacdo Ambiental e Cooperativismo na modalidade EJA. A
institui¢do comecou suas atividades com 160 alunos matriculados e um quadro de 32

servidores. Na Figura 4, pode-se visualizar a fachada da sede provisoria da instituicao.

Fonte: Arquivo pessoal.

Em junho do mesmo ano, as atividades administrativas e académicas passaram a ser
desenvolvidas em sede propria. A mudanga possibilitou a ampliacdo da oferta de novos
cursos e o atendimento a um numero maior de alunos. Assim, em 2012, o IFMA Campus
Caxias passou a ofertar quatro cursos técnicos de nivel médio: Informatica, Agropecudria,
Agroindustria e Administragdo. Também passou a ofertar os cursos de nivel superior de
Licenciatura em Matematica, Ciéncias Bioldgicas e Quimica (2012), Matematica (2014),
Formagao Pedagogica (2015) e Pedagogia e Educagdo Profissional e Tecnoldgica e
Formagdo Pedagogica na modalidade de Ensino a Distancia (2018). Na Figura 5, pode-se

observar a sede propria do IFMA Campus Caxias.
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Figura 5 - Sede do IFMA - campus Caxias

Fonte: Arquivo pessoal.

A oferta de cursos superiores para formagao de bacharéis iniciou-se com Ciéncias da
Computacao (2014), Zootecnia (2018) e Tecnologia de Alimentos (2019). Além desses
cursos de graduagdo, a instituigdo também oferece quatro cursos de especializagdo:
Diversidade Cultural na Educa¢do, Educagdo ¢ Ensino de Ciéncias, Ensino de Ciéncias ¢
Matematica e Docéncia para a Educagdo Profissional e Tecnologica. A institui¢do ainda
disponibiliza cursos de curta dura¢do de Formacao Inicial e Continuada.

De acordo com o portal do IFMA campus Caxias, disponibilizado no enderego

eletronico https://caxias.ifma.edu.br/, em 2025 a instituigdo possui um quadro de 70

professores e 46 técnicos administrativos. Os cursos em funcionamento atendem um total de
2.836 alunos dos municipios de Caxias, Aldeias Altas, Sdo Jodao do Séter, Timon, Teresina,
Coelho Neto, Coroata, Codo, Presidente Dutra, Buriti Bravo, Colinas e Senador Alexandre

Costa. A distribui¢do dos alunos foi detalhada no Grafico 5.


https://caxias.ifma.edu.br/
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Grafico 6 — Quantitativo de alunos por curso ofertado pelo Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhao, campus Caxias
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Fonte: Elaborado pela autora

Da totalidade de alunos da instituicao, 649 estao matriculados no Ensino Médio nas
modalidades de cursos integrados, concomitante e PROEJA, dos quais 73% estdo cursando
o Ensino Médio integrado ao técnico, modalidade de ensino escolhida para este estudo por
abarcar o maior nimero de alunos que cursam o Ensino Médio na instituicdo e por ser a
modalidade de curso mais procurada pelos alunos com deficiéncia nessa etapa de ensino. Os
demais alunos estdo distribuidos nos cursos superiores, aperfeicoamento e cursos de curta
duracdo ofertados pela instituicdo para atender as demandas solicitadas pela comunidade,

empresas e industrias.

3.3 Participantes

A amostra ¢ um método utilizado para estudar parte de determinada populagdo, com
vistas a generalizar os resultados para todos os sujeitos pertencentes aquele grupo. E usada
quando o acesso a totalidade da populagdo ¢ inviavel por razdes operacionais, sobretudo
relacionadas a logistica, ao prazo de execucao da pesquisa e a diminuicao de custos.

E importante explicar que a rapidez proporcionada pela amostragem s6 sera valida

se ela conseguir refletir, da forma mais proéxima da realidade, as caracteristicas da populagao
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escolhida para o estudo. Para tanto, Fowler (2011) orienta os pesquisadores a atentar para
detalhes relacionados ao formato, tamanho e aos procedimentos especificos utilizados para
selecionar as unidades da amostra. Segundo o autor, esses cuidados “[...] influenciardo a
precisdo das estimativas da amostra, ou seja, quao minuciosamente uma amostra ¢ provavel
de se aproximar das caracteristicas da populagdo como um todo” (Fowler, 2011, p. 31).

Como procedimento preliminar de selegdo dos participantes, foi realizado o
levantamento do nimero de alunos com deficiéncia matriculados nos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio do IFMA, Campus Caxias. Para essa etapa da pesquisa, foi
solicitado ao Departamento de Registro e Controle Académico (DRCA) o quantitativo de
matriculas de alunos com deficiéncia da instituigao.

No Griéfico 6, é possivel visualizar a evolugdo de matriculas de alunos PAEE no

IFMA Campus Caxias nos cursos integrados no periodo de 2020 a 2024.

Grafico 7 - Matriculas de alunos publico alvo da Educacao Especial no IFMA campus

Caxias
19
15
11
9
2
2020 2021 2022 2023 2024

Fonte: Elaborado pela autora

Os dados evidenciam que a presenca desse grupo de alunos vem crescendo
gradativamente na institui¢do, e que esse crescimento foi acentuado nos ultimos trés anos.
De acordo com o DRCA, em 2023, ano de coleta dos dados desta pesquisa, a institui¢ao

matriculou 15 alunos identificados nesse grupo, conforme pode ser observado no Grafico 7.
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Grafico 8 - Identificacao dos alunos publico alvo da Educagao Especial matriculados no
IFMA campus Caxias

= Alunos com deficiéncia
= TEA

Outros

Fonte: Elaborado pela autora

Conforme estabelecido pela Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
Inclusiva (Brasil, 2008), sdo trés os grupos que compdem o publico-alvo da Educagdo
Especial: altas habilidades/superdotagdo, transtornos globais do desenvolvimento e
deficiéncia (fisica, intelectual, auditiva/surdez e/ou visual). Nesse estudo, optou-se por
investigar apenas os alunos com deficiéncia, por entender que esse grupo tem caracteristicas
diferenciadas e também para dar visibilidade as necessidades especificas deste publico. No

Quadro 3, estdo identificados os participantes da pesquisa por idade e deficiéncia.

Quadro 3 - Caracterizag@o dos participantes

PARTICIPANTE DEFICIENCIA IDADE
Al Deficiéncia Fisica 17
A2 Deficiéncia Intelectual 17
A3 Deficiéncia Intelectual 16
A4 Deficiéncia Visual (Baixa Visdo) 14
A5 Deficiéncia Fisica 15
A6 Deficiéncia Multipla 15
A7 Surdez 32
A8 Deficiéncia Intelectual 20
A9 Deficiéncia Intelectual 16

Al0 Deficiéncia Multipla 17
All Deficiéncia Intelectual 17
Al2 Deficiéncia Visual (Cegueira) 21

Fonte: Elaborado pela autora

No ano de 2023, o IFMA Campus Caxias registrou a matricula de 12 alunos com
deficiéncia. No momento da coleta de dados, a maioria dos alunos (nove) estava cursando o

1° ano do Ensino Médio integrado ao ensino técnico; dois estavam no 2° ano e um aluno
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estava no 3° ano. Da totalidade, quatro sao do curso Técnico em Administracdo, trés do
Técnico em Informatica, trés do Técnico em Agropecudria e dois alunos sdo do curso
Técnico em Agroindustria.

Importa esclarecer que, na data da coleta de dados, os alunos do primeiro ano ja
estavam ha nove meses na institui¢do. A idade minima dos participantes foi de 14 anos ¢ a
maxima de 32 anos. Referente aos cursos frequentados pelos alunos, trés sdo do curso
Técnico em Agropecudria, dois da Agroindustria, dois da Administragdo, dois da
Informatica e um do curso Técnico em Administracdo. Quanto a série, nove alunos sao da
1% série, dois da 2% série e um da 3% série.

O Quadro 3 descreve a caracterizacdo desses alunos quanto a idade e ao tipo de
deficiéncia. No que se refere ao tipo de deficiéncia, cinco alunos tém deficiéncia intelectual,
dois deficiéncia fisica, dois deficiéncia multipla, dois deficiéncia visual ¢ um dos
participantes € surdo.

A partir do levantamento desses dados, os alunos foram convidados a participar da
pesquisa. O contato ocorreu por meio da coordenagdo do Departamento de Ag¢des Inclusivas
(DAI) e do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais
(Napne) da institui¢do. A pedido do IFMA Campus Caxias, a pesquisadora agendou reunido
com todos os responsaveis pelos alunos selecionados para participarem da pesquisa. Na
reunido, foi explicado o projeto, principalmente os procedimentos de coleta de dados. Na
oportunidade, foi solicitada a assinatura do TCLE aos responsaveis, que concordaram em
autorizar a participagdo do aluno menor de idade no estudo. Esse grupo de alunos assinou o
TALE. A mesma ag¢do foi realizada com os alunos maiores de idade antes do inicio da
pesquisa. Todos os responsaveis assinaram o TCLE e a totalidade dos alunos aceitou

participar da pesquisa.

3.4 Instrumentos de coleta de dados

Para a presente pesquisa, foram utilizados dois instrumentos: formulario estruturado
de entrevista e roteiro semiestruturado para conduc¢do do grupo focal.

3.4.1 Formulario estruturado de entrevista

O formulario estruturado de entrevista (Apéndice D) foi elaborado com base na
literatura da area, assim como nos estudos recentes sobre o tema em questdo. E composto de

36 perguntas fechadas, distribuidas em seis blocos denominados: a) trajetéria escolar; b)
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dados gerais da instituigdo; c) acessibilidade arquitetonica; d) acessibilidade
comunicacional; e) acessibilidade pedagdgica; e f) acessibilidade atitudinal. O
aprimoramento do instrumento foi realizado por meio de duas etapas: avaliagdo de conteudo
e avaliacdo semantica, que seguem descritas:

A avaliagdo quanto ao contetido foi realizada por duas juizas (professoras doutoras e
pesquisadoras da area de Educacdo Especial) para verificagdo da pertinéncia das questdes
frente aos objetivos propostos no estudo, assim como para adequagdo dos aspectos formais
(redagdo, ordem de apresentagdo das perguntas e numero de questdes). Souza, Alexandre e
Guirardello (2017) observam a necessidade de encaminhar um instrumento de pesquisa a
avaliadores para averiguar se as questdes foram bem elaboradas, se as respostas atendem ao
que se pretende investigar, o nivel de compreensdo das perguntas e se as respostas tém
sentido. Os autores sublinham que essa etapa ¢ importante para identificar falhas no
instrumento de coleta de dados e diminuir os vieses da pesquisa, garantindo validade e
confiabilidade ao instrumento.

A etapa de avaliacdo semantica foi realizada com um grupo de alunos com
deficiéncia matriculados no Ensino Médio de uma institui¢ao de ensino publica estadual,
para averiguar se as questdes elaboradas estavam claras e se o nlimero de perguntas era
suficiente frente aos objetivos da pesquisa. Com base na avaliacdo semantica, as questdes
foram ajustadas a partir dos apontamentos dos alunos, visando a melhoria do instrumento.
Importa destacar que, antes da avaliagdo semantica, o instrumento de coleta de dados dessa
etapa era um questionario, que foi modificado para um roteiro estruturado de entrevista
devido a maioria dos alunos solicitar a colaboracdo da pesquisadora para responder as
questodes do instrumento, demonstrando um certo grau de dificuldade em executar essa tarefa
sozinhos.

Fowler (2011) ratifica a recomendagdo do pré-teste, com uma amostra pequena de
respondentes com o mesmo perfil dos sujeitos que participardo da pesquisa. Para o autor,
esse momento tem a finalidade de apontar possiveis problemas na elaboragao das questdes,
sinalizar dividas que possam surgir durante a coleta de dados e verificar a duragao do teste,
informagdes que sinalizam as limitagdes do instrumento e permitem ao pesquisador fazer
ajustes necessarios antes da fase de coleta de dados.

E importante sublinhar que os instrumentos de coleta de informacio da pesquisa
devem ser elaborados e aprimorados para adquirir informacdes que favorecam a descrig@o

real dos fenomenos estudados. O cuidado com os critérios na construgdo de um roteiro
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estruturado de entrevista permite ao investigador uma coleta de dados mais precisa, com
fidedignidade ao que se propde investigar. Favorece, ainda, o processo de analise das

informacgdes coletadas, como pontuado:

Boas analises dependem de boas perguntas que o pesquisador venha a fazer, ou
seja, da qualidade tedrica e perspectiva epistémica na abordagem do problema, as
quais guiam as analises e as interpretagdes que o pesquisador venha a fazer. Sem
considerar estas condigdes como ponto de partida, de um lado, corre-se o risco de
usar certos tratamentos estatisticos indevidamente, e, de outro, de ndo se obter
interpretagdes qualitativamente significativas a partir das analises numéricas
(Gatti, 2004, p. 13).

Outro aspecto relevante no roteiro de entrevista estruturada ¢ a sequéncia das
perguntas, que deve ser construida a partir de uma linearidade no foco de investigagao.
Manzini (2003) evidencia que, quando a entrevista é organizada seguindo este preceito, ela
contribui de forma precisa para a explicagdo e compreensdo dos fendmenos sociais
estudados pelo pesquisador.

3.4.2 Roteiro semiestruturado de entrevista

Por sua vez, o roteiro semiestruturado de entrevista para condugdo do grupo focal
(Apéndice E) foi adaptado a partir do instrumento elaborado por Diniz (2019). O instrumento
foi utilizado para o aprofundamento das condigdes de acessibilidade apresentadas ao longo
da escolariza¢do no IFMA, Campus Caxias.

O roteiro semiestruturado de entrevista oportuniza ao pesquisador ter acesso a
informacdes circunstanciais que podem surgir durante a entrevista, para além daquelas ja
padronizadas, proporcionando uma interacdo espontdnea entre o pesquisador e o
entrevistado (Manzini; Lupetina, 2024).

Adicionalmente, na entrevista semiestruturada, as perguntas complementares sao
tdo importantes quanto as questdes organizadas previamente, pois as informacdes que
surgem espontaneamente permitem o aprofundamento dos temas relevantes que possam
surgir durante a conversa, o que favorece o enriquecimento da coleta de dados, uma vez que
traz possibilidades para o entrevistador abordar assuntos mais complexos e delicados para
compreensdo do fendmeno investigado (Oliveira; Guimaraes; Ferreira, 2023). No entanto,
os autores lembram que essa possibilidade depende da postura do entrevistador, de sua
sensibilidade para perceber o momento oportuno para inserir novas perguntas nos momentos

dialogicos e, sobretudo, da interagao entre o pesquisador e o participante.
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3.5 Procedimentos de coleta de dados

O procedimento de coleta de dados foi desenvolvido em duas etapas: entrevista
individual e grupo focal.

Na etapa de entrevista individual, o roteiro estruturado foi disponibilizado por meio
do Google Forms aos 12 alunos que concordaram em participar da pesquisa. Essa etapa
ocorreu na institui¢ao /ocus desta pesquisa, em uma sala separada para esse fim. A aplicacao
do instrumento ocorreu de forma individual, com horario agendado previamente. As
questdes foram lidas pela pesquisadora, que se colocou a disposic¢ao para dirimir as diividas
que surgiram durante a aplicagdo do instrumento. O tempo médio de resposta de cada
participante foi de 20 minutos.

A etapa de grupo focal também foi realizada em uma sala do IFMA, Campus Caxias,
reservada previamente para essa finalidade.

O grupo focal (GF) surgiu na década de 1940 em estudos de mercado relacionados a
area de marketing, passando a ser utilizado nas pesquisas de cunho académico a partir da
década de 1970, e nas areas de Ciéncias Humanas e Sociais em 1980, quando ganhou locus
privilegiado para aprofundar os estudos qualitativos. O GF pode ser definido como um meio
de proporcionar discussdes coletivas entre sujeitos convidados para dialogar sobre um tema
comum a todos. A técnica permite que os participantes compartilhem suas opinides,
experiéncias e vivéncias, enquanto também tém a oportunidade de ouvir os outros. Assim, o
grupo focal ¢ um espago de discussdo de uma dada realidade na qual os participantes estao
envolvidos coletivamente, encorajam e sdo encorajados a externalizar o que pensam a
respeito da tematica em pauta, a partir das interacdes (Gatti, 2012; Barbour, 2009; Morin,
2003).

O grupo focal ¢ conduzido por um moderador, papel assumido no estudo pela
pesquisadora, que deve guiar as discussdes entre os participantes, motivando-os a
permanecerem ativos no grupo, para que haja qualidade nas informagdes. Para tanto, o
moderador deve ser preciso nas intervencdes e perceber o momento oportuno de inserir
novas perguntas durante as discussdes que se apresentam, a partir das quais podem emergir
a compreensao das contradigdes, diferengas e concordancias (Gatti, 2012; Barbour, 2009).
Para isso, deve ser um bom ouvinte, interromper os didlogos apenas nos momentos
necessarios, ndo opinar, evitar monopolios nas discussoes e estimular a participacao de todos

de forma equilibrada.
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Segundo as autoras, o grupo focal deve ser constituido por um niimero entre seis e
doze participantes para uma melhor condugao das discussdes, bem como o acesso aos dados
para elucidar as questdes de investigagcdo propostas.

Nessa pesquisa, a técnica de grupo focal foi utilizada para aprofundar as informagdes
coletadas no formulério estruturado de entrevista e, assim, compreender a diversidade dos
censos e contradigdes evidenciadas durante as interacdes verbais e ndo verbais para descobrir
elementos que proporcionem novas reflexdes sobre o tema investigado.

A organizacao do espaco fisico para a realizacao dos encontros seguiu as orientagdes
de Barbour (2009). Dessa forma, as cadeiras foram dispostas em “U” para facilitar o
entrosamento entre os participantes, a observacdo do mediador e a gravagao das discussdes.
Os encontros ocorreram no Laboratério de Educaciao do IFMA, Campus Caxias, por oferecer
conforto aos participantes € ser um espago silencioso que viabiliza a atividade proposta.

Foram organizados dois grupos focais, cada um com seis alunos com deficiéncia
(totalidade dos participantes que responderam o roteiro estruturado de entrevista). A
composi¢ao dos grupos obedeceu ao critério de contraturno escolar e disponibilidade dos
participantes. Dessa forma, os alunos matriculados no turno vespertino € noturno
compuseram o grupo focal realizado pela manha. Os discentes matriculados no turno
matutino integraram o grupo focal do periodo da tarde. Os encontros foram mediados pela
pesquisadora, gravados em audio e video. Inicialmente, os participantes foram informados
sobre o objetivo do grupo, a questdo central da discussdo, o papel do moderador e as regras
basicas de funcionamento do grupo, conforme orientam Gondim (2002), Gatti (2012) e
Barbour (2009).

A entrevista individual e uma das reunides de grupo focal contaram com a
colaboragdo de uma intérprete de Libras do NAPNE, com o objetivo de atender as
especificidades do estudante surdo, traduzir para a pesquisadora as respostas do aluno e sanar

as duvidas apresentadas por ele durante a aplicagdo do instrumento.

3.6 Procedimentos de analise de dados

Os dados quantitativos foram analisados por meio de procedimentos da estatistica
descritiva e os dados qualitativos foram submetidos a anélise de contetido, definida como:
[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando obter, por

procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
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relativos as condi¢des de producdo/recepg¢do (variaveis inferidas) destas
mensagens (Bardin, 1977, p. 42).

Assim, a técnica ¢ ancorada na criacdo de um aporte metodoldgico, com a finalidade
de analisar um rol de conteudos verbais e/ou ndo verbais a partir da sistematizacao dos
métodos escolhidos para verificagdo dos dados coletados.

Neste estudo, optou-se pela andlise de conteido temadtica, realizada a partir das
transcri¢des dos dados obtidos nos grupos focais, que serviram de instrumentos para essa
etapa. Bardin (1977) orienta as etapas que devem ser consideradas pelo pesquisador ao
realizar a analise de conteudo tematica:

a) Preparacdo - diz respeito a organizagdo do material coletado para melhor

estruturacao das ideias que irdo compor o corpus das analises;

b) Codificacdo - etapa em que so atribuidos codigos a partir da selecdo de partes do
texto relacionadas aos objetivos da pesquisa;

c) Categorizagdo - momento em que o pesquisador agrupa os codigos selecionados
para a construcdo das categorias para analise dos dados;

d) Analise dos resultados — periodo em que sdo realizadas as inferéncias dos dados
categorizados, que devem ser alicercadas em atitudes interpretativas, baseadas nas
evidéncias e indicadores validados pela literatura.

Segundo Bardin (1977), a escolha das categorias e a analise dos dados devem levar

em consideragdo questdes relacionadas com a:

a) Exaustividade - assegura que as partes selecionadas dos documentos realmente
sa0 necessarias para compor a analise;

b) Representatividade - verifica se os dados selecionados permitem uma
generalizagdo dos resultados no universo da investigacao proposta;

¢) Homogeneidade - garante que os documentos sejam uniformes e obedegcam aos
mesmos critérios para a escolha do material utilizado para analise;

d) Pertinéncia - certifica se os dados selecionados respondem aos objetivos da
pesquisa.

A partir da observancia desses critérios, foram instituidas duas categorias para analise

dos dados coletados nesta pesquisa: barreiras e situacdes favorecedoras a inclusdo escolar.
Neste estudo, a anélise de conteudo foi realizada com atengao aos critérios propostos

por Bardin (1977), atentando para as orientacdes peculiares a cada etapa, com o intuito de



94

construir uma analise de dados com confiabilidade e fidedignidade aos principios propostos

pela técnica em pauta.
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4. RESULTADOS: A PERSPECTIVA DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA

Neste capitulo serdo apresentadas as informagdes sobre a perspectiva dos alunos
participantes referente a acessibilidade no processo de escolarizacdo no Ensino Médio
integrado ao ensino técnico.

Este capitulo foi estruturado com o objetivo de proporcionar uma visdo abrangente
dos resultados obtidos e das discussdes realizadas. Por meio da triangulag¢ao, os dados
quantitativos e qualitativos foram apresentados de maneira integrada, de modo que as
informacdes descritivas e exploratérias complementassem os resultados mensurdveis. A
abordagem quantitativa contemplou dados relativos a trajetoria escolar dos estudantes com
deficiéncia participantes da pesquisa, bem como suas opinides acerca da acessibilidade
arquitetonica, comunicacional, pedagogica e atitudinal no Ensino Médio. Por sua vez, a
abordagem qualitativa aprofundou a andlise dos dados coletados na etapa quantitativa,
permitindo uma compreensdo mais ampla dos aspectos relacionados a acessibilidade no
processo de escolarizagdo desses estudantes no referido nivel de ensino.

Os resultados da etapa qualitativa foram organizados em duas categorias: barreiras e
situacdes favorecedoras a inclusdo escolar. As barreiras podem ser entendidas como
impedimentos ou obstrugdes que dificultam ou impossibilitam o sucesso escolar dos alunos
com deficiéncia. Por sua vez, as situagdes favorecedoras estdo relacionadas as estratégias
desenvolvidas pela escola para a promogdo da equiparacdo de oportunidades. Essas
estratégias estdo relacionadas a comunicacdo, recursos didaticos, atitudes, praticas
pedagdgicas e politicas institucionais favoraveis a permanéncia, aprendizagem e €xito no
processo de escolarizacdo de alunos com deficiéncia em institui¢cdes educacionais inclusivas

(Diniz; Silva, 2021; Wuo; Paganelli, 2022).

4.1 Trajetoria Escolar dos alunos com deficiéncia até o ingresso no Ensino Médio

Inicialmente, buscaram-se informacdes sobre a trajetoria escolar dos alunos, antes do
ingresso no Ensino Médio. Sdo apresentadas no Grafico 8 as modalidades de escolas

frequentadas pelos participantes nos dois primeiros ciclos da Educacao Bésica.



96

Grafico 9 - Modalidades de escolas frequentadas pelos alunos anteriormente ao ingresso no
IFMA

m Somente em escola regular

® Somente em escola especial

m Escola especial e escola regular

Fonte: Elaborado pela autora

A maioria dos alunos (11) estudou em escola regular durante toda a sua trajetoria
escolar. Apenas o participante A2 iniciou o processo de escolarizagdo na escola especial.
Neste caso, foi realizado processo de transi¢ao nos dois primeiros ciclos da Educagdo Basica,
ou seja, o aluno iniciou a vida escolar na escola especial e, posteriormente, migrou para a
escola regular.

Os dados corroboram com o processo de migragao dos alunos com deficiéncia para
as salas de aula comum, percebido desde o ano de 2007, com maior notoriedade a partir de
2010 (INEP, 2012), reflexo dos documentos normativos que abriram espaco para o ingresso
desses alunos nessas salas de aula comum, a exemplo da LDB e da Politica Nacional de
Educacio Especial na Perspectiva Inclusiva. A excecio de um aluno, os participantes dessa
pesquisa iniciaram o processo de escolarizacdo nesse movimento da escola inclusiva,
ancorada na premissa de que a escola ¢ um lugar democratico e que, por isso, deve ensinar
a todos no mesmo espaco, visando a valorizagdo da diversidade a partir da convivéncia com
a diferenca.

Quanto aos tipos de escolas frequentadas pelos alunos antes de ingressarem no

Ensino Médio, os dados foram evidenciados no Grafico 9.
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Grafico 10 - Rede frequentada pelos alunos nas duas primeiras etapas da Educacao Basica

B Somente em escola da rede
publica
= Somente em escola da rede

particular

H A maior parte em escola da
rede publica

A maior parte em escola da
rede particular

B Metade em escola da rede
publica e metade em escola
da rede particular

Fonte: Elaborado pela autora

Como pode ser observado, quase a totalidade dos alunos (11) estudou somente em
instituicdes publicas. Apenas o participante A3 frequentou escola particular, mas estudou
em escola publica durante a maior parte de sua trajetoria académica.

A escolarizagao na rede publica dos participantes da pesquisa ratifica os dados do
censo escolar da Educagdo Bésica que, desde a década de 2000, vem registrando um aumento
de matriculas de alunos PAEE na rede ptblica de ensino. No censo escolar de 2012, o INEP
fez uma comparacdo entre as matriculas na rede particular e ptblica no periodo entre 2007
a 2011, quando hd um notdrio declinio nas matriculas na rede particular e ascensdo no
ingresso desses alunos na rede publica de ensino (INEP, 2012). Essa mudanca na
escolarizagdo do aluno PAEE est4 associada a legislacdo educacional direcionada a esse
publico, que propds mudangas no cenario da educacao brasileira, melhoria nas condi¢des de
atendimento e acessibilidade educacional, propagacdo de ideias inclusivas, garantia dos
direitos das pessoas com deficiéncia e a efetivagdo de servicos complementares, como o
atendimento educacional especializado, que a partir de 2009 passou a ser oferecido na rede
publica de ensino (Laplane, 2014, Silva; Souza, 2021).

No que tange aos servigos de apoio oferecidos aos alunos durante a trajetoria escolar,
antes do ingresso no Ensino Médio, o Grafico 10 apresenta dados relativos ao acesso dos
alunos @ SRM e aos profissionais que colaboram para a permanéncia e aprendizagem dos
alunos com deficiéncia na escola regular (professor de Educacao Especial, profissional de

apoio e intérprete de Libras).
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Grafico 11 - Acesso aos servigos de apoio durante a trajetoria escolar antes do ingresso no
Ensino Médio

Profissional de apoio [ | I
Intérprete de Libras ]
Atendimento na sala de recursos multifuncionais [ ]
Professor de Educag&o Especial [ ]
I I I I I 1
0 2 4 6 8 10 12

Ndo tive necessidade desse recurso
M Tive necessidade, mas ndo tive acesso a esse recurso

Tive necessidade e utilizei esse recurso durante parte da minha vida escolar
M Tive necessidade e utilizei esse recurso durante toda a minha vida escolar

B N3o sei responder

Fonte: Elaborado pela autora

Sobre o acesso ao profissional de apoio, sete alunos responderam que ndo tiveram
necessidade desse profissional em seu processo de escolarizagdo até o Ensino Médio. Por
sua vez, cinco participantes relataram que tiveram necessidade. Entre eles, trés (A2, A6 e
A12) afirmaram que as escolas disponibilizaram esse profissional durante as duas primeiras
etapas da Educacgdo Basica, um aluno (A1) afirmou que recebeu o servigo apenas durante
parte da Educacdo Basica antes do ingresso no Ensino Médio e o participante A10 indicou
que ndo teve sua demanda contemplada.

O profissional de apoio € uma profissdo regulamentada pela Lei Brasileira de

Inclusdo (Lei n° 13.146), que descreve esse profissional como:

Pessoa que exerce atividades de alimentacdo, higiene e locomogdo do estudante
com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer
necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em institui¢des publicas
e privadas, excluidas as técnicas ou procedimentos identificados com profissdes
legalmente estabelecidas (Brasil, 2015, p. 01).

Entende-se que, a partir do aparato legal, os alunos com deficiéncia tém o direito a
um profissional de apoio para colaborar no processo de inclusdo escolar. No entanto, as
pesquisas evidenciam que, em muitos casos, a presenga desse profissional na sala de aula
comum ¢ garantida somente pela exigéncia dos familiares junto a escola ou quando hé a
judicializagao desses casos, que obriga a instituicao educacional a contratar esse profissional.

Por outro vértice, Mendes e Lopes (2021) lembram a importincia de avaliar se esse
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profissional é realmente necessario para o aluno com deficiéncia, pois hd casos em que a sua
presencga ¢ dispensavel.

Posto isto, infere-se alguns motivos que explicam o fato de o aluno Al ter recebido
apoio somente durante parte de sua vida escolar, entre eles, a descontinuidade na oferta do
profissional de apoio, evidenciada pelo fato de que algumas redes de ensino disponibilizam
esse servico apenas em determinadas etapas da escolarizagdo, com prioridade aos anos
iniciais, conforme apontam Osoério e Sardagna (2020). Somada a essa questdo, hd a
insuficiéncia na contratagdo desses profissionais diante da crescente demanda de alunos que
necessitam desse suporte, o que termina comprometendo a efetivagao do direito aos servigos
de apoio que favorecem a inclusdo escolar (Araujo; Xavier; Freitas, 2017). Além disso,
alguns alunos, com o passar dos anos, desenvolvem cada vez mais autonomia nas atividades
escolares, passando assim a ndo necessitar de suporte apos alguns anos de escolarizagao.

Diferentemente do aluno Al, o aluno AIO informou que a ele ndo foram
disponibilizados os servigos do profissional de apoio. O fato de o aluno ter cursado os anos
iniciais e finais da Educag@o Bésica sem o suporte desse profissional pode ter influenciado
negativamente o seu processo de escolarizagdo. A inércia na disponibilizacdo do profissional
de apoio em escolas inclusivas também foi constatada por Hass, Baptista e Freitas (2024) ao
investigar a demanda por esses profissionais nas redes publicas de ensino de Porto Alegre.
A pesquisa apontou um déficit significativo do profissional de apoio nas instituigdes publicas
e a judicializa¢do pelos familiares para a garantia desse servico no acompanhamento dos
alunos.

No que diz respeito ao acesso a SRM, a maior parte dos alunos (10) indicou que teve
necessidade do servigo ao longo da trajetoria escolar. Entre eles, cinco alunos relataram que
tiveram acesso a esse servigo durante toda a sua vida escolar, quatro (Al, A3, A4 e A10)
afirmaram que sé tiveram acesso durante uma parte de sua vida escolar e um aluno (AS8)
afirmou que ndo teve acesso, sendo cerceado a este ultimo o direito ao servigo.

A SRM ¢ um direito garantido aos alunos PAEE, que disponibiliza recursos de
acessibilidade e estratégias educacionais para minimizar as barreiras a aprendizagem. Na
SRM ¢ ofertado o Atendimento Educacional Especializado, instituido pela Resolucdo n° 4,
de 2 de outubro de 2009, que estabeleceu as diretrizes operacionais para que os profissionais
de apoio, professores de Educacdo Especial e intérpretes de Libras atendessem aos alunos

PAEE matriculados na Educacao Basica.
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Cazzanelli e Klein (2021), ao descreverem as opinides dos alunos com deficiéncia
visual matriculados em escolas publicas, destacaram que os alunos apontaram a importancia
dos professores do AEE para a aprendizagem dos contetidos ministrados na sala de aula
comum. No entanto, apontaram a necessidade de uma articulagdo entre o trabalho
desenvolvido pelos professores do AEE e os docentes das salas inclusivas.

Quanto ao professor de Educacdo Especial, quase todos os participantes (11)
relataram que tiveram necessidade deste servico. Desse total, seis participantes responderam
que tiveram a sua demanda contemplada durante toda a trajetoria escolar, quatro (A3, A4,
A6 e A10) indicaram que so tiveram acesso ao servico durante parte de sua trajetdria escolar
e um aluno (AS8) afirmou que teve necessidade, mas as escolas ndo disponibilizaram esse
profissional.

O professor de Educacdo Especial ¢ o profissional que atua junto ao aluno com
deficiéncia com a func¢ao de:

Identificar as necessidades educacionais especiais para definir, implementar,
liderar e apoiar a implementagdo de estratégias de flexibilizagdo, adaptagdo
curricular, procedimentos didaticos pedagogicos e praticas alternativas, adequados
aos atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o

professor de classe comum nas praticas que sdo necessarias para promover a
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais (Brasil, 2001c, p. 5).

As atribuigdes estabelecidas pela resolugdo CNE/CEB n° 2 outorgam ao professor de
Educacdo Especial a responsabilidade de desenvolver estratégias que atendam as
necessidades educacionais dos alunos pautadas no ensino colaborativo com o professor
regente da sala de aula comum. Também ¢ conferida ao professor de Educacao Especial a
organizagao dos servicos de apoio pedagdgico nas salas de recursos para auxiliar os alunos
nas atividades escolares (Agrelos, 2021).

E importante destacar a presenca do professor de Educacio Especial na escolarizacio
dos alunos com deficiéncia, pois sua atuagdo em escolas inclusivas € essencial para garantir
a acessibilidade educacional dos alunos PAEE. Esse profissional atua como interlocutor
entre os servicos de atendimento educacional especializado e a sala de aula comum,
favorecendo a articulagdo de estratégias pedagdgicas que promovam a aprendizagem e a
participacao desses alunos no contexto escolar.

Posto isto, verificou-se que a maior parte dos alunos que sentiram a necessidade do
professor de Educacdo Especial teve acesso a eles de forma continua, ratificando que as
escolas nas quais estudaram atenderam aos dispositivos legais, garantindo-lhes o acesso a

esse profissional.
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No entanto, tiveram alunos que relataram ter acesso ao professor de Educacgdo
Especial apenas por um determinado periodo de escolarizagdo, ocasionando a
descontinuidade dos servigos prestados por esse profissional. Apesar de essa investigagao
nao ter coletado dados que explicassem os motivos pelos quais aos alunos fora cerceado esse
direito - por ndo ser essa a centralidade da pesquisa - sabe-se que a oferta desse tipo de
servigo de forma continua e colaborativa com os professores da sala de aula comum traz
beneficios aos alunos com deficiéncia, pois permite a eles a oportunidade de acesso a um
profissional com conhecimentos especificos sobre suas necessidades educacionais, o que
possibilita uma organizacdo pedagdgica favoravel a aprendizagem (Zerbato, 2012;
Vilaronga; Mendes, 2017).

Por outro lado, a ruptura nesse tipo de servigo de apoio ou a auséncia deste, como
observado na resposta do aluno A8, que ndo teve acesso a esse profissional, deixa lacunas
que, a priori, nem sempre podem ser reparadas em anos posteriores de escolarizacao. Esse
cenario ¢ ainda mais preocupante quando os professores da sala de aula comum destes alunos
nao recebem formacgdo adequada para atuarem junto aos alunos com defici€éncia ou ndo se
sentem preparados para atendé-los, o que termina ocasionando uma exclusdo pedagdgica nas
escolas inclusivas (Felicio; Pedroso, 2014; Rodrigues; Sales, 2024).

Ainda quanto aos servigos de apoio, o unico aluno surdo (A7) participante informou
que teve necessidade de intérprete de Libras ao longo de sua trajetoria escolar até o Ensino
M¢édio, mas que o profissional ndo foi disponibilizado.

A presenca do intérprete de Libras no acompanhamento do aluno surdo nas escolas
foi indicada pela primeira vez na Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000 (Brasil, 2000),
que estabeleceu normas e critérios basicos para a promog¢ao da acessibilidade das pessoas
com deficiéncia. No ano de 2010, essa agdo foi fortalecida pela Lei n° 12.319, que
regulamentou a profissao, proporcionando a abertura de concursos e processos seletivos para
o cargo de intérprete de Libras, especialmente para a area educacional (Brasil, 2010).

Albres e Rodrigues (2018) explicam que a fungao primordial do intérprete de Libras
no contexto escolar € intermediar as relagoes estabelecidas entre o aluno surdo e os ouvintes.
Nesse sentido, a presenca desse profissional no processo de inclusdo escolar ¢ indispensavel,
uma vez que a comunicagao entre os alunos surdos e os demais atores escolares ocorre por
meio do intérprete de Libras, que faz uma interface entre as duas linguas, colaborando para
o processo de ensino e aprendizagem. Assim, a auséncia desse profissional insurge em

prejuizos irrecuperaveis, ja que os conteudos escolares sdo prioritariamente abordados por
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meio da linguagem oral.

Referente aos servigos de apoio, as respostas dos alunos que necessitaram dos
profissionais revelaram que o suporte pedagégico oferecido antes do ingresso no Ensino
Médio foi intermitente e, por vezes, ausente, o que demonstra que, no contexto investigado,
o suporte educacional necessario nem sempre foi ofertado aos alunos com deficiéncia.

Os alunos também responderam questdes relacionadas aos recursos disponibilizados
pelas escolas nas quais estudaram durante o primeiro e segundo ciclos da Educagdo Basica.

No Grafico 11, sao apresentadas informacodes referentes a esses recursos.

Grafico 12 - Acesso aos recursos durante o processo de escolarizacio antecedente ao
ingresso no Ensino Médio

Acesso a auxilios para esporte e lazer ] _
Ampliagdo da fungdo fungdo auditiva
Ampliagdo da fungdo visual

Auxilio para mobilidade

Auxilio para adequagdo postural
Recursos de acessibilidade ao computador

Acessibilidade a comunicagdo aumentativa e alternativa

Auxilios para a vida diaria e vida pratica

0 2 4 6 8 10 12

N&o tive necessidade desse recurso
M Tive necessidade, mas ndo tive acesso a esse recurso
Tive necessidade e utilizei esse recurso durante parte da minha vida escolar
Tive necessidade e utilizei esse recurso durante toda a minha vida escolar
M N3o sei responder

Fonte: Elaborado pela autora

No que diz respeito ao acesso aos recursos durante o processo de escolarizagdo, a
maioria dos participantes afirmou ndo ter tido necessidade de tais recursos. Entre os
respondentes que assinalaram precisar de auxilio, os alunos A3 (pessoa com deficiéncia
intelectual) e A12 afirmaram que tiveram necessidade de recursos destinados ao esporte e
lazer, mas as escolas ndo disponibilizaram.

Quanto aos auxilios para ampliar a fungdo auditiva e recursos utilizados para traduzir
os contetdos de audio em imagens, texto e lingua de sinais, o Uinico aluno surdo participante
dessa pesquisa respondeu que teve necessidade e foi contemplado com tais recursos durante
toda a trajetdria escolar.

Referente aos auxilios para ampliacdo da fun¢@o visual e recursos que traduzem
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conteudos visuais em audio ou informacao tatil, os dois participantes com deficiéncia visual
responderam que tiveram necessidade de tais recursos. O aluno A12 informou que foi
contemplado com esses recursos durante parte da vida escolar e o aluno A4 respondeu que
ndo teve acesso a eles.

A respeito dos recursos que auxiliam na mobilidade da pessoa com deficiéncia
(bengalas, muletas, andadores, cadeiras de rodas), dois alunos, um com deficiéncia fisica e
outro com cegueira, sinalizaram que tiveram necessidade e foram atendidos durante todo o
processo de escolarizagao. No que tange aos recursos para a adequacao postural, o aluno A3,
que apresenta deficiéncia intelectual, indicou que teve necessidade, mas nao teve acesso a
esses suportes.

Sobre o acesso aos recursos para a utilizagdo de computadores, o participante A12
afirmou ter necessitado e utilizado o recurso durante parte de sua escolariza¢ao. Quanto as
questoes relacionadas a comunicacao aumentativa e alternativa, os participantes A8 (pessoa
com deficiéncia intelectual) ¢ A12 manifestaram que tiveram necessidade. O aluno A12
indicou ter tido acesso a esse recurso durante parte de sua escolarizagdo e o participante A8
afirmou que nao teve sua demanda contemplada.

No que se refere aos recursos para a vida diaria e vida pratica (barras de apoio, plano
inclinado, pulseira estabilizadora de mao e engrossadores de lapis, por exemplo), o
participante AS (pessoa com deficiéncia fisica) afirmou que necessitou e utilizou esses
recursos durante uma parte de sua vida escolar.

Os resultados evidenciam que, na primeira e segunda etapas da escolarizagdo dos
alunos com deficiéncia, a acessibilidade aos recursos necessarios a aprendizagem foi
oferecida de forma fragmentada aqueles que necessitaram desses recursos, como observado
nas respostas dos participantes A12 e AS5. A descontinuidade no acesso a esses recursos pode
ocasionar prejuizos a esses alunos, que ficam desprovidos de auxilios que promovem a
participacgao nas atividades escolares em condigdes de equidade com os pares.

No que se refere aos alunos que sinalizaram nao terem tido acesso aos recursos de
esporte e lazer (A3 e A12), de ampliagdo visual (A4), de mobilidade (A3) e de acessibilidade
aos computadores (A8), a situagdo ¢ ainda mais preocupante, uma vez que estudar nos dois
primeiros ciclos da Educagdo Basica sem esses suportes, entre outros aportes aos quais esses
alunos tém direito, pode resultar em uma aprendizagem parcial dos contetidos basilares para
a continuidade e conclusdo dos estudos com mais autonomia, equidade e protagonismo nas

salas de aula (Rosa, 2017, Silva, 2018).
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Quanto ao aluno A3, que indicou nao ter acesso aos recursos que auxiliam na
mobilidade e na comunicagdo aumentativa e alternativa, acredita-se que o aluno pode nao
ter compreendido o que foi perguntado, uma vez que seu tipo de deficiéncia (intelectual) ndo
necessita desses tipos de recursos.

Além das informagdes levantadas sobre as escolas nas quais os alunos estudaram
anteriormente ao ingresso no Ensino Médio, os participantes também foram questionados
sobre a atual institui¢do de ensino onde estdo matriculados. Buscou-se por informagdes a
respeito do processo de selecdo para ingresso no IFMA, da atuacao do Napne, assim como
da acessibilidade arquitetonica, comunicacional, pedagogica e atitudinal disponibilizadas
aos alunos com deficiéncia. Optou-se por apresentar os resultados levantados por meio da
entrevista estruturada (dados quantitativos) mesclados com os resultados alcangados a partir
das reunides de grupo focal (dados qualitativos).

No Griafico 12, estdo reunidas as informagdes concernentes ao atendimento ofertado
pela instituicdo durante a prova de selecdo para admissdo dos alunos. Cabe mencionar que

os alunos tiveram a opgao de assinalar mais de uma alternativa.
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Grafico 13 - Atendimento oferecido pelo IFMA na prova de sele¢cao
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Fonte: Elaborado pela autora

O atendimento oferecido pelo IFMA na prova de selegao ¢ solicitado pelo candidato
no ato da inscrigdo para concorrer a uma vaga na institui¢ao, mediante apresentacao de laudo
médico, atendendo aos direitos da pessoa com deficiéncia concedidos pela Lei n® 7.853, de
24 de outubro de 1989, regulamentada pelo Decreto n°® 3.298, de 20 de dezembro de 1999,
conforme prevé o edital de selecdo para o Ensino Médio da institui¢do. Os itens do Gréfico
12 referem-se ao atendimento ao pedido realizado pelos candidatos para a realizagdo da
prova.

Os dados indicaram que a quase totalidade das demandas apresentadas por candidatos
com deficiéncia foi atendida, demonstrando o compromisso da instituigdo com o

atendimento das necessidades especificas deste publico no processo seletivo. Na anélise
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qualitativa, os depoimentos dos alunos demonstram também o apoio dos servidores do IFMA
Campus Caxias durante o processo seletivo, como a disponibilizagdo de ledores, por

exemplo.

No dia da prova, os funcionarios do IFMA me ajudaram [...] (Grupo 1).
No dia da prova, eu tive uma pessoa para ler a prova para mim [...] (Grupo 2).

Os resultados obtidos nesta pesquisa sobre a acessibilidade no ingresso de alunos
com deficiéncia evidenciam que a instituicdo tem procurado assegurar os direitos previstos
nos documentos normativos, como a Lei Brasileira de Inclusdo e a Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Essas agdes sdo particularmente
perceptiveis no ambito dos processos seletivos e provas de ingresso, que vém sendo
progressivamente adaptados para garantir igualdade de condi¢des aos candidatos com
deficiéncia. Nesse sentido, € pertinente questionar: os recursos, as adequacdes € o suporte
profissional ofertados no processo seletivo sdo mantidos pela instituicdo ao longo da
escolarizagdo desses alunos.? Ou a institui¢do tem se preocupado mais em atender as
necessidades desse publico apenas na etapa de ingresso?

Ainda quanto ao ingresso, observando os resultados quantitativos e qualitativos, o
participante A12, pessoa com deficiéncia visual, foi o tnico aluno que afirmou nao ter sido
atendido em um dos 17 itens referentes ao atendimento oferecido pelo IFMA Campus Caxias
no processo seletivo para ingresso na institui¢do. Ele ndo foi contemplado na solicitagao de
mapas e graficos em alto relevo.

O fato de o aluno A12 ndo ter sua solicitacdo acolhida referente as adequacdes
especificas para a realizagdo da prova de ingresso na institui¢do incide em prejuizo no
desempenho do aluno e desvantagem em relagdo aos demais candidatos que concorriam a
uma vaga no certame, uma vez que os materiais grafo-tateis sdo essenciais para o aluno com
cegueira compreender questdes que envolvem informacgdes visuais.

Quanto aos mapas e graficos em alto relevo, € possivel inferir os motivos pelos quais
a instituicdo nao oferece esse recurso de acessibilidade ao aluno cego, entre eles, auséncia
de infraestrutura material e humana para elaborar e distribuir esses materiais. A producao de
mapas e graficos em alto relevo requer equipamentos especificos e profissionais
especializados em cartografia tatil para que o material oferecido possa ser decodificado pelo
aluno cego, atendendo, assim, suas necessidades (Ventorini; Silva; Rocha, 2015).

No entanto, esses percalgos ja poderiam ter sido solucionados, se considerado o
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tempo que foi garantido a acessibilidade em concursos e processos seletivos a pessoas com
deficiéncia, com a promulgagdo da Lei n® 10.098 (Brasil, 2000) e reforcada em documentos
normativos posteriores, entre eles, a LBI, que estabelece a inclusdo e acessibilidade das
pessoas com deficiéncia. A lei assegura a oferta de adaptagdes razoaveis para permitir que
os candidatos com deficiéncia possam participar de forma justa e equitativa de certames. No
entanto, assim como verificado nessa pesquisa, situacdes de violagdo a esse e outros direitos
ainda ocorrem quando as pessoas com deficiéncia concorrem a uma vaga publica, como
constatado nas investigacdes de Selau, Damiani e Costas (2017). Os autores pesquisaram as
dificuldades enfrentadas por alunos cegos no Ensino Superior e verificaram a existéncia de
barreiras no ingresso e permanéncia desses alunos. Quanto ao ingresso, os alunos
apontaram a falta do material em braille. Segundo os participantes da pesquisa, nem todos
os alunos cegos se adequam a provas orais, preferem a prova em braille, revelando que as
institui¢des de ensino atenderiam melhor suas demandas se tivessem contato prévio com os
alunos para conhecer suas necessidades especificas.

Os resultados sobre acessibilidade no ingresso no ensino publico indicam que essas
instituicdes t€ém concentrado esfor¢os para garantir os direitos dos alunos com deficiéncia,
no entanto, percebe-se que ainda ha precariedade na acessibilidade do ingresso de alunos
cegos, questdo que poderia ser minimizada ou sanada a partir da escuta desses sujeitos. Essa
acdo proporcionaria maior assertividade na organizagdo das instituicdes para atender as
peculiaridades desse publico, proposta defendida pelo modelo social da deficiéncia, que
entende que ndo hé acessibilidade sem que os sujeitos que dela necessitam facam parte das
decisdes para tornar sua participacao na sociedade mais autbnoma equanime.

No Grafico 13, estdo as informagdes concernentes ao Nucleo de Atendimento a
Pessoas com Necessidades Especificas, no que diz respeito ao apoio oferecido ao aluno com

deficiéncia para a sua permanéncia na institui¢ao.
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Grafico 14 - Apoio do Napne
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Fonte: Elaborado pela autora

O Napne tem como uma de suas fungdes desenvolver agdes promotoras da
acessibilidade do aluno com deficiéncia na instituicao (IFMA, 2015). Entre essas ac¢des estao
a oferta de computadores adaptados para pessoas com deficiéncia visual, assim como a
adequagdo de materiais solicitados pelos professores. O nucleo também disponibiliza aos
alunos profissionais de apoio, professores de AEE, intérprete de Libras e tradutor de braille,
que imprime em braille as atividades solicitadas pelos alunos, além das provas, que sao
impressas tanto em braille quanto em letras adequadas a necessidade dos alunos com baixa
visdo. O setor oferece ainda espaco para o aluno estudar e fazer as atividades escolares e
também realiza um trabalho voltado para a mobilidade dos alunos nos espagos da institui¢ao.

Quase a totalidade dos alunos (11) afirmou que recebe apoio do Napne. Apenas o
estudante A1, matriculado no 1° ano do Ensino Médio no momento da coleta de dados,
informou que ja foi atendido pelo nticleo durante um periodo do curso, mas que atualmente
nao recebe mais esse suporte.

As respostas em relagdo ao apoio do Napne indicam que o nticleo tem desenvolvido
acgoes favoraveis a escolarizagdo dos alunos com deficiéncia, sendo visto como referéncia
para esse publico. A opinido dos pesquisados corrobora com Bernardo (2022). Ele também
investigou o apoio oferecido aos alunos com deficiéncia visual nas aulas de matematica de
instituicdes publicas, entre elas, um instituto federal, onde o Napne foi referenciado pelos
alunos como um lugar onde recebem apoio para superar as dificuldades na aprendizagem da
matematica.

As acdes de acolhimento e suporte aos alunos sdo fatores que contribuem para
mencao positiva ao Napne. No entanto, ¢ necessario ressaltar que o ntcleo ndo se limita

apenas a ofertar o atendimento junto aos alunos. Tem outras atribuigdes, como promover
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acoOes de sensibilizacdo e formagao de servidores para as praticas inclusivas e articular o
estreitamento dos familiares dos alunos PAEE com a institui¢ao (IFMA, 2015).

Nas reunides de grupo focal, os participantes da pesquisa ratificaram que se sentem
acolhidos pelo nucleo, sinalizaram que o Napne trabalha coletivamente, buscando a
colaboragdo dos professores para fazer os atendimentos individualizados, visando oferecer
apoio no processo de inclusdo escolar. O aluno A12 (pessoa com cegueira) destacou ainda
que, para além dos recursos humanos, o nicleo também disponibiliza materiais didaticos,

que servem de apoio para que eles consigam fazer as atividades escolares.

O Napne convida a professora para me explicar a matéria/bom, o Napne sempre
nos orienta, fala com os professores sobre a nossa dificuldade, também nos ajuda
na nossa dificuldade, e também ajuda no nosso desenvolvimento (Grupo 1).

A coordenadora do Napne me chamou 14 e explicou muita coisa/O Napne esta
comigo a semana toda/No outro instituto que eu estudava, ndo fui procurado, mas
quando cheguei aqui, fui procurado por uma professora, que informou para minha
mae sobre o Napne e ai minha mée me orientou a ir procurar o Napne. Foi quando
comecei a receber o apoio de 1a (Grupo 1).

L& no Napne tem reglete, tem a maquina braille, tem impressora e outros materiais
de apoio ¢ 1a também tem duas profissionais para auxiliar a pessoa com deficiéncia
visual (Grupo 2).

Eu gosto muito do Napne, sempre que eu fico aqui no IFMA eu vou para 14, 14 ¢
um lugar muito bom, 14 eu ja tive apoio na disciplina de fisica, o professor deu um
reforgo para a gente/Eu também fico 14 para estudar para as provas, também eu
fico 14 para ter um reforco com a professora de Portugués toda quarta porque eu
estou tendo muita dificuldade (Grupo 2).

O Napne tem como objetivo desenvolver acdes que sensibilizem a comunidade
académica para acolhimento, acessibilidade e permanéncia dos alunos PAEE na instituicao,
visando oportunizar a esse publico um ambiente educacional que valorize suas diferencas e
atenda as suas especificidades.

Posto isto, observou-se que os alunos dos dois grupos concordaram que recebem
suporte do Napne, corroborando com os dados quantitativos dessa pesquisa, onde a quase
totalidade dos alunos sinalizou que ¢ apoiada pelo setor. Os alunos citaram os professores
da sala de aula comum como parte desse apoio, enfatizando que os docentes se mostram
sensiveis em atender as solicitacdes do Napne para oferecer orientagdes aos alunos
extraclasse e divulgar as agdes do nucleo junto aos alunos e familiares. Nesse sentido,
percebe-se que o nucleo busca desenvolver agdes de acessibilidade pedagdgica por meio do
ensino colaborativo, experiéncia também relatada por Capellini e Mendes (2007), Zerbato
(2012), Vilaronga e Mendes (2017) e Drosdoski (2020) como um modelo favoravel ao
sucesso escolar do aluno com deficiéncia.

Ademais, o trabalho colaborativo entre profissionais da Educacdo Especial e
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professores da sala de aula comum ¢ recomendado pela instru¢do normativa do IFMA n'
09/2024, que orienta o trabalho de parceria entre esses profissionais na conducao do ensino
do aluno PAEE.

Ainda sobre o apoio do Napne, os relatos dos participantes demonstram que o setor
¢ acolhedor e que se sentem a vontade para ficar no ambiente nas horas vagas, expressando
um sentimento de pertencimento ao lugar, o que, segundo Bruniera et al. (2018), também ¢
favoravel a aprendizagem e ao desenvolvimento do aluno.

by

4.2 Situacées favorecedoras e barreiras a participacio nas atividades no IFMA
Campus Caxias

A acessibilidade no IFMA campus Caxias dos alunos com deficiéncia revela, a partir
da opinido desses sujeitos, as barreiras e situagdes facilitadoras relacionadas a acessibilidade
arquitetonica, comunicacional, pedagogica e atitudinal. Ao enfatizar uma abordagem social
da deficiéncia, ha o reconhecimento de que as condigdes de exclusdo ou inclusdao sao
construidas historicamente ¢ se manifestam nas estruturas organizacionais ¢ culturais da
instituicao.

A seguir serdo apresentadas e discutidas as opinides dos alunos, com o intuito de
compreender como as situacdes facilitadoras e as barreiras atuam no contexto especifico do

IFMA campus Caxias e quais suas implicagdes para a promoc¢ao da inclusao escolar.

4.2.1 Acessibilidade Arquitetonica

No Gréfico 14, sdo abordadas questdes relacionadas a acessibilidade arquitetonica,

direcionadas a utilizagdo com autonomia da biblioteca, banheiros, refeitorio e locomogao

pelos demais espagos do IFMA campus Caxias.
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Grafico 15 - Acessibilidade arquitetonica oferecida pelo IFMA

Consigo utilizar a biblioteca da
escola com autonomia

O e oo -]
escola com autonomia

Utilizo o banheiro da escola
com autonomia

Consigo andar com autonomia
pela escola

T T T T T T

0 2 4 6 8 10 12

Raramente ' Asvezes M Na maior parte do tempo M Sempre = N3o preciso M Nunca

Fonte: Elaborado pela autora

Em cada um dos aspectos investigados, mais da metade dos participantes afirmou
que sempre ha acessibilidade arquitetonica, sinalizando que os espagos fisicos da institui¢ao
sdo acessiveis as pessoas que tém deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida.

Os resultados dos dados quantitativos coadunam com as opinides dos alunos

coletadas nos grupos focais.

Em todos os lugares que ja andei aqui tem as rampas para quem tem necessidade
fisica, ¢ os demais lugares também estdo repletos de acessibilidade (Grupo 1).

A gente consegue andar aqui sem dificuldade/ Acho que o espago aqui ¢ bom,
amplo, da para andar sem problemas (Grupo 2).

A triangulag@o dos dados sugere uma predominancia entre os respondentes quanto a
presenca de adaptagdes favoraveis a mobilidade nos espagos institucionais.

No entanto, ¢ pertinente destacar que as manifestagdes favoraveis a acessibilidade
fisica e arquitetonica no IFMA Campus Caxias foram postas pelos alunos com deficiéncia
que nao demandam, ou demandam minimamente, adaptagdes especificas para garantir sua
mobilidade com autonomia na institui¢do. Nesse sentido, observa-se que a opinido ¢ mais
positiva entre os alunos cuja condi¢do funcional nio ¢ significativamente impactada por
irregularidades como estradas de calgamento, rampas desniveladas ou pisos tateis
incompletos. Ademais, € possivel que tais avaliagdes positivas estejam relacionadas a uma
valorizagdo dos elementos mais visiveis da infraestrutura, como banheiros adaptados com
barras de apoio, corredores amplos e portas largas, conforme as diretrizes estabelecidas pela
NBR 9050, recursos que, embora importantes, ndo suprem integralmente as necessidades de
acessibilidade para todos os tipos de deficiéncia que precisam de adaptagdes fisicas e

arquitetonicas. Outro ponto relevante ¢ que a presenga de rampas, corrimaos ou elevadores
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ndo garante, por si s, que tais elementos estejam em conformidade com as normas técnicas
vigentes ou que sejam utilizados de forma eficiente no cotidiano dos alunos que necessitam
dessas adaptacoes.

A seguir, serdo apresentados e discutidos os itens nos quais os alunos afirmaram que
a acessibilidade arquitetonica no IFMA Campus Caxias ocorre as vezes, raramente ou nunca.

Seis participantes indicaram que hé fragilidades na acessibilidade arquitetonica do
IFMA campus Caxias. Os participantes A6 (pessoa com deficiéncia multipla) e A12 (pessoa
com cegueira) afirmaram que raramente conseguem transitar com autonomia pela
institui¢do. A concordancia entre esses alunos esta relacionada diretamente com suas
deficiéncias, uma vez que, quando ha necessidade e esta nao ¢ atendida, pode gerar uma
sensacdo de insatisfacdo e vulnerabilidade, levando os sujeitos que passam por essas
situacdes a comunicar essas demandas de maneira mais clara e assertiva.

O participante A6 utiliza cadeira de rodas para se locomover. O estudante A12 tem
suas especificidades inerentes a cegueira. Para , a acessibilidade arquitetonica contribuiu
significativamente para tornar o ambiente inclusivo, funcional e acolhedor, permitindo que
eles se movimentem com mais seguranga e confianga, e assim possam ter a liberdade de ir e
vir com independéncia. A opg¢do raramente, sinalizada pelos alunos ao responder o
instrumento, indica a existéncia de barreiras a locomog¢ao no IFMA Campus Caxias.

As limitagdes estruturais que dificultam a transi¢cao dos estudantes com mobilidade
motora reduzida ndo apenas negam a garantia da efetivagdo do direito, mas sobretudo
comprometem a liberdade de locomocao com independéncia e seguranca. Entre os ajustes
que facilitam a locomogado do aluno cego estdo o piso tatil, sinalizagdo em braille nos setores,
adequacdo das calcadas e disposicdo adequada dos moveis. Nessa dire¢do, o aluno A12
apontou o piso tatil e as calgadas como obstrugdes ao seu deslocamento com autonomia no

IFMA Campus Caxias.

[..] na questdo da acessibilidade, quanto ao piso, esta ruim, se fosse depender do
piso tatil a gente nem andava porque esta soltando todo, em alguns pontos nem
tem mais piso tatil, eu consigo andar pelo piso normal porque ja conhego a
institui¢do, mas se fosse uma pessoa nova na institui¢do ndo ia conseguir andar
sozinha, so se tivesse um acompanhante, esse € um apoio que poderia melhorar,
as calgadas poderiam ser mais acessiveis também (Grupo 2).

Os apontamentos do aluno com cegueira indicaram que a instituicdo buscou atender
as orientagdes dos documentos normativos, colocando piso tatil, entretanto a falta de

manuten¢do transformou o que era acessivel em inacessivel, conforme ratificou o aluno.
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Tao importante quanto a adequagdo do espaco a acessibilidade de seus usuarios ¢ a
manutencdo para garantir que haja continuidade no acesso com seguranga a esses ambientes.
O piso tatil € uma espécie de “guia” que auxilia na locomogao independente, permitindo que
a pessoa cega se oriente no ambiente e identifique trajetos e pontos de referéncia com mais
facilidade, seguranca e liberdade, garantindo-lhe o direito a um espago acessivel e inclusivo.
E esse direito ndo ¢ apenas para quem ja conhece o espago, mas para todos que precisam
utilizé-lo, quer seja por um longo periodo ou um curto espaco de tempo.

Nessa direcdo, ¢ salutar lembrar que a acessibilidade deve ser pensada com
equidade, valorizando as pessoas com deficiéncia que ja fazem parte da institui¢ao, bem
como aquelas

Referente aos alunos que fazem uso de cadeira de rodas, as rampas com inclinagao
adequada e sem rachaduras, portas e corredores alargados, pisos nivelados e banheiros
adaptados colaboram para a mobilidade com independéncia de alunos com deficiéncia fisica.

A acessibilidade arquitetonica prevé a construgdo de escolas a partir da concepgao
do desenho universal, que prima por espagos que possam ser utilizados por todos, sem que
sejam necessarias modificacdes posteriores, pois ja foram pensados para contemplar a
diversidade, permitindo que as pessoas, ao utilizarem esses lugares, ndo tenham dificuldade
pela sua condic¢ao ou limitagao (Queiroz, 2023).

No entanto, sabe-se que o real ainda estd distante do ideal. A maioria das escolas
ainda apresenta diversas inadequacdes, pois foram originalmente planejadas para atender as
necessidades da maioria dos alunos, desconsiderando as especificidades da minoria, que
também utiliza esses espagos. Diante desse cenario, as adequagdes realizadas pela escola
para atender um publico cada vez mais diverso parecem nao atender as especificidades de
seus usuarios, e as barreiras, que continuam desfavorecendo a inclusdo, causam ou acentuam
a deficiéncia (Rech, 2018).

Nessa perspectiva, a deficiéncia do aluno A6 torna-se ainda mais acentuada quando
ele ndo consegue exercer plenamente seu direito de ir e vir, ndo porque a cadeira de rodas
seja inadequada, mas porque o ambiente ndo ¢ acessivel. Da mesma forma, o aluno A12 ndo
consegue transitar pelos espagos da institui¢do, que, prioritariamente, fornece informacdes
visuais. Assim, entende-se que a deficiéncia estd na sociedade € nao no individuo, como bem
pontua Shakespeare (2006).

No que se refere a acessibilidade dos banheiros do IFMA Campus Caxias, o aluno

A6 referiu que as vezes tem dificuldade para utilizar o banheiro da instituicdo com
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autonomia. A falta de acessibilidade no uso de banheiros por pessoas que fazem uso de
cadeira de rodas em institui¢des de ensino ¢ um resultado recorrente na literatura (Silva
Filho; Kassar, 2019, Cardozo; Schneider, 2021; Savi, et al., 2020). Os motivos estdao
relacionados a obstaculos, como degraus, portas estreitas que impossibilitam a passagem da
cadeira de rodas, inadequagdo na amplitude das dimensdes dos banheiros, barras de apoio
mal posicionadas e pia com altura incompativel. Essas adapta¢des nos banheiros sdo
necessarias para pessoas com deficiéncia fisica que utilizam cadeiras de rodas, uma vez que
essas adequacgdes garantem o uso desse espaco com autonomia e dignidade pelos alunos com
mobilidade reduzida.

No que diz respeito a acessibilidade ao refeitorio, os alunos A8 e A3 (pessoas com
deficiéncia intelectual) e A12 sinalizaram ter dificuldade para utilizar esse espago, sendo que
o aluno A8 informou que ¢ raro utilizar o refeitéorio com autonomia, e os alunos A12 ¢ A3
responderam que somente as vezes iSso ocorre.

Os refeitorios sdo espagos publicos que devem oferecer acessibilidade a todos que
utilizam esse espaco. No caso do aluno A12 (pessoa com cegueira), a afirmagdo de sé
conseguir utilizar o refeitdrio com autonomia as vezes pode estar associada a alguns fatores,
entre eles, profissionais capacitados para oferecer suporte necessario nos dias em que o aluno
precisa utilizar o refeitério, para que se sinta acolhido e confortavel ao utilizar o espago.

Cabe notar que os alunos do Ensino Médio do IFMA campus Caxias tém direito a
alimentagdo nos dias em que tém atividade no contra turno. Essas atividades ocorrem uma a
duas vezes por semana e sao estabelecidas previamente ou quando o professor das disciplinas
técnicas julgar necessario. Para além das questdes relacionadas a qualificagdo profissional,
ha também aquelas inerentes a infraestrutura acessivel, como disponibilidade de
audiodescricdo no aplicativo de autorizagdo da refeicdo, sinalizacdo tatil ou sonora e
orientacdo espacial, que facilitam a localizagdo e utilizagdo de areas de circulagdo, indicando
o caminho a ser percorrido em espacos mais amplos, conforme orientagdo da NBR 9050.

As pesquisas direcionadas a acessibilidade para alunos cegos em refeitorios de
instituicdes de ensino ainda sdo incipientes quando comparadas as pesquisas sobre outros
tipos de acessibilidade. Dos estudos encontrados, as investigacdes de Silva (2021) e de Porte,
Rocha e Pereira (2022) coadunam com a afirmacdo do aluno Al2. Embora essas
investigacdes nao tenham centralidade nos refeitdrios, abordam questdes relacionadas a
preparacdo do ambiente educacional para alunos cegos, onde o refeitdrio ¢ mencionado. Os

estudos de Silva (2021) versam sobre a educagdo infantil e a pesquisa de Porte, Rocha e
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Pereira (2022) investigou o ensino superior. Em ambos os estudos foram relatadas as
dificuldades dos alunos com deficiéncia visual para utilizarem o restaurante da instituicao.
Nesses estudos, a falta de acessibilidade estava relacionada as barreiras arquitetdnicas da
estrutura fisica e a falta de profissionais capacitados para o atendimento as especificidades
desse publico.

Os alunos A3 e A8 também referiram manifestaram dificuldade para utilizar o
restaurante com autonomia. A deficiéncia intelectual ¢ definida como limitagdes no
funcionamento intelectual para a aprendizagem, raciocinio ou resolucao de problemas; com
limitagdes no comportamento adaptativo, que compreende, entre outras habilidades, as
sociais e praticas, conhecidas como as habilidades adaptativas presentes em atividades da
vida didria (Fonseca, 2022).

A alimentacdo em lugar publico e movimentado, como os restaurantes escolares, ¢
uma atividade de vida didria, que requer adaptacdo desses espacos para a utilizagdo com
autonomia pelos alunos com deficiéncia intelectual. Essas adaptacdes devem priorizar as
singularidades desse publico, visando o desenvolvimento de suas habilidades praticas para
que possam utilizar esses ambientes. E mister lembrar que alunos com a mesma deficiéncia
apresentam demandas diferenciadas, como percebido nos dois alunos com deficiéncia
intelectual participantes dessa pesquisa, que apresentaram opinides diferenciadas sobre a
acessibilidade do refeitorio. Nesse sentido, destaca-se um dos pilares do modelo social da
deficiéncia: valorizacdo das demandas apresentadas por cada individuo para implementar
acdes que favoregam a acessibilidade (Teixeira, 2008).

Posto isto, entende-se que € necessario aprofundar as investigagdes a respeito da
acessibilidade nos refeitorios das institui¢des educacionais para alunos com deficiéncia
intelectual, com a finalidade de ouvi-los e, a partir desse processo de escuta, compreender
quais sdo as adaptagdes necessarias para tornar esses ambientes mais acessiveis.

Nesse interim, ressaltam-se as orientagdes de acessibilidade que poderiam minimizar
as barreiras na utilizagcdo desses espagos por alunos com deficiéncia intelectual, contudo,
ratificando que essas sugestdes serdo mais assertivas se provenientes dos sujeitos que
necessitam dessas adequagoes.

Entre as sugestdes, estdo instrugdes escritas com apoio visual, diminuicao de ruidos,
indicacdo de sinais visuais para identificar as bandejas, pratos e lugares de assento. A
presenca de monitores - mesmo que por um determinado tempo - para auxiliar os alunos no

refeitério também se mostra uma alternativa viavel. Eles podem atuar nas orientagdes
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especificas demandadas pelos alunos e colaborar para o cumprimento das normas de fila
preferencial, para evitar uma possivel instabilidade emocional desses alunos ao utilizar o
refeitdrio da institui¢do, sempre cheio e com filas demoradas.

Quanto a acessibilidade a biblioteca, os participantes A6 (pessoa com deficiéncia
fisica), A7 (pessoa surdo) e A12 (pessoa com deficiéncia visual) afirmaram que raramente
conseguem utilizé-la com autonomia.

Acredita-se que a mencdo do aluno A7 quanto a dificuldade de utilizar a biblioteca
pode estar associada as questdes comunicacionais € nao arquitetonicas, uma vez que a
intérprete disponibilizada pela institui¢do acompanha o aluno somente nas aulas e eventos.
Além disso, sabe-se que ainda ndo é de praxe a presenca de intérpretes nas bibliotecas
publicas, e que a maioria dos funcionarios que atua nesse setor nao domina a Libras para a
efetiva comunicacdo com a pessoa surda, o que pode justificar a resposta do aluno. Ademais,
a auséncia de acervo bilingue (Portugués/Libras) nas bibliotecas também deve ser
considerada (Carvalho; Andrade, 2022).

A auséncia de acessibilidade na biblioteca referida pelos alunos A6 ¢ Al12 esta
relacionada a dificuldade para chegar ao setor, uma vez que eles dependem de adequagdes
que permitam independéncia ao se locomoverem até a biblioteca, que fica distante das salas
de aula, e 0 acesso ¢ por meio de rua de calgamento, que liga o setor as demais dependéncias

do campus, afirmagdo confirmada nos depoimentos dos alunos no grupo focal.

O que queria de apoio era melhorar as ruas, porque isso dificulta para mim que
sou cadeirante. As ruas sdo de pedrinhas, ai dificulta porque os pneus da cadeira
sdo fininhos, ai a cadeira fica tremendo, ai tem horas que prende a cadeira [...] para
mim seria melhor se a rua fosse toda asfaltada, assim eu ia poder me locomover
melhor (Grupo 2).

Para o aluno com deficiéncia fisica (A6), que faz uso de cadeira de rodas para se
locomover, as ruas externas do campus sdo as maiores barreiras arquitetonicas, isso porque
elas sao feitas de calgamento. A locomoc¢do de cadeirantes em ruas de calcamento,
especialmente as pavimentadas com paralelepipedos (material utilizado nas ruas do IFMA
Campus Caxias), ¢ um grande desafio, devido as condic¢des irregulares desse tipo de
superficie. Os declives tornam alguns trechos impossiveis de percorrer sem ajuda. A
irregularidade, caracteristica das ruas de calcamento, dificulta a movimentagao em cadeira
de rodas, exigindo mais for¢a para manobra-la. Esses desniveis também podem causar dor e
desconforto, fazendo com que os alunos cadeirantes evitem andar por essas ruas.

Nesse sentido, a substituicao de ruas de calgamento por ruas de asfalto contribuiria
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para a mobilidade das pessoas cadeirantes, uma vez que esse tipo de material proporciona
mais seguranga, conforto e autonomia para esse publico, como opinou o aluno A6.

Para a pessoa com deficiéncia visual, as irregularidades das ruas de calgcamento
também dificultam a identificacdo de obstaculos e caminhos seguros no trajeto percorrido.
Esses desniveis podem dificultar a orientacao espacial e favorecer tropecos e quedas, o que
traz inseguranca ao aluno ao transitar por esses lugares.

A adequacdo arquitetonica para livre acesso e locomocdao das pessoas com
deficiéncia e mobilidade reduzida foi a primeira barreira a inclusao a ser discutida para a
promocao da acessibilidade. O documento marco dessas acdes foi a NBR 9050 (Brasil,
1994), que determinou os parametros a serem considerados na execucdo de projetos de
construcdo, instalagdo e adaptagdo de edificagdes. Seis anos apds a criagdo da NBR 9050,
foi sancionada a Lei n® 10.098 (Brasil, 2000), estabelecendo as normas gerais e critérios
basicos para a promogao da acessibilidade a esse publico. Esses dois documentos foram
utilizados como norteadores da acessibilidade arquitetonica em ambiente educacional pelo
Decreto N° 5.296/2004, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva e a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia. No entanto,
mesmo com o aparato dos documentos normativos, as barreiras ainda se fazem presentes,
conforme indicaram os participantes deste estudo e os resultados das pesquisas de Costa et
al. (2018) e Santos e Capellini (2021).

Em suas investigacdes sobre acessibilidade no ambiente educacional, Castro et al.
(2018) e Santos e Capellini (2021) também verificaram que a escola apresenta barreiras que
dificultam a mobilidade e a autonomia dos alunos com deficiéncia fisica ou com mobilidade
reduzida.

Castro et al. (2018) investigaram as condi¢des de acessibilidade e adaptagdes da
estrutura fisica em 14 escolas estaduais de Educacao Basica de Minas Gerais, nas quais estao
matriculados alunos com deficiéncia fisica, auditiva, visual e intelectual. Nesse estudo, os
autores investigaram prioritariamente a acessibilidade oferecida aos alunos com deficiéncia
fisica, com foco na adaptacdo de portdes, corredores, rampas, banheiros, barra de seguranga
e mobilidrio. A coleta de dados foi realizada por meio de observagdo in loco e aplicagdo de
questionario aos diretores. Os resultados apontaram que as escolas possuem acessibilidade
nas rampas, portoes e corredores. 50% tinham vaso sanitario adaptado com barras de

seguranga e tinham acesso com corrimaos e apenas 21,43% a possuiam mobiliario adaptado.
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Com os mesmos procedimentos metodologicos de Castro et al. (2018), Santos e
Capellini (2021) investigaram as condi¢des da infraestrutura fisica de acessibilidade para
alunos PAEE de 16 escolas de ensino fundamental da cidade de Bauru-SP. Na observacao
in loco foram avaliados a acessibilidade de 34 itens de espaco e recursos inclusivos do
contexto escolar. Entre os itens, estavam a sinalizagdo em braille e Libras, piso tatil, rampas,
adaptacao de refeitorio, biblioteca, salas de aula e mobilidrio.

Os resultados indicaram que as escolas estdo parcialmente adequadas aos alunos
PAEE. Dos 34 itens avaliados, uma média de 14 foi considerada adaptada ao publico
investigado. Entre os itens que precisam de melhoria na adequagao, foram indicados piso
antiderrapante e tatil, sinalizagdo, eliminagdo de obstaculos, amplia¢do das portas e maior
disponibilidade de materiais adaptados para a sala comum.

As autoras confrontaram os dados da observacdo in loco com os resultados das
entrevistas realizadas com os diretores. Constataram divergéncia entre a opinido dos
gestores, onde a maioria considerou a escola satisfatoria e adequada para os alunos PAEE, e

as observagdes realizadas pelas pesquisadoras nesses espacos escolares.

4.2.2 Acessibilidade Comunicacional

Na acessibilidade comunicacional, buscou-se conhecer como o IFMA campus
Caxias atende as necessidades de informagdes dos alunos. Nesse quesito, foi pesquisado se
os sistemas de comunicag¢ao da instituicdo oferecem acesso as informacoes de acordo com a
diversidade dos alunos.

A acessibilidade comunicacional ¢ entendida como a auséncia de barreiras na
comunicac¢do interpessoal, na comunicagdo escrita € na comunicagdo virtual, por meio da
oferta de atividades, recursos e bens culturais favoraveis a autonomia e independéncia dos
individuos que necessitam de servigos especificos para ter acesso a essas informagoes. Posto
isto, buscou-se averiguar, para além das tecnologias de informacdes acessiveis previstas nos
dispositivos normativos, a efetividade da comunicagdo interpessoal com a coordenagdo e
funcionarios da instituicdo, por entender que esse tipo de comunicagdo contribui para tornar
o ambiente escolar acolhedor, favorecendo a permanéncia dos alunos na instituicdo, pois
nela encontram um ambiente favoravel as relagdes humanas (Antunes, 2014). As respostas

referentes a acessibilidade comunicacional podem ser observadas no Gréafico 15.
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Grafico 16 - Acessibilidade comunicacional oferecida pelo IFMA
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Fonte: Elaborado pela autora

Em cada um dos aspectos investigados, mais da metade dos participantes afirmou
que sempre ha acessibilidade. A seguir, serdo abordados os itens nos quais os alunos
afirmaram que ha acessibilidade as vezes, raramente ou nunca.

Os dados sugerem que hé problemas quanto a acessibilidade comunicacional entre
parte das coordenacdes e os alunos com deficiéncia, j4 que um aluno com deficiéncia
intelectual (A3) apontou que somente as vezes € atendido quando procura o coordenador do
seu curso para resolver alguma necessidade ou solicitar informagdes, ¢ um aluno com
deficiéncia visual (A12) indicou que nunca ¢ atendido quando procura o seu coordenador.

Importa ressaltar que os mesmos coordenadores apontados pelos alunos A3 e A12
como barreiras a acessibilidade comunicacional foram bem avaliados por outros alunos do
mesmo curso na abordagem qualitativa.

Os coordenadores também estdo sempre envolvidos com a questdo da
acessibilidade (Grupo 1).
No meu caso, recebo apoio, até mesmo na aula inaugural fui procurado pelo

coordenador do curso que explicou direitinho como funcionava o IFMA, como
funcionavam alguns departamentos (Grupo 2).

A divergéncia na opinido dos alunos a respeito de um mesmo coordenador pode
sinalizar a existéncia de praticas inconsistentes na acessibilidade comunicacional, bem como
a presenga de uma variabilidade na experiéncia individual dos alunos com esse setor da

gestao institucional.
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Investigagdes especificas sobre acessibilidade comunicacional da coordenacao de
curso e do aluno com deficiéncia ndo foram encontradas. Esse setor ¢ mencionado em
pesquisas gerais sobre acessibilidade, onde os alunos com deficiéncia também avaliaram que
os coordenadores nao atendem as suas solicitagdes (Anache; Cavalcante, 2018).

Posto isto, cabem algumas inferéncias para compreender o porqué da concordancia
dos alunos A3 e A12 quanto as falhas de acessibilidade comunicacional nas coordenadorias
dos seus cursos. Geralmente, os alunos procuram a coordenacao quando necessitam resolver
pendéncias e esperam brevidade. Quando isso ndo ocorre, o aluno pode avaliar que sua
solicitagao foi ignorada. Também ¢ preciso considerar que o aluno pode, ainda, encontrar
dificuldades para acessar o coordenador, em razao da indisponibilidade deste em atendé-lo
no momento em que procura o setor. Importante sublinhar também a dificuldade de alguns
coordenadores em compreender as necessidades individuais dos alunos com deficiéncia,
uma vez que ha determinados tipos de deficiéncia que demandam uma linguagem de facil
entendimento, como ¢é o caso da aluna A3, que possui deficiéncia intelectual e requer uma
comunicagdo mais clara e direta, de modo a favorecer sua compreensao.

Concernente a acessibilidade de informagdes dos setores do IFMA disponibilizadas
pelos funciondrios da institui¢do, a maioria dos alunos concordou que os servidores atendem
as suas solicitacdes e ajudam a localizar os setores da instituicdo, opinido também

externalizada pelos alunos no grupo focal.

Eu recebi apoio mais dos servidores, eles sempre falaram que se eu precisar de
alguma coisa eu posso falar (Grupo 2).

As respostas dos participantes revelam que hé certa efetividade na comunicagdo com
os funciondrios, indicando que eles conseguem dialogar com os servidores e obter as
informagdes das quais necessitam no dia a dia.

No entanto, dois participantes afirmam ter problemas quanto a acessibilidade
comunicacional com os funcionarios. O aluno A1l (pessoa com deficiéncia intelectual)
afirmou que somente as vezes os funcionarios disponibilizam as informagdes solicitadas e o
aluno A7 (surdo) assinalou que raramente isso ocorre.

Os dois alunos, cujas respostas foram consonantes, tém suas especificidades
relacionadas a comunicagdo. A deficiéncia intelectual apresenta prejuizo no dominio social,
que envolve as habilidades relacionadas a comunicagdo interpessoal, € também apresenta

lentiddo na associa¢do de informacdes e julgamentos adequados. Esses déficits ocasionam
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prejuizo no uso funcional da comunicagdo (Duarte; Veloso, 2017). Considerar essas
especificidades pode colaborar para uma comunicagdo mais efetiva com esse publico. Nesse
sentido, os momentos dialdgicos devem priorizar a objetividade e serem apresentados de
forma simplificada, evitando termos complexos e conceitos abstratos, que possam dificultar
a compreensao.

Adicionalmente, o uso de expressdes faciais, gestos e fala pausada pode contribuir
para refor¢ar a mensagem, tornando-a mais acessivel. Também ¢ importante que o
interlocutor solicite feedback para averiguar se a informacao foi compreendida, atitude que
colabora para que o aluno se sinta confortavel para expressar suas davidas. Algumas dessas
sugestdes sdo expostas no livro “Mude seu falar que eu mudo o meu ouvir”, produzido por
pessoas com deficiéncia intelectual (Fujihira, Carolina Yuki et al., 2012), na qual os autores
oferecem subsidios praticos para que as pessoas sem deficiéncia consigam estabelecer uma
interlocugao efetiva com esse publico.

Os autores destacam que ha uma necessidade inerente as pessoas com deficiéncia
intelectual quanto a efetividade do processo comunicativo, indicando que essa demanda sera
melhor atendida se forem observados os caminhos apontados pelos sujeitos envolvidos nesse
processo, ratificando a expressao “nada sobre nos sem nds”, ecoada pelo modelo social como
bandeira de luta e afirmacdo do protagonismo das pessoas com deficiéncia.

O aluno A7 (surdo), cuja especificidade estd relacionada a comunicacao, também
afirmou que os funcionarios do IFMA Campus Caxias tém dificuldade de se comunicar com
ele, provavelmente por ndo conhecer a Libras.

A presenca de funcionarios com capacitagao basica em Libras em instituicao federal
¢ prevista no Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que determina um percentual de
cinco por cento do contingente de funcionarios que devem estar habilitados para se
comunicar com o surdo. O Decreto orienta, ainda, que cabe a comunidade escolar oferecer
cursos de Libras para professores, alunos, funcionarios, direcao da escola e familiares para
difundir o uso da Libras e favorecer a efetivacdo da comunicagao entre a comunidade surda
€ o ouvinte.

Quando a instituicao dispde de pessoas que conhecem Libras para estabelecer uma
comunicagdo com a pessoa surda, as barreiras impeditivas a acessibilidade comunicacional
relacionadas a esse publico sdo minimizadas. Essa iniciativa contribui para tornar o ambiente
educacional mais inclusivo, pois oferece meios favoraveis a comunicagdo, ndo somente em

sala de aula, quando hé a presenga do intérprete de Libras, mas também em outros espagos
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da instituicdo, onde o intérprete nao tem a obrigatoriedade de acompanhar o aluno.

No que diz respeito as informagdes disponibilizadas no site da escola, o participante
A7 (surdo) referiu que as vezes consegue ler tais informagdes e o participante A12 (pessoa
com deficiéncia visual) afirmou que nunca consegue ler.

Quanto ao fato de o site do IFMA Campus Caxias disponibilizar recursos de
acessibilidade comunicacional (letras grandes, tradutor virtual de Libras e leitor de tela para
cegos), os participantes A6 (pessoa com deficiéncia multipla), A7 (surdo) e A8 (pessoa com
deficiéncia intelectual) indicaram que os recursos sao disponibilizados somente as vezes, €
os participantes A3 (pessoa com deficiéncia intelectual) e A12 (pessoa com deficiéncia
visual) avaliaram que o site do IFMA nao oferece esse tipo de acessibilidade.

As respostas dos seis participantes quanto a acessibilidade comunicacional revelam
que a institui¢do ndo oferece acessibilidade satisfatoria para alguns tipos de deficiéncia. A
resposta do aluno A12, sobre nunca ter acesso as informagdes disponibilizadas no site do
IFMA Campus Caxias, indica que o site eletronico da instituicdo precisa ser reestruturado
para oportunizar acessibilidade na leitura das informagdes que s3o disponibilizadas para a
comunidade.

As pessoas com cegueira e surdez sdo comumente as que apresentam maior demanda
por adaptacao de recursos de acessibilidade comunicacional nas plataformas digitais. Nesse
sentido, € consenso que ja houve avancos na promog¢ao da acessibilidade digital para esse
publico. No entanto, as pesquisas indicam fragilidades na acessibilidade comunicacional
para pessoas com deficiéncias sensoriais em sites eletronicos, sobretudo de instituigdes
publicas (Grilo et al, 2017; Minski, 2020; Albuquerque et al., 2024), corroborando com o0s
resultados encontrados nesta pesquisa.

As respostas dos alunos A6 (pessoa com deficiéncia multipla), A3 e A8 (pessoas com
deficiéncia intelectual) revelam que o IFMA Campus Caxias também ndo est4 contemplando
as necessidades especificas deste piblico. No caso desses trés participantes, suas deficiéncias
comprometem o0s aspectos relacionados a recep¢do de mensagens e, apesar de nao
necessitarem dos recursos sugeridos no enunciado da pergunta referente a acessibilidade
comunicacional do site da institui¢do, suas respostas podem indicar a falta de suportes de
acessibilidade digital que atendam as suas singularidades para a recep¢do da comunicacao
em ambiente virtual.

A acessibilidade comunicacional ¢ um dos direitos previstos na Lei Brasileira de

Inclusdo, que orienta os 6rgdos publicos e privados a suprimir as barreiras que dificultam ou



123

impossibilitam as pessoas com deficiéncia de ter acesso, com autonomia, as informagdes
disponibilizadas por essas instituigdes. O artigo 3° do capitulo I da referida lei explicita o

que considera uma comunicagdo acessivel aos usuarios.

V - comunicagdo: forma de interacdo dos cidaddos que abrange, entre outras
opcdes, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a visualizagdo
de textos, o Braille, o sistema de sinalizagdo ou de comunicagao tatil, os caracteres
ampliados, os dispositivos multimidia, assim como a linguagem simples, escrita e
oral, os sistemas auditivos ¢ os meios de voz digitalizados e os modos, meios e
formatos aumentativos e alternativos de comunicagao, incluindo as tecnologias da
informagdo e das comunicagdes (Brasil, 2015, p. 2).

As orientagdes da LBI sobre acessibilidade comunicacional ndo somente
contemplam o acesso a informacgao para pessoas com deficiéncias sensoriais, mas também
orientam que essas informagdes devem evitar ambiguidades, facilitando, assim, a
compreensdo da mensagem, que deve ser a mais simplificada possivel para alcangar as
pessoas com diferentes niveis de escolaridade, deficiéncia e outras necessidades do publico
ao qual se destina, como ¢ o caso das pessoas com deficiéncia intelectual, para as quais as
adaptacdes textuais colaboram para a compreensdo da mensagem. Nesse sentido, a
linguagem deve ser clara e direta, usando um vocabulario do cotidiano, com frases curtas e
concisas, quesitos favoraveis a inclusdo na comunicag¢do, garantindo que todos tenham
acesso a informagao de forma equitativa.

No que se refere estritamente a acessibilidade comunicacional nos sites de

instituigdes, o Art. 63 do capitulo II da LBI estabelece:

E obrigatoria a acessibilidade nos sitios da internet mantidos por empresas com
sede ou representacdo comercial no Pais ou por 6rgdos de governo, para uso da
pessoa com deficiéncia, garantindo-lhe acesso as informagdes disponiveis,
conforme as melhores praticas e diretrizes de acessibilidade adotadas
internacionalmente (Brasil, 2015, p. 36).

No intento de avaliar o cumprimento da lei e dos documentos normativos sobre
acessibilidade digital, Minski (2020) pesquisou sobre a acessibilidade nos portais de ingresso
de todos os 38 Institutos Federais de Educacao do Brasil. A avaliacao desses sites foi
realizada por ferramenta automatizada e por grupos de voluntarios com deficiéncia fisica,
visual e cegueira. O autor constatou que a maioria dos sites dos IFs foi avaliada com nota
inferior aos padrdes minimos de acessibilidade estabelecidos pela WCAG e o0 eMAG para
atender as necessidades das pessoas com deficiéncia. A WCAG (Web Content Accessibility

Guidelines) ¢ um conjunto de diretrizes internacionais sobre acessibilidade para conteudos
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disponiveis na internet, que apresenta recomendacdes para tornar o conteido acessivel aos
usuarios, sobretudo as pessoas com deficiéncia. Por sua vez, o eMAG (Modelo de
Acessibilidade em Governo Eletronico) ¢ um documento nacional com recomendagdes de
acessibilidade para os sites e portais do governo brasileiro.

Nas investigacdes de Minski (2020), o Instituto Federal do Maranhao foi inserido na
primeira fase da pesquisa, quando os Ifs foram avaliados de forma automatizada. O IFMA
ndo atendeu aos padrdes minimos de acessibilidade estabelecidos tanto pela WCAG quanto
pela eMAG.

Um resultado interessante da pesquisa diz respeito a discrepancia entre a avaliagao
automatizada e a humana, mostrando que, mesmo quando um site do IF apresentava uma
nota aprovativa para a acessibilidade na avaliacdo automatizada, era avaliado pelas pessoas
com deficiéncia como inadequado, evidenciando que aqueles que necessitam dessa
acessibilidade podem indicar melhores caminhos para tornar esses sites mais proximos das
especificidades de quem precisa de adaptagdes para as informagdes virtuais. Os resultados
apontados por Minski (2020) reforcam a importancia de estudos que busquem avaliar a
acessibilidade a partir da opinido dos alunos com deficiéncia, como proposto nesta pesquisa.

Os estudos de Albuquerque et al. (2024) sobre acessibilidade nos sites dos IFs
corroboram com as investigagdes de Minski (2020). Por meio de ferramentas automatizadas,
os autores avaliaram os websites de 27 institutos federais para identificar as principais
barreiras que restringem o uso desses recursos educativos. Constataram que, apesar de essas
instituicdes terem avangado no cumprimento das diretrizes de acessibilidade, ainda existem
problemas significativos que dificultam a autonomia na utiliza¢do desses sites pelas pessoas
com deficiéncia. Entre essas lacunas de acessibilidade estdo a auséncia de alternativas
textuais para imagens, descompasso na organizagdo das estruturas de cabegalho, contraste
inadequado entre o fundo e exposicdo dos textos, descompasso na organizacdo semantica e
inexisténcia de descrigdes textuais para conteudos visuais, como imagens € videos.

Nesse estudo, o IFMA foi bem avaliado no item contraste de cores entre texto e
fundo, no entanto, o site apresentou falhas de acessibilidade referente ao
conteudo/informacdo, entre elas, a inexisténcia de descrigdes textuais para conteudos
visuais, como imagens € videos, que impedem a pessoa com deficiéncia visual de ter acesso
as informacdes importantes, como cursos oferecidos pela institui¢do, formularios de
inscri¢do, calendarios das atividades escolares e materiais didaticos disponibilizados nos

portais.
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Os resultados de Albuquerque et al. (2024) indicam que as fragilidades na
acessibilidade dos sites dos institutos federais investigados prejudicam, sobretudo, as
pessoas com deficiéncia visual e cegueira, que dependem de tecnologias assistivas para
interagir com conteudos digitais. A auséncia das ferramentas de acessibilidade digital ¢ uma
barreira que impossibilita o acesso a informagdes de conteudos educacionais importantes
para quem estuda ou pretende ingressar na institui¢ao.

Importante ressaltar que os resultados de Minski (2020) e Albuquerque (2024)
validam os resultados referentes a acessibilidade comunicacional no site do IFMA Campus
Caxias apontados nesta pesquisa pelos alunos que necessitam de adaptagdes para tornar
acessiveis as informagdes disponibilizadas no portal da instituicdo, sobretudo os alunos
surdos (A7) e com cegueira (A12), que indicaram falhas significativas na acessibilidade do
site da instituicao.

No que diz respeito a acessibilidade nas placas de localizagdo e identificacao dos
ambientes do IFMA — Campus Caxias, os alunos A3 (pessoa com deficiéncia intelectual) e
A7 (surdo) optaram pela alternativa as vezes, por entender que ha lugares no campus que
ndo possuem placas de localizagdo acessiveis. No caso do aluno surdo, a resposta pode ser
explicada pelo fato de que, em alguns locais da institui¢io®®, ha placas de localizacio
espacial transcritas em Libras, mas essa acessibilidade ndo estd presente em sua totalidade.

O participante A3 tem especificidades referentes a recepgdo de mensagem, que
também comprometem a localizag¢do de setores do campus por meio das placas indicativas,
quando estas ndo atendem aos critérios de acessibilidade para esse publico.

Sobre as a¢des que contribuem para a acessibilidade das pessoas com deficiéncia
intelectual, os estudos de Cardoso e Koltermann (2010) trazem recomendacdes contributivas
para a sinalizagdo favoravel a acessibilidade desse publico. Eles ressaltam que as placas
indicativas devem primar pela linguagem simples e objetiva, com letras em tamanho visivel,
com contraste entre texto, imagem e fundo para facilitar a compreensao e a orientacao nos
ambientes. Os autores destacam ainda que a sinaliza¢do de ambientes que se preocupam com
a acessibilidade deve ser pensada a partir do desenho universal, que busca atender as
necessidades de todos. Assim, para os autores, quando se pensa em acessibilidade para a

pessoa com deficiéncia, a0 mesmo tempo as pessoas sem deficiéncia também sao

19 A constatagdo foi feita a partir da propria vivéncia da pesquisadora que é docente no IFMA — Campus
Caxias.
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contempladas, o que faz com que o mesmo ambiente seja acessivel a todos, independente de
suas condigdes ou singularidades.

Ainda referente as placas de localiza¢do dos ambientes do IFMA Campus Caxias, o
aluno A 12 afirmou que nunca sao acessiveis, mostrando que a institui¢ao nao tem placas de
localizagao dos setores com sinalizacao tatil, o que indica auséncia de acessibilidade para
esse tipo de deficiéncia, nesse item.

A Associagao Brasileira de Normas Técnicas - NBR 9050 (2004) estabelece as
diretrizes para garantir a acessibilidade na locomocado dos cidadaos, entre eles as pessoas
com deficiéncia e mobilidade reduzida, para as quais a liberdade de ir e vir deve ser

priorizada, por meio da organizagdo desses espagos que deve primar por um:

Trajeto continuo, desobstruido e sinalizado, que conecta os ambientes externos ou
internos de espagos e edificagdes, e que possa ser utilizado de forma auténoma e
segura por todas as pessoas, inclusive aquelas com deficiéncia (NBR 9050, p. 4).

Nesse sentido, Dischinger, Ely e Piardi (2014) acrescentam que a orientagdo espacial
para as pessoas com deficiéncia depende das configuragdes arquitetdnicas e dos suportes
informativos das placas, sinais ¢ letreiros adaptados as suas necessidades, o que contribui
para o deslocamento dessas pessoas nos ambientes publicos. Para as autoras, tais acoes
promovem a autonomia e a liberdade da pessoa com deficiéncia, ao possibilitar seu
deslocamento de forma independente e segura nos ambientes de sua escolha.

Referente a acessibilidade nas informagdes disponibilizadas no mural do IFMA
Campus Caxias, o aluno A7 (surdo) informou que somente as vezes consegue ter acesso a
essas informacdes, € o aluno A12 (pessoa com cegueira) disse que nunca tem acesso.

A especificidade linguistica da pessoa surda requer adaptagdes nos processos
comunicacionais, que possibilitem a interacdo social desses sujeitos para além da sala de
aula. Quando o aluno A7 afirma que somente as vezes tem acesso aos avisos do mural,
permite algumas colocagdes: essa acessibilidade comunicacional ocorre quando a intérprete
esta por perto e faz a traducao dos avisos? Alguns avisos sdo disponibilizados em Libras?
Ou somente as vezes a linguagem dos avisos ¢ escrita de uma forma simples, possibilitando
o entendimento da mensagem pelo aluno?

No entanto, independentemente da justificativa, a questdo maior remete ao fato de
que apenas as vezes nao atende aos critérios de elegibilidade para a inclusdo, principalmente
na dindmica do ambiente escolar, onde o quadro de avisos ¢ constantemente renovado.

Ao investigar a acessibilidade comunicacional para alunos surdos do Instituto
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Federal do Espirito Santo, Silva (2025) também encontrou barreiras a comunicagao desse
publico nas midias escritas. Apesar de ndo ter incluido em sua pesquisa os murais de avisos,
o autor encontrou falhas nas informacgdes disponibilizadas pela institui¢ao para esse publico,
sobretudo em editais. E, apesar de reconhecer avangos nas agoes institucionais direcionadas
aos alunos surdos, o autor reconhece que os servigos ofertados apresentam falhas
significativas de acessibilidade comunicacional, que impedem o aluno surdo de se apropriar
de uma educacdo equanime.

E importante sublinhar que os avisos colocados nos murais das escolas devem
considerar o respeito as diferencgas linguisticas do aluno surdo. Para a maioria deles, a Lingua
Portuguesa ¢ uma segunda lingua, assim, se 0s avisos estiverem em linguagem rebuscada,
com frases longas e com termos técnicos, a compreensdo pode ficar comprometida. A
inser¢do de imagens e pictogramas ¢ um auxilio necessario para que o aluno compreenda a
mensagem escrita, especialmente para aqueles que tém menor fluéncia no portugués escrito.

Outra adequagdo que pode ser inserida no quadro de avisos para compressdao dos
textos escritos pelos alunos surdos ¢ a utilizagdio do QR code, uma tecnologia que
proporciona ao aluno o acesso a videos sinalizados em Libras em tempo real, oferecendo
acesso as informagdes sem a presenca de um intérprete.

Quanto ao aluno A12, para o qual os avisos do mural nunca sdo acessados, essa
opinido indica que o IFMA Campus Caxias ndo oferece essas informacgdes em braille e
também nao disponibiliza outras adaptagdes para que o aluno possa ter acesso aos avisos,
como exemplo cita-se 0 uso do QR code, colocado ao lado dos avisos impressos para que
seja feita a leitura de textos e a audiodescricao de imagens (Estevao et al. 2022). H4 ainda
as tecnologias de reconhecimento Optico de caracteres (OCR). Essa ferramenta converte o
texto impresso em formato digital, permitindo que os softwares de sintese escaneiem o
material para converté-lo em 4dudio. Nos dois casos, ¢ necessario que o aluno tenha o celular

para acessar €Ssas ferramentas.

4.3.3 Acessibilidade Pedagogica
Na sequéncia, serdo abordados os resultados concernentes a acessibilidade
pedagogica, que diz respeito as praticas docentes favoraveis as singularidades dos alunos.

As informagoes relacionadas a essas questdes podem ser visualizadas no Grafico 16.
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Grafico 17 - Acessibilidade pedagdgica ofertada pelo IFMA
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Fonte: Elaborado pela autora

Quanto a adequagdo dos materiais didaticos utilizados em sala de aula, nove alunos
responderam que os professores fazem adequacdes. Entre eles, cinco concordaram que os
docentes sempre entregam o material com as modificagdes necessarias, o aluno A12 afirmou
que as adequagdes sao feitas na maior parte do tempo e os participantes A4, A7 e A8
disseram que isso ocorre somente as vezes. Os alunos A2 e A3 responderam que os docentes
nunca fazem as adequacdes necessarias as suas especificidades.

A partir dos resultados, percebe-se que dois alunos com deficiéncia intelectual sdo
os mais prejudicados com a auséncia de materiais didaticos adaptados para ajudar na
compreensao das aulas, fato também verificado no discurso dos alunos nos grupos focais.

O professor também as vezes chega na sala e diz que ndo preparou material, ai a

gente fica fora das atividades, eu estou com dificuldade nessa turma [...]
(Grupo 2).

O discurso dos alunos indica uma falha no planejamento docente que leva a uma
pratica de improviso. Essa auséncia de planejamento afeta o engajamento do aluno com a
turma, ocasiona uma ruptura na aprendizagem e prejuizo no rendimento educacional. Os
depoimentos dos alunos levam ao entendimento de que ha uma exclusdo, representada
simbolicamente quando os alunos referiram que ndo participam das atividades.

Em suas investigagdes sobre a pratica pedagogica de professores de alunos com
deficiéncia intelectual, Santos e Martins (2015) também constataram a prevaléncia de uma
pratica de cunho tradicional, com poucas adequagdes curriculares, entre elas, a ndo utilizagao

de materiais didaticos adaptados, mesmo quando a escola disponibiliza material pedagogico
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e tecnologico. Para as autoras, isso demonstra que ha uma necessidade de aquisi¢ao de
conhecimentos didatico e pedagogico sobre como trabalhar com alunos com deficiéncia
intelectual, que pode ser minimizada com a formag¢do continuada para os professores e
demais educadores que lidam com a diversidade dos alunos com deficiéncia.

Em relagdo ao professor adequar o modo de ensinar para atender as necessidades dos
alunos com deficiéncia, quatro participantes responderam que os docentes sempre realizam
adequagdes, os alunos A2, A11 e A12 concordaram que isso ocorre na maior parte do tempo,
A3, A4, A6 e A7 opinaram que as adequagdes sao realizadas as vezes e o aluno A8 afirmou
que as adequagdes metodoldgicas nunca ocorrem.

Ao direcionar a atencdo para as respostas dos alunos A3, A4, A8 (pessoas com
deficiéncia intelectual), A6 (pessoa com deficiéncia multipla) e A7 (surdo), percebe-se que
eles nao se sentem contemplados em suas necessidades durante as aulas. A opinido desses
alunos traz a memoria o pensamento de Zabala (1988), para o qual ndo se pode ensinar sem
buscar compreender como os alunos aprendem. Essa atencao as particularidades dos alunos
valoriza o processo de aprendizagem e permite ao professor desenvolver sua pratica em sala
de aula com intencionalidade pedagdgica, adaptando as abordagens de ensino para atender
a diversidade. Dessa forma, direciona sua atengdo nao apenas para o que ensinar, mas
também para como ensinar.

A barreira pedagogica relacionada com as estratégias utilizadas por uma parcela dos
professores ao abordar os contetdos foi ratificada pelos alunos nos grupos focais. Os
participantes apontaram a falta de adequagdes durante a explicagdo dos conteudos e

estratégias metodoldgicas desfavoraveis ao aprendizado e ao desempenho nas provas.

[...] seria bom se melhorasse a metodologia do repasse dos contetidos também,
porque ai acho que eu iria responder a prova melhor/ [...] Os professores ficam
falando e eu ndo entendo direito (Grupo 1).

Alguns professores chegam e ja vao falando o contetido, ndo tém metodologia,
porque tem nivel, ndo s6 na matematica, mas em qualquer matéria. O contetido do
nivel basico a gente entende, mas quando chega em um nivel elevado, € necessario
fazer uma adaptag@o para a gente aprender/ Eu também acho que a forma como
alguns professores ensinam eu nio consigo aprender, isso € uma barreira para eu
aprender. Se eles melhorassem a forma de ensinar, seria melhor para eu
aprender]...] (Grupo 1).

E inquestionavel que a pratica docente tem uma importancia vultuosa para o sucesso
na escolariza¢do dos alunos com deficiéncia. Quando um professor entende que sua forma
de ensinar deve transcender a visdo minimalista de ensinar a todos do mesmo jeito, passando

a ampliar sua pratica docente para atender as particularidades dos alunos, consegue oferecer
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um ensino mais eficaz, pois reconhece que cada aluno ¢ inico e possui formas diferentes de
aprender (Glat; Estef, 2021). Para os alunos com deficiéncia, essa abordagem na pratica
docente proporciona a equidade de acesso ao curriculo, por meio da adaptagdo na
apresentacao dos conteudos, bem como nas avaliagoes.

Nesse contexto, cabe a nota de que a metodologia ¢ o caminho escolhido pelo
professor para ensinar, ao passo que o material didatico tem a funcdo de garantir que esse
caminho seja concretizado. Assim, a metodologia e os recursos didaticos estdo
intrinsicamente ligados ao processo de ensino e relacionados a coeréncia entre teoria e
pratica. Desta forma, a escolha da metodologia de ensino deve estar diretamente relacionada
a forma como o professor seleciona e adapta os materiais didaticos, sendo que esta escolha
e adaptacdo devem seguir as diretrizes pedagdgicas que regem a pratica educacional
(Libanio, 1994).

Ao verificar as respostas dos participantes referentes a acessibilidade pedagogica,
cinco alunos afirmaram que os professores fazem a adequacao de material didatico e onze
alunos concordaram que os docentes adequam a forma de ensinar para favorecer suas
especificidades. No entanto, ndo se podem negligenciar as diferentes formas de respostas
dos alunos a esses itens, sobretudo quando essas afirmagdes evidenciam que somente as
vezes isso ocorre, resposta escolhida pelos pesquisados A4, A7 e A8 para adequagdo de
recursos didaticos e A3, A4, A6 e A7 para as adequagdes no modo de ensinar do professor.

Observando ainda a alternativa as vezes, observou-se que os alunos A4 e A7 optaram
por essa alternativa nos dois itens. Esse resultado indica a auséncia de um trabalho linear de
acessibilidade pedagogica, o que pode levar o aluno a uma instabilidade no acesso aos
conteudos e, consequentemente, a aprendizagem. Essas situacdes colocam os alunos em
desvantagem em relacdo aos colegas, prejudicando seu desempenho académico, uma vez
que, a depender da aula, do professor e do material oferecido, eles conseguirdo ou ndo
acessar os contetidos em situa¢do de equidade com os pares. A partir da concordancia dos
alunos A4 e A7, pode-se inferir ainda que os materiais didaticos oferecidos a esses alunos
seguem a mesma linha da metodologia adotada pelo professor, e ambos ndo atendem as
demandas desse publico.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao e a Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva Inclusiva asseguram que as escolas devem oferecer uma metodologia e
recursos necessarios para garantir uma educagao inclusiva e de qualidade para todos. Quando

isso ndo acontece, esses direitos sdo violados, e a escola ndo cumpre seu papel de promover
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a equidade educacional entre os alunos.

Com o objetivo de oferecer estratégias metodologicas inclusivas a alunos com
deficiéncia do Ensino Médio, Drosdoski (2020) e Borges (2020) desenvolveram um estudo
de pesquisa-agao que envolveu alunos com deficiéncia visual e intelectual.

A pesquisa de Drosdoski (2020) investigou a contribuicdo de jogos e modelos
didaticos no processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual. O autor
utilizou modelos didaticos, quebra-cabeca, domind de associacdo e quadro interativo para
trabalhar conteudos de Biologia em sala de aula comum. Ao mensurar o desempenho dos
alunos, observou que eles apresentaram melhores resultados na assimilagdo dos contetidos
nas aulas ministradas com os recursos didaticos adaptados.

A pesquisa de Borges (2020) abordou a estratégia de recursos didaticos para alunos
com cegueira nas aulas de matematica. O autor construiu recursos tridimensionais e utilizou
impressdes em braille para serem utilizados durante as aulas de geometria. Observou que os
alunos apresentaram melhores resultados na sondagem da aprendizagem na fase de pos-teste
em relacdo ao pré-teste.

Drosdoski (2020) e Borges (2020) pontuaram que a utiliza¢ao de recursos didaticos
adaptados as necessidades dos alunos colaborou também para a promogao da interacao e
comunicagdo entre os alunos com e sem deficiéncia.

Referente ao item aplicagdo das atividades e provas, seis alunos responderam que os
docentes sempre atendem as suas necessidades. Os participantes A7 e A8 afirmaram que os
docentes consideram as necessidades dos alunos na maior parte do tempo, os alunos A2, A3
e A12 assinalaram que isso ocorre somente as vezes € o aluno A10 afirmou que isso nunca
ocorre.

Em se tratando de alunos com deficiéncia, a aplicagdo de provas e atividades em sala
deve ser conduzida de forma a atender aos critérios favordveis a esses momentos.
Observando as respostas dos participantes, dois alunos com deficiéncia intelectual e um
aluno com cegueira informaram que ndo se sentem atendidos nesses itens.

Concernente aos alunos com deficiéncia intelectual, sdo recomendéaveis algumas
acdes na aplicagdo das provas e atividades que podem favorecer as suas singularidades, entre
elas, permitir respostas na forma oral, com desenhos ou atividades praticas, principalmente
quando ha dificuldades na leitura e escrita. A presenca de um profissional de apoio também
colabora para que os alunos se sintam seguros nas provas e nas demais atividades escolares.

Esse profissional pode auxiliar lendo os enunciados das questdes para ajudar o aluno a
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compreender o que esta sendo solicitado. Também pode ajudar na organizagao do tempo e
transcri¢do das respostas.

Quanto ao aluno com cegueira, ¢ importante que o professor ofereca alternativas
como respostas em braille ou oral, digitadas em computador com leitor de tela ou mesmo
gravadas em audio. A presenca de um ledor também pode contribuir, sobretudo, na aplicacao
de provas.

O professor também pode conceder ao aluno com deficiéncia um tempo ampliado
para fazer as provas e atividades, permitindo pausas, quando necessario, para respeitar o
tempo de concentracao do aluno.

As provas também foram mencionadas pelos alunos na abordagem qualitativa. Eles
apontaram caminhos para minimizar as barreiras pedagogicas nesse item. Suas colocagdes
revelam a percepcao de que poderiam alcangar melhores resultados caso as provas fossem
adaptadas as suas necessidades, evidenciando a consciéncia sobre os prejuizos causados pela

falta de adequagoes nas avaliagdes.

[...] uma das coisas que vejo com muita dificuldade sdo as provas, acho muito
dificeis [...] / Se a prova de matematica fosse menor, de uma forma mais simples,
eu conseguiria desenvolver melhor [...] / Se o professor adaptasse a prova, seria
melhor, porque o contetido que ele estd dando ¢ muito avangado, ai a gente ndo
consegue compreender [...] / Nao gosto quando os professores fazem prova
surpresa, nem eu nem os meninos da sala, para mim isso ¢ uma dificuldade, uma
barreira [...] / Se o professor avisasse com antecedéncia que ia ter prova, seria
melhor para a gente se preparar (Grupo 1).

Negligenciar a adequacao de avaliagdes para o aluno com deficiéncia refuta o que
preconizam os documentos legais que regem a escolarizagdo desses sujeitos (Brasil, 2001b;
Brasil, 1996; Brasil, 2008b). O que dizer entdo quando, além de as provas ndo serem
adaptadas, ainda sdo aplicadas sem aviso prévio, impedindo que os alunos possam se preparar
para esse momento? No minimo, desastroso, uma vez que provavelmente esses alunos ja
apresentam dificuldade em responder as provas que nao foram pensadas para eles, e ainda sao
surpreendidos nesse momento, considerado um dos mais estressantes no processo de
escolariza¢do. Importante frisar que os alunos com deficiéncia ndo sdo os Unicos que se sentem
prejudicados com a imposi¢do da prova surpresa, os pares também demonstram insatisfacao
com a aplicagdo de provas sem aviso prévio, de acordo com a opinido externalizada pelos
alunos.

No caso especificamente dos institutos federais, ¢ irrefutdvel a necessidade de

formacao continua dos professores na escolarizacao do aluno com deficiéncia, dado o fato de
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que a maioria dos docentes da instituicdo sao bacharéis (Sonza; Vilaronga; Mendes, 2020),
cursos desprovidos de oferecer condi¢des de compreender os saberes necessarios a docéncia
com toda a sua complexidade. Nesse cenario, tanto o investimento em formacdo de
professores como a implementacao de um ensino colaborativo trazem contribuigdes valiosas
para a promocao de uma pratica docente que construa novos saberes e ressignifique os saberes
jé& existentes, com a adogdo de estratégias de ensino favoraveis a inclusao dos alunos com
deficiéncia.

Importa destacar que, no modelo de ensino colaborativo, uma das estratégias
contributivas para adaptar o ensino ¢ a avaliagao de alunos com deficiéncia ¢ o PEI, que alinha
os objetivos do curriculo com o processo de ensino das disciplinas, colaborando para a
organizagdo do suporte e recursos disponibilizados ao aluno. O documento ¢ construido numa
acdo conjunta de professores e profissionais do AEE e permite delinear, monitorar e avaliar o
desenvolvimento do aluno (Sonza; Vilaronga; Mendes, 2020, Pletsch; Glat, 2013, Tannus-
Valadao; Mendes, 2018).

O IFMA aprovou a implantacdo do PEI em abril de 2024, por meio da instrugao
normativa n° 9/2024, que também regulamenta o atendimento educacional especializado e o
acompanhamento do PEI na institui¢cdo. A iniciativa abre espaco para melhoria das estratégias
de ensino direcionadas ao aluno com deficiéncia, que poderdo ser observadas posteriormente,
quando os professores experienciarem os resultados das ag¢des planejadas. O PEI traz como
proposta a flexibilizagdo e adaptagao curricular, levando em consideragdo a importancia dos
contetidos basicos, dos métodos de ensino, dos recursos educativos diferenciados e dos
processos de avaliacdo adequados ao desenvolvimento do aluno com deficiéncia.

A implantag¢do do PEI ¢, sem duvida, considerada um avango na escolarizacao do
aluno com deficiéncia nos institutos federais, no entanto, sua implementagdo tem sido vista
como um desafio, devido as limitagdes que dificultam a otimizagdo da acessibilidade
curricular demandada pelo PEI dentro dos institutos. Entre elas, a falta de codigos de vaga
para a contratacdo de professores de Educacao Especial, formagao continuada dos professores
da sala de aula comum ¢ o desenvolvimento da cultura do ensino colaborativo, visando ao
planejamento e avaliagdo do ensino para os alunos publico-alvo da Educagdo Especial. Essa
proposta pedagogica colaborativa também aponta para a participagdo do aluno como
protagonista de sua aprendizagem (Sonza; Vilaronga; Mendes, 2020; Soares; Medeiros,
2022).

No entanto, ¢ importante mencionar que, durante o periodo de coleta de dados desta
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pesquisa, no IFMA Campus Caxias, o aluno ainda nao participava da elaboracao do PEI e os
familiares também ndo eram convidados a contribuir com o documento. A constru¢ao
colaborativa do PEI, com a participagdo do aluno e de seus responsaveis, passou a ser prevista
em 2024, na instru¢ao normativa 09/24 do IFMA, que estabelece as diretrizes operacionais de
acompanhamento do PEI da institui¢ao. O documento estabelece ainda que o PEI s6 podera
ser colocado em pratica com a autorizagdo dos pais ou responsaveis e do proprio aluno.

A participagdo dos pais e dos alunos PAEE na constru¢cdo do PEI tem sido vista
como um caminho promissor, uma vez que possibilita o estabelecimento de um programa
educacional para o aluno com objetivos e metas de aprendizagem a serem alcangados de forma
clara e articulada. Nesse sentido, esta perspectiva de elaboragdo coletiva entre a familia e os
demais agentes educacionais permite a constru¢do de processos decisorios com
corresponsabilizacdo entre os envolvidos (Costa; Schmid; Camargo, 2023).

No que diz respeito a elaboragdo das provas e atividades, quatro alunos avaliaram
que suas necessidades sao contempladas sempre. Os participantes A1, A2, A3, A6, A7 e Al2
concordaram que as vezes isso ocorre. O aluno A10 sinalizou que raramente isso ocorre € 0
participante A8 respondeu que os professores nunca fazem adequagdes na elaboragdo das
provas e atividades.

Nesse item, cinco alunos com deficiéncia intelectual sinalizaram que nao se sentem
contemplados na elaboracao das provas e atividades, indicando que as adaptagdes nesses
itens sdo minimas para esse tipo de deficiéncia.

A acessibilidade pedagogica para alunos com deficiéncia intelectual na elaboracao
de provas e atividades colabora com o processo de aprendizagem. Entre essas adaptagdes, o
professor pode priorizar a elaboragdo de enunciados simples e curtos para evitar
ambiguidade, favorecer a compreensdo e evitar duvidas desnecessarias. A utilizagdo de
imagens, pictogramas ou objetos concretos também colabora para que o aluno consiga
responder o que esta sendo solicitado.

A organizacao das provas e atividades também ¢ um ponto favoravel aos alunos. Um
layout com fonte das letras em tamanho maior, com espacamento entre as linhas, negrito nas
palavras-chave dos enunciados e questdes com apoio visual contribui para uma melhor
disposic¢ao visual do texto. Essa organizacao colabora para orientar a atengdo para os pontos
principais do texto, facilitando a leitura e a interpretacdao do que ¢ solicitado na atividade.

E importante destacar que essas adaptagdes também podem atender as

especificidades dos alunos A6 (pessoa com deficiéncia multipla) e A7 (surdo), que também
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referiram que somente as vezes a elaboragdo da prova e atividades ¢ acessivel as suas
necessidades.

Quanto ao aluno A12 (pessoa com cegueira), os ajustes na elaboragdo das provas e
atividades devem primar pelos enunciados claros, objetivos e diretos, evitando descrigdes
excessivamente visuais. Os graficos e pictogramas devem estar em alto relevo para favorecer
a leitura da informagdo. A organizagao das respostas também deve ser considerada, podendo
ser adaptada para formatos mais acessiveis, como associa¢do de colunas e respostas de
verdadeiro ou falso. Respostas curtas e de multipla escolha, quando bem direcionadas,
também podem favorecer a compreensao do aluno para que ele possa responder da melhor
forma ao que foi requisitado.

As respostas dos participantes revelam que é oferecida aos alunos uma maior
acessibilidade pedagogica na aplicagdo das atividades e provas em comparagdo a elaboragado
das provas e atividades, apontando para a indicacdo de que, dentro das praticas pedagdgicas,
os docentes tém mais dificuldade na adequacdo das avaliagdes e demais atividades
desenvolvidas em sala de aula. Dois alunos com deficiéncia intelectual e o aluno com
deficiéncia visual externalizaram que nem sempre sao contemplados com adequagdes, € um
aluno com deficiéncia intelectual informou que nunca foi beneficiado nesse sentido.

Concernente a fragilidade na adaptacdo das provas e atividades de sala de aula
apontadas pelos alunos, esse fato pode estar relacionado a alguns fatores, entre eles, a
auséncia de formagdo especifica em processos avaliativos; escassez de recursos, suporte e
profissionais especializados que colaborem na adaptagado de provas e atividades que atendam
as necessidades especificas dos alunos e desconhecimento das especificidades desse publico
(Mazzotta, 2005; Sao Paulo, 2007).

Luckesi (2011) defende que a avaliacdo deve ser uma préatica inclusiva, construida
num processo dialdégico, o que implica em romper com o paradigma das avaliagdes
tradicionais, no qual o professor € o tnico responsavel por essa agdo. Para o autor, ao avaliar,
deve-se considerar os ritmos e as particularidades de aprendizagem do aluno.

E oportuno frisar que as adaptagdes pedagodgicas sdo previstas nos documentos
normativos que orientam a inclusdo de alunos com deficiéncia em escola comum e devem
fazer parte da praxis docente (Brasil, 2008). Concernente a avaliacdo da aprendizagem
desses alunos, deve-se levar em consideragdo os aspectos relacionados ao desenvolvimento
bioldgico, motor, emocional e de comunicagdo, o nivel de competéncia curricular e o estilo

de aprendizagem (Brasil, 1999).



136

Posto isto, ¢ importante sublinhar que as adaptacdes de provas e atividades nao
devem ser genéricas, devem considerar as demandas do aluno, que sdo diferenciadas, mesmo
quando apresentam o mesmo tipo de deficiéncia. Nesse sentido, ¢ imprescindivel que o
professor busque conhecer essas demandas para que possa fazer as adaptagdes de modo a
contemplar as especificidades dos alunos.

Ainda sobre essa questao, Nunes e Manzini (2020) afirmam que a avalia¢ao de alunos
com deficiéncia sempre foi um grande desafio, e que os professores ainda apresentam
duavidas em relagdo a essa pratica pedagdgica, o que termina ocasionando uma divergéncia
referente a avaliagcdo, que permeia entre uma avalia¢ao padronizada para todos os alunos da
sala e avaliagdo diferenciada para os alunos com deficiéncia. Os autores ressaltam que essa
diferenga de opinido indica uma demanda por formagdo continua sobre esse tema, visando
minimizar essa falha no sistema de ensino.

No que se refere a disponibilidade do professor para dirimir davidas e
questionamentos, a maior parte dos alunos (sete) relatou que os docentes sempre sdo solicitos
e respondem quando eles ndo compreendem o que estd sendo explicado ou perguntam sobre
o assunto. Os alunos A7 e A12 afirmaram que isso ocorre na maior parte do tempo e os
participantes A2, A3 e A10 concordaram que somente as vezes os professores respondem
suas duvidas e questionamentos.

E imperioso evidenciar que, no processo de aprendizagem, a duvida é uma parceira
da aprendizagem. Ao responder diretamente as dividas, o professor pode adaptar sua
resposta as necessidades e ao nivel de compreensdo de cada aluno. Isso promove uma
aprendizagem mais personalizada e eficaz, atendendo a diferentes estilos de aprendizagem
e ritmos individuais. Ademais, a resposta direta do professor fornece feedback imediato, o
que ¢ essencial para corrigir erros ou mal-entendidos logo no inicio do processo de
aprendizagem, colaborando para que o aluno continue participando ativamente das aulas.

Importante lembrar também que responder as duvidas fortalece o vinculo entre
professor e aluno, criando um ambiente de aprendizado mais acolhedor e colaborativo, no
qual os alunos se sentem a vontade para expressar suas dificuldades e aprender de maneira
mais efetiva, pois percebem que o professor valoriza suas incertezas, estabelecendo, a partir
delas, um didlogo, sua principal ferramenta de ensino (Freire, 1996; Segundo, 2007).

Apesar de a maioria dos alunos assinalar que os professores sdo solicitos aos seus
questionamentos, trés alunos, todos com deficiéncia intelectual, fizeram a opg¢do por as

vezes. Quando o professor ignora as perguntas do aluno, pode leva-lo a acreditar que suas
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dificuldades ndo tém relevancia, e, a partir desse momento, o aluno pode se sentir
desmotivado para participar ativamente das aulas e, consequentemente, desestimulado para
aprender. Adicionalmente, as davidas fortalecem a pratica dialdgica, promovendo confianga
e respeito mutuo. Essa interagdo consolida os vinculos afetivos e pedagogicos, necessarios
para a constru¢ao de um ambiente propicio a aprendizagem (Gomes, 2018).

Quanto a oferta de materiais de apoio para contribuir com a compreensdo dos
conteudos, quatro participantes indicaram que os professores disponibilizam tais materiais
sempre, o aluno A12 afirmou que recebe material de apoio na maior parte do tempo € os
participantes Al, A2, A3, A6 ¢ A7 concordaram que somente as vezes isso acontece. Por
outro lado, o aluno A10 afirmou que raramente recebe material de apoio e o aluno All
informou que nunca tem acesso a esse recurso.

O material de apoio ¢ um aliado importante para complementar o processo de ensino
e aprendizagem. Esses recursos pedagogicos sdo um suporte adicional as atividades
realizadas em sala de aula, para facilitar a compreensdo de contetdos e tornar a
aprendizagem mais acessivel. O material de apoio ¢ significativo para o aluno com
deficiéncia, bem como para os alunos sem deficiéncia, uma vez que possibilita 0 acesso a
um recurso para revisar os conteudos, sendo este um complemento que o aluno pode
consultar em casa para estudar e fazer as atividades propostas pelo professor. Nessa direcao,
disponibilizar material de apoio aos alunos ¢ um dos pilares da acessibilidade pedagogica,
que contribuird para uma aprendizagem mais efetiva.

A diferenciacdo das praticas pedagogicas € prevista nas politicas de Educacdo
Inclusiva como meio de promover a permanéncia e sucesso do aluno com deficiéncia na
escola comum. Em alguns tipos de deficiéncia, como a intelectual, essas praticas
pedagbgicas sdo imprescindiveis, pois quem tem essa condi¢do apresenta limitacdes no
funcionamento intelectual, que afetam a aprendizagem, uma vez que apresentam dificuldade
para entender conceitos abstratos e resolver problemas de maior complexidade (Fonseca,
2022).

Ao observar os sete alunos que afirmaram que somente as vezes, raramente ou nunca
tiveram acesso ao material de apoio, verificou-se que todos os alunos com deficiéncia
intelectual participantes da pesquisa (cinco) estdo entre os que optaram por essas
alternativas, indicando que esses alunos sdao os mais prejudicados nesse quesito.

A auséncia dessa pratica pedagdgica compromete significativamente o

acompanhamento da dinamica do ensino pelos alunos com deficiéncia, sendo essa agdo
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pedagogica excludente incompativel com a educacao inclusiva e desfavoravel ndo somente
a aprendizagem, mas também a participagdo e a permanéncia na escola comum (Glat; Estef,
2021).

Ainda sobre a acessibilidade pedagogica, na reunido de grupo focal, os alunos
referenciaram sobre o apoio pedagdgico, entendido por Toti e Dias (2020) como agdes que
buscam acolher, acompanhar e orientar os alunos, visando atender suas necessidades
educacionais, colaborando para o fortalecimento da autonomia no processo de
aprendizagem.

Nesse sentido, os participantes da pesquisa mencionaram que sentem falta de um
professor para acompanha-los nas atividades escolares em sala de aula e também nos

laboratorios.

Também ndo tem um profissional para ajudar a gente no laboratorio, s6 tem o
professor mesmo. Se tivesse um profissional junto com a gente na sala de aula ¢
no laboratério que entendesse a minha necessidade, ia ajudar muito na
aprendizagem/Eu ja tenho problema para receber apoio, semana passada eu tinha
que fazer uma atividade, ai ndo me repassaram a atividade ¢ ai eu ndo fiz [...]/ Vou
falar com a direc@o, principalmente para ter um profissional me acompanhando do
jeito que tem no Napne, para mim um apoio na sala de aula seria bom (Grupo 2).

A lacuna indicada pelos alunos representa um entrave ao processo de inclusdo
escolar, uma vez que a presenga de professores de Educacao Especial, que atuam com a
fun¢do de mediagdo pedagodgica, ¢ importante para o trabalho em colaboragdo com o
professor da sala de aula comum. Ainda sobre o apoio pedagogico, os alunos apontaram a

auséncia de computadores, materiais de laboratdrio e livros de literatura, recursos que,

segundo eles, potencializariam a aquisi¢do de conhecimentos durante o curso.

Na minha opinido, poderia melhorar a questdo dos recursos que sdo direcionados
aos alunos, por exemplo, alguns computadores que ndo funcionam e os
laboratorios que as vezes faltam algumas coisas, porque essas coisas estdo
diretamente relacionadas a aprendizagem dos alunos. Quando falta alguma dessas
coisas, termina prejudicando o aprendizado. Por exemplo, no curso de
informatica, a turma ¢ grande, ¢ quando vamos para o laboratdrio, faltam
computadores. Ai uns funcionam e outros ndo/ S6 acho que na biblioteca deveria
ter livros de entretenimento, porque a literatura ajuda muito na questdo da
aprendizagem. Tinha que ter esses livros para poder levar para casa para a gente
ler (Grupo 1).

Os recursos materiais favorecem e potencializam a aprendizagem, do aluno,
independente de sua condicdo. Ao oferecer esses recursos, a escola enriquece e diversifica
as estratégias de ensino e aprendizagem. Nas escolas técnicas, os recursos materiais t€m uma

importancia ainda maior, pois o ensino técnico ¢ uma modalidade de educacdo que combina
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teoria e pratica para capacitar alunos em habilidades especificas, que, necessariamente,
precisam ser treinadas durante a sua formacgao, visando qualifica-los profissionalmente para
o mercado de trabalho.

Em relacao ao aluno com deficiéncia, a necessidade desses recursos ¢ reconhecida
e amparada pelas Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagdao Basica,
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, Lei Brasileira de Inclusao
e pela Resolugdo n° 30, de 11 de junho de 2014 do IFMA, documentos que indicam a oferta
de recursos materiais como favoraveis ao aprendizado desse publico.

A auséncia ou escassez dos recursos materiais pode acarretar desvantagens aos
alunos, como o0 ndo acesso a conteudos completos do curriculo escolar e falta de motivag¢ao
e interesse, uma vez que, sem 0s recursos necessarios a relagdo teoria-pratica, o engajamento
e a motivacdo pelo estudo sdo afetados, o que termina ocasionando prejuizos a
aprendizagem, uma vez que essas sdo ferramentas favordveis ao ato de aprender (Freitas,
2017).

No caso do aluno que relatou auséncia de computadores e alguns materiais de
laboratdrio, esses recursos incidem diretamente na sua aprendizagem, iSso porque o curso
em que estd matriculado ¢ técnico em informatica, no qual o computador e recursos
tecnologicos sdo imprescindiveis a sua formagao profissional.

E importante ressaltar que os estudantes dos demais cursos técnicos ndo apontaram
fragilidades na oferta de recursos materiais. Tal fato pode indicar que, nesses cursos, a
instituicdo tem disponibilizado adequadamente os recursos necessarios, favorecendo, assim,
uma experiéncia mais satisfatoria nas atividades praticas voltadas a formacao técnica.

Por meio da analise dos dados qualitativos, também foi possivel compreender as
opinides dos alunos que manifestaram concordancia em relacdo a acessibilidade pedagdgica
no IFMA campus Caxias. As informagdes obtidas permitiram identificar aspectos relevantes
das praticas pedagogicas inclusivas.

Esse grupo de alunos percebe os professores como acessiveis, especialmente quando
sdo procurados para dialogar sobre os contetdos das disciplinas. Ressaltaram que os
docentes demonstram preocupagdo com suas necessidades académicas e se mostram
disponiveis para auxilia-los na compreensdo dos conteudos abordados em sala de aula. Os
alunos relataram ainda que os professores se empenham em diversificar suas praticas
pedagdgicas, utilizando recursos didaticos com o objetivo de potencializar o processo de

aprendizagem. Foi mencionado também que os docentes demonstram sensibilidade e
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acolhimento ao atender solicitagdes de atividades domiciliares em situacdes de doenga,

demonstrando um compromisso com a promog¢ao de uma educagdo inclusiva e humanizada.

Os professores foram conversando sobre minhas necessidades, me perguntam
sobre as minhas necessidades e como podiam me ajudar em algo mais
especializado para que eu compreendesse as atividades. Eles compreendem que o
aluno precisa de um auxilio maior que os demais da turma/ Eu também sinto o
apoio dos professores, eles conversam com a gente, fazem material para apoiar o
estudo da gente. Agora mesmo que estou afastada do IFMA por causa da cirurgia
que fiz, recebo os materiais na minha casa para me ajudar a estudar as matérias
(Grupo 1).

Tenho dificuldade na matematica e na quimica, que sdo avangadas, ai eu pedi para
os professores adaptarem para mim, ai eles adaptaram/_Os professores usam as
metodologias de ensino, no caso, quando eles recebem os alunos com necessidades
especiais, eles adequam o ensino para esses alunos (Grupo 1).

Os professores sempre perguntam se eu estou precisando de alguma coisa,
principalmente a de biologia e a de inglés, a de historia./ Os professores me ddo
um prazo maior para entregar as atividades porque eu ndo digito com as duas
maos/No meu caso, eu ndo vejo barreiras nas aulas porque eles adaptam o material
para a minha necessidade, que ¢ baixa visdo (Grupo 2).

A pratica docente acessivel anunciada aponta para trés dimensdes favoraveis a
escolariza¢do do aluno com deficiéncia: ensino centrado no aluno, adequagdo dos materiais
didaticos e das metodologias de ensino.

O ensino centrado no aluno ¢ referido pelos participantes quando mencionam que os
professores se interessam em conhecer suas necessidades educacionais para ajuda-los a ter
éxito na assimilagdo dos contetdos. Essa a¢do ¢ denominada por Ebersold (2021a) como
acessivel, quando o docente considera as condigdes de aprendizagem demandadas pelos
alunos e busca atendé-las, validando as praticas de ensino que favorecem a aprendizagem
diferenciada. Nessa direcao, o professor ressignifica sua forma de ensinar para atender ao
estilo cognitivo de aprendizagem do aluno, respeitando suas singularidades.

A atitude do professor em ouvir os alunos e, a partir dessa escuta, reconstruir sua
pratica docente remonta ao modelo social da deficiéncia, que defende o interesse pelo outro
para a desativacao de barreiras a acessibilidade, por meio da valorizacao das falas dos
sujeitos que vivenciam no cotidiano escolar as praticas excludentes, e, portanto, sdo as
pessoas mais indicadas para apontar os caminhos que impedem ou dificultam a permanéncia
e o sucesso escolar desses alunos.

A adequacdo dos materiais didaticos e das metodologias de ensino apontada pelos
alunos indica que alguns docentes da instituicdo demonstram atencao e sensibilidade a um
ensino que valoriza e respeita o ritmo de aprendizagem dos estudantes. Quando o professor

desenvolve suas praticas pedagogicas nessa dire¢ao, ensina a todos, a0 mesmo tempo em
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que promove uma personalizagao do ensino e uma aprendizagem individualizada, que busca
contemplar as variadas formas de aprender. Nesse caminho, ao direcionar o olhar para o
aluno, o professor compreende que cada sujeito ¢ unico e, portanto, tem estilos e modos
singulares de aprender (Zebarto; Mendes, 2017).

Os alunos também referenciaram o apoio académico favoravel a acessibilidade
pedagdgica. Esse apoio esta relacionado ao atendimento feito pelos alunos dos cursos de
licenciatura da instituicdo, selecionados por meio do edital do aprimoramento discente.
Nesse edital, foram destinadas vagas para os graduandos atuarem no servi¢o de apoio aos
alunos com deficiéncia, devido ao aumento de matriculas desse publico na institui¢ao e ao
numero reduzido de profissionais para atendé-los. O programa tem como principal objetivo
oportunizar o aprimoramento dos conhecimentos adquiridos sobre alunos PAEE? nos cursos
de licenciatura, contribuindo para a otimizagdo do processo de ensino e aprendizagem, por
meio da aplicagdao pratica dos conhecimentos teéricos obtidos no decorrer do curso. Na
reunido de grupo focal, alguns alunos (Grupo 1) avaliaram como positivo o apoio ofertado

pelos graduandos selecionados no programa de aprimoramento discente.

Aqui tem uns académicos que sdo especializados em necessidade especial e
também voltados para a area de acessibilidade. Eles me ajudaram muito antes do
profissional de apoio chegar aqui (Grupo 1).

A iniciativa do IFMA em encontrar um caminho para oferecer suporte aos alunos
com deficiéncia ¢ vista como benéfica pelos alunos, uma vez que eles se sentiram amparados
pela institui¢do. O projeto teve duragdo de dois anos, quando iniciou a implantagado das salas
de Atendimento Educacional Especializado na institui¢do e a contratacdo de profissionais
que integram a equipe do AEE.

No entanto, ndo se deve negligenciar o fato de que, mesmo sendo uma experiéncia
que aproxima o futuro licenciado da pratica educativa junto aos alunos PAEE, a funcdo de
apoio pedagogico nao deve ser exercida por alunos que estao em processo de formagdo. Cabe
a nota de que o AEE nas escolas regulares ja ¢ prevista ha dezesseis anos, quando foi
instituida a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(Brasil, 2008). Nos institutos federais, ndo foi prevista a implantacdo de salas de AEE nas

acoes voltadas a inclusdo do aluno PAEE (Vilaronga; Silva; Franco; Rios, 2021), sendo essa

20 Para atuar junto aos alunos com deficiéncia, os licenciandos receberam treinamento da equipe do Napne e
setor pedagogico da instituicdo. Também participavam de reunides periddicas para dirimir as duavidas e
apresentar relatorio da atuag@o junto aos alunos com deficiéncia.
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uma conquista alcancada na institui¢ao nos ultimos cinco anos.

O Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo iniciou a
implantacdo das salas de AEE em 2022, quando os profissionais que atuam junto aos alunos
PAEE comecaram a atuar por meio de projeto de ensino.

Posto isto, cabe refletir que, embora a atuagao dos licenciandos tenha sido avaliada
positivamente pelos alunos, ¢ imprescindivel salientar que tal avaliagdo indica que esses
alunos necessitam de apoio e valorizavam o Unico servi¢o disponibilizado pela institui¢ao
naquele momento. Nessa direcao, entende-se que, como eles, a época, nao tinham acesso ao
servico adequado, consideravam importante o que lhes era oferecido.

E importante defender que a adogdo sistematica dessa pratica deve ser inibida no
ambito das instituicdes de ensino. Isto porque o fomento a concepcao equivocada de que
profissionais em formagao podem substituir aqueles devidamente habilitados para atuar com
alunos PAEE configura-se como negligéncia no oferecimento do suporte especializado a
esse publico. Ressalta-se, ainda, que essa pratica inadequada extrapola o contexto dos
institutos federais, sendo também identificada em outras institui¢des escolares, o que reforga
a necessidade de politicas institucionais que assegurem o atendimento qualificado e a

valorizac¢ao dos profissionais especializados (Ziliotto; Burchert, 2020).

4.2.4 Acessibilidade Atitudinal

Em seguida, no Grafico 17, sdo apresentados os resultados sobre a acessibilidade
atitudinal, que se refere as praticas, comportamentos e atitudes que colaboram para a
participagdo de pessoas com deficiéncia nos espacos sociais, entre eles, a instituicao

educacional.
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Grafico 18 - Acessibilidade atitudinal presente no IFMA

Participo das atividades desenvolvidas fora da sala
de aula, oferecidas pelo professor e/ou pela escola

Sofro preconceito por parte de colegas de sala de
aula

Nos trabalhos em grupo sou excluido das
apresentagdes

Sou convidado para fazer trabalhos em grupo com
os colegas da minha sala

Os colegas de sala se ajudam nas atividades _
escolares

Fui acolhido pelos colegas da minha sala quando
comecei a estudar na escola

Recebi comentarios discriminatdrios dos professores

0 2 4 6 8 10 12

B Nunca Raramente As vezes W Na maior parte do tempo = Sempre N3o preciso

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

No item participagdo nas atividades extraclasse, a maior parte dos alunos (oito)
relatou que sempre participa das atividades promovidas pela escola e/ou pelo professor,
desenvolvidas fora do ambiente de sala de aula. O aluno A8 informou que participa na maior
parte do tempo e os participantes A2, A4 e A7 concordaram que as vezes participam dessas
atividades.

A participacdo nas atividades extraclasse possibilita ao aluno o desenvolvimento das
habilidades académicas. Essas atividades complementam o aprendizado tedrico com
experiéncias praticas, que reforcam o contetido aprendido em sala, permitindo aos alunos a
aplica¢do dos conhecimentos tedricos em contextos reais. Adicionalmente, essas atividades
colaboram para o desenvolvimento social e pessoal do aluno, uma vez que nesses espagos
sdo promovidas atividades que estimulam a interacdo entre os pares e outras pessoas
indiretamente ligadas a escola (Bardagi; Hutz, 2012).

Nessa questdo, os alunos A2, A4 e A7 (pessoa com deficiéncia intelectual, baixa
visdo e surdo, respectivamente) afirmaram que somente as vezes participam das atividades
extraclasse. Em se tratando de cursos técnicos, como os ofertados pelos institutos federais,
a auséncia nessas atividades pode prejudicar diretamente o desempenho escolar desses
alunos. Isso se deve principalmente ao fato de esses cursos terem como praxis educativa as
atividades praticas como parte da formacao profissional do aluno.

Assim, visitas técnicas, cursos praticos e outras atividades extraclasse, oferecidos em

parceria com industrias e empresas, € a participagdo em eventos na area de formagdo do
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aluno fazem parte das praticas pedagogicas da instituicao, como forma de complementar a
educacao formal em espagos nao formais. Nesse sentido, ¢ importante buscar compreender
o porqué da ndo participagdo efetiva desses alunos nas atividades extraclasse, tdo necessaria
a sua formacao técnica e ao desenvolvimento de habilidades sociais.

A exclusao das atividades extraclasse deixa lacunas a aprendizagem especifica, que
sera aplicada no futuro campo de atuagdo profissional desse aluno, uma vez que essas
atividades complementam o curriculo formal ao oferecer experiéncias praticas que
consolidam o aprendizado tedrico e colaboram para o desenvolvimento de habilidades
interpessoais (Antunes, 2021). A nao participagdo nessas atividades pode estar relacionada
a alguns fatores pedagdgicos, como a falta de planejamento visando incluir o aluno com
deficiéncia, auséncia de rede de apoio em espagos nao formais, como intérprete de Libras,
professor de Educagao Especial e profissional de apoio, o que termina ocasionando uma
vulnerabilidade a participagdo desses alunos nessas atividades.

Na pratica educacional, esses profissionais acompanham o aluno em todas as
atividades da escola, no entanto, nas agdes fora do ambiente educacional, eles devem ser
informados previamente para que possam comparecer a essas atividades, haja vista que elas
geralmente sdo realizadas em horarios diferenciados do habitual e, muitas vezes, em fins de
semana. Nesse sentido, ¢ importante lembrar que o professor tem um papel importante nesse
processo, tanto para garantir a presenga dos profissionais que acompanham os alunos, por
meio de um planejamento para as atividades extraclasse, como para estimular os alunos com
deficiéncia ao engajamento nessas atividades, que devem ser pensadas a partir de adaptagado
curricular favoravel a esse publico.

Por outro vértice, deve-se considerar as questdes inerentes ao aluno que também
influenciam na exclusdo das atividades extraclasse, como desmotivacao ¢ dificuldade de
socializagao.

Em relacdo aos participantes terem recebido comentarios discriminatorios por parte
dos professores, nove alunos informaram que isso nunca ocorreu, dois (A7 e Al2)
confirmaram que raramente os professores fazem comentarios discriminatorios € um aluno
(A3) disse que as vezes isso ocorre.

Receber um tratamento imparcial e desprovido de discriminagdo sinaliza que
estamos caminhando (mesmo a passos lentos) para construir uma sociedade mais justa e
equitativa, fortalecendo, assim, os direitos humanos. Esse ambiente que busca respeitar a

diversidade oferece aos vulnerabilizados o mesmo tratamento dispensado a todos, o que
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causa no outro o sentimento de aceitagdao ¢ acolhimento. Na escola, a atitude do professor
em relacdo aos alunos ¢ um divisor de aguas, visto que esse profissional é o condutor e
mediador do ensino e da aprendizagem, sendo essa relagdo “[...] primariamente uma relacao
interpessoal dialética entre quem ensina e quem aprende” (Vieira; Omote, 2021). Assim,
quando o professor adota atitudes positivas em relacao aos seus alunos, favorece uma maior
receptividade ao didlogo, a interagdo e a aprendizagem. Ademais, o comportamento do
professor sempre serd um modelo para a turma.

Entretanto, apesar de a maioria dos alunos concordar que ndo recebe comentarios
discriminatorios dos professores, os alunos A3, A7 e A12 afirmaram ja ter recebido esses
tipos de comentarios, manifestados por tratamento desigual e falas preconceituosas, que
inferioriza e estereotipa o outro.

O tratamento desigual dos professores para com os alunos com deficiéncia corrobora
com a pesquisa de Rosa (2017). Ao investigar o processo de escolarizagdo de alunos com
deficiéncia visual em escolas comuns, a autora registrou depoimentos que enfatizaram a
discriminagao por parte dos docentes, bem como alunos da mesma escola que sinalizaram a
nao ocorréncia dessa situacgao.

Em relagdo a acessibilidade atitudinal envolvendo os colegas de sala, os resultados
indicaram que a maior parte dos participantes relatou ndo sofrer preconceito por parte dos
pares. No entanto, houve registros dos alunos que revelam que o preconceito estd sendo
manifestado, sinalizando que héa desafios quanto a acessibilidade atitudinal envolvendo os
colegas de sala. A seguir, serdo descritos os resultados que direcionam para as barreiras
atitudinais dos alunos da turma.

Sobre o acolhimento dos colegas quando comecaram a estudar no IFMA Campus
Caxias, os alunos A12 e A3 informaram que na maior parte do tempo sentiram-se acolhidos
e o aluno A2 disse que somente as vezes isso ocorreu.

No que se refere a colaboragdo para a realizagdo das atividades escolares, o
participante A12 afirmou que essa cooperacao acontece na maior parte das vezes e os alunos
Al, A2, A3, A6 e A1l concordaram que somente as vezes sdo ajudados pelos colegas de
sala.

Em relagdo a sofrer preconceito por parte dos pares, os alunos Al e A12 informaram
que raramente isso ocorre € o aluno A2 confirmou que as vezes ¢ discriminado pelos alunos
da turma.

Quanto ao convite para fazer trabalhos em grupos, um aluno (A12) afirmou que isso
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ocorre na maior parte do tempo, trés (Al, A3 e Al1) afirmaram que somente as vezes, € um
aluno (A2) revelou que nunca ¢ convidado pelos pares.

No que diz respeito a exclusdo na apresentacao de trabalhos, os participantes A1, A3
e A7 afirmaram que as vezes isso ocorre € os alunos A4 e A12 confirmaram que sempre sao
excluidos.

Quando esses alunos sdo excluidos de fazer trabalhos em grupo ou, mesmo sendo
convidados para esses trabalhos, sdo retirados das apresentagdes, ocorre a imposi¢ao de
barreiras a participagdo nessas atividades escolares, tirando-lhes o direito a igualdade, que
deve ser dado a todos, independentemente de serem ou ndo alunos com deficiéncia.

Ao pensar na rotina de sala de aula, onde os trabalhos em grupos sao solicitados pelos
professores quase diariamente, os alunos com deficiéncia que sdo tratados com indiferenga
podem sentir aversao por esse tipo de atividade. A situagdo torna-se ainda mais excludente
quando ha outros alunos com deficiéncia na mesma sala de aula (caso desses alunos) que
sdo chamados para fazer e apresentar os trabalhos, o que pode incorrer em outros prejuizos,
além do académico, como isolamento, sensa¢do de ndo pertencimento ao lugar onde estuda,
comparagdo negativa em relagdo aos pares e dificuldade em estabelecer vinculos (Rosa,
2017; Bernardo; Vianna, 2022).

No que se refere especificamente aos alunos com deficiéncia visual e cego (A4 e
A12), que afirmaram sempre serem excluidos das apresentacdes dos trabalhos, os dados
corroboram com a pesquisa de Rosa (2017). Ao investigar alunos com deficiéncia visual, a
autora também encontrou atitudes excludentes a participag@o nas atividades escolares.

No quesito colaboracao nas atividades escolares, as barreiras atitudinais se mostram
ainda mais presentes. De todas as perguntas relacionadas aos pares de sala, a resposta a esse
item teve o maior niumero de alunos que concordaram que os colegas sdo pouco solicitos em
ajuda-los.

Em contraposicao, os itens referentes ao acolhimento e preconceito dos pares foram
0s que menos apresentaram barreiras atitudinais. Nesses quesitos, houve congruéncia nas
respostas dos alunos A2 e A12, expondo uma relag@o entre esses itens. Nesse interim, a partir
da opinido dos alunos, entende-se que a receptividade ¢ um dos caminhos para construir um
ambiente desprovido de discriminacdo e favordvel a diversidade humana, sendo o
acolhimento considerado um facilitador a acessibilidade.

De modo geral, os resultados indicaram que as barreiras atitudinais estdo presentes

no IFMA Campus Caxias, embora ndo tenham sido relatadas pela maior parte dos
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participantes. A partir do olhar dos alunos, os resultados apontaram que a institui¢dao ainda
apresenta uma pratica que inclui a0 mesmo tempo em que exclui, acolhe e despreza, valoriza
e desprecia, ¢ empatica e, a0 mesmo tempo, avessa. Essas praticas contraditorias revelam
uma instituicdo desprovida de unidade no processo de escolarizagdo do aluno com
deficiéncia, que dificultam a permanéncia, o aprendizado e €xito desses alunos, que, envoltos
nessa instabilidade, terminam sendo desprovidos de acdes pedagdgicas equanimes que
fagam jus aos documentos normativos inclusivos.

Esse cenario também foi observado nas pesquisas de Marcones (2022), Almeida
(2015), Matos e Mendes (2014) e Costa (2013). Os participantes desses estudos relataram
que a escola comum ainda ¢ um espaco dicotdmico, no que se refere a acessibilidade do
aluno com deficiéncia, um desafio que ainda precisa ser vencido para a desconstrugdo de
discursos excludentes e preconceituosos em torno da pessoa com deficiéncia, que ainda ¢
vista com um olhar capacitista.

Complementando os dados quantitativos, nas reunides de grupo focal, os alunos
mencionaram a relagdo interpessoal negativa com os pares em sala de aula. Para Antunes
(2014), a relagdo interpessoal ¢ um conjunto de atitudes que facilitam a comunicacdo e
estabelecem lacos solidos nas relagdes entre os seres humanos. Essa habilidade colabora para
o desenvolvimento dos alunos, uma vez que amplia e aprimora comportamentos para a
convivéncia em sociedade.

Posto isto, alguns alunos afirmaram que a relagdo com os pares de turma ndo ocorre
de maneira satisfatoria, principalmente no que se refere aos trabalhos em grupo, atividade
rotineira em quase todas as disciplinas ofertadas nos cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio.

[...] tem alunos que tém necessidades, tipo visual, auditiva. Alguns alunos da sala
ndo querem fazer contato porque ndo conseguem se comunicar, entdo esses alunos
se sentem meio que isolados (Grupo 1).

Tenho dificuldade de fazer trabalhos em grupos porque ndo me colocam, s
quando eu procuro por eles, isso é complicado, ficar dependendo da turma/A
barreira que vejo mais € no caso da socializagdo da sala, quando tem trabalho em
grupo/Teve uma vez que tive que fazer um trabalho sozinho, a professora passou
o trabalho numa segunda-feira e eu passei a semana toda perguntando se tinha
vaga no grupo para eu entrar, ai ninguém me respondeu. Outras pessoas também
perguntaram ao mesmo tempo que eu perguntei, ai foram respondidas, entraram
nos grupos ¢ ninguém respondeu as minhas mensagens, ai eu tive que fazer o
trabalho sozinho/Sou da mesma sala dele e o que ele falou € verdade, eu ndo tenho

barreiras para fazer minhas atividades, mas o que ele falou é verdade, percebo que
as vezes ele ndo consegue entrar nos grupos (Grupo _2).

Os depoimentos dos alunos convergem com as respostas escolhidas por alguns dos
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entrevistados na coleta de dados quantitativa, onde quatro discentes concordaram que sao
excluidos dos trabalhos em grupo. A ndo aceitacdo do aluno com deficiéncia nessas
atividades escolares evidencia uma exclusdo na inclusdo, paradoxo também observado nas
pesquisas de Castro e Almeida (2014) e Rodrigues, Bernardino e Moreira (2022), que, ao
propiciarem ressonancia as vozes dos alunos com deficiéncia, verificaram que no contexto
educacional eles sdo vitimas de agdes excludentes dos colegas de sala.

As barreiras atitudinais observadas nas opinides dos participantes trazem a tona uma
situagcdo ja bastante exposta nas pesquisas realizadas em escolas regulares: a exclusao
velada, uma forma sutil e indireta de rejeitar a convivéncia com o outro (Silva, 2018,
Castro; Almeida, 2014). Nesse tipo de exclusdo, ainda que o aluno esteja fisicamente
presente no ambiente escolar e participe de algumas atividades desenvolvidas em sala de
aula, ele ndo ¢ aceito em atividades que exigem dindmicas e interagdes mais significativas,
como € o caso dos trabalhos realizados em grupo. Essas acdes excludentes podem ocasionar
sentimento de rejeigdo, desmotivagdo e sensagdo de inadequacdo e ndo pertencimento a
escola.

Assim, entende-se que os colegas estdo impondo barreiras impeditivas a
participacdo dos alunos nas atividades que sdao desenvolvidas coletivamente,
comprometendo a aprendizagem por meio da convivéncia social.

Especificamente, destaca-se o relato de um dos participantes do Grupo 2. Ele revelou
que fez trabalho sozinho ap6s vérias tentativas, sem sucesso, de entrar em um dos grupos.
Sua fala denuncia que a rejei¢ao a sua participagdo em atividades grupais ndo ocorreu pela
falta de vaga, uma vez que outro colega da turma foi aceito no grupo apo6s suas solicitacoes.

O desabafo desse aluno expde como a escola ainda ¢ impregnada pelas barreiras
atitudinais, revelando o quanto ainda precisa avangar enquanto institui¢do educacional que
faz jus a sua missdo: educar para a vida. Nesse sentido, cabem algumas reflexdes: como a
escola tem percebido as barreiras impostas ao aluno com deficiéncia e o que tem sido feito
para desconstrui-las? E os alunos, t€ém consciéncia das implicacdes de suas agdes sobre o
outro? Indagagdes que precisam de respostas, inquietudes que merecem ser esquadrinhadas
para confrontar a problematica da desumanizagdo entre os humanos.

Importante citar ainda a dupla discrimina¢do exposta pelo aluno excluido dos
trabalhos em grupo. Seu colega de sala, que também tem deficiéncia, mencionou que ndo
tem dificuldade para ser inserido nas atividades propostas pelo professor, no entanto percebe

que ao colega ¢ refutada essa aceitagao. Esses resultados sugerem que as barreiras atitudinais
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ndo se apresentam da mesma maneira para todos os alunos com deficiéncia, ja que alguns
sdo convidados para participar dos trabalhos em grupo.

A situacdo exposta instiga questionamentos: por que alguns alunos com deficiéncia
sao aceitos pelos pares enquanto outros sao rejeitados? Diante dessas situagdes excludentes,
quais medidas tém sido adotadas pelo professor para superar as barreiras atitudinais em sala
de aula? A instituicdo tem desenvolvido uma politica educacional voltada a promogao da
aceitacdo das diferengas e ao incentivo de atitudes positivas diante da diversidade? Sao
muitas as indagacoes e insuficientes as respostas, o que nos leva a afirmar que € necessario
um aprofundamento nas investigagdes, que busquem ndo somente explicacdes, mas
caminhos viaveis para diminuir as barreiras atitudinais, ainda tdo presentes na escola. Nesse
sentido, algumas pesquisas, embora ainda incipientes, indicam caminhos para a constru¢ao
de uma escola que prime pela desconstru¢ao do estigma social e perspectivas negativas em
relagdo as capacidades dos alunos com deficiéncia.

Seguindo essa perspectiva, Mcpherson e Collins (2019) pesquisaram um grupo de
alunos com deficiéncia para entender quais as agdes poderiam ser implementadas para a
efetiva participagdo nos trabalhos em grupos. Por meio de didlogos com os alunos e outros
agentes educacionais, constataram os fatores que influenciavam a exclusdo desses alunos
dos trabalhos em grupo, entre eles, rotulos baseados nas deficiéncias, promovendo
estereotipos negativos e estigmatizantes e as dificuldades em reconhecer o valor da
diversidade e das contribui¢des individuais de cada aluno dentro do grupo.

A partir das conclusdes, os pesquisadores propuseram estratégias educacionais para
potencializar a participacao dos alunos com deficiéncia nos trabalhos em equipe. Entre as
acoes, estdo a organizagdo dos grupos pelo professor, monitoramento da dindmica das
atividades em equipe e a divisdo de tarefas, adequando-as as habilidades dos alunos para
garantir que todos possam participar de forma equitativa.

Mcpherson e Collins (2019) ressaltam ainda a importancia de incorporar as vozes
de alunos com deficiéncia na investigacdo sobre dinamicas de trabalho em grupo. Para os
autores, ao considerar as experiéncias e os desafios enfrentados por esses alunos, adota-se
uma abordagem participativa, que valoriza o protagonismo e garante a implementagdo de
praticas pedagogicas educacionais mais assertivas, uma vez que sao elaboradas a partir de
vivéncias reais.

Ainda sobre as barreiras atitudinais no ambiente escolar, Rodrigues, Bernardino e

Moreira (2022) apontam que uma das alternativas para a efetivacdo da inclusdo estd na
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propria escola, que precisa ser ressignificada para uma formagao humana, que valorize a
convivéncia com o outro, respeitando suas singularidades. Para tanto, lembram os autores, ¢
necessario que se trabalhe com foco na mudanca de atitude consciente e intencional, para
superar a omissao diante das questdes que envolvem o desrespeito dos direitos das pessoas
com deficiéncia. Essa transformacao requer o reconhecimento das barreiras atitudinais como
formas sutis, porém persistentes, de exclusdo, que precisam ser contestadas, mesmo na sua
forma mais velada.

Nesse contexto, ¢ relevante destacar as contribui¢des de Valle e Connor (2014), os
quais afirmam que a superacao das barreiras atitudinais representa um dos maiores desafios
no contexto educacional, pois exige profundas transformagdes culturais e comportamentais
nas formas de interacdo com o outro.

Por outro vértice, uma parte dos alunos concordou que t€ém uma relagao interpessoal
positiva com os pares de sala de aula. Expressaram que se sentem acolhidos pelos colegas e
percebem que essa relacdo tem sido aperfeigoada com o passar do tempo, revelando uma
maior aceitacdo da diversidade pelos pares, a partir da convivéncia. Também referiram que
sempre foram incluidos nas atividades escolares que sdo desenvolvidas em grupo.
Aqui, desde quando cheguei, percebi que cada vez mais vai melhorando o convivio
com os meus colegas de sala de aula (Grupo 1).
Na minha sala de aula, todo mundo se respeita, eu tenho respeito pelas pessoas e
elas t&ém por mim, nunca deixou a desejar a esse respeito, nas atividades eu sempre
sou incluido (Grupo 2).
No meu caso, tenho bastante contato com a turma, eu nao gosto de falar muito,
mas me sinto incluido, nos avisos para a turma, nos trabalhos e nas atividades em

geral, eu ndo posso dizer que nunca fui incluido porque eu sempre estou incluido
(Grupo 2).

As opinides dos alunos coadunam com os dados quantitativos dessa pesquisa, 0s
quais indicam que a maioria dos participantes concordou que ¢ acolhida pelos colegas de
turma. Considera-se que a manifestagdo de empatia entre os alunos favorece um ambiente
escolar seguro, pautado pelo respeito mutuo e pela valorizacao individual. Essas atitudes
contribuem significativamente para o fortalecimento das relagdes interpessoais e para o
estimulo a cooperacdo entre os pares, elementos importantes a efetivacdo de praticas
inclusivas no contexto educacional (Almeida, 2015; Costa, 2013).

Adicionalmente, quando os alunos sao acolhidos, podem se sentir mais motivados
ao engajamento nas atividades escolares, a fazer perguntas e expressar suas ideias sem medo
de julgamentos, o que pode contribuir para a melhoria do seu desempenho escolar.

Importante destacar, ainda, que a relacdo positiva com os colegas ocorre para além
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das atividades de sala, como pode ser verificado nos depoimentos de alguns alunos do grupo
2, quando referem que se sentem incluidos nas atividades em geral. Em se tratando da
modalidade de Ensino Médio Integrado ao Técnico, a mencao dos alunos remete a ideia de
que eles sdo inseridos nas agdes extraclasse, entre elas, as visitas técnicas, intercimbio com
outras escolas e nas a¢des extracurriculares - atividades culturais ¢ artisticas e trabalho
voluntario - que fazem parte da praxis educativa dos cursos profissionalizantes dos institutos
federais. A inclusdo dos alunos com deficiéncia nas experiéncias para além da sala de aula
colabora para o estabelecimento de novos vinculos e relacionamentos, 0s quais
favorecem o desenvolvimento social e profissional.

Os resultados apresentados nesta pesquisa ratificam a importancia do modelo social
da deficiéncia para minimizar as barreiras impeditivas a esse publico, cujo principio de
igualdade e evolucdo social s6 ¢ possivel quando se d4 voz a quem vive diariamente a
vulnerabilizacdo. Nesse sentido, ao ouvir o aluno com deficiéncia, ha uma melhor
compreensdo das demandas a serem contempladas para que essas pessoas possam ter uma
acessibilidade na escola, que atenda a necessidade de cada um e, assim, beneficie a
coletividade. Esse entendimento sobre a acessibilidade alinha-se ao que Omote (2021)
denomina de compreensao sociologica da deficiéncia, a qual transcende a dimensdo organica
da deficiéncia, direcionando o olhar para os aspectos sociais, culturais e institucionais que
influenciam no modo como a deficiéncia € percebida. Essa perspectiva possibilita
compreender como os sujeitos com deficiéncia constroem e vivenciam suas identidades no
contexto escolar.

Nessa direcdo, a compreensdo e¢ o enfrentamento das questdes relacionadas a
deficiéncia ndo podem ser dissociados da andlise critica da propria estrutura social. Isso
significa reconhecer que a deficiéncia ndo se limita a uma condi¢do individual ou biomédica,
mas estd profundamente enraizada nas formas como a sociedade organiza seus espagos,
relagdes e valores. Assim, compreender a deficiéncia implica necessariamente refletir sobre
os mecanismos de exclusdo, normalizagdo e desigualdade que perpassam o tecido social e
contribuem para a marginalizagdo desses sujeitos.

Posto isto, o processo de escuta desses alunos configura-se como uma pratica
fundamental para a identificagdo das barreiras a acessibilidade ainda presentes na instituicao
educacional, evidenciando também os obstaculos que ja foram superados. Esse cendrio,
direcionado a partir da opinido dos alunos, aponta para as demandas especificas e,

consequentemente, para a formulacdo de estratégias pedagogicas e institucionais voltadas a
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equiparacgdo de oportunidades.

Ao considerar a deficiéncia como uma construgdo social, a escuta ativa ndo € apenas
um instrumento de coleta de dados, torna-se um mecanismo de valorizagao da voz desses
sujeitos em busca da promocgao de uma cultura escolar inclusiva, pautada na equidade € no

reconhecimento da diversidade.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo principal desta pesquisa foi identificar e analisar as condigdes de
acessibilidade no processo de inclusdo escolar, sob a otica dos alunos com deficiéncia
matriculados no Ensino Médio integrado aos cursos técnicos do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo - IFMA Campus Caxias.

Com base nos resultados, pode-se concluir que a instituigdo tem maior acessibilidade
na fase de ingresso dos alunos (processo seletivo), sendo que essa acessibilidade nao se
mantém ao longo processo de escolarizagdo desse publico.

Dessa forma, entende-se que a acessibilidade na instituicdo esta em construgdo, com
avancos paulatinos em algumas areas e em processo embrionario em outras. Adicionalmente,
percebe-se ainda que os resultados apontaram para a dicotomia em determinadas
subcategorias, que ora se apresentaram como barreiras, € em outros momentos foram
apontadas pelos alunos como situagdes favorecedoras a inclusao escolar.

Na categoria situagdes favorecedoras, as atitudes positivas dos professores, o Napne,
os arranjos metodologicos e o acolhimento dos pares sinalizaram que as acessibilidades
pedagogica e atitudinal estdo sendo praticadas por parte dos professores e alunos sem
deficiéncia da institui¢do, colaborando para o desenvolvimento de uma cultura inclusiva.

Nesse sentido, intenta-se que o [IFMA campus Caxias tem percebido o aluno com
deficiéncia enquanto sujeito para além da deficiéncia, colaborando para o desenvolvimento
de um ambiente escolar que esta em processo de construcao da equidade educacional.

A mencdao aos professores e as adequagdes metodologicas como situagdes
favorecedoras indica que uma parte dos docentes esta engajada para atender as condigdes de
aprendizagens demandadas pelos alunos. Essas a¢gdes convergem para a construgdo de uma
instituicao acessivel, que se preocupa em organizar o ensino que atenda a todos, a partir de
um olhar atento as particularidades de seus alunos.

No entanto, paradoxalmente, na categoria barreiras a acessibilidade, a pratica
docente, os processos avaliativos, adaptagdo metodoldgica e os colegas de sala de aula
também foram apontados como entraves a permanéncia e aprendizagem.

Essa dicotomia possibilita a inferéncia de que no IFMA Campus Caxias nao ha uma
ressonancia coletiva de uma escola que atenda as diferencas. As agdes de acessibilidade
ainda estdo pulverizadas, sendo mais evidentes em disciplinas do niicleo comum da érea de

humanas, onde todos os alunos, independentemente do curso técnico em que estdo
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matriculados, sdo atendidos pelos mesmos professores. No entanto, ¢ salutar ponderar que
ndo ha unanimidade nessa questao. Por outro vértice, a pesquisa apontou que as barreiras a
acessibilidade pedagogica estdo mais presentes na area de ciéncias exatas, mais
especificamente na disciplina de matematica, mencionada pelos alunos durante as reunides
de grupo focal.

Outro ponto a ser considerado diz respeito as diferencas nas respostas, observando o
curso técnico no qual o aluno estd matriculado. Alunos pertencentes ao mesmo curso tiveram
divergéncia de respostas quanto a acessibilidade, ao passo que outros apresentaram
convergéncia. Tal fato pode indicar que as barreiras e as situagdes favorecedoras podem estar
associadas ao preparo da instituicdo em atender melhor determinados tipos e niveis de
deficiéncia. Pesquisas futuras podem responder a essa hipdtese. No entanto, € importante
salientar que a institui¢ao educacional deve voltar-se para atender as especificidades de todos
e ndo apenas de uma parte dos alunos. Quando isso ocorre, hd um favorecimento inegavel a
alguns e prejuizos a outros, que ndo se sentem atendidos em suas necessidades, o que
configura uma segregacao dentro do processo de inclusio.

Adicionalmente, ¢ pertinente inferir que o Ensino Médio integrado ao técnico tem
suas particularidades, entre elas, disciplinas especificas da formacao profissional,
ministradas na sua grande maioria por professores com formagao inicial em bacharelado,
cursos que nao contemplam em sua grade curricular disciplinas que abordem a pratica
docente. Um caminho possivel para superar essa lacuna estd na formacdo continuada dos
docentes, sobretudo no que diz respeito a educacdo inclusiva, o que pode contribuir para a
promogio de praticas pedagogicas que contemplem a diversidade. E importante mencionar
que a instituicdo, por meio do Napne, oferece cursos de formacao continuada ofertados por
meio de oficinas, projetos de ensino, cursos de extensdo e eventos direcionados ao ensino de
alunos com deficiéncia. Nesse sentido, o fortalecimento de uma cultura inclusiva, por meio
do ensino colaborativo, parece ser um meio vidvel e possivel para construir, junto aos
docentes, uma pratica pedagogica que atenda as especificidades dos alunos com deficiéncia.

Ainda sobre as barreiras a acessibilidade, ¢ pertinente frisar as limitagdes apontadas
pelos alunos e as sugestdes para minimizar os obstaculos a escolarizag¢ao desse publico.

Na acessibilidade arquitetonica, as adapta¢des para alunos com deficiéncia fisica,
intelectual e visual sdo insuficientes. Os ajustes no piso tatil, sinalizagdo em braille nos
setores, a substituicdo das ruas de calcamento e a adequacao das calcadas e dos banheiros

sdo acdes que o [IFMA Campus Caxias pode viabilizar para melhorar a locomogao dos alunos
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pela institui¢do com autonomia.

Quanto as barreiras de acessibilidade ao refeitorio apontadas pelo aluno com
deficiéncia visual, a disponibilizacdo de audiodescricdo no aplicativo de autorizagdo da
refeicdo, sinalizacdo tatil e orientacdo espacial sdo estratégias que podem favorecer a
localizacao ¢ utilizacao do refeitorio.

Para os alunos com deficiéncia intelectual, as instrugdes escritas com apoio visual e
indicacdo de sinais visuais para identificar as bandejas, pratos e lugares de assento sdo
mudangas simples que poderiam tornar o ambiente mais acessivel a esses alunos.

Quanto a acessibilidade comunicacional, o site do IFMA Campus Caxias foi
mencionado pelos alunos como a maior barreira nessa categoria, sobretudo para os alunos
com deficiéncias sensoriais, que também sinalizaram falhas comunicacionais nos murais de
aviso da institui¢ao.

Para os alunos com deficiéncia visual, a utilizacdo de descricao textual clara e
objetiva para imagens e videos com audiodescri¢do iria colaborar para a acessibilidade
comunicacional. Por sua vez, os alunos surdos podem ser beneficiados com o uso de layouts
coloridos, videos com traducao em Libras e com legendas em portugués sincronizadas e com
diagramagdo e frases curtas, com vocabulario claro e estrutura textual direta. A escuta dos
alunos com deficiéncia para identificar falhas de acessibilidade nos sites institucionais
também ¢ uma alternativa vidvel para a melhoria dessas plataformas

No que se refere aos quadros de aviso da institui¢do, a utilizacdo do QR code, para
acesso a videos sinalizados em Libras e leitura de textos e a audiodescri¢do de imagens em
tempo real sdo agdes que podem favorecer a acessibilidade dos alunos com deficiéncias
sensoriais.

No que se refere as barreiras pedagogicas, os alunos apontaram dificuldades
especialmente na elaboracdo e aplicacdo de atividades e avaliacdes, bem como na
disponibiliza¢do de materiais didaticos por parte dos professores.

As barreiras pedagdgicas indicadas pelos alunos podem ser minimizadas por meio
do trabalho colaborativo entre os professores da sala de aula comum e os professores de
Educacao Especial. Juntos, eles podem pensar em estratégias para flexibilizar o ensino e a
avalia¢do dos alunos com deficiéncia, organizadas por meio do PEL.

Algumas modificagdes na pratica pedagogica docente contribuem para o ensino e
aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Entre elas, ampliar o prazo para a entrega das

provas e atividades; considerar as respostas na forma oral para atividades avaliativas;
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organizar as atividades escritas com fonte das letras em tamanho maior, com negrito nas
palavras-chave dos enunciados, além das questdes com apoio visual, com respostas curtas e
de multipla escolha. Essas diferencia¢des favorecem a compreensao do aluno para responder
ao que foi solicitado.

No que diz respeito a acessibilidade atitudinal, alguns alunos relataram barreiras em
atividades desenvolvidas coletivamente, mencionando comportamentos discriminatorios por
parte de seus colegas, que os excluem dos grupos e das apresentagdes de trabalho.

O combate as barreiras atitudinais ¢ um dos principais desafios na escolariza¢ao do
aluno com deficiéncia, uma vez que as atitudinais negativas em relagao ao outro estao
enraizadas em comportamentos, preconceitos e estigmas muitas vezes velados. Nesse
sentido, a institui¢do educacional deve estar atenta a necessidade de desenvolver uma
politica que promova a aceitagcdo das diferencas e incentive atitudes positivas em relacao a
diversidade.

Na sala de aula, o professor pode desenvolver agdes pedagodgicas que irdo minimizar
as barreiras atitudinais, como a organiza¢do dos grupos, monitoramento da dindmica das
atividades em equipe e a divisdo de tarefas entre os grupos, visando a participagao de todos
os alunos. O professor também pode desenvolver atividades em grupo que valorizem a
cooperagdo, evitando a competicao.

Além disso, a instituicdo pode desenvolver acdes educativas que promovam a
acessibilidade atitudinal, como rodas de conversa e debates com alunos sobre a valorizagao
das diferencas, criagdo de projetos pedagogicos sobre diversidade, palestras sobre
capacitismo e promogao da escuta ativa dos alunos para identificar atitudes excludentes.

Por fim, ¢ pertinente indicar as limitagdes do estudo. Por questdes pragmaticas,
optou-se por, entre os 29 campi do IFMA, realizar o estudo no Campus Caxias, de modo que
os resultados alcangados ndo representam um panorama amplo sobre as condig¢des de
acessibilidade no Instituto Federal do Maranhdo. No entanto, os resultados dessa
investigacdo podem servir como base para futuras pesquisas relacionadas a acessibilidade
nos demais campi do IFMA, contribuindo para a amplia¢do do conhecimento sobre o tema.
Além disso, tais dados podem oferecer subsidios aos gestores da institui¢do, tanto para o
aprimoramento das politicas publicas inclusivas ja existentes quanto para a implementacao
de novas agdes voltadas a eliminacdo de barreiras que comprometem a permanéncia, a
aprendizagem e o sucesso educacional do aluno com deficiéncia.

Outra lacuna identificada no presente estudo refere-se a coleta dos dados qualitativos.
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Acredita-se que as reunides de grupo focal poderiam ter sido melhor conduzidas caso
tivessem sido realizadas apds a andlise dos resultados quantitativos, de modo a garantir
maior compreensao e aprofundamento dos dados coletados.

Dessa forma, abrem-se novas possibilidades para as futuras investigagdes
relacionadas a acessibilidade no Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Maranhao,

bem como em outros institutos federais e institui¢des de ensino profissionalizante.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS
PAIS E RESPONSAVEIS

MINISTERIO DA EDUCACAO
FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado senhor (a), venho convidé-lo (a) a autorizar a participacao do seu filho (a)
no estudo intitulado “Inclusdo escolar nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio:
perspectiva dos alunos com deficiéncia”, desenvolvido por Cecilia Regina Galdino Soares,
discente do curso de Doutorado em Educagao da Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD), sob orientacao da Prof*. Dr®. Aline Maira da Silva.

O objetivo geral deste estudo ¢ identificar e analisar as condi¢des de acessibilidade
no processo de inclusdo escolar nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio. Vocé
podera ter todas as informagdes que quiser € podera retirar este consentimento a qualquer
momento, sem qualquer tipo de prejuizo.

Seu filho (a) foi selecionado (a) porque atende ao critério de sele¢ao dos participantes
da pesquisa: ser deficiente matriculado em cursos técnicos integrados ao Ensino Médio.

A participagdo do seu filho (a) na pesquisa consiste em responder a um formulario
estruturado de entrevista e uma entrevista. A participagdo ndo ¢ obrigatdria e a qualquer
momento esse termo de consentimento podera ser retirado, o que ndo trara nenhum prejuizo
na relacdo com a pesquisadora ou com a instituigao.

Este estudo envolve riscos minimos, seu filho (a) podera experimentar algum
tipo de constrangimento ao responder o formuldrio estruturado de entrevista e a
entrevista, uma vez que estes instrumentos contém perguntas que podem levar o seu
filho (a) a lembrar de situacdes desconfortaveis que porventura tenha vivenciado
durante o processo de escolarizacdo em escolas regulares. Se isso acontecer, a coleta
de dados serd prontamente interrompida e, se houver interesse, seu filho (a) poderd
conversar com o pesquisador e retornar quando achar que pode responder as questdes.
Informo que seu filho (a) tem o direito de ndo responder as perguntas que ocasionem

constrangimentos de qualquer natureza.
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Destacamos que participacao do seu filho (a) trard beneficios importantes para
ampliagdo dos conhecimentos a respeito das barreiras e facilitadores presentes na
escolarizagdo do aluno com deficiéncia nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio.

A pesquisadora garante que seu filho (a) tem o direito de buscar por indenizagao por
danos decorrentes da pesquisa, nos termos da Lei, € se compromete com o ressarcimento das
despesas diretamente decorrentes de participacao dele (a) na pesquisa. Deixando claro o total
sigilo e privacidade quanto a identificagdo do seu filho (a), e que este estudo visa, sobretudo,
trazer beneficios aos participantes da pesquisa.

Os resultados e conclusdes obtidas na pesquisa serao apresentados em forma de tese
de doutorado e poderdo ser apresentados em forma de artigo ou de resumo em congressos,
seminarios e publicados em diferentes meios. Em todas as publicagdes serd garantido sigilo
a identidade dos participantes.

O Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (CEP) da UFGD é um
colegiado interdisciplinar e independente, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. O CEP/UFGD esta localizado no
Prédio da Reitoria (Unidade 1, sala 501), Rua Joao Rosa Goes, nimero 1761, no bairro Vila
Progresso. O e-mail do CEP/UFGD ¢ cep@ufgd.edu e o contato telefonico ¢ (67) 3410-
2853.

Esse termo foi impresso em duas vias e vocé receberd uma via deste, na qual constam
dados para contato com a pesquisadora e sua orientadora, podendo, a qualquer momento,
entrar em contato para retirar diividas sobre o projeto e a participagcdo do seu filho (a) na

pesquisa.
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Eu, (nome legivel), li e/ou
ouvi o esclarecimento acima e compreendi para que serve o estudo e os procedimentos que
serdo utilizados. A explicacdo esclarece os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi que sou
livre para interromper a participagcdo do meu filho (a) a qualquer momento, sem justificar
minha decisdo, e que isso nao trard prejuizos. Sei que o nome do meu filho (a) ndo serad
divulgado, que ndo terd despesas e ndo recebera dinheiro para participar do estudo.

Assinatura do pai, mae ou responsavel pelo participante da pesquisa

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido

do representante legal para a participacao neste estudo.

Caxias (MA), de 2022.

Cecilia Regina Galdino Soares

Pesquisadora
Telefone:

E-mail: cecilia.soares@ifma.edu.br

Prof*. Dr?. Aline Maira da Silva (Orientadora)

Telefone: N

E-mail: alinesilva@ufed.edu.br
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS
ALUNOS

MINISTERIO DA EDUCACAO
FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado/a participar da pesquisa intitulada “Inclusdo escolar nos
cursos técnicos integrados ao Ensino Médio: investigacdo da acessibilidade dos alunos com
deficiéncia”, desenvolvida por Cecilia Regina Galdino Soares, discente do curso de
Doutorado em Educagdo da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), sob
orientagdo da Prof®. Dr®. Aline Maira da Silva.

O principal objetivo deste estudo ¢ identificar e analisar as condi¢cdes de
acessibilidade no processo de inclusdo escolar, segundo a perspectiva dos alunos com
deficiéncia matriculados nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio. A fim de que essa
pesquisa se efetive, necessitamos da sua colaboracdo. Por esta razdo, gostariamos de
convida-lo/a participar do estudo.

Vocé foi selecionado/a porque atende ao critério de selecdo dos participantes da
pesquisa: ser deficiente matriculado em cursos técnicos integrados ao Ensino Médio.

Sua participagdo ndo ¢ obrigatdria e a qualquer momento vocé poderd desistir de
participar e retirar seu consentimento. A sua recusa na participacdo ndo trard nenhum
prejuizo a sua relagdo com a pesquisadora ou com a UFGD. As datas e horérios serdo
agendados de acordo com a sua disponibilidade.

Neste estudo, sua participag@o consiste em responder a um formulério estruturado de
entrevista € uma entrevista. Este estudo envolve riscos minimos, vocé podera
experimentar algum tipo de constrangimento ao responder as perguntas do formulario
estruturado de entrevista e da entrevista, uma vez que estes instrumentos contém
perguntas que podem leva-lo (a) a lembrar de situagdes desconfortaveis que porventura
tenha vivenciado durante o processo de escolarizacdo em escolas regulares. Se isso
acontecer, a coleta de dados serd prontamente interrompida e, se houver interesse, vocé
poderd conversar com a pesquisadora e retornar quando achar que pode responder as
questdes. Voce tem o direito de ndo responder as perguntas que ocasionem constrangimentos

de qualquer natureza.
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Destaca-se que sua participagao trara beneficios importantes para ampliagdo dos
conhecimentos a respeito das barreiras e facilitadores presentes na escolarizagcdo do aluno
com deficiéncia nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio

A pesquisadora garante que vocé tem o direito de buscar por indenizagdo por danos
decorrentes da pesquisa, nos termos da Lei, e se compromete com o ressarcimento das
despesas diretamente decorrentes de sua participagdo na pesquisa. Além disso, a
pesquisadora se compromete com o total sigilo e privacidade quanto a sua identificagdo.

Os resultados e conclusdes obtidas na pesquisa serao apresentados em forma de tese
de doutorado e poderdo ser apresentados em forma de artigo ou de resumo em congressos,
seminarios e publicados em diferentes meios. Em todas as publicagdes, sera garantido sigilo
a identidade dos participantes.

O Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (CEP) da UFGD é um
colegiado interdisciplinar e independente, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. O CEP/UFGD esta localizado no
Prédio da Reitoria (Unidade 1, sala 501), Rua Joao Rosa Goes, nimero 1761, no bairro Vila
Progresso. O e-mail do CEP/UFGD ¢ cep@ufgd.edu e o contato telefonico ¢ (67) 3410-
2853.

Esse termo foi impresso em duas vias e vocé recebera uma via deste, na qual constam
dados para contato com a pesquisadora e sua orientadora, podendo, a qualquer momento,

entrar em contato para retirar diividas sobre o projeto e sua participagcdo na pesquisa.

Cecilia Regina Galdino Soares
(Pesquisadora)

Telefone: [ N R

E-mail: cecilia.soares@ifma.edu.br

Prof®. Dr*. Aline Maira da Silva (Orientadora)

Telefone: [N

E-mail: alinesilva@ufed.edu.br
Por fim, eu ,

telefone , declaro que entendi os objetivos, riscos e
beneficios de minha participacao na pesquisa e concordo em participar.
Caxias-MA, de 2023.

Participante


mailto:cep@ufgd.edu
mailto:cecilia.soares@ifma.edu.br
mailto:alinesilva@ufgd.edu.br

195

APENDICE C — TERMO DE ASSENTIMENTO (TALE)

MINISTERIO DA EDUCACAO
FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, da pesquisa:
“Inclusdo escolar nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio: perspectiva dos alunos
com deficiéncia”, desenvolvida por Cecilia Regina Galdino Soares, discente do curso de
Doutorado em Educagdo da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), sob
orientagdo da Prof’. Dr®. Aline Maira da Silva. Neste estudo, temos como objetivo
identificar e analisar as condigdes de acessibilidade no processo de inclusdo escolar. Sua
participagdo, nesta pesquisa, consistirda em responder um formulério estruturado de
entrevista e uma entrevista com perguntas referentes ao tema da pesquisa como forma
de contribuir para conhecermos as barreiras e os facilitadores presentes nos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Maranhao.

Para participar desse estudo seu pai/mée ou responsavel por vocé devera autorizar
e assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE. Vocé precisa decidir
se pode participar ou ndo da pesquisa. Vocé ndo tera nenhum custo e nem recebera
nenhuma ajuda financeira para participar do estudo. Leia cuidadosamente o que se segue
e pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer duvida que vocé tiver. Vocé sera
esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar. Vocé€, seu pai/mae ou responsavel sao
livres para retirar seu consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer
momento.

Sua participagdo € voluntaria. Se vocé€ concordar em participar do estudo, seu
nome e identidade serdo mantidos em sigilo. Os participantes ndo serdo identificados
em nenhum momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados
nos meios de produgdo do conhecimento cientifico.

Este estudo envolve riscos minimos, vocé poderda experimentar algum tipo de
constrangimento ao responder o formulério estruturado de entrevista e a entrevista, uma
vez que estes instrumentos contém perguntas que podem levar o respondente a lembrar
de situacdes desconfortaveis, que porventura tenha vivenciado durante o processo de

escolarizacdo em escolas regulares. Se isso acontecer, a coleta de dados sera prontamente
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interrompida e, se houver interesse, voc€ podera conversar com a pesquisadora sobre os seus
sentimentos. Além disso, em parceria com o Nucleo de Atendimento a Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (Napne) do IFMA, podemos buscar formas de
acolhimento e desenvolver agdes para ajuda-lo/a lidar com o desconforto ocasionado.

A pesquisadora garante que vocé tem o direito de buscar por indenizagdo por danos
decorrentes da pesquisa, nos termos da Lei, e se compromete com o ressarcimento das
despesas diretamente decorrentes de sua participacdo na pesquisa.

Esta pesquisa trara maior conhecimento sobre o tema abordado. Os beneficios sdo
de ordem pessoal e coletiva, visto que os resultados da pesquisa podem possibilitar a
melhoria das condigdes de acessibilidade do aluno com deficiéncias nas instituigdes de
ensino.

Os resultados e conclusdes obtidas na pesquisa serdo apresentados em forma de tese
de doutorado e poderdo ser apresentados em forma de artigo ou de resumo em congressos,
seminarios e publicados em diferentes meios. Em todas as publicagdes, sera garantido sigilo
a identidade dos participantes.

O Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (CEP) da UFGD é um
colegiado interdisciplinar e independente, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. O CEP/UFGD esté localizado no
Prédio da Reitoria (Unidade 1, sala 501), Rua Joao Rosa Goes, nimero 1761, no bairro Vila
Progresso. O e-mail do CEP/UFGD ¢ cep@ufgd.edu e o contato telefonico ¢ (67) 3410-
2853.

Esse termo foi impresso em duas vias e vocé recebera uma via deste, na qual constam
dados para contato com a pesquisadora e sua orientadora, podendo, a qualquer momento,

entrar em contato para retirar dividas sobre o projeto e sua participagdo na pesquisa.
Assentimento do aluno como participante do estudo

Eu, , RG n° fui

informado dos objetivos da presente pesquisa, de maneira clara e detalhada e esclareci
minhas davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes € 0 meu
responsavel poderda modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o

consentimento do meu responsavel, ja assinado, declaro que concordo em participar dessa
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pesquisa. Recebi o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido e me foi dada a oportunidade

de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Caxias (MA), de de 2022.

Assinatura do participante

Cecilia Regina Galdino Soares

(Pesquisadora)

Telefonc] G

E-mail: cecilia.soares@ifma.edu.br

Prof*. Dr?. Aline Maira da Silva (Orientadora)

Telefone: |

E-mail: alinesilva@ufed.edu.br
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APENDICE D — Formulario Estruturado de Entrevista

UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS ; I_

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

GO

Graduagino

Nome:

Idade:

E-mail:

CURSO DE DOUTORADO

BLOCO 1 - trajetéria escolar

1) Em quais tipos de escola vocé ja estudou?

( ) Somente em escola comum
( ) Somente em escola especial
() Escola especial e escola regular

2) Estudei em escola/s.

( ) Somente em escola publica
( ) Somente em escola particular
( ) A maior parte em escola publica

( ) A maior parte em escola particular

( ) Metade em escola publica e metade em escola particular

3) Ao longo da sua trajetoria escolar, vocé recebeu algum tipo de servigo de apoio
(professor de apoio, sala de AEE, intérprete de Libras, profissional de apoio ou outro)?

Servico de apoio (profissional que ajuda o aluno na higiene, alimentagdo, locomogao e
comunicagdo e outras atividades escolares que forem necessarias)

a) Professor de apoio (ou professor colaborador ou professor de educacdo especial)

Nao tive | Tive Tive necessidade | Tive necessidade | Ndo sei
necessidade desse | necessidade, mas | e utilizei esse | e utilizei esse | responder
recurso ndo tive acesso a | recurso durante | recurso durante
€sse recurso parte da minha | toda a minha
vida escolar vida escolar
b) Sala de AEE (ou sala de recursos multifuncionais)
Naéo tive | Tive Tive necessidade | Tive necessidade | Ndo sei
necessidade desse | necessidade, mas | e utilizei esse | e utilizei esse | responder
recurso ndo tive acesso a | recurso durante | recurso durante
€sse recurso parte da minha | toda a minha
vida escolar vida escolar

c¢) Intérprete de Libras (aquele que ajuda na comunicacao entre a pessoa surda e o ouvinte)
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Nao tive
necessidade desse
recurso

Tive
necessidade, mas
nao tive acesso a
€sse recurso

Tive necessidade
e utilizei esse
recurso durante
parte da minha
vida escolar

Tive necessidade
e utilizei esse
recurso durante
toda a minha
vida escolar

Nao

responder

sel

d) Profissional de

apoio (aquele que

ajuda na comunicagdo, higiene, locomog¢ao e/ou

alimentagdo)
Nao tive | Tive necessidade, | Tive necessidade | Tive necessidade | Nao sel
necessidade desse | mas ndao tive | e utilizei esse | e utilizei esse | responder
recurso acesso a esse | recurso  durante | recurso  durante

recurso parte da minha | toda a minha vida

vida escolar

escolar

Outros

4) Sobre os recursos aos quais vocé teve acesso ao longo de sua trajetoria escolar, responda

Auxilios para a vida diaria e vida pratica (barras de apoio, aranha mola para fixagdo da
caneta, pulseira de ima estabilizadora da mao, plano inclinado, engrossadores de lapis, argola

ara ajudar a fechar ziper e cadarco, fixador do talher a mao, fatiados de pao, entre outros).

Nao tive | Tive Tive necessidade | Tive necessidade | Nao sei
necessidade desse | necessidade, mas | e utilizei esse | e utilizei esse | responder
recurso ndo tive acesso a | recurso durante | recurso durante
€sse recurso parte da minha | toda a minha
vida escolar vida escolar
Comunicacido Aumentativa e Alternativa (prancha de comunicagdo impressa,

vocalizadores de mensagens gravadas; prancha de comunicagdo de voz, pranchas dindmicas
de comunicag¢do no tablete, entre outros).

Nao tive
necessidade desse
recurso

Tive
necessidade, mas
ndo tive acesso a
€SSe recurso

Tive necessidade
e utilizei esse
recurso durante
parte da minha
vida escolar

Tive necessidade
e utilizei esse
recurso durante
toda a minha
vida escolar

Niao

responder

sel

Recurso de acessibilidade ao computador (teclados modificados, teclados virtuais com
varredura, mouses especiais, software de reconhecimento de voz, apontadores que valorizam
movimento de cabeca, olhos e ondas cerebrais/pensamento, Orteses € ponteiras para
digitacdo, leitores de tela, software para ajustes de cores e tamanhos das informagdes,
softwares para leitores de texto impresso/OCR, impressoras braile, impressao em relevo).

Nao tive
necessidade desse
recurso

Tive necessidade,

mas ndo tive
acesso a  esse
recurso

Tive necessidade
e utilizer esse
recurso  durante
parte da minha
vida escolar

Tive necessidade
e utilizei esse
recurso  durante
toda a minha vida
escolar

Nao sei responder
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Adequacao Postural (apoio para os pés, almofadas, encostos e estabilizadores para melhor
osicionamento, entre outros).

Nao tive
necessidade desse
recurso

Tive
necessidade, mas
ndo tive acesso a
€sse recurso

Tive necessidade
e utilizei esse
recurso durante
parte da minha
vida escolar

Tive necessidade
e utilizei esse
recurso durante
toda a minha
vida escolar

Nao

responder

sel

Auxilios de mobilidade (bengalas, muletas, andadores, carrinhos, cadeiras de rodas, entre

outros).
Nao tive | Tive Tive necessidade | Tive necessidade | Nao sei
necessidade desse | necessidade, mas | e utilizei esse | e utilizei esse | responder
recurso ndo tive acesso a | recurso durante | recurso durante

€sse recurso parte da minha | toda a minha

vida escolar

vida escolar

Auxilios para ampliacdo da func¢io visual e/ou recursos que traduzem conteudos visuais
em audio ou informacio tatil (auxilios opticos, lentes, lupas, material grafico com texturas
e relevos, mapas e graficos tateis).

Nao tive
necessidade desse
recurso

Tive necessidade,

mas ndo tive
acesso a  esse
recurso

e utilizei
recurso

vida escolar

Tive necessidade

esse | e
durante
parte da minha

utilizei
recurso

escolar

Tive necessidade

esse
durante
toda a minha vida

Nao sei responder

Auxilios para melhorar a funcio auditiva e recursos utilizados para traduzir os
conteudos de audio em imagens, texto e lingua de sinais (aparelhos auditivos, sistemas
com alerta tatil-visual, celular com mensagens escritas e chamadas por vibragdo, software
que favorece a comunicacdo ao telefone celular, livros, textos e dicionarios em lingua de

sinais, sistema de le

endas e Avatares

Libras).

Nao tive
necessidade desse
recurso

Tive necessidade,

mas nio tive
acesso a  esse
recurso

e utilizei
recurso

vida escolar

Tive necessidade

esse | e
durante
parte da minha

utilizei
recurso

escolar

Tive necessidade

esse
durante
toda a minha vida

Nao sei responder

Esporte e Lazer (Cadeira de rodas/basquete, bola sonora, auxilio para segurar cartas,

domino, entre outros).

Nao tive
necessidade desse
recurso

Tive necessidade,

mas ndo tive
acesso a  esse
recurso

e utilizei
recurso

vida escolar

Tive necessidade

esse | e
durante
parte da minha

utilizei
recurso

escolar

Tive necessidade

esse
durante
toda a minha vida

Nao sei responder




BLOCO 2 - dados gerais da atual instituicdo

5) Em qual curso vocé esta matriculado/a no IFMA?
( ) Agroindustria

( ) Agropecuéria

( ) Agronegocio Aquicultura

( ) Administragao

( ) Alimentos

( ) Agroecologia

( ) Automagao Industrial

( ) Artes Visuais

( ) Agenciamento e Viagem

( ) Biocombustiveis

( ) Comércio

( ) Design de Moveis

( ) Desenvolvimento de Sistemas
( ) Eletronica

( ) Eletrotécnica

( ) Edificacdes

( ) Eventos

( ) Hospedagem

( ) Informatica

( ) Jogos Digitais

( ) Logistica

( ) Manutencao e Suporte em Informatica
( ) Meio Ambiente

( ) Manutencao de Maquinas Industriais
( ) Mecéanica

( ) Metalurgica

( ) Marketing

() Petroleo e Gas

() Processos Fotograficos

() Quimica

( ) Recursos Humanos

( ) Rede de Computadores

( ) Servico de Restaurante e Bar
() Turismo

( ) Vendas

6) Qual ano vocé esta cursando?
()1°ano ( )2°ano ( )3°ano
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https://centrohistorico.ifma.edu.br/descricao-do-curso-tecnico-em-manutencao-de-maquinas-industriais/
https://centrohistorico.ifma.edu.br/descricao-do-curso-tecnico-em-mecanica/
https://centrohistorico.ifma.edu.br/descricao-do-curso-tecnico-em-processos-fotograficos/
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7) Assinale os atendimentos recebidos durante o processo de selecao para ingresso no IFMA

(mais de uma alternativa pode ser assinalada)

Atendimentos

Na3o tive necessidade

Solicitei e ndo fui
atendido

Solicitei e fui
atendido.

Intérprete de Libras

Prova em Braile

Ledor de prova

Tempo adicional para
fazer a prova

Reglete de mesa

Puncao

Cubaritmo

Soroba

Folhas brancas

Mesa espagosa

Lupa manual

Luminaria

Papel para rascunho

Mapas e graficos em
relevo

Prova ampliada

Maquina para escrita
em braille

Prancheta

Outro

8) E apoiado pelo Napne do IFMA?

() Sim
( )Nao

() Atualmente ndo, mas ja recebi apoio durante o curso

BLOCO 3 — Acessibilidade arquitetonica

Acessibilidade Néo Nunca Raramente | As vezes Na maior parte | Sempre
arquitetonica preciso do tempo

Consigo andar com

autonomia pela

escola

Utilizo o banheiro

da escola com

autonomia
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Consigo utilizar o
refeitorio da escola
com autonomia

Consigo utilizar a
biblioteca com
autonomia

BLOCO 4 - Acessibilidade comunicacional

Acessibilidade
comunicacional

Nao
preciso

Nunca

Raramente

As vezes

Na maior parte
das vezes

Sempre

Consigo ler os
avisos colocados
no mural da escola

Na escola tem
placas acessiveis
de localizagdo e
identificag¢do dos
ambientes da
institui¢do

Consigo ler as
informagdes
disponibilizas

no site da escola

O site da escola
disponibiliza
recursos de
acessibilidade,
como letras
grandes, tradutor
virtual de libras,
leitor de tela para
cegos.

BLOCO 5 — Acessibilidade pedagogica

Acessibilidade
pedagdgica

Nao preciso

Nunca

Raramente

As vezes

Na maior parte
das vezes

Sempre

Sou informado
pelos funcionérios
da escola sobre
onde ficam os
setores, salas,
laboratoérios,
biblioteca,
outros.

entre

Os professores
oferecem materiais
de apoio para me
ajudar na
compreensdo  dos
conteudos.

Os professores
tiram minhas
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davidas quando
faco perguntas.

Na elaboragdo das
provas e  das

atividades, 0s
professores
atendem as minhas
necessidades

Na aplicacdo das
provas e  das

atividades, 0s
professores
atendem as minhas
necessidades

As estratégias de
ensino  utilizadas
pelos  professores
atendem as minhas
especificidades

A maneira que o
professor  ensina
atende as minhas
necessidades

Quando  solicito,
sdo feitas
adequagoes dos
materiais que
recebo em sala.
Quando preciso sao
feitas modificagoes
nos materiais que
recebo em sala de
aula

Sou atendido
quando procuro o
coordenador do
meu curso para
resolver  alguma

demanda ou
solicitar
informacdes

Sou atendido

quando procuro o
coordenador do
meu curso para
resolver  alguma
necessidade ou
solicitar
informacdes




BLOCO 6 — Acessibilidade atitudinal
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Acessibilidade Nio preciso | Nunca | Raramente | Asvezes | Na maior parte Sempre
atitudinal das vezes

Recebi comentarios

discriminatérios

dos professores.

Fui acolhido pelos
colegas da minha
sala quando
comecei a estudar
na escola

Os colegas de sala
se ajudam nas
atividades
escolares.

Sou convidado para
fazer trabalhos em
grupo  com 08
colegas da minha
sala.

Nos trabalhos em
grupo sou excluido
das apresentacdes.

Sofro  preconceito
por parte de colegas
de sala de aula.

Participo das
atividades
desenvolvidas fora
da sala de aula
oferecidas pelo
professor e/ou pela
escola (atividades
pedagobgicas, de
lazer, esportivas)
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Universidade
Federal

(5|) =  UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS
o PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE DOUTORADO

ROTEIRO DE ENTREVISTA

APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA .

1) Para o ingresso no IFMA, vocé precisou e/ou recebeu algum tipo de apoio especifico (na
inscri¢do, nas provas, na matricula, etc.)?

2)Ao ingressar no IFMA, vocé foi orientado sobre algum tipo de apoio oferecido para auxiliar
na sua permanéncia na institui¢ao?

Se sim, onde vocé teve acesso as informacgdes? (colegas, familiares, alunos, professores,
coordenagao, dire¢ao, site institucional, noticias, etc.)

3) O que vocé conhece de apoios e acdes oferecidos pelo IFMA para garantir a sua
acessibilidade e a sua permanéncia na instituicao? Poderia lista-los?

4) Voce percebe o envolvimento direto dos professores, da coordenacao, da dire¢do, do grémio
estudantil nessas agdes, apoios, adequagdes voltadas a inclusdao dos alunos com deficiéncia no
IFMA? Se sim, em quais situacdes?

5) Quais seriam as barreiras, as dificuldades que os alunos com deficiéncia tém encontrado
durante o curso? Poderia falar sobre isso?

6) O que o IFMA pode fazer para oportunizar/ampliar a participagdo, permanéncia € sucesso
académico dos alunos com deficiéncia?
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ANEXO A — AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL DE TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGICA DO
MARANHAO CAMPUS CAXIAS
PRO-REITORIA DE ENSINO E ASSUNTOS ESTUDANTIS

Autorizo a coleta de dados referente 4 pesquisa intitulada Inclusio escolar nos
cursos técnicos integrados ao Ensino Médio: perspectiva dos alunos com deficiéncia,
coordenada pela pesquisadora Cecilia Regina Galdino Soares sob orientagédo da Prof®.
Dr?. Aline Maira da Silva. A pesquisa serd realizada nas dependéncias dos campis do
Instituto Federal do Maranh#o e os dados deverdo ser utilizados exclusivamente para os
objetivos da pesquisa referente ao doutorado em Educagdo da Universidade Federal da

Grande Dourados (UFGD) e publicagdes cientificas.

Estou ciente que o projeto terd inicio somente apds aprovagdo pelo Comité de
Etica em Pesquisa, mediante parecer ético consubstanciado, baseado na Resolucdo 466
do Conselho Nacional de Satide/CONEP, que rege as pesquisas envolvendo seres

humanos.

S#o Luis, 24 de agosto de 2022.

£

/t'- i{} 7\J ¢
Maron Sta/nl'éy Silva QOliveira Gomes

Pré-Reitor de Ensino e Assuntos Estudantis
E-mail: proen@ifma.edu.br

Contato: (98) 98421-1007/ 98405-7361 | 98408-9520



