UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS
MINISTERIO DA EDUCACAO

@ FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

FRANCISCA DA SILVA CRUZ

REPRESENTACOES IDENTITARIAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS A
PARTIR DOS LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA

DOURADOS-MS
2024



FRANCISCA DA SILVA CRUZ

REPRESENTACOES IDENTITARIAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS A
PARTIR DOS LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA

Tese de Doutorado apresentada ao Programa de
Pos-Graduacdo em Educagdo (PPGEdu), da
Faculdade de Educagdo (FAED), da
Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD), como requisito para a obten¢do do
titulo de Doutora em Educacgao.

Linha de Pesquisa: Educacdo, Formagio de
Professores e Praticas Educativas

Orientadora: Prof.? Dr.? Thaise da Silva.

DOURADOS-MS
2024



Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagdo (CIP).

C957r  Crugz, Francisca Da Silva

Representagdes identitarias na Educac@o de Jovens e Adultos a partir dos livros didaticos de
Lingua Portuguesa [recurso eletronico] / Francisca Da Silva Cruz. -- 2024.
Arquivo em formato pdf.

Orientador: Thaise da Silva.

Tese (Doutorado em Educagdo)-Universidade Federal da Grande Dourados, 2024.

Disponivel no Repositorio Institucional da UFGD em:
https://portal.ufgd.edu.br/setor/biblioteca/repositorio

1. Estudos Culturais. 2. Lingua Portuguesa. 3. Educagéo de Jovens e Adultos. 4. Livro didatico.
5. Representagdo. I. Silva, Thaise Da. II. Titulo.

Ficha catalografica elaborada automaticamente de acordo com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).

©Direitos reservados. Permitido a reprodugdo parcial desde que citada a fonte.




FRANCISCA DA SILVA CRUZ

REPRESENTACOES IDENTITARIAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS A
PARTIR DOS LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA

Tese de Doutorado apresentada ao Programa de Pdos-Graduagdo em Educagdao (PPGEdu), da
Faculdade de Educacao (FAED), da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), como
requisito para a obten¢ao do titulo de Doutora em Educacao, sob a orientacao da Prof.* Dr.?
Thaise da Silva.

Linha de Pesquisa: Educacdo, Formacdo de Professores e Praticas Educativas

Banca Examinadora

Prof.? Dr.? Thaise da Silva — Presidente/Orientadora - UFGD

Prof? Dr®. Darlize Teixeira Mello— Membro Titular Externo - ULBRA

Prof. Dr. Tiago Duque — Membro Titular Externo — UFMS

Prof.® Dr®. Cassia Cristina Furlan - Membro Titular Interno - UFGD

Prof®. Dr*. Marta Coelho Castro Troquez - Membro Titular Interno UFGD



Dedico este trabalho

ao meu esposo Daniel,

aos meus filhos, Aylanne e Eduardo, e

aos meus netos, Gabriel, Maria Eduarda e Emanuel,
que souberam compreender minhas auséncias

durante a realizagao do curso.



AGRADECIMENTOS

Chegar até aqui representao fim de uma longa e desafiadora caminhada, que nao seria
possivel sem o apoio e a colaboracdo de muitas pessoas, as quais expresso minha mais sincera

gratidéo.

A Deus, meu reflgio e fortaleza, por ter me proporcionado a concretizagao de mais esta
conquista e por ter me guiado e sustentado durante todo esse processo.

A minhaorientadora, Prof2. Dr2, Thaise da Silva, por sua orientago criteriosa, paciéncia
e por seus ensinamentos e sugestdes, que foram essenciais para o desenvolvimento deste

trabalho. Obrigada por ter acreditado em mim.

Ao meu esposo, Daniel, aos meus filhos, Aylanne e Eduardo, aos meus netos, Gabriel,
Maria Eduarda e Emanuel, & minha nora, Hadassa, e ao meu genro, Sebastido, pela

compreensdo, paciéncia e apoio, por compreenderem minhas auséncias.

A minha mée, Angélica, as minhas irmés, Ozalia, Ofliza e Dalva, e aos meus irmaos,

Francisco e José, por sempre estarem ao meu lado, torcendo pelo meu sucesso.

As professoras Dra. Darlize Teixeira Mello, Dra. Cassia Cristina Furlan, Dra. Marta
Coelho Castro Troquez e ao professor Dr. Tiago Duque, pela leitura cuidadosa do relatério de

qualificacdo e pelas valiosas contribuicfes que enriqueceram minha pesquisa.

Ao Instituto Federal de Educacdo do Maranhdo — Campus Caxias, pela iniciativa e
empenho em realizar o Projeto de Cooperacgdo entre Institui¢cbes - PCI com a Universidade
Federal da Grande Dourados (UFGD).

Aos professores do Programa de P6s-graduacdo da Universidade Federal da Grande

Dourados, que colaboraram para 0 meu crescimento académico.

As amigas Ana Julia, Liziana Arambula, Regina Célia e Vanessa Xavier, pela amizade,

palavras de incentivo e companheirismo.

Sou grata aos meus colegas de turma, cuja companhia e apoio foram essenciais ao longo
do curso. Cada troca de ideias, incentivo e partilhade desafios tornou esse percurso mais leve

e enriquecedor.



Ao professor Gilberto Medeiros, coordenador da Educacédo de Jovens, Adultos e Idosos
do municipio de Caxias, por ter me concedido os exemplares dos livros para minha pesquisa e

pela disponibilidade em colaborar com meu trabalho.

Agradeco a todos que, de alguma forma, contribuiram para a conclusdo desta tese, ainda

que ndo mencionados nominalmente, meu muito obrigada.



RESUMO

Este trabalho, com o titulo “Representacdes identitariasna Educagdo de Jovens e Adultos a
partir dos livros didaticos de Lingua Portuguesa”, ligado a linha de pesquisa Educacdo,
Formagao de Professores e Praticas Educativas do Programa de Pos-graduagao da Universidade
Federal da Grande Dourados (UFGD), apresenta como objeto de pesquisa o livro didatico da
EJA adotado pelo municipio de Caxias-MA para o Ensino Fundamental. AEducacao de Jovens
e Adultos ¢ a modalidade de ensino que se propde a ofertar a educacdo as pessoas que nao
concluiram a educagao basica na idade apropriada. O presente estudo teve como objetivo geral
analisar quais as representagdes identitarias de Jovem e Adulto se apresentam na colecdo de
Lingua Portuguesa “A Caminho do Conhecimento: Educagdo de Jovens e Adultos (Etapa 1, 2,
3 e 4)” adotada pelo municipio de Caxias em 2022. A investigagdo defendeu a tese de que os
discursos presentes nos livros didaticos de Lingua Portuguesa da EJA apresentam ou um viés
freiriano ou um viés neoliberal, sendo que estes aparecem representados nos textos que
compdem o material com o objetivo de influenciar na constituicdo das caracteristicas
identitarias e culturais dos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos. A pesquisa possui uma
abordagem qualitativa de cunho documental e se ancora no campo dos Estudos Culturais. Para
o campo tedrico que embasa esta investigacao, o livro didatico ¢ considerado um artefato
cultural e se constitui como um dos recursos utilizados em sala de aula para a construgao de
conhecimentos. A partir deste estudo, constatou-se que a concep¢do de educagdo freiriana
raramente ¢ protagonizada, sendo que os ideais neoliberais s3o mais presentes, entretanto, o
discurso evidenciado ¢ o que representa uma sociedade conservadora e reacionaria que
fundamenta seu discurso na moralidade patriarcal e doutrinado, a qual ¢ refletida em um
discurso de ordem e patriotismo. Espera-se com os resultados desta investigacdo ampliar os
conhecimentos no campo das pesquisas sobre essa modalidade de ensino a partir do campo
teorico dos Estudos Culturais e trazer fundamentos teodricos para futuras pesquisas.

Palavras-chave: Estudos Culturais; Lingua Portuguesa; Educagdo de Jovens e Adultos; Livro
didatico; Representacgao.



ABSTRACT

This work, titled “Identity Representations in Youth and Adult Education from Portuguese
Language Textbooks”, aligned with the research line Education, Teacher Training, and
Educational Practices of the Graduate Program at the Federal University of Grande Dourados
(UFGD), focuses on the textbook used in Adult and Youth Education (EJA) in Caxias,
Maranhao, for primary education. Youth and Adult Education is a teaching modality aimed at
providing education to individuals who did not complete basic education at the appropriate age.
The main goal of this study was to analyze the identity representations of youth and adults as
presented in the Portuguese Language collection “On the Path to Knowledge: Adult and Youth
Education (Stages 1, 2, 3, and 4)”, adopted by the municipality of Caxias in 2022. This
investigation argued the thesis that the discourses present in EJA Portuguese Language
textbooks exhibit either a Freirean or a neoliberal perspective, represented in the texts
comprising the material with the intent of influencing the construction of the identity and
cultural characteristics of Youth and Adult Education students. The research adopts a
qualitative and documental approach and is anchored in the field of Cultural Studies. In the
theoretical framework supporting this investigation, the textbook is considered a cultural
artifact and serves as one of the resources utilized in the classroom for knowledge construction.
From this study, it was found that the Freirean educational perspective is rarely emphasized,
whereas neoliberal ideals are more prevalent. However, the predominant discourse represents
a conservative and reactionary society, grounded in patriarchal morality and indoctrination,
reflected in a rhetoric of order and patriotism. The findings of this investigation aim to broaden
knowledge in the field of research on this teaching modality from the perspective of Cultural
Studies and provide theoretical foundations for future studies.

Keywords: Cultural Studies; Portuguese Language; Youth and Adult Education; Textbook;
Representation.
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INTRODUCAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ¢ a modalidade de ensino que visa ofertar
escolarizagdo para pessoas que ndo concluiram a educagdo basica na idade prevista pela
legislagdo. Sua trajetoria ¢ marcada por varios movimentos e campanhas descontinuos que nao
lograram o resultado esperado ou que foram interrompidos por questdes politicas.

No decorrer de sua histéria, a Educacao de Jovens e Adultos foi considerada como uma
forma de ensino que ndo exigia de seus educadores uma formagao especifica (Soares, 2008).
Atualmente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°® 9394/96, artigo 4,
inciso VII (Brasil, 2023) e Resolucdo CNE/CEB n° 1/2000, que regulamentam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA, estabelecem a necessidade de formacao docente especifica
para atuacdo na area de Educagdo de Jovens e Adultos (Brasil, 2000). A falta de material
didatico adequado a esse publico ainda ¢ um problema a ser superado, considerando que esses
estudantes possuem caracteristicas especificas de aprendizagem que devem ser levadas em
consideragdo. Portanto, “a EJA necessita ser pensada como um modelo pedagogico proprio, a
fim de criar situagdes pedagogicas e satisfazer necessidades de aprendizagem de jovens e
adultos” (Brasil, 2000).

Nesse sentido, cabe destacar a importancia do material didatico como um dos recursos
para auxiliar o trabalho do professor, servindo de suporte para a aprendizagem dos estudantes,
embora saibamos que este ndo pode ser considerado como Unica fonte de pesquisa para os
discentes. O livro didatico ¢ também um instrumento de divulga¢ao de ideias, culturas, valores
e conceitos. Se bem utilizado, constitui-se um aliado dos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem.

A historiado livro didatico produzido no Brasil se iniciaa partir de 1818. Com a vinda
da familiareal para o Brasil, ocorreu a implantacdo da Imprensa Régia, fato que possibilitoua
producdo de obras didaticas e literarias no pais. Apos a Proclamagdo da Independéncia, em
1822, e fim do monopolio da Imprensa Régia, surgiram algumas editoras particulares, além das
que produziam material escolar em Portugal e na Franga, que assumiram a produg¢do de livros
destinados a educacdo bésica. Dentre as editoras! que se instalaram no Brasil, Bittencourt

(1993) cita a editoraE. & H. Laemmert?, em 1838; a editora Francisco Alves, a partir de 1880;

1 Sobre as primeiras editoras de livros didaticos no Brasil, consultar Bittencourt (1993). Além das editoras que
foram citadas aqui, a autora faz referéncia a pequenas tipografias que também contribuiram paraa impressdo de
livros no pais.

2 Essa editora “foi praticamente a substituta da Tipografia Nacional, nova denominagdo da Impresséo Régia”
(Bittencourt, 1993, p.82).



17

a B. L. Garnier, a partir de 1846; a grafica dos irmaos Weiszflog, a partir de 1915; a editora
Francisco Alves, a partir de 1880; a B. L. Garnier, a partir de 1846; a grafica dos irmaos
Weiszflog, a partir de 1915; a Editora F.T.D., entre 1902 e 1903; e a Companhia Editora
Nacional, na década de 1920. Bittencourt (1993) pontua que, no final da primeira década do
século XX, a producdo de livros didaticos no Brasil se concentrava em trés grandes editoras: a
H. Garnier, a Francisco Alves ¢ a F.T.D.

Em 1937, foi criado o Instituto Nacional do Livro (INL), que objetivava zelar pela
producdo do livro didatico no pais. No ano seguinte, em 1938, foi criada a Comissdo do Livro
Didatico (CNLD), que tinha como fun¢do “examinar e julgar os livros didaticos, indicar livros
de valor para traducao e sugerir abertura de concurso para determinadas espécies de livros
didaticos ainda ndo existentes no pais” (Freitag; Motta; Costa, 1997, p.13). Temos aqui o
embrido para o que se tornaria o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD).

A Comissao do Livro Didatico (CNLD) chegou a ser questionada sobre sua legalidade
em decorréncia da centralizacdo de poder, das acusagdes de especulagdo comercial e de
manipulagdo politica em relacdo ao livro didatico. Mesmo assim, continuou desenvolvendo
suas atividades. Em 1967, por meio de acordos entre o MEC/USAID (Ministério da
Educacdo/Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional), criou-se a
Comissao do Livro Técnico e do Livro Didéatico (COLTED), sendo extinta em 1971, quando
foi criado o Programa do Livro Didatico (PLID).

Em 1968, o governo criou a Fundacao Nacional de Material Escolar (FENAME), que
passou a assumir, em 1969, o Programa do Livro Didatico, que até entdo estava sob a
responsabilidade do Instituto Nacional do Livro (INL). Em substitui¢do 8 FENAME, o governo
criou, em 1983, a Fundagao de Assisténcia ao Educando (FAE), que incorporou o Programa do
Livro Didéatico para o Ensino Fundamental (Plindef), programa criado em 1980.

Em 1985, com o Decreton® 91.542, de 19/08/85 criou-se o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD)?3, destinado a distribuigio de livros didaticos aos estudantes da rede publica
do entdo 1° grau®. A implantagdo do PNLD trouxe mudangas em relagdo ao programa de livros
didaticos anterior, dentre elas: 0 governo passou a comprar somente livros ndo-consumiveis®
que possibilitava a sua utilizagdo nos anos subsequentes; a escolha do livro didatico passou a

ser feita diretamente pelo professor; e a universalizagao na distribui¢do das obras para atender

3 Atualmente é denominado Programa Nacional do Livro € do Material Didatico (PNLD).

4 Nomenclatura que corresponde ao atual Ensino Fundamental.

5 Conforme o Edital de Convocacédo n®03/2020 — CGPLI/PNLD 2023, sdo consumiveis todos os livros didaticos
impressos de Matematica, Lingua Portuguesa e Arte do 1 ao 5 ano e os de Ciéncias da Natureza, Ci€ncias humanas,
Historia e Geografia do 1°ao 3° ano.
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a todos os estudantes matriculados nas escolas publicas de 1° grau. Tais mudangas ndo
ocorreram de imediato, somente em 1996, com a publicagdo do Primeiro Guia de Livros
Didaticos de 1* a 4* série®, é que o processo de avaliagdo pedagodgica dos livros do PNLD se
iniciou. Com a extin¢do da FAE, em 1997, a politica de execugdo’ do PNLD passou a ser do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE). Desde a sua institucionalizagio,
foram publicadas resolugdes e portarias que regulamentam a sua execu¢do. Em 2003, o PNLD
foi ampliado com a institucionalizagao do Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Médio (PNLEM) pela Resolucdo n® 38, de 15 de outubro de 2003. Esse programa visava
atender, de forma progressiva, estudantes da 1* série® do Ensino Médio da rede publica,
inicialmente das regides Norte e Nordeste, com livros didaticos de Lingua Portuguesa e
Matematica. Posteriormente, foi se ampliando, até sua universalizagcdo de atendimento e de
obras de todas as disciplinas da base comum curricular.

Em relacdo as reformulagdes do PNLD, o Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017,
“unificou as ag¢des de aquisi¢ao e distribui¢ao de livros didaticos e literdrios, anteriormente
contemplados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE)” (site do MEC). Sendo assim, passou a ser nomeado Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) e também teve seu escopo ampliado com a
possibilidade de inclusdo de outros “materiais, como obras pedagodgicas, softwares e jogos
educacionais, materiais de refor¢o ¢ correcao de fluxo, materiais de formacdo e materiais
destinados a gestao escolar, entre outros” (site do MEC). Desse modo, o PNLD abarca todas as
acoes de aquisi¢do de livros e materiais didaticos para a Educacio Bésica.

A modalidade de ensino EJA sé foi contemplada nesse programa no ano de 2007, no
governo de Luiz In4cio Lula da Silva, filiado ao Partido dos Trabalhadores (PT), com a criagdo
do Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizagdo de Jovens e Adultos (PNLA),
por meio da Resolugdo n® 18, de 24 de abril de 2007, que tinha como objetivo distribuir obras
didaticas de alfabetizacao as entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado.

Com a Resolu¢do n°® 51, de 16 de setembro de 2009, o PNLA foi substituido pelo
Programa Nacional do Livro Didético para a Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD EJA), que

teve inicio em 2011, no governo de Dilma Rousseff (PT), com o objetivo de “disponibilizar

6 Nomenclatura que era usada para o 2° ao 5° ano, conforme a atual organizagio do Ensino Fundamental em 9
anos.

7 Sobre a operacionalizagdo do PNLD, Cassiano (2007) apresentaum quadro com as etapas desse processo que
vaidapublicagdo doEditalparainscri¢do das obras até as campanhas de conservacdoe devolugdodo livro didatico.
8 Terminologia utilizada atualmente, a partir da implementa¢io da LDB 9.394/96, paranomear o antigo 1° ano do
segundo grau.
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livros didaticos aos alfabetizandos e estudantes jovens, adultos e idosos das entidades parceiras
do Programa Brasil Alfabetizado, das escolas puiblicas com turmas de alfabetizagdo e de ensino
fundamental e médio na modalidade EJA” (MEC, 2022, s.p.).

A iniciativa de atender amodalidade EJA com livros didaticos especificos se configurou
como um grande impulso para a implementa¢do de um ensino que estivesse mais voltado as
necessidades de seus sujeitos. Entretanto, o ltimo edital do PNLD EJA para sele¢do de livros
didaticos ocorreu em 2014, no governo de Dilma Rousseff. A justificativa para a ndo
continuidade dessa acdo governamental ¢ de que a legislag@o estd passando por reformulacdes,

conforme nota do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE):

O FNDE informa que, em decorréncia de estar em andamento a revisdo de
marcos legais da educagdo nacional com posterior necessidade de atualizacdo
dos livros didaticos, ndo haverd, para 2018, distribuicdo de novos materiais
para atendimento do PNLD EJA, destinado a Educagdo de Jovens e Adultos.
(Brasil, 2017).

Est4d em curso a revisdo dos marcos legais da educacdo nacional com posterior
necessidade de atualizacdo dos livros didaticos. Desse modo, ndo havera em
2019 a aquisi¢do de novos materiais para atendimento do PNLD EJA,
destinado a Educagado de Jovens e Adultos (Brasil, 2019).

Assim, em 2018 ¢ 2019°, houve apenas reposi¢do de livros do PNLD EJA. Esse fato
demonstra que a auséncia ou a falta de continuidade de politicas publicas efetivas para a EJA
ainda persiste no cendrio da educacdo brasileira, o que contribui para que ainda tenhamos
indices significativos de analfabetismo e analfabetos funcionais no pais.

As discussoes sobre o retorno do PNLD EJA foram retomadas em audiéncia publica
realizada, de forma on-line, em novembro de 2023'° com representantes do Ministério da
Educacao (MEC) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), para ouvir
a sociedade civil acerca do Edital de Convocacao para o Programa Nacional do Livro e do
Material Didético (PNLD) para a Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino Fundamental.
Na ocasido, discutiu-se a retomada do PNLD EJA para os anos iniciais e finais desse segmento,
sem mencionar o atendimento para o Ensino Médio. No pronunciamento da representante do
MEC nessa audiéncia, Anita Stefani!!, afirmou-se que a retomada da EJA no PNLD ¢é um fato

histérico e representa a tomada de posi¢do do governo diante da oferta de educagéo para todos?*?.

% Em 2018 temos o governo de Michel Temer, filiado ao Movimento Democratico Brasileiro (MDB); em 2019, o
governo de Jair Messias Bolsonaro, filiado ao Partido Social Liberal (PSL).

10 No governo de Luiz Inacio Lula da Silva (PT).

11 Diretora de Apoio a Gestdo Educacional da Secretaria de Educagido Basica (SEB).

12 Dados disponiveis em  https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2023/novembro/mec-debate-
especificidades-para-o-edital-do-pnld-eja


https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2023/novembro/mec-debate-especificidades-para-o-edital-do-pnld-eja
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2023/novembro/mec-debate-especificidades-para-o-edital-do-pnld-eja
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A respeito da importancia do livro didatico, Silva (2012b, p.24) afirma que a escola
“surge como sendo um espacgo responsavel pela detencdo e propagagdo da ‘alta cultura’ — o
melhor que ja se pensou e disse em uma sociedade — e contou com o livro didatico durante
muito tempo para a difusdo do saber”. Embora a fun¢do da escola e do livro didatico tenha
passado por reformulacdes, este ainda ¢ um recurso importante para a sistematizagdo dos
saberes a serem compartilhados.

Com esse entendimento, o livro didatico também deve ser um instrumento didatico a ser
utilizado pelos professores da Educagdo de Jovens e Adultos, de forma que atenda as
particularidades dos estudantes dessa modalidade de ensino. A partir de minha experiéncia
como professora na EJA, foi possivel perceber a importancia do material didatico destinado
para essa modalidade de ensino, o que me motivou a pesquisar sobre esse objeto. A principio,
iria trabalhar com o livro didatico da EJA do PNLD EJA - Ensino Médio; no entanto, minha
busca por esse objeto de estudo foi comprometida pelo fato de que nao houve escolha de livro
didatico para a EJA em 2021.

Desse modo, decidi ir até a Unidade Regional de Educagdo de Caxias em busca de
informagodes sobre o livro didatico da EJA para o Ensino Médio, o que serviu para confirmar as
informagdes que ja tinha acerca do PNLD EJA. Em busca de redirecionar minha pesquisa, foi
atéa Secretaria Municipal de Educag¢do, Ciéncia e Tecnologia de Caxias, Maranhdo (MA), onde
tive a informacao de que, em decorréncia da descontinuidade do PNLD EJA que ocorreu em
2014, o municipio adotou livro didatico para a EJA, nivel fundamental, por meio de processo
licitatério. Nessa busca, surgiu o meu objeto de estudo: o livro didatico da EJA adotado pelo
municipio de Caxias-MA para o Ensino Fundamental. Assim, o corpus desta pesquisa ¢ formado
por uma colegao de livros, intitulada “4 caminho do conhecimento: Educagdo de Jovens e
Adultos (etapa 1, 2, 3 e 4)” da Editora Dinamica, constituindo uma cole¢do com 4 volumes.

Minha experiéncia nessa area se iniciou com a implantagdo do Programa Nacional de
Integracao da Educacao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educagao de
Jovens e Adultos (PROEJA) no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhao (IFMA) - Campus Codd em 2007. Isso se deu em atendimento ao disposto no Decreto
n°5.840, de 13 de julho de 2006, que instituiu, na rede federal de ensino, a oferta do ensino
técnico namodalidade de Educacao de Jovens e Adultos, por meio do PROEJA, programa ainda
em execu¢do. Assim, sem nenhuma formagao inicial ¢/ou continuada na area de Educagao de
Jovens e Adultos, naquela época iniciei uma prazerosa caminhada de descobertas e de muitas

incertezas. Na busca por descobrir como trabalhar com estudantes que trazem uma experiéncia
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de vida riquissima, comecei com leituras, o que me rendeu uma pesquisa de mestrado, projetos
de iniciagao cientifica e agora a construcao desta tese.

Diante das inquietagdes que marcaram e marcam minha experiéncia com a Educagdo de
Jovens e Adultos, o livro didatico para essa modalidade de ensino se configura em uma delas.
Os documentos oficiais apontam para a necessidade de metodologias e materiais didaticos
especificos paraa EJA; no entanto, o que se encontra ¢ uma caréncia de recursos didaticos com
os quais os estudantes dessa area possam se identificar e terem suas necessidades pedagogicas
atendidas, levando em consideracdo que se trata de sujeitos jovens, adultos e idosos com
experiéncias escolares e objetivos diferentes. Ademais, a auséncia de material didatico
especifico para essa modalidade de ensino contribui para que, algumas vezes, seja utilizado o
mesmo material didatico do ensino regular em salas de EJA.

Diante disso, esta tese apresenta como objetivo geral: Analisar quais as representacdes
identitarias de Jovem e Adulto se apresentam na cole¢ao de Lingua Portuguesa “A Caminho do
Conhecimento: Educacao de Jovens e Adultos (Etapa 1, 2, 3 e 4)” adotada pelo municipio de
Caxias em 2022. Quanto aos objetivos especificos, busca-se identificar quais identidades de
jovem e adulto sdo representadas nos textos de Lingua Portuguesa da colecao “A Caminho do
Conhecimento: Educacao de Jovens e Adultos (Etapa 1, 2, 3 e 4)”; e verificar da colegdo “A
Caminho do Conhecimento: Educagdo de Jovens e Adultos (Etapa 1, 2, 3 e 4)” como a questdo
identitaria estd presente nos contetidos e textos que compdem o Ensino Fundamental.

A tese a ser defendida é: os discursos presentes nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa da EJA apresentam ou um viés freiriano ou um viés neoliberal, sendo que estes
aparecem representados nos textos que compdem o material com o objetivo de influenciar na
constituicdo das caracteristicas identitarias e culturais dos estudantes da Educacao de Jovens e
Adultos. Cabe destacar algumas questdes norteadoras para esta pesquisa, dentre as quais estao:
Como a identidade dos estudantes da EJA ¢é apresentada/construida nos textos presentes nos
livros didaticos de Lingua Portuguesa da EJA? A identidade construida através dos textos
presentes nos livros didaticos corresponde a caracterizagdo dos estudantes da EJA?

Como procedimento metodolégico, do ponto de vista da abordagem do problema, a
pesquisa ¢ qualitativa de cunho documental, considerando que o objeto de estudo € o livro
didatico da EJA. Para a analise dos dados, utilizamos a analise textual, associada a analise
cultural. Além disso, este estudo se insere no campo teoérico dos Estudos Culturais, que abrigam
discussdes nas mais diversas areas do conhecimento. Costa, Silveira e Sommer (2003, p.54)

afirmam que os Estudos Culturais em Educagdo representam uma ressignificagdo do campo
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pedagogico, “em que questdes como cultura, identidade, discurso e representacdo passam a
ocupar, de forma articulada, o primeiro plano da cena pedagdgica”.

Na fundamentagdo tedrica, inicialmente utilizamos®® como referéncia, para
contextualizar a Educagdao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, os autores Paiva (2003),
Beisiegel (2008, 2004), Favero (2004) e Freire (2005, 2009). Para fundamentar as discussdes
sobre o livro didatico, fizemos uso de Freitag e Motta (1997), Freitag (1987) e Bittencourt
(1993). Para nos aproximar dos Estudos Culturais, recorremos aos trabalhos de Hall (2013,
2016, 2020), Silva (2013, 2014), Mattelarte Neveu (2004), Veiga-Neto (2003), Silveira (2011-
2008), entre outros.

Vale destacar que a maioria dos autores que teorizam sobre a EJA adota uma abordagem
critica de educacdo. No entanto, para esta investiga¢cdo, adotamos um viés analitico alicer¢ado
no campo teorico dos Estudos Culturais. Assim, embora mencionemos autores de uma
concepgao distintae, por vezes, ndo pos-critica, eles sao utilizados como fontes de analise que
nos permitem compreender a constitui¢do do campo, € nao como ferramentas analiticas.

Este trabalho estd organizado em quatro capitulos, além da Introdugdo, na qual
apresentamos nosso objeto de estudo e minha trajetoria profissional, e das Consideracoes
Finais. No primeiro capitulo, intitulado Revisdo de Literatura, apresentamos um levantamento
dos trabalhos j& produzidos sobre livro didatico da EJA. No segundo capitulo, 4 Educagdo de
Jovens e Adultos no Brasil, oferecemos uma contextualizagao histérica da EJA no Brasil, desde
o periodo colonial até a atualidade. No terceiro capitulo, Escolhas Teoricas e Metodologicas da
Pesquisa, abordamos o campo tedrico dos Estudos Culturais que fundamenta esta investigacao,
assim como o percurso metodolégico, descrevendo as técnicas utilizadas para arealizagao desta
pesquisa. Por fim, no quarto capitulo, Andlise dos Livros Didaticos da EJA: Construindo
Identidades, analisamos os livros didaticos da EJA adotados pelo municipio de Caxias (MA)

para o Ensino Fundamental.

13 Ao longo do texto, optei por utilizar a primeira pessoa do plural por entender que esta tese é o resultado de um
trabalho coletivo com minha orientadora.



23

1 REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo, apresentamos uma revisao da literatura ja produzida sobre os livros
didaticos de Lingua Portuguesa voltados para a Educacao de Jovens e Adultos, com o intuito
de mapear os trabalhos realizados nessa area, constatando a relevancia desta investigacdo e

estabelecendo fontes de analise.

1.1 UMA ANALISE DA LITERATURA JA EXISTENTE

Diante da necessidade de verificar a relevancia deste estudo, foi realizada uma revisao
das pesquisas mais recentes para elencar os trabalhos realizados sobre a temadtica “Livro
Didatico na Educagdo de Jovens e Adultos”. Como pontuam Sampaio e Mancini (2007, p. 84),
a revisao sistematica da literatura cientifica é “uma forma de pesquisa que utiliza como fonte
de dados a literatura sobre determinado tema”. Esse mapeamento permite que o pesquisador
obtenha uma quantidade maior de resultados relevantes sobre o problema investigado.

Para isso, realizamos uma busca no Portal de Periddicos da Capes com o intuito de
verificar a producdo de Teses e Dissertacdes. Selecionamos como bases de dados a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e o Catalogo de Teses e Dissertagdes
(CAPES). Para o levantamento dos artigos cientificos, selecionamos a base de dados Web of
Science. Como descritores de busca, utilizamos: “Educacao de Jovens ¢ Adultos AND livro
didatico”, “Educacao de Jovens e Adultos AND Estudos Culturais” ¢ “Estudos Culturais AND
livro didatico”. Diante da necessidade de um recorte temporal, definimos o periodo de 2009 a
2024. Esse recorte se justifica pelo fato de que, em 2009, a Educacao de Jovens e Adultos foi
marcada pela institucionalizagdo do Programa Nacional do Livro Didatico para a Educacao de
Jovens e Adultos (PNLD EJA), enquanto 2024 corresponde ao periodo de realizagdo desta
pesquisa. Como critério de inclusdo, consideramos apenas estudos sobre o livro didatico na
Educacao de Jovens e Adultos.

Na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD), usando os descritores
“Livro didatico AND Educa¢ao de Jovens e Adultos”, foram localizados 249 documentos.
Diante da necessidade de filtrar esses resultados, aplicamos os seguintes filtros: Assunto:
Educagado de Jovens e Adultos e livro didatico; Ano de defesa: 2009 a 2024. Apos a aplicagao
desses filtros, restaram 9 documentos, sendo 8 dissertacdes e uma tese. A partir da leitura dos
titulos e dos resumos, um trabalho foi excluido por nao atender ao escopo desta pesquisa,

restando 7 dissertagdes e uma tese, totalizando 8 documentos para analise.
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Com os descritores “Estudos Culturais AND livro didatico”, foram localizados 1.638
documentos. Aplicamos os filtros: Programa: Programa de Pés-graduacdo em Educacio;
Assunto: livro didatico; Data de defesa: 2009 a 2024. Apos a aplicagdo dos filtros, restaram 5
trabalhos, sendo 2 dissertagdes e 3 teses. A partir da leitura dos titulos e dos resumos,
identificamos que apenas um dos trabalhos atendia aos critérios de inclusdo, ou seja, abordava
o livro didatico da Educacdo de Jovens e Adultos, no entanto, ndo foi considerado por ja ter
sido analisado em outra busca.

Ainda nabase BDTD, ao utilizarmos os descritores “Educag¢do de Jovens e Adultos AND
Estudos Culturais”, foram localizados 880 trabalhos. Mais uma vez houve a necessidade de
filtrar os resultados. Para isso, foram aplicando os seguintes critérios: Programa: Programa de
Pos-graduacao em Educacdo; Assunto: Educacio de Jovens e Adultos; Data de defesa: 2009 a
2024. Apoés o refinamento dos resultados, restaram 9 documentos, sendo 5 teses e 4
dissertacdes. A partir da leitura dos titulos e dos resumos, apenas um trabalho atendia aos
critérios de inclusdao, mas nao foi considerado por ja ter sido localizado em outra busca.

Na base de dados Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, utilizando os descritores
“Educacao de Jovens e Adultos AND livro didatico”, foram localizados 132 trabalhos. Diante
da necessidade de refinar os resultados, aplicamos os seguintes filtros: Ano: 2009 a 2024;
Grande area de conhecimento: Ciéncias Humanas; Area de avaliagdo: Educacio; Area de
concentracdo: Educacdo; Nome do Programa: Educagdo. Apos o refinamento dos dados,
elencamos 11 trabalhos, sendo 7 dissertagdes e 4 teses. Em seguida, realizamos a leitura dos
titulos e resumos, e selecionamos 7 trabalhos, dos quais 2 eram teses ¢ 5 dissertacdes.

Com a utilizagdo dos descritores “Estudos Culturais AND livro didatico”, foram
localizados 671 trabalhos, sendo 506 dissertacoes e 144 teses. Apos aplicar filtros como Ano:
2009-2024, Grande Area de Conhecimento: Ciéncias Humanas, ¢ Area de Concentracio:
Educacao, restaram 12 trabalhos, dos quais 11 eram dissertagdes e 1 tese. No entanto, apds a
leitura dos titulos e resumos, apenas um trabalho atendeu ao escopo deste estudo, mas nao foi
considerado por ja ter sido analisado em outra busca.

Utilizando os descritores “Educacao de Jovens e Adultos AND Estudos Culturais”,
foram localizados 479 trabalhos. Apds aplicar os filtros Ano: 2009 a 2024, Grande Area de
Conhecimento: Ciéncias Humanas, Area de Avaliacdo: Educacdo, Area de Concentracio:
Educacdo, ¢ Nome do Programa: Educacdo, restaram 32 trabalhos, dos quais 17 eram
dissertacdes e 15 teses. No entanto, apos a leitura dos titulos e resumos, apenas um trabalho se
encaixou nos critérios de inclusdo, mas foi desconsiderado, pois ja havia sido examinado em

uma busca anterior.
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Na base de dados Web of Science, com os descritores “Educagdo de Jovens e Adultos

AND livro didatico”, foram localizados 3 artigos cientificos, dos quais apenas dois foram

considerados para este estudo. Ao utilizar “Educagdo de Jovens e Adultos AND Estudos

Culturais” como descritores, encontramos 4 artigos, porém nenhum atendia aos critérios de

inclusdo. Por fim, com “Estudos Culturais AND livro didatico” foi localizado um artigo, mas

este também foi descartado por ndo atender aos critérios estabelecidos. Dessa forma, apenas 2

artigos foram incluidos neste trabalho.

Com base nos resultados descritos, foram inventariados dezessete trabalhos nas trés

bases de dados que atendem aos requisitos de inclusdo para este estudo, conforme Quadro 1:

Quadro 1 - Trabalhos académicos produzidos nos anos de 2009-2024.

Adultos: O ensino de

TITULO AUTOR(A) TIPO ANO [INSTITUICAO/REVISTA
1- Géneros orais nos livros | BILRO, Fabrini Tese 2023 |Universidade Federal de
didaticos e na pratica | Katrine da Silva. Pernambuco.
docente: investigacdes sobre
as proposi¢des e 0 ensino no
contexto da educacdo de
pessoas jovens, adultas e
idosas.
2-  Corpo, género e | MARQUES, Dissertacdo 2021 |Universidade Federal de
sexualidade em um livro | Youry Souza. Uberlandia.
didatico de Ciéncias da
Natureza do PNLD/EJA
2014.
3- Processos de identificagdo | PEREIRA, Artigo 2021 |[Educagdo em Revista
e comportamento de | Anderson de
deferéncia em  materiais | Carvalho.
didaticos para Educacdo de
Jovens e Adultos.
4- A educacgido ambiental nos | FONSECA, Dissertagdo 2019 |Universidade Federal de
livros didaticos de ciéncias | Débora  Motta Goias.
da Educacdo de Jovens e | da.
Adultos.
5- A historia da Africa: | SANTOS, Pedro Tese 2018 [Faculdade de Educagdo da
cultura africana e afro- | de Sousa. Universidade de  Sao
brasileira em livros didaticos Paulo.
da Educagdo de Jovens e
Adultos.
6- Novas tecnologias e livro | PEDROSO, Dissertagao 2018 [Universidade Federal do
didatico da EJA: uma | Luis Marcelo de Para.
abordagem pedagdgica por | Aradjo
meio do género propaganda.
7- Diversidade Cultural ¢ | MAURICIO, Dissertagdo 2018 |Universidade do Estado de
Educacdo de Jovens e | Suelen Santos. Santa Catarina.
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Geografia  pelos  Livros
Didaticos.
8- O livro didatico para o | LIMA, Ivonildo | Dissertacdo 2018 |Universidade Federal de
ensino de  matematica: | Ferreira. Alagoas.
analise sobre o conteudo de
matematica financeira nos
anos finais do ensino
fundamental da Educacédo de
Jovens e Adultos.
9- Desenvolvimento de um | GONCALVES, Dissertagdo 2017 |Universidade Federal de
caderno tematico inspirado | Wasley Wagner. Ouro Preto.
em temas ambientais
tratados na colecdo Viver,
Aprender: uma proposta para
a formagdo docente na EJA.
10- O livro didatico de | MOREIRA, Dissertagdo 2017 |Universidade Federal de
Ciéncias da natureza nos | Fabiola Correia Goias.
Centros de Educacdo de | de Souza
Jovens e Adultos do estado | Aragjo.
de Goias.
11- A educagdo de Jovens e | ZEITOUNE, Dissertagdo 2017 |Universidade Federal do
Adultos na rede estadual do | Rachel Romano. Rio de Janeiro.
Rio de Janeiro: uma analise
dos livros didaticos de
Sociologia.
12- Os saberes nas praticas | ALVES, Maria | Dissertacdo 2017 |Universidade Federal da
pedagbgicas da educagdo de | Ligia Isidio. Paraiba.
jovens e adultos: um estudo
para além do livro didatico.
13- “Mas Pode  Ser | COSTA, Carla | Dissertagdo 2016 |Universidade Federal de
Diferente, Nao E, | Navarro. IAlagoas.
Professora?: analise das
experiéncias  estéticas e
cotidianas no ensino da
Lingua Portuguesa em uma
turma de EJA de Alagoas.
14- O livro didatico na EJA: | OLIVEIRA, Tese 2015 |Universidade Federal de
possibilidades para | Elisabete Duarte |Alagoas.
(re)invengdo de praticas | de.
culturais no/do/com o
cotidiano escolar.
15- Discurso visual em livro | LIMA, Edna | Dissertagdo 2014 |Universidade Federal da
didatico de lingua | Ribeiro Ferreira. Paraiba.
portuguesa na educacido de
jovens e adultos.
16- Matematica e texto: | ADELINO, Artigo 2014 |Revista  Brasileira de
praticas de numeramento | Paula Resende; Educacao.
num livro didatico da | FONSECA,
Educagdo de Jovens ¢ | Maria da
Adultos. Conceigao
Ferreira Reis.
17- O género noticia nas | SANTANA, Dissertagdo 2012 [Universidade Estadual de

colegdes didaticas indicadas
pelo Programa Nacional do

Simone Cristina
de.

Maringa.
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Livro Didatico para a
Educagdo de Jovens e
Adultos.

Fonte: Elaboragdo propria.

Ao observar o quadro acima, identificamos que o maior nimero de trabalhos se
concentra nos anos de 2018 e 2017, com trés dissertacdes e uma tese em 2018 e quatro
dissertacdes em 2017. Nos anos de 2023 e 2015, ha o registro de uma tese em cada ano. Ja em
2021 e 2014, a produgdo inclui uma dissertagdo e um artigo por ano, enquanto, em 2019, 2016
e 2012, foi registrada uma dissertagdo por ano. Um aspecto comum entre as producdes de 2017
¢ a analise da Colegao Viver, Aprender do Ensino Médio, do PNLD EJA 2014, que foi a tnica
obra disponivel no Guia de Livros Didaticos do PNLD EJA 2014 para o Ensino Médio.

Em relagdo as institui¢des de origem dos documentos, considerando dissertagdes e teses,
encontramos mais de uma pesquisa apenas na Universidade Federal de Alagoas, com 3
trabalhos, e na Universidade Federal da Paraiba e na Universidade Federal de Goias, com 2
trabalhos cada, o que demonstraa auséncia de concentragdo de pesquisas por institui¢do. Vale
ressaltar que as pesquisas da Universidade Federal da Paraiba pertencem a mesma linha de
pesquisa: Educacao Popular.

A partir da anélise dos trabalhos localizados nesta pesquisa, organizamos os estudos em
dois eixos tematicos: Eixo 1 - Pesquisas que abordam o livro didatico de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental; e Eixo 2 - Pesquisas realizadas a partir do campo teorico dos Estudos
Culturais. Essa organizagdo se justifica por serem esse o componente curricular, o nivel de
ensino e o campo tedrico desta investigagdo. Além disso, os trabalhos foram dispostos no

quadro abaixo, com base nos temas abordados por cada um deles.

Quadro 2 - Eixo 1: Pesquisas sobre livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental EJA
TEMAS ABORDADOS AUTORES E DATAS DE PUBLICACAO

Géneros discursivos nos livros didaticos da EJA | BILRO (2023)
PEDROSO (2018)
COSTA (2016)
OLIVEIRA (2015)
SANTANA (2012)

Relagoes de saberes nas praticas pedagogicas dos | ALVES (2017)

livros didaticos da EJA

Discurso visual nos livros didaticos da EJA LIMA (2014)
Fonte: Elaboracdo propria.
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Ao observar o Quadro 2, identificamos que alguns temas sdo recorrentes em
determinadas pesquisas. A abordagem sobre géneros discursivos nos livros didaticos da EJA foi
identificada nos trabalhos de Bilro (2023), Pedroso (2018), Costa (2016), Oliveira (2015) e
Santana (2012), que desenvolveram seus estudos a partir dos géneros discursivos presentes nos
livros didaticos de Lingua Portuguesa da EJA.

A pesquisa de Bilro (2023) apresentou as seguintes questdes de pesquisa: “Como se da
o processo de didatizacdo dos géneros orais nos livros didaticos de Lingua Portuguesa
destinados a EJA? Como os professores da EJA tratam dessas didatizagdes em suas praticas de
ensino?” (Bilro, 2023, p. 14). Com base nesses questionamentos, a autora se prop0os a “analisar
propostas didaticas para o ensino dos géneros orais presentes na Colecdo EJA Moderna de
Lingua Portuguesa, anos finais do Ensino Fundamental, manual do professor, do PNLD EJA
2014, bem como a didatizag@o dos docentes diante do que € proposto para o ensino da oralidade
no contexto dessas obras”. A autora constatou que o material analisado apresenta propostas
pedagdgicas voltadas ao ensino da lingua oral, abordando a oralidade como instrumento de
interacdo ¢ o estudo dos géneros orais como objetos de ensino. No entanto, a cole¢do nio
apresentaum grande nimero de propostas que envolvem o ensino sistematico dos textos orais.

A pesquisa de Pedroso (2018) teve como objetivo “propor uma abordagem pedagogica,
por meio do género propaganda, considerando o uso das NTICs!* e sua relagdo com o Livro
Didéatico da EJA (3* etapa), em uma escola publica da periferia de Belém™ (Pedroso, 2018, p.
7). Para isso, foi aplicada uma interveng¢ao didatica, envolvendo atividades de leitura e escrita
associadas ao uso de tecnologias (celular, computador e tablet), em uma turma da 3* etapa da
EJA de uma escola estadual de Ensino Fundamental em Belém-PA. As atividades propostas
visaram coletar dados para verificar de que forma as Tecnologias de Informagao e Comunicagao
(TICs) podem contribuir com as propostas de ensino apresentadas nos livros didaticos.

O livro didatico analisado foi EJA Moderna, da editora Moderna, destinado a 3* etapa
(6° ano do Ensino Fundamental) para os anos de 2014, 2015 e 2016. A pesquisa concluiu que a
obra didatica analisada apresenta pouca relagdo com o uso das NTICs, pois o material traz
poucas orientacdes para o uso dessas ferramentas. No entanto, constatou-se que ¢ possivel
utilizar as tecnologias junto ao livro didatico para potencializar o ensino em sala de aula da EJA
em todas as disciplinas, especialmente no ensino da lingua materna.

O trabalho de Costa (2016) analisou as propostas de ensino de literatura a partir de textos

da colegdo Tempo de Aprender, do PNLD EJA 2014, editado pela IBEP e publicado em 2009,

14 Novas Tecnologias da Informagdo e Comunicagao.
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volume tinico para o 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. A pesquisa teve como objetivo
“analisar o desenvolvimento da leitura com base na articulag@o entre experiéncias cotidianas e
leituras literarias e estéticas no ensino de Lingua Portuguesa de educandos de uma turma de
Educagao de Jovens e Adultos (EJA), do 6° ano, de uma escola publica de Alagoas™ (Costa,
2016, p. 8). A autora desenvolveu uma proposta de intervencao a partir dos textos literarios e
pictoricos presentes no material analisado, com o intuito de conduzir os discentes a uma leitura
critica. Como resultado, os estudantes interagiram, dialogaram com os textos, refletiram sobre
a propria realidade e expressaram seus pontos de vista.

A pesquisa de Oliveira (2015) explorou géneros textuais nos livros de Lingua
Portuguesa da EJA com o objetivo de “compreender o processo de (re)invengao das praticas
culturais dos sujeitos estudantes da educagdo de jovens e adultos nos espagostempos que
ocupam, sobretudo, no espacotempo de uso do LD” (Oliveira, 2015, p. 16). Realizada em uma
turma de 3* fase (pds-alfabetizagdo) da EJA, em uma escola em Maceio-AL. A pesquisa
analisou textos de uma colecao de trés volumes: volume tnico — Alfabetizagdo (Letramento e
Alfabetizagdo Linguistica e Alfabetizagdo Matematica) e volumes 1 e 2 — Ensino Fundamental.
Foram analisadas quatro unidades da se¢ao de Lingua Portuguesa, embora a pesquisa ndo tenha
especificado de quais volumes, utilizando como documentos de anélise os textos e atividades
propostas que abordam a tematica de cultura e praticas culturais.

A partir das analises, a autora constatou que o material didatico pesquisado “trata as
culturas como praticas folclorizadas e que ao tentar abordar o multiculturalismo o faz a partir
da guetizagdo cultural e do reducionismo identitario” (Oliveira, 2015, p. 144). O tratamento
dado as culturas apresenta-se no singular, com énfase na valorizacdo da lingua portuguesa
baseada na linguagem padrao, privilegiando uma perspectiva unica de cultura. No entanto, a
pesquisa revelou que os estudantes da EJA conseguem subverter essas propostas e apresentar
outros sentidos de cultura, por meio da interagdo verbal nos didlogos em sala de aula,
demonstrando possibilidades para (re)invengoes.

Santana (2012) analisou duas colecdes do PNLD EJA do Ensino Fundamental: Tempo
de Aprender (Editora IBEP, 2007) e Viver, Aprender (Editora Global em parceria com a Ag¢ao
Educativa, 2009), com o objetivo de “verificar de que maneira as duas colecdes didaticas
indicadas pelo PNLD EJA para o segundo segmento do Ensino Fundamental propdem o estudo
do género noticia, o qual possui grande relevancia social” (Santana, 2012, p. 7). A pesquisa
examinou as propostas de ensino voltadas para o género noticia em todos os componentes

curriculares das duas colegdes e constatou que cada um apresenta o género de forma variada.
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No entanto, a investigagdo concluiu que apenas no componente de Lingua Portuguesa
da cole¢do Tempo de Aprender sdo desenvolvidas atividades que capacitam os estudantes a se
tornarem leitores criticos desse tipo de texto, atendendo as orientagdes dos PCNs e das
Diretrizes Curriculares da EJA para o trabalho com géneros textuais. Nesse componente, ha
uma preocupacdo em apresentar o género, suas caracteristicas e finalidade aos estudantes.
Assim, “cabe ao professor de Lingua Portuguesa a responsabilidade maior de situar o aluno
com relagdo ao género do discurso” (Santana, 2012, p. 206). No entanto, ambas as colegdes nao
incentivam a producdo textual de maneira significativa.

A investigacdo de Alves (2017),'° intitulada Os saberes nas praticas pedagdgicas da
educagdo de jovens e adultos: um estudo para além do livro didatico, teve como objetivo
“compreender como ocorrem as relagdes de saberes nas praticas pedagogicas da Educacao de
Jovens e Adultos a partir do uso do livro didatico” (Alves, 2017, p. 31). Para esse estudo, a
autora analisou o livro didatico da Cole¢ao EJA Moderna do PNLD EJA, triénio 2014, 2015 ¢
2016, vol. 1, adotado em uma turma multisseriada (alfabetizagdo e pos-alfabetizagdo). Aturma
participante da pesquisa era composta por estudantes da alfabetizacdo e dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, localizada em uma comunidade rural de Gravata (PB).

O uso do livro didatico foi analisado no contexto da sala de aula, o que permitiu a autora
observar como as préaticas pedagdgicas se desenvolviam a partir desse material, levando em
consideracdo as diferentes relagdes de saberes. O livro foi utilizado tanto no processo de
alfabetizagdo (leitura e sistematizacao da escrita) quanto no ensino de matematica (contetidos
de adi¢do e subtracdo). A conclusdo da analise mostrou que hd uma diversidade de saberes em
jogo: aqueles trazidos pelos contetdos, os que sdo construidos na pratica pedagdgica dos
professores da EJA e os saberes dos proprios estudantes. A pesquisa também destacou que o
fazer pedagdgico carrega intencionalidade, e ndo € neutro, especialmente na constru¢ao dos
saberes escolares apresentados por meio dos conteudos.

O trabalho de Lima (2014), intitulado Discurso visual em livro didatico de lingua
portuguesa na educagdo de jovens e adultos, teve como objeto de analise o discurso visual
presente nos livros didaticos da disciplina Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, da

alfabetizagio ao 9° ano, que fazem parte do PNLD EJA 2011 — 20138, utilizados nas escolas

15 A dissertagdode Alves (2017) foi inseridanesseeixopor ter trabalhado com o componente de Lingua Portuguesa
e Matematica na alfabetizacdo e séries iniciais do Ensino Fundamental.

16 As obras analisadas foram: Cole¢do Tempo de Aprender (6° a0 9° ano); Colecio E bom Aprender: letramento e
alfabetizagdo linguistica e matematica: Educagdo de Jovens e Adultos — EJA — volume unico; Colegdo E Bom
Aprender: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia e Artes — EJA — volume 1; Cole¢io E
Bom Aprender: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia e Artes — EJA— volume 2.
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do estado da Paraiba no ano de realizagao do estudo. Para isso, o objetivo geral da investigagao
foi “analisar o discurso visual em livro didatico de lingua portuguesa da EJA” (Lima, 2014, p.
36). A pesquisa utilizou como aporte teodrico e metodologico os pressupostos de Michel
Foucault, fundamentados na obra 4 Arqueologia do Saber (2000), para responder a questao que
norteou a investigacdo: Qual o discurso visual presente no livro didatico de Lingua Portuguesa
da EJA? A partir das andlises, a autora constatou que os textos visuais presentes nos materiais
analisados se articulam a “regimes de verdade, ideologias, identidades forjadas, formando
assim uma maneira particular de ver, ler, dizer, escrever e interagir com o mundo pelas lentes
do discurso visual” (Lima, 2014, p. 156).

Buscando uma aproximagdo com o campo tedrico dos Estudos Culturais, que
fundamenta nossa investigagao, elencamos as pesquisas realizadas a partir desse aporte teorico

e os temas abordados no eixo 2.

Quadro 3 - Eixo 2: Pesquisas realizadas a partir do campo teérico dos Estudos Culturais
AUTORES E DATAS DE
PUBLICACAO

TEMAS ABORDADOS

Corpo, género e sexualidade nos livros didaticos da

EIA MARQUES (2021)

MAURICIO (2018)

Diversidade cultural nos livros didaticos da EJA

Fonte: Elaboragéo propria.

O trabalho de Marques (2021), intitulado Corpo, género e sexualidade em um livro
didatico de Ciéncias da Natureza do PNLD/EJA 2014, visou “analisar os dizeres sobre corpo,
género e sexualidade nos componentes disciplinares da area das Ciéncias da Natureza da
Colegao Viver e Aprender do PNLD EJA 2014 Ensino Médio” (Marques, 2021, p. 26). Essa
colecdo ¢ composta por trés volumes, um para cada area do conhecimento, e foi a Unica obra
aprovada pelo PNLD EJA 2014 para o Ensino Médio. A investiga¢do se fundamentou no campo
dos Estudos Culturais, permitindo ao autor pensar o livro didatico da EJA como uma producao
cultural. Dentre os resultados, constatou-se que o livro didatico analisado “demonstra, desde a
sua carta de apresentagao, fortes indicios da naturalizacdo da linguagem excludente de género
—uma linguagem centralmente masculina” (Marques, 2021, p. 182).

Por sua vez, Mauricio (2018) em sua pesquisa intitulada Diversidade Cultural e
Educacgdo de Jovens e Adultos: O ensino de Geografia pelos Livros Diddaticos, baseou-se na
abordagem pos-estruturalista dos Estudos Culturais para “investigar de que modo a diversidade

cultural ¢ abordada e atravessa os contetdos e temas de Geografia nos livros didaticos de EJA
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dos anos finais do Ensino Fundamental” (Mauricio, 2018, p. 26). Para isso, a autora analisou
trés colecgoes de livros didaticos do PNLD EJA de 2014, destinadas aos anos finais do Ensino
Fundamental: Saberes da vida, saberes da escola (Editora Atica), EJA Moderna (Editora
Moderna) e Alcance EJA (Editora Positivo). O objetivo foi identificar como a diversidade
cultural ¢ abordada nos livros didaticos de Geografia destinados & EJA. Para essa analise, foi
adotada a metodologia da Teoria Queer, que, segundo Mauricio (2018), se pauta em
procedimentos que visam desconstruir os objetos de analise e desnaturalizar concepgdes fixas.
A seguir, a autora voltou-se para o estudo dos textos e imagens presentes nos materiais, sem
considerar seu uso em sala de aula. De maneira geral, concluiu-se que as trés colecdes abordam
a diversidade cultural de forma distinta.

As demais pesquisas apresentadas no Quadro 1, embora também se concentrem nos
livros didaticos da EJA, ndo estdo diretamente relacionadas a nossa investigacdo, pois nao
abordam a disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental. S3o elas: Fonseca (2019),
Santos (2018), Lima (2018), Moreira (2017), Gongalves (2017), Zeitoune (2017), Adelino e
Fonseca (2014) e Pereira (2021).

Diante dos resultados elencados, ¢ possivel identificar que ndo ha recorréncia de um
mesmo autor com mais de um trabalho, o que sugere que a continuidade das pesquisas na area
ainda ¢ limitada. Isso levanta a hipdtese de que a institucionalizagdo desse campo de pesquisa
no Brasil ainda ¢ fragil.

Além disso, a revisao de literatura nos proporcionou uma visdao ampla da producdo
académica a partir dos descritores e do recorte temporal utilizados nas buscas, sendo de extrema
importancia para a orientacdo desta e de futuras pesquisas. Concluimos que a proposta de
pesquisa desta tese nao foi contemplada nos trabalhos analisados, sendo, portanto, inédita.

No capitulo seguinte, apresentamos a contextualiza¢ao da histéria da Educacao de

Jovens e Adultos no Brasil.
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2 AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Neste capitulo, apresentamos a historia da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil,
desde o periodo colonial, destacando os principais movimentos € campanhas de educagao
voltados para o publico jovem e adulto. Essa contextualizagdo contribui para a compreensao
dos desafios enfrentados por educadores e estudantes dessa modalidade de ensino no cendrio

educacional brasileiro.

2.1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DO PERIODO COLONIAL A PRIMEIRA
REPUBLICA (1549-1930)

A historia da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil se iniciou durante o periodo
colonial, com a chegada dos primeiros jesuitas em 1549. A politica colonizadora adotada por
esses religiosos baseava-se na conversao dos nativos a fé catdlica, por meio da catequese e da
instrugdo. Segundo Paiva (2003, p. 193), os padres jesuitas tentavam a “catequese direta dos
indigenas adultos e, nesses casos, a alfabetizacdo e a transmissao do idioma portugués serviam
como instrumento de cristianizag¢do e aculturacdo dos nativos”. Nesse periodo, a leitura e a
escrita ndo eram vistas como ferramentas essenciais para as atividades atribuidas aos
colonizados. Assim, a alfabetiza¢do nao era considerada tao relevante, visto que até mesmo em
Portugal o sistema de ensino ainda estava se estruturando. Como Paiva (2003, p. 67) observa,
“o0 analfabetismo dominava ndo somente as massas populares e a pequena burguesia, mas se
estendia até a alta nobreza e a familia real”.

Quanto ao que era ensinado a populagao adulta naquela época, Paiva (2003, p. 66)
ressalta que o ensino “reduzia-se a catequese, provavelmente ao ensino agricola e manejo dos
instrumentos agrarios rudimentares, raramente abrangendo a leitura e escrita”. Dessa forma, a
educacdo oferecida aos adultos estava diretamente ligada aos interesses da igreja e dos
colonizadores portugueses, funcionando como um instrumento de disseminacao da religido

catdlica e de aculturacao ao dominio portugués. Como afirmado:

[...] tais educadores transmitiam normas de comportamento e ensinavam 0s
oficios necessarios ao funcionamento da economia colonial, inicialmente aos
indigenas e, posteriormente, aos escravos negros. Mais tarde, se encarregaram
das escolas de humanidades para os colonizadores ¢ seus filhos (Haddad; Di
Pierro, 2000, p. 109).
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As acdes relacionadas ao ensino ficaram sob a responsabilidade dos padres jesuitas
durante muito tempo. Como afirma Ghiraldelli Junior (2009, p. 25), “a atividade educativa
tornou-se a principal tarefa dos jesuitas” por meio da Companhia de Jesus, criada pela Igreja
Catolica em 1540, e que “tinha a fungdo basica de catequizar (iniciagdo a f¢) e alfabetizar na
lingua portuguesa os indigenas que viviam na colonia brasileira” (Strelhow, 2010, p. 51).

Para a efetivagdo desse processo de ensino, os padres comegaram a organizar as classes
de lere escrever direcionadas as criangas, com o objetivo de introduzir a lingua portuguesa por
meio da alfabetizagdo e da catequese. Vale ressaltar que a organizagao do ensino pelos jesuitas
era direcionada para o publico masculino; nesse periodo, as mulheres ainda ndo tinham acesso
a escola. Aos poucos, as escolas de leitura e escrita se multiplicaram, as classes de gramaticae
os colégios foram organizados, o ensino profissional foi instituido e, mais tarde, os seminarios
foram criados. A metodologia adotada nesses colégios era o sistema Ratio Studiorum*’ (Ordem
dos Estudos). O primeiro material didatico impresso para o ensino de leitura, com base nessa
metodologia, foi a Cartilha para Aprender a Ler (1539), de Jodo de Barros, que “¢ um
compéndio onde se apresentam as letras do alfabeto, silabario e textos em forma de oragdes

bl

cristas” (Vieira, 2017, p. 55). Cumpre a dupla fungdo de alfabetizar e evangelizar, conforme o
sistema Ratio Studiorum. Para ilustrar!® esse artefato, a Figura 1 traz o alfabeto em letra de

imprensa da época associado a imagem.

Figura 1 - Alfabeto ilustrado da Cartilha para Aprender a Ler, de Jodo de Barros

@ INTRODVC AM PERAL | Rios olbos  Pétens @uadrite |
APRENDER A LER. b < /1

Dados

~ Jarros  ‘kagados Zinros  adoucbos

@{%ME\‘E

Fonte: Vieira (2017, p. 57).

17 Método de ensino criado por Inacio de Loyola para direcionar todas as agdes educativas dos padres jesuitas,
tanto na metropole quanto na col6nia. O sistema estabelecia o curriculo, a orientagdo ¢ a administragdo a ser
seguida pelo sistema de ensino.

18 Destacamos que traremos ilustragdes de livros e materiais didaticos mencionados nesta pesquisa.
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Em relagdo a oferta de ensino no periodo colonial, cabe ressaltar que ndo era possivel
atender a todos os meninos indigenas. Dessa forma, eram escolhidos os filhos dos caciques para
serem educados e, por meio deles, exercer influéncia sobre os adultos (Paiva, 2003, p. 66). Nas
palavras de Soares e Galvao (2011, p. 259), “As criangas eram tomadas como a base da agao
educativa, pois, de um lado, através do trabalho com elas, visualiza-se a forma¢ao de uma
geragdo catdlica e, de outro, funcionavam como agentes multiplicadores junto aos adultos com
quem conviviam [...]”. Nesse sentido, Ferreira Junior (2010, p. 26) pontua que, “no contexto do
Brasil Colonial, a educacao jesuitica foi, a um s6 tempo, elitista e excludente”, considerando
que a educacdo de carater propedéutico excluia os escravos, grande parte dos indios, os
mesticos, os brancos pobres e as mulheres.

Paiva (2003) ressalta que, apesar das recomendagdes constantes nos Regimentos, de que
os indigenas pacificados e convertidos deveriam ser aldeados para que pudessem ser ensinados
e doutrinados na fé catolica, o ensino ofertado aos adultos indigenas se restringiu a trés objetivos
claros por parte da coroa portuguesa: catequizagao, subjugagao a cultura portuguesa e formagao
de mao de obra que atendesse as necessidades econdmicas do periodo colonial, o que raramente
abrangia a leitura e a escrita. Em sintese, o sistema de ensino formal dos padres nao foi
organizado para atender as pessoas adultas analfabetas. Em 1759, os jesuitas foram expulsos do
Brasil. Com isso, houve uma “desorganizacdo do sistema de ensino e somente no Império
voltaremos a encontrar informagdes sobre agdes educativas no campo da educacgado de adultos”
(Haddad; Di Pierro, 2000, p. 109). Isso deixou em evidéncia a falta de interesse por parte do
governo em ofertar instrugdo para os adultos analfabetos.

Entre 1750 e 1777, o Marqués de Pombal, ministro de Estado em Portugal, implantou
uma série de mudangas no sentido de adaptar a colonia as transformagdes que ocorriam na
Europa nos setores econdmico, politico e cultural. Dentre essas mudancgas, destacava-se a
implantacdo dos ideais iluministas. A partir desse periodo, a educacdo passou a ser de
responsabilidade do governo imperial. Como parte da politicapombalina, foram criadas as aulas
régias, que consistiam em aulas avulsas de latim, grego, filosofia e retorica, destinadas “aos
filhos dos colonizadores portugueses (brancos e masculinos), excluindo-se a populagdo negra
e indigena” (Strelhow, 2010, p. 51). Esse modelo de ensino também excluiaa populacao adulta
iletrada. Nesse periodo, a educagdo era destinada a uma parcela da elite, deixando de fora

grande parte da sociedade. A esse respeito, Soares e Galvao pontuam que:

O periodo que se segue a expulsdo dos jesuitas parece ndo ter conhecido
experiéncias sistematicas e significativas em relacdo a alfabetizagdo de
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adultos. A énfase da politica pombalina estava no sistema secundario,
organizado através do sistema de aulas régias (Galvao, 2011, p. 259).

As aulas régias eram sistematizadas pelos proprios professores, que, ao organizarem o
local onde elas ocorreriam, cobravam do governo o pagamento pelo trabalho desempenhado.
No campo da educacgdo brasileira, essas aulas marcaram a primeira experiéncia de ensino
desenvolvida pelo governo. A respeito das mudancgas na educagdao implantadas pelo Marqués

de Pombeal, ¢ interessante assinalar que:

A primeira questdo a se considerar diz respeito aos contetidos da educagdo
propriamente ditos. Nesse ponto ndo houve mudancas substantivas, pois a
educacdo pombalina ndo diferiu da educagdo jesuitica em relacdo ao seu
carater literario e verbalista, ou seja, ndo aplicada ao mundo do trabalho que
gerava a sustentacdo material da sociedade (Ferreira Junior, 2010, p. 29).

Essas modificagdes visavam restabelecer o poder absoluto da coroa portuguesa. Para
isso0, extinguiu-se o modelo de ensino que, até entdo, era promovido pelos jesuitas; entretanto,
ndo obtiveram o éxito esperado. Todas as iniciativas adotadas pelo Marqués de Pombal
objetivavam garantir os interesses do governo portugués, em uma tentativa de modernizar a
sociedade e desenvolver a economia portuguesa.

Com a vinda da familiareal para o Brasil, em 1808, o Rio de Janeiro passou a ser a sede
do governo portugués, fato que influenciou diretamente o ensino. Nesse periodo, muitas agdes
foram realizadas para que o ambiente se assemelhasse ao que a corte estava acostumada. Dentre
essas agoes, ocorreram alteragdes no sistema de ensino, que foi estruturado da seguinte maneira:
nivel primario, nivel secundario e nivel superior.

A promulgacdo da Constituicdo de 1824 trouxe a garantia de “instrucdo primaria e
gratuita a todos os cidaddos”, sem distin¢do de idade, estendendo esse direito aos adultos sem
escolarizagdo. Mas, de modo efetivo, esse direito ndo alcangou escravos, indigenas e mulheres.
E, “pouco ou quase nada foi realizado neste sentido durante todo o Periodo Imperial, mas essa
inspirag¢do iluminista tornou-se semente e enraizou-se definitivamente na cultura juridica,
manifestando-se nas Constitui¢des brasileiras posteriores” (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 109).
Isso comprova que a garantia de direito estabelecida em lei ndo foi suficiente para que a
populagao adulta analfabeta tivesse acesso a educagao.

No que se refere a educagdo formal para mulheres no Brasil, vale pontuar que as
primeiras iniciativas s6 ocorreram com a promulgagdo da Lei de 15 de outubro de 1827,

conhecida como Lei Geral, que determinou a criacdo de escolas elementares para meninos e
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meninas nas vilas e cidades mais populosas. No entanto, o curriculo escolar ndo era igual, e as
salas eram separadas por sexo. Louro (2020, p. 444) pontua que “ler, escrever e contar, saber as
quatro operagdes, mais a doutrina crista, nisso consistiam os primeiros ensinamentos para
ambos os sexos; mas logo algumas distingdes apareciam: para os meninos, no¢oes de geometria;
para as meninas, bordado e costura”. Embora a Lei tenha dado as mulheres o direito de
frequentar o ensino elementar, e de poderem ensinar®® para salas de meninas, elas nio recebiam
o mesmo conteudo que os meninos. Eram preparadas para atividades relacionadas ao cuidado
do lar, para serem boas esposas, donas de casa e maes.

Arroyo (2005, p. 221) afirma que “a historia oficial da EJA se confunde com a historia
do lugar social reservado aos setores populares. E uma modalidade do trato dado pelas elites
aos adultos populares”. Nesse contexto, insere-se o publico da Educagdo de Jovens e Adultos
como sujeitos excluidos socialmente e com caracteristicas educacionais proprias.

O reconhecimento da necessidade de instrugdo para as pessoas adultas iletradas e as
primeiras classes noturnas para esse publico tiveram inicio nos tempos do Império. Nesse
periodo, a legislagdo fazia poucas referéncias a educacao de adolescentes e adultos. Com o Ato
Adicional de 1834, as provincias comegaram a organizar seus sistemas de ensino nos niveis
primario e secundario, e em algumas foram registradas iniciativas de educagdo elementar para
esse publico. Em vista disso, ha registros de salas de aulas noturnas para adultos organizadas
espontaneamente por professores e por associacdes em algumas provincias (Beisiegel, 2004).
Vale destacar que as escolas noturnas eram mantidas pelo governo de cada provincia.

As primeiras escolas noturnas para adultos foram institucionalizadas pelo Regulamento
de 1854, porém nao se efetivaram de imediato. Paiva (2003, p. 195) pontua que “a primeirade
que temos noticia ¢ a de Sdo Bento, no Maranhao, dirigida por Jodo Miguel da Cruz e em
funcionamento em 1860”. A partir desse momento, as escolas noturnas comegaram a se
multiplicar na maioria das provincias do Império. Mas, algumas ndo tiveram longa duracao,
sendo extintas em varias regides por ndo alcancarem os resultados esperados e pela baixa
frequéncia. Foram encerradas na Paraiba, em Pernambuco, em Alagoas e no Rio de Janeiro.
Nos anos de 1880, as escolas noturnas foram incentivadas em decorréncia da Lei Saraiva®’, que

vedava o voto de analfabeto.

19 Foinesse contexto que as mulheres ingressaramno magistério, devido a necessidade de professoras paraensinar
nas classes femininas. Alémdisso, “o magistérioera vistocomo umaextensdo da maternidade, o destino primordial
da mulher” (Louro, 2020, p. 451).

20 A Lei Saraiva manteve o sistema de voto censitario estabelecido pela Constitui¢do de 1824 e acrescentou a
exclusdo dos analfabetos do processo eleitoral. Mais de um século depois, com a Emenda Constitucional n°® 25, de
15 de maio de 1985, os analfabetos finalmente conquistaram o direito de votar.
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A respeito das taxas de analfabetismo no pais, “o primeiro recenseamento nacional
brasileiro foi realizado durante o Império, em 1872, e constatou que 82,3% das pessoas com
mais de cinco anos de idade eram analfabetas” (UNESCO, 2008, p. 24). Como demonstram os
dados, o analfabetismo estava presente em todas as camadas sociais € ndo estava associado, de
forma direta, a pobreza e a exclusdo social. Dessa forma, na primeira metade do século XIX,
ndo saber ler e escrever ndo impedia os proprietarios de terras de exercer o poder, votar e ser
votado. Assim, “eleger e ser eleito dependia da prova de renda e nao da capacidade de ler e
escrever” (D1 Pierro; Galvao, 2007, p. 34). Eram excluidos do processo politico os pobres, que
nao podiam comprovar sua renda, e as mulheres.

O preconceito contra o analfabeto foi se construindo ao longo da historia do Brasil. Di
Pierro e Galvao (2007) destacam que os contextos historicos foram decisivos para a formacgao
desse preconceito, pois, em momentos distintos, a identidade da pessoa analfabeta foi sendo
moldada de forma diferente na sociedade brasileira desde o periodo colonial.

Em 1878, o ministro Leoncio de Carvalho reconheceu a importancia do ensino primario
para adultos analfabetos. No mesmo ano, o Decreto de 6 de setembro “criava-se um curso
noturno em cada uma das escolas publicas do Municipio da Corte” (Beisiegel, 2004, p. 74),
atendendo a necessidade de instrugdo para o publico adulto. Entretanto, nesse periodo, a
educacdo infantil também clamava por atencao, € o sistema de ensino necessitava de melhorias.
Beisiegel (2004, p. 76) afirma que “ao findar o Império, para uma populagdo de cerca de 14
milhdes de habitantes, estavam matriculados em todas as escolas no pais menos de 250 mil
alunos”, o que evidencia a deficiéncia do sistema de ensino do Periodo Imperial.

Apds a Proclamagdo da Republica, pelo Marechal Deodoro da Fonseca, em 15 de
novembro de 1889, algumas medidas foram implementadas pelo governo federal no campo
educacional, visando a reorganizagao do ensino secundario e superior. Entre elas, destaca-se a
Reforma Benjamin Constant (1891)?!, a Lei Rivadavia Correia (1911)??, a Reforma Carlos

Maximiniano (1915)?3 e a Reforma Rocha Vaz (1925)%4.

2! Foi instituida pelo Decreto n°981, de 8 de novembro de 1890. Essa reformareorganizou o ensino secundario,
primario e a Escola Normal; criou o Pedagogium, centro de aperfeigoamento do magistério; estabeleceu o Exame
de Madureza, que garantia aos estudantes aprovados a certificacdo do ensino secundario e a matriculano ensino
superior.

22 Deu total liberdade aos estabelecimentos escolares, a frequéncia a escola passou a ndo ser obrigatdria,
desoficializando o ensino.

23 Reoficializou o ensino, restabelecendo a interferéncia do Estado que havia sido retirada, em sintese, a Reforma
Carlos Maximiniano foi uma reagdo as medidas da Lei Rivadavia.

24 Foi uma tentativa de “ordenar um acordo entre o que se fazia nos estados e o que se fazia na Unido, a0 menos
quanto a promog¢ao da educagio primaria e a eliminagdo dos exames preparatorios e parcelados”. (Ghiraldelli Jr.,
2009, p.35).
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Paiva (2003) apresentou um balango da oferta de ensino elementar, comparando a oferta
no final do Império com a primeira metade da Republica Velha (os primeiros 25 anos), e
concluiu que, a partir dos dados analisados, “pouco se fez pela difusdo do ensino, mantendo-se
constante o ritmo de crescimento da rede escolar elementar no final do Império e inicio do
periodo republicano” (Paiva, 2003, p. 94). Nao havia uma mobilizagdo concreta em favor da
difusdo do ensino. A demanda por educagdo popular era crescente, mas seu atendimento era
precario e concentrado nas maiores cidades. Como resultado, os indices de analfabetismo

chamavam a aten¢ao, como demonstram os dados dos censos de 1890 e 1900:

O censo de 1890 informava a existéncia de 85,21% de iletrados na populacao
total (82,63%, excluidos os menores de 5 anos); o de 1900 encontrou 75,78%
para os Estados, baixando para 74,59% com a inclusdo do Distrito Federal
(69,63%, excluindo-se os menores de 5 anos) (Paiva, 2003, p. 95).

Os dados mostram que o analfabetismo continuava sendo um problema a ser resolvido
no Brasil. “O censo de 1920, realizado 30 anos apds o estabelecimento da Republica no pais,
indicou que 72% da populagdo acima de cinco anos permanecia analfabeta” (Haddad; Di Pierro,
2000, p. 110). A partir de 1920, iniciou-se uma ampla reivindica¢do em favor da educacao
popular, com o objetivo de combater o analfabetismo no pais. Bertoletti (2006, p. 31) destaca
que “no inicio do periodo republicano, no Brasil, o analfabetismo emergiu como um problema
de ordem politica, uma vez que o voto era proibido aos analfabetos”.

Durante a Primeira Republica, as iniciativas de implementacao do ensino para adultos
eram competéncia exclusiva de cada estado. Assim, quase todos passaram a desenvolver
alguma atividade voltada para a oferta de ensino a esse publico. Também sdo registradas as
Escolas Regimentais, criadas em 1913, visando ofertar instrucdo aos recrutas analfabetos. No
entanto, essas acdes ndo eram suficientes para atender a todas as pessoas adultas iletradas.

Quanto ao ensino elementar nesse periodo, manteve-se a situacdo criada pelo Ato
Adicional de 1834, que concedia autonomia a cada provincia para organizar seu sistema de
ensino primario e secundario. Dessa forma, as melhorias registradas nessa area ocorreram nos
estados com maior crescimento econdmico.

Contudo, apesar das dificuldades enfrentadas no ensino elementar, iniciativas
comegaram a surgir com o objetivo de atender ao publico de jovens e adultos, dando origem a
campanhas que buscavam combater o analfabetismo e ampliar o acesso a educagdo, tema que

serd tratado a seguir.
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2.2 CAMPANHAS DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A partirde 1930, registram-se as primeiras iniciativas governamentais para a educacgao
de adultos no cenario da educacao brasileira. Com o fim do governo Vargas/Estado Novo (1937-
1945) e o término da 2* Guerra Mundial, a Organizagao das Nacoes Unidas (ONU) alertava o
governo para promover a integragao dos povos, a paz ¢ a democracia. Esses fatores
contribuiram para que a educagdo elementar fosse incentivada, pois havia interesse politico em
aumentar as bases eleitorais, tornando urgente o investimento na alfabetizagio de adultos. E
importante pontuar que, até entdo, as mulheres ndo tinham direito de votar, s6 conquistando
esse direito em 1932. Podemos, assim, levantar a hipotese de que o analfabetismo entre as
mulheres ndo despertava grande preocupagao por parte do governo, considerando que elas nao
podiam votar e que havia um interesse em aumentar o nimero de eleitores masculinos.

Nesse contexto, os problemas educacionais passaram a interessar o governo, € a
educacdo de adultos passou a fazer parte de suas pautas. Uma das a¢des implantadas pelo poder
publico foi a criacdo do Ministério da Educacao e Saude Publica, por meio do Decreto n°®
19.402, de 14 de novembro de 1930. Somente em 1953, passou a se chamar Ministério da
Educacao e Cultura (MEC).

Em 1947, foi criado o Servigo de Educacgao de Adultos (SEA), ligado ao Departamento
Nacional de Educagao do Ministério da Educagao e Saude, com a “finalidade de reorientagdo e
coordenacdo geral dos trabalhos dos planos anuais do ensino supletivo para adolescentes e
adultos analfabetos” (Haddad, 1991, p. 92). A criagdo dessa instituicdo contribuiu para que
agoes governamentais fossem direcionadas aos jovens e adultos analfabetos. Vale ressaltar que,
nesse periodo, “o Censo Populacional de 1940 mostrou que 56% da populacdo maior de 15
anos era analfabeta” (Favero, s/d, p. 2). O analfabetismo representava um problema para o
desenvolvimento do pais, sendo considerado uma ‘“chaga” nacional que precisava ser
combatida. Na década de 1940, devido ao elevado nimero de analfabetos, as campanhas de
alfabetizacdo de adultos, voltadas para as camadas pobres da populagdo urbana e rural,
comecaram a ganhar relevancia no Brasil.

A primeira iniciativa governamental no ambito da Educacdo de Jovens e Adultos
ocorreu em 1947, com o lancamento da Campanha de Educagdo de Adultos e Adolescentes
(CEAA), regulamentada pelo Fundo Nacional de Ensino Primério (FNEP). Essa campanha foi
fortemente influenciada pela Organizacao das Nag¢des Unidas para Educacao, Ciénciae Cultura
(UNESCO), embora nado tenha sido um resultado exclusivo dessa organizacao, j4 que o Brasil

apresentava uma crescente demanda por alfabetizagdo de adolescentes e adultos, devido as
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exigéncias das relagdes de producdo e a formagdo de eleitores, além dos altos indices de
analfabetismo. Di Pierro e Galvao (2007) relatam que, no contexto da CEAA, a pessoa
analfabeta era vista como alguém sem independéncia econdmica, politica e social, um ser
improdutivo.

E importante destacar que as cartilhas para alfabetizagdo e leitura ja circulavam no
Brasil desde o Periodo Colonial (Silva, 2018). Nesse contexto, merece mengao a Cartilha do
Povo: para ensinar a ler rapidamente, de autoria de Lourenco Filho, publicada em 1928 pela
Companhia Melhoramentos e editada até 1986. Destinada ao ensino de alfabetizacdo de
criangas e adultos, o titulo reflete a preocupagao do autor em oferecer uma educacao acessivel
ao povo e que apresentasse resultados imediatos. Em estudo sobre esse material, Bertoletti
(2011, p. 102) concluiu que “o projeto de alfabetizagdo de Lourengo Filho sintetizado em
Cartilha do Povo correspondeu a tentativa de responder aos anseios e necessidades da época
em que foi produzida, no que diz respeito a alfabetizag¢ao de criancas e adultos”.

A relevancia da Cartilha do Povo na alfabetizacdo de criancas e adultos pode ser
observada em sua ampla circulagdo e impacto. A seguir, apresentamos a capa da obra Cartilha

do Povo?®®, que se tornou um marco na educacdo popular brasileira:

Figura 2 - Capa de Cartilha do Povo, de Lourenco Filho

CADTILHA
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Fonte: Farias (2014, p. 15).

25 A figurarepresenta a capa da Cartilha. Ndo foi possivel apresentar a capa final do material, pois nos documentos
consultados foi localizada apenas a capa.
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Na Figura 2, vemos a capa da Cartilha do Povo, de Lourenco Filho, da edi¢ao 1167, de
1939, onde, sobre um fundo amarelado, destaca-se a ilustracdo, em tons marrons, de uma
mulher que representa a professora?®, segurando um livro aberto em seu colo. Ao seu redor
estdo trés criangcas — uma menina ¢ dois meninos — aparentando idades diferentes. O menino
mais novo esté lendo no livro, apontando com o dedo o que esta sendo lido, enquanto os outros
dois, juntamente com a professora, acompanham a leitura. As pessoas representadas sao brancas
e mostram semblantes de contentamento. Pela proximidade entre os dois meninos, que estdo
posicionados bem préoximos um do outro, notamos uma clara relacao de afetividade.

Acima da imagem, em um retangulo marrom, encontra-se o titulo da cartilha, e abaixo,
o subtitulo, seguido pelo nome do autor, a edi¢do e o logotipo da editora. Embora esse material
tenha sido destinado a alfabetizacdo de criangas e adultos, a capa ndo faz referénciaa homens
e mulheres adultos, parecendo mais voltada ao publico infantil. Bertoletti (2006, p. 28) ressalta
que “as personagens e as agoes retratadas nas ilustragdes da Cartilha sdo relacionadas ao mundo
infantil”. No entanto, independentemente disso, Lourenco Filho teve um papel fundamental na
educacdo de adultos no Brasil, idealizando e coordenando campanhas como a CEAA,
contribuindo para a expansao da educagdo para além do publico infantil.

As atividades da campanha ndo se restringiram apenas ao meio urbano, mas também ao
rural, por meio de convénios com os estados e municipios. Tais agdes se limitaram a
alfabetizagdo, ja que, naquele periodo, era necessario que os adultos aprendessem a assinar o
nome para terem direito de voto, ou como Paulo Freire criticou mais tarde, “ferrar o nome”
(Favero, s/d, p. 3). Desse modo, percebe-se que havia um interesse politico nas agdes
desenvolvidas pela CEAA em aumentar o nimero de eleitores. Reconhecia-se, entretanto, a
faléncia da campanha, que se limitava apenas a alfabetizacdo. Nesse contexto, grupos de
educadores discutiam novas diretrizes para o problema da educacdo de adultos no pais,
considerando que a insuficiéncia cultural dos analfabetos era vista como um entrave ao
desenvolvimento da nacao.

Como método de alfabetizagdo, a CEAA utilizou o Método Laubach,?’ de origem norte-

americana. As cartilhas utilizadas foram distribuidas pelo Ministério da Educacao e elaboradas

26 A partir da Lei de 15 de outubro de 1827, as mulheres passaram a ter o direito de ser professora, dando inicio a
feminizacdo do magistério, que se intensificoucom a criagdo das Escolas Normais a partir de 1835. A pretensdo
da criacao dessas escolas era formar professores e professoras para atender a crescente demanda nessa area. Aos
poucos, as Escolas Normais estavam formando mais mulheres que homens, comisso, as mulheres foram ocupando
um espago que até 1827 era exclusivo de homens.

27 Método de alfabetizagdo de adultos criado pelo missionario protestante norte-americano Frank Charles
Laubach que consistia, essencialmente, na jungao e identificagdo da letra inicial da palavra e na associa¢do com
gravuras. Com esse método, cada ligdo apresentava as familias silabicas contidas na palavra-chave para, em
seguida, formar novas palavras e, posteriormente, pequenas frases e textos.
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com base nesse método. O Primeiro Guia de Leitura — Ler, distribuido nas escolas supletivas,
utilizou o método silabico, no qual “as licdes eram organizadas a partir de palavras-chave,
agrupadas segundo suas caracteristicas fonéticas. As silabas deveriam ser memorizadas e

remetidas a outras palavras para formar pequenas frases” (Silva, 2012a, p. 3).

Figura 3 - Capa do Primeiro Guia de Leitura da CEAA

AMAZONAS

(RO L
- :

N G

TES € ADULTOS AN il (L ]
O UA EBUCAGAO E CULTL
TERRITORIOS € DISTRITE

uno _ L& -
OEPARTAMENTO NERIOHAL D ESUGAGRO o T R Y
110 0 JANEIRD, BRI, 48 m.&-—-ﬁ »ﬁJ caliggde i i g

i Profesqiv™
& MUNIE BiA w0 RiD, 98 JANFIRE L;g P eeeeee——— e —
~

e ]

Fonte: Ministério da Educag¢do e Cultura (1956).

Analisando a capa do Primeiro Guia de Leiturada CEAA, vemos a imagem de umamao
esquerda segurando o proprio guia, sobre um fundo acinzentado, aberto no texto intitulado 4
familia. A imagem da mao, nesse contexto, pode representar a identidade de pessoas
trabalhadoras. Na capa, consta o titulo da obra, logo abaixo o nome do Ministério da Educagao
e Cultura. Abaixo da imagem da mao, esta grafada a palavra /er. Mais abaixo, ha um espago
para ser preenchido com o nome do estudante, a localidade e o professor. A contracapa, em tom
amarelado, traz o mapa do Brasil da época, com seus estados e territdrios, indicando que a
CEAA abrangia todo o pais. Na parte inferior, encontramos as informacoes sobre a promogao
da CEAA, a distribui¢do gratuita do material, além do local, ano e a grafica responsavel pela

impressao. A respeito do material didatico utilizado pela CEAA, Costa sublinha que:

O Setor de Orientagdo Pedagogica do Servico de Educagao de Adultos do
Ministério da Educagdo elaborou um curriculo especial, cartilhas, jornais,
folhetos e textos para serem distribuidos em larga escala, por todos os cursos
do pais. Entre todas as publicagdes editadas pelo Ministério, o Primeiro Guia
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de leitura (Ler), aparecia como um importante material pedagogico (Costa,
2012, p. 88).

O Guia de Leitura foi elaborado por uma comissdo composta pelas professoras Dulcie
Kanitz Vicente Viana, Helena Maudron e Orminda Isabel Marques. Ele foi resultado de estudos
realizados no Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP), que analisaram “o
vocabulario médio do adulto, a tabulacao de palavras e silabas, € o sistema de ensino de adultos
do Dr. Franck Laubach” (Costa; Araujo, s/d, p. 5). Em conformidade com Beisiegel (2004, p.
105), “o Primeiro Guia de Leitura pouco diferia, em orientacdo ou conteudo, das demais
cartilhas de alfabetizag@o em uso no ensino primario infantil. O mesmo ocorria também com o
Segundo Guia de Leitura”.

O Segundo Guia de Leitura— Saber foi elaborado pelo Servico de Educagdo de Adultos
do Ministério de Educacao e Satude, com o objetivo de dar continuidade aos estudos iniciados
no primeiro livro. Esse guia abordava temas como leitura, conhecimentos elementares sobre
saude, higiene, alimentacao, técnicas de trabalho cooperativo, além de educacdo moral e civica
(Beisiegel, 2004). A seguir apresentamos a capa desse material:

Figura 4 - Capa do Segundo Guia de Leitura — Saber da CEAA

Aurivards pandio da minha terra,
Qua 2 brisa da Brasll belja & balanga
Estandarle que 4 luz do sol encerra

As promossas divinas da asperargd..,

(Castre Alis)

CAMPANMA DE EDUCAGAD DE ADOLESCENTES £ ADULTOS AMALFABETOS,
FROMOVIDA PELO MINISTERIO DA EDUCAGAD E CULTURA, COM A
CODPERAGAO DOS ESTADOS, TERRITORIOS E DISTRITO FEDERAL.

Dhstribulgin DEFARTAMENTO MACIONAL DE EDVCAGRD Silima  Ediglo
gratulis RID DE JAREIRD, BRASIL 136} 500 000

Localidade ______

B Frofessor

'MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA - |

‘_ ,

Fonte: Ministério da Educagao e Cultura (1960).
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A imagem da capa do Segundo Guia de Leitura, em xerox, apresenta um homem adulto
€ uma crianga, ambos olhando para o horizonte, enquanto o homem aponta algo com o braco
direito. Eles parecem estar em um ambiente natural, cercados por vegetacdo. Abaixo da
imagem, encontra-se o titulo da obra, seguido por um retangulo branco, com espago para a
indicacdo do nome do estudante, localidade e nome do docente. Na parte inferior, estd 0 nome
do Ministério da Educagao e Cultura. Na capa final, na parte superior, vemos a Bandeira do
Brasil, e, ao centro, ha um fragmento da obra O Navio Negreiro, de Castro Alves, que expressa
o sentimento de nacionalismo, relacionado ao simbolo da Bandeira. Na parte inferior, vemos a
indicagdo de que a CEAA era promovida pelo MEC, em cooperagdo com estados, territorios e
o Distrito Federal, além da informacao de que a distribuicdo desse material era gratuita.

Nesse periodo, muitas escolas supletivas foram criadas para atender ao publico
analfabeto. Entretanto, todo esse entusiasmo comegou a diminuir na década de 1950, pois
algumas iniciativas destinadas ao publico rural ndo alcangaram o sucesso esperado, culminando
com a extingdo da CEAA em 1963. Além disso, o funcionamento da campanha era criticado,
chegando-se ao consenso de que ela se limitava apenas a ensinar a ler e escrever, reproduzindo
“as mesmas agdes e caracteristicas da educacdo infantil” (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 112).
Dessa forma, o adulto analfabeto era tratado como um ser imaturo e ignorante, que deveria ser
escolarizado com os mesmos conteidos formais do ensino regular, sem considerar sua
identidade. Com a extingao da CEAA, as escolas supletivas que permaneceram passaram a ser
responsabilidade dos estados e municipios, anteriormente mantidas pelo governo federal.

Em janeirode 1958, foi criada a Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo
(CNEA), que muito contribuiu para a educagdo popular e trouxe novas discussoes sobre a
educacao de adultos. A CNEA trazia o objetivo de erradicar o analfabetismo no Brasil, tanto
entre criancas quanto adultos. Para seus organizadores, apenas a alfabetizagao era insuficiente.
Como apontado por Paiva (2003), o desenvolvimento econémico e a transformacdo da
sociedade estavam diretamente relacionados a escolarizagao das pessoas. Sobre esse aspecto, a

mesma autora acrescenta que:

A campanha deveria ser uma tentativa de ensinar métodos e processos de
elevagdo do nivel cultural de nossa populacdo e, portanto, também, de
erradicacdo do analfabetismo com especial preocupagdo em determinar seu
custo e sua possibilidade de aplicacdo em massa, a curto prazo, com efici€ncia
e éxito certo (Paiva, 2003, p. 243).

Notamos, claramente, que a proposta pretendia abranger um grande nimero de pessoas,

de diferentes faixas etarias, com o intuito de combater o analfabetismo, que se apresentava
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como um fendomeno social. Para isso, era necessaria a utilizacdo de mecanismos eficientes. A
campanha foi organizada, inicialmente, por meio de um projeto-piloto que deveria ser aplicado
em cada regido do pais. As atividades comegaram em 1958, na cidade de Leopoldina, onde os
projetos eram testados. “Esse municipio funcionava como uma espécie de laboratorio: os
projetos eram testados e depois aplicados em outras localidades™ (Silva, 2012a, p. 4).

Foi escolhido um municipio de cada regido: na regido Norte, Santarém-PA; no Nordeste,
Timbauba-PE; no Sul, Julio de Castilhos-RS; e no Centro-Oeste, Catalao-GO. As atividades da
CNEA expandiram-se para outros municipios, chegando, em 1961, a atuar em 34 localidades
em todo o pais. No entanto, devido a conflitos politicos e questdes financeiras, a campanha foi
extinta em 1963.

Em 1952, havia sido criada a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER),
coordenada pelo Ministério da Educagao e Saude. A CNER pretendia, por meio de atividades
comunitarias, contribuir para o desenvolvimento das populagdes rurais, visando ao crescimento

econdmico e social do pais através de um ensino integral e de uma educagdo de base.

[...] o minimo de educagdo geral que tem por objeto ajudar as criangas,
adolescentes e adultos, a compreenderem os problemas peculiares ao meio em
que vivem, a formarem uma ideia exata de seus deveres ¢ direitos individuais
e civicos e a participarem, eficazmente do progresso econdmico e social da
comunidade a que pertencem (Romero, 1954, apud Ferreira; Souza, 2018, p.
74).

As atividades da CNER tinham como objetivo levar aos individuos conhecimentos
tedricos minimos e técnicas indispensaveis para um nivel de vida compativel com a dignidade
humana. Os trabalhos eram desenvolvidos pelas Missdes Rurais e pelos Centros Sociais
Comunitarios, organizados pela propria campanha. O intuito era fazer com que as pessoas
compreendessem as peculiaridades do meio rural onde viviam, a importancia de permanecerem
14, evitando o €xodo rural, e construissem uma consciéncia sobre seus deveres e direitos
individuais, para que pudessem participar do desenvolvimento da localidade onde viviam.

Foram realizados trabalhos intensivos junto as comunidades rurais, abordando temas
como educagdo sanitaria, higiene, saude e a introdugdo de algumas técnicas agricolas. As acdes
dessa campanha alcangavam pessoas de diferentes idades. ACNER foi extintaem 1963. A partir
de 1959, seguiu-se um periodo em que as caracteristicas proprias da educagao rural passaram a
ser reconhecidas, exigindo um tratamento didatico e pedagogico diferenciado (Haddad; Di

Pierro, 2000).



47

2.3 OS MOVIMENTOS DE EDUCACAO DE ADULTOS LIGADOS A PROMOCAO DA
CULTURA POPULAR

A partir da década de 1960, as campanhas de educacao de adultos ganharam maior
visibilidade devido aos debates no campo tedrico-metodologico e as elevadas taxas de
analfabetismo no pais. Diversas iniciativas de educacao de adultos surgiram, organizadas por
grupos com diferentes graus de ligagdo com o governo, que “professavam a necessidade de
realizar uma educacao critica, voltada a transformagdo social, e ndo apenas a adaptacdo da
populacdo a processos de modernizacao conduzidos por forgas exdgenas” (Di Pierro; Joia;
Ribeiro, 2001, p. 60). Nesse contexto, o educador Paulo Freire se destacou como um dos
principais inspiradores de movimentos e propostas voltadas a alfabetizagdo de adultos.

Inspirados por Paulo Freire, surgiram movimentos de educagao de base e de promogao
da cultura popular, como o0 Movimento de Educagdo de Base (MEB), o Movimento de Cultura
Popular do Recife, ambos em 1961, e os Centros Populares de Cultura da Unido Nacional dos
Estudantes (UNE). Durante esse periodo, o paradigma pedagdgico em formacao colocava o
didlogo como principio central e reconhecia os estudantes adultos como sujeitos ativos da
aprendizagem (Di Pierro; Joia; Ribeiro, 2001).

Dentro desse contexto, o Movimento de Cultura Popular (MCP), criado em 1960,
ganhou destaque ndo apenas por suas atividades de alfabetizagdo, mas também por sua
promogao da cultura popular. Fundado durante a administragdo do prefeito de Recife, Miguel
Arraes, o MCP contou com o apoio de intelectuais da época e de instituigdes politicas de
esquerda, como a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e o Partido Comunista Brasileiro
(PCB). O MCP surgiu como uma sociedade civil autobnoma. Inicialmente, suas atividades
tinham como finalidade maior “conscientizar as massas por meio da alfabetizacao e educacao
de base” (Beisiegel, 2008, p. 155).

A medida que o movimento ganhava forga, expandiu-se por todo o estado de
Pernambuco, buscando ndo apenas alfabetizar, mas também elevar o nivel cultural da populacdo
e promover a conscientizac¢do social. O objetivo era a emancipagdo por meio da educacdo e da
cultura. Como destaca Freire (1963, p. 15): “Que cultura ¢ a poesia dos poetas letrados do seu
pais, como também a poesia de seu cancioneiro popular. Que cultura sao as formas de
comportar-se. Que cultura é toda criacdo humana”.

As atividades do MCP foram realizadas em diversos espagos de Recife, como clubes,
associacdes e outros locais adaptados para escolas (Silva, 2012a, p. 5). Com o avango das

atividades, evidenciou-se a necessidade de um material didatico especifico que atendesse aos
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objetivos do movimento, e que fosse baseado em situagdes concretas vivenciadas pelos
estudantes. Dessa forma, foi elaborado o Livro de Leitura para Adultos, também conhecido
como a Cartilha do MCP, de autoria das professoras Josina Maria Lopes de Godoy e Norma

Porto Carreiro Coelho. Na Figura 5, a seguir, apresentamos a capa e a segunda capa dessa obra:

Figura 5 - Capa e segunda capa do Livro de Leitura para Adultos do MCP

JONINA MARIA LOFES DE GOSOY
NORNA FORTO CARKESD CORLUD

MOVIMENTO DE CULTURA POPULAR

Aseslal do Bom Jesus - Estrada do Arrsial, 3159
Casa Amarels - Recife - Pernamburo - Bras

Livro De Leitura
Para Adultos

Movimente de Cultura Popular

Getica Ednien do Rusile 3. A
- Recife - Pormumbans - Sramk
Ectade de Pernambiuse, o 1091 AL

deserios de Javina.

MOVIMENTO DE CULTURA POPULAR

Fonte: Godoy e Coelho (1962).

Essa capa, em xerox, traz a imagem de homens e mulheres adultos em uma sala de aula.
A figuramasculina se destaca, com a imagem de um homem negro, adulto, segurando um lapis
e escrevendo em uma folha de papel sobre a mesa. Atras dele, aparece parcialmentea figurade
uma mulher. Ao fundo, duas pessoas estdo em pé, possivelmente por falta de carteiras ou
tentando enxergar o que esté escrito no quadro, ja que a disposic¢do das cadeiras remete a um
ambiente de sala de aula. As demais pessoas, sentadas, estao escrevendo ou lendo.

Na parte superior da contracapa, consta o nome Movimento de Cultura Popular, seguido
pelo endereco do Arraial do Bom Jesus. Na parte inferior, hd informagdes sobre o escultor
responsavel pela obra Abelardo da Hora?®, bem como a indicagdo dos responsaveis pelas
fotografias e desenhos. Na outra pagina, na parte superior esta o nome das autoras da obra, € ao
centro o titulo do livro, na parte inferior temos o nome da grafica, local e ano de impressao.

Nessa época, Paulo Freire ja estava divulgando seu método de alfabetizacdo, que

dispensava o uso de cartilhas, motivo pelo qual criticava esse material. Esse fato gerou

28 Escultor, desenhista, gravador e ceramista brasileiro. Ficou conhecido por retratar mulheres e temas regionais
relacionados ao estado de Pernambuco.
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divergéncias entre os apoiadores do movimento. A respeito da Cartilha do MCP, Anisio

Teixeira, em entrevista ao Metropolitano do Rio de Janeiro em 17 de outubro de 1962, afirmou:

O livro efetivamente ensina a ler como se iniciasse o analfabeto nordestino na
sua propria vida. As palavras, as sentengas, as frases sdo as que fatalmente
ocorreriam ao proprio analfabeto se fosse ele proprio que escrevesse sua
cartilha. O assunto ¢ apaixonante. Até hoje, as cartilhas usadas eram
imperfeitas, para ndo dizer infantis. ‘Vovo viu a uva’, etc. Tentavam
transplantar os métodos empregados na alfabetizacdo das criangas para a
educagdo de adultos.

[...]

Se o que foi dito antes pode ocorrer com as criangas, cuja habilidade infinita
faz com que elas tudo aceitem e, quando muito, tenham certa pena dos adultos,
0 mesmo ndo acontece com a alfabetizagdo dos adultos. Estes, muito mais
limitados em sua fatigada capacidade de aprender, precisam de ser tratados
com muito mais realismo.

[...]

Além disso as autoras conseguiram dar-lhe um sentido civico que raia pelo
lirismo. As privagdes, as esperancas e os direitos do brasileiro tecem e
entretecem aquelas frases lineares e singelas e fazem do aprender a ler uma
introducédo a liberdade e ao orgulho de viver.

Por tudo isso € que considero essa cartilha para adultos a melhor que até agora
foi conhecida no Brasil (Teixeira, 1962, apud Beisiegel, 2008, p. 161-162).

Para Anisio Teixeira, o material contextualizava a realidade do nordestino, ou seja, do
estudante, considerando que o movimento ocorreu em Pernambuco. Outro ponto relevante ¢ a
relagdo que o autor estabelece com outros materiais destinados a adultos, mas que possuiam
caracteristicas infantilizadas e ndo retratavam a realidade desses sujeitos, visto que nao podiam
ser considerados como criangas. Na visao de Teixeira, a Cartilha do MCP era, até aquele
momento, o material mais adequado para a alfabetiza¢do de adultos.

Os conteudos da Cartilha do MCP estavam diretamente ligados as condigdes de vida
dos estudantes adultos, e o método adotado tinha como objetivo “despertar no homem do
Nordeste a consciéncia de seus problemas, para que ele seja um membro ativo de sua
comunidade e ndo um mendigo que espera, todos os anos, que o Sul lhe mande roupa e comida”

(Beisiegel, 2008, p. 163-164). Para exemplificar esse material, destacamos a li¢do 28 do livro:
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Figura 6 - Licao 28 do Livro de Leitura para Adultos do MCP

Ligh 28

livro
vro
o
IiEria Iiﬂro
livharia biunei

———— —

— Vocé estuda em um livro?
— Sim, no livro do MCP.

Este é o meu livro de leifura.

livre
livre

O camponés lavra o campo de dia.

— Ele tem tempo livre para o estudo?

— Sim, depois da luta didria, como o operario da
cidade. Com ac aulas pelo radio, éle tem agora uma
escola em casa.

Pelo estudo éle serd, em realidade, um cidadédo
livre.

Fonte: Godoy e Coelho (1962, p. 39).

O texto da licdo 28 da Cartilha do MCP (Figura 6) retrata a realidade vivida pelos
estudantes da educacao de jovens e adultos e apresenta um discurso conscientizador, alinhado
a proposta de educacdo de Paulo Freire. Como mencionado anteriormente, esse material
didatico foi desenvolvido especificamente para a regido Nordeste, levando em consideragao as
caracteristicas dos estudantes locais, o que fazia com que eles se sentissem representados nesse
material. Dessa forma, as a¢des educativas desse movimento avangaram significativamente no
sentido de promover uma educacdo conscientizadora. Embora a cartilha tivesse inegéaveis
qualidades, “sob o ponto de vista de Paulo Freire, uma cartilharepresentava a rigida separagao
do processo educativo entre aqueles que sabem, os educadores, que elaboraram a cartilha, e os
que nao sabem, os educandos, entendidos como objeto da acdo desenvolvida para ensind-los”
(Beisiegel, 2008, p. 175).

Para Paulo Freire, a cartilha simbolizava algo pronto a ser transmitido, enquanto ele
defendia a troca de experiéncias entre os envolvidos no processo educativo. Nesse sentido,
Freire (1963, p. 12) afirmou: “Sempre confiamos no povo. Sempre rejeitamos formulas prontas.
Sempre acreditamos que tinhamos algo a permutar com ele, nunca exclusivamente a oferecer-
lhe”. Esse era o cerne do Método de Alfabetizacao de Paulo Freire, que defendiauma educacao

conscientizadora, partindo da realidade do proprio estudante, em um processo dialogico. O
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movimento alcangou resultados positivos ao promover a educacdo popular para um grande
nimero de pessoas, representando um avango significativo em direcdo a uma educagdo
libertadora. e ndo bancaria?®. Com o golpe civil-militar de 1964, o MCP foi extinto.

Ainda em 1961, foi criado o Movimento de Educagao de Base (MEB) na Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), com o apoio do governo federal. “Esse movimento...]
encontrava suas origens em duas experiéncias de educagdo radiofénica empreendidas no
nordeste brasileiro pelas Arquidioceses de Natal e Aracaju” (Beisiegel, 2004, p. 170). A
principio, o movimento tinha como objetivo desenvolver um programa de educagdo de base,
utilizando as escolas radiofonicas instaladas em emissoras catolicas. A proposta era alfabetizar
adultos em varias regides do pais, especialmente no Norte e Nordeste, por meio de programas
radiofonicos especiais, com recep¢do organizada®® (Favero, 2004). Apos dois anos em
atividade, o movimento ampliou seu objetivo e passou a entender a educacdo de base como
processo de conscientizagao das camadas populares, buscando a valorizagao plena das pessoas
e despertando a consciéncia critica da realidade, visando sua transformacgao.

Para que o objetivo do MEB fosse alcancado, “decidiu-se: centrar o trabalho na
conscientizagdo, entendida como processo educativo destinado a formar no homem a
consciéncia histdrica, a partir da consciéncia critica da realidade” (Favero, 2004, p. 9). Dessa
forma, o processo educativo deveria partir da realidade dos estudantes, de suas necessidades,
conduzindo-os a analise do meio em que estao inseridos. “Nao se trata mais de considerar o
analfabeto um incompetente ou um incapaz, ou considerar o analfabetismo uma chaga a ser
erradicada” (Favero, s/d, p. 8), mas de reconhecé-lo como sujeito consciente e critico.

No contexto de expansdo e reorientagdo do MEB, um fato marcante ocorreu em 1963:
a elaboracgao do livro de leitura Viver é Lutar, destinado aos estudantes recém-alfabetizados das
escolas radiofonicas do Nordeste, com um forte contetido de conscientizagao (Favero, 2004).

A seguir, a Figura 7 apresenta a capa dessa cartilha, o segundo livro de leitura para

adultos, destinado aos estudantes recém-alfabetizados do MEB:

29 Concepgio de educagio como “um ato de depositar, em que os educandos séo apenas depositarios e o educador
¢ o depositante” (Freire, 2005, p.66). Nesse modelo de ensino se propaga a cultura da opressio e do siléncio.
Cabendo aos estudantes apenas receberem os conteudos, memoriza-los e reproduzi-los.

30 Significavaum grupo de estudantes reunidos em um local destinado para a recep¢do das aulas e para discusséo
sobre os temas abordados com o professor assistente ou um monitor, que também era responsavel por explicagdes
complementares.
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Figura 7 - Capa da Cartilha Viver é Lutar: 2° Livro de Leitura para adultos

Fonte: MEB (1963).

A capa apresenta no centro uma escultura de barro, representando uma sala de aula. A
imagem mostra cinco homens e uma mulher, aparentemente adultos. Um homem estd em pé
escrevendo na lousa, possivelmente o professor, enquanto as outras pessoas estdo sentadas ao
redor de uma mesa. Sobre a mesa, vemos um radio utilizado para a transmissao das aulas
radiofonicas. O uso do barro na escultura esta relacionado ao artesanato local e remete a
matéria-prima essencial da vida no sertdo, usada na constru¢do de moradias, utensilios
domésticos e como elemento crucial para o cultivo de alimentos, sendo assim o meio de
sobrevivéncia das pessoas representadas.

A presenca de uma figura feminina em um contexto escolar ainda era rara, prevalecendo
a imagem masculina. Ao lado da escultura, temos o titulo da obra e, logo abaixo, a referéncia
deste exemplar. A parte superior e inferior da capa exibe faixas assimétricas em verde e preto.
Esses elementos sugerem que o titulo Viver é Lutar estd associado a ideia de que a vida no
campo ¢ uma luta diaria pela sobrevivéncia por meio do trabalho. A representacdo desses
elementos constroi a identidade de homens e mulheres trabalhadores do campo.

Para ilustrar o conteudo de cunho conscientizador apresentado na cartilha, destacamos
a Licdo 4, que, com as perguntas provocativas “E justo a familia de Pedro passar fome? E justo
o povo viver com fome?”, convida os discentes a refletirem sobre sua propria realidade.

Na figura 8 a seguir, ¢ possivel visualizar essa li¢ao.


http://www4.pucsp.br/cedic/meb/nas-salas-de-aula/arquivos-pdf/2-2-cartilha-viver-lutar.pdf
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Figura 8 - Licao 4 — Cartilha Viver é Lutar

Pedro trabalha,
Sua mulher também trabalha.

Eles trabalham para sustentar & familia,
Mas a familia de Pedro passa fome.

0 povo trabalha e vive com fome,

T justo a famlia de Pedro passar fome?

; justo o povo viver com fome?

£, JUSTO 0 POVO VIVER COM FOME?

‘ tar"; 2° livro de leitura para adultos.
de 1963. Fundo MEB. Ascervo CEDIC.

Fonte: MEB (1963, p. 8).

O texto em destaque ¢ complementado por uma imagem de uma mulher adulta com trés
criancas, duas nos bracos e uma em pé ao seu lado, que supostamente ¢ sua mae. Elas estdo
descalgas, e as criangas menores estdo sem roupa. Ao observar essa ilustracdo, vemos a
representacao da figura feminina associada aos cuidados com a familia. A imagem retrata o
sofrimento vivido por essa familia e muitas outras, além de um ambiente arido, ja que a mulher
carrega uma lata na cabeca, provavelmente com agua, e ndo ha vegetagao ao redor. Assim, o
contetido do texto refletia a realidade em que os estudantes estavam inseridos, conduzindo-os
a reflexdo.

Entretanto, com o golpe militar de 64, o uso desse material foi proibido. “O Estado
exercia sua fun¢do de coer¢do, com fins de garantir a ‘normalizacao’ das relagdes sociais”
(Haddad; Di Pierro, 2000, p. 113). Diante de dentncias, repressao e restricdes orcamentarias, o
movimento se estendeu até 1966, quando foi extinto.

Ainda em 1961, foi lancada a Campanha De Pé no Chao Também se Aprende a Ler, que
tinha como proposta a erradicacao do analfabetismo em Natal, em resposta aos altos indices de
analfabetismo no estado. A campanha foi coordenada por Moacyr de Gobes, secretario de
educacdo da administragdo do prefeito Djalma Maranhdo. Para a alfabetizagdo de adultos, foi
adotado o Livro de Leitura da Campanha De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler, uma
adaptacao da Cartilha do MCP, ajustada as condi¢des locais do Rio Grande do Norte.

A seguir, a Figura 9 apresenta a capa desse livro de leitura, que se tornou simbolo dessa

campanha:


http://www4.pucsp.br/cedic/meb/nas-salas-de-aula/arquivos-pdf/2-2-cartilha-viver-lutar.pdf
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Figura 9 — Capa: Livro de Leitura da Campanha de Pé no Chdao Também se Aprende a Ler

]

LIVRO DE
LEITURA

“De Pé no Chao Também Se
Aprende a Ler”

ra Popular de Recife — Trs do Movimento de Cul
A . @ tonade pels Profsaswrn

Fonte: Lucena (1963).

Analisando a capa desse material, vemos ao centro parte das pernas de uma pessoa,
destacando os pés descalcos. Essa imagem representa os estudantes a quem a campanha era
destinada. Sobre a relagdo entre corpos e a construcao da subjetividade, Rose (2001) explica
que a corporeidade humana pode fornecer a base para uma teoria da subjetivacdo. Assim, a
representacdo dos pés descalcos constroi a identidade social dos estudantes, pertencentes a
classe baixa, para quem a campanha era direcionada. Por outro lado, a imagem tenta aproximar
a proposta da campanha a realidade dessas pessoas, sugerindo que a educacao era voltada para
aquelas pessoas que literalmente andavam com “os pés no chdo”. Abaixo da imagem, encontra-
se o titulo do livro e a informagdo de que este material € uma adaptacdo do Livro de Leitura
para Adultos do Movimento de Cultura Popular de Recife.

A escolha desse material didatico se deu por ser considerado vélido, e o proposito do
movimento era 0 mesmo do Movimento de Cultura Popular: a libertagdo popular por meio da
educacao. Para complementar essas agdes, a Campanha De Pé no Chdo Também se Aprende
uma Profissdo, criada em 1963, oferecia cursos de sapataria, corte e costura, alfaiataria,

encadernagdo, barbearia, entre outros. A respeito da atuacdo da campanha, pontua-se:

[...] criou efetivos instrumentos para oferecer uma educagdo de qualidade:
cuidadoso planejamento didatico e esmerada preparagdo e acompanhamento
das professorinhas3l. Essas a¢des foram ampliadas com a instalagdo de

31 O termo professorinha e normalista foi frequentemente usado no final do século XIX e inicio do século XX para
fazer referéncia @ mulher no exercicio da docéncia. Nesse periodo, houve uma demanda por professoras em
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bibliotecas populares, pragas de cultura, museus de arte popular e intensa
valorizacdo das festas, musicas e dangas populares (Favero, s/d, p. 9).

Para o autor, essa campanha foi uma experiéncia que produziu bons resultados em
relagdo ao ensino primadrio para as criangas, a alfabetiza¢do de adultos e a promoc¢ao da cultura
popular. As aulas ocorriam em escolas de chao batido e cobertas de palhas, semelhantes as
moradias dos estudantes naquela época. De acordo com Goes (1980, p. 72), essa campanha
tinha como filosofia “convocar todas as forgas vivas da comunidade a um trabalho do, com ¢
para o povo”. As atividades de ensino eram direcionadas para toda a populagdo. Em 1964, as
atividades dessa campanha foram encerradas em decorréncia do golpe civil-militar. Nesse
contexto, “algumas escolas que haviam sido construidas de alvenaria foram abandonadas e as
demais foram utilizadas para outras atividades, do mesmo modo os acampamentos também
foram abandonados” (Silva, 2012a, p. 12).

Dentre as ag¢des implementadas pelo governo na década de 1960 para combater o
analfabetismo, fazemos referéncia a um material didatico de grande importancia nesse
processo, a Cartilha ABC. A seguir, na Figura 10, apresentamos a capa e a primeira pagina dessa

cartilha, publicada pelo Ministério da Educagdo e Cultura:

Figura 10 - Capa e pagina 1 da Cartilha ABC, do Ministério da Educagao ¢ Cultura

Fonte: Silva (2018, p 48).

decorréncia da expansdo da educacdo publica e a criacdo de escolas primarias. Louro (2020) pondera que,
certamente, essa “denominagio era entdo, dirigida as jovens recém-formadas que, seguindo os pressupostos
pedagogicos do momento, deveriam ser menos severas e mais sorridentes”. Ademais, nessa €poca a sociedade
brasileira apresentava um modelo patriarcal, e 0 uso de diminutivos era comum para se referir as mulheres de
maneira carinhosa, expressando afei¢do, ou para expressar a condescendéncia com que a sociedade, muitas vezes
tratava as professoras.
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A capa desta cartilha trazum tom rosado desgastado pela acao do tempo e ndo apresenta
elementos visuais, apenas o titulo na parte superior em tamanho normal e, na parte inferior, a
indicagdo do Ministério da Educacao e Cultura e da revista O Cruzeiro, responsaveis por este
material. A imagem da 1* licao apresenta o estudo das vogais, utilizando a associacao entre
palavras e imagens. No entanto, as palavras escolhidas ndo sdo comuns ao vocabuldrio dos
estudantes.

Segundo Darcy Ribeiro, a Cartilha ABC foi elaborada com base em pesquisas sobre as
palavras mais usadas por pessoas ndo escolarizadas e foi destinada a alfabetizagdo de criangas
e adultos. Este era um dos recursos utilizados para atender ao plano emergencial de
alfabetizagdo. De acordo com Silva (2018, p. 48), a Cartilha ABC ““fazia parte de um programa
intitulado Lingua Patria — programa de emergéncia, para distribui¢do gratuita nas escolas de

todo o pais”, como parte das a¢des do governo Jodo Goulart®?

, para combater os elevados
indices de analfabetismo no pais, além das acdes dos Movimentos e Centros de Cultura Popular.

Durante o governo de Joao Goulart, as reformas no setor educacional seriam uma das
mais profundas. Goulart defendia a democratizagdo do ensino como uma condigo basica para
o desenvolvimento econdomico e o funcionamento do regime democratico. Ele pretendia tornar
0 ensino primario obrigatorio e universal, conforme previsto na Constitui¢do Brasileira. Para
isso, 0 MEC estava executando um programa que visava a constru¢ao de mais salas de aula,
aquisicao de equipamentos para as escolas e melhorias salariais para professores.

O Centro Popular de Cultura da Unido Nacional dos Estudantes (CPC da UNE), criado
em 1961, foi idealizado por Oduvaldo Viana Filho, juntamente com artistas, intelectuais e
estudantes de esquerda, motivados pelo contexto politico e cultural do Brasil nos anos 1960. O
movimento tinha como objetivo “a transformagao por meio da agdo cultural, conscientizando
os trabalhadores sobre a necessidade da revolucao, ndo enquanto luta armada, mas pela
transformacao, pelo voto consciente” (Silva, 2012a, p. 6). Suas atividades cresceram, e entre

1962 e o inicio de 1964, varios Centros de Cultura surgiram pelo pais, seguindo o modelo do

CPC da UNE, embora todos tivessem autonomia em sua organizacao e funcionamento.

32 Jodo Goulart foi empossado em 7 de setembro de 1961, apds a renuncia de Janio Quadros. Trés grandes
educadores fizeram parte dos projetos de reforma educacional desse governo: Paulo Freire, Darcy Ribeiro e Anisio
Teixeira. Paulo Freire se preocupou comaalfabetizagdo de adultos e divulgou seu método de alfabetizagdo. Anisio
Teixeira esteve a frente do projeto para estabelecer o ensino publico no Distrito Federal. Darcy Ribeiro ocupou o
cargo de Ministro da Educagio, no periodode 18 de setembrode 1962 a 24 de janeirode 1963. Darcy Ribeiro e
Anisio Teixeira criaram ¢ implantaram a Universidade de Brasilia (UnB), com foco na pesquisae a produgao de
ciénciae tecnologia, que funcionaria como modelo para as novas universidades que o governo viesse a criar.



57

A atividade principal do Centro Popular de Cultura (CPC) era o teatro. As pegas eram
produzidas para responder aos acontecimentos, em uma forma de “teatro-jornal”, utilizando
linguagem popular e sendo encenadas em sindicatos, universidades e pragas publicas (Paiva,
2003, p. 260). As agdes eram planejadas com a ideia de que toda arte expressa uma ideologia,
e que o trabalho dos artistas conscientes deveria contribuir para a conscientizagao das pessoas.
Além do teatro, 0 CPC promoveu cursos em diversas areas, como teatro, cinema, artes plasticas,
filosofia, entre outros. As atividades de alfabetizacdo sé se iniciaram no final de 1963, ¢ o
movimento até cogitou a organizacao de uma Universidade de Cultura Popular. A aproximagao
do movimento com a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) foi o que originou a denominagao
CPC da UNE.

Diante das experiéncias influenciadas pelas ideias de Paulo Freire, em julho de 1963 ele
foi nomeado pelo ministro da educagdo, Paulo de Tarso, para coordenar as atividades do
Ministério no campo da educacao de adultos e cultura popular. No mesmo ano, foi instituida a
Comissao de Cultura Popular, cujo objetivo era “implantar novos sistemas educacionais de
cunho eminentemente popular, em ambito nacional, ¢ de modo a abranger areas ainda nao
atingidas pelos beneficios da educagdo” (Beisiegel, 2004, p. 180).

Paulo Freire foi nomeado presidente dessa comissdo e incumbido de realizar um
levantamento sobre os problemas relacionados a alfabetizacao e apresentar sugestdes. Beisiegel
(2004, p. 181) destaca que “as atribuicdes das comissdes de cultura ndo se esgotavam na
alfabetizagdo de adultos. [...]. Mas ¢, sobretudo na area da educacao que as atividades adquirem
maior impulso”. As a¢cdes governamentais visavam combater o analfabetismo e elevar o nivel
cultural da populagao, seguindo o que ja se havia iniciado com 0os movimentos educacionais no
inicio da década de 1960.

Em 1964, o governo criou o Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA), por meio do
Decreto n° 53.465, de 21 de janeiro de 1964, com o objetivo de implementar programas de
alfabetizag¢do no pais. O documento determinava, em seu Artigo 1°, que os trabalhos seriam
realizados “mediante o uso do Sistema Paulo Freire, através do Ministério da Educacgao ¢
Cultura” (Brasil, 1964). Esse método ja havia sido utilizado anteriormente em experiéncias de
alfabetizagdo de adultos em Angicos e no Movimento de Cultura Popular de Recife, tendo
alcancado sucesso.

O decreto de criagdo do PNA também estabelecia a formagdo de uma Comissao
Especial, responsavel pela execucao e desenvolvimento do programa. Em 27 de fevereiro de

1964, Paulo Freire foi nomeado pelo ministro da educagdo, juntamente com outros



58

funcionarios, para compor a Comissao Especial do Programa Nacional de Alfabetizagdo, sob a
presidéncia de Paulo de Tarso.

O PNA foi estruturado com dois planos-piloto: um em Sergipe e outro no Rio de Janeiro,
com a intencao de expandi-lo para todo o pais e alfabetizar cinco mil jovens e adultos em dois
anos. Contudo, quando tudo ja estava pronto para a inauguragao oficial, as atividades foram
suspensas. Pelo Decreto n° 53.886, de 14 de abril de 1964, o PNA foi extinto. Nesse periodo,
muitos programas de alfabetizagdo e cultura popular foram eliminados, considerados
subversivos, e seus lideres penalizados. Aranha (2006, p. 549) observa que “os Unicos que

permaneceram foram os MEB, mas com retragdo em suas atividades e mudanca de orientagdo™.

2.3.1 Paulo Freire e a Educagao de Jovens e Adultos

A EJA atende a uma ampla variedade de interesses entre seus estudantes, considerando
que eles ndo sdo quaisquer jovens e adultos, mas aqueles que, em determinado momento da
vida, foram privados da escolarizagdo formal, passando por esse processo de ensino-
aprendizagem em uma etapa posterior, nessa modalidade (Soares; Pedroso, 2016).

Gallo (2005, p. 215) leva a refletir sobre o papel da escola, destacando que ela ¢ uma
instituicdo elaborada a servigo do Estado, gerida e controlada para atender aos seus interesses.
Isso nos remete a concepcao da Educacao de Jovens e Adultos desde suas primeiras iniciativas
governamentais. De um lado, a proposta visava atender a demanda social por alfabetizagdo de
adultos e, de outro, tinha o objetivo de aumentar o nimero de eleitores. Contudo, o ensino
ofertado a esse publico muitas vezes desconsiderava as particularidades dos estudantes.

No contexto da educagdo brasileira, ao abordar a modalidade de ensino da EJA, ¢
praticamente inevitdvel associar essa tematica ao educador pernambucano Paulo Freire.
Reconhecido nacional e internacionalmente, ele se tornou mais conhecido por ter criado um
método de alfabetizagdo que leva seu nome. Freire acreditava que um dos fatores essenciais
para superar a opressao e as desigualdades era o desenvolvimento da consciéncia critica. Suas
ideias, no entanto, ndo se limitavam a alfabetizagdo de adultos, mas abrangiam a educagao de

forma geral. Nas palavras de Goes:

A metodologia do Sistema Paulo Freire implica o cumprimento das
conhecidas etapas que devem ser executadas na seguinte ordem: levantamento
do universo vocabular do grupo que se vai alfabetizar; selecdo neste universo
dos vocabulos geradores sob um duplo critério: o da riqueza fonémica ¢ o da
pluralidade de engajamento na realidade local, regional e nacional; criagdo de
situacdes existenciais, tipicas do grupo que se vai alfabetizar; criagdo de
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fichas-roteiro, que auxiliam os coordenadores de debate no trabalho; feitura
de fichas com a decomposicdo das familias fonémicas correspondentes aos
vocabulos geradores (Goes, 1980, p. 42).

Com base nesse método, a educacao de adultos deveria partir da realidade dos
estudantes, valorizando suas experiéncias e contextos culturais, reconhecendo-os como sujeitos
de sua propria aprendizagem, sem negar ou desconsiderar seu meio cultural. Paulo Freire
destaca a importancia de um processo de alfabetizacao que va além da simples memorizagao e

mecanica. Em suas palavras:

Para que a alfabetizacdo ndo seja puramente mecénica e assunto s6 de
memoria, € preciso conduzir os adultos a conscientizar-se primeiro, para que
logo se alfabetizem a si mesmos. Consequentemente, este método —na medida
em que ajuda o homem a aprofundar a consciéncia de sua problematica e de
sua condicdo de pessoa e, portanto, de sujeito — converte-se para ele em
caminho de opgdo (Freire, 1979, p. 26).

Em sintese, o processo de alfabetizacdo deveria partir das experiéncias dos estudantes,
sempre comecando com o que Paulo Freire chamou de “palavras geradoras”, que estavam
diretamente relacionadas ao cotidiano dos estudantes. A partir da decodificagdo fonética dessas
palavras, outras eram construidas em um processo dialdgico. Para Freire, o educador deve criar
possibilidades para que o conhecimento seja construido. A alfabetizagdo, entdo, se constitui
como um meio para que o sujeito aprenda a “ler o mundo” de forma critica, compreendendo
seu proprio contexto social através dessa relacao dialogica (Freire, 2009).

Trata-se de um método profundamente inovador, que trouxe uma abordagem que coloca
o estudante como protagonista do seu processo de construcao do conhecimento. Por ser capaz
de criar um ambiente dialdgico, esse método favorece a construcgdo coletiva do conhecimento,
em um processo de troca entre educador e educando, onde ambos aprendem e ensinam. Paiva

sintetiza a pratica desse método>® da seguinte maneira:

[...]tinha como base inicial o levantamento do universo vocabular dos grupos
com os quais a equipe pretendia trabalhar. Em seguida eram escolhidas as
palavras no universo vocabular pesquisado, devendo ser selecionadas pela sua
riqueza fonémica, pelas dificuldades fonéticas da lingua e pelo engajamento
da palavra numa dada realidade social, cultural ou politica. Tais palavras eram
relacionadas a situagdes existenciais tipicas do grupo, que serviam como
ponto de partida da discuss@o, a qual se seguia a decomposigdo das familias
fonémicas correspondentes aos vocabulos geradores. Para esse trabalho era

33 Brandio (2006) na obra O que é o Método Paulo Freire detalha a proposta desse método; assim também Freire
(2009) no livro Educag¢do como pratica da liberdade.
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necessaria uma adequada preparacdo dos coordenadores e a confeccdo de
material didatico através de slides e cartazes (Paiva, 2003, p. 281).

Isso nos remete a proposta de alfabetizacdo que deveria partir da propria vivéncia dos
educandos, em que eles assumem “o seu papel de sujeito e ndo de mero e permanente objeto”
(Freire, 2009, p. 117). Através desse processo, o estudante em alfabetizacdo inicia uma
transformacao de consciéncia, tornando-se um ser critico.

Uma das primeiras experiéncias com o Método Paulo Freire aconteceu em Angicos®,
Rio Grande do Norte, em 1963, com 300 trabalhadores alfabetizados em apenas 45 dias. Esse
resultado contribuiu significativamente para a divulgacdo dessa proposta inovadora de
alfabetizagdo de adultos. Brandado (2006, p. 11) enfatiza que esses “foram os primeiros a serem
alfabetizados de dentro para fora, através de seu proprio trabalho™.

No entanto, em 1964, as agdes voltadas para a alfabetizagao de adultos foram canceladas
pelo governo, e varios educadores, incluindo Paulo Freire, foram presos, o que impediu a
continuidade do trabalho de alfabetizagdo baseado nas ideias desse educador.
De acordo com Feitosa (2003), os conceitos metodologicos da proposta pedagogica de Freire
envolvem o respeito ao estudante, o didlogo e o desenvolvimento do pensamento critico. Sua
pedagogia se apoia em dois principios fundamentais: politicidade e dialogicidade.

A politicidade impulsiona os individuos a reflexdo sobre os temas estudados. Por
exemplo, ao aprender a escrever a palavra “sociedade”, o estudante ¢ desafiado a refletir sobre
o seu papel dentro desse espago. O objetivo € levar o alfabetizando “a ajudar-se, a fazer-se
agente de sua propria recuperagdo através de uma postura conscientemente critica diante de
seus problemas” (Paiva, 2003, p. 280). A dialogicidade, por sua vez, compreende que educador
e educando sdo partes de um processo que deve se desenvolver de forma horizontal, afastando-
se de discursos autoritarios. Isso permite que o individuo perceba a educagdo como libertadora,
em vez de mais uma forma de isolamento da realidade. Freire acreditava que o didlogo era o

elemento central em todas as coisas do mundo, ao afirmar que:

A educagdo auténtica, repitamos, ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas
de A com B, mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e desafia a
uns ¢ a outros, originando visdes ou pontos de vista sobre ele. Visdes
impregnadas de anseios, de duvidas, de esperangas ou desesperancas que
implicitam temas significativos, a base dos quais se constituira o contetdo
programatico da educacéo (Freire, 2005, p. 97).

34 Beisiegel (2010), na obra Paulo Freire, relata sobre a experiéncia em Angicos.
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Por esse angulo, ¢ essencial que as abordagens educacionais reconhegam os saberes dos
educandos, permitindo a criacdo de estratégias mais adequadas a realidade de cada estudante.
Cabe aos educadores relacionar os conteudos ministrados com a realidade dos educandos. Para
1ss0, € necessario, antes de tudo, conhecer cada um deles e suas especificidades, de modo que
o conteudo da aula tenha relevancia em suas vidas, no trabalho e, principalmente, na satisfacao
pessoal em aprender. Assim, o cerne do processo de alfabetizacdo estaria na vivéncia e
experiéncia do proprio estudante. Desse modo, estratégias de ensino tipicas para criangas nao
atendem adequadamente as necessidades dos educandos da modalidade EJA.

As ideias de Freire para a alfabetizacdo de jovens e adultos, aplicadas no inicio da
década de 1960, se opunham a diversos elementos que compunham as praticas pedagdgicas
convencionais de ensino da leitura e da escrita. Nessa perspectiva, “Paulo Freire propunha que,
em lugar das cartas do ABC ou das cartilhas, a propria realidade do educando estivesse no
centro do processo de alfabetizacao” (Galvao; Soares, 2004, p. 43). Para ele, a alfabetizacao vai
além do conhecimento das letras e dos nimeros, sendo, antes de tudo, um ato politico que ajuda
o individuo a tomar consciénciade sua posi¢cao no mundo e a participar ativamente da historia
e da transformagdo da realidade em que esta inserido.

As proposicdes educacionais de Paulo Freire sdo amplas. Sua concepgdo de educacdo
libertadora busca emancipar o individuo, capacitando-o a tomar decisdes de maneira consciente
e a participar ativamente das decisdes politicas, reconhecendo, defendendo e lutando por seus
direitos e deveres sociais. Nesse sentido, Paiva (2003, p. 279), ao referir-se as primeiras
experiéncias com o método, assegura que “o povo emergia nesse processo, inserindo-se nele
criticamente, querendo participar e decidir, abandonando a condi¢do de ‘objeto’ e passando a
ser ‘sujeito’ da historia”. Essa concepcdo de educagdo liberta, distanciando-se da simples
transferéncia de conhecimento, formando individuos aptos a entender os acontecimentos sociais
e seu impacto na mudanca da sociedade.

Para Paulo Freire, ¢ necessario que a educacgdo para jovens e adultos seja pensada como
uma possibilidade de leitura critica do mundo, e ndo apenas como decodificagdao e manipulagdo
mecanica de palavras. Propostas de educacdo pautadas em bases tecnicistas e verticais nao
contribuem para a formacao de individuos criticos, capazes de perceber o mundo ao seu redor
de maneira adequada (Soares; Pedroso, 2016). Sua abordagem nao se limitava a ser um método
de ensino, mas sim uma teoria do saber, independente de uma metodologia especifica.

Quando se trata dos estudantes da EJA, ¢ imprescindivel considerar que eles vém de um
histérico de negacdes em suas trajetorias, o que torna necessario desenvolver estratégias que

compatibilizem o ensino ofertado com a disponibilidade dos educandos. Além disso, ¢ crucial
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lembrar que eles precisam equilibrar suas horas entre trabalho, familia e educacao, aspectos que
devem ser valorizados no contexto de sala de aula.

Por esse viés, muitos pesquisadores e estudiosos da area defendem a implementacao dos
fundamentos da pedagogia de Paulo Freire no ambito escolar, especialmente na EJA, integrando
suas ideias a pratica educativa. Isso visa estabelecer uma escola fundamentada na pratica
democratica, no didlogo e no estimulo ao potencial de cada estudante. Essa abordagem fortalece
a compreensdo das diferencas e das semelhancas na sociedade, promovendo um ambiente
solidario e de respeito mutuo.

No contexto da educacdo brasileira, Paulo Freire ¢ considerado uma das maiores
referéncias para as pesquisas na area de alfabetizacao de adultos. Como educador, dedicou-se a
compreender o sistema de ensino no pais e tentou transforma-lo por meio de suas ideias
inovadoras. Foi declarado Patrono da Educacdo Brasileira pela Lei 12.612, de 12 de abril de
2012. Suas obras continuam a oferecer um olhar transformador sobre as experiéncias

educativas, ajudando educadores a repensar suas praticas pedagdgicas.

2.4 AS INICIATIVAS DE EDUCACAO DE ADULTOS - 1964 A 1988

Nos dois primeiros anos do governo instaurado ap6s o Golpe Civil-Militar de 1964, a
educac¢do de adultos deixou de ser prioridade nas pautas governamentais. Como consequéncia,
muitos dos movimentos € campanhas que estavam sendo desenvolvidos nessa area foram
extintos ou tiveram suas agoes reduzidas. O problema do analfabetismo, portanto, persistiu, o
que contribuiu para a manuten¢do de uma imagem negativa do Brasil no cendrio internacional.
Em resposta a esse agravamento, a UNESCO alertava os paises membros sobre a necessidade
de solucionar essa questao.

Assim, como estratégia para controlar e comandar as iniciativas de alfabetizagdo de
adultos, foi criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizagao (Mobral), pela Lei 5.379, de 15 de
dezembro de 1967. Voltado para pessoas de 15 a 30 anos, com o objetivo de erradicar o
analfabetismo no Brasil em dez anos, o Mobral contou com recursos governamentais € se
expandiu em nivel nacional. Nas palavras de Ribeiro (2001, p. 26), o Mobral “era a resposta do
regime militar a ainda grave situacdo do analfabetismo no pais”. Em 1960, 39,6% da populagao
de jovens e adultos era analfabeta, e em 1970, esse indice caiu para 33,6% (Haddad, 1995).

O movimento possuia autonomia em relagao ao Ministério da Educagao e Cultura, sendo
inicialmente presidido pelo titular do Departamento Nacional de Educacdo (DNE).

Posteriormente, o lider do movimento passou a ser indicado pelo presidente da Republica, com
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mandato de trés anos. Foram instaladas comissdes em varios municipios do pais, responsaveis
pela execugdo das atividades propostas. A orientagdo pedagogica, a supervisao das agdes € 0
material didatico eram de responsabilidade do Mobral Central. Em relacdo a metodologia

adotada, ¢ destacado que:

As orientacdes metodologicas e os materiais didaticos do Mobral
reproduziram muitos procedimentos consagrados nas experiéncias de inicios
dos anos 60, mas esvaziando-os de todo sentido critico e problematizador.
Propunha-se a alfabetiza¢do a partir de palavras chave, retiradas “da vida
simples do povo”, mas as mensagens a eclas associadas apelavam sempre ao
esfor¢o individual dos adultos analfabetos para sua integragdo nos beneficios
de uma sociedade moderna, pintada sempre de cor-de-rosa (Ribeiro, 2001, p.
26).

Nas palavras da autora, os procedimentos utilizados e os materiais didaticos ndo
conduziam os estudantes a uma postura critica. Além disso, ndo consideravam as diferengas de
linguagem e necessidades dos educandos, como no fato de o material didatico ser uniformizado
para todas as regioes.

Na década de 1970, o Mobral expandiu-se por todo o pais. Inicialmente, sua atuacao foi
divididaem “dois programas: o Programa de Alfabetizacao, implantado em 1970, e o Programa
de Educacdo Integrada (PEI), correspondendo a uma versao compactada do curso de 1* a 4°
série do antigo primario [...]” (Haddad, 1991, p. 107). Esse programa se constituiu em uma das
mais significativasagdes do PEI, criadono ano de 1972. Ele possibilitava aos educandos recém-
alfabetizados, denominados de analfabetos funcionais, a oportunidade de continuarem os
estudos. Com isso, buscava-se assegurar uma continuidade no processo de aprendizagem,
evitando o retorno ao analfabetismo funcional.

O PEI teve as suas raizes no item 6 do Plano de Alfabetiza¢dao e Educac¢ao Continuada,

criado pelo Ministério da Educagdo e Cultura, que enfatizava:

6. Alfabetizacdo funcional e educagdo continuada para os analfabetos de 15
ou mais anos, por meio de cursos especiais, basicos e diretos, dotados de todos
0s recursos possiveis, inclusive audiovisuais, com a duracdo prevista de nove
meses. Sera assegurada assisténcia técnica e financeira para a ministracdo
desses cursos (Brasil, 1967, item 6).

A legislagdo reconheciaa necessidade de que esses estudantes continuassem o processo
de aprendizagem, considerando que a finalidade prioritaria do Mobral, nas palavras de Haddad

(1991, p. 103), “era a alfabetizagdo funcional e a educacdo continuada”. No decorrer dos anos,
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as agcdes do Mobral comegaram a receber criticas, e os resultados apresentados passaram a ser
contestados, o que o levou a ser desacreditado nos meios politicos e educacionais.

Na década de 1970, a educagao de adultos ganhou destaque nas pautas governamentais.
A Lei 5.692/71, Lei de Reforma de Ensino de 1° e 2° Graus, aprovada em 11 de agostode 1971,
dedicou um capitulo ao ensino supletivo, destacando sua finalidade e abrangéncia, como se

observa nos artigos 24 e 25 da referida Lei:

Art. 24. O ensino supletivo tera por finalidade:

a) suprir a escolarizagdo regular para os adolescentes e adultos que ndo a
tenham seguido ou concluido na idade propria;

b) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de aperfeicoamento
ou atualizagdo para os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em
parte.

Paragrafo tinico. O ensino supletivo abrangera cursos e exames a serem
organizados nos varios sistemas de acordo com as normas baixadas pelos
respectivos Conselhos de Educagio.

Art. 25. O ensino supletivo abrangerd, conforme as necessidades a atender,
desde a inicia¢do no ensino de ler, escrever e contar ¢ a formagao profissional
definida em lei especifica até o estudo intensivo de disciplinas do ensino
regular e a atualizacdo de conhecimentos. (Brasil, 1971, arts.24-25).

A Lei incorporou o exame de madureza na denominag¢do de ensino supletivo de forma
ampliada. A inovagdo introduzida por essa legislagdo foi a criagdo dos exames de educagdo
geral, que habilitavam os estudantes ao prosseguimento dos estudos em carater regular nos
niveis subsequentes, ¢ os exames de formagao especial, que proporcionavam uma habilitagao
profissional em nivel de 2° grau. Suas caracteristicas e seus fundamentos sdo melhor descritos
em dois documentos: o Parecer do Conselho Federal de Educagdo n. 699/72, que tratou
especificamente do Ensino Supletivo, ¢ o documento “Politica para o Ensino Supletivo”
(Haddad; Di Pierro, 2000). Em relacao ao destaque dado a educacao de adultos na LDB n°
5.692/71, aponta-se que:

Pela primeira vez, a educac¢do voltada a esse segmento mereceu um capitulo
especifico na legislagdo educacional, que distinguiu as varias fungodes: a
supléncia — relativa a reposi¢do de escolaridade —, o suprimento — relativa ao
aperfeicoamento ou atualizagdo —, a aprendizagem e a qualificagio —
referentes a formagdo para o trabalho e profissionalizacdo (Di Pierro; Joia;
Ribeiro, 2001, p. 62).

Com a visibilidade dada a educacdo de adultos, cabia ao MEC definir politicas para a
efetivacdo da legislagcdo. Para isso, em 1974, foram implantados os Centros de Estudos

Supletivos (CES), organizados a partir do trindmio “tempo, custo e efetividade”. Esse fato
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proporcionou uma ampliac¢do na oferta educacional a uma parcela consideravel da populacdo

brasileira, representando um crescimento para a educacao de adultos. Como ¢ afirmado:

Foi no dmbito estadual que o ensino supletivo se firmou, reinando, no entanto,
a diversidade na sua oferta. A Lei Federal propds que o Ensino Supletivo fosse
regulamentado pelos respectivos Conselhos Estaduais de Educag@o. Isso criou
uma grande variedade, tanto de formas de organizacdo como de
nomenclaturas nos diversos programas ofertados pelos estados. Em
praticamente todas as unidades da Federa¢ao foram criados 6rgdos especificos
para o ensino supletivo dentro das Secretarias de Educagdo, cuja intervencdo
privilegiada era no ensino de 1° e 2° graus, sendo raras as iniciativas no campo
da alfabetizagdo de adultos (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 119).

Os autores fazem referéncia aos responsaveis pela execucao do ensino supletivo, bem
como a autonomia que os Conselhos Estaduais de Educacdo possuiam na organizacdo € na
oferta de seus cursos. Isso gerou uma grande heterogeneidade nas metodologias adotadas nas
diferentes unidades da federagdo. Em decorréncia do momento vivido pelo pais, os cursos
ofertados pelos CES foram fortemente influenciados pelo tecnicismo, o que contribuiu para que
fosse dada énfase a formagao para ingresso no mercado de trabalho, sem a conscientizagdo da
importancia da construgao critica do conhecimento. Os CES se expandiram por todos os estados
da federagdo, buscando atingir um maior nimero de pessoas e, assim, melhorar a educacao de
jovens e adultos e oferecer qualificagao profissional.

A Lein®5.692/71 estabeleceu, em seu Art. 32: “O pessoal docente do ensino supletivo
tera preparo adequado as caracteristicas especiais desse tipo de ensino, de acordo com as
normas estabelecidas pelos Conselhos de Educacdo” (Brasil, 1971). A legislacao reconheceu a
importancia da formacgao especifica para a educagdo de adultos. O Parecer n°® 699/72 definiu
que o “preparo adequado” envolveriando apenas os professores, mas também os orientadores,
apresentadores e criadores dos programas a distancia (Brasil, 1972, p. 44). A execucdo das
atividades ndo se limitou a sala de aula; foram utilizados radios, televisdo e correspondéncia,
todos os meios que favorecessem atingir o maior numero de pessoas.

O ensino podia ser desenvolvido por meio de cursos ou exames € se organizou a partir

de quatro fungdes, sendo:

A Aprendizagem ¢ a ‘formag¢do metoédica no trabalho’ ministrada pelas
empresas a seus empregados de 14 a 18 anos, diretamente ou por meio de
instituicdes que mantenham para esse fim; a Qualificagdo é o preparo
profissional proporcionado a ndo aprendizes, tecnicamente falando, em niveis
inferiores, idénticos ou superiores aos da Aprendizagem; a Supléncia ¢é a
escolarizagdo intensiva ou extensiva, ou o reconhecimento de escolarizagdo,
que se oferece a quantos ndo tenham seguido os estudos regulares na idade
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propria; e o Suprimento ¢ a possibilidade de aperfeigoamento ou atualizagdo
“mediante repetida volta a escola”, dispensada aos que ‘tenham seguido o
ensino regular no todo ou em parte’(Brasil, 1972, p. 42-43, grifos do autor).

Em sintese, o ensino supletivo possuia funcdo compensatdria, buscando suprimir as
falhas existentes no sistema regular de ensino e favorecendo aos educandos jovens e adultos o
retorno ao sistema de ensino ou a formagao profissional. Adquiriu caracteristicas de aceleragao,
considerando que o tempo estipulado para a conclusdao de um grau de ensino era inferior ao
previsto para o ensino regular.

Em 1985, o Mobral foi substituido pela Fundagdo Nacional para Educagdo de Jovens e
Adultos — EDUCAR, com o objetivo de “fomentar a execugdo de programas de alfabetizacao e
educacdo basica destinados aqueles que ndo tiveram acesso a escola ou que dela foram
excluidos prematuramente” (Brasil, 1985, s/p.). Diferentemente do movimento anterior, o
Mobral, ndo caberia a essa fundacdo executar programas de educagdo basica para jovens e
adultos, mas sim apoiar financeira e tecnicamente as iniciativas dos governos estaduais e
municipais, entidades civis e empresas conveniadas. Vale destacar que esses programas foram
executados de forma regionalizada e participativa, conforme as demandas que eram
encaminhadas a Funda¢do Educar (Souza Junior, 2012, p. 49).

No contexto de redemocratizagdo do pais, a partir de 1985, e com a promulgagdo da
Constitui¢ao Federal de 1988, que materializou o reconhecimento do direito a educacao das
pessoas jovens e adultas, esperava-se que a EJA ganhasse visibilidade nas pautas
governamentais, o que nao ocorreu. A Constitui¢do Brasileirade 1988 estabelece a garantia de

direitos educacionais a todas as pessoas ao afirmar:

Art. 208 - O dever do Estado com a educacgido sera efetivado mediante a
garantia de:

I- educagao basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela néo
tiveram acesso na idade propria; (Brasil, 1988, cap. IlI, art. 208).

Considera-se esse ato de grande importancia para a garantia da oferta de educagao para
os jovens e adultos, tendo em vista a caracteristica assistencialista e compensatoria com que era
tratada nas politicas publicas, passando a ser encarada como um direito assegurado pela
legislagdo.

Com isso, esperava-se que as politicas de educagdo para adultos fossem ampliadas. No
entanto, em 1990, durante o governo de Fernando Collor de Melo, a Fundagdo Educar foi

extinta, sem ser substituida por outra organizagdo; ou seja, deixou de existir a institui¢do
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responsavel, no ambito nacional, pela organizagdo e custeio da alfabetizagdo de adultos. O
fechamento dessa fundagdo deixou a educagao de adultos sem um organismo responsavel por
articular politicas nessa area. Dessa forma, a responsabilidade financeira pela educacao desse

publico recaiu sobre os estados € municipios.

2.5 AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS A PARTIR DA DECADA DE 1990

Ap0s o encerramento das atividades da Fundagao Educar, em 1990, o governo se isentou
da responsabilidade na condugdo de programas especificos de EJA; muitos municipios tiveram
que assumi-los com recursos proprios, gerando um esvaziamento de acdes nessa area. A partir
disso, surgiram programas em parceria com governos municipais e organizagoes da sociedade
civil. Nesse mesmo periodo, comemorava-se o Ano Internacional de Alfabetizacdo, instituido
pela UNESCO, e que, de forma contraditdria, as agdes voltadas para essa finalidade no campo
da educacao de adultos no Brasil haviam sido encerradas.

Ainda em 1990, foi realizada em Jomtien, na Tailandia, a Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos, um evento de grande importancia para a educagao em nivel internacional,
que reuniu varias institui¢des internacionais, como a UNESCO, o Programa das Na¢des Unidas
para o Desenvolvimento (PNUD), o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef), o
Banco Mundial e varias outras organizagdes. Nesse evento, foi aprovada a Declaragdo Mundial
sobre Educacdo para Todos, que destacou a necessidade da aprendizagem basica, os
compromissos assumidos pelos governos e as metas a serem alcangadas. Esse documento deu
énfase a EJA e apresentou metas para a reducdo das taxas de analfabetismo.

Como resultado desse compromisso assumido, o governo brasileiro elaborou o Plano
Decenal de Educacao para Todos, que apresentou como meta principal a universalizagdo da
educacdo e a erradicag¢do do analfabetismo em um prazo de 10 anos, de 1993 a 2003.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n°® 9.394/96, em seu art. 37,
explicita que “A educacao de jovens e adultos serd destinada aqueles que nao tiveram acesso
ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria e constituira
instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida” (Brasil, 2023, p. 32),
reafirmando o direito a educacdo ao publico que nao concluiu os estudos na idade previstaem
lei. A mesma lei estabelece a Educagao de Jovens e Adultos como uma modalidade de ensino
que apresenta caracteristicas proprias, substituindo a denominagao de Ensino Supletivo.

Além disso, ¢ estabelecido no art. 3° da LDB/96 que “O ensino serd ministrado com

base no principio de: [...] IX - garantia de padrao de qualidade” (Brasil, 2023, p. 9). Mesmo
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assim, ainda se discute sobre a oferta de um ensino de qualidade para os estudantes da EJA. A

esse respeito, ¢ relatado que esta

[...] modalidade de ensino padece da falta de profissionais qualificados, de
materiais didaticos especificos e de espagos fisicos adequados, problemas
estes agravados pela discriminagdo dos cursos e alunos por parte dos
dirigentes das unidades educativas e pela auséncia de um processo sistematico
de acompanhamento e avaliagdo das acdes desenvolvidas (Paiva; Machado;
Ireland, 2004, p. 20).

Varios sdo os entraves para que, de fato, a legislagdo para a EJA seja efetivada. O
Parecer 11/2000 do Conselho Nacional de Educagdo, que regulamenta as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA, destaca a importancia da formacdo docente para essa
modalidade de ensino ao afirmar que “Trata-se de uma formag¢ao em vista de uma relagdo
pedagdgica com sujeitos, trabalhadores ou ndo, com marcadas experiéncias vitais que nao
podem ser ignoradas” (Brasil, 2000). Evidencia-se a necessidade da formagao inicial e/ou
continuada para os professores da EJA, levando em consideragdo os conhecimentos que os
estudantes adultos e jovens ja possuem. Entretanto, ao longo de sua historia, essa modalidade
de ensino ndo fez parte das prioridades das politicas publicas de educagdo, sendo marcada por
acdes pontuais e descontinuidades.

Dentre as agdes governamentais para a EJA, temos o Programa Alfabetizag¢do Solidaria
(PAS), implementado em 1997, que objetivavareduzir as disparidades regionais existentes em
decorréncia do analfabetismo. O PAS apresentava como proposta levar alfabetizacd o em apenas
cinco meses ao “publico juvenil e aos municipios e periferias urbanas em que se encontram os
indices mais elevados de analfabetismo” (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 124). O programa nao
assegurava aos alfabetizandos a continuidade dos estudos, apenas a alfabetizac¢ao inicial, fato

que contribuiu para que os resultados ndo fossem os esperados, como relatado:

[...]nos trés primeiros anos de funcionamento o PAS chegou a 866 municipios
e atendeu 776 mil alunos, dos quais menos de um quinto adquiriu a capacidade
de ler e escrever pequenos textos, resultado atribuido pelas universidades ao
tempo demasiadamente curto previsto para a alfabetizacdo (Haddad; Di
Pierro, 2000, p. 124).

Observa-se que as agoes realizadas no ambito do PAS ndo atingiram os resultados
esperados. Tratava-se de um programa aligeirado que ndo exigia formacao especifica de seus
alfabetizadores. Para Soares e Galvao (2011, p. 272), “o PAS contribuiu pararefor¢ar aimagem

que se faz de quem nao sabe ler e escrever como uma pessoa incapaz, passivel de adogao, de
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ajuda, de uma acdo assistencialista”. Isso se relaciona a campanha “adote um analfabeto”
veiculada na época, pois havia parcerias com empresarios que custeavam parte dos gastos,
juntamente com o MEC, desconsiderando o direito de todos a um ensino de qualidade,
conforme preconizado pela legislagdo brasileira.

A partir de 1998, foi implantado o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA), coordenado pelo Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA),
no ambito do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), que contou com recursos
financeiros do MEC. Apresenta como objetivo garantir alfabetizagdo e instrugao formal nos
varios niveis de modalidade para as populacdes de areas de assentamentos. Suas a¢des nao sao
direcionadas exclusivamente paraa Educacao de Jovens e Adultos. A metodologiautilizada ¢ a
pedagogia da alternancia, caracterizada por dois momentos: tempo de estudo desenvolvido nos
centros de formacao e tempo de escola; e tempo de estudo na comunidade e tempo comunitario
(Brasil, 2016b).

Desde a sua criagdo, o PRONERA®® ja passou por varias reformula¢des. Seu Manual
publicado em 2016 detalha seu funcionamento e abrangéncia. O Programa visa “fortalecer as
areas de Reforma Agraria enquanto espacos de vida em todas as suas dimensdes: econdmicas,
sociais, educacionais, politicas e culturais” (Brasil, 2016b, p. 8).

Diante do persistente problema do analfabetismo no pais, desde 2003, durante o governo
de Luiz Inécio Lula da Silva (PT), foi criado o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), que
substituiu o Programa Alfabetizagdo Solidaria, objetivando alfabetizar jovens de 15 anos ou
mais, adultos e idosos de todo o pais, priorizando os municipios com indices mais elevados de
analfabetismo. Com essa agdo, “o MEC reassumiu a responsabilidade e o protagonismo no
campo da alfabetizagao de adultos™ (Brasil, 2009, p. 21). Os dados apontam que, em 2000,
13,63% da populagao com mais de 15 anos era analfabeta; em 2010, esse indice caiu para 9,6%.
Isso comprova que as acdes implementadas nessa area ainda ndo foram suficientes para
solucionar o problema, e o PBA continua com suas atividades no sentido de alfabetizar a
populacao adulta analfabeta.

Outra iniciativa do governo foi a implantagdo do Programa Nacional de Integragdo da
Educacao Profissional com a Educagao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos
(PROEJA), criado em 2006. Este programa constitui-se em uma iniciativa para profissionalizar
os estudantes, oferecendo-lhes formacgao profissional para que possam ingressar no mercado de

trabalho. Os cursos do PROEJA podem ser articulados “ao ensino fundamental ou ao ensino

35 O PRONERA ¢ um dos programas de governo em vigéncia que desenvolve a¢des de ensino para o publico da
EJA.
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médio, objetivando a elevacao do nivel de escolaridade do trabalhador, no caso da formacao
inicial e continuada de trabalhadores” (Brasil, 2007, p. 68), considerando as caracteristicas dos
educandos. Esse programa foi instituido no ambito das institui¢des federais de ensino técnico e
tecnoldgico, com o objetivo de ampliar os espagos de educagdo profissional para jovens e
adultos e contribuir para a universalizagao da educacao basica. Também pode ser ofertado pelas
institui¢des publicas dos sistemas de ensino estaduais ¢ municipais, bem como pelo Sistema
S%. Esse programa ainda mantém suas atividades nos dias atuais.

O Plano Nacional de Educa¢do (PNE), criado em 2014 pela Lei n° 13.005/2014, no
governo de Dilma Rousseff (PT), referente ao decénio 2014-2024, tragou metas para erradicar
o analfabetismo absoluto e funcional no Brasil (Brasil, 2014). Em 2019, no governo de Jair
Messias Bolsonaro (PSL), por meio do Decreto n® 9.765%, de 11 de abril de 2019, foi instituida
a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA)3®. A PNA se configura uma politica de governo
criada para desenvolver agdes e projetos que visem elevar a qualidade da alfabetizacao e
combater o analfabetismo absoluto e funcional no pais. Dentre um dos seus objetivos, a PNA

visava contribuir para a consecucao das metas 5 ¢ 9 do Plano Nacional de Educagdo, a saber:

META 5: alfabetizar todas as crian¢as, no maximo, até o final do 3° (terceiro)
ano do ensino fundamental.

META 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze) anos
ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até
2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto
e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional
(Brasil, 2014).

Como se observa, o PNE apresenta metas para a erradicagdo do analfabetismo no pais.
A meta 9 do Plano Nacional de Educacao esta diretamente relacionada a alfabetizagao da
populacdo adulta e estabelece prazos e percentuais a serem atingidos. No entanto, dados

apresentados na PNA atestam que essa meta nao foi atingida (Brasil, 2019).

36 Designagéo que define um conjunto de nove institui¢des: Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai);
Servigo Nacional de Aprendizagem do Comércio (Senac); Servigo Social do Comércio (Sesc); Servigo Social da
Industria (Sesi); Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (Senar); Servigo Nacional de Aprendizagem do
Cooperativismo (Sescoop); Servico Social de Aprendizagem do Transporte (Senat); Servigo Social de Transporte
(Sest); e o Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (Sebrae). Todascom a inicial “S”, 0 que
caracterizaanomeacdo Sistema S. Ele teve inicio em 1942 coma criagdo do Senai, durante o governodo presidente
Getulio Vargas.

37 Revogado pelo Decreto N° 11.556, de 12 de junho de 2023 que instituiu 0 Compromisso Nacional Crianga
Alfabetizada (Brasil, 2023).

38 Cabe destacar o tratamento secundério que a PNA atribui a alfabetizagio de jovens e adultos. O documento
apresenta o assunto em uma pagina ¢ de modo superficial
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Dentre as a¢des de implementagdo da PNA, temos a proje¢do do “desenvolvimento de
materiais didatico-pedagdgicos especificos para a alfabetizagdo de jovens e adultos da educacao
formal e da educacdo ndo formal” (Brasil, 2019, p. 44). Como se constata, ha um
reconhecimento da importancia de material didatico adequado para a modalidade de ensino da
EJA; podemos considerar que isso seja um elemento importante para a elevacao da qualidade
de ensino desse publico.

Com o Decreton® 12.048, de 5 de junho de 2024, no governo do presidente Luis Inacio
Lula da Silva (PT), foi instituido “o Pacto Nacional pela Superacdo do Analfabetismo e
Qualificacdo da Educa¢dao de Jovens e Adultos, institui a Medalha Paulo Freire e altera o
Decreton® 10.959, de 8 de fevereiro de 2022, que dispde sobre o Programa Brasil Alfabetizado”
(Brasil, 2024). Essa politica apresenta como finalidade “apoiar os Estados, o Distrito Federal e
os municipios na superag¢ao do analfabetismo e na qualificagao da educagdo de jovens e adultos
— EJA” (Brasil, 2024), sendo livre a adesao das redes de ensino a esse pacto, a qual ocorreu no
periodo de 17 de junho a 31 de julho de 2024, no Sistema Integrado de Monitoramento,
Execugio e Controle do Ministério da Educagio (Simec)*°.

Segundo dados do censo realizado pelo IBGE em 2022, havia no pais 163 milhdes de
pessoas de 15 anos ou mais, entre as quais 151,5 milhdes sabiam ler e escrever um bilhete
simples, sendo que 11,4 milhdes ndo sabiam realizar essa mesma atividade. Desse modo, a taxa
de alfabetizagao foi de 93,0% em 2022 e a taxa de analfabetismo foi de 7,0% desse contingente
populacional (site do IBGE). Cabe ainda destacar que o maior percentual de analfabetismo se
encontra na regido Nordeste, com 14,2%, o dobro da média nacional, que ¢ de 7,0%. E
importante salientar que, diante desses dados, ainda existem no pais 1.009 municipios que nao
ofertam a EJA (Censo Escolar 2023), fato que contribui para o agravamento dessa situagao.

Dentre as agdes do Pacto Nacional pela Superacdo do Analfabetismo, o inciso XI do
Art. 7 estabelece a retomada da distribuicdo de materiais didaticos paraa EJA: “XI — aquisic¢ao
e distribui¢do de materiais didaticos para os estudantes da EJA no &mbito do Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico, de que trata o Decreto n® 9.099, de 18 de junho de 2017
(Brasil, 2024). Com essa iniciativa, a EJA ganha visibilidade dentro das politicas de

enfrentamento do analfabetismo e da qualidade de ensino da EJA.

39 “E uym portal operacional e de gestio do MEC, que trata do orgamento e monitoramento das propostas on-line
do governo federal na area da educagdo. E no Simec que os gestores verificam o andamento dos Planos de Agdes
Articuladas em suas cidades” (Site MEC, 2024, s.p.).
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O Edital de Convocagdo N° 02/2023 -CGPLI*, referente ao processo de aquisigdo de
obras didaticas destinadas ao Programa Nacional do Livro e do Material Didatico para a
Educagdo de Jovens e Adultos (PNLD-EJA), foi lancado no Diario Oficial da Unido em
29/12/2023, na primeira versao. As obras sao para atender ao Ensino Fundamental I (anos
iniciais) e Ensino Fundamental II (anos finais) no ciclo de 2026-2029, destinadas a todos os
estudantes e professores do ensino fundamental da EJA e aos estudantes do Programa Brasil
Alfabetizado. Como se observa, o ensino médio ndo foi contemplado no programa, deixando
uma lacuna no atendimento desse nivel de ensino nessa modalidade. A retomada do PNLD EJA,
ainda que nao atenda a toda a educagdo basica, significaum passo importante para a qualidade
do ensino dessa modalidade, com materiais que atendam as especificidades de cada regido e
dos estudantes.

No que se refere a qualificagdo dos docentes para atuarem na EJA, o Decreto n°® 8.752,
de 9 de maio de 2016, que normatiza a Politica Nacional de Formagao dos Profissionais da

Educacao Basica, estabelece:

Art. 12. O Planejamento Estratégico Nacional devera prever programas e
acles integrados e complementares relacionados as seguintes iniciativas:

[...]

VI -estimulo ao desenvolvimento de projetos pedagdgicos que visem a
promover desenhos curriculares préprios a formacdo de profissionais do
magistério para atendimento da Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
Educacéo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacdo do Campo, de
povos indigenas e de comunidades remanescentes de quilombos;

[...] (Brasil, 2016, art.12).

A legislagdo brasileira prevé a formacdo especifica para os docentes atuarem na
modalidade de EJA. No entanto, essa questdo ainda ndo esta totalmente resolvida; ainda se
verifica a EJA sendo realizada, principalmente, por docentes do ensino regular.

Nesse sentido, o Pacto Nacional pela Superagdo do Analfabetismo também apresenta
como uma das agdes para o fortalecimento do processo de alfabetizagdo e da qualificacdo da
EJA a formagao dos docentes, no sentido de uma formagao especifica para os educadores dessa
modalidade de ensino, para que as agdes nessa area apresentem os resultados esperados.

No que se refere a ampliagdo da oferta de matriculasna EJA, o pacto prevé a retomada
do Programa Brasil Alfabetizado (PBA), criado em 2003, trazendo a proposta de ofertar 900

mil vagas para estudantes ndo alfabetizados com mais de 15 anos e 60 mil bolsas para os

40 Coordenagdo—Geral dos Programas do Livro (CGPLI).
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educadores populares. As turmas de alfabetizacdo podem ser organizadas em espacos da propria
comunidade, de forma a facilitar o acesso dos estudantes.

Outra agdo do pacto ¢ o retorno do Programa Nacional de Inclusao de Jovens
(Projovem), tanto urbano quanto rural, criado em 2005, no governo de Luiz Inécio Lula da Silva
(PT). Esse programa ira oferecer um novo ciclo para alcancar em torno de 100 mil estudantes
até o ano de 2026, priorizando os municipios dentre os 109 que ndo desenvolvem agdes de
ensino para a EJA e onde ha maiores indices de jovens ndo alfabetizados.

A EJA nao se restringe a compensacao da educacdo basica que nao foi adquirida no
passado; ela visa responder as multiplas necessidades formativas que os estudantes tém no
presente e terdo no futuro. Nesse sentido, as politicas publicas para essa modalidade de ensino
devem ser abrangentes, diversificadas e altamente flexiveis, para que a educagdo ofertada a
esses sujeitos atenda as suas necessidades, conforme € previsto pela legislacdo brasileira.

No capitulo seguinte, discutiremos o campo tedrico que ancora este estudo e

apresentaremos os procedimentos metodologicos da pesquisa.
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3 ESCOLHAS TEORICAS E METODOLOGICAS

Este capitulo esta organizado em duas secdes. Na primeira, apresentamos discussdes
sobre o campo teorico desta pesquisa: os Estudos Culturais, abordando alguns conceitos
fundamentais para seu estabelecimento e compreensdo. Na segunda secdo, detalhamos os

procedimentos metodologicos utilizados nesta investigagao.

3.1 CAMPO TEORICO DOS ESTUDOS CULTURAIS

Historicamente, o campo teoérico dos Estudos Culturais emergiu de forma organizada
através do Centre for Contemporary Cultural Studies (CCCS) em 1964, na Universidade de
Birmingham, na Inglaterra, sendo Raymond Williams, Edward P. Thompson e Richard Hoggart
os fundadores (Escosteguy, 2014). Em 1968, Stuart Hall passou a ser diretor do Centro,
substituindo Hoggart. Acerca dessa origem dos Estudos Culturais, Mattelart e Neveu (2004, p.
72) pontuam que eles “nascem de uma recusa do legitimismo, das hierarquias académicas dos
objetos nobres e igndbeis”.

No Brasil, por sua vez, os Estudos Culturais se iniciaram em meados da década de 1990,
com a Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Em 1996, ao reestruturar seu Programa de
Pos-graduacao em Educagdo, foi criada a linha de pesquisa “Estudos Culturais”. Esse foi um
fato decisivo para o estabelecimento dos Estudos Culturais em Educagdo no Brasil (Wortmann;
Costa; Silveira, 2015).

E importante destacar que definir esse campo tedrico ndo é uma tarefa facil. Na visdo
de Schulman (2014), “¢ dificil definir os Estudos Culturais de forma sucinta e, de acordo com
Stuart Hall, esta dificuldade ¢ intencional — isto €, os Estudos Culturais orgulham-se de nao ter
qualquer doutrina ou metodologia aprovada pela casa” (Schulman, 2014, p. 114). Eles sdo
considerados altamente contextuais, como um modo de analise variavel, flexivel e critico, o que
sinaliza que essa abordagem focaliza uma esfera especifica em que a cultura ¢ criada e
consumida. Sdo ainda flexiveis e criticos, por estarem abertos a novos pontos de vista e ideias.

O campo tedrico dos Estudos Culturais ndo possui uma metodologia distinta que possa
reivindicar como sua; ela “pode ser entendida como uma bricolage*!, isto &, sua escolha ¢

pragmatica, estratégica e autorreflexiva” (Nelson; Treichler; Grossberg, 2013, p. 9). Com tal

41 Esse termo é usado na ciéncia para referir-se “a capacidade de empregar abordagens de pesquisa e construtos
tedricos multiplos, € o caminho em diregdo a uma nova forma de rigor em pesquisa” (Kincheloe; Berry, 2007, p.
10).
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entendimento e pensando nos objetivos desta investigacao, utilizamos a pesquisa documental e
a analise cultural como base metodoldgica, conforme descrito na se¢do 2.2 deste capitulo.
Ainda no ambito da defini¢dao dos Estudos Culturais, Johnson (2014) enfatiza diversos
pontos de partida, destacando que os objetos caracteristicos de estudo sdo o que mais interessa
a esse autor. A partir desse viés, ele encaminha discussdes que partem de questionamentos
como: “Qual ¢ o objeto caracteristico dos Estudos Culturais? Os Estudos Culturais dizem

respeito a qué?” (Johnson, 2014, p. 18). Ja conceitualmente, na percepcao desse autor:

Os Estudos Culturais dizem respeito as formas historicas da consciéncia ou da
subjetividade, ou as formas subjetivas pelas quais no6s vivemos ou, ainda, em
uma sintese bastante perigosa, talvez uma redugao, os Estudos Culturais dizem
respeito ao lado subjetivo das relagdes sociais (Johnson, 2014, p. 18).

Hall (2013, p. 221) também se debruga sobre essa questdo e pontua que “os estudos
culturais abarcam discursos multiplos, bem como numerosas historias distintas”, refletindo
multiplas narrativas culturais e perspectivas. O autor ainda ressalta a variedade de trabalhos que
se ligam a esse campo teorico, mas esclarece que os Estudos Culturais ndo podem servir para
tudo. Isso porque, apesar de existirem muitos estudos que gravitam em torno dele, ha limitagdes,
uma vez que sua aplicabilidade ndo se estende a todos os objetivos ou situagdes, o que sugere
a existéncia de contextos especificos em que essa area pode ser mais adequada.

De tal modo, essa abordagem ndo se configura como uma disciplina, mas como uma
area onde varias disciplinas se intersecionam. Com esse entendimento, Escosteguy (2014, p. 6)
pondera que “¢ um campo de estudos em que diversas disciplinas se interseccionam no estudo
de aspectos culturais da sociedade contemporanea, constituindo um trabalho historicamente
determinado”. Assim, para a compreensao desse fendmeno, alguns conceitos sao necessarios
para essa discussao.

Iniciamos a discussdo pelo conceito de cultura. Cevasco (2003) apresenta um relato
historico da evolugdo do termo cultura, destacando sua origem latina colere, que se traduzia em
habitar, assumindo novos sentidos até chegar aos dias atuais, designando o modo de vida das
pessoas, sendo que, dentre eles, estd o de “cultivar”, empregado tanto nas praticas agricolas
como nas relacionadas a criagdo de animais. Esse sentido se estendeu “ao cultivo das faculdades
mentais e espirituais” (Cevasco, 2003, p. 9).

A autora também relata que, no século XVIII, o termo era empregado no sentido de
cultivar algo nas atividades agropecudrias, levando ao surgimento da palavra “civiliza¢do”, com

significado correlato. J4 ao longo do século XIX, o termo cultura, que havia adquirido uma
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conotacao imperialista, passa a ter seu significado relacionado ao desenvolvimento intelectual
e critico, o que perdura até os dias de hoje.

Seguindo a cronologia dos fatos, na Inglaterra, a partir de 1950, por meio dos debates
sobre cultura e da estruturagao dos Estudos Culturais, o sentido de cultura “como posse por
parte de um grupo seleto comeca a desaparecer e a dar lugar a preponderancia do uso
antropolégico, cultura como modo de vida” (Cevasco, 2003, p. 11). A autora ainda cita que,
para Matthew Arnold, no contexto de uma sociedade cada vez mais industrializada, fica
evidente a divisdo social e a religido, que funcionava como elemento apaziguador de conflitos
e disputas sociais, comega a ser desacreditada em decorréncia da visdo secularizada da ciéncia.

Para esse pensador, a cultura estava relacionada a busca da perfei¢do, “do melhor que
foi pensado e dito no mundo” (Cevasco, 2003, p. 16). Nesse mesmo viés, para Frank R. Leavis,
“a cultura era posse de uma minoria, que deveria preservar os valores humanos e difundi-los
por meio da educagao como forma de minorar os males da civilizagao” (Cevasco, 2003, p. 19).
Nesse contexto, a escola era responsavel pela formacgao intelectual e cultural, cabendo a
educacdo a tarefa de ser a salvadora da sociedade. Silva (2012b, p. 24) real¢a que “essa
revolugdo cultural vem ao encontro da abordagem dada a cultura pelos Estudos Culturais™.

Nesse cendrio, ao longo de sua histéria, a escola foi um espago privilegiado para a
dissemina¢do do que se convencionou chamar de “alta cultura” em oposi¢do a “baixa cultura”,
sendo interessante destacar que, nesse processo, o livro didatico possui grande importanciana
propagagao do conhecimento. Acerca dessa assertiva, Veiga-Neto (2003, p. 7) pontua que “a
educacio era entendida como o caminho para se atingir as formas mais elevadas da cultura™?,
tendo por modelos as conquistas ja realizadas pelos grupos sociais mais educados e, por isso,
mais cultos.

Fica evidenciado que o entendimento sobre cultura abarcava tudo o que a humanidade
havia produzido de “melhor”. Nesse sentido, a alta cultura designava um modelo, “como a
cultura daqueles homens cultivados que ‘ja tinham chegado 14’ (Veiga-Neto, 2003, p. 7), ¢ a
baixa cultura estava relacionada a “cultura daqueles menos cultivados e que, por isso, ‘ainda
ndo tinham chegado 14’ (Veiga-Neto, 2003, p. 7).

Entretanto, os Estudos Culturais contrapdem essa visao elitista e surgem como um
movimento tedrico e politico para questionar e desconstruir essa concepcao. Nas palavras de

Costa, Silveira e Sommer (2003, p. 36), a “cultura deixa, gradativamente, de ser dominio

42Veiga-Neto(2003) nos explicaarespeitoda escrita da palavra Cultura grafada cominicial maitscula que expressa
seu status elevado e, o singular, a nogdo de ser unica.
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exclusivo da erudicdo, da tradicdo literdria e artistica, de padrdes estéticos elitizados e passa a
contemplar também o gosto das multidoes”.

Nesse sentido, Williams faz referénciaa forma como essa terminologia tem sido cada
vez mais empregada. Dentre elas, ele assinala que o uso da expressao “como posse por parte de
um grupo seleto comeca a desaparecer” (Cevasco, 2003, p. 11). Dessa forma, “a palavra cultura
¢ usada para se referir a tudo o que ¢ caracteristico do modo de vida de um povo, comunidade,
nagao ou grupo social” (Hall, 1997a, p. 2, traducao nossa). Entdo, ela deixa de ser um objeto de
devocdo ou de erudi¢do e passa a ser questionada em seu relacionamento com o poder
(Mattelart; Neveu, 2004). Assim, os Estudos Culturais estdo comprometidos com o estudo de
todas as formas de arte e com todas as realizagdes comunicativas de uma sociedade.

Como podemos notar, essa abordagem constitui um campo tedrico de disputas e
tensdes a partir da diversificacdo historica do termo “cultura”. Williams buscou contrapor as
concepgoes tradicionais sobre a cultura e incluir a ideia de que ndo ha uma classe superior ou
melhor que a outra. Vale ressaltar que ele ndo pretendia desprezar o que se considerava as
grandes obras da cultura.

Prosseguindo, Hall chama a atencao paraum fato relacionado a abrangéncia da cultura
e que deve ser considerado: “a centralidade da cultura na constituicao da subjetividade, da
propria identidade e da pessoa como ator social” (Hall, 1997b, p. 23-24). Ela deixa de lado o
sentido unitario e elitista para ser plural, o que permite buscar nos livros didaticos da Educacgado
de Jovens e Adultos (EJA) as formas de representacao que acabam por constituir a identidade
dos estudantes dessa modalidade de ensino.

Para os Estudos Culturais, a cultura ndo pode ser concebida de forma isolada dos varios
aspectos da vida cotidiana, pois € por meio dela que compreendemos e explicamos as varias
formas de vida. Vimos que Hall (1997b) utiliza o termo “centralidade da cultura”, evidenciando
a forma como ela penetra em cada instdncia da vida cotidiana, mediando e produzindo
significados em tudo. Assim, o autor amplia o conceito de cultura e utiliza a virada cultural para
representar toda a transformacgao tedrica em decorréncia da defini¢do antropoldgica do termo,
relacionada ao modo de vida comum de um determinado grupo social.

Partindo desse entendimento e deixando de lado o sentido unitario e elitista para ser
plural, podemos buscar nos livros didaticos as formas de representagao que acabam por
constituir a identidade dos estudantes da EJA. Assim, a partir desse campo teorico, ¢ possivel
pensar como as representacdes presentes nos livros didaticos desse segmento de ensino
influenciam na constru¢do da identidade dos educandos, refletindo sobre as culturas que sdo

representadas nesses materiais, que subjetivam os sujeitos desta modalidade de ensino.
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Analisando o exposto, evidencia-se que nosso objeto de estudo se aproxima do campo
teorico dos Estudos Culturais, considerando que os artefatos analisados apresentam
representacoes dos discursos que constroem identidades. Para uma melhor compreensao disso,

cumpre retomar o termo “cultura”, agora pela perspectiva de Hall:

“Cultura” ¢ um dos conceitos mais complexos das ciéncias humanas e sociais,
e ha varias maneiras de precisa-lo. [...] cultura ndo ¢é tanto um conjunto de
coisas — romances e pinturas ou programas de TV ¢ historias em quadrinhos -
, mas sim um conjunto de praticas. Basicamente, a cultura diz respeito a
produgdo e ao intercaimbio de sentidos — o “compartilhamento de significados”
— entre os membros de um grupo ou sociedade (Hall, 2016, p. 19-20).

Dessa forma, toda atividade humana, toda a forma de organizacao das sociedades e toda
relacdo social se inserem no campo da cultura. Logo, entendemos que os livros didaticos nao
sdo meramente exemplares da cultura, mas sdo produzidos por ela. E por esse motivo que,
dentro do contexto que fundamenta esta pesquisa, eles sdo referidos como artefatos culturais.
Veiga-Neto (2003) afirma que, nesse sentido, assistimos a uma virada cultural, na qual a cultura
perpassa todos os acontecimentos de nossas vidas e todas as representacoes relacionadas a esses
eventos. O termo se relaciona tanto ao conhecimento produzido por meio da linguagem e da
representacao quanto a forma como ele € institucionalizado nas praticas sociais. Assim, Hall
(1997b) utiliza o conceito do circuito da cultura para explicar a produgdo de significado
proveniente da virada linguistica.

Hall (1997b) esclarece que, em geral, pertencer a uma mesma cultura significa partilhar
0s mesmos mapas conceituais, ou seja, interpretar o mundo de formas mais ou menos
semelhantes. Nesse processo, a linguagem assume um papel importante, pois € por meio dela

que os membros de uma comunidade formam seus sistemas de significado. Desse modo:

Qualquer som, palavra, imagem ou objeto que funcione como um sistema
capaz de carregar e expressar significado ¢, deste ponto de vista, “uma
linguagem”. E nesse sentido que o modelo de significado que venho
analisando aqui ¢ frequentemente descrito como um modelo “linguistico”, e
que todas as teorias do significado que seguem esse modelo basico sdo
descritas como pertencentes a “virada linguistica” nas ciéncias sociais € nos
estudos culturais (Hall, 1997a, p. 19, tradugdo nossa).

Com esse entendimento, presenciamos o que se denominou virada linguistica, uma
abordagem que reconhece a linguagem como construtora de discursos, desempenhando um
papel fundamental na representagado e construgao dos diversos modos de vida. Ela € responsavel

pela produgdo de significados que sdo continuamente ressignificados através das lutas que
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ocorrem entre o simbdlico e o discursivo, considerando que as praticas discursivas ndo apenas
transmitem significados, mas também constroem e subjetivam os sujeitos € os objetos (Silva,
2012b). Antes de tal concepcao, a linguagem era vista como um elemento neutro, que apenas
descrevia a realidade.

Para o linguista Ferdinand de Saussure, a linguagem ¢ um fendmeno social, pois ndo se
pode criar suas regras de forma individual. Pelo contrério, “sua fonte estd na sociedade, na
cultura, em nossos codigos culturais compartilhados, no sistema linguistico — ndo na natureza
ou no sujeito individual” (Hall, 1997a, p. 34, traducdo nossa). Em outra colocacao, Hall (2016,
p. 17) explicaque “a linguagem nada mais € do que o meio privilegiado pelo qual damos sentido
as coisas, onde o significado € produzido e intercambiado”. Nesse processo, para que haja essa
troca, ¢ necessario que o universo linguistico seja comum aos interlocutores, pois € por meio
da linguagem verbal ou ndo verbal que damos sentido ao que nos cerca.

Compreendemos que a representagdo ¢ a forma como as sociedades produzem sentido,
fazendo uso da linguagem, que passa a ocupar um lugar de destaque na construgao e circulagdo

do significado. A esse respeito, é relatado que:

[...]a virada linguistica evidenciou o carater opaco da linguagem e se centrou
na maneira pela qual realidades e posi¢cdes de sujeito sdo criadas dentro dela.
Tal movimento, pois, sacudindo os pilares de estabelecimento das verdades,
semeou a duavida sobre a possibilidade de atingimento das certezas
transcendentais, do estabelecimento da dicotomia verdade-falsidade, do ajuste
objeto nomeacdo, voltando-se para a pluralidade e para a contingéncia dos
discursos, para o prestigio de alguns e a exclusdo de outros, para a forma com
que, em determinados momentos e contextos, dados discursos sdo aceitos,
celebrados, estudados e seguidos. Assim, ele nos apontou a verdade como uma
construgdo discursiva, assim como o seriam outros construtos (Silveira, 2010,
p. 104).

Esse contexto indica que a linguagem deixou de ser neutra e de ser um instrumento para
expressdo do pensamento, passando a ser determinante para a construcdo ativa de ideias. Foi a
partir desse entendimento que os estudos sobre linguagem ganharam destaque, enfatizando sua
influéncia significativa na formacao e ajustamento do pensamento e das concepgoes.

Vale destacar que a relacao entre coisas, conceitos e sinais estano cerne da producéo de
significados da linguagem; chamamos de representacéo o que une esses elementos. Hall (2016,
p. 31) explica que “representagdo significa utilizar a linguagem para, inteligivelmente,
expressar algo sobre 0 mundo ou representa-lo a outras pessoas”. Percebe-se que a linguagem
é fundamental no sistema de representacao, pois nos permite formular conceitos tanto do que

vemos quanto do que ndo vemos, do que ndo conhecemos e talvez nunca venhamos a conhecer.
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Para isso, usamos 0s principios da similaridade e da diferenca para criar relaces entre 0s
conceitos e diferencia-los.

Somos nés que construimos os significados, e, com o passar do tempo, eles se
naturalizam e tornam-se inevitaveis. Assim, pertencer a uma cultura € compartilhar o mesmo
universo conceitual e linguistico, é compreender os conceitos e as ideias, reconhecendo como
eles se articulam para interpretar e referenciar o mundo. Como vimos, para 0 campo tedrico dos
Estudos Culturais, o conceito de representacdo ocupa um lugar importante, pois € ela que liga
significado e linguagem a cultura.

Ainda sobre a construcdo de significados, Hall (2016) ressalta que atribuimos
significados a pessoas, objetos e eventos com base nos paradigmas de interpretacdo que
aplicamos a eles. Assim, o sentido que conferimos as coisas esta intimamente ligado a forma
como elas se integram em nossas vidas e 8 maneira como as representamos. O autor acrescenta
que ““as palavras que usamos para referir a elas, as historias que narramos a seu respeito, as
imagens que delas criamos, as emog¢des que associamos a elas, as maneiras como as
classificamos e conceituamos; enfim, os valores que nelas embutimos” (Hall, 2016, p. 21).

Nesse ambito, a representacédo estabelece uma conexao com a identidade e a diferenca,
sendo que estas sdo dependentes daquela. Ela atua como uma forma de atribuicdo de sentido, e
é através dela que a identidade e a diferenca ganham sentido. Para Silva (2014, p. 91), a
“representacdo é um sistema linguistico e cultural: arbitrério, indeterminado e estreitamente
ligado a relacdo de poder”. Assim, a representacdo € um fenémeno construido e influenciado
por fatores sociais, culturais e politicos, sendo também influenciada pelas relagdes de poder.

Diante da importancia de evidenciar alguns conceitos que se constituem como
ferramentas para o didlogo com o0 nosso objeto de estudo, importa ressaltar o conceito de
identidade apresentado por Silva (2014, p. 96): “A identidade é uma construcdo, um efeito, um
processo de producdo, uma relacdo, um ato performativo [...] é instavel, contraditoria,
fragmentada, inconsistente, inacabada”. O autor afirma que identidade e diferenca sdo
inseparaveis e resultantes de atos de criacdo linguistica, fabricadas por nds no contexto de

relagOes culturais e sociais. ldentidades e discurso

[...] ndo sdo, nunca, singulares, mas multiplamente construidas ao longo de
discursos, praticas e posi¢cdes que podem se cruzar ou ser antagdnicos. As
identidades estdo sujeitas a uma historizagdo radical, estando constantemente
em processo de mudangas e transformagdo (Hall, 2014, p. 108).
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A identidade é relacional, marcada pela diferenca que estabelece, distinguindo uma
identidade de outra e criando disting¢des. Silva (2014, p. 74) sintetiza o conceito de identidade
ao afirmar que ela “é simplesmente aquilo que se é: ‘sou brasileiro’, ‘sou negro’, ‘sou
heterossexual’, ‘sou jovem’, ‘sou homem’”. O autor acrescenta que a afirmacéo, por exemplo,
“sou brasileiro”, s6 se torna necessaria porque existem pessoas que ndo sdo brasileiras, o que
implica na negagéo de outras identidades.

Dessa forma, ha uma relagéo de interdependéncia entre identidade e diferenca. Ambas
sdo atos da criacdo linguistica, elaboradas por meio da linguagem e enraizadas nos contextos
das relagdes sociais. Portanto, essas duas entidades séo produtos de um processo discursivo e
estdo intimamente conectadas as relacdes de poder estabelecidas socialmente.

E importante ressaltar que a ideia de identidade, vinculada ao pensamento cartesiano de
um sujeito Unico e centrado, contrapBe-se & nova Vvisdo que a considera como uma construgéo

constante, moldada pelas relacGes culturais e interpessoais. A esse respeito, afirma-se:

[...]um tipo diferente de mudanca estrutural esta transformando as sociedades
modernas no final do século XX. Isso significa esta fragmentando as paisagens
culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade, que, no
passado, nos tinham [sic] fornecido sélidas localizagdes como individuos
sociais. Essas transformagdes estdo também mudando nossas identidades
pessoais, abalando a ideia que temos de nés proprios como sujeitos integrados
(Hall, 2020, p. 10).

Assim, a cultura “molda” a identidade ao dar sentido as experiéncias e ao possibilitar
a escolha entre as varias identidades possiveis, por meio da subjetividade. E essa subjetividade
que destaca “quem eu sou” e “quem nds somos”, sugerindo a compreensao que temos sobre o
Nnosso eu.

Ainda em relacdo ao conceito de identidade, Hall (2020) apresenta trés concepgdes
diferentes: a do sujeito do I[luminismo, a do sujeito socioldgico e a do sujeito pés-moderno. A
primeira se baseia na concep¢ao da pessoa humana totalmente centrada no “eu”; a segunda
reflete a consciéncia de que o sujeito € formado a partir da relagdo com o outro, entendendo que
a identidade ¢ “formada na interagdo entre o eu e a sociedade” (Hall, 2020, p. 11); a terceira
apresenta a ideia de que o sujeito ndo possui uma identidade fixa, essencial ou permanente,
sendo definida historicamente por meio dos sistemas culturais. A partir do exposto, entendemos
que o sujeito assume varias identidades, que sdo continuamente deslocadas.

Hall (2020) relata que as sociedades da modernidade tardia sdo caracterizadas pela

diferenca, que produz multiplas identidades. Ou seja, na visdo desse autor, a diferenga ocupa o
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epicentro, colaborando para a produgdo de varias identidades, em um cendrio em que as
peculiaridades dos individuos e grupos constituem elementos indispensaveis na dindmica
social, influenciando a construgdo e expressao das identidades em sociedades complexas e
marcadas pela diversidade.

Em seguida, Hall (2016) pontua que o sujeito ¢ constituido dentro do discurso, sendo
produzido em dois momentos: primeiro, pelo proprio discurso, sendo formado a partir dos
atributos e defini¢des deste; no segundo, o discurso produz um lugar para o sujeito, ou seja,
produz significado para o sujeito. No entanto, os discursos ndo estdo isentos dos controles
sociais, como nos lembra Foucault (2014), ao explicar que nada tem sentido fora do discurso e
que s6 podemos ter conhecimento das coisas se elas tiverem sentido.

Além disso, ¢ dentro do discurso que se constrdi o conhecimento em um determinado
momento histérico. Foucault trabalha com o conceito de formagao discursiva, referindo-se a
um conjunto de praticas discursivas que constroem significados em uma determinada época e
espago. Dessa forma, as regras do dizer podem estar condicionadas pelo lugar onde se fala, em

que os dominios sdo constituidos institucionalmente. Nesse sentido, pontua-se:

E na esfera cultural que se da a luta pela significagdo, na qual os grupos
subordinados procuram fazer frente a imposicdo de significados que
sustentam os interesses dos grupos mais poderosos. Nesse sentido, os textos
culturais sdo o proprio local onde o significado € negociado e fixado (Costa;
Silveira; Sommer, 2003, p. 38).

Para a compreensdo dessas disputas na esfera cultural, buscamos uma aproximacgao
entre os Estudos Culturais e os estudos de Michel Foucault, a fim de evidenciar o sentido de
discurso e poder. Nesse sentido, o autor relata que “poder e saber estiao diretamente imbricados,
que ndo ha relacao de poder sem constitui¢cdo correlata de um campo de saber, nem saber que
ndo suponha e ndo constitua ao mesmo tempo relagdes de poder” (Foucault, 1987, p. 31). Para
ele, o poder ndo deve ser tomado como fenomeno de dominagdo maci¢a de um individuo sobre
outro; ele funciona e se exerce em rede. Foucault ainda explica que os individuos podem se
relacionar com o poder ora na posicao de alvos do poder exercido por outros individuos, ora
como sujeitos.

Na analise de Foucault, o poder ndo ¢ algo que se possa deter ou possuir; ele ndo ¢ uma
propriedade e apenas se manifesta nas relagdes sociais, emergindo intrinsecamente desse
contexto. As relacdes de poder sdo caracterizadas por uma intencionalidade e estao entrelagadas

com a resisténcia, implicando a necessidade de liberdade no dmbito social para que essas
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dindmicas se estabelecam. Dessa forma, o poder se inscreve dentro das lutas que ocorrem no
interior dessas relacoes.

Foucault (2014) também entende que a producdo dos discursos € controlada pela
sociedade, ao que ele chama de interdicao discursiva; ou seja, nao podemos dizer tudo o que
queremos e em qualquer lugar. O discurso esté sujeitoa coergdes por aqueles que realizam seu
controle, no sentido de impor aos individuos algumas regras. Isso faz com que nem todos

tenham acesso a todo e qualquer discurso. Nesse viés, cabe destacar o fato de que

[...] em toda sociedade a producdo do discurso ¢ ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo numero de procedimentos
que tém por fung¢do conjurar seus poderes e perigos, dominar seu
acontecimento aleatorio, esquivar sua pesada e temivel materialidade [...].
Sabe-se bem que ndo se tem o direito de dizer tudo, que ndo se pode falar de
tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode falar de
qualquer coisa (Foucault, 1987, p. 8-9).

Notamos que o autor faz referéncia a interdicdo, ao fato de que nem sempre se pode
expressar o que se deseja e nem em qualquer lugar. Nesse contexto, cabe destacar a relacao de
poder, que esta intimamente relacionada ao conhecimento, que € sempre uma forma de poder
e, nesse sentido, assume a autoridade da verdade. Trata-se de umarelacdo inserida na sociedade
como instrumento disciplinador, uma verdade impressa nos discursos acolhidos como
verdadeiros, que expressam as relagoes de poder e sdo aferidos por meio de comportamentos,
linguagens e valores.

Para Foucault (2014, p. 10), “o discurso ndo é simplesmente aquilo que traduz as lutas
ou os sistemas de dominacgédo, mas aquilo pelo que se luta, o poder do qual nos queremos
apoderar”. Nesse sentido, esse fendmeno € também um instrumento de disputas, dominio e
exclusao.

Para o campo dos Estudos Culturais, o livro didatico é considerado um artefato cultural
“por ser resultado de um processo de construcdo social, a0 mesmo tempo em que produz
identidades e subjetividades no contexto de relacdes de poder” (Trindade, 2001, p. 36). Segundo
Darnton (1990, p. 66), esse artefato passa por um ciclo de vida, “que vai do autor ao editor (se
ndo é o livreiro que assume esse papel), ao impressor, ao distribuidor, ao vendedor, e chega ao
leitor”. Para a compreensao desse percurso, Darnton (1990) prop6s um esquema denominado
circuito da comunicacéo.

O esquema proposto por Darnton (1990) apresenta o livro como parte de um sistemade

comunicacdo mais amplo; ele usa esse circuito para demonstrar o percurso que os livros
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impressos percorrem até chegarem as méaos dos leitores. Ele € composto por seis etapas
interconectadas: autor, editor, graficos, distribuidores, livreiros e leitores, descritos a seguir.

Autor: € o ponto de inicio do processo, pois ele € o criador do artefato e recebe
influéncias externas. Nesse sentido, Darnton enfatizaa importanciado contexto social, cultural
e politico para a producgdo de livros impressos. O trabalho do autor depende de outros agentes
para dar seguimento ao processo de comunicagéo do texto.

Editor: é responsavel pela selecdo e organizacdo do material para publicacdo. Além
disso, o editor pode propor modifica¢Bes no texto em relagdo a forma, conteddo, design, entre
outros. Ele funciona como mediador entre o autor e o publico-alvo.

Graficos: nesta etapa, 0 manuscrito do autor € transformado em produto fisico. No
contexto em que este circuito foi proposto, esta etapa era fundamental, considerando que as
tipografias e as técnicas de impressao ndo apenas influenciavam o custo e tempo de impressao,
mas também a aparéncia do produto final. A esta etapa sdo inseridos outros elementos
diretamente relacionados ao trabalho do impressor, como tinta, papel, tipo e mao de obra, que
estdo relacionados ao custo e aparéncia do material final.

Distribuidores: sdo responsaveis por garantir a circulacao dos livros, de forma que eles
cheguem até as livrarias, bibliotecas e outros pontos de venda.

Livreiros: desempenham a funcdo de intermediarios entre os distribuidores e os leitores.
Os livreiros decidem o que comercializar e como organizar as obras em suas lojas,
influenciando a visibilidade de determinados titulos.

Leitores: sdo os destinatarios finais deste processo. Séo eles que ddo vida aos materiais
impressos ao interpreta-los; sua compreensao é importante para a continuidade do ciclo da
comunicacdo impressa. Os leitores interagem com o autor e, muitas vezes, podem se tornar
autores em resposta ao que leram. A esta etapa, Darnton (1990) associa outro agente, 0
encadernador, responsavel pela finalizacdo e acabamento do livro. Sua funcdo vai além de
apenas reunir paginas, pois seu trabalho determina a durabilidade e aparéncia do livro.

Como se observa, 0 processo se inicia com o autor e o editor e se encerranos leitores,
para quem o material é destinado, percorrendo um ciclo completo. Além desses seis elementos,
0 mesmo autor ainda acrescentou outros trés: influéncias intelectuais e publicidade; conjuntura
econdmicae social; e san¢des politicas e legais. Esses aspectos estdo relacionados as influéncias
externas, enquanto os outros seis elementos estdo direcionados a transmisséo do texto.

O circuito das comunicagdes apresentado por Darnton (1990) se constitui em um
importante instrumento de estudo sobre a historia do livro impresso. Passados anos de sua

criacdo, com 0s avancos da tecnologia, alguns eventos determinaram mudancas no mercado
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editorial. Por essarazdo, utilizamos o circuito das comunicac¢des adaptado por Moraes e Ribeiro
(2023), elaborado com base no circuito proposto por Darnton (1990). Segundo os autores,
“foram feitas atualizagdes, supressdes e acrescimos ao modelo original, que julgamos
pertinentes para a discussdo e compreensdo do mercado editorial na atualidade” (Moraes;

Ribeiro, 2023, p. 6). A seguir, apresentamos o referido circuito:

Figura 11 - Circuito das Comunicac¢des Adaptado

O Circuito das Comunica¢des Adaptado

Editor
Edstora
Autor Editer &/ou Publizher
Nacionalidade Traduter
Género Preparador de textos/copidesque
1 Autopublicacio Revisor (téenico &/ou orogrifico)
Designer (projeto grafico e/ou capa)
Bibliotecdrio

Produtores
" Impresso

Leitores D,::m
E&?ﬁ:mm Influéncias Conjuntara Audiolivro
B"bl'.;t:ca fisica intelechuais, prasrw—— FoLucast

Py T publicidade, | social & legislagio
Biblioteca digital ede . do bvro
Assinatura de o-book \ redes sociis |\ | tecnoldgica
Clube de leifura S
Streaming de dudio ¥<

Distribuidores

Distribuidora fisica

Livreiros Distribuidora digital
Livraria fisica Vendedor Representant
\_\ Varejo fisico ¢

L-Conimerce
Markerplace
Srreaming de dudio
Assinatura de e-book
Clubes de leitura

EIC

Fonte: Moraes; Ribeiro (2023, p. 7).

Como se observa, o circuito adaptado de Moraes e Ribeiro (2023) mantém os seis
agentes presentes no circuito original de Darnton (1990), com modificagcdes no terceiro
elemento, graficos, que foi alterado para produtores. Com o surgimento de novas tecnologias,
como o e-book e o audiolivro, houve a necessidade de justificar essa alteragdo.

Ao agente autor, foram acrescentados mais trés elementos: nacionalidade, género e
autopublicacao. Os elementos nacionalidade e género auxiliam na compreensao da prevaléncia
de certas nacionalidades e géneros. No caso do material analisado nesta pesquisa, percebe-se a
marca do nacionalismo e regionalismo, evidenciando caracteristicas da regido Nordeste,
simbolos nacionais e cores que representam a na¢ao. Além disso, a marca do género masculino

se sobressai nos textos analisados.
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Para o elemento editor, foram incluidos: editora, editor e/ou publisher, tradutor,
preparador de textos/copidesque, revisor (técnico e/ou ortografico), designer (projeto grafico
e/ou capa) e bibliotecario, todos envolvidos no processo de edi¢ao de livros, seja no formato
impresso, e-book ou audiovisual.

O elemento distribuidores foi atualizado. Os agentes representantes, contrabandistas,
encarregados de entrepostos e carroceiros foram substituidos por distribuidoras fisicas,
distribuidoras digitais e vendedores, pois ndo atendiam mais as necessidades atuais.

O elemento livreiros sofreu adaptacdes para se adequar as transformagoes digitais. Tais
mudangas vao desde a livraria fisica até plataformas digitais que comercializam livros, entre
outras alteracdes. Houve uma ampliacdo no modo de comercializagdo de livros, que nao se
restringe mais apenas as livrarias; agora, ¢ possivel encontrar a venda de livros em outros
estabelecimentos comerciais e virtuais.

Por fim, em relacao aos leitores, foram acrescentados aos outros elementos do modelo
original: biblioteca digital, assinatura de e-book e streaming de audio. Esses também
possibilitam aos leitores o acesso a livros.

No centro do circuito, foi inserido o elemento tecnologia, pois se entende que ele exerce
influéncia sobre o mercado editorial. Além dessa alteracdo, o elemento sangdes politicas foi
substituido por politicas e legislagcdo do livro, considerando que este termo abrange questdes
relacionadas a politica de compra de livros pelo governo, bem como questdes relacionadas ao
preco de livros.

Nesse processo, os leitores influenciam o autor, tanto antes quanto depois do ato de
composi¢do do livro. O autor escreve para leitores implicitos e ouve as respostas de resenhistas
explicitos. Ele também transmite mensagens que sdo transformadas durante o percurso: do
pensamento passam para o texto impresso e, depois, retornam para o pensamento. A producao
do livro didatico percorre esse circuito, tendo por base discursos que constituem esse artefato e
as identidades culturais dos sujeitos.

Em se tratando dos livros didaticos do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD), além dos elementos j4 mencionados no circuito, outros entram em cena. Um
exemplo ¢ o Edital de Convocagdo desse programa, que apresenta as regras para a elaboracao
das obras, constituindo-se em um elemento que influenciard autor e editor na produgdo dos
livros. Nesse caso, um dos primeiros leitores ¢ o avaliador do PNLD; depois, os professores
que escolhem os livros a serem adotados por suas escolas; e, por fim, o estudante a quem o

material é destinado (Silva, 2012b).
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No que se refere aos livros didaticos analisados nesta pesquisa, eles ndo fazem parte do
PNLD EJA. Alguns de seus primeiros leitores foram os integrantes de uma equipe da Secretaria
Municipal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Caxias, Maranhdao (MA), com o objetivo de
selecionar os livros a serem adotados para a Educagdo de Jovens e Adultos do Ensino
Fundamental da rede municipal, sem que fosse realizada uma criteriosa avaliagdo desses
materiais, como ocorre com os livros do PNLD.

Como foi possivel entender a partir do discutido ao longo deste capitulo, os Estudos
Culturais apresentam novas possibilidades de interpretacdo e avaliam a pluralidade cultural que
organiza as varias formas de vida de um grupo social. Desse modo, analisar como a identidade
dos sujeitos da Educagdo de Jovens e Adultos € representada a partir dos discursos presentes

nos livros didaticos aproxima nossa pesquisa desse campo teorico.

3.2 ESCOLHAS METODOLOGICAS DA PESQUISA: UM CAMINHO A SER TRILHADO

Esta secdo estd dividida em trés subsecdes, nas quais sdo descritos os procedimentos
metodologicos que conduziram esta investigacdo. Na primeira, sdo detalhados os aspectos
tedricos da pesquisa, trazendo as concepgdes de autores que fundamentam a abordagem
qualitativa, a pesquisa documental e a andlise cultural. Na segunda, sdo descritos os
procedimentos de andlise adotados para este estudo. Por fim, na terceira, sdo apresentados os

eixos analiticos desta pesquisa.

3.2.1 Aspectos teoricos da pesquisa

Para produzir conhecimentos cientificos e responder ao problema que uma investigagao
se propde, sdo necessarios métodos e técnicas de pesquisa adequados. Como afirma Bourdieu
(1989, apud Goldenberg, 2018, p. 84), “a pesquisa ¢ talvez a arte de criar dificuldades fecundas
e de cria-las para outros. Nos lugares onde havia coisas simples, faz-se aparecer problemas”.
Nesse processo de busca por respostas, as escolhas metodoldgicas apontam o caminho a ser
percorrido durante a investigagao.

Do ponto de vista da abordagem do problema, esta pesquisa caracteriza-se como
qualitativa de cunho documental, utilizando a analise textual associada a analise cultural como
técnicade analise de dados. Na pesquisa qualitativa, “a preocupagdo do pesquisador nao ¢ com

a representatividade numérica do grupo pesquisado, mas com o aprofundamento da
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compreensdo de um grupo social, de uma organizacao, de uma institui¢ao, de uma trajetoria,

etc.” (Goldenberg, 2018, p. 14). Também ¢ assegurado que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa,
nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou nao deveria
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes (Minayo,
2009, p. 21).

Sendo assim, essa abordagem de pesquisa atende aos objetivos propostos para este
trabalho. Vale destacar que o campo tedrico que a embasa nao possui uma metodologia propria,
de modo que nos apropriamos da pesquisa qualitativa para sua realiza¢cdo. Ademais, essa € o
tipo de abordagem mais utilizada nas pesquisas na area de educagao.

Gil (2008, p. 51) aponta que “a pesquisa documental se vale de materiais que ainda nao
receberam um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os
objetivos da pesquisa”. Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 5) afirmam que a andlise
documental ¢ “um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensao,
compreensao e analise de documentos dos mais variados tipos™, fazendo uso de diferentes tipos
de materiais que possibilitem a compreensao do problema de estudo, assim como a reconstrugao
da contextualizacao histérica e sociocultural de determinado fato ou momento vivido. Ela ¢
utilizada com muita frequéncia nas diversas areas do conhecimento, com destaque para as
Ciéncias Humanas e Sociais.

Para Cellard (2012, p. 296), definirum documento ¢ um desafio, considerando que, até
o final do século XIX, “[...] a nogdo de documento se aplicava quase que exclusivamente ao
texto, e particularmente, aos arquivos oficiais”. Todavia, ao longo do século XX, a histéria
social ampliou consideravelmente esse conceito. O mesmo autor pontua que um documento
pode “tratar-se de textos escritos, mas também de documentos de natureza iconografica e
cinematografica, ou de qualquer outro tipo de testemunho registrado, objetos do cotidiano,
elementos folcloricos, etc. [ ...] todo texto escrito, manuscrito ou impresso, registrado em papel”
(Cellard, 2012, p. 296-297).

Ainda a respeito da definicdo de documentos, Ludke e André (1986, p. 38) apontam que
“estes incluem desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios
pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televiséo,
até livros, estatisticas e arquivos escolares”. Eles sdo considerados uma fonte poderosa de onde

podem ser retiradas evidéncias para a fundamentacdo de afirmacdes e declaragbes do
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pesquisador (Lidke; André, 1986). Para esta investigacdo, foram usados documentos escritos,
os livros didaticos da EJA.

Cellard (2012) pontua que o documento escrito constitui uma fonte preciosa para o
pesquisador, levando em consideragdo que a memoéria pode esquecer fatos importantes ou
deformar acontecimentos. Em alguns casos, ele é responsavel por reconstituir fatos referentes
ao passado. Dentre as vantagens da analise documental, destaca-se a capacidade do documento
ser uma fonte estavel e rica, podendo ser consultado varias vezes. Liidke e André (1986, p. 39)
ponderam que 0s documentos “ndo sdo apenas uma fonte de informacéo contextualizada, mas
surgem num determinado contexto e fornecem informacdes sobre esse mesmo contexto”. Nesse
sentido, os documentos analisados traduzem informacg6es sobre os sujeitos da Educacdo de
Jovens e Adultos em determinados contextos.

A pesquisa documental pode ser utilizada tanto em pesquisas qualitativas quanto em
quantitativas, dependendo dos objetivos de cada investigagdo, pois sdo eles que definem os
meios para a construcdo dos dados. Como pondera Goldenberg (2018, p. 14), “o que determina
como trabalhar é o problema que se quer trabalhar: s6 se escolhe o caminho quando se sabe
aonde se quer chegar”.

E importante estabelecer a distingdo entre pesquisa documental e bibliogréfica, ja que
ambas utilizam como objeto de estudo o documento; o que as diferenciaé o tipo de documento

analisado. A esse respeito, € destacado que:

A pesquisa documental € muito préxima da pesquisa bibliografica. O elemento
diferenciador esta na natureza das fontes: a pesquisa bibliografica remete para
as contribui¢des de diferentes autores sobre o tema, atentando para as fontes
secundarias, enquanto a pesquisa documental recorre a materiais que ainda
ndo receberam tratamento analitico, ou seja, as fontes primarias (Sa-Silva;
Almeida; Guindani, 2009, p. 6).

Nesse contexto, os documentos de analise deste estudo sdo os livros didaticos de Lingua
Portuguesa da EJA, tomados como fonte primaria para a producao de dados para nossas
analises. Como ferramenta para a interpretacdo desses dados, usaremos a analise textual
associada a analise cultural.

Para Moraes e Galiazzi (2006, p. 118), “a andlise textual discursiva ¢ uma abordagem
de andlise de dados que transita entre duas formas consagradas de analise na pesquisa
qualitativa que sao a analise de conteudo e a analise de discurso”. Ela se constitui em uma
ferramenta que tem se mostrado muito flexivel e exige do investigador uma constante

(re)construcao de caminhos, ja que “as realidades investigadas nao sao dadas prontas para serem
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investigadas” (Moraes; Galiazzi, 2006, p. 121). Pelo contrario, elas se apresentam incertas e
instaveis, mostrando que as ideias e as teorias traduzem a realidade.

Wortmann e Ripoll (2024), em seus estudos sobre as analises culturais em educagao,
afirmam que essa ferramenta de pesquisa busca questionar o papel da cultura nos processos
educacionais. Assim, a andlise cultural consiste na descoberta e descricao das significacdes e
valores implicitos e explicitos referentes a modos de vidas, a certas culturas. Desse modo, “os
praticantes dos Estudos Culturais em Educagdo preocupam-se com buscar romper, contestar e
até mesmo interromper articulacdes, praticas e discursos consagrados” (Wortmann; Ripoll,
2024, p. 54). A partir do encontro da educacdo com os Estudos Culturais houve uma
pluralizagdo do que ¢ entendido como educativo, bem como sobre o que ¢ pensado como
pedagdgico, como as varias denominagdes atribuidas a pedagogia: “pedagogias da diferenca,
pedagogias da sexualidade, pedagogias do corpo, pedagogias da midia, pedagogia do rap, entre
outras” (Wortmann; Ripoll, 2024, 57). Tais denominagdes caracterizam uma das principais
contribuicdes da articulagao entre educacao ¢ Estudos Culturais.

A analise da cultura é uma atividade critica que descreve e avalia a natureza do
pensamento ¢ da experiéncia, bem como os detalhes da linguagem, forma e convengao,
considerando as relagdes historicas e tradi¢des da sociedade em que o artefato analisado foi
desenvolvido. A cultura é descrita como um modo de vida particular que expressa certos
significados e valores ndo apenas na arte e no aprendizado, mas também nas institui¢des € no
comportamento cotidiano. A partir dessa defini¢do, a analise cultural ¢ o esclarecimento dos
significados e valores implicitos e explicitos de determinado modo de vida (Williams, 2003).

Nas palavras de Wortmann (2007, p. 75), as andlises culturais “podem ser configuradas
como formas interessadas em lidar com praticas e produtos da cultura”. Elas se caracterizam
pela possibilidade de incursdo a campos diversos do saber e a suas praticas metodologicas.
Além disso, elas estdo comprometidas em “examinar praticas culturais do ponto de vista de seu
envolvimento com, € no interior de relagdes de poder” (Wortmann, 2007, p. 11).

Nesse contexto, ¢ relevante mencionar o Circuito da Cultura, desenvolvido por Paul de
Gay et al. (1997), que evidencia a necessidade de analisar os processos de representagao,
identidade, producao, consumo e regulagcdo para obter uma compreensao abrangente de um
artefato cultural. O referido Circuito € constituido por processos, os quais foram escolhidos para
a analise do material empirico desta pesquisa. Na Figura 12, podemos visualizar o diagrama

que representa esse circuito:
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Figura 12 - Circuito da Cultura

identidade
“&
representacio producio
regulagio CONSUINO

S

Fonte: Paul de Gay et al. (1997, apud Woodward, 2014, p. 14).

Através do diagrama, podemos identificar os processos essenciais para analisar um
artefato cultural. Embora a representacio grafica esteja dividida em segdes, essas etapas se
sobrepdem e se entrelagam de maneira continua. Nesse contexto, ndo existe um ponto de inicio
ou fim; ndo se trata de um processo linear ou sequencial. As etapas do Circuito estdo
interconectadas entre si.

Para exemplificar esse processo, tomamos os livros didaticos analisados e, a partir deles,
fica claro que a representagao se refere aos textos verbais e ndo verbais que constituem os varios
textos que compdem os referidos materiais, que, por sua vez, sdo produzidos para atingirem um
publico consumidor com o qual se identificam.

Dessa maneira, sdo responsaveis por construir significados aos seus leitores e, assim,
constituem identidades. Logo, “um artefato cultural [...], tem um efeito sobre a regulagdo da
vida social, por meio das formas pelas quais ele ¢ representado, sobre as identidades com ele
associadas e sobre a articulagdo de sua produgdo e de seu consumo” (Woodward, 2014, p. 68).
Wortmann (2007) destaca que, na conducao das analises culturais, as relagdes entre linguagens,
representacoes, produgdo de significados e discursos assumem lugar de destaque, pois esses
elementos mobilizam a construcdo dos sentidos.

Devido a orientacdo da producdo e consumo dos livros didaticos para um publico
especifico que se identifica com eles, esses materiais t&ém um papel importante na regulagdo da
vida social por meio da representacdo. No que tange a regulacdo na produgdo desses recursos,

¢ imprescindivel que estejam em conformidade com as normas e critérios estabelecidos. No
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caso do material analisado, isso implica estar alinhado com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB/1996) (Brasil, 2023), com as Diretrizes Curriculares Nacionais da
EJA (DCN EJA) (Brasil, 2000), com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil,
1998) e com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)*® (Brasil, 2018). Portanto, tais
documentos regulam o processo de elaboragdo dos livros didaticos.

Desse modo, as analises do material empirico foram realizadas a partir do Circuito da
Cultura, que nos permitiu analisar a construc¢ao da identidade dos estudantes da EJA a partir das
representacdes presentes nos textos que compdem os eixos analiticos, que serdo descritos na
subsec¢do seguinte.

Nessa perspectiva, analisar como as representacoes sobre a identidade de pessoas jovens
ou adultas se apresentam nos textos da disciplinade Lingua Portuguesa dos livros didaticos da
EJA adotados pelo municipio de Caxias em 2022 requer examinar e questionar o que esté dito
e também o que esta silenciado. Sendo assim, essa atividade exige um olhar detalhado para as

construcdes discursivas, para perceber suas marcas e concepgdes presentes nos textos.

3.2.2 Procedimentos de analise

Cellard (2012) pontua que a pesquisa documental passa por duas etapas para ser
realizada. Sdo elas: analise preliminar e analise dos dados. Cada uma delas é fundamental para
a execucdo desse tipo de procedimento. A seguir, apresentamos cada uma dessas etapas.

Anédlise preliminar: esta é a etapa inicial da pesquisa. Nela, acontece a separacao,
avaliacdo e escolha do material a ser analisado. Cellard (2012) explica que essa etapa se aplica
em cinco dimensdes que ajudam o pesquisador na selecdo do material. Desse modo, a analise
preliminar se constitui em uma avaliacdo do documento a ser analisado. Nesta fase, um
elemento essencial € o contexto: “uma boa compreensdo do contexto €, pois, crucial em todas
as etapas de uma pesquisa documental” (Cellard, 2012, p. 300).

Além disso, é necessario conhecer a identidade do autor/autores do documento em
andlise, o que possibilita a avaliagdo da credibilidade do material em estudo. E importante

informar sobre a origem social ou os interesses particulares do autor do documento, assim como

43 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), promulgada em 2017 pelo ministro da educa¢io MendongaFilho,
¢ um documento normativo que define as aprendizagens a serem adquiridas na educaco basica. A parte desse
documento homologada em 2017 corresponde a Educacao Infantil ¢ Ensino Fundamental. Somente em 14 de
dezembro de 2018, o ministro da Educacio, Rossieli Soares, homologou o documento da BNCC para a etapa do
Ensino Médio, abrangendo toda a educacdo basica.
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assegurar a qualidade da informacao apresentada para garantir a confiabilidade do material.
Também é importante considerar a natureza de um texto, pois cada um possui objetivos e
contextos especificos que devem ser avaliados.

E nesta etapa que 0 pesquisador organiza e classifica o material de acordo com a
proposta de investigagdo. Como bem pontuam Liidke e André (1986, p. 40), “a escolha dos
documentos ndo € aleatdria. Ha geralmente alguns propositos, ideias ou hip6teses guiando a sua
selecdo”. Considerando esses critérios, para o corpus desta pesquisa, foram selecionados quatro
livros didaticos da Educacdo de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental, os quais estdo
descritos na secdo 4.1, “Caracteristicas gerais dos livros”, constante no capitulo 4 deste
trabalho. Esse material foi adotado pela Secretaria Municipal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Caxias (MA) e distribuido aos estudantes da EJA do Ensino Fundamental.
Escolhemos essa colecdo de livros didaticos para esta pesquisa em razao de ser a Unica que
estava sendo utilizada nas escolas da rede municipal de ensino pelos docentes e discentes da
EJA do Ensino Fundamental no periodo de inicio da realizacdo desta investigacao.

A respeito do municipio de Caxias, ele esta distante da capital do Estado do Maranhao,
Sdo Luis, 354 km, e de Teresina, capital do Estado do Piaui, 70 km. Segundo dados do censo
demografico de 2022, divulgado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o
municipio conta com uma populacdo de 153.634 habitantes.

Em relacdo a educacdo, conforme dados do Censo Escolar de 2022 apresentados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2023), o
municipio de Caxias-MA possui 42.168 matriculas na Educacdo Basica. Desse total, 3.860 sdo
da Educacdo de Jovens e Adultos, sendo 3.191% do Ensino Fundamental e 669*° do Ensino
Médio.

Andlise dos dados: nesta etapa, 0 pesquisador analisa e interpreta o material
selecionado. “E 0 momento de reunir todas as partes — elementos da problematica ou do quadro
tedrico, contexto, autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto, conceitos-chave”
(Cellard, 2012, p. 303). Com isso, 0 pesquisador podera fornecer uma interpretacdo coerente,
considerando atematica ou o questionamento inicial. Como elementos de analise, consideramos

a linguagem visual e os géneros textuais. Os géneros textuais:

44 Inclui matriculas na EJAEnsino Fundamental nos anos iniciais, anos finais e Curso FIC integrado a ETA de nivel
Fundamental (INEP, 2023).

4> Inclui matriculas na EJA Ensino Médio, Curso FIC integrado 4 EJA de nivel Médio e Curso Técnico (Ensino
Meédio) integrado a EJA (INEP, 2023).
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[...] sdo eventos linguisticos, mas ndo se definem por caracteristicas
linguisticas: caracterizam-se, como ja dissemos, enquanto atividades
sociodiscursivas. Sendo os géneros fendmenos sdcio-historicos e
culturalmente sensiveis, ndo ha como fazer uma lista fechada de todos os
géneros (Marcuschi, 2005, p. 29).

Nessa perspectiva, os géneros textuais sdo todos os textos (orais ou escritos) que
circulam socialmente entre os individuos e promovem a interagao social. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) enfatiza a centralidade do texto, dos mais variados géneros, para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos educandos, assim como o uso de varios
tipos de linguagem para possibilitar o processo de comunicagao.

Ao analisar o material selecionado, constatamos que ele apresenta diversos textos. Para
este estudo, foram selecionados 50 textos de variados géneros, o que nos permitiu reuni-los em
eixos analiticos, tomando como referéncia o assunto abordado e recorrente em cada um deles.
Adotamos o entendimento de texto como uma “unidade semantica onde os varios elementos de
significacdo s3o materializados através de categorias lexicais, sintaticas, semanticas e
estruturais” (Kleiman, 2011, p. 45). Essas categorias sao responsaveis pela construgao do
significado; no entanto, cabe ao leitor interpretar o sentido do texto, mobilizando seus
conhecimentos. Nesse mesmo sentido, Marcuschi (2008, p. 72) assevera que “o texto pode ser
tido como um tecido estruturado, uma entidade significativa, uma entidade de comunicagao e
um artefato socio-historico. De certo modo, pode-se afirmar que o texto € uma (re)construcdo
do mundo e ndo uma simples refragao ou reflexo”.

Desse modo, um texto ¢ amanifestacao da linguagem verbal ou ndo verbal que apresenta
um sentido para o leitor. Nesse contexto, a linguagem visual ¢ um sistema de comunicagao
caracterizado por usar signos como cores, formas, calor, sons e outros recursos visuais para
construir significados. Vale destacar que a linguagem visual, assim como a verbal, possui suas
proprias regras e convengdes para representar e transmitir ideias.

Marcuschi (2005, p. 19) ainda acrescenta que os géneros textuais sdo definidos como
“formas de acdo social incontornaveis de qualquer situagao comunicativa”. Por essa mesma
linha de pensamento, podemos entender que todos os atos de comunicagdo se concretizam por
meio dos textos. Com o advento da virada linguistica, a linguagem assumiu papel central na
constitui¢do dos sentidos, considerando que as praticas discursivas nao sO transmitem
significados, mas também subjetivam os sujeitos e os objetos.

Por esse prisma, os discursos desempenham um papel de extrema importancia na

construcao da identidade dos sujeitos da EJA. A forma como as pessoas se expressa, as
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narrativas que constroem e as historias que contam contribuem para subjetivar e refletir quem

elas sdo. E nesse sentido que Larrosa (1996) assinala que as narrativas produzem as identidades.

3.2.3 Eixos analiticos

Os eixos analiticos foram criados para perceber como a identidade do jovem e do adulto,
estudantes da EJA, ¢ construidaa partir dos discursos presentes nos textos e das apresentacdes
que o autor traz nos livros didaticos da area de Lingua Portuguesa da EJA. Elas foram
formuladas com base nos dados encontrados nos textos elencados nos Apéndices A, B, C e D.
Identificamos, nesses textos, a presenga de tematicas recorrentes que, por sua vez, contém
discursos que subjetivam os estudantes que utilizam esses materiais, influenciando a
constitui¢do de suas identidades.

Os eixos analiticos acabaram por nos surpreender, pois tinhamos como pressuposto, ao
iniciarmos esta pesquisa, que os ideais freirianos seriam a base da selecdo dos textos e da
organiza¢do do material. Nao podemos afirmar, neste momento inicial de investigagdo, que este
discurso esteja ausente; no entanto, os titulos e textos selecionados parecem apresentar
discursos de outra ordem.

A seguir, apresentamos os eixos analiticos desta investigagao:

Eixo Analitico 1: Bom aluno*®

Neste eixo, foram analisados os textos que apresentam o discurso de que estudar, ler e
escrever sao importantes para o desenvolvimento social e individual. A partir dessa analise, ¢
possivel compreender como se constroi a ideia de que o alfabetismo é o que uma pessoa e uma
sociedade civilizadas possuem de maior valor. Trata-se do mito da alfabetizagdo, que traz “a
crenca de que um nivel intermediario de progresso econdmico, social e individual pudesse se
relacionar a um nivel mais sofisticado de aquisicao e uso da leiturae da escrita” (Silva, 2012b,
p. 65). Essa concepgao leva os estudantes da EJA a atribuirem a escola o poder de transformacao
de sua condicao social, inserindo-os em uma sociedade grafocéntrica, uma vez que eles provém

de uma realidade sociocultural diferente da que os estudantes do ensino regular apresentam.

Eixo Analitico 2: Bom trabalhador

46 Esclarecemos que os termos usados para identificar os eixos analiticos: bom aluno, bom trabalhador, bom
cidaddo e bom brasileiro foram usados em sentido genérico, fazendo referéncia ao género masculino e feminino.
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Neste eixo, serdo analisados os textos que apresentam o discurso sobre a importancia do
trabalho para “dignificar o ser humano”, outro mito presente no material. Os estudantes da EJA
buscam a continuidade dos estudos como uma ferramenta que lhes proporcionard a inser¢ao ou
uma melhor colocagdo no mercado de trabalho. Vale ressaltar que, na sua maioria, o publico
dessa modalidade de ensino ja estd inserido no mercado de trabalho ou busca esse ingresso. O
que pretendemos ao analisar este eixo analitico é verificar se o trabalho ¢ pensado dentro de
uma concepgao critica que, conforme Frigotto (2002, p. 12), assegura que ele “¢ condicao
constitutiva da vida dos seres humanos em relagdo aos outros. [...] E humanamente
imprescindivel ao homem desde sempre”. Através da acdo laboral, os homens criam e recriam
sua existéncia, extraindo da natureza a sua subsisténcia, ou se € pensado dentro de uma

concepg¢ao neoliberal, onde a meritocracia se faz presente.

Eixo Analitico 3: Bom cidadao

Neste eixo, serdo analisados os textos que apresentam o discurso do “ser cidadao”, um
conceito definido pela conquista e exercicio dos direitos civis, sociais e politicos. Nesse sentido,
a educagdo desempenha um papel primordial, pois contribui para a formagdo de pessoas
responsaveis, conhecedoras de seus direitos e deveres, capazes de exercé-los respeitando a
dignidade de seus semelhantes.

Nesse contexto, reportamo-nos a ideia de educagdo destinada a populacao adulta
analfabeta, com registro das primeiras agdes governamentais instituidas por meio de campanhas
de alfabetizagdo de adultos a partir da década de 1930. A agao alfabetizadora conferia ao homem
o direito de exercer sua cidadania por meio do voto, ou seja, de exercer seus direitos politicos.
Sendo assim, ser cidaddo ndo se restringe apenas a garantia desses direitos. Dentro deste eixo
analitico, analisaremos o que o autor considera ser um bom cidaddo, uma vez que, nos tltimos

anos, a expressao “cidadiao de bem” tem apresentado multiplos sentidos.

Eixo Analitico 4: Bom brasileiro

Neste eixo, serdo analisados os textos escritos e a linguagem visual que trazem a
representacao de discursos que constroem a nog¢do de valorizagdo e amor a patria. Falar de
patriotismo e nacionalismo requer um olhar atento a diversidade regional e cultural,
considerando a miscigenag¢ao racial e étnica de nosso pais, que apresenta particularidades que
devem ser aceitas e valorizadas. O sentimento de nacionalismo e pertencimento a um estado
e/ou regido concebe a identidade do sujeito. Ao verificarmos os textos presentes nos livros que

originaram este eixo analitico, ficamos surpresas, pois estranhamos a quantidade de textos que
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abordam essa temadtica, a qual esteve bem presente até a primeira metade da década de 1950.
Esse periodo marcou uma época em que a constitui¢do de pertencimento ao pais era visivel,
mas sofreu um apagamento nas ultimas décadas, retomando nos Ultimos quatro anos com um
forte viés na politica nacional.

O capitulo seguinte apresenta o resultado das andlises realizadas a partir dos eixos
analiticos: bom aluno, bom trabalhador, bom cidaddo e bom brasileiro, com foco nos textos
selecionados para compor cada um desses eixos analiticos, objetivando analisar como a
identidade dos estudantes da EJA ¢ construida nos livros didaticos da area de Lingua Portuguesa

da EJA.
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4 ANALISE DE LIVROS DIDATICOS DA EJA: CONSTRUINDO IDENTIDADES

Neste capitulo, apresentamos o resultado analitico das representacdes presentes nos
livros didaticos, a partir dos eixos analiticos apresentados na se¢do 2 do capitulo metodologico.
Esse processo nos permitird constatar como os discursos sobre jovens e adultos se apresentam
nesses artefatos culturais e como eles constroem a identidade desses sujeitos.

A constitui¢ao de um discurso ocorre dentro do Circuito da Cultura (Paul de Gay et al.,
1997, apud Woodward, 2014), envolvendo os processos de produgdo, regulagdo e consumo,
representacao e identidade. O estudo de um artefato cultural parte da analise dos processos
desses elementos. Nesta investigacdo, esses dois ultimos elementos sdo objetos de anélises.

Informamos ao nosso leitor que trabalhamos/analisamos o material dentro da concepgao
dos Estudos Culturais; entretanto, em varios momentos, apresentamos discursos dentro de uma
concepgao criticae neoliberal de educagdo, pois eles fundamentaram os textos que, a partir de
agora, serdo analisados. Esses discursos influenciam a constituicdo do material; logo, sdo

materiais a serem analisados e nio teorias analiticas.

4.1 CARACTERISTICAS GERAIS DOS LIVROS

Os livros analisados compdem uma colegio de 4 volumes*’ destinados a Educacdo de
Jovens e Adultos do Ensino Fundamental, de autoria de Herman Wagner de Freitas Regis e
publicados pela Editora Dindmica em 20214,

O volume 1 4 caminho do conhecimento - Educag¢do de Jovens e Adultos (etapa 1), é
destinado para o 1°, 2° e 3° anos. Possui 228 paginas, organizado em quatro unidades,
distribuidas para a disciplina de Lingua Portuguesa, Matematica e Material de Apoio“®. Para
esta tese, iremos analisar, em todos os exemplares, a parte destinada a disciplina de Lingua
Portuguesa, que neste livro 1 esta distribuida em duas unidades, organizadas em cinco capitulos
cada, totalizando 10 capitulos com conteudos dessa disciplina. O sumadrio, constante no Anexo
A, apresenta a unidade 1 com o titulo “Sou cidaddo e conhego meus direitos e deveres,”

contendo os seguintes capitulos: Sou cidaddo; Sou do Brasil; Quem sou?; O que é?; €

Atividades de aplica¢do. A unidade 2 apresenta como titulo Sou leitor e posso avangar, com 0s

47 Destacamos que tivemos acesso a esses materiais através da Coordenagdo de EJA da Secretaria Municipal de
Educagdo Ciéncia e Tecnologia de Caxias (MA).

48 O livro analisado da etapa 2 Manual do Professor foi publicado em 2020, os demais foram publicados em 2021.
49 Trata-se de uma unidade com o tema Atividades de alfabetizacdo e letramento constituida por 20 atividades.
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seguintes capitulos: Sou leitor; Usos da linguagem,; A escrita do texto; Leitura: Andlise e
Escrita; e Atividades de aplicagao.

O volume 2 4 caminho do conhecimento - Educagdo de Jovens e Adultos (etapa 2),
corresponde ao 4° e 5° anos. Possui 222 paginas, com conteudos de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia. Traz uma unidade para cada disciplina. O sumario
da unidade de Lingua Portuguesa, Anexo B, estd organizado em 6 capitulos, com os seguintes
titulos: Sons e sinais; Palavras e frases, Texto,; Elementos do Texto,; Coesdo Textual, e Leitura.

O livro 3, A caminho do conhecimento - Educagdo de Jovens e Adultos (etapa 3), que
corresponde ao 6° e 7° anos e o livro 4 A caminho do conhecimento - Educagdo de Jovens e
Adultos (etapa 4), destinado ao 8° e 9° anos, apresentam a mesma organizagao em relacao as
disciplinas. O livro 3 possui 228 paginas e o livro 4, 278 paginas, com conteudos de Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Inglés, Arte, Historia e Geografia. Trazem uma unidade para
cada disciplina. O sumario, Anexo C, apresenta a unidade de Lingua Portuguesa do livro 3
organizada em 8 capitulos, com os seguintes titulos: Linguagem; Géneros do discurso; Géneros
textuais, Tipos textuais, Texto dissertativo-argumentativo;, Fonologia e Ortografia;
Acentuagdo grafica; e Significado, forma e liga¢do das palavras.

No sumario do livro4, Anexo D, a unidade de Lingua Portuguesa esta organizada em 9
capitulos, tendo como titulos: 7extos e contextos, Prosa e poesia;, Géneros textuais, Texto
dissertativo-argumentativo; Poema, propaganda e entrevista, Semdntica, Estilisticae Norma-
padrao, Linguagens: pronuncia e escrita; Oragdo e periodo; e Variag¢do linguistica. Aimagem

13 apresenta as capas dos livros da colegao.

Figura 13 - Capas dos livros da colecdo 4 caminho do conhecimento - Educagdo de Jovens e
Adultos (etapas 1, 2,3 e 4)
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Fonte: Regis (2021a,2020,2021b, 2021¢).
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As capas dos livros representadas na Figura 13, apresentam ao centro cinco pessoas
adultas - duas mulheres e trés homens - de idades e ragas diferentes, que se encontram em um
ambiente repleto de livros. Essa ilustragdo nos leva a supor que se trata de estudantes em espago
escolar. Pelas expressoes faciais, elas parecem estar muito contentes € concentradas na atividade
que estdo desenvolvendo. Observamos uma relacdo entre o titulo da obra A caminho do
conhecimento e a imagem de muitos livros, no sentido de que estes conduzem ao conhecimento.

Em termos gréficos, se compararmos estes materiais com os que foram apresentados no
capitulo 2 deste trabalho, ¢ visivel o uso de recursos tecnoldgicos na apresentacdo das imagens,
cores, letras e no papel utilizado na elaboragdo desses livros. Ao analisar os textos verbais,
notamos que o titulo de cada obra estd no centro, acompanhado da indicagdo da modalidade de
ensino, Educac¢do de Jovens e Adultos, com destaque para a sigla EJA. Abaixo do titulo, temos
o tema de cada obra: Cidadania e saber (etapa 1), Civismo e moral (etapa 2), Etica e cidadania
(etapa 3) e Honra e progresso (etapa 4)°°. Logo abaixo, encontra-se a indicagdo de que se trata
do Livro do Professor. No canto inferior direito, temos a logomarca da Editora Dinamica e, no
canto inferior esquerdo, a indicagdo do autor.

A capa de cada exemplar apresenta duas cores, com o centro azul em todos os livrose a
parte superior e inferior na cor verde (livro 1), cor laranja (livro 2)°!, cor azul (livro 3) e cor
vermelha (livro 4). Na parte superior direita, temos a indicagdo da etapa e nivel de ensino; e a
esquerda temos o simbolo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)%?, o que nos remete
ao fato de que os artefatos analisados se inserem em uma determinada “ordem do discurso” que
lhes confere um sentido, constituindo-os como artefatos culturais submetidos a regras
especificas. Foucault (2014) nos lembra que os discursos ndo estdo imunes aos controles
sociais; pelo contrario, eles sofrem interdigdes.

Entre outros discursos que analisamos ao longo deste capitulo, € possivel identificar que
os manuais examinados sao controlados por discursos oficiais que regulam a producao de livros
didaticos no pais. Sobre esse aspecto, Bittencourt (2004) enfatiza a complexa relagdo entre o

autor de uma obra didatica e os diversos agentes que influenciam sua producao, afirmando que:

50 Chamou nossa ateng¢do nos subtitulos dos livros lemas como cidadania e saber, civismo e moral, ética e
sociedade, honra e progresso; essas expressoes trazem a marca de uma concepgdo positivista (pds -iluminista) que
ndo eram exaltadas nesses materiais desde o fim do regime militar (1964-1985), mas que foram retomadas em
2016 na gestao do presidente Michel Temer (MDB), que ocorreu entre os de 2016 ¢ 2018, e consolidados no
governo do presidente Jair Messias Bolsonaro (PSL), entre 2019 ¢ 2022, que fez ressurgir discursos da épocada
ditadura e governou sob o lema “Deus, patria e familia”, marcando uma filosofia muito tradicional de gestao.
51 A capa do livro Etapa 2 na Figura 1 é do Livro do Estudante, mas o exemplar analisado é o Manual do Professor.
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O autor de uma obra didatica deve ser, em principio, um seguidor dos
programas oficiais propostos pela politica educacional. Mas, além da
vinculagdo aos ditames oficiais, o autor ¢ dependente do editor, do fabricante
do seu texto, dependéncia que ocorre em varios momentos, iniciando pela
aceitacdo da obra para publica¢do e em todo o processo de transformacdo do
seu manuscrito em objeto de leitura, um material didatico a ser posto no
mercado (Bittencourt, 2004, p. 479).

A esse respeito, os livros 1 e 2 trazem o Manual da professora e do professor:

orientacoes diddtico-pedagdgicas e metodolégicas®, onde o autor apresenta informagdes sobre

a obra. Entre elas, hd uma se¢ao intitulada Habilidades/Competéncias, que ¢ adaptada da Prova

Brasil, do Inep®*. Também ¢ incluida uma se¢do com Orientacdes Finais/BNCC, na qual o autor

indica que as obras seguem as orienta¢des dos Parametros Curriculares Nacionais e da BNCC,

além de apresentar as competéncias da Educagdo Basica.

Apresentamos a seguir a Figura 14, que proporciona uma visao geral das informacoes

complementares e dos elementos graficos que caracterizam a capa desse material didatico:

L

Figura 14 - Contracapa do Livro Etapa 1
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Fonte: Regis (2021a).

53 Os livros analisados da etapa 3 e 4 ndo possuem esse manual.
54 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira é uma autarquia federal vinculada ao
Ministério da Educacdoe apresenta como objetivopromover estudos, pesquisas e avaliagdes periddicas do sistema

de educagdo no Brasil.
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Analisando a contracapa do livro 1, temos na parte superior a apresentacdo do autor,
Herman Wagner de Freitas Regis, com a titulacdo e a indicagdo da instituicdo de ensino. Vale
destacar que ele € o tnico autor da obra, ainda que o livro seja multidisciplinar. O referido autor
¢ doutor em Ciéncias da Linguagem pela Universidade Catolica de Pernambuco, possui
Mestrado em Educagdo pela Universidade Catolica de Petropolis e graduacdo em Letras pela
Universidade Federal do Ceara. Ele escreveu 76 livros didaticos®®.

Sobre a formagao académica dos autores envolvidos na producao de documentos legais
ou impressos na area da educagdo, Teixeira e Silva (2023) explicam que ela ¢ crucial para
entender como as pessoas pensam, como constroem conhecimentos € quais concepgdes
consideram verdadeiras, ja que ela legitima os discursos que os autores defendem. Para
Foucault (2008), ¢ fundamental descrever os lugares institucionais onde os profissionais
adquirem seus discursos, pois estes sdo produzidos no interior desses contextos, que constroem
a subjetividade dos sujeitos, legitimando-os e inserindo-os no jogo de saber-poder.

No centro da contracapa do livro 1, estao dispostos o titulo, o tema, a etapa e o nivel de
ensino. A esquerda do titulo, ha uma imagem representando o sol em forma de espiral, com a
sigla EJA no centro, acompanhada por um arco nas cores verde ¢ amarela ao fundo. Abaixo do
titulo, observa-se uma imagem do mapa do Brasil, desenhada sobre a Bandeira do pais. Esses
elementos também estiveram presentes no Primeiro Guia de Leiturada CEAA, que apresentou
o mapa do Brasil em sua capa final, assim como no Segundo Guia de Leitura da CEAA, que
trouxe a Bandeira do Brasil em sua capa, conforme discutidono capitulo 2. Na parte inferior da
pagina, encontra-se a logomarca da Editora Dindmica®®. Todas essas informagdes se repetem
no livro 2. De modo diferente, as contracapas dos livros 3 e 4 apresentam as mesmas
informacgdes constantes na capa.

No verso da contracapa de todos os exemplares, temos a ficha catalografica, direitos
autorais, informacgdes de enderego e contato da editora, e a ficha técnica da obra, que inclui
direcdo editorial, coordenagao editorial, projeto grafico, preparagao de textos, apoio a criagao,
pesquisa iconografica, design grafico, e equipe de revisdo cientifica, gramatical e de gabarito.

Na Apresentagdo do livro 1, o autor esclarece a escolha do tema Cidadania e Saber
abordado na obra. Nas palavras dele, os educandos nesta etapa (1°, 2° e 3° ano) passariam a ler

e escrever mais ¢ a conhecer melhor o mundo através dessas habilidades, as quais

5 As informagdes foram retiradas do Curriculo Lattes do autor em 06 de junho de 2023 no enderego:
http://lattes.cnpq.br/5919443764027731

56 A Editora Dindmica esta no mercado editorial ha 20 anos pautada no segmento de edigdes de livros didaticos
para criangas, jovens e adultos, com sede (matriz) em Fortaleza (CE). Suas coleg¢des estio direcionadas para toda
a educagdo basica. (https://www.editoradinamica.com.br/sobre.html).
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proporcionardo a eles mais conhecimento, contribuindo para o desenvolvimento da cidadaniae
a preparacdo para o mundo do trabalho. Nesse sentido, o livro didatico se configura como um
instrumento para “conduzir” os estudantes no caminho do conhecimento, como o titulo ja
indica. Da mesma forma, na Apresentagdo do livro 2, o autor pontua seu interesse por abordar
o tema Civismo e Moral. Segundo ele, “as boas intenc¢des, as agdes coerentes € o interesse de
buscar com altruismo um pais melhor seriam a nossa principal bandeira” (Regis, 2020, s/p).

Na Apresentagdo dos livros 3 e 4, assim como nos demais volumes, o autor esclarece a
escolha do tema abordado em cada exemplar. No volume 3, com o tema Etica e Sociedade, o
autor pontua que fez essa escolha por ter certeza de que valores como respeito, presteza e amor
sdo fundamentais para a vida em sociedade. No volume 4, que traz como tema Honra e
Progresso, o autor aponta que seu interesse por essa tematica se da pela crenca de que “quando
honramos o que fazemos, quem somos e as pessoas com quem convivemos, ¢ muito certo que
o progresso ¢ alcangado” (Regis, 2021c, s/p).

Ao analisar a apresentacdo de cada obra, fica evidente a preocupacdo do autor em
desenvolver, nos estudantes, o sentimento de cidadania e de patriotismo. Percebemos também,
o incentivo ao educando para a aquisi¢ao de conhecimento e continuidade dos estudos. No livro
1, ao afirmar que “Com coragem e determinagdo, vamos agora a caminho do conhecimento”, o
autor indica que os discentes irdo, a partir daquele momento, adquirir conhecimento. Com essa
afirmacdo, o autor parece desconsiderar que o estudante da EJA ja traz para a escola uma
bagagem de conhecimentos construida ao longo da vida.

Nos exemplares 2 e 3, o autor reforga essa ideia por meio das colocagdes: “continuemos
a caminho do conhecimento” (livro 2) e “vamos permanecer a caminho do conhecimento” (livro
3). No livro 4, o autor incentiva os estudantes a darem continuidade aos estudos ao afirmar:
“vamos sempre estar a caminho do conhecimento.

Com os elementos analisados na capa, contracapa e apresentacdo, podemos dizer que
eles cumprem o papel de apresentar esses artefatos culturais aos seus leitores/consumidores,
além de apresentar indicios dos discursos que irdo pautar as discussdes futuras.

Pautamo-nos nesses discursos € nos textos analisados para definir os eixos analiticos

apresentados acima, que passardo a ser analisados a partir de agora.
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4.2 BOM ALUNO: CONSTRUINDO A IDENTIDADE DO ESTUDANTE DA EJA

Ao analisarmos os textos apresentados nos artefatos estudados, foi possivel elencar 14
textos de diferentes géneros para compor o eixo analitico bom aluno, conforme o Apéndice A.
A diversificagdo de géneros textuais para trabalhar os contetidos da disciplina de Lingua
Portuguesa ¢ enfatizada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que destaca a
centralidade do texto na defini¢do dos contetidos, habilidades e objetivos, levando em
consideragdo os géneros que circulam no cotidiano e nas diferentes esferas sociais (Brasil,
2018). O trabalho com uma variedade de géneros textuais contribui significativamente para o
desenvolvimento da competéncia sociocomunicativa dos estudantes. Além disso, a BNCC
também ressalta que a organizacdo curricular deve considerar as especificidades das
modalidades de ensino.

Ao abordar a Educagdo de Jovens e Adultos, € essencial refletir sobre quem sao os
estudantes dessa modalidade de ensino. Nesse sentido, o processo de ensino e aprendizagem
deve ser construido com foco no publico-alvo. A esse respeito, destacamos um trecho do livro

1 que traz orientacdes do autor da obra para o professor:

Professor (a),

Temos a finalidade de orientd-lo(a) no seu trabalho de alfabetizagdo. Sei que as suas
potencialidades sdo grandes e, por isso, entendo que outras atividades de sala de aula, organizadas por
voceé, surgirdo no decorrer das agdes pedagodgicas no sentido de desenvolver competentemente as
habilidades, tanto suas como dos alunos. No entanto, ndo se esqueca de que o aluno deve participar de
tudo, dando sugestdes e escolhendo, juntamente com vocé e com os colegas, os conteudos ¢ as
atividades prazerosas que gerardo uma maior eficdcia no trabalho (Regis, 2021a).

Nessas orientacdes, identificamos o discurso do educador Paulo Freire, que defendia a
educagao como um ato coletivo e solidario. Desse modo, o autor do material analisado orienta
os professores(as) a utilizarem, em suas praticas pedagogicas na EJA, as concepgdes de uma
educacdo dialogica, em que o educador e educando sdo sujeitos do processo de ensino e
aprendizagem.

Na pagina 8 do livro, etapa 1, nas orientacdes do autor, temos:

Anime-se, vocé chegara 1a. Esperamos que “esta preliminar” possa atender as expectativas de
alunos e professores no sentido de que a leitura e a escrita possam estar mais ainda na vida de cada
um, fazendo valer a pratica oral ¢ a reflexdo sobre a linguagem, numa tentativa de diminuir diferencas
e dar a todos condigdes iguais de aprender mais da lingua portuguesa e de vencer na vida (Regis,
2021a, p. 8).
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A partir dessa colocagdo, o autor expressa a ideia de que a leitura e a escrita
proporcionam ao educando “vencer na vida”. Essa visdo ¢ muito disseminada entre os
estudantes da EJA. Essa nocao de alfabetismo nos remete a pensar nas primeiras iniciativas
governamentais da década de 1947 para combater os altos indices de pessoas que nao possuiam
dominio de leitura e escrita no pais. Naquele periodo, as posi¢des tedricas atribuiam as elevadas
taxas de analfabetismo no Brasil a causa do atraso do desenvolvimento da nagao. Sobre as ideias
defendidas pelos “entusiastas da educagdo”, o analfabetismo era “enfocado como causa e nao
efeito da situacdo econdmica, social e cultural do pais” (Paiva, 2003, p. 213). O individuo
analfabeto era caracterizado como marginal e incapaz. Sua identidade era construida pela
diferenca entre os que sabiam ler e os que nao sabiam.

Essa visdo coloca o alfabetismo como fator responséavel pelo crescimento pessoal e
econdmico do pais. Silva (2012b, p. 93) pontua que “uma vez criado o termo alfabetismo, esse
se generalizou por meio da invenc¢do do ‘mito do alfabetismo’”, estudado e desconstruido por
Graff (1995) e Cook-Gumperz (2008). Para Graff (1995), o mito esta relacionado a nogao de
que o alfabetismo € responsavel pelo desenvolvimento social, economico e individual. Os
estudos de Cook-Gumperz (2008) mostram como se constroi esse mito, suas expectativas e as
mudancas que ocorrem no conceito de alfabetizacdo ao longo da histéria da escolarizacao. Graff
(1995, p. 32) assevera que “o ‘mito do alfabetismo’ndo serve mais como explicagao satisfatoria
para o lugar do alfabetismo na sociedade, na politica, na cultura ou na economia”. Nessa otica,
nao cabe atribuir ao analfabetismo a responsabilidade pelos problemas sociais.

Para Trindade (2004), os termos alfabetismo e analfabetismo ganham defini¢des
contextualizadas historicamente. A exemplo do que nos diz Silva (2012b) em relagdo ao periodo
em que o numero de pessoas analfabetas superava o de alfabetizadas no Brasil, saber assinar o
nome era suficiente para ser considerada alfabetizado. Com o passar do tempo, essa nocao foi
se modificando. Desse modo, ser considerado alfabetizado ou ndo implica dizer que a
identidade desse sujeito € construida a partir de critérios que sdo estabelecidos em determinada
época e contexto social. Teixeira (2021, p. 40) pondera que “hoje as exigéncias se ampliam
ainda mais, de forma que ser alfabetizado passa a ter relacdo com o grau de escolaridade e o
dominio de competéncias mais complexas que vao além da codificagao e decodificacao”. Como
pontua Hall (2020), as identidades dos sujeitos ndo sao fixas ou permanentes; pelo contrario,
elas sdo formadas e transformadas continuamente.

Soares (2020, p. 27) define o termo alfabetizagdo como um “processo de apropriagdo da
‘tecnologia da escrita’, isto ¢, do conjunto de técnicas — procedimentos, habilidades —

necessarias para a pratica da leitura e da escrita”. Assim, para ser considerado alfabetizado, ¢
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necessario atender ao critério de ser capaz de fazer uso da leitura e da escrita, que seja capaz
de, no minimo, ler e escrever um bilhete. Kleiman (2005) pondera que o conceito de
alfabetizagdo também denota um conjunto de saberes sobre a lingua escrita que devem ser
mobilizados pelo individuo para participar de praticas letradas em diferentes esferas, ndo
necessariamente escolares. Isso nos remete a ideia de que o individuo em processo de
alfabetizagdo estd inserido em contextos sociais nos quais a leitura e a escrita estao presentes.

Nesse sentido, os problemas relacionados a educacdo, bem como a solucdo para o
analfabetismo no pais, estdo muito presentes nas mesas de debate e nos discursos politicos,
sobretudo durante as campanhas eleitorais, ainda que nao se tenham agdes efetivas nessa area.
A ideia de que ser alfabetizado é uma condig@o basica para “vencer na vida” deve ser superada
em um pais onde as desigualdades sociais sdo visiveis. Tais desigualdades devem ser extintas
para que o acesso a escolarizacdo possa ser um direito concretizado na pratica.

Dando seguimento a analise, destacamos o poema Escola, de Herman Regis, na Figura

15, que também apresenta o discurso do “mito da alfabetizagdo”.

Figura 15 - Poema Escola, de Herman Regis, Livro Etapa 1
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Fonte: Regis (2021a, p. 20).
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O primeiro verso do poema ja expressa a importanciaatribuida a escola como um local
de aquisi¢do de conhecimento. A partir dai, o autor infere que a busca pelo saber ¢ responsavel
pelo avanco e desenvolvimento do pais. Mortatti menciona o destaque dado a educacao
brasileira e a escola desde o final do século XIX, especialmente apds a Proclamagdo da

Republica, afirmando que:

[...] a educagdo ganhou destaque como uma das utopias da modernidade. A
escola, por sua vez, consolidou-se como lugar necessariamente
institucionalizado para o preparo das novas geragdes, com vistas a atender aos
ideais do Estado republicano, pautado pela necessidade de instaura¢do de uma
nova ordem politica e social; e auniversalizagdo da escola assumiu importante
papel como instrumento de modernizagéo e progresso do Estado-Nagdo, como
principal propulsora do “esclarecimento das massas iletradas” (Mortatti, 2019,
p. 29).

O contexto referido pela autora indica que a leitura e a escrita se tornaram instrumentos
privilegiados para a aquisi¢ao de conhecimento e esclarecimento, além de serem exigéncias da
modernizacao e do desenvolvimento. A presenca da leitura e da escrita em grande parte das
situagdes de convivio e interagdo social exige das pessoas competéncias cada vez mais
aprimoradas. O poema Escola apresenta a ideia de que o crescimento e o progresso da nacao
brasileira dependem de cidadaos escolarizados.

A partir do discurso presente no poema, de autoria do préprio autor do livro, a escola é
representada como o elemento que possibilitaao educando seu desenvolvimento cognitivo por
meio da aquisicao do saber, tornando-o um pesquisador e, assim, responsavel pelo progresso
da nacdo. Esse discurso constréi a identidade do estudante como cidaddo, que ¢ respeitado
socialmente. Como pondera Ziliani (2020), desde o inicio do século passado, a escola foi
idealizada como uma saida para os problemas sociais do pais e como solugdo para o
analfabetismo, sendo vista como um instrumento para capacitar sujeitos para o mundo do

trabalho. A esse respeito, dentro de uma concepgao critica de educagdo, enfatiza-se que:

Enquanto a escola pensa que fora dela, dos seus curriculos e saberes ndo ha
salvagdo — nem cidadania e conhecimentos, nem civiliza¢do e cultura -, a
educacdo popular ja nos alerta que o correto é entender a escola como um dos
espagos educativos, formadores e culturais. Tempo imprescindivel, porém,
ndo unico (Arroyo, 2005, p. 228).

Nesse contexto, se inserem os estudantes da EJA que, ao chegarem a escola, ja trazem
consigo uma bagagem de conhecimentos adquiridos fora do contexto de sala de aula. E dificil

pensar em uma agdo educativa para esses sujeitos sem considerar os conhecimentos que ja
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possuem. Dessa forma, ndo se pode conceber a escola como sendo o unico espago de construcao
e aquisi¢do de saber.

Cook Gumperz (2008), fundamentado em seus estudos, assevera que a ideia de que a
escolarizagdo possibilita ao individuo um conjunto de habilidades e capacidades que, uma vez
aprendidas, davam ao aprendiz uma posi¢ao vantajosanio ¢ mais verdadeira. O texto também
faz referéncia ao professor, atribuindo a ele a tarefa de agente nesse processo de ensinar, o que
podera resultar em um pais mais competente.

O autor acima citado ndo descarta a importancia da educacio para o desenvolvimento
de uma sociedade, mas enfatiza que ela ndo ¢ a tinica responsavel por esse processo. Foucault
(2014, p. 41) pontua que “todo sistema de educag¢do ¢ uma maneira politica de manter ou de
modificar a apropriagdo dos discursos, com os saberes e 0s poderes que eles trazem consigo”.
Para Foucault, o processo de ensino ¢ uma ritualizacdo da palavra, uma qualificagdo e fixagado
dos papéis dos sujeitos do discurso, estabelecendo relagdes de saber e poder. Essa relacao
constitui-se como instrumento de producao, acimulo e transmissao de saber em que cada saber
origina um poder especifico.

Na pagina 19, o autor do livro propde que o estudante identifique e circule, no texto em

analise, 14 palavras que foram trabalhadas anteriormente na forma de ditado:

Figura 16 - Atividade da pagina 19, Livro Etapa 1

' 03. Identifique e circule 14 palavras do ditado da questiio 01 acima no texto da péagina 20 a
: 14 Palavras do ditado que 65180 no lexto a seguir ESCOLA, CONHECIMENTO SABER, CRESCER |
SEQUIT.  DESENVOLVIMENTO, ALUNO, CIDADAD. PESQUISADOR, PROFESSOR. FUTURO, COMPE. |
TENTE, ESTUDO, PROGRESSO, BRASIL. Circule-as. ' N ‘

Educaglio de Jovens e Adultos m

Fonte: Regis (2021a, p. 19).

O autor orienta o professor quanto a proposta da atividade e relaciona os vocabulos que
os discentes devem circular, a fim de trabalhar as familias sildbicas. As palavras a serem

utilizadas na atividade sdo as seguintes:

ESCOLA, CONHECIMENTO, SABER, CRESCER, DESENVOLVIMENTO, ALUNO,
CIDADAO, PESQUISADOR, PROFESSOR, FUTURO, COMPETENTE, ESTUDO,
PROGRESSO, BRASIL.
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Como se observa, todas as palavras estdo relacionadas a no¢do de escolarizagdo e
cidadania. O autor expressa a ideia de que frequentar uma sala de aula e estudar sdo fatores
determinantes para o progresso do pais e para o crescimento pessoal. Assim, € atribuido a escola
o papel de preparar cidadaos competentes e responsaveis pelo futuro da nagdo. A expressao
“estudar ¢ tudo”, no 15° verso do poema, atribui ao estudo todas as expectativas de crescimento
do individuo escolarizado e, consequentemente, o fracasso daquele que nao o é.

Analisando as orientag¢des do autor que aparecem em vermelho, temos, logo abaixo do
titulo do texto, a indicagdo de 14 palavras que estdo presentes no poema em analise e que foram
utilizadas anteriormente em uma atividade de ditado. Com essa atividade, o autor propde ao
professor o trabalho com a ordem alfabética.

Abaixo do texto, temos sugestdes do autor para desenvolver o trabalho com as silabas,
caso os estudantes ja possuam esse conhecimento. Isso supde que os estudantes desta etapa (1°,
2° e 3° anos) ainda ndo dominam a escrita. A proposta de atividade utiliza o método analitico
de alfabetizagdo, em que “o ensino da leitura deveria ser iniciado pelo ‘todo’, para depois se
proceder a analise de suas partes constitutivas” (Mortatti, 2019, p. 35). Nesse contexto, o autor
do livro sugere a atividade a partir do texto para chegar a unidades menores, no caso as silabas.
Por fim, o autor orienta que as atividades devem ser realizadas no caderno do estudante.

As orientagdes que o autor apresenta na pagina 21 relacionadas ao texto Escola propdem
que sejam trabalhadas palavras que fazem parte do universo linguistico do qual os estudantes
fazem parte. Ele também sugere que o professor promova o envolvimento da turma na
constru¢do do conhecimento. Nessas orientacdes, percebemos o discurso do método de
alfabetizagdo de Paulo Freire, que defendia a educagcdo como um ato coletivo construido entre

docente e discente. A esse respeito, assinala-se que:

Paulo Freire pensou que um método de educacdo construido em cima da ideia
de um dialogo entre educador e educando, onde ha sempre partes de cada um
no outro, ndo poderia comecar com o educador trazendo pronto, do seu
mundo, do seu saber, o seu método e o material da fala dele (Brandao, 2006,

p. 14).

Nesse sentido, Freire é contrario ao uso de material pronto; para ele, o conhecimento
deve ser construido de forma coletiva, partindo sempre do universo linguistico dos estudantes
e do conhecimento que eles ja possuem. E nesse sentido que ele afirma que “ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo” (Freire, 2005, p. 79), sendo esse um dos fundamentos de seu método

de alfabetizagao.
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Embora propostas envolvendo questdes de valorizacdo do conhecimento dos estudantes
e o didlogo entre eles e o professor aparegam nas notas ao docente, esse discurso, inspirado nas
ideias de Freire, fica em segundo plano diante do viés nacionalista e do mito do alfabetismo
presente no texto, como ¢ possivel observar neste poema e em outros géneros ao longo das
analises. Podemos inferir que a marca nacionalista se deve ao momento em que o livro foi
pensado e utilizado, periodo referente ao governo Bolsonaro, confirmando as ideias do campo
dos Estudos Culturais de que determinados discursos ganham forga e visibilidade de acordo
com cada tempo historico e social em que foram produzidos.

Analisando a linguagem ndo verbal, observamos também o discurso nacionalista
representado pelas cores verde, amarelo e azul no titulo do poema, o que remete as cores da
Bandeira do Brasil e que se relaciona com o expresso no texto pela linguagem verbal. Tal
discurso sera objeto de andlise no eixo analitico 4 deste trabalho. Ao fundo do texto, temos uma
imagem ilustrativa da escola Erneston Solon Borges, em Bandeirantes, Mato Grosso do Sul.

Nao temos a inteng¢ao de negar a importancia que a escola assume para o processo de
escolarizagdo dos cidaddos e a construcdo do conhecimento. Os estudantes da EJA, ao
ingressarem ou retornarem a escola, trazem consigo seus objetivos e sonhos, que muitas vezes
ndo sdo alcancados. Para algumas pessoas, frequentar uma escola ou dar continuidade aos
estudos ndo ¢ algo tao facil. No entanto, para que a escola produza os resultados desejados pela
sociedade, ¢ necessario que ela tenha as condi¢des para isso; como também ndo podemos
atribuir ao professor toda a responsabilidade pelo sucesso do estudante, pois sdo varios fatores
envolvidos nesse processo. Outro aspecto a considerar ¢ a dificil tarefa de incentivar pessoas
que vivem situagdes de marginalizagdo socioeconOmica e cultural a ingressarem e ou
permanecerem em processo de escolarizagao.

Prosseguindo com a andlise, o texto que destacamos ¢ uma histéria em quadrinho
presente no livro 2, pagina 26. O género textual histéria em quadrinho “comunica uma
mensagem narrativa através de dois canais — a imagem e o texto. Pode-se dizer que na historia
em quadrinhos sdo veiculadas duas mensagens: uma mensagem icOnica € uma mensagem
linguistica” (Vanoye, 2007, p. 246-247). Nesse sentido, temos uma narrativa que se utiliza de
recursos verbais € nao verbais para contar uma histodria. Silva (2013, p. 198) pondera que “o
poder de narrar esté estreitamente ligado a produgdo de nossas identidades sociais”. Por meio
das narrativas, as relagdes de poder fixam identidades de grupos subalternos e também podem
firmar identidades diferentes das estabelecidas. Portanto, ¢ contando histérias, nossas proprias
histérias, 0 que nos acontece e o sentido que damos ao que nos acontece, que nos damos a nos

proprios uma identidade no tempo” (Larrosa, 1994, p. 69). Por esse viés, Rose (2001, p. 156)
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assevera que “‘o ser humano ¢ entendido como aquele agente que se constrdi a si proprio como

um eu ao dar a sua vida a coeréncia de uma narrativa”. Assim, a acdo de narrar assume papel

crucial para dar sentido ao que nos rodeia e construir nossa identidade.

Figura 17 - Historia em quadrinho, Livro Etapa 2
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Fonte: Regis (2020, p. 26).

O texto em destaque ¢ composto por quatro quadrinhos com dois personagens, sendo
um que ocupa o cargo de empregado, com o nome de Jodo, e outro ¢ o chefe. Este ndo tem o
nome revelado. Jodo ¢ um nome que, por vezes, € usado para identificar uma pessoa de quem
ndo se sabe o nome. As imagens evidenciam que temos dois grupos sociais representados nessa
histéria em quadrinho: empregado e chefe/possivel empregador. Eles sdo marcados pela
diferenca, que estabelece e reforga a relagao de poder existente entre eles. Os Estudos Culturais
propdem a desconstru¢ao de uma visdo moderna da sociedade que se baseia em relagdes
binarias, para promover formas mais inclusivas e plurais de pensar o mundo e a construcdo das
identidades sociais. Silva (2013, p. 194) pondera que “¢ através do processo de construcao de

diferencas que nos nos tornamos ‘nos’ e eles, ‘eles’; € em oposi¢do a categoria ‘negro’ que a de
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‘branco’ é construida, e ¢ em contraste a de “‘mulher’ que a categoria ‘homem’adquire sentido™.
Por esse viés, para os Estudos Culturais, os binarismos sdo considerados mecanismos que
exercem controle e exclusdo, os quais necessitam ser questionados e transformados. Portanto,
esse campo tedrico propoe analisar de forma mais ampla e inclusiva a pluralidade que constitui
os varios modos de vida de uma sociedade.

A partir da analise das ilustragdes, percebemos que a imagem do chefe é construida por
um homem calvo que representa ser de mais idade que o empregado, vestido de terno, que se
encontra sentado em uma mesa, lendo um livro ou revista, provavelmente em um escritorio;
essa imagem constroi a ideia de um homem escolarizado e/ou que o poder esté relacionado ao
nivel de escolarizacdo que a pessoa possui. Ja a imagem do empregado ¢ construida com um
homem vestido com uma camisa e que esta em pé diante do chefe, evidenciando respeito ao
chefe que se encontra sentado. A expressao facial do chefe ¢ de aspereza, dureza, enquanto a do
empregado ¢ de assustado, amedrontado. Como pondera Pires (2008, p. 59), “ler e interpretar
ilustragdes implica aprender a decodificé-las e interpreta-las, considerando tanto a forma como
elas sdo constituidas e operam em nossas vidas, quanto os significados que elas carregam para
as situacdes cotidianas”. Desse modo, pode-se dizer que as ilustracdes analisadas sdo
representacdes de grupos sociais e de culturas em determinado contexto historico.

O texto evidencia o silenciamento da figura feminina no mercado de trabalho; a
representacdo do empregado e do chefe atribui ao homem a responsabilidade financeira da
manutencao da familia. Tal concepgao ¢ ultrapassada, visto que as mulheres ja estdo no mercado
de trabalho e ocupam fungdes que antes eram exclusivas de homens.

No didlogo presente no texto tem um adulto trabalhador que deseja voltar a estudar com
o objetivo de melhorar a sua condicao social e financeira; provavelmente, essa € a expectativa
dos estudantes da EJA. Temos aqui o discurso salvacionista que reforca a ideia de que a
educagdo proporciona uma melhor condi¢do financeira e, consequentemente, uma melhor
condi¢do de vida. O texto expressa a visdo de que o sujeito escolarizado ¢ bem visto e aceito
pela sociedade; a ideia de que quanto mais o individuo for “estudado”, mais ele terd destaque
socialmente.

No ultimo quadrinho, temos o discurso que, infelizmente, ainda circula na sociedade de
que a escolarizacdo proporciona boa educagdo ao individuo e que quem ndo frequenta ou
frequentou uma escola ndo possui essa qualidade. Esse discurso estigmatiza as pessoas nao
escolarizadas ou com pouca escolarizagdo como incultas, incapazes, ignorando todas as formas

de aquisicdo de saber fora dos espagos escolares.
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As discussdes sobre o problema do analfabetismo no Brasil ndo sdo recentes no cenario
educacional, de modo que a busca pela eficicia dos métodos de alfabetizagdo ainda se faz
presente nos dias atuais. Partindo desse contexto, € possivel constatar que as implicagdes que
estdo associadas a alfabetizagdo, enquanto processo de aquisi¢cdo da leitura e escrita, denunciam
que ela adquiriu uma importancia crucial no contexto do governo das populagdes.

Segundo Marzola (2003), de acordo com as concepcdes da escola da modernidade, a
alfabetizagdo marcariaa fronteira entre a “humanidade” e a “barbarie”. De igual modo, Mortatti
(2019, p. 43) acrescenta que, com esse suposto e prometido resultado, o ensino-aprendizagem
da lingua escrita “se torna indice de medida e testagem da eficicia da acdo modernizadora da
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educacdo contra a ‘barbarie’”. Com base nessa visdo modernizadora de escolarizagdo, o ensino
de leitura e escrita ndo apenas proporciona habilidades fundamentais, como também ¢
percebido como uma demarcagdo simbolica entre sociedades consideradas civilizadas e aquelas
vistas como menos civilizadas, reforcando o “mito” de escolarizacao.

Nao se pode negar que a escolarizagdao, na maioria das vezes, proporciona ao individuo
melhores condic¢des de ingresso no mercado de trabalho e melhores condi¢des salariais. No
entanto, as condigdes de concorréncia nao sao iguais para todos. O que deixa muitos individuos,
mesmo que escolarizados, em desvantagens. Quando nos referimos aos estudantes da EJA, isso
se acentua ainda mais. As politicas publicas para essa modalidade de ensino ndo sdo suficientes
e eficazes para garantir que esses estudantes tenham as mesmas condi¢des de aprendizagem e
9957

de ingresso no mercado de trabalho, se comparado aos discentes egressos do “ensino regular

Na sequéncia, destacamos outro texto, o cartaz, presente no livro 2.

57 Utilizamos essetermo para nos referirmos as etapas de ensino, conforme as idades previstas na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996, para a conclusdo do Ensino Fundamental e Médio.
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Figura 18 - Género textual cartaz, Livro Etapa 2

Fonte: Regis (2020, p. 28).

O cartaz traz em destaque o enunciado “Volte a estudar, vem pra EJA”, mantendo
estreita relacdo com o discurso presente na histéria em quadrinho analisada anteriormente. O
género textual em analise tem o objetivo de divulgar o periodo de matriculas da EJA na Escola
Municipal Rosimares Camargo Benitez®®. O material ndo apresenta informagdes sobre sua
fonte. O texto representa muito bem o contexto de oferta da Educagao de Jovens e Adultos ao
informar que as aulas sdo no turno da noite, considerando que a maioria dos sujeitos da EJA
trabalha. Dessa forma, as aulas noturnas sd3o mais atrativas para esse publico.

Analisando as imagens, temos a representacao dos estudantes da EJA através de trés
pessoas, sendo uma mulher e dois homens. Elas sdo identificadas como estudantes por estarem
usando a mesma blusa que caracteriza a farda escolar, e a mulher est4 carregando livros e/ou
cadernos. Hall (2016) explica que ndo s6 as palavras, mas também as imagens e os objetos
funcionam como significantes na construcao de sentidos. Sobre esse aspecto, Hall (1997a, p.
37, tradugdo nossa) pondera que “as roupas também funcionam como signos. Elas constroem
um significado e carregam uma mensagem”. Sendo assim, a roupa funciona como linguagem;
no contexto do cartaz analisado, constroi a identidade de estudante.

A ilustragdo do cartaz apresenta um jovem branco a direita, uma mulher adulta negra ao
centro e um senhor a esquerda representando um idoso negro, sendo essas as faixas etarias dos

estudantes da EJA. A imagem constroi a ideia da inclusdo social ao apresentar pessoas de

5 Em consultaao navegador Google, localizamos que a “Escola Municipal Rosimares Camargo Benitez é uma
escola publica em Santa Fé do Sul/SP, no bairro Jd Morumbi. Ela oferece EJA, educagio especial, ensino
fundamental, ensino fundamental - anos finais 6° ao 9° ¢ ensino fundamental - anos iniciais 1° ao 5°”
(https://aprimoramente.com/info/escola-municipal-rosimares-camargo-benitez/474654). Nao podemos afirmar
que a escola apresentada no texto analisado seja a mesma, apenas levantamos essa hipotese.
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idades, racas e géneros diferentes. Hall (2016, p. 34) nos diz que a representacdo ¢ a “producao
do significado dos conceitos da nossa mente por meio da linguagem”, possibilitando-nos a
producdo de sentidos.

A representagdo presente no cartaz em analise confirma o objetivo da Educacao de
Jovens e Adultos de ofertar ensino para aquelas pessoas que nao concluiram a Educacao Basica
na idade previstana LDB/96. Essa modalidade de ensino vem para validar o direito subjetivo a
educacao estabelecido pela Constitui¢ao Federal Brasileirade 1988. Como pontuam Di Pierro
e Galvao (2007, p. 14), “o reconhecimento do direito a educacdo no sistema juridico
internacional e de cada pais € condi¢do necessaria, mas insuficiente para sua garantia |[...]”.
Desse modo, somente a letra da lei ndo garante ao estudante acesso, permanéncia e €xito nos
estudos. Em relagdo aos estudantes da EJA, temos individuos com trajetoria escolar marcada
por insucessos, que muitas vezes comprometem o seu bom desempenho escolar.

Prosseguindo com a anélise, o texto seguinte, O menino que descobriu as palavras, na
secao Atividades de Letramento, no livro 1, pagina 119, de autoria de Cinéas Santos e Gabriel
Arcanjo, traz uma narrativa em forma de poema e ndo traz ilustragdes. Esse texto nos €
apresentado como um convite a pratica da leitura, pois antes de expor o texto, o autor utiliza
como subtitulo da secdo “Quando lemos, avangamos mais um pouco...” Nas palavras dele, a
leitura possibilita ao leitor uma melhor compreensdo da realidade em que estd inserido,

ajudando-o no seu desenvolvimento cognitivo.

Figura 19 — Poema: O menino que descobriu as palavras - Livro Etapa 1

O menino que
descobriu as palavras

Era uma vez um menino até as plantas entendem,

Todos eles compreendem,
N&o contente gritou:
“Carinho é filho do amor!”

que, ainda bem pequenino,
Descobriu, todo contente,
Que palavra é que nem gente;
Umas sao festas e alegrias,
Como palhago e folia;

Outras sado sempre tristeza,
Como doenga e pobreza.

Percebeu o menininho Cinéas Santos e Gabriel Archanjo.

O menino que descobriu as palavras.

Que a palavra carinho S&o Paulo, Atica, 1992)

Fonte: Regis (2021a, p. 119).
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O poema em andlise expressa a ideia de que as palavras possuem significados, fazendo
um paralelo entre os sentidos das palavras e a construcao de identidades. Estas sdo construidas
por meio da diferenca ao dizer que umas palavras “sdo festas e alegrias”, “outras sao sempre
tristezas”. A partir dessa comparacao, verifica-se que o texto traz a representagdo de tristeza
relacionadaa situagdo de pobreza. Assim, a identidade que se constréi € de que as pessoas que
dispoem de bens materiais sdo alegres e que, ao contrario, as que sao pobres vivem tristes,
associando-as a doenca.

Dessa forma, a construgao da identidade estd associada a condic¢ao social do individuo,
relacionando-a aos contextos sociais. Assim, as identidades apresentam oposicao € ndo sao
fixas, pois elas estdo em constante processo de construgdo. Nesse sentido, Hall (2020, p. 13)
ainda nos explica que “dentro de nds ha identidades contraditdrias, empurrando em diferentes
dire¢des, de tal modo que nossas identificagdes estdo sendo continuamente deslocadas”. No
texto em analise, as contradi¢des se apresentam a partir da oposi¢ao entre os sentidos que as
palavras expressam, relacionando-os a condi¢@o social das pessoas.

Ainda sobre o sentido que as palavras expressam, fazemos referéncia ao texto intitulado
As palavras, de José Saramago, no livro 4, paginas 17 e 18. Ele inicia o texto apresentando as
oposicdes entre elas ao afirmar: “As palavras sdo boas. As palavras sdo mas. As palavras pedem
desculpa. As palavras queimam. As palavras acariciam. [...]” (Saramago, apud Regis, 2021c, p.
17). Podemos relacionar tais palavras a construcao das identidades. Jos¢ Saramago também faz
referéncia a alguns suportes onde circulam os textos escritos como “nos livros, nos jornais, nas
mensagens publicitarias, nos rotulos dos filmes, nas cartas e nos cartais [sic]” (Saramago, 2010,
apud Regis, 2021c, p. 17), construindo a imagem de um sujeito que também faz uso dos textos
escritos, que esta inserido em contextos de letramento.

Desse modo, o texto “As palavras”, de José Saramago, apresenta a ideia de que as
palavras ganham sentido dentro dos textos que circulam nos meios sociais em que os estudantes

da EJA estdo inseridos e envolvidos em atividades de letramento. Cumpre entender que:

Letramento esta diretamente relacionado com a lingua escrita e seu lugar, suas
funcdes e seus usos nas sociedades letradas, ou, mais especificamente,
grafocéntricas, isto ¢é, sociedades organizadas em torno de um sistema de
escrita e em que esta, sobretudo por meio do texto escrito e impresso, assume
importancia central na vida das pessoas ¢ em suas relagdes com os outros e
com o mundo em que vivem (Mortatti, 2004, 98).
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Nesse contexto, apenas saber ler, ou seja, codificar e decodificar as palavras, nao ¢
suficiente. E necessério que o sujeito falante conhega o significado que elas expressam para que
possa construir os sentidos de seus enunciados. Bakhtin (1997, p. 293) pontua que o enunciado
¢ a “unidade real da comunicagio verbal”. E o uso concreto da lingua, sendo que a comunicagéo
s0 existe “na forma concreta dos enunciados de um individuo” (Bakhtin, 1997, p. 293). Assim,

a linguagem esta intimamente relacionada a todos os atos da vida humana. Nesse sentido:

Imersos na cultura letrada, nos deparamos diariamente com a necessidade de
falar apoiados em textos escritos, de comenta-los, de escuta-los, de ler e de
escrever, usando tanto os artefatos de papel — cadernos, livros, jornais,
revistas, folhetos — como outros suportes — como a televisdo e o cinema, o
computador, o telefone celular ou o caixa eletrénico do banco. Além disso, a
linguagem escrita é um instrumento cultural por meio do qual se estabelecem
relagcdes sociais, se ordena e regula a vida em sociedade, se produzem,
registram e fazem circular conhecimentos e informagdes, se promovem o
acesso e a interagdo com a cultura, entre tantas outras coisas (Di Pierro; Vovio,
Andrade, 2008, p. 57).

As palavras das autoras refor¢am a importancia atribuida as habilidades de leitura e

escrita dentro das relagdes culturais, assim como o destaque dado ao discurso e a linguagem
para a construcao das relagdes sociais.

Nessa perspectiva, evidencia-se que o conhecimento da leitura e escrita ¢ considerado
fundamental para que os sujeitos da EJA se sintam incluidos na sociedade. Além de serem
importantes para o crescimento intelectual e pessoal dos individuos, o dominio dessas
habilidades os retira de um lugar estereotipado, que gera, em muitos casos, culpa e vergonha.
Tais habilidades sdo uteis para a compreensdo e utilizagdo dos diversos géneros textuais que
circulam nos varios contextos sociais.

Sobre a importancia do dominio da leitura e da escrita, destacamos o texto “Ler e

escrever”, no livro 1, pagina 129, na se¢do Aplicag¢do 1: Interpretando o texto.
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Figura 20 - Texto Ler e escrever, Livro Etapa 1

Ler e escrever

Na vida das criangas, dos jovens
e dos adultos, ou seja, de todo mundo,
é muito importante ler e escrever.
Eu aprendi a ler, por isso leio muitas
histérias lindas. Também sei escrever,
por essa razao escrevo meu nome e

outras palavras mais.

Fonte: Regis (2021a, p. 129).

O texto destaca a importancia de ler e escrever em todas as fases da vida, desde a
infancia até a fase adulta, sem distincdo de pessoas. O narrador-personagem afirma que
aprendeu a ler e, por isso, 1€ muitas historias lindas. Cabe indagar se realmente isso se aplica
aos estudantes da EJA: ao aprenderem a ler, eles leem muitas historias e adquirem o habito da
leitura, j& que a realidade socioeconomica deles muitas vezes ndo lhes proporciona acesso a
livros e outros textos escritos. Em muitas situagdes, os livros e textos com os quais eles tém
contato sdo os que a escola fornece.

O texto em andlise também faz referéncia ao fato de saber escrever o proprio nome,
sendo essa uma das grandes expectativas dos jovens e adultos em processo de alfabetizagdo. A

esse respeito, ¢ ponderado que:

No contexto urbano letrado, a impressdo da digital se torna a marca evidente
do estigma de inferioridade atribuido ao analfabeto e as situagdes de
identifica¢do publica passam a ser vividas como humilhagdo. Por esse motivo,
a assinatura - o desenho do nome — € a primeira aprendizagem aspirada por
qualquer adulto em processo de alfabetizagdo (Di Pierro; Galvao, 2007, p. 21).

Nao saber escrever o proprio nome traz constrangimento ao individuo em situagdes em
que lhe € solicitado assinar um documento. Usar a impressao digital identifica o individuo como
analfabeto. Tal condi¢do gera “o sentimento de opressdo e de inferioridade, a vergonha, o
estigma por ndo saber ler e escrever e o temor do preconceito; sdo condi¢des geradoras de baixa

autoestima” (Traversini, 2009, p. 583). Essa situacdo coloca a pessoa em uma posi¢ao de
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inferioridade, considerando que, no contexto em que esta inserida, a escrita e a leitura sdo
habilidades cada vez mais exigidas para a inclusdo social.

Silveira (1998) explica sobre o uso predominante do termo analfabetismo em relagdo ao
termo alfabetismo e esclarece que, supostamente, esse fato tenha ocorrido nao pela elevada taxa
de pessoas analfabetas sobre a de alfabetizadas, considerando que ndo ¢ usual o emprego de
prefixo de negacdo na identificacdo de pessoas, mas pelo preconceito criado em torno do
individuo analfabeto, associando-o a um ser “incivilizado”, “bruto” e “barbaro”. Nesse sentido,
torna-se injusto estigmatizar os individuos por ndo saberem ler e escrever sem considerar as
circunstancias que podem ter contribuido para essa condicao.

Por esse viés, a escrita do nome e de outras palavras contribui para que o jovem € o
adulto se sintam inseridos socialmente, além de ser uma realizagdo pessoal, considerando que
saber assinar o proprio nome representa importante conquista para os jovens e os adultos em
processo de alfabetizagao. No entanto, tais conquistas nao sao suficientes para que a pessoa seja
considerada alfabetizada, conforme os critérios que ja foram mencionados anteriormente.

Analisando a linguagem visual, o texto ¢ ilustrado com uma imagem dos bragos de uma
pessoa escrevendo em um local, que supomos ser uma mesa, com varios objetos que sao
utilizados no ato da escrita, como caneta, lapis, papel, entre outros. Tais elementos se
relacionam com a mensagem apresentada no texto. Rose (2001) explica que o corpo, ou suas
partes, tornam-se o que ele denominou de “anatomias imaginarias” no sentido de que sdo
constantemente reinterpretadas e redesenhadas em decorréncia de novos significados que
adquirem. Na perspectiva de olhar essa imagem, essas maos sdo de quem 1€; ou seja, € como se
quem 1€ o livro também fosse quem segura o papel e a caneta.

Seguindo, ao lado, temos um papel amassado, um celular, uma agenda, uma xicara de
café e uns dculos; tais elementos nos remetem a mesa de estudo/trabalho de uma pessoa adulta.
Desse modo, esses materiais ndo caracterizam os jovens que nao tém acesso a internet. O
cenario construido por essa imagem representa cada estudante da EJA que faz uso desses
recursos para estudar. No entanto, ndo podemos afirmar que os sujeitos da EJA ndo fazem uso
de recursos tecnologicos que os auxiliem em seus estudos.

Sabe-se que nem sempre as pessoas que sabem ler gostam e/ou praticam a leitura com
frequéncia ou possuem as condi¢des adequadas para isso. Dessa forma, nao podemos afirmar
que o fato de saber ler torna o individuo um leitor ou alguém que goste ou tenha habilidade com
a escrita. Em alguns casos, existem pessoas que sabem ler e escrever; no entanto, ndo sao
capazes de compreender o que leem ou de escrever um texto mais elaborado. Nao se pode negar

que ler e escrever sao habilidades importantes para o acesso a produgdo cultural do saber em
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uma sociedade grafocéntrica. No entanto, ndo se pode afirmar que pessoas nao alfabetizadas
estejam a parte deste mundo.

Ao encerrar a analise deste eixo analitico, podemos concluir que os textos analisados
apresentam discursos que reforcam o mito da alfabetizacao, atribuindo a esta a responsabilidade
pelo desenvolvimento danagdo e o crescimento pessoal e financeiro do individuo. Esse discurso
identifica o individuo ndo escolarizado como um ser inculto, incapaz; e, por essa razao, ele
busca na escola sua inser¢dao ou uma melhor colocagdao no mercado de trabalho por meio dos
estudos. A partir desse discurso, foi possivel constatar que ele se distancia da concep¢ao de uma
educacao que valoriza os saberes do individuo, pois a ideia apresentada de sujeito sem estudo
¢ de que ele nao possui nenhum conhecimento, desconsiderando os saberes que os estudantes
da EJA ja adquiriram fora dos espagos escolares, reforcando também o preconceito contra a
pessoa analfabeta e/ou com pouca escolarizagdo. O discurso presente na maioria dos textos
observados apresenta uma concepgao meritocratica, indo de encontro aos ideais freirianos de

educacao.

4.3 BOM TRABALHADOR: CONSTRUINDO A IDENTIDADE DO ESTUDANTE DA EJA

Dando prosseguimento a nossa pesquisa, para o eixo analitico bom trabalhador, foram
analisados quatro textos dentre os doze que foram selecionados, listados no Apéndice B,
pertencentes a géneros textuais variados, os quais se relacionam pela teméatica abordada e que
nos permitem construir a identidade do estudante/trabalhador da EJA.

Partimos da ideia de que, na sociedade contemporanea, as relagdes do ser humano com
o trabalho se tornam prioridades sobre outras esferas da vida. Desse modo, ter um trabalho ¢
necessario para a organizagao social dentro de uma visao neoliberal. Sendo assim, ele se torna
responsavel por controlar a vida em sociedade, visto que os individuos dependem de recursos
financeiros para atender a todas as suas necessidades.

No contexto educacional, a LDB/96, no § 2° do artigo 1, determina que “a educagao
escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (Brasil, 2023, p. 8). A
mesma lei traz como um dos fins da educagdo a qualificagdo do educando para o trabalho. Além
disso, a LDB também apresenta uma secdo sobre a educacdo profissional técnica de nivel
médio. Como se percebe, a LDB/96 destaca a educacdo bésica como uma ferramenta para
qualificar/preparar os educandos para o mercado de trabalho e/ou para darem continuidade aos

estudos, enfatizando a importancia da articulagdo entre educagao e trabalho.
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No que se refere a EJA, a LDB/96 orienta que “a educacdo de jovens e adultos devera
articular-se, preferencialmente, com a educacao profissional, na forma do regulamento” (Brasil,
2023, p. 32), dando énfase ao ensino voltado para qualificar os estudantes para que possam se
inserir no mercado de trabalho. A respeito dessa visdo de educagdo, Silva (1999, p. 75)
argumenta que “a educacdo ¢ redefinida como uma mercadoria cuja produ¢do deve atender as
especificagdes de seu usuario final: a empresa capitalista”.

Na analise de Silva (1999, p. 80), “a questao central para as estratégias culturais do novo
capitalismo consiste em produzir um tipo de pessoa que seja compativel com seus valores e
objetivos. Ao novo capitalismo correspondem uma nova identidade, uma nova subjetividade™.
E nesse sentido que a educagio assume o papel de transformar os sujeitos de acordo com as
necessidades do mercado de trabalho. No entanto, uma pedagogia critica da educacdo e do
trabalho deve considerar as discussdes sobre as desigualdades sociais que sdo geradas pelas
novas tecnologias e que influenciam na construcao da identidade dos individuos.

A esse respeito, Veiga-Neto (2000, p. 200) vai além e explica que “o sujeito ideal do
neoliberalismo é aquele que € capaz de participar competindo livremente e que é competente o
suficiente para competir melhor fazendo suas préprias escolhas e aquisi¢des”. Portanto, “o
sujeitoneoliberal ou o neossujeito ¢ aquele que se envolve plenamente na atividade profissional
[...] que precisa dar conta dos problemas e buscar o sucesso e a rentabilizagdo em todas as
esferas da vida” (Daniel; Silva, 2023, p. 26-27). Na logica do neoliberalismo, o sujeito €
responsavel por construir seu caminho diante de todas as situagdes de risco, por suas escolhas
e seus resultados. Por esse viés, a educacdo ¢ considerada o meio para que o sujeito possa se
qualificar e tornar-se mais competitivo.

Nesse contexto, a escola se torna uma institui¢ao primordial, pois 0s processos
“competitivos devem ser continuamente aprendidos, ensinados, regulados, controlados,
produzidos” (César; Duarte, 2022, p. 166). Por esse viés, na sociedade contemporanea, o
sistema educacional € regulado por concepcdes neoliberais que influenciam o modelo que exige
sujeitos mais competitivos e qualificados que atendam as exigéncias do mercado de trabalho.

Vale mencionar que, para os neoliberais, o trabalho ¢ concebido como um elemento
central na organizagio econdmica e social. E tratado como uma mercadoria e seu valor é
determinado pelas leis de oferta e demanda. Por outro lado, os criticos do neoliberalismo
defendem a ideia de que o trabalho deve ser analisado em um contexto mais amplo, enfatizando
as relacdes de poder, desigualdades e exploracao que permeiam o sistema capitalista. Para eles,
o trabalho ndo deve ser visto apenas como uma transa¢do econdmica, mas como uma atividade

que envolve direitos humanos e sociais, fundamentais para a dignidade humana e a realizagio
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pessoal dos individuos, expressando um padrao de sociabilidade, portanto, da interagdo entre
os individuos que sdo moldados pela natureza, um direito social que necessita de regulacdo e
protecdo para garantir dignidade e justica social. Para os criticos, o trabalho deve ser estruturado
de maneira a proteger os direitos € promover o bem-estar dos individuos, enquanto os
neoliberais defendem a ideia de trabalho como um recurso que € controlado pelo mercado.

Vale pontuar que o processo de globalizagdo, acentuado apés a Segunda Guerra,
promoveu a ocorréncia de acordos internacionais, resultando na abertura do comércio e das
fronteiras para capitais e produtos, originando, assim, os chamados blocos econdmicos. A
criagdo do Bloco Econdmico do Mercado Comum do Sul (Mercosul), em 1991, exerceu
influéncia sobre as reformas educacionais dos paises membros e associados. Foi nesse contexto
que o Brasil promulgou a LDB, Lei n°® 9.394/1996. Alinhando-se a Declaragdo Mundial de
Educacao para Todos, formulada em Jomtien em 1990 e reiterada no Forum de Dakar, em 2000,
que apresenta como uma das principais metas “o acesso a educagdo primaria de qualidade,
gratuita e obrigatoria para todos” (Perboni; Farias; Nogueira, 2021, p. 6), independentemente
da idade, reconhece-se a importancia de conhecimentos basicos que atendam a necessidade do
individuo de viver e trabalhar com dignidade.

Como pontua Foucault (2008), o sistema de educacdo ¢ uma maneira politica de manter
ou modificar a apropriagdo dos discursos, com os saberes e os poderes que eles trazem consigo.
A construgao do curriculo escolar determina o que deve ou nao ser ensinado, que saberes 0s
discentes devem adquirir, que profissionais querem formar. E importante ressaltar que os
estudantes ndo possuem as mesmas oportunidades, o que significa que nem todos terdo as
mesmas condi¢des de ingresso no mercado de trabalho, condi¢do observada dentro de uma
concepgao critica de educagao, mas desconsiderada pelos neoliberais que defendem o viés
meritocratico.

Vale salientar que o conceito de trabalho mudou com o passar do tempo. A partir de uma
concepgao critica, o trabalho € apresentado no sentido ontoldgico, como praxis humana. Pode
ser visto como uma atividade que esta relacionada com a existéncia humana e ao modo como
os individuos se relacionam com o mundo. Segundo Mendéz (2013), os individuos sdo
orientados desde muito cedo a buscarem o interesse pelo trabalho e a encontrarem uma

profissdo. Nesse sentido, pontua-se que:

O trabalho ¢é parte fundante da ontologia do ser social. A aquisicdo da
consciéncia se da pela acdo sobre a natureza. O trabalho, nesse sentido, ndo ¢
emprego, ndo é apenas uma forma historica do trabalho em sociedade, ele é a
atividade fundamental pela qual o ser humano se humaniza, se cria, se expande

em conhecimento, se aperfeicoa (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p. 4).
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A concepcao critica aponta que, historicamente, as atividades laborais fazem parte da
vida do ser humano desde o seu aparecimento na Terra. Com essa compreensao, o trabalho ¢
visto como uma atividade que torna o individuo um ser social, o que o diferencia dos animais
irracionais, sendo também “um dos elementos essenciais na constitui¢ao da identidade” (Codo,
1996, p. 44). No entanto, essa sociabilidade ndo se limita ao trabalho; o ser social se constitui
também pela linguagem, cultura, dentre outras relagdes. Por meio da linguagem, o individuo
participa das relagdes sociais e culturais. Como pontua Woodward (2014, p. 56), “nds vivemos
nossa subjetividade em um contexto social no qual a linguagem e a cultura ddo significado a
experiéncia que temos de nds mesmos € no qual no6s adotamos uma identidade”.

A necessidade de sobrevivéncia impulsiona o ser humano a buscar, por meio da sua
forca de trabalho, a sua subsisténcia e, nesse processo, o individuo também constrdi sua
identidade de trabalhador. Como nos diz Hall (2016, p. 108), “Somos nds - na sociedade, dentro
das culturas humanas - que fazemos as coisas terem sentido, que lhes damos significado”. Dessa
forma, entendemos que as identidades sao constituidas e mediadas dentro das relagdes sociais.
E importante ressaltar que, ao viver em uma sociedade neoliberal, o neoliberalismo “é um
produtor de certo tipo de subjetividades, relagdes sociais e maneiras de viver” (Espinel -Bernal;
Pulido-Cortés, 2022, p. 195, traducao nossa).

No que se refere a relagdo do homem com o trabalho, Frigotto (2010, p. 18), pautado
em uma concepg¢ao critica, pontua que “o trabalho transforma os bens da natureza ou os produz
para responder, antes de tudo, as suas multiplas necessidades. Por isso, ele ¢ humanamente
indispensavel ao homem desde sempre”. Com essa visado, ele desempenha a fun¢do de criador
e mantenedor da existéncia humana e de principio educativo.

O trabalho como principio educativo ndo deve ser visto apenas como uma atividade
produtiva, mas também como uma forma de aprendizado e desenvolvimento para o individuo,
devendo ser considerado um elemento central na formagdo integral dos individuos. Nessa
perspectiva, Frigotto (2010) pondera que, através do trabalho, os seres humanos criam e recriam
sua propria forma de sobrevivéncia.

Nesse contexto, se insere o relato apresentado na Figura21, que conta a historia de Jodo
Yuri. Nao temos a indicag@o da autoria do texto, nem podemos afirmar se ¢ uma narrativa real
ou ficticia; interessa-nos perceber como ela representa a identidade do trabalhador, visto que as

narrativas nos ajudam a construir nossas identidades sociais (Silva, 2013).
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Figura 21 - Texto Conhecendo um pouco da historia de Jodo Yuri, Livro Etapa 1

CONHECA UM POUCO DA HISTORIA DE

Leia o texto para os alunos. Se possivel ascrava-o ga lousa ou em cartolinas Se possivel,
de um projetor. Mosire que se & da
esquerda a direila ¢ que alavras S350 escnlas separadamente Escolha com eles cnco palavras para o
alunc escrevé-las no cademno ne minimo 3 vezes, Professor(a), escreva as cinco palavras na lousa

sente-o por meio

O pai de( Joéo Yur| eraWagner )
um motorista de cammhéo que nasceu em
Kaloré, um pegueno municipio do Estado do
Parana, Seu Wagner vigjava para o Nordeste
transportando alimentos industrializados.
Foi em Alagoas, em uma dessas viagens,
que ele conheceu Mannalda. Namoraram,
casaram e tiveram Joao Yuri. Ficaram
morando em‘j}h}arﬂ'{oﬁc}b. um pequeno

municipio de/Alagoas. Um dia, a necessidade

§ B et St Estado do Parand 2z
obrigou seu Wagner pegar seu caminhao, @
muthar a filho & ir morar am Randairantas,

no estado de Mato Grosso do Sul para cuidar
de uma fazenda de gado. Foram e se deram

Estado de
Alagoas

bem por I3, trabalhando na pecuaria com

: » Estado do
gado e na agircultura com milho Mato Grosso do Sul

Jo&o Yuri casou & hoje é pai NOTA: Expique para o aluno o que é lexto e apresante outros exemplos

de um menino chamado Yago. como carla, bllhets, convite etc. Discuta com eles o texio. Pega que falem
sobre a expenénda de vida

_-i-' -

Fonte: Regis (2021a, p. 12).

A partir da analise desse texto, temos uma historia que se inicia narrando a vida da
personagem com o nome de Wagner. Logo de inicio, ele ¢ apresentado como motorista de
caminhdo, fato que o identifica como um individuo trabalhador. Assim, do ponto de vista
individual, identificar-se implica na constitui¢do da representagdo de si e da autoestima; do
ponto de vista social, relaciona-se com a ideia de pertencimento, de fazer parte de um
determinado grupo social, dos diversos papéis que a pessoa executa e das representacdes a ela

associadas. Silva (2004, p. 82) destaca a complexidade das rela¢des de identidade e diferenca

em contextos sociais, afirmando que:

A identidade e a diferenca se traduzem, assim, em declara¢des sobre quem
pertence e sobre quem ndo pertence, sobre quem estd incluido e quem esta
excluido. Afirmar a identidade significa demarcar fronteiras, significa fazer
distingdes entre o que fica dentro e o que fica fora.

A identidade se constroi dentro do jogo de igualdade e diferenca em relacdo ao outro

individuo. Assim, apresentar a personagem Wagner como motorista de caminhdo o identifica
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como pertencente aum determinado grupo de profissionais, o que o diferencia de outros grupos.
O relato representa a historia de um caminhoneiro que, durante suas viagens de trabalho,
construiu sua familia. O texto em analise apresenta o trabalho como uma necessidade de
subsisténcia do individuo, como identificamos no trecho: “Um dia a necessidade obrigou seu
Wagner a pegar seu caminhdo, mulher e filho, e ir morar em Bandeirantes, no estado de Mato
Grosso do Sul, para cuidar de uma fazenda de gado”. Percebemos, nesse trecho, que o
personagem ¢ representado ndo apenas como um trabalhador, mas também como o responsavel
pelaprotecao e sustento de sua familia. Hall (2020) nos explica que o sujeito assume identidades
diferentes em situagdes distintas, as quais estdo continuamente sendo deslocadas.

A partir da analise do trecho “Foram e se deram bem por 14, trabalhando na pecuéria
com gado e na agricultura com milho”, temos a concepg¢ao de trabalho como responsavel por
promover uma melhoria na condi¢do financeira e social do individuo. Esse discurso reforca a
concepgao de meritocracia imposta pelo neoliberalismo, que reproduz a promessa de que o
esfor¢o individual € o responsavel por se conquistar o sucesso. Essa visao se apresenta como
uma forma de justificativa para a falta de sucesso e, consequentemente, para as desigualdades
sociais. Ainda sobre esse fragmento do texto, temos o que nos diz Hall (2020, p. 12) ao afirmar
que a identidade ndo ¢ fixa, essencial ou permanente; ela ¢ constituida nas relagdes sociais. O
texto nos apresenta a personagem Wagner identificada como motorista de caminhao e, depois,
passa a trabalhar na pecuéria e agricultura.

Sobre a personagem Joao Yuri, ele ¢ identificado como “agricultor, pecuarista e estuda
na EJA” (Regis, 2021a, p. 11). Esse trecho representa o estudante da EJA como um individuo
trabalhador, que ja esta inserido no mercado de trabalho. Os estudantes dessa modalidade de
ensino apresentam caracteristicas proprias relacionadas a varios fatores, como cor, raga/etnia,
géneros, dentre outros. Sao “negros, quilombolas, mulheres, indigenas, camponeses,
ribeirinhos, pescadores, jovens, idosos, subempregados, desempregados, trabalhadores
informais [...]” (Brasil, 2007, p. 11). Assim, podemos dizer que o texto em andlise confirma o
discurso governamental sobre a identidade dos estudantes da EJA a partir da personagem Joao
Yuri.

Jacques (1996, p. 23), em seus estudos, explica que “a identidade de trabalhador se
constitui precocemente através da identificagdo com modelos adultos e/ou através da insergao
concreta no mundo do trabalho”. Isso se confirma na narrativa em analise, em que a personagem
Yuri exerce a mesma profissdo que seu pai; possivelmente, desde muito cedo, ele ja tenha

iniciado suas atividades na agricultura e na pecuaria.
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O ingresso no mercado de trabalho, ou seja, ter uma ocupagao que o identifique como
trabalhador, confere ao individuo um valor social, reproduzindo a ideia de valorizagdo moral
dentro de uma sociedade capitalista que visa o fator produtivo. Jacques (1996, p. 24) nos explica
que a inser¢do do sujeito no mercado de trabalho lhe “permite a aquisicdo de qualificagdes
como seriedade, obediéncia, disciplinamento, etc., esperadas pelo espago de trabalho
oportunizado a determinadas camadas sociais que sdo agregadas a identidade de trabalhador e
incorporadas ao eu”. Por esse viés, entendemos que o individuo se educa por meio do trabalho,
que as atividades relacionadas a essa atividade agregam atributos de qualificagdo ou
desqualificacdo a identidade do trabalhador.

O texto em andlise ndo apresenta os motivos que levaram o personagem Jodo Yuri a
frequentar a EJA, ou de ndo ter concluido os estudos na idade adequada, considerando que ele
j& ¢ um adulto, pois, segundo o texto, ¢ casado e tem filhos. Podemos levantar hipoteses, com
base em Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), que o retorno dos estudantes a EJA se configura
em razao dos desafios apresentados pelo mundo do trabalho e da necessidade de se manter ou
de se inserir nele. Por outro lado, muitos abandonam a escola pela sobrevivéncia, pela
necessidade de trabalhar. Arroyo (2014) menciona que muitos estudantes dessa modalidade de
ensino ndo conseguem finalizar a educagdo basica. Os que conseguem sdo “aqueles que
resistiram a esses tensos processos de segregacdes sociais, raciais, escolares” (Arroyo, 2014, p.
180).

Analisando as imagens que acompanham o texto, temos a representacao de Wagner
como um homem branco ao lado de um caminhao; Marinalda, esposa de Wagner, ¢ uma mulher
negra; ¢ Jodo Yuri ¢ um jovem negro usando um chapéu de palha, caracteristica associada,
comumente, a alguém que trabalha no campo, executando trabalho manual. Segundo Pires
(2008, p. 59), “as ilustragdes sao representacdes de grupos sociais e culturas em um momento
histérico”. A partir dessas imagens, levantamos a hipotese de que as caracteristicas fisicas
atribuidas a esses personagens estdo relacionadas as suas origens ou que elas representam a
inclusdo racial. Vale destacar que a imagem de Jodo Yuri aparece varias vezes no capitulo I,
intitulado Sou cidaddo, do Livro Etapa 1, associada a concepcao de cidadania, eixo analitico
abordado na secao seguinte deste trabalho.

Além da imagem dos personagens, temos as bandeiras dos estados do Parand e de
Alagoas, de onde as personagens do texto se originam, ¢ a bandeira do estado do Mato Grosso
do Sul, onde a familiareside. Abaixo do texto, temos a ilustragdo de uma plantacdo de milho e

de um rebanho de gado, representando as atividades de trabalho da familia de Jodo Yuri.
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Analisando as orientagdes do autor em vermelho que estdo logo abaixo do titulo do
texto, ele orienta o professor sobre como deve ser lido o texto. Sugere que o texto seja escrito
no quadro ou em uma cartolina, ou apresentado por meio de um retroprojetor. O autor ainda
orienta que o professor deve ensinar os estudantes que a leitura das palavras ¢ feita da esquerda
para a direita e que elas devem ser escritas separadamente. Sugere que o professor escolha, com
os discentes, 5 palavras para serem escritas no caderno, no minimo, 3 vezes. Essas palavras
devem ser grafadas no quadro pelo professor. No entanto, elas ja aparecem circuladas no texto;
sdo elas: Jodo Yuri, Wagner, Maribondo e Alagoas.

Embora a orientagdo seja para que o professor escolha com os discentes as palavras, o
autor ja indica quais sdo elas e ndo apresenta nenhum critério para essa escolha. A memorizagao
e a copia de um modelo parecem ser a estratégia do autor para o trabalho com a lingua nesta
unidade, ndo havendo reflexdo sobre como se estrutura o sistema de escrita alfabético e
desconsiderando o que tem se produzido na area da alfabetizacdo no tocante a apropriacao deste
sistema. Ao final, o autor coloca como nota para que o professor trabalhe o significado de texto
e sugere outros géneros, como a carta, bilhete, convite, etc. Orienta para que a histéria narrada
seja discutida e s6 depois os estudantes falem sobre suas experiéncias de vida.

O discurso analisado se relaciona com a identidade do estudante da EJA como um
trabalhador que exerce atividades que ndo exigem muita escolarizagdo. Chamou nossa atengao
o fato de que a narrativando faz referéncia ao trabalho que ¢ exercido por Marinalda, esposa de
Wagner. Dessa forma, o texto menciona apenas as atividades profissionais desenvolvidas pelos
personagens do género masculino, desconsiderando as atividades desempenhadas pela mulher.
E importante salientar que as alunas da EJA também sdo trabalhadoras, seja no mercado de
trabalho ou na realizagdo das tarefas domésticas. As familias sdo descritas como nucleares,
formadas por pai, mae e filho, uma realidade bem diferente da maioria dos estudantes da EJA
que convivem com diferentes configuragdes familiares.

A representagdo de trabalhador construida no texto reforca o papel do homem como
provedor da familia. Historicamente, essa concepg¢ao esteve associada a construcdes sociais €
culturais, consolidada nos padrdes patriarcais de familia, em evidéncia por muitos séculos em
sociedades onde o trabalho exercido pelos homens era mais valorizado, em detrimento das
atividades laborais exercidas pelas mulheres. Todavia, com as transformacdes sociais e
econOmicas, a participa¢do das mulheres no mercado de trabalho vem sendo ressignificada.
Atualmente, ja se discute sobre igualdade de responsabilidades, tanto financeiras quanto
domésticas, a fim de possibilitar que as atividades laborais exercidas pelas mulheres sejam

reconhecidas.
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A partir da andlise do texto, foi possivel evidenciar que a concepc¢ao de trabalho ¢é
apresentada como atividade essencial paraa sobrevivéncia humanae que o sucesso ou fracasso
do individuo depende do seu proprio esfor¢o; portanto, um mérito individual. Visto dessa forma,
o sujeito deve se esforgar para conseguir superar as adversidades e, assim, ter sucesso na vida.

Entendemos que a qualificagdo é um instrumento importante para que o trabalhador
responda as exigéncias do mercado de trabalho; no entanto, podemos dizer que estamos diante
de mais um mito: o mito da empregabilidade, em que se acredita que uma boa qualificagdo ¢
responsavel por uma colocagdo no mercado de trabalho ou melhoria salarial. No entanto, ¢
necessario que se tenha uma sociedade onde haja igualdade de direitos e condi¢des para que,
somados ao esfor¢o individual, o sujeito tenha éxito. O debate envolvendo as questdes sociais
e o mundo do trabalho ¢ pouco explorado pelo autor do texto, limitando-se a relatos de
experiéncia de vida, distanciando-se em muito da forma como a concep¢do freiriana de
educac¢ao conduziria esta tarefa.

Na sequéncia, apresentamos um poema intitulado “Ingém de ferro”, de autoria de
Patativa do Assaré, poeta e também campongés cearense, “reconhecido como um dos principais

representantes da cultura popular nordestina” (Nogueira, 2017, p. 174).

Figura 22 - Texto /ngém de ferro, de Patativa do Assaré, Livro Etapa 3

Ingém de ferro

Ingém de ferro, vocé

Com seu amigo motd,
Sabe bem desenvorvé,

£ munto trabaiad®.
Arguém ja me disse até

E afirmd que voce &
Progressista em alto grau;
Tem for¢a e tem energia,
Mas néo tem a poesia

Que tem um ingém de pau.

0 ingém de pau quando canta,
Tudo Ihe presta atengéo,
Parece que as coisa santa
Chega em nosso coragao.
Mas vocg, ingém de ferro,
Com este horroraso berro,
Como quem queé briga,

Com a sua grande afronta
Vocé ta tomando conta

De todos canavia.

()

(De Cante La Que Eu Canto C4,
Fatativa do Assare, Vozes, 1978)

Fonte: Regis (2021b, p. 12).
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O poema em analise apresenta uma critica as mudancas nas relagdes de trabalho que
ocorreram com o processo de industrializagdo. Nesse texto, o autor descreve a introducao dos
engenhos de ferro em substituicao aos de madeira, que eram utilizados nos engenhos de cana-
de-actcar. Assim, o trabalho manual passou a ser executado com o uso de maquinas, como
podemos perceber nos versos “Vocé€ ta tomando conta / De todos canavid”. O cendrio da
modernizacao passou a exigir do trabalhador uma mao de obra mais qualificada. No entanto,
quando nos referimos as pessoas adultas e jovens, sdo varios os fatores que devem ser
considerados. Di Pierro e Galvao (2007, p. 16) ponderam que a “grande maioria dos analfabetos
¢ constituida por pessoas oriundas do campo, de municipios de pequeno porte, nascidas em
familias numerosas e muito pobres, cuja subsisténcia necessitou da mao de obra de todos os
membros desde cedo”. Esse fato limita ou impede que essas pessoas tenham acesso a escola e
nela permanecam; assim, os saberes sdo adquiridos no préprio trabalho.

Arepresentagdo de identidade construida no poema ¢ de um trabalhador rural que exerce
suas atividades nos engenhos de cana-de-agucar da regido Nordeste. O poema descreve os
problemas vivenciados pelos agricultores cearenses e também retrata a propria realidade do
poeta ao se “assumir como homem do trabalho na lavoura” (Nogueira, 2017, p. 190). Com base
nos estudos de Nogueira (2017), Patativa do Assaré, por ter convivido com seus companheiros
sertanejos e por ter presenciado as dificuldades de seu meio social, assume-se como intérprete
das mazelas de seu povo do sertdo nordestino e reflete essa identidade através de seus textos.

Em relagdo a linguagem utilizada no poema, ela constroi a identidade linguistica de
pessoas com pouca ou nenhuma escolarizacdo, como se confirma a partir dos vocabulos
“ingém, motd, desenvorvé, trabaiadd”, dentre outras construgdes. E importante frisar que, “no
que concerne as significagcdes sociolinguisticas trabalhadas no interior da poética patativana, a
variante matuta se constitui como a forma que o poeta adotou para ser entendido pelo povo
simples do sertdo” (Nogueira, 2017, p. 182). Dessa forma, o poeta da voz ao povo sertanejo,
utilizando a variante popular da lingua para representar o sertdo nordestino € o contetido que
expressa os problemas dessaregido. Como pontua Hall (2016), a representacao esta relacionada
a producado de sentido por meio da linguagem.

Woodward (2014) pontua que “as identidades sdo fabricadas por meio da marcagao da
diferenca. Essa marcacdo da diferenca ocorre tanto por meio de sistemas simbolicos de
representacao quanto por meio de formas de exclusdo social” (Woodward, 2014, p. 40). A
linguagem presente no texto caracteriza a variagdo regional, fato que diferenciauma regido da

outra em aspectos linguisticos. Portanto, a linguagem ¢ um fendmeno heterogéneo e dindmico,
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sendo importante compreender que ndo ha homogeneidade entre o seu uso. Desse modo, por
meio do uso da lingua, o individuo constitui sua identidade em relagdo aos demais.
Como proposta de atividade sobre o texto em analise, o autor sugere que o discente,

apos a leitura desse poema e de uma carta, responda de forma oral a seguinte pergunta:

COMO VOCE FAZ USO DA LINGUAGEM?

Como orientacdes ao professor, o autor faz referénciaa obra Os géneros do discurso,de
Mikhail Bakhtin, para explicar como a linguagem estd ligada aos diversos campos das
atividades humanas. Ele destaca que Bakhtin cita alguns tipos de comunicagdo cultural mais
complexos: comunicagdo artistica, cientifica e sociopolitica, e segue esclarecendo que os
géneros do discurso servem ao funcionamento das esferas sociais. Tais norteamentos inserem o
texto analisado dentro da esfera da comunicagao artistica, por se tratar de um texto literario.
Embora o autor ndo traga orientagdes sobre o trabalho com as variagdes linguisticas,
identificamos uma abordagem voltada para a discussao do uso da linguagem em diversas
situagdes, fato que nos leva a inferir que o texto serve a essa discussdo e ndo para reafirmar
mitos sobre o modo de falar de alguns grupos sociais.

Analisando as ilustragdes que acompanham o poema, temos duas imagens que
representam os engenhos de cana-de-aglicar. Na primeira, temos a moenda de madeira, que
caracteriza o engenho, e um homem que esta colocando a cana para moer. Podemos dizer que
as condi¢des de trabalho sdo precarias. A segunda imagem representa o engenho de ferro
descrito no texto. Nela, temos quatro homens negros; dois estao carregando feixes de cana, um
esta conduzindo os animais que fazem a moenda funcionar, e o outro esta colocando a cana para
moer. Hall (2016, p. 68) explica que “ndo apenas palavras e imagens, mas os proprios objetos
podem funcionar como significantes na producdo de sentidos”. Assim, tais ilustragdes
representam a identidade do homem trabalhador que executa suas atividades nas lavouras de
cana-de-actucar; sao homens negros que realizam um trabalho que exige muita forga fisica e nao
exige escolarizacao, fato que evidencia o racismo e reforca preconceito contra as pessoas
analfabetas ou com pouca escolarizagao.

Com a analise desse poema, temos a constru¢do da identidade do trabalhador rural que
usa a forca fisica para garantir o seu sustento. A linguagem empregada no poema constroi a
identidade do sertanejo nordestino com pouca ou nenhuma escolarizagdo. Com isso, podemos
afirmar que as atividades desenvolvidas pelos trabalhadores representados nesse poema nao

exigem certo nivel de escolaridade. Imagens que representam trabalhadores do campo “de
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sucesso” ndo sdo apresentadas, criando o estigma de que a vida rural e a pouca escolaridade
seriam os responsaveis pelas condi¢gdes de vida desfavordveis economicamente.
Dando continuidade, apresentamos o texto Asa Branca, de Luiz Gonzaga e Humberto

Teixeira, presente no Livro Etapa 4.

Figura 23 - Texto Asa Branca, de Luiz Gonzaga e Humberto Teixeira
Asa Branca

Quando oiei a terra ardendo
Cua fogueira de Sao Joao

Eu perguntei a Deus do céu. ai
Por que tamanha judiagao

Que brasero, que fornaia

Nem um pé de prantagao

Pru farta d'agua perdi meu gado
Morreu de sede, meu alazao

Inté mesmo a asa branca

Bateu asas do sertao

Entonce eu disse, adeus Rosinha
Guarda contigo meu coragao

Hoje longe muitas léguas
Numa triste solidao

Espero a chuva cair de novo
Pra mim vorta pro meu sertao

Quando o verde dos teus 6io

Se espaia na prantagao

Eu te asseguro, num chore nao, viu?
Que eu vortarei, viu, meu coragao

Luiz Gonzaga e Humberto Teixeira

Fonte: Regis (2021c, p. 11).

O texto em andlise é uma das musicas mais conhecidas de Luiz Gonzaga®®, gravada em
1947. A cancao aborda a seca na regiao Nordeste por meio de uma linguagem caracteristica do
sertao nordestino, como se pode observar no verso: “Quando oiei a terra ardente”. O discurso
presente nesse texto constroi a identidade de um trabalhador nordestino que enfrenta as

adversidades provocadas pela estiagem, fato que se comprova no verso: “Pru farta d’agua perdi

59 Cantor e compositor pernambucano, conhecido como o Rei do Baido. A musica Asa Branca se tornou uma
espécie de hino nordestino.
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meu gado”. Esse verso constroi a representacao do trabalhador da zona rural que depende da
chuva para plantar e criar seus animais.

A cangao retrata as consequéncias da seca no Nordeste. Dentre elas, temos o éxodo rural,
que ainda obriga muitas pessoas que trabalham na lavoura e que dependem da chuva a deixarem
o sertdo em busca de meios para garantir o sustento, como observamos nos seguintes versos:
“Hoje longe muitas 1éguas / Numa triste solidao / Espero a chuva cair de novo / Pra mim vorta
pro meu sertdo”. Esses versos descrevem a situacdo de muitos nordestinos que sairam do sertao
e foram para outras regides do pais, fugindo da seca e da miséria em busca de melhores
condig¢des de trabalho. Desse modo, a cangdo expressa a luta das pessoas do sertdo nordestino
pela sobrevivéncia. A partir da andlise da can¢do, o homem ¢é representado como o provedor da
casa que sai do sertdo em busca de melhores condi¢des para manter o sustento de sua familia,
enquanto a mulher ¢ representada como submissa.

O texto em analise constroi a representacao do Nordeste em que o tempo € representado
por um circulo entre periodos de seca e chuva. O autor apresenta a vida do sertanejo divida
entre momentos de tristeza, representada pelas consequéncias da seca, e alegria, representada
pela chuva. O texto faz uma comparagao entre esse problema enfrentado pelos nordestinos e a
ave asa-branca, como notamos nos versos: “Inté mesmo a ave asa-branca/bateu asas do sertao”.
Pela tradi¢do popular, esse fato prevé a seca e, consequentemente, o tempo dificil que se
anuncia; por essa razao, essa ave abandona seu lugar e sai em busca de sobrevivéncia.

Ainda se pode destacar o verso “Cud fogueira de Sao Jodo,” que faz referénciaa uma
das festas mais populares da cultura nordestina, as festas juninas®. Isso comprova o que nos
diz Hall (2014) ao afirmar que as identidades sdo produtos da utilizag¢ao de diversos recursos,
como a cultura. Desse modo, a representagao do trabalhador ¢ construidaa partir da cangao de
Luiz Gonzaga como um sujeito do sertdo nordestino, que trabalha na zona rural e que participa
das festas populares tipicas da regido.

A imagem que acompanha o texto ¢ do cantor e compositor brasileiro Luiz Gonzaga,
considerado um dos grandes representantes da cultura popular nordestina. Na imagem, ele se
apresenta com chapéu de vaqueiro e 6culos escuros. Nao € possivel identificar na imagem a
roupa que ele usa, mas, normalmente, ele se apresentava com um gibao de couro, que passou a

fazer parte do figurino desse cantor e o identificava como nordestino. Chamou nossa atengao o

60 Também conhecida como festa de Sdo Jodo, é uma festividade que ocorre durante o més de junho em todas as
regides do Brasil, em especial, no Nordeste, com varios tipos de dangas, muisicas e comidas tipicas. Durante essas
festas, também faz parte da tradicdo acender fogueiras.
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tom marrom da imagem e falta de nitidez, isso nos leva a inferir que essa imagem reforca o
preconceito racial contra as pessoas nordestinas. Albuquerque Junior (2011, p. 101) explicaque
a regido Nordeste deve ser vista como “expressao cultural, ndo apenas como reflexo do meio,
da raca ou das relagdes sociais de produgao”.

Ao observarmos a atividade relacionada ao texto em andlise, percebemos que as
questdes exploram o problema das migragdes em decorréncia da seca. Na pagina 12, o autor
apresenta a definicdo do termo “éxodo rural” e relaciona algumas causas para a ocorréncia desse
evento para serem discutidas entre os estudantes. O texto ¢ apresentado sobre uma imagem que
representa pessoas com bagagens sobre a cabeca, deslocando-se de um lugar para outro. Ainda
que ndo seja possivel observar com clareza as caracteristicas fisicas das pessoas representadas
nessa imagem, levantamos a hipdtese de que se trata de pessoas negras e pobres que sao

majoritariamente afetadas pelas desigualdades sociais.

Figura 24 - Texto com a defini¢dao do termo €xodo rural, Livro Etapa 4.

Nl R FeFFe AR FeFe R KRR

~
ﬁ Oralidade e
] Escrita

O éxodo rural é definido como o deslocamento de pessoas do campo (zona rural)
para as cidades (zonas urbanas). Esse processo ocorre desde a antiguidade na histéria dos
povos. Isso é muito comum no sertdo nordestino, como retrata a musicade Luiz Gonzaga.
Mas também ocorre em outras regides do nosso pais.:

Discuta os pontos que seguem com 0s colegas. .

Muitos s3o os motivos-que levam essas pessoas a partirem do cambo. !

u A mia distribuigdo de terras em nosso pais.

= Afalta de incentivo do governo paraque esses camponeses possam se desenvolver.

m A substituicao do trabalho do homem por maquinas. ‘

m Em busca de melhores condigées de vida.

O que ocorre é que a metrépole fica superlotada, aparecendo dessa forma'‘a favela,

a violéncia, o analfabetismo, o tréfico de drogas € o desemprego. Precisamos combater o
éxodo rural para combater a fome, a pobreza, e a'violéncia.

Fonte: Regis (2021c, p. 12).

Nas palavras do autor, o éxodo rural ¢ responsavel pela superlotacdo das metrédpoles,
gerando uma série de problemas, entre eles o surgimento de “favelas, a violéncia, o
analfabetismo, o trafico de drogas e o desemprego” (Regis, 2021¢, p. 12). Assim, o homem do
campo ¢ apresentado como responsavel pela situagdo de fracasso em que a sociedade urbana se
encontra, enquanto ndo sao apresentadas as medidas que o governo deve adotar para resolver o

problema da seca na regido Nordeste. As questdes propostas sdo direcionadas para discutir a
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responsabilidade do homem do campo diante do problema gerado pelo éxodo rural, reafirmando

uma concep¢ao meritocratica.

Figura 25 — Atividade sobre o texto Asa Branca, Livro Etapa 4.

s idade cantada nessa musica? N ) ]
g;'s;%l;taa: geassrgaal“qrzmética geral: Seca no Nordeste. A musica trata a seca de forma drastica, ter
rivel, porém, hoje ja se pode conviver de forma mais adequada com a seca.

02. Na sua opiniao, a seca do Nordeste ainda atinge muitas familias?

Resposta pessoal

-
03. Vocé sabe o que o governo faz para acabar com a seca no nordeste”
Resposta pessoal

04. Esse texto relata o éxodo rural. O éxodo rural é a partida do homem do campo para a

metrépole, em busca de uma melhor condigdo de vida. Para vocé o que acontece com esse

homem ao chegar na grande cidade?
Resposta pessoal

Fonte: Regis (2021c, p. 12).

Embora a questdo 03 — “Vocé sabe o que o governo faz para acabar com a seca no
Nordeste?”” — incite o discente a discutir sobre as acdes governamentais nessa area, o autor nao
apresenta nenhuma orientagcdo nesse sentido que possa ajudar o estudante a conhecer tais

medidas; ele apenas menciona que € uma “resposta pessoal”.

Em relagdo a identidade da mulher trabalhadora, destacamos a cronica O vendedor de

queijos, de autoria de Alexandre Azevedo, que pode ser visualizada na figura 26:
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Figura 26 - Cronica O vendedor de Queijos, de Alexandre Azevedo, Livro Etapa 1.

:'Q:Qér;iedor de (;J;qus

Saiu o vendedor de quel-
Jos a vender seus queijos
pelas ruas da cidade. Na
primeira casa que encon-
trou, arriou sua sacola e
pos sea bater palmas. A
empregada, pobremente
vestlda. saiu a porta para

atendé-lo:

— Poisn nao‘7

— N patroa Indo deseja comprar um queijinho? A empregada mandou-o esperar um
instantinho e f0| para dentro da casa perguntar para a patroa se ela ndo queria queijo. Al-
guns instantes depois, a empregada voltou:

— A patroa mandou perguntar se & mineiro,

— Nio, senhora, sou paraibano!

— empregada voltou para dentro para novamente falar com a patroa. Depois:

— A patroa quer saber se 0 queijo é de Minas.

_ Sei ndo, senhora. Que diferenga faz? Ora, queijo é queijo!

— Mas a patroa disse que s6 compra se ele for mineiro! E mineiro ou ndo é? O
vendedor, para néo perder a freguesa, falou que era.

— Entac proval — Disse a empregada.

— Olha, dona, eu nio tenho aqui comigo a certiddo de nascimento dele, ndo. Mas
s6 tem um jeito de descobrir se ele & mineiro ou n&o.

— E qual 87 — Quis saber a empregada.

— Facil — respondeu ele. A senhora da uma apertadinha nele. Se ele dussen uau é
mineiro!

— E se ele nao disser? — Perguntou a empregada,

— Nio tem erro. E mineiro mudo!

Azevedo. Alexandre, O vendedor 08 quedjos e culras cronicas. SBo Paulo. Alual Editors, 2007. p. 25-26

Fonte: Regis, 2021a, p. 78.

No texto em analise, temos a representagdo de uma empregada doméstica, como
demonstra a frase: “A patroanado deseja comprar um queijinho? A empregada mandou-o esperar
um instantinho e foi para dentro da casa perguntar para a patroa se ela queria queijo”. O termo
“patroa” evidencia a relacdo de poder que expressa a ideia de superioridade em relagdo a
empregada. Para Foucault (1999, p. 89), o poder ¢ microfisico e “se exerce a partir de inimeros
pontos e em meio a relagdes desiguais e moveis”. Desse modo, as relagdes de poder sdo

intencionais € possuem seus alvos, estratégias, objetivos e sdo praticas sociais, construidas
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historicamente. A partir desse discurso, evidenciamos que a identidade da mulher trabalhadora
¢ construida a partir da representacdo de uma empregada doméstica caracterizada como uma
mulher “pobremente vestida” (Regis, 2021a, p. 78).

Outra categoria de trabalho presente nessa cronica € a de vendedor, representado por um
homem que sai as ruas vendendo queijo e que precisa usar estratégias para ter sucesso nas
vendas. A narrativa ndo diz se a venda foi concluida ou ndo, mas evidencia que o vendedor
utilizou taticas para convencer a cliente. Sobre a ilustragdo que acompanha o texto, temos
apenas a imagem de uma peg¢a de queijo sobre uma superficie.

A partir da andlise dos textos que compdem o eixo analitico bom trabalhador, foi
possivel constatar que a identidade do trabalhador € constituida, na sua maioria, a partir da
representacao do trabalhador rural que precisa enfrentar as dificuldades para sobreviver e que
executa atividades que exigem mais trabalho bragal do que intelectual. Acrescenta-se a isso a
concepgao de meritocracia, pois o trabalhador € visto como Unico responsavel por suas
conquistas ou fracassos. Os discursos analisados abordam aideia do ser humano transformando
a natureza para dela extrair o seu proprio sustento.

Por esse viés, podemos deduzir que os discursos analisados apresentam uma constru¢ao
historica das representagdes sociais dos estudantes da EJA, evidenciando o modo inferiorizado
como sao constituidos em sua relacdo com o mundo do trabalho. A esse respeito, Arroyo (2014,
p. 173) propde que “fechemos os olhos a como os vemos para vé-los, mira-los a partir de como
se veem”. O autor nos propde uma reflexdao sobre como os estudantes da EJA sdo vistos pela
sociedade e a maneira como sdo representados.

A partir dos textos analisados neste eixo analitico, certificamos que eles apresentam uma
abordagem mais meritocratica de educacdo. As orientagdes apresentadas ao professor estdo
mais centradas na entrega de contetidos, sem a preocupagao com o despertar da consciéncia,
contrariando os ideais de uma concepgao de educagao freiriana. Assim, ¢ atribuido ao sujeito o
seu sucesso ou fracasso. Dessa forma, ¢ conferida aos sujeitos da EJA a responsabilidade

pessoal em relagdo ao seu proprio sucesso ou fracasso no mercado de trabalho.

4.4 BOM CIDADAO: CONSTRUINDO A IDENTIDADE DO ESTUDANTE DA EJA

Para este eixo analitico Bom cidaddo, foram analisados quatro textos dentre os quatorze
selecionados, constantes no Apéndice C, pertencentes a géneros textuais diversificados.

Partimos da necessidade de um entendimento do significado do termo cidadania na
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contemporaneidade, no sentido de repensar o que significa ser cidaddo na sociedade brasileira
atual.

A palavra cidadania vem do latim civitas, que significa cidade e possui suas raizes na
Grécia Antiga, especificamente em Atenas, onde ser cidaddo ateniense estava relacionado a
participagdo ativa na vida publica. No entanto, essa participacdo excluia o que “os gregos
chamavam de dependentes: mulheres, escravos, criangas e velhos [...] e estrangeiros” (Chaui,
2000, p. 42). Nas palavras de Costa e Ianni (2018, p. 43-44), “na civilizagdo grega, o termo
adquiriu os significados de liberdade, igualdade e virtudes republicanas”. Na Grécia Antiga,
esses direitos eram destinados apenas aos homens livres, ou seja, nem todos os individuos eram
considerados cidadaos.

Ja na Modernidade, o conceito de cidadania recebeu influéncias do Iluminismo. No
século XVIII, surgiram as bases da concepc¢ao contemporanea de cidadania e de quem seria
considerado cidadao. A partir da Revolugao Francesa, esse conceito passou a ser associado aos
direitos individuais e a participagdo do cidaddao na governanca do Estado. A Declaragdao dos
Direitos do Homem e do Cidadao, aprovada pela Assembleia Nacional Constituinte da Franca
em 26 de agosto de 1789, estabeleceu os principios fundamentais da cidadania moderna,
incluindo a igualdade perante a lei, a liberdade de expressao e a participacao politica. A partir
de entdo, o significado de cidadania se ampliou para envolver também os direitos sociais,
econdmicos e culturais.

Desse modo, o conceito de cidadania ¢ dindmico e sofreu evolugdes ao longo dos
séculos, sendo influenciado por eventos historicos e diferentes perspectivas filosoficas. Por esse

viés, pondera-se que:

Cidadania n3o ¢ uma defini¢do estanque, mas um conceito historico, o que
significa que seu sentido varia no tempo e no espaco. E muito diferente ser
cidaddo na Alemanha, nos Estados Unidos ou no Brasil (para nio falar dos
paises em que a palavra ¢ tabu), ndo apenas pelas regras que definem quem ¢
ou nao titular da cidadania (por direito territorial ou de sangue), mas também
pelos direitos e deveres distintos que caracterizam o cidaddo em cada um dos
Estados-nacionais contemporaneos (Aranha, 2006, p. 118).

A autoraressalta que ha diferencas significativas entre ser cidadao no Brasil e em outros
paises; isso ocorre em decorréncia das diferentes estruturas politicas, sociais, econdomicas €
culturais de cada nacdo. Assim, “pertencer a um Estado garantidor de direitos ¢, sem divida,

um aspecto central da cidadania” (Botelho; Schwarcz, 2012, p. 16).
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Carvalho (2012) também explica o significado de cidadaniaa partir de trés dimensdes:
direitos civis, que abrangem o direito a liberdade, a propriedade e a igualdade perante a lei;
direitos politicos, relacionados ao direito de participar da vida politica, podendo votar e ser
votado; e direitos sociais, que incluem o direito a educacao, ao trabalho, ao salario justo, a saude
e a aposentadoria.

Nesse contexto, ser cidaddo designa o individuo inserido em um conjunto de relagdes
sociais, que ¢ portador de direitos e deveres, membro de uma determinada classe social, da qual
defende e compartilha interesses comuns, e se relaciona com a esfera publica de poder. Segundo
o dicionario Houaiss on-line, entre as varias defini¢cdes para o vocabulo cidadao, destacamos
esta: “individuo que, como membro de um Estado, usufrui de direitos civis e politicos
garantidos pelo mesmo Estado e desempenha os deveres que, nesta condi¢do, lhe sdo
atribuidos” (Houaiss, on-line).

Fischman e Haas (2012) defendem uma concepcao de cidadania contemporanea que vai
além do entendimento tradicional baseado exclusivamente na ideia de possuir direitos e deveres
legais. Sob esse viés, os autores defendem que a cidadania ndo deve ser limitada a participacao
politica formal, deve, também, envolver o engajamento em questdes sociais e culturais, visando
promover a justica e a equidade em diferentes contextos sociais, ampliando o papel de ser
cidadao.

Em relagdo ao contexto brasileiro, Botelho e Schwarcz (2012, p. 21) afirmam que a
historia da cidadania também estd relacionada a “uma histéria de lutas e conquistas relacionadas
a diferentes processos nacionais de construcdo e democratizagdo de Estados de direito”. No
Brasil, a cidadania ¢ ligada a luta contra a exclusdo social e a miséria, e a busca pela mudanga
de uma estrutura social que beneficia poucos e ignora a maioria dos cidadaos.

A Constituicao Brasileira de 1988 apresenta a cidadania como um de seus fundamentos,
sendo denominada de Constituicdo Cidada por ampliar os direitos essenciais dos individuos.
Em seu Art. 5°, determina que “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade” (Brasil, 2016a). Desse
modo, a carta constitucional estabelece direitos que garantem a cidadania a todos os brasileiros.

Iniciamos a analise deste eixo analitico com o texto intitulado Direito de ter direito,
extraido da obra O cidadao de papel, de Gilberto Dimenstein, que segue apresentado na Figura

27.
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Figura 27 - Texto Direito de ter direitos, de Gilberto Dimenstein, Livro Etapa 4.
Direito de ter direitos

Cidadania € uma palavra
usada todos os dias e tem varios
sentidos.

Mas hoje significa, em essén-
cia, o direito de viver decentemente.

Cidadania & o direito de ter
ideia e poder expressa-ia. E poder
votar em quem quiser, sem con-
strangimento. E processar um médi-
co que cometa um erro. E devolver
um produto estragado e receber o
dinheiro de volta. E o direito de ser
negro sem ser discniminado de prati-
car uma religido sem ser perseguido

Ha detalhes que parecem insignificantes, mas revelam estagios
de cidadania: respeitar o sinal vermelho no transito, n&o jogar
papel na rua, nac destruir telefones publicos. Por tras desse
comportamento, esta o respeito a coisa publica.

O direito de ter direitos € uma conquista da humanidade. Da
mesma forma que a anestesia, as vacinas, o computador, a
maquina de lavar, a pasta de dente e o transplante do coragdo.

Foi uma conquista dura. Muita gente lutou @ morreu para que
tivéssemos o direito de votar, E outros bataltharam para vocé votar
aos dezesselis anos, Lutou-se pela ideia de que todos os homens
merecem a liberdade e de que todos sao iguais perante a lel.

Pessoas deram a vida combatendo a concepgao de que o
rei tudo podia porque tinha poderes divinos, & aos outros cabia
obedecer. No século XV, a rebeldia a essa situagdo detonou
a Revolugdo Francesa, um marco na historia da liberdade do
homem

No mesmo século surgiu um pais fundado na ideia da liberdade
individual: os Estados Unidos. Foi com esse projeto revolucionario
que eles se tornaram independentes da Inglaterra.

Desde entdo, os direitos foram se alargando, se aprimorando,
e a escravidao foi abolida. Alguém consegue hoje imaginar um
pais defendendo a importancia dos escravos para a economia?

(Gilberto Dimenstein. O cidadao de papel. Sao Paulo, Atica, 1993)

Fonte: Regis (2021c, p. 34).

O titulo do texto em analise traz uma expressao que ressaltaa importancia fundamental
dos direitos humanos em uma sociedade justa e democratica. Ele enfatiza a ideia de que todos
os seres humanos tém o direito inaliendvel de serem reconhecidos como iguais em dignidade e
direitos, independentemente de qualquer condi¢do ligada a raga, sexo, religido, origem social
ou qualquer outra caracteristica, conforme estabelecido pela Constitui¢ao Brasileira de 1988.

O autor inicia o texto fazendo referéncia ao significado da palavra cidadania, a qual
possui varios sentidos, mas, na atualidade, expressa o “direito de viver decentemente”. Ele

prossegue explicando aspectos fundamentais de ser cidaddo, como “o direito de ter ideia e poder
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expressa-la”; “votar em quem quiser”; e “direito de ser negro sem ser discriminado”
(Dimenstein, 1993). Em suma, o autor descreve que ser cidadao € ter a garantia de direitos civis,
politicos e sociais.

O texto apresenta uma contextualizagdo histérica da conquista da cidadania, fazendo
referéncia as lutas que foram empreendidas para que todos os homens tenham liberdade e sejam
tratados com igualdade perante a lei. Com isso, o significado de cidadania também se modificou
ao longo da historia, e, consequentemente, a identidade de ser cidadao. Como Hall (2020) nos
explica, a identidade ¢ formada ao longo do tempo através de processos “inconscientes”. Para
essa contextualizagdo, o autor apresenta varios eventos historicos de forma superficial e
embaralhada, o que pode comprometer a compreensao do texto caso os estudantes ndo tenham
conhecimento prévio sobre tais fatos.

A partir do discurso presente neste texto, podemos inferir que ele expressa a ideia de
que todas as pessoas sdo detentoras de direitos e devem ser tratadas com igualdade, construindo
a identidade do cidadao que possui o direito a liberdade, incluindo os estudantes da EJA. No
entanto, na sociedade brasileira contemporanea, ainda assistimos a casos de violacdo dos
direitos do cidadao que ndo sdo abordados no enredo.

O texto apresenta exemplos de situagdes do cotidiano que fazem parte da realidade dos
estudantes da EJA para exemplificar os estdgios de cidadania, como respeitar os sinais de
transito, ndo jogar papel na rua, ndo quebrar um telefone publico e zelar pelo patrimonio
coletivo. Essas agdes sdo simples; entretanto, contribuem para que o estudante compreenda o
sentido de ser cidaddo como alguém que também possui deveres dentro da sociedade em que
vive.

O texto se encerra com o seguinte questionamento: “Alguém consegue hoje imaginar
um pais defendendo a importancia dos escravos para a economia?”. A partir dessa
argumentacao, inferimos que esse questionamento deve promover um momento de discussao
sobre o direito a liberdade. Assim, percebemos um discurso que se aproxima de uma pedagogia
critica, que visa a formagao de estudantes para se tornarem cidaddos ativos e participantes das
mudangcas sociais. Nesse sentido, ha similaridades com a concepgao freiriana de educacdo, pois
o texto contextualiza situacdes que sao comuns no cotidiano e que conduzem os estudantes a
compreenderem o significado do termo cidadania € a se reconhecerem como sujeitos
possuidores de direitos e deveres.

Embora o autor do livro ndo apresente orientagdes ao professor sobre o trabalho com
esse texto, algumas questdes presentes na secdo Oralidade e Escrita, na pagina 35, conduzem

o estudante a refletir sobre os direitos do cidaddo no Brasil. Para esses questionamentos, o autor
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propde que sejam respostas pessoais, possibilitando que os estudantes contextualizem suas

proprias experiéncias, como podemos observar nas questdes 03, 04 e 06 apresentadas a seguir:

03. Na sua opinido, os direitos de cada cidaddo sdo respeitados no Brasil?

04. Vocé exerce o seu dever e seu direito de cidaddo?

06. Os estagios citados no texto definem diversos graus de conquista em rela¢do a cidadania. Em sua
opinido, o que é necessario fazer para que todos os cidaddos brasileiros possam exercer plenamente
sua cidadania?

Esses questionamentos conduzem os estudantes da EJA a refletir sobre o significado de
ser cidadao a partir da ideia de ter garantidos direitos e deveres, em uma relagdo de sujeitos que
cumprem suas obrigagdes. No entanto, esses questionamentos sdo insuficientes para provocar
uma reflex@o mais critica sobre a realidade deles. De certo modo, tal posicionamento nao esta
alinhado as ideias de Freire (2005), que defende uma pedagogia que leve o oprimido a pensar
e a refletir sobre sua situagdo, promovendo uma conscientizagdo que proporciona libertacao.

Analisando as imagens que acompanham o texto, na primeira, temos fotos de homens e
mulheres adultos e idosos, representando etnias raciais e nacionalidades distintas. Silva (2014,
p. 75) explica que “assim como a identidade depende da diferenca, a diferenca depende da
identidade. Identidade e diferenga sdo, pois, inseparaveis”. Quando alguém afirma ser
brasileiro, por exemplo, implica que ndo ¢ argentino, paraguaio, dentre outras nacionalidades,
ou seja, que ndo existem apenas pessoas brasileiras.

Como mencionado anteriormente, Hall (2016, p. 68) explica que as roupas, além de
possuirem uma funcdo fisica simples de cobrir e proteger o corpo do clima, também se
apresentam como signos que constroem significados que identificam a pessoa. Por exemplo, na
imagem em analise, trés pessoas usam turbantes diferentes, o que constroi a identidade de
pessoas de nacionalidades diversas e cidadanias distintas, considerando que o sentido de ser
cidadao varia em relacdo ao espaco geografico.

A segunda imagem traz trés fotos: uma delas de uma crianga e as outras duas de uma
mulher adulta em cada uma. Em todas as fotos, as pessoas demonstram estar felizes. A partir
delas, podemos levantar a hipotese de que reforgcam a concepgao de igualdade de direitos,
sugerindo que isso proporciona bem-estar ao cidaddo. Assim, o texto apresenta a ideia de que
os direitos humanos sdo prerrogativas inerentes a todas as pessoas. Podemos inferir que o texto
constroi a representagao da identidade do estudante da EJA a partir da concepcao de cidadania
como sendo um cidaddo possuidor de direitos, entre eles, o de viver dignamente e de ter

liberdade.
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Prosseguindo com as analises, apresentamos o texto intitulado Quem é este cidaddo?
Ele estuda?, do Livro Etapa 1, que introduz o capitulo Sou cidaddo. Trata-se da biografia de
um homem chamado Jodo Yuri Matias de Oliveira. Vale ressaltar que esse mesmo personagem

ja foi mencionado em texto analisado no eixo analitico bom aluno.

Figura 28 - Texto Quem ¢ este cidadao? Ele estuda?, Livro Etapa 1.

QUEM E ESTE CIDADAO? ELE ESTUDA?

Professor(a), & chegada a oportunidade, apos a conversa com 0s seus alunos, de trabalhar uma pa-

lavra-chave para as atividades de letramento que veremos adiante. Selecione, inicialmente, cinco

patavras na conversa na qual vocé explora o ‘mundo” dos seus alunos a partir do que esta na foto
- Jodo Yuri Matias de Oliveira teml28|anos

nasceu em Maribondo, Alagoas.

Mora em Bandeirantes,
Para este primeiro momento, a primeira palavra

em Mato Grosso do Sul.

sera CIDADAO. As outras poderdo ser
Mora em uma fazenda e estuda EJA
MARIBONDO, ALAGOAS, CIDADE, JOAO

na Escola Erneston Solon Borges.

2° passo: As 5 pa-
lavras deverdo es-
critas pelo profes-
sor ou pelo aluno
no caderno. Em
seguda, devemn
ser feitas ativi-
dades de escrita a

E agricultor, pecuarista e estuda na EJA, Bandeira de Alagoas  partir das palavras
ascritas.

Este & Jodo Yuri Matias de Oliveira.

Fonte: Regis (2021a, p. 11).

O questionamento que intitula o texto faz referéncia a um dos direitos civis que € a
educacao, estabelecido na Constituicao Federal de 1988: “Sao direitos sociais a educagio, a
saude, a alimentacgdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia
social, a protecao a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constitui¢ao” (Brasil, 1988, cap. II, art. 6°). O titulo do texto relaciona a ideia de ser cidadao
ao direito a educagao.

O texto faz referéncia a um cidadao que estuda na EJA. Podemos levantar a hipotese de
que esse estudante, em determinado momento, teve seu direito a educagao cerceado, o que o
levou a ingressar na escola tardiamente. A modalidade de Educagdo para Jovens e Adultos tem

como objetivo garantir o direito a educacao de todas as pessoas que nao concluiram a educagao
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basica na idade estabelecida pela LDB/96. A respeito do papel da escola na formagdo do
cidaddo, Fischmann e Hass (2012) argumentam que o acesso as instituicdes de ensino ¢
importante, no entanto, ndo consegue anular completamente as experiéncias diarias de vida dos
estudantes.

O personagem retratado no texto ¢ caracterizado como agricultor, pecuarista e estudante
da EJA. Como pondera Silva (2014), a identidade ¢ construida a partir de atos linguisticos, ou
seja, pela linguagem. Assim, o texto constréi a identidade do cidaddo a partir da representagao
de sua caracterizag¢do e ocupacgdo profissional. A partir desse discurso, temos a representacao
da identidade de estudantes que frequentam essa modalidade de ensino.

Analisando as imagens que acompanham o texto, temos um jovem negro usando um
chapéu de palha, vestido com uma camisa de estampa quadriculada de manga longa, diante de
uma plantacdo de milho, contemplando o horizonte com uma expressdo facial de
contentamento. O uso desse tipo de chapéu ¢ comum entre agricultores para prote¢ao contra o
sol. Além disso, a vestimenta e o acessorio, no caso o chapéu de palha, funcionam como um
sistema de representacdo que identifica o cidaddo agricultor, associado a culturado interior do
pais. Hall (2016, p. 18) pontua que fazemos uso de varios signos e simbolos e até¢ de objetos
“para significar ou representar para outros individuos nossos conceitos, ideias e sentimentos”.
Dessa forma, os significados sdo produzidos por meio das representagdes que constroem as
identidades. Vale ressaltar que essa mesma imagem aparece em outros momentos no capitulo 1
do livro 1, como no sumario da unidade 1, que apresenta como titulo Sou cidaddo e conhego
meus direitos e deveres.

Outra imagem que acompanha o texto em andlise ¢ da Bandeira de Alagoas,
representando o estado onde o personagem nasceu, o que o identifica como um cidadao
nordestino. Podemos levantar a hipotese de que tal imagem contribui para reforgar estigmas em
relagdo aos estudantes da EJA como negros, nordestinos e trabalhadores rurais.

A respeito de como os esteredtipos foram construidos sobre a regido Nordeste,
Albuquerque Junior (2011, p. 132) argumenta sobre o fato de que comumente o Nordeste ¢
“sempre tematizado como uma regido rural, onde as cidades aparecem como simbolos da
decadéncia, do pecado, do desvirtuamento da pureza e da inocéncia camponesa [...] o Nordeste
aparece como mundo ‘primitivo’, em oposi¢ao a degenerescéncia do mundo ‘civilizado’”, o
que contribui para que sejam construidos e refor¢cados preconceitos contra essa regido e seus
habitantes.

Analisando as orientag¢des ao professor, o autor do livro sugere que, apés uma conversa

com os discentes, seja utilizada a palavra-chave cidaddo para trabalhar as atividades de
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letramento®!. Ele orienta que, apds essa conversa, sejam selecionadas cinco palavras, tomando
como referéncia o termo “cidaddo” e a imagem que acompanha o texto. Em seguida, o autor
indica as palavras: cidaddo, Maribondo, Alagoas, cidade e Jodo.

Na sequéncia, o autor orienta que essas palavras devem ser escritas pelo docente ou pelo
discente no caderno, para depois serem realizadas atividades de escrita a partir desses
vocéabulos. Nio é citado como devem ser essas atividades de escrita. E possivel perceber nas
orientagdes do autor ao professor uma aproximagao da concepcao freiriana de educagao,
quando conduz o professor a valorizar as experiéncias e o conhecimento do estudante. No
entanto, esse viés ¢ interrompido ao sugerir as palavras que devem ser utilizadas nas atividades,
sem deixar que elas sejam extraidas do “mundo” dos estudantes.

Dentro de uma concepgao critica de educagdo, Santomé (2013, p. 155) explica que uma
das “finalidades fundamentais de toda intervenc¢do curricular ¢ a de preparar os/as alunos/as
para serem cidadaos/as ativos/as e criticos/as, membros solidarios e democraticos de uma
sociedade solidaria e democratica”. Assim, a organizagao curricular exerce papel fundamental
na construcao dos conhecimentos e valores necessarios para ser um bom cidadao.

Para o campo dos Estudos Culturais, o curriculo exerce um papel decisivo na
constitui¢do de identidades, @ medida que possibilita o acesso a determinados conhecimentos e
a outros ndo, determinando que estudante se deseja formar. Silva (2016) destaca que o
conhecimento que constitui o curriculo esta diretamente envolvido com nossa identidade e com
nossa subjetividade. Por esse viés, 0 mesmo autor acrescenta que “talvez possamos dizer que,
além de uma questdo de conhecimento, o curriculo ¢ também uma questdo de identidade”
(Silva, 2016, p. 15).

A ideia de que esse direito deve ser garantido a todos os cidaddos, independentemente
de idade, raga, profissao ou outra situagao. O titulo do textonos conduz a relacionar a condig¢ao
de cidadao a estudar ou ser uma pessoa escolarizada, quando sabemos que essa condi¢do ainda
nao ¢ universal na sociedade brasileira. Aanalise do texto nos permite concluir que a concepgao
de ser cidadao evidenciada no texto estd relacionada unicamente a ter o direito de frequentar
uma escola, de pertencer a um estado, ser trabalhador.

Desse modo, o texto aborda esse assunto de forma superficial, pois, sob uma concepgao
de educacao freiriana, a ideia de ser cidadao esta intimamente ligada a nocao de consciéncia
critica, autonomia e transformacgao social. Portanto, vai além de possuir direitos e deveres

estabelecidos e garantidos por lei. A nogdo de cidadania, sob essa oOtica, envolve a capacidade

61 Embora néo seja o objetivo desta tese, € importante questionar a forma equivocada como o autor conceitua uma
atividade que envolve praticas de letramento que, ao que parece, associa-se a copia de um modelo.
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de participar ativamente e criticamente na constru¢do de uma sociedade mais justa e

democratica, que promova a libertacdo e a superacao das opressoes.

Dando continuidade, apresentamos o texto seguinte intitulado 4 cidadania: como

exercé-la?, localizado no Livro Etapa 1.

Figura 29 - Texto A4 cidadania: como exercé-la?, Livro Etapa 1.

A CIDADANIA: COMO EXERCE-LA?

A cidadania é exercida por todos no cumprimento de seus direitos e deveres. E ne-
cessario que saibamos que podemos usufruir daquilo que a Constituicdo de 05 de outubro de
1988 nos possibilita, mas é preciso saber também que devemos obedecer as determinagoes
que esse documento nos estabelece.

O documento de identificagéo,
por exemplo, &€ uma obrigagao
de cada brasileiro possuir
e portar em sua bolsa

ou carteira para ser ‘%E__a ozan

identificado sempre . 3
que as autoridades | | 2

solicitarem. Deve

também ser apresentada =
em outras situagdes como nas

aberturas de cadastros para requisi¢ao de outros
documentos como titulo de eleitor, cpf e carteira de trabalho.

Fonte: Regis (2021a, p. 99).

O titulo do texto traz para o estudante um questionamento que o conduz a refletir sobre
0 exercicio da cidadania na sociedade brasileira. O texto ndo apresenta referéncia a autoria. O
trecho “A cidadania é exercida por todos no cumprimento de seus direitos e deveres” (Regis,
2021) responde a pergunta do titulo. Vale salientar que muitos cidaddos desconhecem seus
direitos e deveres. A esse respeito, Carvalho (2012, p. 216) pontua que “na pratica, [os cidad&os]
ignoram seus direitos civis ou 0s tém sistematicamente desrespeitados por outros cidadéos, pelo
governo, pelapolicia. Nao se sentem protegidos pela sociedade e pelas leis”. Em resumo, a falta
de conhecimento impede que o cidaddo exerca plenamente sua cidadania.

O texto faz referénciaa deveres que o individuo possui e que estdo assegurados pela
Constituicdo Federal de 1988, dentre eles o dever de possuir um documento de identificacéo,
que o oficializacomo pertencente a uma nacdo. Ademais, ele € necessario para a expedicao de

outros documentos, além de ser um dos registros legais para identificar o cidaddo. Durante o
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periodo da Ditadura Militar no Brasil (1964-1985), portar 0 RG e a Carteira de Trabalho era
fundamental para que a pessoa ndo fosse considerada umaameacaao regime, comprovando sua
identidade e que era trabalhador, portanto, uma pessoa digna de respeito. Segundo o texto,
portar um documento de identidade é importante, principalmente, quando o individuo é
abordado por policiais e necessita se identificar, fato que ocorre, normalmente, com pessoas
negras e com jovens da periferia. Desse modo, podemos inferir que o texto associa a ideia de
cidadaniaa posse de documentos pessoais, como sendo um recurso de controle para o governo,
sem, contudo, trazer uma discussado sobre a garantiae violagdo de direitos, questdes que fazem
parte da realidade brasileira.

Sobre o poder de controle que o Estado exerce, Foucault (1987, p. 237) descreve que
“para se exercer, esse poder deve adquirir o instrumento para uma vigilancia permanente,
exaustiva, onipresente, capaz de tornar tudo visivel, mas com a condicao de se tornar elamesma
invisivel”. Na andlise do autor, essa vigilancia ocorre de forma discreta, fazendo com que os
individuos ndo percebam que estdo sendo vigiados; assim, 0s documentos pessoais se tornam
uma forma de controle social.

Quanto a importancia e utilidade dos documentos pessoais, tanto para os individuos

quanto para o Estado, é destacado que:

Documentos facilitam o ato de contar, somar, agregar a populagdo (e, assim,
taxar a riqueza e controlar a produg¢do) e identificar o individuo — para fins de
conceder direitos e reclamar deveres. [...]O documento legaliza e oficializa o
cidaddo e o torna visivel, passivel de controle, e legitimo para o Estado. O
documento faz o cidaddo em termos performativos e compulsorios. Essa
obrigatoriedade legal tem o seu inverso: o de impedir o reconhecimento social
do individuo que ndo tenha documentos (Peirano, 2006, p. 136).

Os documentos pessoais sdo elementos importantes na defini¢do da identidade moderna;
sdo eles que conferem cidadania ao sujeito e ndo o contrario, como explica DaMatta (2002). No
Brasil, dados do IBGE do censo de 2022 apontam que cerca de 2,7 milhdes de brasileiros nao
possuem nenhum tipo de documento de identificacao civil, o que os impede de ter acesso aos
direitos civis basicos. O texto ndo faz referéncia aos impedimentos legais que as pessoas que
ndo possuem registros civis enfrentam. Certamente, os estudantes da EJA possuem os
documentos basicos (certidao de nascimento ou casamento, carteira de identidade e CPF), pois
eles sdo necessarios para a realizacdo da matricula.

Os documentos pessoais também sdo simbolos de poder, possuindo a capacidade de
definir a identidade e marcar a diferenca. Como pondera Silva (2014, p. 81), “a identidadee a

diferenca estdo, pois, em estreita conexdo com relagdes de poder”. DaMatta (2002, p. 60)
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discorre sobre a hierarquiza¢do dos documentos e menciona que alguns trazem consigo certo
status, a exemplo da “famosa ‘carteirada’ [...] quando se grita: ‘Vocé sabe com quem esta
falando?’ e depois faz-se a apresentagdo da carteira que prova a autoridade de quem grita™.
A imagem que acompanha o texto ¢ de uma Carteira de Identidade no modelo utilizado
até a implementacdo danova Carteira de Identidade Nacional, que passou a ser emitida a partir
de janeiro de 2024. Esse novo modelo utiliza um nimero tnico que é o Cadastro de Pessoa
Fisica (CPF). O texto d4 maior importancia ao documento de identidade, possivelmente por ele
ser um dos documentos necessarios para qualquer situagdo em que o individuo precise se
identificar. O autor do livro ndo apresentou orientagdes ao professor sobre o texto em analise.
Assim também ocorre nas questdes referentes ao texto, havendo apenas a indicacao de resposta
pessoal. No entanto, ¢ possivel notar a relagdo entre o texto e a vivéncia dos estudantes em

algumas questdes constantes nas paginas seguintes sobre o assunto.

06. Traga a sua certiddo de nascimento ou de casamento, identidade, CPF e titulo de eleitor para a sala
de aula e pesquise os seguintes dados:

07. Vocé possui uma carteira de identidade como essa abaixo.%2 Observe a sua carteira de identidade e
responda as perguntas:®3

Vocé possui uma carteira de trabalho como essa abaixo? Mesmo ndo a possuindo, responda as
perguntas ou faga o que se pede.®

Com base no seu CPF, tal qual esse abaixo, responda as perguntas ou faga o que se pede.5®

16. Na sua opinido, em sua comunidade a cidadania é exercida? Justifique.

18. Faca uma lista dos seus direitos e deveres:

a) Na minha comunidade, meus direitos sdo:

b) Na minha comunidade, meus deveres sio:

A questdo 06 apresenta 11 itens que devem ser respondidos com base nos documentos
pessoais do discente. O mesmo ocorre com a questao 07, que contém seis itens sobre a Carteira
de Identidade de cada estudante. Na questao 06, o autor menciona a Certiddo de Nascimento,
visto que esse € o primeiro documento pessoal. A esse respeito, DaMatta (2002) faz referéncia
a importancia desse registro, pois ¢ a partir dele que sdo gerados os outros documentos,
considerado o ponto de partida da vida civica do cidaddo brasileiro.

Analisando essas questdes, a proposta de trabalho, em sua maioria, requer que sejam
utilizados os documentos dos proprios estudantes. As questoes 16 e 18 direcionam os discentes

para a compreensao de cidadania apenas no sentido de cumprimento de direitos e deveres.

62 O periodo esta grafado com ponto, mas entendemos que € uma frase interrogativa.

63 Abaixo da questdo, o autor apresenta a imagem de uma Carteira de Identidade, como anunciado na questio.
64 Questionamento para as questdes 08 a 11. Logo abaixodesse enunciado, o autor apresenta a capade uma Carteira
de Trabalho.

85 Questionamento para direcionaras questdes 12 a 15. Logo abaixo desse enunciado, o autor apresenta a imagem
de um CPF.
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O texto constroi a representagdo da identidade do cidadao a partir do exercicio dos
direitos e deveres previstos na Constituicao Brasileira de 1988. No entanto, sabemos que
somente a existénciade leis ndo ¢ suficiente; € necessario que o Estado garanta aos cidadaos os
seus direitos e deveres. Ademais, a representagao de ser cidadao esta associada unicamente a
condicdo de possuir e portar documentos pessoais, quando se sabe que essa ideia € insuficiente
para abranger o conceito de cidadania.

Dessa forma, a partir da andlise do texto, podemos inferir que, de forma muito
superficial, ele conduz os estudantes a refletirem sobre seus direitos e deveres, além de sua
propria realidade, contrariando o verdadeiro sentido de cidadania. Tal concepgdo ¢ tratada de
forma superficial, tanto por meio do texto quanto pelas questdes propostas na atividade. Os
textos apresentam um tom de doutrinamento, mais no sentido de estabelecer padroes do que no
de conduzir os estudantes a uma visdo mais critica da realidade.

Dando continuidade, o texto seguinte tem como titulo 4 ética e a TV, de Herbert de

Souza e faz parte do livro Etica e cidadania do referido autor.

Figura 30 - Texto 4 ética e a TV, de Herbert de Souza, Livro Etapa 4.

AéticaeaTV

Etica € um conjunto de principios e valores que guiam e orientam as relagdes hu-
manas. Regras como “ndo mataras”, “ndo desejaras a mulher do préximo”, “néo roubaras”
sao apresentadas como propostas fundamentais da ética da civilizagao ocidental e crista.
Se fosse permitido matar, o canibalismo, a guerra, o genocidio também estariam autoriza-
dos, e o caos se estabeleceria. Entdo a sociedade ficaria inviavel, porque nao ha possibili-
dade de convivéncia sem o respeito a certos principios.

A ética € uma espécie de cimento na construgao da sociedade: se existe um senti-
mento ético profundo, a sociedade se mantém bem estruturada, organizada; e, quando esse
sentimento ético se rompe, ela comega a entrar numa crise autodestrutiva. Tem sido assim
em algumas sociedades que mantiveram atitudes antieéticas por certo periodo.

Antes da TV, havia, no Brasil, um conjunto de percepgdes éticas muito claras na
cabeca das pessoas. Por exemplo, o valor da vida. Matar um individuo n&o era um crime
gualquer, mas um crime terrivel; e, se uma pessoa matasse alguém, ela se transformava
numa assassina, e ser assassino era terrivel. O mesmo valia para as drogas. Mas esses
valores se deterioraram quando os meios de comunicagao de massa passaram a represen-
tar o principal veiculo de formagao das pessoas. Até o surgimento da televisdo, a formagao
pcomia dentro da familia e na escola, os valores eram aprendidos nesses locais. Quem
educa nossos filhos hoje? Em parte a familia e em parte a escola, mas em grande parte €
o gue eles veem na televisdo. A TV oferece uma espécie de curso intensivo para adultos e
gnancas, sem nenhum controle social.

Herbert de Souza, Etica e cidadania

Fonte: Regis (2021c, p. 81).
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O autor do texto apresenta o conceito da palavra éticacomo “um conjunto de principios
e valores que guiam e orientam as relagdes humanas” (Regis, 2021c¢). Ele faz referéncia aregras
que sao fundamentais para o estabelecimento da ética na civilizagdo ocidental e crista. Desse
modo, essas normas sao essenciais para a conviveéncia e o respeito entre os individuos. Assim,
os valores éticos sdo adquiridos por meio das relagdes humanas.

Etimologicamente, a palavra ética vem do grego ethos, que originalmente tinha o
sentido de morada, ou seja, o lugar em que se vive. Posteriormente, passou a significar carater,
ou modo de ser que o individuo vai adquirindo ao longo da vida (Cortina; Martinez, 2005).
Desde a sua origem, a ética ¢ um tipo de saber normativo que orienta as agdes dos seres humanos
em uma sociedade.

Para o autor do texto, a ética € responsavel pela organizacao e estruturagdo da sociedade;
isso implica que sua auséncia promove a desordem social. Sobre a importancia da ética, Chaui
(2000, p. 435) nos adverte com a seguinte colocagdo: “Costuma-se dizer que os fins justificam
os meios, de modo que, para alcangar um fim legitimo, todos os meios disponiveis sao validos.
No caso da ética, porém, essa afirmagao deixa de ser 6bvia”. Portanto, a ética esta relacionada
a acdo humana, ¢ ela determina a conduta do bom cidadao.

Para contextualizar o assunto, o autor do texto faz referéncia aos meios de comunicagao,
especificamente a televisdo, como sendo um instrumento destruidor dos valores éticos da
sociedade brasileira. Sabemos que, para muitos brasileiros, a televisdo ainda ¢ o meio de
comunicacdo e de entretenimento mais utilizado e, provavelmente, para alguns, o Unico.
Durante o governo de Bolsonaro, ocorreram varios casos de violagao da liberdade de imprensa
e até mesmo tentativas de desqualificar o jornalismo. Nao se pode negar que a televisdo exerce
influéncia sobre seus telespectadores, cabendo a eles “filtrar” as informacgdes recebidas para
evitar serem enganados por falsas noticias, algo que nem todos conseguem fazer. Por vértice, €
importante reconhecer seu papel na difusdo da cultura brasileira e na construgdo da identidade
das pessoas.

No Brasil, a chegada da televisdo ocorreu na década de 1950 e se popularizou a partir
da década de 1970, tornando-se um dos principais meios de comunicag¢do e entretenimento entre
os brasileiros. Entretanto, o autor do texto apresenta uma forte critica a esse recurso de
comunicac¢ao, considerando-o um veiculo de propagagdao de valores sem nenhum controle
social, o que é questionavel.

O discurso presente no texto incita uma discussao sobre os valores éticos da sociedade
brasileira. No entanto, o autor do livro ndo apresenta orientagdes ao professor nesse sentido;

nem mesmo nas questdes que se seguem sobre o texto ¢ abordado o assunto da ética. O texto
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em andlise ¢ apresentado apenas como recurso para trabalhar o contetdo gramatical Periodo
Composto, atendendo, certamente, ao cumprimento do curriculo escolar.

Nesse contexto, parafraseando Silva (2016), podemos questionar: Qual é o tipo de
cidaddo desejavel para um determinado tipo de sociedade? Esse autor nos explica que o
“conhecimento que constitui o curriculo estd inextricavelmente, centralmente, vitalmente,
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa
subjetividade” (Silva, 2016, p. 15). Ainda no entendimento dele, o curriculo ndo ¢ apenas uma
questdo de conhecimento, ou seja, de qual saber o estudante precisa adquirir, mas ¢ também
uma questao de identidade, ou seja, que cidadao sera formado, além de ter uma relagdo de poder,
ja que o curriculo determina qual conhecimento serd privilegiado.

Como se observa, o texto apresenta trés periodos escritos na cor azul, apresentados a

seguir:

Tem sido assim em algumas sociedades que mantiveram atitudes antiéticas por certo periodo.
Antes da TV, havia, no Brasil, um conjunto de percepgdes éticas muito claras na cabeca das pessoas.
Matar um individuo nfo era um crime qualquer, mas um crime terrivel.

Os periodos em destaque sdo utilizados apenas para serem classificados na questao 1 da
atividade da pagina seguinte, quando se espera que sirvam para promover discussdes entre 0s

estudantes, considerando que abordam temas relevantes.

01.Classifique os periodos em destaque no texto Etica e a TV.

O discurso presente no texto em analise expressa a influéncia que os meios de
comunicacdo, com énfase na televisdo, exercem na constru¢do da identidade dos sujeitos,
desviando-os dos principios e valores éticos da sociedade. Dessa forma, observamos a
construcao da identidade do cidadao que, influenciado pela televisao, nao possui valores €ticos,
como o respeito a vida, a familia e ao uso consciente de drogas, entre outros. De certo modo,
as pessoas passaram a ser educadas, em grande parte, pelo que a TV apresenta, moldando
comportamentos e atitudes. E nesse sentido que Belloni (2009) afirma que a escola e a midia
podem ser consideradas instancias que reproduzem as estruturas dominantes na sociedade e
produtoras de hegemonia.

A televisdo ¢ um artefato cultural amplamente aceito ¢ tem o intuito de divulgar
conhecimento e informagdes, além de apresentar modos de vida que exercem influéncia na

construcao de identidades. Esse meio também fornece informacgodes culturais e, em muitos
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casos, impde uma relacdo de poder/saber ao divulgar certas culturas e silenciar outras. Assim,
a materialidade do discurso produz verdades que sdo propagadas pelos artefatos culturais e
aceitas pelas pessoas. Por exemplo, “as narrativas das telenovelas e a semi6tica das publicagdes
ajudam a construir certas identidades de géneros” (Woodward, 2014, p. 18).

Embora a televisdo sejaum meio disseminador de cultura e constituidor de identidades,
o texto apresenta uma ideia simplista e preconceituosaa respeito desse meio de comunicagao,
tentando desqualifica-lo. Ao mesmo tempo, apresenta valores de uma sociedade patriarcal,
informacgodes e afirmacgdes questionaveis, e utiliza texto biblico (Os 10 Mandamentos) como
base de argumentagao.

E oportuno destacar a internet como outro meio de divulgagdo de conteudos
informativos; no entanto, ela ndo possui rigor no controle das informagdes apresentadas, o que
contribui para a rapida circulagdo de fake news entre as pessoas por meio das redes sociais,
causando prejuizos a verdade dos fatos. Embora essa pratica seja crime previsto no Codigo
Penal brasileiro, muitas pessoas ainda utilizam esse artificio, geralmente para promover ou
difamar alguém, ou até mesmo para se autopromover.

Ser um cidadao ético esta relacionado a seguir valores e condutas morais, ou seja,
possuir virtudes. Dentro de uma concepgao critica, Chaui (2000) apresenta algumas condi¢des
que o sujeito ético deve possuir, dentre elas, a capacidade de reflexdo e o reconhecimento da
existéncia dos outros como sujeitos €ticos e iguais, além da habilidade de controlar e orientar
desejos e impulsos para agir com consciéncia, entre outras caracteristicas.

Destarte, os discursos analisados neste eixo analitico oferecem elementos para que o
estudante da EJA compreenda o significado de cidadania e se perceba como cidadao pertencente
a uma sociedade e possuidor de direitos e deveres. O exercicio da cidadania também depende
do conhecimento que o individuo tem sobre seus direitos e deveres.

Vale destacar que o termo “cidaddao” ganhou novas conotagdes. Pode ser utilizado em
contextos em que agentes publicos ou policiais se referem a uma pessoa desconhecida, nao
identificada, expressando um tom de indiferenca ou desprezo. Também ¢ utilizado para indicar
o individuo que ¢ visto como conformado ou que apenas segue regras, sem reivindicar seus
direitos. A utilizagao do termo “cidaddao” de forma pejorativa expressa uma criticaimplicita ao
papel de ser cidadao, revelando um esvaziamento de poder ou apresentando o individuo como
um simples observador da sociedade, quando deveria ser um agente ativo.

Dentre os discursos analisados, foi possivel perceber que os textos, incluindo as
orientagdes ao professor e as atividades relacionadas, constroem a representagao de cidadao a

partir de um viés de educacgao neoliberal. Ser cidaddo caracteriza um individuo que estuda,
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trabalha, segue regras e possui uma boa conduta, podendo ser identificado como um “cidadao
de bem”, em oposicao ao individuo que ndo possui tais caracteristicas. A expressdo “cidadao de
bem” expressa desigualdade social, pois € usada parareferir-se a alguém em relagdo a condigao
financeira, racial e moral; além disso, também ressalta as desigualdades sociais, considerando
0 sucesso ou fracasso resultantes de esforcos individuais, sem levar em conta os fatores que
influenciam esse resultado; o termo também reforca a distingdo entre os que se consideram de

bem por seguir determinados valores e aqueles que nao seguem os mesmos valores éticos.

4.5 BOM BRASILEIRO: CONSTRUINDO A IDENTIDADE DO ESTUDANTE DA EJA

Para este eixo analitico, foram selecionados 10 textos de diferentes géneros textuais,
conforme o Apéndice D. Dentre eles, analisamos 04 textos.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 12, esclarece quem sio considerados
brasileiros natos e naturalizados. Nesse contexto, buscamos compreender como a identidade
desse brasileiro, estudante da EJA, € representada através dos textos verbais e imagéticos que
compdem os artefatos analisados nesta investigagdo. Como argumenta Woodward (2014), ¢é
necessario examinar como as identidades estdo sendo construidas e quais processos as
sustentam.

Como ja mencionado em outros momentos, Silva (2014) explica que identidade e
diferenca estdo em estreita relacdo de dependéncia, esclarecendo que “quando digo ‘sou
brasileiro’, parece que estou fazendo referéncia a uma identidade que se esgota em si mesma”
(Silva, 2014, p. 74-75). Mas, essa afirmacao sé € necessaria porque existem pessoas de outras
nacionalidades. De certo modo, esta implicita a ideia de negag¢ao daquilo que a pessoa nao é.

Iniciamos nossa analise com o texto Aquarela do Brasil, de Ary Barroso, compositor

brasileiro de musica popular.
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Figura 31 - Texto Aquarela do Brasil, de Ary Barroso, Livro Etapa 1.

AQUARELA
DO BRASIL

Brasil, meu Brasilbrasileirc’  Onde eu amarro a minha rede

Meu mulato inzoneiro Nas noites claras de luar
Vou cantar-te nos meus versos Brasil pra mim
O Brasil, samba que da Ah! Quve estas fontes
Bamboleio que faz gingar murmurantes
O Brasil do meu amor Aonde eu mato a
Terra de Nosso Senhor minha sede
Brasil pra mim 3

Pra mim, pra mim
Ah! Abre a cortina do passado
Tira a mée preta do cerrado
Bota o rei congo no congado E 0 meu Brasil brasileiro

Brasil, pra mim Terra de samba e pandeiro
Deixa cantar de novo o Brasil pra mim,
trovador pra mim, Brasil!
A merencoria luz da lua Brasil pra mim,
Toda cangio do meu amor pra mim, Brasil,
Quero ver essa dona camin- Brasil!
hando
Pelos saldes arrastando pr—
O seu vestido rendado
Brasil pra mim

Pra mim, pra mim!
Brasll, terra boa e gostosa
Da morena sestrosa
De olhar indiscreto
O Brasil samba que da
Bamboleio que faz gingar
O Brasil do meu amor
Terra de Nosso Senhor
Brasil pra mim
Pra mim, pra mim!
Oh, esse coqueiro que dé coco

‘\M_tm.
Fonte: Regis (2021a, p. 36).

O texto em analise € uma cangdo compostaem 1939, considerada a mais famosa de seu
autor. Essa composi¢do musical resume o projeto de identidade brasileira apoiado no samba,
que foi construido ao longo da década de 1930 e se instituiu como um icone da musica popular
brasileira. Este projeto envolvia a valorizacdo de elementos pertencentes a cultura popular
brasileira, como a exaltagdo de simbolos nacionais, o samba, ¢ a natureza, construindo uma
imagem positiva do pais. Thiesse (1999, p. 14, traducdo nossa) pontua que a nagdo nasce de
“um postulado e de uma inven¢do” e se condensa em uma alma nacional que deve ser elaborada.
Para isso, uma nagdo apresenta um conjunto de elementos simbodlicos e materiais que a
constituem e a identificam.

Ao analisar esse texto sob as lentes dos Estudos Culturais, ¢ possivel refletir sobre a
construcao da identidade brasileira a partir da representagao de elementos culturais especificos
do Brasil. Logo no primeiro verso “Brasil, meu Brasil brasileiro”, temos a expressdo do
nacionalismo que permeiatodo o texto. A nacdo brasileira ¢ exaltada como “Brasil, terra boa e

gostosa”, sendo relacionada a misica— no caso, ao samba— que ¢ apresentado no texto como
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um elemento cultural que promove alegria e a unificacdo da miscigenacao. Silva (2014, p. 100)
argumenta que “a diversidade cultural ndo ¢, nunca, um ponto de origem; ela ¢, em vez disso,
o ponto final de um processo conduzido por operacdes de diferenciagao”. O autor ressalta a
importancia ndo apenas de reconhecer e celebrar a diferenca e a identidade, mas também de
questiona-la.

O texto aponta para a diversidade e a riqueza das praticas religiosas que constituem a
identidade cultural do brasileiro nos versos “Terra de Nosso Senhor” e “Bota o rei congo no
congado”, construindo a representacdo da identidade de um povo religioso. No entanto,
frequentemente, temos registro de casos de intoleranciareligiosa no Brasil. Nesse sentido, a
identidade ¢ um processo continuo de negociagao e contestagao.

E importante fazer mengdo ao contexto de criagio dessa musica para a construgdo de
seu sentido. O texto foi escrito em um periodo em que se buscou firmar a identidade brasileira
em meio a um contexto de ditadura. Sobre esse periodo, Santos (2019, p. 324) pondera que “o
Estado Novo, a partir de sua concep¢do centralizadora, tomou para si a incumbéncia de
delimitar os parametros e operacionalizar os rumos pelos quais essa identidade brasileira
deveria seguir e qual nacao o Brasil deveriaser”. Assim, o governo utilizou varios mecanismos
para concretizar seus planos, entre eles o uso da musica, que possuia grande alcance nos meios
de comunicac¢do de massa da época.

O texto em analise faz parte do artefato cultural investigado nesta pesquisa e foi editado
em 2020, durante o governo do presidente Bolsonaro (PSL), que, como ja apontado, governou
sob o lema “Deus, patria, familia” e utilizou em suas campanhas o bordao “Brasil acima de
tudo, Deus acima de todos”, com o propdsito de evidenciar o sentimento de nacionalismo e
patriotismo, que sdao retomados nesses materiais.

Ao olharmos para as imagens que reforcam a ideia de aquarela pela diversidade de cores,
temos, ao lado do texto e ocupando uma pagina inteira, o formato do mapa do Brasil sobre a
bandeira do Brasil, um dos simbolos nacionais. As bordas das paginas trazem fragmentos da
bandeira do Brasil. Ao centro das paginas, temos varios elementos que caracterizam a paisagem
brasileira e/ou estdo associados a cultura do pais. Dentre esses elementos, um tucano, uma arara
e dois coqueiros representam a natureza € a paisagem brasileiras; o guarda-sol, o céu com
nuvens azuis, o sol e um par de sandalias representam a beleza do litoral brasileiro; a mascara
e 0 maraca sio utilizados, normalmente, nos bailes de carnaval ou em festas a fantasia,
identificando a ideia de um pais do carnaval; a bola, os troféus e o campo de futebol fazem
referéncia ao Brasil como o pais do futebol, representando também uma geracdo de grandes

jogadores do futebol brasileiro que marcaram a histdria desse esporte no pais. Todos esses
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elementos estdo envoltos a uma faixa que traz a imagem da bandeira do Brasil, indicando que
eles representam a identidade brasileira. Tais elementos fazem parte da cultura nacional e
constituem um sistema de representagdo que, portanto, constroi identidades.

Nesse sentido, Hall (1997, p. 15, tradugdo nossa) explica que ““a representacao ¢ uma
parte essencial do processo pelo qual o significado é produzido e trocado entre membros de
uma cultura. Implica o uso de linguagem, de sinais e imagens que representam coisas”. As
imagens que acompanham o texto em analise constroem o que Silva (2014) chama de “mitos
fundadores”, que tendem a construir uma identidade nacional a partir de fatos de um momento
histoérico ou de algum acontecimento relevante. Enfim, esses mitos funcionam para estabelecer
e fixar uma identidade nacional, independentemente de serem verdadeiras ou nao.

A partir da andlise dessa can¢do e da linguagem visual que acompanha o texto, a
identidade do povo brasileiro ¢ construida a partir de uma visdo ufanista, destacando aspectos
e valores positivos que configuram a nagao brasileira. Contudo, ndo se mencionam as tensoes
e contrastes existentes no Brasil, onde os estudantes da EJA estdo inseridos. A identidade
representada € a de um povo alegre e hospitaleiro, que estd sempre contente. Como se constata,
temos um viés neoliberal de educagdo que apresenta o estudante como um ser passivo e ordeiro.
Outra questdo ndo analisada pelo texto sdo as diferengas culturais de cada regido, criando
esteredtipos culturais, como o de que todo brasileiro gosta de samba e futebol.

66

Dando continuidade, o texto seguinte, intitulado Patria, nagdo e cidadania®®, ¢ um

artigo de opinido de autoria de Antonio Fernando Pinheiro Pedro, advogado e consultor.

66 O texto em analise é um fragmento com adaptagdes do texto publicado em 20 de julho de 2015 no site:
https://pt.linkedin.com/pulse/o-valor-do-patriotismo-antonio-fernando-pinheiro-pedro.
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Figura 32 — Texto Patria, nagdo e cidadania - Antonio Fernando P. Pedro - Livro Etapa 2.

Voca é patriota? Lela 08 taxtos, discu-
18-0 COM 0§ COlegas & responca as parguntas
adlante

Patria, nagdo e cidadania

O Brasll, hoj, enfrenta um perigosis-
SIMo procasso de extingao do sentimento

patriébse, Bstames nes lermande wn pais
despeovido de sentimentos nobires,
Nossa nobreza de sentidos esta sucumbindo pela deformidade
cognitiva do que sesa patriotismo, moral @ civismo,
Essa auséncia de valores & observada na
8580 iconoclasia do nstitgles pubicas, na comupgdo gerada
pela politica, na auséncia de uma educacio maraimente
identificada, na falta de méritos na atividade
privada e na faléncia cultwal da sociedade
Assim, & praciso restabelacar o5 concenos
mais bdsicos sobre o5 valores que identificam
2 NAcR0, 2 pna.  sobaransg
& a cidadania, para, entio, dentificar 0 que ha de &rado em Nosso pais.

r_' ot O & oo Amonto Fernando Pinhasro Pedro
Fonte: Regis (2020, p. 11).

Antes de iniciar a leitura do texto, o autor do livro faz a seguinte pergunta: “Vocé ¢é
patriota?”. Em seguida, ele apresenta orientagdes para a leitura e a realizagdo da atividade,
deixando a pergunta inicial sem direcionamento para discussao.

O autor refere-se ao processo de extingdo do sentimento patridtico, atribuindo sua
ausénciaa falta de conhecimento das pessoas sobre o que realmente significa patriotismo, moral
e civismo. Ele responsabiliza o sistema de ensino pela caréncia de uma educac¢ao que ensine
esses valores morais aos estudantes. Na concep¢ao do autor, ¢ necessario estabelecer os
conceitos mais basicos sobre os valores que identificam a nagao brasileira.

A esse respeito, cabe mencionar o Decreto n® 869, de 12 de setembro de 1969,

regulamentado pelo Decreto n° 68.065, de 14 de janeiro de 1971, que estabelecia a

obrigatoriedade da disciplina de Educagdo Moral e Civica nos curriculos escolares:
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Art. 2°. E instituida em todos os sistemas de ensino, em carater obrigatorio,
como disciplina e, também, como pratica educativa, a Educagdo Moral e
Civica, visando a formagdo do carater do brasileiro e ao seu preparo para o
perfeito exercicio da cidadania democratica, com o fortalecimento dos valores
morais da nacionalidade (Brasil,1971).

Para o cumprimento do que o referido Decreto estabelecia, a Educagdo Moral e Civica,
como disciplina e pratica educativa, era ofertada em todos os niveis e modalidades de ensino,
com o intuito de formar o carater dos estudantes a partir da concep¢ao que o Regime Militar
apresentava sobre principios morais e patriotismo, além de orientd-los a seguir as leis. No
ensino médio, a disciplina eranomeada de Organizagao Social e Politica Brasileira e, no ensino
superior, de Estudos de Problemas Brasileiros.

Como pontua Silva (2013, p. 196), o curriculo assume seu aspecto de “disciplinamento
do corpo, de moldagem dos impulsos fisicos”, considerando que ele € constituido a partir de
um sistema de controle e regulagdo, portanto, um objeto de contestacdo. A referida disciplina
deixou de ser obrigatoria nos curriculos escolares em 1993, no governo do presidente Itamar
Franco (PMDB). Com isso, 0 objetivo das disciplinas mencionadas passou a ser incorporado
aos componentes curriculares da area de Ciéncias Humanas e Sociais, atestando seu aspecto de
regulagdo moral, uma forma de controle exercida pelo governo.

Por esse viés, atribui-se a escola um papel importante na constitui¢ao da identidade
nacional dos estudantes. Para Hall (2020, p. 30), “as identidades nacionais ndo sdo coisas com
as quais nés nascemos, mas sao formadas e transformadas no interior das representagdes”, que
devem atuar de forma simbdlica para classificar o mundo e nossas relagdes sociais.

Embora o texto nao faga mengao a disciplina Educacao Moral e Civica, ele nos remete
a essa questdo ao analisarmos o trecho: “Essa auséncia de valores ¢ observada na acao
iconoclasta de institui¢cdes publicas, na corrupcdo gerada pela politica, na auséncia de uma
educacao moralmente identificada, na falta de méritos na atividade privadae na faléncia cultural
da sociedade” (Regis, 2020, p. 11). Ademais, essa temdtica periodicamente retorna a pauta de
discussdes nas politicas de educagdo.

Analisando o conteudo do texto, percebe-se a presenca de um discurso bastante comum
em tempos marcados pelo governo Bolsonaro, que intensificou a criagcdo de escolas civico-
militares e fez do “patriotismo” uma marca de seu governo. Este discurso, ao longo da historia
do Brasil, teve diferentes funcionalidades: no inicio da Republica, visava a constituicdo de uma
identidade nacional, uma vez que o Brasil era composto por um povo oriundo de multiplas

nacionalidades; durante o Golpe de 64, pretendia inserir na populagdo um viés de soberania
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nacional e a ideia de que tudo estava dando certo; nos ultimos quatro anos, esse discurso parece
ter um viés politico-eleitoreiro, uma vez que “ser patriota” se tornou sinonimo de defender as
ideias de um determinado partido politico.

Analisando a imagem que acompanha o texto, temos, na parte superior, um retangulo
com uma parte da Bandeira do Brasil, um dos simbolos nacionais que compde a cultura
nacional. Essa parte representa os 27 estados brasileiros, incluindo o Distrito Federal, e o lema
Ordem e Progresso. Abaixo do texto, temos uma faixa com a imagem da Bandeira do Brasil,
destacando a palavra “ordem”. A partir dessa imagem, podemos relaciond-la a ideia de que o
sentimento de patriotismo estd associado ao estabelecimento e a manutengdo da ordem no pais;
ou seja, a auséncia desse sentimento causa a desordem na sociedade.

A identidade do estudante, construida a partir da representacao do texto em analise, ¢ de
um brasileiro que ndo ama a patria e que nao possui valores moralmente aceitos pela sociedade,
devido a falta de uma educacao que lhe ensine a ser um patriotae a obedecer as leis e seus
governantes. A concepcao de patriotismo expressa pelo texto apresenta um viés neoliberal, ja
que nao leva o estudante a refletir sobre seu papel como brasileiro e participante de uma nagao.

Na sequéncia, apresentamos o texto intitulado Em conexdo, de autoria de Herman Regis,

que compde o Livro Etapa 1.

Figura 33 - Texto Em conexdo, de Herman Regis, Livro Etapa 1.
P

i
Em conexao ﬂ
(|

Acesso a internet 1‘
lle Vou a qualquer lugar: Banoeira de Pornami
Rio Grande do Norte;,
Paraiba; Pernambuco

e Ceara.
* No-Ceara tem z Katia;, Bandeira do

que mora em<Cascavel, Rio Gyside e Nagke
Com ela fico nas nuvens

m Subo da terra pro céu.

=== No Rio Grande do Norte;,
Tem Pedro de Mossord:

Bandeira da Paraibs

Bandeirs do Ceard

jazeiras na Paraiba
Tem Alda em grande amiz
Sao entao quatro amigos

@ em alta conectividade. /
Herman lei !

Fonte: Regis (2021a, p.28-29).
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O texto em analise ¢ um poema composto por cinco estrofes. Na primeira estrofe, o
autor faz referénciaa capacidade da internet de nos levar a diversos lugares de forma virtual, o
que possibilita ao eu-lirico manter contato com pessoas de quatro estados brasileiros localizados
na regido Nordeste: Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco e Ceara. O texto ndo menciona
de onde o eu-lirico é, mas podemos supor que seja nordestino por mencionar apenas estados
dessa regido.

Nas estrofes seguintes, 0 autor menciona os amigos que possui em cada um dos estados
mencionados, além do municipio onde residem. E possivel observar que o autor estabelece
distingdo entre o grau de afetividade em relagdo aos amigos. Isso fica claro nos versos “Com
ela fico nas nuvens / Subo da terra pro céu”, relacionados a Katia. Podemos supor que essa
relagdo ndo se trata apenas de amizade. O texto apresenta um eu-lirico que usa os recursos
tecnologicos para se conectar com pessoas que, mesmo estando distantes, podem se aproximar
por meio da internet.

Analisando as imagens que acompanham o texto, temos as bandeiras dos estados de
Pernambuco, Rio Grande do Norte, Ceara e Paraiba. Ao lado de cada um desses simbolos, estdo
fotos de pessoas com caracteristicas raciais diferentes. Ao lado da Bandeira de Pernambuco,
temos um homem adulto branco; ao lado da Bandeira do Rio Grande do Norte, um homem
jovem negro; ao lado da Bandeira do Ceard, uma mulher jovem negra; e ao lado da Bandeira
da Paraiba, uma mulher jovem branca. Essas caracteristicas constituem a identidade do povo

brasileiro a partir da miscigenacao. Sobre isso, explica-se que:

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente ¢ uma
fantasia. Ao invés disso, a medida que os sistemas de significacdo e
representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com as
quais poderiamos nos identificar a cada uma delas — ao menos
temporariamente (Hall, 2020, p. 12).

Embora o autor ndo aborde diretamente a miscigenagao, ele ilustra como as identidades
culturais sao formadas e reformadas no encontro de diferentes culturas, através de um processo
de hibridizagdo. Assim, a identidade cultural ¢ um processo construido historicamente, marcado
por relagdes de poder, dominacao e resisténcia.

O poema também aborda a ideia de pertencimento, ao indicar o estado brasileiro e o
municipio ao qual cada um dos amigos pertence. No Livro Etapa 1, onde esta localizado o texto

em andlise, essaideia ¢ apresentada nos capitulos 1,2, 3 e 4, através de textos verbais, atividades
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ou por meio de imagens da Bandeira do Brasil, bandeiras dos estados brasileiros e do mapa do

Brasil e da regido Nordeste. Por esse viés, explica-se que:

As identidades culturais vém de algum lugar, tém histérias. Mas, como tudo o
que ¢ historico, elas passam por constante transformag@o. Longe de serem
eternamente fixadas em algum passado essencializado, elas estdo sujeitas ao
'jogo' continuo da historia, cultura e poder (Hall, 1990, p. 225, traducao nossa).

O autor nos esclarece sobre a ideia de pertencimento como uma constru¢do dindmica,
que mantém umarelacao direta com o passado e também com as constantes mudangas refletidas
nas experiéncias culturais e na constitui¢do das identidades.

A outra imagem que acompanha o texto apresenta um homem jovem e negro, sentado a
mesa, escrevendo em um notebook. Sobre a mesa, encontram-se uma caneta ¢ uma xicara,
possivelmente com café. Esses elementos representam a identidade de um jovem inserido no
mundo da tecnologia. Essa imagem ocupa uma pagina inteira, ressaltando a relagdo com o
assunto abordado no texto, ou seja, de um jovem diante de um computador, conectado a uma
rede de comunicagao virtual. Essa representacao constroi aidentidade do estudante da EJA, que
faz uso das redes sociais. A esquerda do texto, estdo diversos icones utilizados na area de
tecnologia da informagao, que promovem uma comunicagao mais rapida.

O texto em analise faz referénciaa comunicagao virtual; no entanto, cabe destacar que,
nos artefatos analisados, encontramos varias atividades com os géneros carta familiar e
comercial, e bilhete, presentes nos livros Etapa 1 e Etapa 3, que envolvem a leiturade cartas e
bilhetes, a producao desses géneros e o preenchimento de envelopes para correspondéncia.

A partir da analise desse poema, podemos concluir que a representagdo da identidade
dos estudantes da EJA ¢ a de um brasileiro que utiliza recursos tecnoldgicos para se manter
conectado com pessoas de outros lugares, mas que ainda recorre a comunicagao por meio de
cartas e bilhetes.

O texto seguinte ¢ um poema intitulado Brasil, de autoria de Herman Regis, localizado

no Livro Etapa 1.
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Figura 34 - Texto Brasil, de Herman Regis, Livro Etapa 1

| I
" Patriota o tempo inteiro
Terra de povo guerreiro
Um pais verdadeiro.
Forte para reagir
Direitos para exigir
Deveres para cumpri
Forgas para seguir.
Amo o meu Brasil
Uma pétria varonil
Uma nagdo viril
Sou do Brasil.

Fonte: Regis (2021a, p. 72-73).

O texto em analise € um poema de autoria de Herman Regis, composto por quatro
quartetos. Partimos do titulo Brasil, grafado nas cores verde e amarelo, que representam a nacao
brasileira. Na primeira estrofe, o autor expressa o sentimento de pertencimento ao Brasil. Para
Hall (2020, p. 30), “a na¢do ndo ¢ apenas uma entidade politica, mas algo que produz sentidos
—um sistema de representagdo cultural”. Assim, umanag¢ao se constitui como uma comunidade
simbolica que possui o poder de gerar um sentimento de identidade nacional e lealdade a essa
nacao.

Na primeira estrofe, o eu-lirico se apresenta como cidaddo brasileiro e exalta sua nagao,
atribuindo-lhe os adjetivos “varonil” e “viril”. Nesse sentido, Rose (2001, p. 149) pondera sobre
a importancia da linguagem, ao afirmar que ela “tanto torna possivel que cada falante se
estabeleca a si mesmo como um sujeito, ao se referir a si proprio como ‘eu’ em seu discurso,
quanto ¢ tornada possivel por esse mesmo fato”. E por meio da linguagem que construimos
significados.

Na segunda estrofe, o autor expressa o sentimento de patriotismo que constroi a
identidade do brasileiro disposto a lutar para defender sua patria. Hall (2020, p. 31) discorre

sobre as “‘estratégias representacionais que sdo acionadas para construir nosso senso comum
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sobre pertencimento ou sobre a identidade nacional”. O autor faz referéncia as historias
contadas sobre a nacdo e as memorias que conectam o presente ao passado, construindo
imagens. E comum referir-se ao povo brasileiro como um povo guerreiro; essa imagem foi
construida a partir de fatos historicos e narrativas.

Na terceira estrofe, a nogdo de ser brasileiro estd associada a direitos a exigir e deveres
a cumprir. Esses elementos ja foram apresentados no eixo analitico 3, relacionados a identidade
de cidadao. A quarta estrofe repete questdes ja analisadas.

A imagem que acompanha o texto apresenta a Bandeira do Brasil, que ocupa duas
paginas e esta presa a uma haste em um lugar bem ventilado, pois estd balancando. Sob essa
imagem, temos o sol refletindo no horizonte, o que pode representar vida, renovacao e futuro.

O texto em questdo ¢ utilizado apenas para que o estudante responda a questdes

referentes a escrita de palavras e a separacdo de silabas, como se pode observar na figura 35.

Figura 35 - Atividade de Aplicacao, Livro Etapa 1.

L =
—iﬂ ATIVIDADES DE APLICAGAO 1 |
| | |
|

01. Dite 20 palavras do texto da pagina 72. Dite a primeira e espere que 0s alunos escrevam.
Apds um certo tempo para eles escreverem, escreva a palavra na lousa. Alguns v&o corngir
se necessario, caso tenham escrito com alguma falta e outros vao escrever “tirando” da lousa.

Brasil B nagio pétria ;iatr.o!a
biamhzuu ) pais amo - meu
forte direitos = ) [E",a povo
sou de wiril um

para uma cidadao guerreiro

02. Palavras para reflexdo. Leia pausadamente, enfatizando as partes coloridas. Em seguida,
identifique e circule 12 palavras do ditado no texto das paginas que seguem.

BRA

Bra leiro
PA
Pa ota

NOTA: O sfuno deve escolher as 12 palavras que goslaria de circutar no texto da pagna 72

Fonte: Regis (2021a, p. 71).
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A partir dessas questBes e das outras na pagina 74, constata-se que ndo ha nenhuma
orientacdo do autor do livro para que o docente conduza os estudantes a uma reflexdo sobre o
que significaser brasileiro. Podemos inferir que o texto é apresentado apenas como um recurso
para trabalhar contetidos gramaticais.

Com base na analise dos textos que compdem o eixo analitico bom brasileiro, ficou
evidente que a identidade de ser brasileiro é constituida, na sua maioria, a partir de uma viséo
ufanista da nacdo, exaltando elementos culturais e simbolos nacionais, como a Bandeira do
Brasil. Os textos analisados ndo mencionam outros simbolos nacionais. Ser brasileiro esta
relacionado a pertencer a umadeterminada regido do pais e a ser um cidadao que possui direitos
e deveres. A partir dessa analise, é possivel afirmar que os textos sdo apresentados como apoio
para a entrega de conteudos gramaticais. N&o ha orientacdes ao professor que direcionem uma
perspectiva mais critica e reflexiva; da mesma forma, as atividades relacionadas aos textos
abordam apenas aspectos gramaticais, deixando de lado o discurso de educacao defendido por
Paulo Freire, que se pauta na reflexdo e analise da sociedade e dos problemas vivenciados pelos
estudantes.

Os textos apresentados, além de simplérios, possuem um tom moralizante, referindo-se
a um anico discurso que, neste momento historico, diz respeito aos partidos politicos de extrema
direita. A representacao de trabalhador construida no texto reforgca o papel do homem como
provedor da familia. Historicamente, essa concepcao esteve associada a construgdes sociais e
culturais, consolidada nos padrdes patriarcais de familia, em evidéncia por muitos seculos em
sociedades onde o trabalho exercido pelos homens era mais valorizado, em detrimento das
atividades laborais exercidas pelas mulheres. Todavia, com as transformacdes sociais e
econdmicas, a participacdo das mulheres no mercado de trabalho vem sendo ressignificada.
Atualmente, ja se discute sobre igualdade de responsabilidades, tanto financeiras quanto
domeésticas, a fim de possibilitar que as atividades laborais exercidas pelas mulheres sejam
reconhecidas. Outro aspecto que merece destaque é o silenciamento da representacdo feminina,
0s textos analisados ndo incluem a mulher como participante ou protagonista dessa brasilidade
exaltada, o que pode ser visto como uma reproducéo da invisibilidade femininana construcao
da identidade brasileira.

No capitulo seguinte, reservado as considerac@es finais, retomaremos alguns aspectos
que foram evidenciados nesta pesquisa e que apresentam possiveis caminhos para futuros

estudos a partir dos resultados desta investigagao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta investigacdo, percorremos diversos caminhos com o intuito de
desvendar as representacdes de identidade nos livros didaticos de Lingua Portuguesa da EJA
(Educacdo de Jovens e Adultos) do Ensino Fundamental. Nessa jornada, foram muitas
reflexdes, desafios e analises; todos os esfor¢os visaram contribuir para ampliar o horizonte de
conhecimentos acerca da constitui¢do da identidade do estudante da EJA, a partir dos artefatos
culturais que compuseram o corpus desta pesquisa. Neste momento, ao visualizarmos o ponto
de chegada, ¢ possivel perceber os resultados alcangados e suas contribui¢des para estudos
sobre livros didaticos da Educacdo de Jovens e Adultos, assim como vislumbrar futuros
caminhos para novas pesquisas.

Nosso ponto de partida reside nas experiéncias profissionais da proponente desta
investigacao e na auséncia de materiais didaticos que atendam as necessidades de docentes e
discentes da EJA. A partir disso, buscamos localizar o objeto de estudo desta pesquisa, que
culminou nos livros para a Educacao de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental adquiridos
pela Secretariade Educag¢do do municipio de Caxias-MA em 2022, com o objetivo de atender
a necessidade de ofertar material didatico especifico a essa modalidade, ja que o PNLD EJA
estava com suas atividades suspensas ou encerradas naquele momento. De posse do material,
iniciamos nossa caminhada.

Neste capitulo, apresentamos consideracdes a respeito dos resultados localizados nesta
pesquisa, que se propOs analisar quais as representacdes identitarias de Jovem e Adulto se
apresentam na cole¢dao de Lingua Portuguesa “A Caminho do Conhecimento: Educagao de
Jovens e Adultos (Etapa 1, 2, 3 ¢ 4)” adotada pelo municipio de Caxias em 2022. Para tal,
apresentamos as questdes norteadoras: Como a identidade dos estudantes da EJA ¢
apresentada/construida nos textos presentes nos livros didaticos de Lingua Portuguesa da EJA?
A identidade construida por meio dos textos corresponde a caracterizacao dos estudantes da
EJA?

Para a execuc¢do dos objetivos propostos e para responder a essas questdes, a escolha do
campo tedrico dos Estudos Culturais foi fundamental para determinar a base teodrica e
metodologica da pesquisa, direcionando, assim, nosso percurso investigativo. Isso nos
possibilitou olhar para os livros didaticos como artefatos culturais produtores de representagao
e construtores de identidades. E oportuno salientar que, no decorrer deste trabalho, em alguns
momentos, foi necessario referendar tedricos que trabalham com um viés critico, pois esses

discursos serviram de base para a constru¢do da identidade da educacdo da EJA até bem
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recentemente no Brasil. Portanto, foram tomados como materiais de base analitica ¢ nao
fundamentagdo teodrica, uma vez que imagindvamos que esta concep¢do seria um dos
fundamentos de organizacao desses materiais, 0 que ndo se comprovou.

A realizagdo do mapeamento da producao académica sobre o livro didatico de Lingua
Portuguesa da EJA, produzida no periodo de 2009 a 2024, revelou que este campo ainda ¢é
pouco explorado, o que demonstra a possibilidade de novas pesquisas. Foi possivel constatar
que as pesquisas inventariadas abordam, na sua maioria, o livro didatico do PNLD EJA, fato
que indica a escassez de pesquisas sobre os materiais didaticos que nao sdo desse programa.
Considerando que o PNLD EJA foi encerrado em 2014, sendo retomado somente em 2024, com
a publicacdo de edital para aquisi¢ao de livros para o Ensino Fundamental, isso indica que
houve um periodo de 10 anos sem a¢des do governo federal nesse sentido, o que levou as
prefeituras a serem protagonistas de seus materiais didaticos para a EJA do Ensino
Fundamental, seja com elaboragdo préopria de seus materiais ou por meio de processos de
compra, como ¢ o caso do material analisado nesta investigagao.

A partir da sele¢do dos textos, foi possivel agrupa-los em quatro eixos analiticos,
tomando como referéncia arecorréncia de tematicas. Dessa forma, elegemos os eixos analiticos
“bom aluno”, “bom trabalhador”, “bom cidaddo” e “bom brasileiro”. Foram elencados 50 textos
de diversos géneros textuais que compdem os eixos analiticos. No que se refere a diversidade
de textos, atendendo ao que orientaa BNCC, os livros trabalham com diversos géneros textuais
que estao presentes no cotidiano dos estudantes. A linguagem visual também foi amplamente
utilizada nos materiais. Embora a variedade de géneros tenha sido contemplada minimamente,
a qualidade dos textos pode ser considerada questionavel, uma vez que preconceitos,
estereotipos e discursos “ideologicos” sdo apresentados com frequéncia, além de muitas das
producdes serem do proprio autor do livro. Destacamos a importancia da reabertura de editais
do PNLD, que compdem um edital e um grupo de analise que garantem a qualidade do que vai
circular nas escolas.

Este estudo nos permitiu um resgate da contextualizagdo histérica da EJA no Brasil,
destacando os materiais didaticos que foram utilizados nos movimentos e campanhas de
educacao de pessoas adultas ao longo da histéria da educacao brasileira, o que nos permitiu
conhecer a historia do material didatico da EJA.

Com base nas analises dos textos que foram selecionados nos materiais, constatamos
que as representagdes identitarias favorecem a construcdo da identidade do estudante dessa
modalidade de ensino como jovens e adultos trabalhadores, com pouca escolarizacdo, que

retornam a escola em busca de uma melhor qualificagdo para o mercado de trabalho. As
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representacdes sobre a identidade de jovens e adultos presentes nesses textos buscam refletira
diversidade e a complexidade das trajetorias de vida dos estudantes dessa modalidade de ensino.

Embora o autor do livro apresente um discurso freiriano de educagao nas orientagdes ao
docente, notamos que, ao longo dos textos, prevalece um discurso que evidencia o mito do
alfabetismo. As aproximagdes com as ideias de Freire sdo raras e distantes do que este autor,
que por muitos anos pautou a abordagem teérica dessa modalidade de ensino, propagou.

Com relagdo aos mitos, deparamo-nos com textos que refor¢am a ideia de que a
escolarizagdo ¢ um fator determinante para o desenvolvimento pessoal e o crescimento da
nacdo, que consideram o estudante como o Unico responsavel pelo seu sucesso ou fracasso.
Constatamos que hd uma predomindncia de um discurso meritocratico, que apresenta o
estudante da EJA como responsavel pelo seu proprio sucesso ou insucesso, desconsiderando os
varios fatores envolvidos nessa questdo. Além disso, tais discursos refor¢am a esti gmatizagao
contra a pessoa analfabeta ou com pouca escolarizagao.

Ao analisar as atividades relacionadas aos textos, constatamos que elas nao favorecem
a pratica de uma educagdo reflexiva que conduza o estudante a pensar e refletir sobre seu
contexto, como sujeito do processo de aprendizagem, pois as questdes, na sua maioria, nao
possuem esse viés. Ademais, nao ha orientagdes do autor nesse sentido. Majoritariamente, os
textos servem como suporte para o trabalho de conteudos gramaticais.

Aidentidade do cidadao ¢ representada a partir da ideia de um sujeito que possui direitos
e deveres, que tem documentos pessoais e frequenta uma escola. A concepgao de cidadania ¢
trabalhada de forma superficial. Na mesma dire¢do, a identidade do brasileiro ¢ representada a
partir do nacionalismo ufanista, sem contextualizar a realidade social do pais.

Os estudantes sdo representados, na sua maioria, como negros, nordestinos,
trabalhadores rurais e pobres. Constatamos que ha uma prevaléncia do género masculino nos
textos analisados. No eixo analitico 2, somente um deles aborda o género feminino, sem
considerar o espaco que as mulheres ocupam no mercado de trabalho. Além disso, o estudante
da EJA ¢ representado como alguém que ndo possui conhecimento, o que contraria a concepgao
freiriana de educagdo, pois esta ndo se mantém nos discursos analisados.

A andlise dos artefatos revelou representagdes que buscam contemplar as
especificidades da modalidade EJA. Embora o autor demonstre esfor¢os para apresentar
contetdos relacionados as vivéncias dos discentes, muitos textos reforcam o preconceito contra
as pessoas analfabetas ou com pouca escolarizagao.

A partir das analises dos textos, foram evidenciadas perspectivas ideoldgicas distintas

que tendem a construir a representacdo de ideologias de uniformidade cultural e linguistica,
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privilegiando, de certo modo, padrdes dominantes de linguagem e comportamento, e raramente
destacando as identidades plurais e as experiéncias diversas dos estudantes da EJA. Quanto a
identidade étnico-racial, a pesquisa mostrou que os textos analisados constroem a identidade
dos estudantes da EJA como negros e nordestinos. As representagdes do género feminino nos
artefatos analisados sdo de mulheres negras, sem visibilidade no mercado de trabalho. H4 um
silenciamento do protagonismo feminino nos textos examinados, prevalecendo o género
masculino. Embora alguns textos abordem questdes de inclusao e diversidade cultural, ainda ha
necessidade de maior aprofundamento, pois reforcam esteredtipos e desigualdades sociais.

Nesse sentido, os resultados desta investigacdo contribuem para a ampliagdo das
discussOes acerca da importancia de materiais e livros didaticos destinados a EJA, que
considerem as particularidades dessa modalidade e que possam incentivar a construgdo de
praticas educacionais que rompam com paradigmas excludentes, impulsionando praticas
educativas mais inclusivas, de forma que os estudantes se sintam sujeitos do processo e
representados nos artefatos culturais.

Diante desses achados, consideramos que a tese inicial de que os discursos presentes
nos livros didaticos de Lingua Portuguesa da EJA apresentam ou um viés freiriano ou um viés
neoliberal, sendo que estes aparecem representados nos textos que compdem o material com o
objetivo de influenciar na constitui¢do das caracteristicas identitarias e culturais dos estudantes
da Educacao de Jovens e Adultos, foi comprovada parcialmente.Com fundamento nos
resultados que foram apresentados, verificamos que o pensamento freiriano raramente ¢
protagonizado, enquanto os ideais neoliberais sdo mais evidenciados por meio dos ideais
meritocraticos e dos mitos ja discutidos. Contudo, o discurso que ganha maior visibilidade é
aquele que representa uma sociedade conservadora e reacionaria, que fundamenta seu discurso
na moralidade patriarcal e doutrinada, refletida em um discurso de ordem e patriotismo.

O campo dos Estudos Culturais nos ajuda a entender a publicagdo e adogdao de uma
colegdo que propaga este viés. O livro foi elaborado durante a gestao do governo Bolsonaro,
onde essas ideias foram propagadas em vdrias esferas sociais (igrejas, midias sociais, alguns
meios de comunicagdo...) e ganharam legitimidade. O artefato em questdo foi mais um meio de
disseminagdo deste discurso, algo surpreendente, uma vez que pensamentos pertencentes a
determinado cunho “ideoldgico” nao deveriam fazer parte de uma educagdao democratica.

Ressaltamos que as constatagdes possibilitadas por este trabalho ndo encerram aqui as
discussdes acerca do livro didatico da EJA; pelo contrario, necessitam de continuidade e
aprofundamento. Acreditamos que foram apresentados varios indicios para futuras pesquisas e

discussOes nessa area.
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APENDICE A — TEXTOS PRESENTES NOS LIVROS DIDATICOS DA EJA — EIXO
ANALITICO 1: BOM ALUNO

REGIS, Herman Wagner de Freitas. A caminho do conhecimento - Educagdo de Jovens e
Adultos. Fortaleza: Editora Dindmica, 2021a, etapa 1.
Ordem | Titulo do texto%’ Género textual | Autor Pag.
01 Escola Poema Herman Regis 20
02 O menino que descobriu as | Poema Cinéas Santos e Gabriel 119
palavras Arcanjo
03 -—-- Bilhete Nao informado 124
04 — Carta familiar Nao informado 125
REGIS, Herman Wagner de Freitas. A caminho do conhecimento - Educagido de Jovens e
Adultos. Fortaleza: Editora Dinamica, 2020, etapa 2.
Ordem | Titulo do texto Género textual | Autor Pag.
or | - Historia em Nao informado 26
quadrinho
02 | - Cartaz Nao informado 28
03 | - Placa Néo informado 37
04 Eu Etiqueta Poema Carlos Drummond de 68
Andrade
REGIS, Herman Wagner de Freitas. A caminho do conhecimento - Educagido de Jovens ¢
Adultos. Fortaleza: Editora Dindmica, 2021b, etapa 3.
Ordem | Titulo do texto Género textual | Autor Pag.
01 Por que o mundo estd tdo | Artigo de Domenico De Masi 57
desorientado opinido

02 Na internet tem tudo Poema Herman Regis 88
REGIS, Herman Wagner de Freitas. A caminho do conhecimento - Educagdo de Jovens e
Adultos. Fortaleza: Editora Dinamica, 2021c, etapa 4.
Ordem | Titulo do texto Género textual | Autor Pag. |
01 As palavras Croénica José Saramago 18
02 As dores do mundo Poema Elias José 23
03 Violéncia Reportagem Folha de Sdo Paulo. s/d 37
04 Violéncia para qué? Reportagem Folha de Sdo Paulo 39

Fonte: Elaboragdo propria.

67 Alguns textos ndo apresentam indicagdo de titulo, apenas o género textual, a exemplo do bilhete, cartaz, placa,
historia em quadrinho, carta familiar e propaganda. Assim também ocorre com a indicagido de autoria, nem todos
os textos analisados apresentam autoria.
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APENDICE B - TEXTOS PRESENTES NOS LIVROS DIDATICOS DA EJA — EIXO
ANALITICO 2: BOM TRABALHADOR

REGIS, Herman Wagner de Freitas. A caminho do conhecimento - Educagdo de Jovens e
Adultos. Fortaleza: Editora Dindmica, 2021a, etapa 1.
Ordem | Titulo do texto Género textual | Autor Pag.

01 Conheca um pouco da Relato Nao informado 12

historia de Jodo Yuri

02 Bilhete 26
03 O vendedor de queijos Croénica Alexandre Azevedo 78
04 Anuncio Anuncio Francisco Alves Martins — 123

aluno do Telecurso 2000

05 Amanhecer na roga Poema Nao informado 132

REGIS, Herman Wagner de Freitas. A caminho do conhecimento - Educagdo de Jovens e

Adultos. Fortaleza: Editora Dinamica, 2020, etapa 2.

Ordem | Titulo do texto Género textual | Autor Pag.

01 Salario minimo Cronica JO Soares 38

REGIS, Herman Wagner de Freitas. A caminho do conhecimento - Educagido de Jovens e

Adultos. Fortaleza: Editora Dinamica, 2021b, etapa 3.

Ordem | Titulo do texto Género textual | Autor Pag.

01 Ingém de ferro Poema Patativa do Assaré¢ 12

02 A morte do jangadeiro Soneto Padre Anténio Thomaz 62-
63

REGIS, Herman Wagner de Freitas. A caminho do conhecimento - Educagido de Jovens ¢

Adultos. Fortaleza: Editora Dindmica, 2021c, etapa 4.

Ordem | Titulo do texto Género textual | Autor Pag.
01 Asa Branca Letra de musica | Luiz Gonzaga ¢ Humberto 11
Teixeira
02 O mato Cronica Rubem Braga 31-
32
03 A terra € naturd Poema Patativa do Assaré 66
04 O socorro Conto Millér Fernandes 89

Fonte: Elaboragdo propria.
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APENDICE C - TEXTOS PRESENTES NOS LIVROS DIDATICOS DA EJA — EIXO
ANALITICO 3: BOM CIDADAO

REGIS, Herman Wagner de Freitas. A caminho do conhecimento - Educagdo de Jovens e
Adultos. Fortaleza: Editora Dindmica, 2021a, etapa 1.

Ordem | Titulo do texto Género Autor Pag.
textual

01 Quem ¢ este Biografia Nao informado 11
cidaddo? Ele estuda?

02 A cidadania: como Texto Nao informado 99
exercé-la? didatico

03 Desenvolvimento Artigo de Nao informado 109
para favorecer opinido
pessoas

REGIS, Herman Wagner de Freitas. A caminho do conhecimento - Educagdo de Jovens e
Adultos. Fortaleza: Editora Dinamica, 2020, etapa 2.

Ordem | Titulo do texto Género Autor Pag.
textual

01 Que pais ¢ este? Letra de Renato Russo 20
musica

02 O analfabeto Politico | Poema Bertolt Brecht 30

03 Muita gente Poema Herman Regis 44

REGIS, Herman Wagner de Freitas. A caminho do conhecimento - Educacdo de Jovens e
Adultos. Fortaleza: Editora Dinamica, 2021b, etapa 3.

Ordem | Titulo do texto Género Autor Pag.
textual
01 Um homem de Conto Monteiro Lobato 47
consciéncia
02 O império da vaidade | Artigo de Paulo Moreira Leite 55
opinido

REGIS, Herman Wagner de Freitas. A caminho do conhecimento - Educagido de Jovens ¢
Adultos. Fortaleza: Editora Dindmica, 2021c, etapa 4.

Ordem | Titulo do texto Género Autor Pag.
textual

01 Conversa fiada Conto Diléa Frate 29

02 Alta velocidade Cronica Edilson Rodrigues Silva 31

03 Direito de ter direito | Texto Gilberto Dimenstein 34
didatico

04 Diversidade cultural | Texto www.quebecamericas.com.adaptacao | 73
didatico

05 AéticaeaTV Texto Herbert de Souza 81
didatico

06 STF rejeita Mandado | Reportagem Gabriel Mandel 86

de Seguranga contra
Mais Médicos
Fonte: Elaboragdo propria.
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APENDICE D - TEXTOS PRESENTES NOS LIVROS DIDATICOS DA EJA — EIXO
ANALITICO 4: BOM BRASILEIRO

REGIS, Herman Wagner de Freitas. A caminho do conhecimento - Educagdo de Jovens e

Adultos. Fortaleza: Editora Dindmica, 2021a, etapa 1.

Ordem | Titulo do texto Género Autor Pag.
textual
01 Em conexao Poema Herman Regis 28
02 Aquarela do Brasil | Musica Ary Barroso 36
03 O indio estava antes Texto didéatico | Nao informado 62
de nds
04 Brasil Poema Herman Regis 72

REGIS, Herman Wagner de Freitas. A caminho do conhecimento - Educagido de Jovens ¢

Adultos. Fortaleza: Editora Dinamica, 2020, etapa 2.

Ordem | Titulo do texto Género Autor Pag.
textual
01 Viva a Independéncia | Poema Herman Regis 07
02 Pétria, nagdo e Artigo de Antonio Fernando Pinheiro Pedro 11
cidadania opinido
03 Identificagdo com a Artigo de Antonio Fernando Pinheiro Pedro 12
patria opinido

REGIS, Herman Wagner de Freitas. A caminho do conhecimento - Educagido de Jovens ¢

Adultos. Fortaleza: Editora Dinamica, 2021b, etapa 3.

Ordem | Titulo do texto Género Autor Pag.
textual
01 Leng6is Maranhenses | Reportagem WWW.turismo.ma.gov.br 77

REGIS, Herman Wagner de Freitas. A caminho do conhecimento - Educacdo de Jovens e

Adultos. Fortaleza: Editora Dindmica, 2021c, etapa 4.

Ordem | Titulo do texto Género Autor Pag.
textual
01 L Propaganda Nao informado 47
02 Quanto vai restar da | Reportagem Claudio Angelo 88
floresta?

Fonte: Elaboragao propria.
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ANEXO A - SUMARIO DO LIVRO ETAPA 1 DE LINGUA PORTUGUESA

FSSUMARIO

UNIDADE 1

SOU CIDADAO E CONHECO MEUS
DIREITOS E DEVERES
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UNIDADE 2 ... e

SOU LEITOR E POSSO AVANCAR

CAPITULO 6 = SOU IO ....vvoovveeenenecemnceranrssisinn 83
CAPITULO 7 - Usos da linguagem............cc....
CAPITULO 8 - A escrita do texto.................cc... 109
CAPITULO 9 - Leitura: Andlise e Escrita..........
CAPITULO 10 - Atividades de aplicago..........

191
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ANEXO B - SUMARIO DO LIVRO ETAPA 2 DE LINGUA PORTUGUESA

MARIO

UNBADE Tt 08

A Educacio de Jovens e Adultos
LINGUA PORTUGUESA

e B e e ]

Capitulo 1-SONB 8 SINAES.........ooiuiimimmmmiimmsmemsisisisins
Capltulo 2 - Palavras @ frases.. ...
Capitulo 4 - Elementos do Texto............cocciucriiiimiiini
Capitulo 5 - Coeslo textual. ... .....c.oveeeeeecrcecrc i
CROMUIO B Lol s s i b nitinsd




ANEXO C - SUMARIO DO LIVRO ETAPA 3 DE LINGUA PORTUGUESA

UNIDADE T oo .

Educagio de Jovens e Adultos

LINGUA PORTUGUESA

4&0-&4"-’4

Capitulo 3 - Géneros textuais.. ... TOUSIIRORON g -
Capitulo 4 - Tipos textuais....

Capitulo 5 Tommmmwo RSl -
Capitulo 6 - Fonologia & Ortografia.... "

Capitulo 7 - Acentuag3o grafica. ... b
Cws-smmmehgaﬁodasm 79
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ANEXO D - SUMARIO DO LIVRO ETAPA 4 DE LINGUA PORTUGUESA

MARIO

Wy

et R (RN SRR,

’ Educagdo de Jovens ¢ Adultos

FR ARSI
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