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RESUMO

SOUSA, Vanéssa Xavier Silva. Analise da qualidade dos curriculos dos Progra-
mas Especiais de Formacdo Pedagdgica dos Institutos Federais. Dourados,
2025, 226 p. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade Federal da Grande
Dourados, Dourados, MS, 2025.

Esta tese versa sobre a qualidade dos curriculos dos Programas Especiais de For-
macdo Pedagdgica (PEFP) dos Institutos Federais (IF). Vincula-se a linha de pes-
quisa “Educacao, Praticas Educativas e Formagéo de Professores” do Programa de
Pos-Graduacdo em Educacao da Universidade Federal da Grande Dourados. Parte
das seguintes questfes norteadoras: Qual o atual cenario da oferta dos PEFP nos
IF? Qual o papel dos IF na Formacao de Docentes graduados e que ndo sao licenci-
ados? Quais as percepcdes de coordenadores e egressos dos PEFP ofertados nos
IF, sobre o processo formativo coordenado e realizado respectivamente? O objetivo
geral da investigacdo foi: analisar a qualidade dos curriculos dos PEFP dos IF. A
pesquisa caracteriza-se como historico e critica com percurso metodologico que
abrangeu a estruturacdo de uma revisdo sistematica da literatura, andlise documen-
tal e coleta em campo. Os dados da pesquisa foram levantados através das anali-
ses: a) das Resolugbes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CP n.° 02/1997,;
CNE/CEB n.° 06/2012; CNE/CP n.° 02/2015; CNE/CP n.° 02/2019; CNE/CP n.°
01/2021; CNE/CP n.° 01/2022; e CNE/CP n.° 04/2024); b) dos PPC dos PEFP dos
IF; e c¢) dos questionarios aplicados aos coordenadores e egressos dos PEFP dos IF
que aceitaram participar da pesquisa. Tendo como fundamento tedrico e metodol6-
gico o Materialismo Histdrico e Dialético. Os dados encontrados foram analisados a
luz dos Nucleos de Significacdo propostos por Aguiar e Ozella (2013). Nesse senti-
do, a tese que se confirma, a partir dos resultados da investigacdo, € de que os cur-
riculos dos PEFP dos IF brasileiros apresentam-se carregados de contradicdes entre
0 pensar e o fazer, entre o ideal e o real material, a0 mesmo tempo, esses curriculos
Sa0 propostos em uma perspectiva critico-emancipadora, pois para além da dimen-
sao concreta da formacgéo, pressupdem uma transformacéo do real, cujo sujeito des-
ta relacdo (o discente que é docente) desenvolve habilidades de emancipacdo no
processo formativo. Nesse sentido, sugere-se uma intervengao mais profunda quan-
to a reformulacdo dos PPC (ampliacdo da oferta e da carga-horaria total curso, por
exemplo), bem como apontam-se indicadores para proposi¢cdes de novas regula-
mentacdes que considerem a importancia e valorizacdo da formacdo docente em
seus multiplos contextos. Afinal, acredita-se que essas a¢fes acenam para um indi-
cio de superacdo da qualidade da educacéo brasileira, uma vez que as atuais Politi-
cas Educacionais para a Formacdo Docente estdo perdendo o seu real sentido,
quando o curriculo passa a focar nas “competéncias”, tornando assim, o processo
formativo em um mero treinamento profissional e que n&o ird cumprir o seu papel
social, j& que coloca em escanteio uma proposta formativa centrada na construcao
de uma sociedade justa e democrética, impactando diretamente na qualidade da
formacao dos professores e dos alunos que serao formados por esses profissionais.

Palavras-chave: programas especiais de formacdo pedagdgica; institutos federais;
formacao de professores; curriculo.



ABSTRACT

This doctoral dissertation examines the quality of curricula in the Special Pedagogical
Training Programs (PEFP) of Federal Institutes (FI). It is linked to the research line
"Education, Educational Practices, and Teacher Education” within the Graduate Pro-
gram in Education at the Federal University of Grande Dourados. This study is guid-
ed by the following questions: What is the current landscape of PEFP offerings in FI?
What role do FI play in training graduates who are not licensed teachers? What are
the perceptions of PEFP coordinators and graduates regarding the training process
they coordinate and undergo, respectively? The general objective of this investigation
was to analyze the quality of the PEFP curricula in Fl. The research follows a histori-
cal and critical approach and employs a methodological framework that includes a
systematic literature review, document analysis, and field data collection. The re-
search data were gathered through analyses of: (a) Resolutions from the National
Education Council (CNE/CP No. 02/1997; CNE/CEB No. 06/2012; CNE/CP No.
02/2015; CNE/CP No. 02/2019; CNE/CP No. 01/2021; CNE/CP No. 01/2022; and
CNE/CP No. 04/2024); (b) the PPCs of the PEFP in FI; and (c) questionnaires admin-
istered to PEFP coordinators and graduates who agreed to participate in the re-
search. The study is theoretically and methodologically grounded in Historical and
Dialectical Materialism. The collected data were analyzed based on the Nucleos de
Significagdo approach proposed by Aguiar and Ozella (2013). The findings confirm
the thesis that the curricula of PEFP in Brazilian FI are marked by contradictions be-
tween theory and practice, between the ideal and material reality. At the same time,
these curricula are designed with a critical-emancipatory perspective, as they go be-
yond the concrete dimension of training and assume a transformation of reality, in
which the learner-teacher develops emancipatory skills throughout the training pro-
cess. In this regard, it is necessary to propose a deeper intervention in the reformula-
tion of PPCs (e.g., expanding course offerings and total course hours), as well as to
suggest indicators for new regulatory proposals that consider the significance and
appreciation of teacher education in various contexts. Ultimately, these actions point
to a potential improvement in the quality of Brazilian education, given that current
Educational Policies for Teacher Education are losing their true purpose. When cur-
ricula focus solely on "competencies," teacher training is reduced to mere profes-
sional training, failing to fulfill its social role by sidelining an educational approach
centered on building a just and democratic society. This has a direct impact on the
quality of teacher education and the students who will be taught by these profession-
als.

Keywords: special pedagogical training programs; federal institutes; teacher educa-
tion; curriculum.



RESUMEN

Esta tesis aborda la calidad de los planes de estudio de los Programas Especiales
de Formacion Pedagodgica (PEFP) de los Institutos Federales (IF). Se vincula a la
linea de investigacion “Educacion, Practicas Educativas y Formacion de Profesores”
del Programa de Posgrado en Educacion de la Universidad Federal de Grande Dou-
rados. La investigacion se basa en las siguientes preguntas orientadoras: ¢ Cual es
el panorama actual de la oferta de los PEFP en los IF? ¢Cudl es el papel de los IF
en la formacion de docentes graduados que no cuentan con licencia para ensefiar?
¢,Cuales son las percepciones de los coordinadores y egresados de los PEFP ofre-
cidos en los IF sobre el proceso formativo que coordinan y experimentan, respecti-
vamente? El objetivo general de esta investigacion fue analizar la calidad de los pla-
nes de estudio de los PEFP en los IF. La investigacion se caracteriza por una pers-
pectiva histérica y critica y un enfoque metodolégico que incluyé la estructuraciéon de
una revision sistematica de la literatura, andlisis documental y trabajo de campo. Los
datos de la investigacion se recopilaron a partir del analisis de: a) las Resoluciones
del Consejo Nacional de Educacion (CNE/CP n.° 02/1997; CNE/CEB n.° 06/2012;
CNE/CP n.° 02/2015; CNE/CP n.° 02/2019; CNE/CP n.° 01/2021; CNE/CP n.°
01/2022; y CNE/CP n.° 04/2024); b) los PPC de los PEFP en los IF; y c) los cuestio-
narios aplicados a los coordinadores y egresados de los PEFP en los IF que acepta-
ron participar en la investigacion. La investigacion se basa teorica y metodologica-
mente en el Materialismo Historico y Dialéctico. Los datos obtenidos fueron analiza-
dos a la luz del enfoque de Nucleos de Significacion propuesto por Aguiar y Ozella
(2013). Los resultados de la investigacion confirman la tesis de que los planes de
estudio de los PEFP en los IF brasilefios estan marcados por contradicciones entre
el pensamiento y la accion, entre el ideal y la realidad material. Al mismo tiempo,
estos planes de estudio se proponen desde una perspectiva critico-emancipadora,
ya que, mas alla de la dimensién concreta de la formacion, suponen una transforma-
cion de la realidad, en la que el sujeto de esta relacion (el estudiante que es también
docente) desarrolla habilidades de emancipacion en el proceso formativo. En este
sentido, es necesario proponer una intervencién mas profunda en la reformulacion
de los PPC (por ejemplo, ampliando la oferta y la carga horaria total del curso), asi
como establecer indicadores para la formulacién de nuevas normativas que conside-
ren la importancia y la valorizacion de la formacién docente en sus multiples contex-
tos. Después de todo, se cree que estas acciones pueden representar un indicio de
superacion en la calidad de la educacién brasilefia, dado que las actuales Politicas
Educativas para la Formacion Docente estan perdiendo su verdadero significado.
Cuando el curriculo se enfoca unicamente en las “competencias”, el proceso forma-
tivo se convierte en un mero entrenamiento profesional que no cumple su funcién
social, ya que deja de lado una propuesta educativa centrada en la construccion de
una sociedad justa y democrética. Esto impacta directamente en la calidad de la
formacion de los docentes y, en consecuencia, de los estudiantes que seran forma-
dos por ellos.

Palabras clave: programas especiales de formacion pedagodgica; institutos federa-
les; formacion de profesores; plan de estudio.
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NOTAS SOBRE A AUTORA

Apresento aos leitores relatos sobre a minha trajetoria que é marcada por re-
flexbes, desafios e perspectivas. Ao experimentar a realizacdo de narrativas e me-
morias, entendo que quando ocorre uma articulacdo entre experiéncias pessoais, de
formacéo e profissionais, reflito sobre o passado com um olhar nos desafios do pre-
sente e com um foco no futuro.

Desta forma, reservo este espaco para descrever acontecimentos marcantes
no que tange aos aspectos da minha trajetéria pessoal, formacdo académica e expe-
riéncias na docéncia. Segundo Bakhtin (2003, p.115), “[...] s6 no futuro esté o centro
real da gravidade da minha determinacao de mim mesmo”. Assim, este espaco re-
servado para notas sobre a autora, permite um relato que associa passado, presente
e futuro no processo de transformacao pessoal.

Sob essa perspectiva, permito-me documentar de forma descritiva e reflexiva
minhas memoarias e fatos que sao considerados importantes na minha vida pessoal,
académica e profissional.

Assim, no decorrer desta narrativa, irei abordar pontos importantes que evi-
denciam a minha trajetéria de vida, dos primeiros passos educacionais, até entrar no
curso de Doutorado em Educacédo da Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD).

Notas iniciais

Como primeiras memoarias, descrevo minha origem. Nasci em 24 de fevereiro
de 1982 na cidade de Teresina—PI e sou fruto de uma familia humilde na qual papai,
um estudante de odontologia e mamae, técnica de laboratério, entendiam que a
educacao era a Unica possibilidade de mudanca de vida e de ascenséo social para
seus trés filhos.

No ano de 1985, quando eu tinha apenas trés anos de idade, fui surpreendida
pelo falecimento precoce do meu pai e desde entdo, maméae assumiu a responsabi-
lidade de criar seus trés filhos sozinha.

O exemplo que eu tinha em casa era de uma mulher batalhadora, guerreira e
forte que lutava todos os dias para criar seus filhos com muito carinho e responsabi-

lidade. Papai, antes de falecer, pediu para que mamae nunca descuidasse com a
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educacéo dos filhos e assim ela fez. Além de encher-nos de muito amor e afeto,
mamae sempre teve muita dedicacdo e zelo pela familia, fazendo esforgcos como
investimentos educacionais, mesmo sem ter condi¢des financeiras.

Meus irmaos e eu, sempre estudamos em escolas particulares de Teresina-Pl
que eram referéncia no ambito educacional. Destaco minha Educacao Infantil na
Escola Meta, onde tive uma excelente base para a minha formagé&o estudantil. Fiz o
Ensino Fundamental em algumas escolas como Colégio Evangélico de Teresina,
Colégio Cipreve, Colégio Pro Campus, Colégio Sagra e Colégio Corujao (escola que
permaneci até concluir o Ensino Médio).

Estudar era algo prazeroso e a rotina educacional sempre foi vista de modo
positivo em minha casa, afinal, maméae é técnica do laboratorio de Anatomia da Uni-
versidade Federal do Piaui (UFPI) e por lidar com estudantes universitarios, sempre
fez questao que seus filhos trilhassem pelo caminho da Educacao Superior.

Mamae sempre nos levava para o trabalho, apresentando-nos sua rotina labo-
ral e desta forma, os encantos do ambiente educacional nos fascinou. Meus dois
irmaos e eu, somos professores, minha irma é Administradora, Turisméloga, Profes-
sora de Espanhol e Inglés. Meu irmao é Fisioterapeuta, Mestre e Professor de Ana-
tomia. Eu sou formada em Educacao Fisica, especialista em Nutricdo para o Fitness
e Treinamento Desportivo, Mestre em Ensino na Saude, Discente do Doutorado em

Educacao e Professora do quadro efetivo do Instituto Federal do Maranhao (IFMA).

Formacao académica

O ano era 2001 quando entrei no tdo sonhado Ensino Superior, passei no
vestibular da Universidade Estadual do Piaui (UESPI) para o curso de Licenciatura
Plena em Educagédo Fisica. Como minhas aulas iniciariam somente no segundo se-
mestre daquele ano, maméae incentivou-me a assistir aulas de Anatomia Humana na
UFPI como ouvinte, exatamente no mesmo departamento que ela é vinculada.

Como tive um bom desempenho na disciplina de Anatomia Humana, logo fui
convidada para participar como monitora em Feiras de Anatomia, oportunidade essa
gue me motivava e enchia-me de orgulho.

No segundo semestre de 2001, minhas aulas na UESPI iniciaram e assim a
minha linda trajetéria académica dava seus primeiros passos. Foram quatro anos de

muitas experiéncias e vivéncias entre estagios e monitorias.
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Eu me formei no ano de 2005 com um Coeficiente de Rendimento Escolar de
8,16. Neste mesmo ano, entrei no curso de especializacdo em Nutricdo para o Fit-
ness e Treinamento Desportivo (também na UESPI) e no ano de 2008 recebi meu
titulo de especialista com média global de 8,5 e nota do trabalho final de 9,3.

Somente no ano de 2014 que entrei no curso de Mestrado Profissional de En-
sino na Saude da Universidade Estadual do Ceara (UECE) e no ano de 2016 conclui
o0 mestrado com nota 10,0 em minha dissertacao.

No ano de 2021, tive a oportunidade de participar do processo seletivo do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo (PPGEDU) da UFGD em nivel de douto-
rado que foi ofertado através do Projeto de Cooperacdo entre Instituicdes (PCI-
IFMA/UFGD) e sou extremamente grata pela oportunidade. Fui aprovada em primei-
ro lugar no processo seletivo para a Linha de Pesquisa “Educacéo e Diversidade”
com um projeto cuja tematica era voltada para a Educacao Inclusiva.

Por motivos intrinsecos ao PPGEDU, fui realocada para a recém-criada Linha
de Pesquisa “Formacéao de Professores e Praticas Educativas” e no ano de 2024, fui
a primeira doutoranda a passar pelo Exame de Qualificacdo sob a orientacdo da
Prof.2 Dr.2 Andréia Nunes Militao.

Minha pesquisa esta inserida no campo da Formacao de Professores com in-
terface no campo das Politicas Educacionais e com tematica relacionada a qualida-
de dos curriculos dos Programas Especiais de Formacao Pedagodgica dos Institutos
Federais.

Atualmente, pretendo finalizar o tdo esperado curso de Doutorado em Educa-
céo pela UFGD e assim galgar mais um degrau na realizacdo de um sonho pessoal

e profissional.

Atividades docentes

Minhas atividades docentes iniciaram bem cedo, em 2005 fui professora subs-
tituta de Educacéo Fisica da Secretaria de Educacéo do Piaui (SEDUC-PI), no mu-
nicipio de Monsenhor Gil-PI, atuando nos Ensinos Fundamental e Médio.

Em 2006 fui aprovada no concurso publico para professora do quadro efetivo
da SEDUC-PI e continuei atuando nas mesmas escolas em que eu era vinculada
guando substituta e assim permaneci até o ano de 2012.

Também tive uma breve passagem nos anos de 2005 e 2006 em uma escola
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particular de Teresina-PI, onde fui professora de Educacao Fisica em turmas do En-
sino Médio.

Em 2010 fui nomeada como professora efetiva da Secretaria Municipal de
Educacao de Teresina (SEMEC) e ministrei aulas de Educacao Fisica para turmas
do Ensino Fundamental, onde permaneci no quadro até 2011.

No ano de 2011 fui professora substituta do curso Normal Superior da UESPI,
onde permaneci até 2012. Na UESPI, também colaborei de 2005 a 2008 no Regime
Especial como professora do curso de Educacéo Fisica.

No periodo de 2017 a 2019 colaborei como Professora Formadora do Plano
Nacional de Formacédo de Professores da Educacéo Basica (PARFOR), no curso de
Educacao Fisica da UESPI. Colaborei também no PARFOR da UFPI nos cursos de
Educacao Fisica e Pedagogia nos periodos de 2012 a 2014.

Em 2012 fui substituta na Secretaria de Educacdo do Maranhdo (SEDUC-
MA), onde ministrei aulas de Educacéo Fisica para turmas do Ensino Fundamental
no Municipio de Caxias.

Atualmente meu vinculo é com o Instituto Federal do Maranhdo (IFMA), em
2011 estive como Professora de Educacédo Fisica do Campus Sao Jodo dos Patos e
por la assumi a chefia do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNE).

Em 2012 fui removida para o IFMA/Campus Caxias, onde estou vinculada até
hoje e logo fui inserida na Equipe de Colaboracdo da elaboracdo do Projeto Peda-
gogico do Curso (PPC) do Programa Especial de Formacdo Pedagdgica e que viria
a ser o primeiro contato com meu objeto de pesquisa no doutorado.

Nos anos de 2014 a 2024 desenvolvi projetos de Iniciacdo Cientifica com es-
tudantes dos Ensinos Médio e Superior do IFMA/Campus Caxias.

Ministrei aulas em faculdades particulares do Piaui no periodo de 2014 a
2019 para o curso de Bacharelado em Educacéo Fisica em disciplinas diversas e
gue despertou também a necessidade de aprofundar meus conhecimentos sobre a
Formacdo Pedagodgica, no intuito de orientar meus alunos para que fizessem essa

complementacao formativa.

Atividades de gestéao

Para além das atividades docentes, desenvolvi também atividades de gestao.
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Em 2013, assumi a chefia do Nucleo de Assisténcia ao Educando (NAE) do
IFMA/Campus Caxias e permaneci até 2014 a frente desta funcao.

O ano de 2013 foi de grandes oportunidades, pois fui convidada a coordenar
também o Nucleo de Qualidade de Vida (NQV) do IFMA/Campus Caxias e fiquei a
frente desta coordenacao até o ano de 2017.

Em 2016, fui coordenadora adjunta do Projeto de Extensédo do Centro de Ati-
vidade Fisica para a Terceira Idade do IFMA/Campus Caxias.

De 2017 a 2019 estive a frente da Coordenacédo do Projeto de Extenséo de
Jiu-Jitsu e em 2018, também coordenei o Projeto de Extensdo de Capoeira, ambos

desenvolvidos como agdes do NQV do IFMA/Campus Caxias.

Aprovacdes em concursos publicos

A minha trajetoria profissional enche-me de orgulho e apresento esses resul-
tados alcancados de forma sintetizada, afinal, as aprovacfes em concursos foram
uma espécie de “prémio” pelos sacrificios feitos e pela perseveranca pessoal, profis-
sional e familiar.

Segue lista de aprovag¢des com seus referidos anos:

1. 2006: Aprovada no concurso da SEDUC-PI;

2. 2010: Aprovada no concurso da SEMEC Teresina;

3. 2011: Aprovada no concurso do IFMA.

Outras experiéncias

Aqui irei trazer também relatos de outras experiéncias vivenciadas, tais como
estagios e projetos de extensao.

Fui professora de Educacdo Fisica do Projeto Segundo Tempo do governo
federal no periodo de 2002 a 2003.

De 2003 a 2005 fui estagiaria do Nucleo de Atividade Fisica para a Terceira
Idade (NUTI), este nucleo era um Projeto de Extensdo da UESPI e que ministrava
aulas de Educacéo Fisica para idosos.

No periodo de 2004 a 2008 fui membro do Corpo de Danca da UESPI que ti-
nha como objetivo o “resgate” da cultura folclérica do Piaui através da danca.

Atuei como voluntaria do Projeto da UESPI intitulado “Universidade Aberta pa-
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ra a Terceira Ildade (UNATI)” e ministrava aulas na disciplina de Recreacao e Jogos
no periodo de 2007 a 2008.

No IFMA Campus Caxias, no periodo de 2013 a 2014, fui orientadora e pro-
fessora no Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONA-
TEQC).

Em 2018 iniciei um processo de orientacdo de estudantes no Programa Bolsa
Atleta do governo federal e permaneci com essa funcao até o ano de 2022, mesmo
enfrentando a pandemia do Covid-19 consegui desenvolver a proposta com treinos
online e depois com a liberacdo das atividades, os treinos passaram a ser realizados

de modo presencial.

Notas finais

Chego ao fim deste breve relato das minhas memoarias de formacao e atuacao
profissional com um sentimento de dever cumprido e com uma enorme satisfacao
pessoal, uma vez que as reflexdes e perspectivas apresentadas possuem um impor-
tante papel sobre minha trajetoria.

Consegui perceber com este documento que o caminho trilhado, mesmo com
todos os seus percalcos foram necessarios para que eu lograsse éxito em todos os
setores da minha vida e chegar até aqui.

Trago em meu coracao, um sentimento de orgulho e muita satisfacdo ao re-
lembrar que minha jornada de vida é rica, repleta de vitérias e independente de
quaisquer dificuldades e desafios, fica a licAo de que nunca devemos desistir de

Nnossos sonhos.
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1 INTRODUCAO

A presente investigacdo desenvolvida junto ao Programa de Pos-Graduacao
em Educacdo (PPGEDU) da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da
Grande Dourados (UFGD), encontra-se vinculada a Linha de Pesquisa “Educacéo,
Formacao de Professores e Praticas Educativas”. A motivacdo para elaborar esta
investigacdo surgiu apos interlocucdo entre a pesquisadora deste estudo e sua ori-
entadora que perceberam a necessidade em realizar um processo investigativo rele-
vante, inédito e que contribuisse de forma mais potente para o campo da Formacao
de Professores.

Neste sentido, foi estruturada a pesquisa intitulada “Analise da qualidade dos
curriculos dos Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica dos Institutos Fede-
rais” com relevancia cientifica e social para a instituicado de vinculo da pesquisadora
(Instituto Federal do Maranh&o) que esta alinhada com seus interesses pessoais e
investigativos, bem como com o campo de producédo de sua orientadora (Formacao
de Professores).

O campo de pesquisa referente a Formacdo de Professores foi discutido por
Diniz-Pereira (2013) e apresentou a seguinte constituicdo em seus estudos: a) Dé-
cada de 1970: Surgimento do campo no mundo; b) Década de 1980: O debate era
realizado sobre o carater politico da pratica pedagdgica e o compromisso do educa-
dor com as classes populares; ¢) Década de 1990: Foram valorizadas as discussées
acerca do professor-pesquisador, onde o foco eram as préaticas pedagdgicas em de-
trimento a construcao de saberes; d) Anos 2000: As pesquisas no campo da Forma-
cdo de Professores passam a ser na construcdo das identidades mdltiplas dos do-
centes, ou seja, o foco deixa de ser o “como formar o professor’ e passa a ser “como
nos tornamos educadores(as)”.

Desta forma, pensar a Formacao de Professores € compreender seus distin-
tos aspectos de identidade, afinal, trata-se de uma dupla formacdo que abarca o
sentido académico-cientifico e pedagdgico; € considerada uma formacao profissio-
nal, pois formara pessoas que irdo se dedicar a profissdo-professor; e constitui For-
macéao de Professores, porque a acado da pratica profissional do formador acontece
no espaco de formagao (Pimenta, 1996).

Diante do exposto, investigar a Formacao de Professores constitui-se como

um espaco de grandes potencialidades, sendo assim reconhecida como um campo
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fecundo do conhecimento. Afinal, ndo é de hoje que existem problematicas intrinse-
cas do campo da Formacéo de Professores e que precisam ser investigadas, refe-

rentes aos aspectos:

[...] das dificuldades em ter professores habilitados para cobrir as demandas
da populacao escolarizavel, dificuldades para oferecer uma formacéo sélida,
e, também, recursos suficientes para dar a eles condi¢cbes de trabalho e re-
muneracédo adequadas (Gatti, 2019, p.20).

Os aspectos mencionados anteriormente por Gatti (2019) sdo tragos persis-
tentes e problematicos na historia da Formacéo de Professores que com a promul-
gacdo da LDB n.° 9.394/1996, comecaram a ser pensados, pois nesse periodo surgi-
ram proposi¢oes e reformas valiosas no ambito educacional.

Silva (2011, p.15) afirma que com a LDB n.° 9.394/1996, “[...] a formacao de
professores passou por um amplo debate nos segmentos da sociedade, discutindo-
se projetos para a constituicao da formacao inicial dos professores”.

Dessa forma, a LDB n.° 9.394/1996 proporcionou que a formacao inicial ga-
nhasse destaque nos espacos de discussdo para que 0s aspectos relacionados a
carreira, a jornada de trabalho e a remuneracédo, fossem constituidos como elemen-
tos de valorizacao profissional e da qualidade docente.

Nesse sentido, é salutar compreender que a formacao inicial configura-se
como um dos aspectos da formacdo de professores que ndo definirh o docente
guanto suas habilidades, sucessos, ou insucessos. Pois, como assevera Silva
(2011, p. 15):

A formacdo de professores é um processo continuo de desenvolvimento
pessoal, profissional e politico-social, que ndo se constréi em alguns anos
de curso, nem mesmo pelo acumulo de cursos, técnicas e conhecimentos,
mas pela reflexdo coletiva do trabalho, de sua dire¢cdo, seus meios e fins,
antes e durante a carreira profissional.

Portanto, o que se busca com um processo formativo de qualidade para do-
centes, vai ao encontro do que é proposto por Gramsci (2001) que delineia um proje-
to de formacéo de professores que esteja a servico de uma educacgéo “desinteres-
sada”, ou seja, para além de interesses mercadologicos.

Nesse sentido, a Formacao de Professores no Brasil que esta alicercada na
LDB de 1996, visa criar uma identidade prépria, regularizar, fazer cumprir e atender
as necessidades do ensino nas suas diferentes modalidades: Educacao de Jovens e
Adultos, Educacéo Especial, Educacdo do Campo/Rural, Educacao Indigena, Edu-
cacao Quilombola, Educacéo a Distancia e Educacéo Profissional (Melo; Luz, 2005).

A Formacéo de Professores € uma tematica recorrente no ambito de todas as
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modalidades de ensino, porém neste estudo, sera enfatizado este processo formati-
vo com um olhar para os Institutos Federais (IF), ou seja, uma instituicdo com foco
na Educacédo Profissional, haja vista o perfil do professor que atua nesta modalida-
de, em geral, sdo professores nao licenciados (bacharéis e/ou tecnologos) que em-
bora tenham conhecimentos das areas especificas de formacéo, ndo realizaram em
sua graduacdo estudos sobre conhecimentos didaticos e pedagdgicos, indispenséa-
veis ao oficio docente (Brasil, 2012).

Nesse sentido, a LDB em vigor menciona a importancia dos Programas Espe-
ciais de Formacdo Pedagodgica, quando caracteriza os profissionais da educacao,
como exposto no Art. 61 e especificamente no inciso V:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacé@o escolar basica os que,
nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reco-
nhecidos, séo: (Redagdo dada pela Lei n°® 12.014, de 2009) [...].

V - profissionais graduados que tenham feito complementagédo pedagdgica,
conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educacéo (Incluido pela lei n°
13.415, de 2017) [...] (Brasil, 2024, p. 01).

Desta forma, os Programas Especiais de Formacao Pedagdgica de Docentes
(PEFPD), como preconizados na Resolugdo CNE/CEB n.° 02/1997, visam habilitar
graduados néo licenciados para o exercicio da docéncia e atender as disciplinas do
curriculo do ensino fundamental, do ensino médio e da educacao profissional em
nivel médio.

As instituicbes formadoras que sdo responsaveis pela oferta dos PEFPD per-
tencem as redes privada (faculdades, por exemplo) e publica (universidades, centros
de formacéo, escolas técnicas e institutos federais) que desta forma, deverdo aten-
der ao que € preconizado na Meta 15 do PNE 2014-2024 e no Relatério de monito-
ramento do PNE, na estratégia especifica 15. 9, de acordo com o que consta no tex-
to abaixo:

Meta 15: garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formacéo dos profissionais da educacao de que
tratam os incisos |, Il e lll do caput do art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de de-
zembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras da
educacédo basica possuam formagao especifica de nivel superior, obtida
em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam [...].

15.9) implementar cursos e programas especiais para assegurar for-
macao especifica na educacao superior, nas respectivas areas de atu-
acdo, aos docentes com formacdo de nivel médio na modalidade nor-
mal, ndo licenciados ou licenciados em &rea diversa de atuagao docen-
te, em efetivo exercicio; (Brasil, 2014, p. 6-7, grifos nossos).

Antes de iniciar o entendimento sobre os PEFPD que € uma Politica Educaci-
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onal, faz-se necesséario compreender o conceito de Estado. Para o pensamento
gramsciano, Estado educador esta mais diretamente vinculado aos conceitos de he-
gemonia e de intelectual que o autor dialoga com a concepcao de Estado na tradi-
cdo marxista e analisa uma realidade que nao podia ser compreendida em sua com-
plexidade, se o Estado fosse entendido apenas como um aparelho governamental.
Dessa forma, Gramsci atribui ao Estado a tarefa de educar e formar o homem coleti-
vo, num movimento constante de “criar novos e mais elevados tipos de civilizagao”
(Gramsci, 2012, p. 23).

Desse modo, o pensamento de Gramsci (2012) possibilita o entendimento de
que o Estado nédo se configura de forma limitada ao conceito tradicional de governo
(sociedade politica), mas insere a sociedade civil que tem funcdo de desempenhar
um papel fundamental no que tange a manutencdo de uma hegemonia da classe
dominante. Ou seja, 0 autor entende e argumenta que o Estado é uma entidade in-
tegral que é concebida tando no sentido da coercao (sociedade politica), quanto no
ambito do consenso (sociedade civil).

Nesse sentido, os PEFPD se configuram como uma Politica Educacional com
a finalidade de promover a Formacéao Inicial para professores que sao graduados
nao licenciados. Este entendimento é baseado na perspectiva de Van Zanten (2008)
citado por Oliveira (2010) sobre o conceito de Politicas Educacionais que pode ser
compreendido como programas de acdo governamental, uma vez que determinam
valores e ideias que sao direcionadas ao publico escolar e sua implementacéo é rea-
lizada pela administracédo publica e pelos profissionais da educacao.

Neste estudo, sera tratada a oferta dos Programas Especiais de Formacao
Pedagogica pelos Institutos Federais (IF) que de acordo com a Lei n.° 11.892, de
2008, que institui a criacdo dos Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnolo-
gia, determinou que ofertassem educacao profissional, educacdo basica integrada
ao ensino profissional e educacéo superior. Conforme finalidades e garantias esta-

belecidas nos Artigos 7° e 8° da referida Lei:

Art. 7° Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 6° desta
Lei, sdo objetivos dos Institutos Federais:

| - ministrar educacao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente
na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e
para o publico da educacéo de jovens e adultos;

Il - ministrar cursos de formacdo inicial e continuada de trabalhadores, obje-
tivando a capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a atualizacdo
de profissionais, em todos os niveis de escolaridade, nas areas da educa-
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¢do profissional e tecnolégica;

lll - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solu-
¢cOes técnicas e tecnolégicas, estendendo seus beneficios a comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e fina-
lidades da educacao profissional e tecnoldgica, em articulagdo com o mun-
do do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na producéo, desen-
volvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geracéo de traba-
Iho e renda e a emancipacao do cidadédo na perspectiva do desenvolvimen-
to socioecondmico local e regional; e

VI - ministrar em nivel de educagéo superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formagao de profissionais para
os diferentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacéo pe-
dagdgica, com vistas na formacao de professores para a educacédo basica,
sobretudo nas areas de ciéncias e matemética, e para a educacgéo profissi-
onal;

¢) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formacao de profissionais
para os diferentes setores da economia e areas do conhecimento;

d) cursos de poés-graduacéo lato sensu de aperfeicoamento e especializa-
¢ao, visando a formacdo de especialistas nas diferentes areas do conheci-
mento; e

e) cursos de pés-graduacdo stricto sensu de mestrado e doutorado, que
contribuam para promover o estabelecimento de bases sdélidas em educa-
¢do, ciéncia e tecnologia, com vistas no processo de geracdo e inovagao
tecnolégica.

Art. 82 No desenvolvimento da sua agéo académica, o Instituto Federal, em
cada exercicio, devera garantir o minimo de 50% (cinquenta por cento) de
suas vagas para atender aos objetivos definidos no inciso | do caput do art.
7° desta Lei, e 0 minimo de 20% (vinte por cento) de suas vagas para aten-
der ao previsto na alinea b do inciso VI do caput do citado art. 7° (Brasil,
2008, p. 04 — 05).

A falta de professores de algumas disciplinas nas cidades afastadas dos
grandes centros faz com que a oferta de cursos de licenciatura pelos IF no Brasil
seja de suma importancia, porém, conforme aponta Lima (2014), a formacao de pro-
fessores esta vinculada a necessidade da regido e desta forma ndo assegura suprir
a necessidade de profissionais em determinada localidade, uma vez que é preciso
compreender e considerar as condi¢cdes e valorizacdo do trabalho docente na regi-
ao. Afinal, as condicdes de trabalho, bem como a valorizacdo profissional séo os
fatores que mantém o docente exercendo a sua pratica.

Desse modo, a oferta das licenciaturas pelos IF esta ligada a uma ideia de
formar para atender a necessidade de profissionais em diversas localidades, acredi-
tando também no desenvolvimento de uma formacdo docente pautada nas concep-
¢cbes de desenvolvimento humano integral, politécnico e omnilateral (Saviani, 2007,
Raimann, 2015).

Um dos principais objetivos da criagdo dos IF € a expansado da educacéo su-

perior, baseada em um processo de interiorizagdo da instituicdo por todo o territério
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brasileiro. A Lei n.° 11.892/2008, em seu Art. 7°, traz como prerrogativa que os IF
devem ofertar: “[...] cursos de licenciatura, bem como programas especiais de for-
macao pedagdgica, com vistas na formacao de professores para a educacao basica
e para a educacao profissional” (Brasil, 2008, p. 04).

Nesse sentido, foram estabelecidos os Decretos n.° 2.208/1997 e n.°
5.154/2004, que regulamentaram o oferecimento da Educacéo Profissional e aponta-
ram gue nao ha exigéncia de formacéo especifica para o ingresso na docéncia, que
esta poderia ser suprida pela experiéncia profissional na area. Fato este que néao se
adequava as exigéncias de habilitacdo docente, porém, previa que a preparacao
para magistério ndo precisaria ser prévia, pois poderia ocorrer em Servico e assim
manteve a admissédo de PEFPD.

Desta forma, aos professores graduados nao licenciados, em efetivo exercicio
na profissdo docente ou aprovados em concurso publico, € assegurado o direito de
participar ou ter reconhecidos seus saberes profissionais em processos destinados a
formacdo pedagdgica ou a certificacdo da experiéncia docente, podendo ser consi-
derado equivalente as licenciaturas (Brasil, 2012).

A Resolugao CNE/CEB n.° 02/1997, como mencionado anteriormente, dispde
sobre os PEFPD para as disciplinas do curriculo do Ensino Fundamental, do Ensino
Médio e da Educacgédo Profissional em nivel médio. O Art. 1° da referida Resolugéo
determina que as licenciaturas para a Formacdo de Docentes para as disciplinas
que integram, “[...] o ensino médio e a educacao profissional em nivel médio” (Brasil,
1997), seréo feitas em cursos regulares de licenciatura, em cursos regulares para
portadores de diplomas de educacao superior e, bem assim, em Programas Especi-
ais de Formacdo Pedagdgica, estabelecidos por esta Resolu¢do. No Art. 3° é pro-
posta a integracdo na matriz curricular de conhecimentos e habilidades necessarias
a Formacédo de Professores com a articulagdo dos nucleos contextual, estrutural e
integrador, visando devolver para a sociedade um sujeito com formacao holistica.

Para uma melhor compreenséo da necessidade de oferta dos Programas Es-
peciais de Formacdo Pedagdgica pelos IF, o INEP (2025) apresentou no seu relato-
rio, referente ao ano-base de 2023, que os IF tiveram um total de 1.265 matriculas
Nno curso, 0 que representa uma procura razoavel pelo referido processo formativo
no Brasil. Porém, um dado que chamou atencédo é que 277 discentes evadiram, de-
terminando um percentual de 21,90% da taxa de evasao do curso, representando

assim um quantitativo significativo.
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Quanto a eficiéncia académica, que representa o quantitativo de alunos que
concluiram o curso dentro do periodo previsto, os dados do INEP (2025) apontaram
que 243 discentes completaram o ciclo, 318 evadiram e 47 ficaram retidos. Esses
dados apontaram para um percentual de 43,3% de Eficiéncia Académica dos Pro-
gramas Especiais de Formacao Pedagogica dos IF. O referido indicador permite de-
senvolver algumas reflexdes, tais como: a) se o processo formativo atende aos inte-
resses dos discentes; e b) quanto a qualidade e /ou efetividade dos curriculos no
ambito da formacao de professores.

Nesse sentido, ao se abordar a qualidade e/ou efetividade curricular, compre-
ende-se que as primeiras adaptacdes nos curriculos de Formacao Docente surgiram
em 2002, com o estabelecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a
formacéo de professores e posteriormente cada curso de licenciatura teve suas pro-
prias Diretrizes Curriculares Nacionais que foram aprovadas pelo Conselho Nacional
de Educacéo (Borges et al., 2011).

Em se tratando dos Programas Especiais de Formacdo Pedagodgica Docente,
as definicbes da Resolucdo CNE/CEB n.° 06/2012, que institui as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, que no Titulo
IV do Art. 40 trata sobre a Formacéo Pedagdgica como requisito para a atuacéo do-
cente na Educacéo Profissional e nos Paragrafos 2°, 3° e 4°, apontam que:

§ 2° Aos professores graduados, ndo licenciados, em efetivo exercicio na
profissdo docente ou aprovados em concurso publico, é assegurado o direi-
to de participar ou ter reconhecidos seus saberes profissionais em proces-
sos destinados a formagéo pedagdgica ou a certificacdo da experiéncia do-
cente, podendo ser considerado equivalente as licenciaturas:

| - excepcionalmente, na forma de pés-graduacgédo lato sensu, de caréater pe-
dagdgico, sendo o trabalho de concluséo de curso, preferencialmente, pro-
jeto de intervencdo relativo a pratica docente;

Il - excepcionalmente, na forma de reconhecimento total ou parcial dos sa-
beres profissionais de docentes, com mais de 10 (dez) anos de efetivo
exercicio como professores da Educacao Profissional, no ambito da Rede
CERTIFIC;

lll - na forma de uma segunda licenciatura, diversa da sua graduacao origi-
nal, a qual o habilitar4 ao exercicio docente.

§ 3° O prazo para o cumprimento da excepcionalidade prevista nos incisos |
e Il do § 2° deste artigo para a formacgéo pedagdgica dos docentes em efeti-
Vo exercicio da profissao, encerrar-se-4 no ano de 2020.

§ 4° A formacdo inicial ndo esgota as possibilidades de qualificacdo profissi-
onal e desenvolvimento dos professores da Educacéo Profissional Técnica
de Nivel Médio, cabendo aos sistemas e as instituicdes de ensino a organi-
zacao e viabilizagdo de ag6es destinadas a formacao continuada de profes-
sores (Brasil, 2012, p.12).

Desta forma os IF tiveram que realizar a Formacdo Pedagdgica para Docen-

tes e cumprir a Resolugdo CNE/CEB n.° 06/2012 que tornava obrigatoria a oferta
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desta formacédo especifica aos professores que atuavam na instituicdo e que nao
eram licenciados (bacharéis e tecnélogos).

Outros aspectos referentes a Formacdo Pedagogica sdo discutidos também
em outras Resolucdes subsequentes, conforme estabelecido a seguir:

a) Resolugcdo CNE/CP n.° 02/2015 que define as Diretrizes Curriculares Naci-
onais para a formacdao inicial de professores da Educacédo Basica em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacao continuada;

b) Resolugdo CNE/CP n.° 02/2019 que define as Diretrizes Curriculares Naci-
onais para a Formacdao Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a
Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica
(BNC-Formacéao);

c) Resolucdo CNE/CP n.° 01/2021 que define as Diretrizes Curriculares Naci-
onais Gerais para a Educacao Profissional e Tecnoldgica também regulamenta pon-
tos dos PEFPD, destacando o art. 53 no paragrafo 2° que dispde que os professores
graduados, nao licenciados, em efetivo exercicio docente em unidades curriculares
da parte profissional, sdo assegurados o direito de participar de programas de licen-
ciatura e de complementacdo ou formacao pedagdgica;

d) Resolugcdo CNE/CP n.° 01/2022 que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio (EPTNM Formacé&o) que vai tratar também dos aspectos formativos do
docente que atuara na EPTNM e reforcar a importancia do curso de Formacédo Pe-
dagdgica para qualificar o docente graduado que néo é licenciado;

e) Resolucdo CNE/CP n.° 04/2024 que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério
da Educacgédo Escolar Bésica (cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagogi-
ca para graduados néo licenciados e cursos de segunda licenciatura).

As Resolugdes supracitadas serdo analisadas em um capitulo mais a frente
que foi intitulado “Politicas da Formacao Pedagdgica de Professores da Educacao
Profissional e Tecnoldgica”, porém € necessario compreender neste momento que
tais atos normativos indicam padrbes curriculares a serem seguidos pelos IF, que
embasam processos avalitivos, a partir desse processo se estabelece o conceito
dado ao curso, 0 que pode levar ao processo de supervisdo, ou ao ato regulatorio de

reconhecimento ou renovacéo de reconhecimento e que ao adentrar em uma analise
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mais aprofundada destes documentos, percebeu-se que este processo de regulacao
nao apresenta somente pontos positivos, mas também alguns retrocessos que po-
dem comprometer o avanco do processo formativo de docentes no Brasil.

Dessa forma, torna-se importante olhar para os cursos de licenciatura com
mais cuidado e zelo, pois, esses processos formativos expressam as percepgdes
dos professores constituintes do Nucleo Docente Estruturante (NDE) que elabora-
ram o Projeto Pedagogico de Curso (PPC) e qual tipo de profissional deve ser for-
mado. Assim, 0 contexto para o qual se pretende formar tais profissionais deve ser
de suma importancia, no que diz respeito aos saberes que devem ser desenvolvidos
(Vilela-Ribeiro; Benite, 2011).

A Formacao de Professores permite ampliar as possibilidades dos educado-
res, no sentido de propor uma pratica docente mais coerente em relacdo as deman-
das da escolarizagdo, promovendo assim, o desenvolvimento para todos os envolvi-
dos (Souza; Rocha, 2011).

Para Vieira e Gomide (2013), a Formacéo de Professores constitui um ele-
mento fundamental para se atingir os objetivos da educacao, uma vez que o docente
em sua pratica operacionaliza as linhas propostas pelas reformas educacionais que
por sua vez, devem estar adaptadas a realidade presente na sociedade em que se
inserem. Nesse sentido, reflete-se sobre a premissa de que a implementacéo de re-
formas educacionais, orienta um processo formativo de qualidade e com vistas a um
novo projeto social, caso esteja em consonancia com uma perspectiva curricular cri-
tica que se pretende alcancar no ambito da formacgao docente.

Para Arroyo (2013), compreender um processo formativo docente com foco
nos aspectos curriculares configura um movimento que promove um direcionamento
objetivo que visa uma construcédo de elementos emancipatérios que confrontam com
uma sociedade oprimida por condicionantes propostos pelo capitalismo e que tais
aspectos influenciam na constru¢cdo do curriculo, bem como no fazer pedagogico
docente.

Silva (2010) considera que nos espacgos escolares o curriculo evidencia uma
l6gica dominante que enaltece costumes, habitos e praticas que precisam ser refleti-
das e dialogadas com estudantes e professores, desmistificando as ideologias e
seus significados. Afinal, trata-se de um movimento critico e de resisténcia, onde o
curriculo e os processos formativos sdo compreendidos como espagos de luta.

A patrtir destes referenciais, emergiu a necessidade de compreender o lugar
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dos Programas Especiais de Formacao Pedagdgica (PEFP) no processo de Forma-
cao de Professores nos Institutos Federais (IF) e desta forma, esta pesquisa visou
responder as seguintes questoes:

* Qual o atual cenario da oferta dos Programas Especiais de Formacao Peda-
gogica nos IF?

* Qual o papel dos IF na Formacgao de Docentes graduados e que néo séo li-
cenciados?

* Quais as percepcdes de coordenadores e egressos dos Programas Especi-
ais de Formacdo Pedagdgica ofertados nos IF, sobre a qualidade dos processos
formativos desenvolvidos?

Os objetivos deste estudo foram construidos na tentativa de responder as

guestdes norteadoras propostas e foram assim estabelecidos:

Objetivo Geral:
» Analisar a qualidade dos curriculos dos Programas Especiais de Formacao

Pedagogica dos Institutos Federais.

Objetivos Especificos:

» Mapear os Programas Especiais de Formacao Pedagogica que sao oferta-
dos pelos Institutos Federais com o intuito de apontar as caracteristicas das ofertas
nas modalidades EaD e Presencial;

* Investigar como os Projetos Pedagodgicos dos Programas Especiais de For-
macao Pedagodgica, gue-sae ofertados pelos Institutos Federais, contemplam disci-
plinas, componentes curriculares e contetudos especificos referentes a preparacéo
para a pratica docente;

» Apresentar a configuracao atual dos Programas Especiais de Formacgéo Pe-
dagogica nos Institutos Federais, descrevendo o cenario nacional deste processo
formativo, bem como, analisando a qualidade dos PPC.

* Analisar as percepc¢des dos Coordenadores e Egressos (docentes dos IF)
dos Programas Especiais de Formacao Pedagodgica sobre a qualidade curricular do
processo formativo ofertado pelos Institutos Federais.

Nesse sentido, a tese defendida neste estudo aponta que os Programas Es-
peciais de Formacgdo Pedagodgica dos Institutos Federais brasileiros apresentam-se

carregados de contradi¢cdes entre 0 pensar e o fazer, entre o ideal e o real material,
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ao mesmo tempo, sSdo propostos em uma perspectiva critico-emancipadora, pois
para além da dimensao concreta da formacao, pressupdem uma transformacéo do
real, cujo sujeito desta relacéo (o discente que é docente) desenvolve habilidades de
emancipacao no processo formativo.

Diante do exposto, esta tese pretende refletir sobre a qualidade dos curriculos
dos Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica dos Institutos Federais, tendo
como foco, aspectos intrinsecos da Formacdo de Professores que irdo atuar na
Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Para Cury (2014, p. 1053) “[...] a qualidade é algo que, na linguagem comum,
tem sido considerado como uma agregacao que confere valor superior a um bem, a
um servigo ou a um sujeito”. O referido autor, ao tratar dos aspectos conceituais,
menciona a etimologia do termo qualidade, entendendo que tem origem do latim
qualitas e que apresenta sua procedéncia mais aprofundada na palavra grega poi6-
tés, cujo significado esta atribuido a um titulo definidor de uma categorizacédo ou
classificacao.

Desse modo, Cury (2014) afirma que qualidade trata-se de um principio abs-
trato, que auxilia na organizacao e no esclarecimento do real, apresentando-se com
sentido genérico e conceitual, cuja linguagem deve permitir a leitura do real em sua
verdadeira esséncia.

Visto isso, o conceito de qualidade se apresenta com mdultiplas concepcdes e
de acordo com iniUmeras possibilidades de abordagens. Para Imbernén (2016, p. 16)
qualidade é um “[...] conceito poliédrico, ambiguo ou multidimensional das diferentes
abordagens da qualidade [...]". Na perspectiva de Imberndn (2016), a qualidade defi-
ne-se em consonancia com os objetivos e de acordo com os resultados esperados
para um objeto em questdo. Desta forma, a qualidade que € compreendida para um
individuo pode nédo ser concebida como qualidade para outro.

Sobre isso, Militédo et al. (2017) apontam que uma definicdo de qualidade na
educagdo que utiliza modelos empresariais de mensurag¢do néo é valida. Perspecti-
va essa que comunga com o pensamento de Imbernén (2016, p.19) quando afirma
que o “[...] conceito de qualidade de carater mais colaborativo, mais coletivo, que
tem a possibilidade de se desenvolver, no d&mbito educacional, em determinada co-
munidade de pratica entre professores e contexto [...]” ndo se adapta ao cenario
educacional, pois nédo considera o professorado, o alunado, a escola e a comunida-

de como foco principal do processo.
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Dourado et al. (2007, p.7) afirmam que “[...] a analise da Qualidade da Educa-
céo deve se dar em uma perspectiva polissémica, uma vez que essa categoria traz
implicitas multiplas significagcbes”.

Nesse sentido, quando se considera o cenario educacional, Enguita (1995)
afirma que qualidade é um conceito que tem sido bastante utilizado para se referir
aos avangos em seus multiplos aspectos, como a ampliacdo do acesso a escola, o
aumento do numero de pessoas com ensino superior e a melhoria da qualidade do
ensino que esta diretamente ligada as politicas de Formacéo de Professores.

Dessa forma, a qualidade do ensino depende da qualidade da Formacéo dos
Professores que devem ser mediadores do processo educativo. Assim, entende-se
gue qualidade do ensino perpassa pela Formacao de Professores, de modo que as
discussbes que sdo desenvolvidas nesse campo devem considerar as multiplas
possibilidades, no que se refere a qualificacdo docente, no contexto do arcabouco
das Politicas Publicas que alicercam o processo formativo docente e que priorizam o
ambiente educacional (Dourado et al., 2007).

Diante do exposto, considerando a proposta investigativa desta tese, espera-
se que os Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica dos Institutos Federais
que sdo considerados uma Politica Publica Educacional contribuam para a qualifica-
cao efetiva dos professores graduados nao licenciados no intuito de promover uma
melhoria do ensino da/para a Educacéao Profissional e Tecnoldgica.

Entdo, € nesse rol de definicbes e conceitos que se pretende compreender a
qualidade dos curriculos dos Programas Especiais de Formacao Pedagdgica dos
Institutos Federais e assim, se definiu os aportes tedricos e metodoldgicos deste es-
tudo que estabelece como base de sustentacdo o Materialismo Histérico e Dialético
(MHD) e elege os seguintes autores de referéncia: Frigotto (1989, 2008), Carvalho
(2008), Cury (1986), Kosik (1976), Kuenzer (2007) e Gramsci (1999) na tentativa de
se conhecer a totalidade concreta dos fendmenos sociais que serdo estabelecidos
nesta investigacao.

Visando uma melhor compreensao do objeto de estudo delimitado nesta pes-
quisa, utilizou-se a categoria da totalidade concreta em contraposicao a totalidade
pseudoconcreta que para Frigotto (2008) trata-se de uma necessidade para a pro-
ducgéo do conhecimento.

A metodologia adotada neste estudo consiste em uma abordagem qualitativa,

fundamentada em etapas de desenvolvimento como bibliografica, documental e de
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campo. Ressalta-se que o detalhamento das fases do processo investigativo seré
tratado no capitulo intitulado “Aportes tedricos e metodoldgicos da pesquisa” que se
apresenta apoés esta Introducéo.

Quanto a natureza da pesquisa, este estudo caracteriza-se por apresentar
uma abordagem qualitativa que segundo Minayo (2010) remete ao conjunto de signi-
ficados, motivos, aspiracoes, crengas, valores e atitudes que determinam um espaco
de relacdes, processos e fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionali-
zacao de variaveis.

Além da abordagem qualitativa, este estudo desenvolve um levantamento bi-
bliografico que foi estabelecido como uma Revisdo Sistematica da Literatura. Para
Malheiros (2011), um levantamento bibliogréafico identifica contribuicdes cientificas
na literatura disponivel sobre o tema, comparando e confrontando os resultados.

Este estudo também é caracterizado por desenvolver uma etapa de utilizacéo
de documentos como fonte de pesquisa. Para Liudke e André (1986, p. 38) o concei-
to de documentos esta relacionado a “quaisquer materiais escritos que possam ser
usados como fonte de informagao sobre o comportamento humano”.

Para Evangelista (2012) os documentos séo produtos de informacgdes seleci-
onadas de avaliacBes, analises, tendéncias, recomendacdes, proposicdes e expres-
sam resultados de uma combinacdo de intencionalidades, valores e discursos que
sdo constituidos e constituintes do momento historico.

A analise de dados escolhida para este estudo desenvolve-se através da utili-
zacdo dos Nucleos de Significacdo, de Aguiar e Ozella (2013), que consideram 0s
fundamentos/embasamentos epistemolégicos de cunho social e histérico na tentati-
va de apreender as significacfes dos sujeitos.

A escolha dos Nucleos de Significacdo deu-se pelo fato de entender que esta
metodologia seria a que mais se aproximava do Materialismo Historico e Dialético,
que foi eleito como o aporte epistemoldgico de sustentacao deste estudo.

Abaixo serdo apresentados, de forma sintetizada, os delineamentos do per-
curso metodolégico desenvolvido nesta pesquisa:

a) Revisédo Sistematica da Literatura que consistiu em realizar um levanta-
mento bibliografico de consulta a trés bases de dados — Portal de Periodicos da Ca-
pes, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e GT da ANPED
Nacional,

b) Pesquisa documental (Resolu¢cbes do Conselho Nacional de Educacéo -
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CNE e Projetos Pedagdgicos de Cursos — PPC);

c) Coleta em campo com aplicacdo de um questionario eletrénico via internet
para coordenadores e egressos dos Programas Especiais de Formacao Pedagogica
dos IF que aceitaram participar livremente da pesquisa;

d) Andlise das percepcdes dos participantes da pesquisa (coordenadores e
egressos) quanto a qualidade do curriculo dos Programas Especiais de Formacao
Pedagogica que sao ofertados pelos IF.

e) Utilizacdo da base analitica dos Nucleos de Significacdo, de Aguiar e Ozel-
la (2013), para andlise dos dados obtidos.

Vale ressaltar que a utilizagdo de questionario como instrumento de coleta de
dados neste estudo foi fator determinante pelas seguintes vantagens elencadas por
Bastos et al. (2023): a) maior alcance de participantes em decorréncia da abrangén-
cia da pesquisa; b) economia de tempo e recursos; c) rapidez e precisdo na obten-
cao de respostas; d) padronizagéo e uniformidade; e) facilidade de administracdo; e
f) por utilizar perguntas abertas que permitem identificar palavras que revelam indi-
cios da forma de pensar, sentir e agir do sujeito.

Ressalta-se que este estudo respeita 0s aspectos éticos conforme a Resolu-
cdo 510/2016 do Conselho Nacional de Saude (CNS), que trata das normas em
pesquisas que envolvem seres humanos em Ciéncias Humanas e Sociais, bem co-
mo da Lei n. 14.874/2024 que dispde sobre a pesquisa com seres humanos e institui
o Sistema Nacional de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

ApGs apresentar 0s pressupostos, bem como as questfes norteadoras e 0s
objetivos propostos desta pesquisa, sera apresentada também a estrutura da tese
gue se encontra organizada iniciando com esta Introducdo que apresenta uma con-
textualizacdo da tematica, bem como apresenta justificativas, objetivos e relevancia
da pesquisa.

No capitulo intitulado “Aportes tedricos e metodoldgicos da pesquisa” destaca
a realizacao da conducédo desteste estudo, ou seja, prima por apresentar 0 percurso
metodoldgico com sua fundamentacdo filosofica.

O capitulo subsequente intitulado “Revisdo Sistematica da Literatura sobre os
Programas Especiais de Formacao Pedagogica dos Institutos Federais” aponta para
um levantamento bibliografico que determina a caracteristica de ineditismo da pes-
guisa, destacando os aspectos relacionados aos estudos localizados nas bases de

dados escolhidas para estruturar a justificativa cientifica desta investigagéo.
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Na sequéncia é apresentado um capitulo intitulado “Formacgéo de Professores
da/para Educacao Profissional e Tecnoldgica” que aborda a Formacéo de Professo-
res embasada nos aspectos historicos, conceituais, bem como suas caracteristicas.

Em seguida, é apresentado o capitulo intitulado “Politicas da Formagao Pe-
dagogica de Professores da Educagéo Profissional e Tecoldgica” que aborda os as-
pectos relacionados a caracterizagdo e as analises dos normativos que regulamen-
tam a Formacéao de Professores com enfoque na EPT.

No capitulo intitulado “Os Programas Especiais de Formagao Pedagdgica dos
Institutos Federais” séo identificados os conceitos, as ofertas e as anélises dos Pro-
jetos Pedagdgicos dos Cursos.

Na sequéncia € apresentado o capitulo intitulado “Percepcdes acerca da qua-
lidade dos Programas Especiais de Formagao pedagogica dos Institutos Federais”
determina as percepcdes de coordenadores e egressos (docentes dos IF) participan-
tes da pesquisa sobre o processo formativo coordenado e realizado respectivamen-
te.

Ao témino, sdo apresentadas as Consideracdes Finais deste estudo que traz

0S apontamentos que séo levantados em torno do objeto investigado.
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2 APORTES TEORICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo serdo apresentados os aportes tedricos e metodolégicos que
balizaram a pesquisa, assim como o detalhamento das suas fases de realizacao.
Desta forma, este estudo apresenta uma abordagem qualitativa, estruturado no am-
bito do Materialismo Histérico e Dialético (MHD) e foi constituido de trés fases: bibli-

ogréafica, documental e coleta de dados em campo.

2.1 Constructo epistemoldgico da pesquisa

Ao adentrar no ambito da pesquisa educacional, o pesquisador necessita ele-
ger e compreender de forma consistente a base epistemolégica que esteja alinhada
com o seu objeto e problema investigativo. Assim, “[...] o primeiro desafio € buscar o
conhecimento dos fundamentos epistemoldgicos da investigagdo cientifica” (Silva;
Brzezinski; Silva, 2019, p. 2247).

Portanto, um dos desafios da construcdo da tese reside na escolha de um
aporte a ser utilizado como constructo epistemoldgico e assim pensou-se para esta
pesquisa um sustentaculo baseado no Materialismo Histérico e Dialético que foi de-
senvolvido por Karl Marx e seu parceiro intelectual Friedrich Engels. Nesse sentido,
este método foi idealizado como um percurso epistemologico que fundamentaria a
interpretacdo da realidade histérica e social (Martins; Lavoura, 2018).

Desta forma, pensar investigacdes cientificas que adotem o método do Mate-
rialismo Histotico e Dialético como premissa primordial, € propor a compreensao,
bem como a explicacdo de objetos e fenbmenos investigados considerando como
esses elementos sdo determinados verdadeiramente de forma concreta, sendo as-
sim necessario compreender a dimenséao epistemoldgica do conhecimento cientifico
que propde uma sistematizacao de fatos que permitam conhecer a realidade natural
e social, bem como a dimens&o ontoldgica que propde a explicacdo do que € verda-
deiramente atribuido as questdes historicas, materialistas e dialéticas como ciéncia,
através da atividade material desenvolvida pela sociedade (Netto, 2011).

Nesta mesma perspectiva, Carvalho (2008) aponta que:

O materialismo historico-dialético — essencialmente um método que procura
compreender a histéria materialista e dialeticamente como ciéncia - explica
as articulac@es, as passagens, a transformacédo de umas formacdes em ou-
tras, etc., mas ndo oferece o mesmo elenco de categorias para explicar to-
das, a um sé tempo. O essencial é a diferenca essencial (Carvalho, 2008,
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p.164).

Diante do exposto, entende-se que o MHD carrega consigo duas caracteristi-
cas de extrema importancia, conforme proposto por Marx e Engels (2007), Lukacs
(1967) e Pinto (1979): a) objetos e fendbmenos do real possuem existéncia objetiva
da realidade; e b) objetos e fenbmenos da realidade concreta podem ser apreendi-
dos gnosiologicamente pelos homens.

Segundo os referidos autores citados acima, 0s objetos e fen6menos do real
possuem consideracdo e reconhecimento da objetividade da realidade que sé&o
apreendidos pela consciéncia humana, considerando a atividade de investigacao
cientifica. Enquanto os objetos e fenbmenos da realidade concreta sdo possiveis de
serem explicados, considerando o qué as coisas séo verdadeiramente em sua exis-
téncia efetiva.

Para Marx e Engels (2007) tal condi¢cdo permite compreender que existem di-
ferentes possibilidades de conhecimento do real que sdo produzidas de modo histo-
rico pela humanidade como o conhecimento cientifico que é considerado um meca-
nismo peculiar de explicacdo da vida humana que, sob a luz do MHD, € constituido
de decodificacdo abstrata sobre a realidade concreta.

Assim, o conhecimento cientifico embasado no Materialismo Histérico e Dialé-
tico tem sua relevancia no que tange as investigacdes na area da Educacéo, pois
essa atividade cientifica é considerada essencialmente te6rica como uma reprodu-
céo ideal de natureza do pensamento, tanto dos objetos quanto dos fendmenos da
realidade em seu sentido real (Marx; Engels, 2007).

Netto (2011) aponta, nesta mesma dire¢do, que o conhecimento cientifico re-
produz um pensamento real do objeto ou fenbmeno e que essa dimenséo ontoldgica
reafirma-se em uma reconstrucao tedérica daquilo que se passa na realidade efetiva.
Todavia, essa reproducdo do objeto em pensamento ndo deve ser compreendida
como um espelho da realidade e sim, como um processo historico e dindmico do
real.

Assim, destaca-se que a investigagcao no que tange ao campo social conside-
ra os objetos e os fendbmenos em seu movimento ininterrupto que cria e transforma
todas as realidades (Netto, 2011).

Nesse sentido, a constru¢cdo do conhecimento real ndo deve ser limitada ao
imediatismo do pensamento. Afinal, essa limitacdo da apreensao teorica, restringe-

se a captura do Obvio e do que é evidente, pois considera somente a aparéncia, ca-



44

racteristica essa que se distancia da esséncia dos processos reais, conforme aponta
Marx (2008) ao afirmar que se a aparéncia das coisas se confundisse com sua es-
séncia, toda ciéncia seria supérflua.

Desse modo, ocorre um entendimento de que um caminho investigativo é um
mecanismo que supera 0 contexto empirico e alcanca o concreto, o real, por meio
da analise e da abstracdo do pensamento do sujeito que desenvolve a investigacao
(Marx, 2008).

Vale ressaltar que para Marx (2008) a aparéncia da realidade, que ocorre de
modo imediatista e empirico, ndo deve ser desconsiderada e de certa maneira torna-
se relevante, uma vez que pode ser compreendida como o ponto de partida no que
se concebe o processo de conhecimento.

Portanto, € de sua importancia iniciar um processo de desenvolvimento do
conhecimento, buscando compreender a aparéncia do objeto, para entdo alcancar
sua esséncia, bem como entender sua légica de funcionamento (estrutura) e a di-
namica essencial, por meio da abstracdo (Marx, 2008).

Para Marx (2011) a abstracédo € compreendida como uma capacidade intelec-
tiva necessaria, pois permite extrair um elemento da realidade, isola-lo e examina-lo
nas peculiaridades de suas multiplas possibilidades, promovendo assim uma com-
preensao das relagdes que indicam sua existéncia objetiva.

Nesse sentido, Marx (2011) entende a abstracdo como um recurso de extre-
ma relevancia para a constru¢cdo do pensamento e que objetiva alcancar as determi-
nacdes mais simples do objeto. Essas determinacdes sao extremamente complexas
e carregam caracteristicas essenciais da estrutura e do funcionamento do objeto
investigado e que promove o entendimento da l6gica de sua existéncia efetiva e que
sdo alcancadas através de um recurso analitico-formal.

Oliveira (2005) afirma que apesar da légica formal ter sua importancia na
construgcdo do conhecimento cientifico da realidade, ela se apresenta de modo insu-
ficiente no sentido da apreenséo da realidade em sua dinamicidade, de modo pro-
cessual e através do movimento, pois ndo possibilita o alcance das relacfes e das
mediacdes dos multiplos elementos do real.

E é nesse sentido que Marx (2011) afirma que o conhecimento cientifico é o
gue acontece por meio da ascensao do abstrato, que ocorre ho mesmo sentido do
concreto que para o Materialismo Histérico e Dialético. O que significa compreender

vinculos e relagGes dos diferentes sentidos que compdem a totalidade de um objeto,
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ou fendbmeno, num movimento l6gico e dialético que vai do todo as partes e das par-
tes ao todo constantemente.

Deste modo, o Materialismo Historico e Dialético, segundo Marx (2011) parte
de trés movimentos concomitantes: a) de critica; b) de constru¢cdo do novo conheci-
mento; e ¢) de agdo com vistas a transformacéo.

Partindo destes movimentos, percebeu-se que para uma investigacao ser ma-
terialista, histérica e dialética & necessario considerar os fendmenos sociais em sua
concretude, totalidade e dinamica que sédo construidos historicamente e que tenham
articulacdo com as cinco categorias fundamentais na perspectiva dialética: contradi-
cao, totalidade, mediacao, reproducdo e hegemonia (Cury, 1986; Carvalho, 2008).

A categoria da contradicdo pressupde que nada existe de forma permanente
e que toda realidade é propensa a superacao. A categoria da totalidade busca co-
nexao entre aspectos particulares com o contexto social. A categoria da mediacéo
aponta que o homem é mediador das rela¢gBes sociais e desta forma, torna-se um
agente para a intervencdo no real. A categoria da reproducédo aborda que o modo
de producédo capitalista para manter-se, promove um mecanismo de se reproduzir. A
categoria da hegemonia propde que a ideologia da classe dominante e sua concep-
cao de sociedade, de valores e de relacdes sociais devem ser reproduzidas a ponto
de que estes ideais de sociedade sejam um consenso entre os cidadaos (Cury,
1986).

Segundo Lukécs (apud Carvalho, 2008), uma das categorias mais fundamen-
tais no processo da producédo dialética do conhecimento € a totalidade e identifica
que:

A categoria da totalidade significa [...], de um lado, que a realidade objetiva
€ um todo coerente em que cada elemento estd de uma maneira ou de ou-
tra, em relacdo com cada elemento e, de outro lado, que essas relagbes
formam, na prépria realidade objetiva, correlagfes concretas, conjuntos,
unidades, ligados entre si de maneira completamente, mas sempre determi-
nadas. (Lukacs apud Carvalho, 2008, p.51).

Nesse sentido, Kosik (1976, p. 61) afirma que a totalidade concreta € conside-
rada como uma concepcédo dialética-materialista do conhecimento real e significa,

portanto:

[...] um processo indivisivel, cujos momentos sé@o: a destruicdo da pseu-
doconcreticidade, isto €, da fetichista e aparente objetividade do fenémeno,
e o conhecimento da sua auténtica objetividade; em segundo lugar, conhe-
cimento do carater historico do fendmeno, no qual se manifesta de modo
caracteristico a dialética do individual e do humano em geral; e enfim o co-
nhecimento do contelido objetivo e do significado do fendmeno, da sua fun-
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¢do objetiva e do lugar histérico que ela ocupa no seio do corpo social (Ko-
sik, 1976, p. 61).

Assim, delimitar um objeto de estudo a ser investigado nao € fragmenta-lo, ou
limit-lo arbitrariamente. A totalidade concreta ndo € tudo e nem é a busca do princi-
pio fundador de tudo (Frigotto, 2008).

Investigar dentro da concepcéo da totalidade concreta significa buscar explici-
tar, de um objeto de pesquisa delimitado, as multiplas determinacdes e mediacdes
histéricas que o constitui (Kosik, 1976, p. 15).

Nesse sentido, destaca-se que este estudo, através do MHD, buscou-se
compreender a esséncia dos Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica dos
Institutos Federais e ndo somente sua aparéncia com o intuito de buscar a totalidade

concreta do fendbmeno estudado.

2.2 Abordagem e Tipo de Pesquisa

A abordagem metodoldgica desta pesquisa esta embasada em critérios espe-
cificos da pesquisa qualitativa. Para tanto, salienta-se que a pesquisa qualitativa tem
caracteristicas intrinsecas que a torna muito dificil de ser caracterizada. Desta forma,
o paradigma qualitativo apresenta dificuldades inerentes pelo fato da variedade de
tradicbes, tais como, filosoéficas, epistemologicas e metodolégicas (Patton apud Al-
ves, 1991).

Para Sandin Steban (2010) a pesquisa de abordagem qualitativa:

[...] consiste em uma atividade sistematica orientada a compreensdo em
profundidade de fendmenos educativos e sociais, a transformacao de prati-
cas e cendrios socioeducativos, a tomada de decisbes e também a desco-
brimento e desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimentos
(Sandin Steban, 2010, p. 127).

Segundo Gerhardt e Silveira (2009), a pesquisa qualitativa nao se detém em
dados numéricos e quantificaveis, mas tém como objeto de estudo os aspectos ar-
raigados dos grupos sociais.

Para os pesquisadores que fazem uso dessa abordagem, o propdésito é com-
preender os esclarecimentos tedricos e cientificos ou empiricos das coisas ou con-
textos, tendo como intencdo a apropriacdo da subjetividade dos processos sociais
(Gerhardt; Silveira, 2009).

Minayo (2001) reforca as utilidades da pesquisa qualitativa para depreender

atos e sentidos, bem como a cultura, os apegos, as confiangas e 0s costumes nos
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diversos espacos produtores de similaridades. Por isso, tornam-se como caracteris-
ticas singulares da pesquisa qualitativa: a objetividade na descricdo de fatos, as di-
vergéncias de experiéncia do mundo por inteiro e em nivel local, com foco nos inter-
cambios de informacdes entre 0s sujeitos.

Para Alves (1991) o processo investigativo de uma pesquisa cientifica qualita-
tiva, ndo se pode deixar de valorizar o envolvimento do pesquisador no sentido da
interacdo com documentos e participantes, afinal é necessario que se apreenda 0s
significados por eles atribuidos aos fenbmenos estudados.

E também compreensivel, neste momento, que os rumos do estudo véo sen-
do alinhados de modo progressivo durante toda a investigacdo e assim, os dados
resultantes deste processo, sejam predominantemente descritivos e expressos atra-
vés de palavras (Alves, 1991).

A seguir, cada uma das fases da pesquisa sera detalhada com seus respecti-
vos procedimentos e instrumentos de coleta de dados utilizados.

2.3 Fases da Pesquisa

Na tentativa da obtencdo de um maior nimero de dados que circundam o ob-
jeto desta pesquisa que versa sobre a qualidade do curriculo dos Programas Espe-
ciais de Formacado Pedagdgica nos Institutos Federais, as fases deste estudo foram
configuradas da seguinte forma: a) Bibliografica; b) Documental; e c¢) Coleta em
Campo.

O detalhamento das fases sugeridas nesta pesquisa sera descrito a seguir

nas subsecoes.

2.3.1 Fase Bibliografica

A primeira fase deste estudo foi constituida por uma pesquisa de cunho bibli-
ografico em trés bases de indexacdo de textos académicos e cientificos (Portal de
Periddicos da CAPES, Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes — BDTD e Anais
das Reunides Nacionais da Associacdo Nacional de Pos-Graduacéo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED), que foi desenvolvida por meio da Revisdo Sistematica de Lite-
ratura (RSL), utilizando a Plataforma Digital (Parsifal) e embasada no Protocolo

Prisma de Okoli (2019), cujo detalhamento dos procedimentos e das técnicas utiliza-
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das para a sua elaboracéo serdo apresentados no terceiro capitulo desta tese.

2.3.2 Fase Documental

A segunda fase deste estudo consistiu em uma pesquisa de carater documen-
tal que foi desenvolvida por meio de analises dos documentos nacionais que nortei-
am as Politicas Educacionais, Curriculares e de Formacao de Professores, bem co-
mo os documentos oficiais que subordinam os Programas Especiais de Formacao
Pedagdgica que sdo ofertados pelos Institutos Federais.

Neste sentido, esta autora acredita ser necessario apresentar inicialmente
gue na literatura especializada, existem inUmeras possibilidades para denominar a
pesquisa documental. Posto isso, por ndo haver consenso em torno de uma defini-
cao, existem diversas possibilidades de nomear o trabalho com documentos, tais
como: técnica, pesquisa, método ou analise documental (Cellard, 2008).

Lidke e André (1986, p. 45) apontam que “[...] a analise documental busca
identificar informac@es factuais nos documentos a partir de questdes, ou hipoteses
de interesse”. As referidas autoras utilizam em seus textos, tanto a terminologia ana-
lise, quanto técnica documental para denominar a utilizacdo de documentos em
pesquisa.

Em relacédo a terminologia, Evangelista (2012) utiliza em seus textos, tanto a
expressdo andlise documental, quanto pesquisa documental. Nesta perspectiva, in-
dependente de conceitos sobre terminologias, é salutar a seguinte compreensao
sobre a pesquisa documental:

O método é absolutamente fundamental, pois implica uma determinada for-
ma de tratar, analisar, contrapor, desconstruir ou construir uma interpreta-
¢éo dos documentos e, por essa via, dar acesso as varias “realidades” que
incorpora. E essencial considerar a maior ou menor capacidade da teoriza-

¢do de dar conta de suas multiplas determinac6es (Evangelista, 2012, p.
64).

Para Cellard (2008, p. 295), “[...] a analise documental apresenta também al-
gumas vantagens significativas; [...] elimina ao menos em parte a eventualidade de
qualquer influéncia a ser exercida pela presenca ou intervengdo do pesquisador”.
Diante do que foi exposto, independente da terminologia a ser utilizada é necessario
compreender que “[...] uma pessoa que deseja empreender uma pesquisa documen-

tal deve, com objetivo de construir um corpus satisfatorio, esgotar todas as pistas
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capazes de |he fornecer informacdes interessantes” (Cellard, 2008, p. 298).

Nesse sentido, Cellard (2008) afirma que existem cinco critérios que devem
ser verificados em uma andlise documental, sdo eles: a) o contexto; b) os autores; c)
a autenticidade e confiabilidade do texto; d) a natureza do texto; e e) 0s conceitos-
chave e a légica interna do texto.

Com esses critérios estabelecidos, o pesquisador consegue interpretar o con-
texto social em que o documento foi construido, permitindo a interpretacdo do que
foi dito em sua totalidade. A perspectiva de Cellard (2008) esta em consonancia com
0 pensamento de analise referendado por Evangelista e Shiroma (2019), afirmando
gue cabe ao pesquisador:

[...] interpelar o documento e verificar por que foi organizado em torno de
determinados termos e porque contém um tipo especifico de argumentacéo;
gue medida propde como a justifica, por que foram escolhidas em detrimen-
to de outras, quem a financia, quais mudangas acarretam, a que grupos fa-
vorece ou prejudica? Para que foi produzido? A que fins se prestam? Por
gual classe social ou fracdo de classe foi demandado e para qual classe so-
cial ou fracao de classe foi ordenado? Que elementos ideolégicos foram uti-
lizados para produzir o consenso em torno da politica em tela? Em outras
palavras: quais as implicacdes de determinados discursos, concepgdes e

ideologias que veiculam para a educagdo? (Evangelista; Shiroma, 2019, p.
90).

Com esse pensamento, Evangelista e Shiroma (2012) consideram que é ne-
cessario que o pesquisador assuma uma postura critica frente aos documentos ana-
lisados, na tentativa de identificar os objetivos e a relacdo com o contexto social im-
bricado.

Assim, para Evangelista (2012), uma pesquisa documental pode apresentar
inimeros sentidos, bem como conduzir a construcdo de conhecimentos diversos,
apontando desta forma para uma obtencao de consciéncia por parte do pesquisador.

Afinal, através da analise e compreenséo da fonte documental, o pesquisador
organiza as caracteristicas histéricas de um determinado contexto e analisa suas
transformacdes ao longo do tempo (Evangelista, 2012).

A mesma autora complementa, afirmando:

Trata-se do papel posto para os intelectuais: encontrar o sentido dos docu-
mentos e com eles construir conhecimentos que permitam ndo apenas o en-
tendimento da fonte, mas dos projetos histéricos ali presentes e das pers-
pectivas que — ndo raro obliteradas no texto — estdo em litigio e em disputa
pelo conceito, pelo que define o mundo, pelo que constitui a histéria. Pode-
mos afirmar que trabalhar com documentos significa aceder a historia, a

consciéncia do homem e as suas possibilidades de transformacéo (Evange-
lista, 2012, p. 57).
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Neste sentido, cabe ao pesquisador compreender as fontes documentais e
como as mesmas podem ser utilizadas como possibilidade de transformacdo de um
determinado contexto analisado.

Desta forma, para localizar o corpus documental desta pesquisa foi realizada

uma busca em sites oficiais (https://www.gov.br/inep/pt-br) que permitiu encontrar as

instituicbes ofertantes dos Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica nos Insti-
tutos Federais.

Em seguida, foi realizada uma busca dos Projetos Pedagodgicos dos Cursos
(PPC) dos Programas Especiais de Formacao Pedagogica (PEFP) que séo oferta-
dos pelos Institutos Federais que foram encontrados nos sites das instituicdes ofer-
tantes.

Por fim, foi realizada uma busca no site do Conselho Nacional de Educacao

(CNE), localizado no link  (http:/portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-

educacao/atos-normativos--sumulas-pareceres-e-resolucoes?id=12816), pelos do-

cumentos normativos que regulamentam os cursos de Formacdo de Professores,

conforme listagem abaixo:


https://www.gov.br/inep/pt-br
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/atos-normativos--sumulas-pareceres-e-resolucoes?id=12816
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/atos-normativos--sumulas-pareceres-e-resolucoes?id=12816
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Quadro 1 — Resolucdes do Conselho Nacional de Educacao tratadas no corpus documental da pesquisa

Resolucéo Defini¢c&o/Disposicéo
Resolucédo CNE/CEB n.° Dispde sobre os Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica Docente para as disciplinas do curriculo do Ensi-
02/1997 no Fundamental, do Ensino Médio e da Educagéao Profissional em nivel médio.

Resolucdo CNE/CEB n.°
06/2012

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio que trata sobre a
obrigatoriedade da Formacao Pedagdgica para docentes graduados que ndo sao licenciados para atuar na Educa-
céo

Profissional.

Resolugcdo CNE/CP n.°

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de

02/2015 formacédo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada.
Resolugdo CNE/CP n.° Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para a Educacdo Béasica e institui a
02/2019 Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-Formacao).

Resolugdo CNE/CP n.°
01/2021

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Profissional e Tecnoldgica também regulamenta
pontos dos PEFPD, destacando o art. 53 no paragrafo 2° que disp8e que os professores graduados, nao licenciados, em
efetivo exercicio docente em unidades curriculares da parte profissional, sdo assegurados o direito de participar de
programas de licenciatura e de complementagdo ou formagédo pedagogica.

Resolugdo CNE/CP n.°
01/2022

Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da Educac¢éo Profissional Técnica de
Nivel Médio (EPTNM Formagcéo) que vai tratar também dos aspectos formativos do docente que ira atuar na EPTNM e
reforcar a importancia do curso de Formacao Pedagégica para qualificar o docente graduado que néo é licenciado.

Resolucao CNE/CP n.° 4/2024

Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educacdo Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagégica para graduados
ndo licenciados e cursos de segunda licenciatura).

Fonte: Site do Conselho Nacional de Educacéo — CNE (2024).
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Diante do exposto, ressalta-se que é de suma importancia apresentar muita

cautela e cuidado com as fontes selecionadas para anélise. Shiroma, Campo e Gar-

cia (2005, p.431) advertem que “[...] apesar do acesso facilitado aos documentos

proporcionado pela internet, ainda carecemos de ferramentas diversificadas de con-

ceitos e teorias para analisar os textos que propdem mudanca nas politicas”. Desta

forma, os autores destacam que:

O estudo aprofundado sobre que conceitos e argumentos sao privilegiados
e quais os intencionalmente ‘desprezados’ nos aproxima da logica ou racio-
nalidade que sustenta os documentos. Essa tarefa exige um olhar investiga-
tivo sobre os textos oficiais — legislacéo, relatério, documento — para ler o
que dizem, mas também para captar o que “ndo dizem” (Shiroma; Campo;
Garcia, 2005, p.431).

Os documentos utilizados neste estudo foram analisados seguindo critérios

pré-estabelecidos pela pesquisadora com o intuito de extrair informacdes pertinentes

e precisas para esta etapa da pesquisa, pois concorda-se com Cellard (2008, p. 295)

guando afirma:

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para
todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel
em qualquer reconstituicdo referente a um passado relativamente distante,
pois ndo é raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da ativi-
dade humana em determinadas épocas. Além disso, muito frequentemente,
ele permanece como o Unico testemunho de atividades particulares ocorri-
das num passado recente.

Nesta perspectiva, ao selecionar as fontes documentais desta pesquisa, ten-

tou-se compreender nao s6 a aparéncia dos documentos, mas a esséncia do que

esta por tras da sua constituicdo. Essa perspectiva comunga com o0 pensamento de

Evangelista e Shiroma (2019) indicando que documento é:

[...] & esséncia da politica, mas, ao mesmo tempo, esconde-a. Necessita-
mos de um método para desconstruir este todo ingenuamente percebido em
sua aparéncia, para chegarmos a producdo de teoria, de conhecimento so-
bre o objeto, sua estrutura e sua dinamica (Evangelista; Shiroma, 2019, p.
89 — 90).

A sequir, serao tratados os procedimentos utilizados na terceira fase da pes-

quisa que abordara a sistemética da pesquisa de campo.

2.3.3 Fase da Coleta em Campo — Aplicacao de questionario

Para a compreensdo do trato metodolégico adotado na fase da pesquisa de

campo, faz-se necessario o entendimento inicial quanto aos participantes da pesqui-

sa que segundo o Art. 2.° da Resolucéo n.° 510/2016 apresenta a seguinte definicao:
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XIll - participante da pesquisa: individuo ou grupo, que ndo sendo membro
da equipe de pesquisa, dela participa de forma esclarecida e voluntaria,
mediante a concessdo de consentimento e também, quando couber, de as-
sentimento, nas formas descritas nesta resolucdo [...] (Conselho Nacional
de Saude, 2016, p. 02).

Assim, os participantes desta pesquisa foram definidos seguindo os seguintes
Critérios de Inclusdo: a) Coordenadores dos Programas Especiais de Formacao Pe-
dagogica, Servidores do Instituto Federal e de ambos os sexos; e b) Egressos dos
Programas Especiais de Formacdo Pedagogica, de ambos os sexos, que fossem
docentes do Instituto Federal e que tivessem realizado o Curso de Formacéo Peda-
gogica no Instituto Federal.

Os Critérios de Exclusao definidos neste estudo foram: a) Coordenadores e
Egressos dos Programas Especiais de Formacéo Pedagdgica, que estivessem afas-
tados de suas atividades, por qualguer motivo no periodo de realizacdo da pesquisa.

Quanto ao instrumento de coleta de dados utilizado nesta fase da pesquisa,
foi proposto um questionario eletrénico, enviado por e-mail aos participantes deste
estudo, no intuito de compreender as percepcdes destes sujeitos sobre a qualidade
curricular do processo formativo investigado (APENDICES “E” e “F”).

Segundo Silva et al. (1997), o questionario eletrdnico é aquele que utiliza
meio digital para a sua realizacdo e que a aplicacdo pode ser executada através do
envio por e-mail, ou disponibilizando em uma pagina e/ou recurso (aplicativo) com
utilizacao da internet.

O questionario elaborado foi compreendido como o mais adequado para esta
fase da investigacdo e com os devidos cuidados éticos, indicados na Carta Circular
n.° 1/2021-CONEP/SECNS/MS, a qual dispde sobre “Orientacbes para procedimen-
tos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual” e que serdo tratados na
préxima secao deste capitulo que versa sobre os aspectos éticos da pesquisa.

Hipolito et al. (1996) destacam que o questionario eletrénico apresenta algu-
mas vantagens como: agilidade na aplicacédo, no controle das respostas; agilidade
na tabulagéo dos resultados; facilidade de utilizar maiores amostras; flexibilidade e
diversidade a elaboracdo de questdes; baixo custo de implementacdo; e exigéncia
de resposta completa.

Para além das vantagens, ha também desvantagens quanto a aplicacdo de
questionarios através da internet, tais como: definicdo da amostra, ja que as listas de

enderecos eletronicos geralmente sofrem alteracoes, e, apesar do aumento do uso
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da Internet, boa parte da populacdo ainda ndo possui endereco eletrénico (Scorna-
vacca Jr.; Becker; Andraschko, 2001). Essa perspectiva ndo se aplica para este es-
tudo, uma vez que todos os sujeitos elegiveis possuem conta de e-mail institucional
do Instituto Federal ao qual séo vinculados.

Outro aspecto que deve ser considerado quanto ao uso da internet, bem co-
mo das midias digitais e suas tecnologias para o armazenamento, manipulacao e
distribuicdo da informacéao € que:

O uso indiscriminado da tecnologia eletrbnica para produzir, armazenar,
manipular e distribuir informacdes de todos os tipos é uma das grandes
aquisicdes da era da informacéo. A chegada das tecnologias digitais para a
manipulacdo de textos, sons e imagens visuais, tem tornado as possibilida-
des quase ilimitadas. O material pode, ndo somente ser manipulado em sua
propria forma, mas pacotes multimidia podem ser criados, copiados, edita-
dos e reempacotados, através do download servindo o usuario individual ou
gerando produtos completamente novos que pode ser disponibilizados no
mercado aberto das informag6es (Cornish, 1997, p. 284).

ApoOs a definicdo dos sujeitos deste estudo e do instrumento de coleta de da-
dos utilizado, a fase de campo da pesquisa respeitou algumas etapas e que serao
listadas abaixo:

» Mapeamento na Plataforma Nilo Pecanha dos Institutos Federais que tinham
a oferta dos Programas Especiais de Formacao Pedagdgica.

* Encaminhamento por e-mail de uma Carta Convite aos Diretores Gerais dos
campi que ofertam os Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica (APENDICE
“A”).

» Os Diretores Gerais encaminharam assinados os Termos de Compromisso
de Participacdo em Pesquisa (APENDICE “B”).

« Submissé&o da Proposta de Investigacido aos Comités de Etica na Pesquisa
das InstituicGes Proponente (Universidade Federal da Grande Dourados - UFGD) e
Copatrticipantes (Instituto Federal do Rio Grande do Sul — IFRS; Instituto Federal
Farroupilha — IFFAR; Instituto Federal de S&o Paulo — IFSP; Instituto do Triangulo
Mineiro — IFTM; Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais -
CEFET/MG,; Instituto Federal de Goias — IFG; Instituto Federal do Maranhao — IFMA,
Instituto Federal de Rondbénia — IFRO) da pesquisa. Vale ressaltar que a submissao
da Proposta na Plataforma Brasil aconteceu em novembro de 2023 e a ultima libera-
cao das instituicbes proponentes aconteceu em fevereiro de 2024.

* Os Diretores Gerais foram acionados por e-mail institucional para que forne-

cessem 0s contatos dos coordenadores dos Programas Especiais de Formacgao Pe-
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dagdgica.

» Os Coordenadores dos Programas Especiais de Formacao Pedagdgica dos
Institutos Federais foram contactados por e-mail institucional para esclarecimentos
sobre a pesquisa, bem como para que fornecessem 0s contatos dos egressos e pa-
ra que autorizassem o inicio da coleta de dados mediante assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (APENDICE “C”).

* Aplicacdo do questionario para os coordenadores no periodo de fevereiro de
2024 a fevereiro de 2025 (APENDICE “E”).

* Os egressos dos Programas Especiais de Formacao Pedagdgica dos Institu-
tos Federais foram contactados por e-mail institucional para esclarecimentos sobre a
pesquisa, bem como para que autorizassem o inicio da coleta de dados mediante
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (APENDICE
“D”).

* Aplicacé@o do questionario para os egressos no periodo de fevereiro de 2024
a fevereiro de 2025 (APENDICE “F”).

* E por fim, foi dado inicio a analise de dados.

Nesse sentido, foi utilizada a estratégia de pesquisa denominada “Estudo de
Caso”, por néo ser possivel obter um grande quantitativo de respondentes dos ques-
tionarios.

Dessa forma, entendeu-se que o “Estudo de Caso” seria 0 método mais ade-
quado para se tratar de forma ampla um assunto especifico e que segundo Yin
(2001) permite aprofundar um determinado conhecimento, oferecendo elementos
para novas investigacdes sobre uma temética, sem perder o sentido cientifico, uma
vez que pode ser direcionado para um grupo pequeno e gue para este estudo os
participantes correspondem: a) 02 coordenadores; e b) 05 egressos.

Posto isso, a andlise de dados escolhida para este estudo foi desenvolvida
atraves da utilizacdo dos Nucleos de Significacdo, de Aguiar e Ozella (2013), que
foram considerados por estabelecer os fundamentos/embasamentos epistemolégi-
cos de cunho social e historico, na tentativa de apreender as significacdes dos sujei-
tos participantes da pesquisa.

Para Aguiar e Ozella (2013), tal mecanismo analitico trata de um constructo
gue se caracteriza por apresentar uma relagao entre as significacoes e a realidade
inserida pelo sujeito participante da pesquisa. Afinal, o real pode ndo esta tdo evi-

dente e assim ser apenas uma aparéncia e, desta forma, as analises permitem se
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valer da compreensédo das interagdes sociais, historicas, econdémicas e outras. O
que permite chegar ao entendimento do momento histérico e subjetivo do instante
da aplicacdo do instrumento de coleta de dados.

A matriz analitica selecionada para esta pesquisa, ha concepc¢ao de seus ide-
alizadores, Aguiar e Ozella (2013, p. 301), aponta que a reflexdo metodoldgica sobre
a apreensao dos sentidos [...] esta pautada em uma visdo que tem no empirico seu
ponto de partida, mas com a clareza de que € necessario irmos para aléem das apa-
réncias”.

Os Nducleos de Significacdo sdo concebidos como um procedimento que auxi-
lia na apropriacdo das significacBes constituidas pelo sujeito frente a realidade. Afi-
nal, o sujeito, que é construido de modo histérico, precisa ser evidenciado por meio
da palavra que € entendida como um pronunciamento do pensamento que se traduz
e carrega sentidos e significados envolvidos na plenitude da subjetividade (Aguiar;
Ozella, 2013).

Desta forma, para esta analise, € necessario compreender as significacdes
das palavras e suas significacdes expressas pelos documentos e pelos sujeitos par-
ticipantes da pesquisa. Portanto, as referidas expressfes sdo Unicas, mas a subjeti-
vidade foi construida no social e no histérico e esta imbricada no sujeito (Aguiar;
Ozella, 2013).

Aguiar e Ozella (2013), quando desenvolveram a técnica dos Nucleos de Sig-
nificacéo, propuseram trés etapas de execucdo. A primeira etapa é a Organizacao
dos pré-indicadores e refere-se as “[...] palavras inseridas no contexto que Ihe atri-
bui significado, entendendo aqui como contexto desde a narrativa do sujeito até as
condicBes historico-sociais que o constituem” (Aguiar; Ozella 2013, p. 308).

Nesta etapa a pesquisadora foi tentando compreender a esséncia das pala-
vras com significado, pois para Aguiar e Ozella (2013, p. 308) “Buscamos, a partir do
que foi dito pelo sujeito, entender aquilo que néo foi dito”.

A segunda etapa intitulada Articulacé@o dos pré-indicadores refere-se as pa-
lavras selecionadas que foram organizadas em agrupamentos de acordo com suas
similaridades, complementaridades ou contraposi¢cdes, na tentativa de se perceber
como se articulam constituindo a realidade abstrata. Assim, os pré-indicadores séo
categorizados, considerando seus limites e perspectivas.

A Construcédo dos Nucleos de Significagdo é uma etapa desta técnica de

analise, em que as significacbes devem: “[...] ser entendidas como um momento Su-
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perior de abstracdo, o qual, por meio da articulacdo dialética das partes, movimento
subordinado a teoria, avanca em direcdo ao concreto pensado, as zonas de sentido”
(Aguiar; Ozella, p. 310).

Os resultados obtidos através da técnica dos Nucleos de Significagdo foram
interpretados e discutidos com embasamento teorico, de acordo com as etapas su-
pracitadas, no intuito de que a compreensao e as inferéncias adequadas sejam rea-
lizadas.

Vigotski (2004, p. 150), inspirado em Marx e Engels, aponta que “[...] se as
coisas fossem diretamente o que parecem, ndo seria necessaria henhuma pesquisa
cientifica. Essas coisas deveriam ser registradas, contadas, mas ndo pesquisadas”.
No préximo subitem, seréo tratados os aspectos éticos que embasaram esta pesqui-

sa.

2.4 Aspectos éticos da pesquisa

A metodologia desta pesquisa envolveu analises bibliografica, documental e
de campo (onde foi utilizado um questionério eletrénico aos participantes).

Desta forma, este estudo seguiu 0s preceitos éticos da Resolucdo n.°
510/2016 do Conselho Nacional de Saude (CNS), que trata das normas em pesqui-
sas que envolvem seres humanos em ciéncias humanas e sociais.

Segundo Chaui (1994, p. 340), o termo ético advém do sentido grego de
ethos: “carater, indole natural, temperamento”. Em outra perspectiva, a Associacao

Nacional de P6s-Graduacéo e Pesquisa em Educacédo (ANPED) aponta que ético é:

[...] uma caracteristica distinta e inerente a atividade humana, em vez de al-
gum tipo de acréscimo alheio que ocorre apenas em algumas circunstancias
“especiais”, como na resolugao de dilemas morais. Dimensdes éticas e pro-
pésitos sdo inerentes ao modo como fazemos as coisas; ou melhor, elas
s80 essenciais para agir e perceber o mundo em praticas transformadoras
colaborativas e, portanto, para também conhecer e ser (ANPED, 2021, p.
26).

Posto isso, esta pesquisa primou por respeitar 0s principios éticos da pesqui-
sa com seres humanos, de acordo com o Art. 3° da Resolucdo n.° 510/2016. S&o

principios éticos das pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais:

| - reconhecimento da liberdade e autonomia de todos os envolvidos no pro-
cesso de pesquisa, inclusive da liberdade cientifica e académica;

Il - defesa dos direitos humanos e recusa do arbitrio e do autoritarismo nas
relacdes que envolvem os processos de pesquisa;
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lll - respeito aos valores culturais, sociais, morais e religiosos, bem como
aos habitos e costumes, dos participantes das pesquisas;

IV - empenho na ampliacdo e consolidacdo da democracia por meio da so-
cializacdo da producdo de conhecimento resultante da pesquisa, inclusive
em formato acessivel ao grupo ou populacao que foi pesquisada;

V — recusa de todas as formas de preconceito, incentivando o respeito a di-
versidade, a participacdo de individuos e grupos vulneraveis e discrimina-
dos e as diferencas dos processos de pesquisa;

VI - garantia de assentimento ou consentimento dos participantes das pes-
quisas, esclarecidos sobre seu sentido e implicacoes;

VII - garantia da confidencialidade das informacdes, da privacidade dos par-
ticipantes e da protegdo de sua identidade, inclusive do uso de sua imagem
e voz;

VIII - garantia da n&o utilizacdo, por parte do pesquisador, das informacdes
obtidas em pesquisa em prejuizo dos seus patrticipantes;

IX - compromisso de todos os envolvidos na pesquisa de néo criar, manter
ou ampliar as situacgdes de risco ou vulnerabilidade para individuos e coleti-
vidades, nem acentuar o estigma, o preconceito ou a discriminagéo; e

X - compromisso de propiciar assisténcia a eventuais danos materiais e ima-
teriais, decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme o caso sempre e
enquanto necessario (Conselho Nacional de Saude, 2016, p. 04).

Assim como 0s principios éticos da pesquisa com seres humanos sao neces-
sarios para um bom andamento de um processo investigativo, é de suma importan-
cia que o pesquisador, bem como os sujeitos, envolvidos na investigacdo, tenham

ciéncia de seus direitos. Segundo o Art. 9° da Resolucdo n.° 510/2016, sao assegu-

rados aos participantes de uma pesquisa:

| - ser informado sobre a pesquisa;

Il - desistir a qualquer momento de participar da pesquisa, sem qualquer
prejuizo;

Il - ter sua privacidade respeitada;

IV — ter garantida a confidencialidade das informacdes pessoais;

V — decidir se sua identidade sera divulgada e quais sdo, dentre as informa-
¢Oes que forneceu as que podem ser tratadas de forma publica;

VI — ser indenizado pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei; e
VII — o ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua partici-
pacéo na pesquisa (Conselho Nacional de Saude, 2016, p. 05).

Assim, foi solicitada a colaboracéo dos participantes da pesquisa, de maneira
cordial, lembrando que os mesmos foram alertados sobre seus direitos, 0s riscos e
beneficios da pesquisa, de modo que também foram esclarecidos sobre possiveis
constrangimentos que pudessem ocorrer durante a realizacdo da investigacao.

Desta forma, os beneficios da participagdo dos sujeitos na pesquisa sao, so-
bretudo, indiretos e coletivos, visando a producgéo e a apropriacdo de conhecimentos
produzidos sobre os desafios, as dificuldades e a qualidade dos curriculos dos Pro-
gramas Especiais de Formacdo Pedagodgica dos Institutos Federais para e na Edu-
cacao Profissional e Tecnologica.

Foi informado aos participantes que 0s mesmos possuiam autonomia para
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desistir a qualquer momento de colaborar com a pesquisa, bastasse que informas-
sem a pesquisadora responsavel por este estudo e assim a solicitacdo seria atendi-
da.

A pesquisa apresentou caracteristicas de beneficéncia, ou seja, fundamentou-
se quanto a relevancia, utilidade social e académica deste estudo. Por isso, destaca-
se a importancia do engajamento dos participantes da pesquisa no intuito de com-
preender a necessidade e importancia do estudo em questao.

Sabe-se que toda pesquisa que envolve seres humanos possui riscos. Os ris-
cos previsiveis deste estudo estavam relacionados ao carater nao fisico, como cons-
trangimento dos participantes em responder as perguntas propostas no questionario.
A identidade dos sujeitos foi preservada e nao foi permitido expor algumas dificulda-
des no processo da pesquisa.

Desta forma, foram asseguradas (segundo a Resolu¢éo n.° 510/2016), medi-
das, providéncias e cautelas que serdo utilizadas para enfrentar possiveis riscos e
danos aos participantes, tais como:

» Garantir o sigilo em relacdo as respostas, as quais serdo tidas como confi-
denciais e utilizadas apenas para fins cientificos;

 Garantir privacidade durante a coleta de dados, com uma abordagem huma-
nizada, optando-se por apresentar-se sempre disponivel para atender as possiveis
duvidas, bem como realizar uma escuta atenta e pelo acolhimento, ressaltando que
a obtencéo de informacfes, sera apenas no que diz respeito aquelas necessarias
para a pesquisa;

» Garantir a ndo identificacdo nominal no formulario e no banco de dados, a
fim de garantir o anonimato;

 Esclarecer e informar a respeito do anonimato e da possibilidade de inter-
romper o processo quando o participante desejar, sem danos e prejuizos para a
pesquisa e para si; Garantir explicacées necessarias para responder as questoes;

» Garantir a liberdade para nao responder questdes constrangedoras;

» Garantir a retirada do consentimento prévio, ou simplesmente interrup¢ao do
autopreenchimento das respostas e néo enviar o formulario, caso haja desista de
participar da pesquisa;

» Garantir a liberdade de recusa a ingressar e participar do estudo, sem pena-
lizacdo alguma por parte da pesquisadora;

+ Orientar que a concordancia ou ndo em participar da pesquisa em nada ira
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alterar a condicéo, as relacdes civil e social com a equipe de pesquisa e a Universi-
dade de origem,;

» Garantir uma abordagem cautelosa considerando e respeitando valores, cul-
tura e crencas dos participantes;

» Garantir a promocéao de privacidade em ambiente tranquilo e seguro;

» Garantir o zelo pelo sigilo dos dados fornecidos e pela guarda adequada das
informacdes coletadas, assumindo também o compromisso de ndo publicar o nome
(nem mesmo as iniciais) ou qualquer outra forma que permita a identificacao indivi-
dual; Garantir que ndo havera interferéncia da pesquisadora nos procedimentos ha-
bituais do seu local de estudo, ou na vida;

» Garantir o direito de acesso ao teor do conteudo do instrumento (tdpicos que
serdo abordados) antes de responder as perguntas, para uma tomada de decisao
informada;

» Garantir o acesso as perguntas somente depois que tenha dado o consenti-
mento;

» Garantir apds a conclusdo da coleta de dados que sera feito o download dos
dados coletados para um dispositivo eletronico local, apagando todo e qualquer re-
gistro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem®;

« Garantir o direito de indenizacdo diante de danos eventuais;

* Bem como garantir o ressarcimento de despesas utilizadas para participar
da pesquisa.

O principio da Justica foi garantido nesta pesquisa no sentido que os partici-
pantes teriam acesso ndo somente aos resultados, como também aos beneficios
advindos com a pesquisa e informacdes alcancadas para que pudessem auxiliar em
futuras investigacoes.

Desta forma, este estudo seguiu 0s seguintes procedimentos éticos:

* Envio dos Termos de Anuéncia para os Diretores Gerais dos campi que ofer-
tam os Programas Especiais de Formacao Pedagdgica identificando no e-mail envi-
ado o convite para participacdo da pesquisa, devidamente acompanhado de sintese
do projeto com os respectivos objetivos da investigacéo;

« Submiss&o da pesquisa para o Comité de Etica, bem como autorizac¢éo para
inicio da investigacdo por meio dos seguintes Pareceres Consubstanciados das ins-
tituicdes: Proponente (CAAE n.° 73766923.5.0000.5160) e Coparticipantes (CAAE
n.° 73766923.5.3001.5473; CAAE n.° 73766923.5.3008.8082; CAAE n.°
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73766923.5.3003.5653; CAAE n.° 73766923.5.3004.5154; CAAE n.°
73766923.5.3007.5574; e CAAE n.° 73766923.5.3002.8507);

» Apresentacédo da pesquisa para cada participante no momento e solicitacao
de participacdo da pesquisa, por meio da assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), buscando respeitar os direitos dos mesmos, o0 anonima-
to e a confidencialidade dos dados.

Em sintese, este capitulo, objetivou apresentar os aportes teéricos e metodo-
l6gicos da pesquisa sobre os Programas Especiais de Formacédo Pedagdgica que
sdo ofertados pelos Institutos Federais e no préximo capitulo sera apresentada a
Revisdo Sistematica da Literatura que objetiva justificar de modo cientifico a presen-
te pesquisa, pois versa sobre o levantamento bibliografico que embasou a definicdo

e o ineditismo deste estudo.
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3 REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA SOBRE OS PROGRAMAS ESPE-
CIAIS DE FORMACAO PEDAGOGICA DOS INSTITUTOS FEDERAIS

Este capitulo versa sobre a constituicdo de uma Revisao Sistematica da Lite-
ratura (RSL) que trata sobre a temética dos Programas Especiais de Formacao Pe-
dagodgica nos Institutos Federais.

3.1 Aspectos metodoldgicos da construcdo da Revisdo Sistematica da Litera-

tura

Uma Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) € compreendida, segundo Di-
niz-Pereira (2022), como um levantamento bibliografico que tem por base uma anali-
se de producbes que favorecem para a realizacdo de discussdes tedricas sobre de-
terminada tematica, por meio de andlise da literatura publicada do que j& se sabe
sobre temas especificos.

Diniz-Pereira (2022) afirma que a RSL se torna essencial para uma investiga-
cao, pois serve para avaliar como se encontra 0 campo da pesquisa e saber quais
as tendéncias, as lacunas, principais autores que estudam uma referida temética, as
principais metodologias utilizadas, os achados e as conclusbes mais relevantes.

Assim, Silva e Menezes (2005) apontam que a Revisdo Sistematica da Litera-

tura:

[...] resultara do processo de levantamento e analise do que ja foi publicado
sobre o tema e o problema de pesquisa escolhidos. Permitira um mapea-
mento de quem j& escreveu e o que ja foi escrito sobre o tema e/ou proble-
ma da pesquisa (Silva; Menezes, 2005, p. 37).

Diante disso, para este estudo foi definido o Protocolo Prisma de Okoli (2019)
como guia do processo de planejamento, conducao e escrita da Revisdo Sistematica
da Literatura. O corpus analitico para a RSL foi definido pelo uso da ferramenta Par-

sifal® de acesso gratuito que se encontra disponivel no site https://parsif.al.

O manuseio da ferramenta Parsifal® é bastante intuitivo e disponibiliza recur-
sos com funcionalidades claras e extremamente Uteis para auxiliar no processo de
estruturacdo da Revisdo Sistematica da Literatura em pesquisas com rigor cientifico
e metodologico.

O site que disponibiliza a ferramenta Parsifal® € todo escrito em lingua ingle-

sa e para utiliza-lo é necessario fazer um cadastro inicial, em seguida ja é possivel a


https://parsif.al/
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elaboracao de “reviews”. Na opgao de “Start a new review” € dado inicio ao processo
de organizar as informacgdes sobre a pesquisa e a revisao bibliogréfica.

Quanto as funcionalidades da ferramenta Parsifal®, abaixo ser&o disponibili-
zadas informacfes quanto ao planejamento, conducdo e escrita da Revisao Siste-
mética da Literatura com utilizacdo deste recurso metodoldgico:

* Planning: essa etapa diz respeito ao planejamento da revisdo bibliografica
da pesquisa. Dentro dela, é possivel encontrar os seguintes topicos: a) Protocol: Ob-
jectives, PICOC, Research questions, Keywords and synonyms, Search string,
Sources, Selection criteria; b) Quality assessment checklist: Questions, Answers,
Score; e ¢) Data extraction form.

» Conducting: essa etapa diz respeito a selecédo e a extracdo da bibliografia
que serd utilizada na pesquisa: Search, Import Studies, Study selection, Quality as-
sessment, Data extraction, Data analysis.

* Reporting: essa etapa diz respeito aos resultados em relagcéo aquilo que foi
selecionado da bibliografia.

A ferramenta Parsifal® estd em consonancia com o Protocolo estabelecido
por Okoli (2019) que € estruturado em oito passos que Sao essenciais para que uma
Revisdo Sistemética da Literatura tenha rigor cientifico:

1) Identifique o objetivo: necesséario para que a revisdo seja explicita para
seus leitores;

2) Planeje o protocolo e treine a equipe: para garantir consisténcia em como a
revisdo sera executada;

3) Aplique uma selecao prética: também chamada de sele¢éo para incluséo,
esta etapa exige clareza de critérios sobre quais estudos consideraram para a revi-
sao e quais eliminaram sem maior exame;

4) Busque a bibliografia: é a etapa onde serdo utilizadas as bases de dados
escolhidas para realizar a revisao;

5) Extraia os dados: esta relacionado a organizacao sistemética das informa-
¢cOes aplicaveis de cada estudo;

6) Avalie a qualidade: também chamada de selecé&o para exclusdo que tem
por finalidade filtrar os estudos que serao utilizados na reviséo;

7) Sintetize os estudos: que consiste em desenvolver uma andlise dos dados,
através de elementos pré-estabelecidos;

8) Escreva a revisdo: relaciona-se com a escrita com detalhes suficientes de
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maneira que outros pesquisadores possam reproduzir seus resultados.

3.2 Aplicacao dos oito passos do Protocolo Prisma de Okoli

O objetivo e primeiro passo de estruturacdo da Revisdo Sistematica da Litera-
tura, € o de: “analisar a literatura existente que contempla os Programas Especiais
de Formacao Pedagogica como tematica de investigacao cientifica”.

O segundo passo trata-se do planejamento de um protocolo a ser utilizado no
processo de Revisdo Sistematica da Literatura. Desta forma, definiu-se o Protocolo
Prisma proposto por Okoli (2019) como metodologia, bem como utilizacdo da ferra-
menta Parsifal®.

O terceiro passo é referente a aplicacdo de uma selecao pratica, através da
elaboracao/estruturacdo de mecanismos que definissem os critérios de inclusdo e
exclusdo da Revisdo Sistemética da Literatura e que serdo detalhados mais a frente.

O quarto passo (busca da bibliografia) foi concebido pelo uso da ferramenta
Parsifal® para definicdo das bibliografias a serem utilizadas, porém a ferramenta néo
contemplou dados nas bases de busca selecionadas.

Desta forma, optou-se por uma busca direta nas seguintes bases de dados; a)
Portal de Periédicos da CAPES; b) Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta-
cbes — BDTD; e c) Anais das Reunides Nacionais da Associacdo Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisa em Educacdao (ANPED), nos Grupos de Trabalho: 1) GTO5 -
Estado e Politica Educacional; 2) GT08 - Formacado de Professores; 3) GT09 - Tra-
balho e educacéo; 4) GT11 - Politica e educacao superior; e 5) GT12 — Curriculo.

O descritor de busca utilizado foi “Programas Especiais de Formacao Peda-
gogica” e o recorte temporal foi definido tomando como base a Resolucdo CNE/CP
n. 06/2012 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profis-
sional Técnica de Nivel Médio, onde o Titulo IV, no Art. 40 que trata sobre a Forma-
cdo Pedagogica como requisito para a atuacdo docente na Educacgéo Profissional e
Tecnologica (EPT), estabelecendo assim um periodo de 2012 a 2024 para catalogar
publicacdes existentes.

O quinto passo esta relacionado a extracdo dos dados e define-se por consi-
derar as terminologias que estivessem presentes nos titulos e resumos dos materiais
coletados, de acordo com o estabelecido abaixo:

a) Inclusdo: estudos que tratem dos Institutos Federais e Programas Especi-
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ais de Formacao Pedagdgica.

b) Exclusdo: documento duplicado, fora do escopo, escrito em lingua estran-
geira, que nao possibilita acesso ao texto completo e trabalho ndo académico.

O sexto passo do protocolo trata sobre a avaliacdo da qualidade dos dados
levantados e desenvolvida através da estruturacédo de questdes que possibilitassem
a definicdo dos achados considerados aptos para embasar a escrita da Reviséo Sis-
tematica da Literatura.

Desse modo, as questdes estabelecidas foram:

 Este achado apresenta no titulo pelo menos uma destas palavras: Progra-
mas Especiais de Formacgdo Pedagdgica, Instituto Federal, Educacao profissional e
Tecnologica?

» Este achado apresenta conceito, dimensdes e indicadores relacionados aos
PEFP?

« Este achado apresenta possibilidades de ofertas dos PEFP?

+ Este achado apresenta lacunas na pesquisa sobre os PEFP?

ApoOs a avaliacdo da qualidade dos achados foi estabelecido o sétimo passo
da pesquisa que trata sobre a sintetizacdo dos estudos que foram definidos da se-

guinte forma:

Tabela 01 — Quantitativo de estudos encontrados nas bases de dados pesquisadas

BASE DE DADOS ESTUDOS ENCONTRADOS
PORTAL DE PERIODICOS DA CAPES 06 ARTIGOS
BDTD 08 DISSERTACOES
02 TESES
ANAIS DAS REUNIOES NACIONAIS DA ANPED 03 TRABALHOS

Fonte: Portal de Periodicos da CAPES; BDTD; Anais das Reunides Nacionais da ANPED (2024).

Por fim, o oitavo passo do Protocolo trata sobre a escrita da Revisédo Sistema-
tica da Literatura e que € apresentada ao longo de todo o texto aqui descrito.
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3.3 Andlises dos dados encontrados nas bases de indexacao

Inicialmente, serdo apresentados os artigos selecionados no Portal de Perio-
dicos da CAPES (Quadro 2).

Quadro 2 — Artigos selecionados no Portal de Periddicos da CAPES

N.o AUTORES TITULO ANO
POLITICAS PARA A FORMACAO DE PRO-
JULIANA DE SOUZA SOARES FESSORES PARA A EDUCACAO PROFIS-
01 | MARIA AUXILIADORA MONTEI- | SIONAL: ESTUDO DE UM PROGRAMA ES- 2013
RO OLIVEIRA PECIAL DE FORMAGCAO PEDAGOGICA DE
DOCENTES (PEFPD)
M.M.M. VIEIRA FORMACAO DE PROFESSORES DA EDU-
02 J. A. VIEIRA CACAO PROFISSIONAL NOS PROGRAMAS 2014
R. PASQUALLI ESPECIAIS DE FORMACAO PEDAGOGICA
POLITICAS PARA A FORMACAO DE PRO-
JULIANA DE SOUZA SOARES | FESSORES PARA EDUCACAO PROFISSIO-
03 | MARIA AUXILIADORA MONTEI- NAL: PROGRAMA ESPECIAL DE FORMA- 2015
RO OLIVEIRA CAO PEDAGOGICA DE DOCENTES (PE-
FPD) — DESAFIOS E POS-SIBILIDADES
MARIA ISA PEREIRA CARDOSO PROGRAMA ESPECIAL DE FORMACAO
04 GONCALVES PEDAGOGICA, UMA REFLEXAO HISTORICA | 2021
ISABELLE DE LUNA ALENCAR
NORONHA
IVAN FORTUNATO UMA ANALISE DE TESES E DISSERTA- 2022
05 | OSMAR HELIO ALVES ARAUJO | COES SOBRE O PROGRAMA ESPECIAL DE
LILIANA SOARES FERREIRA FORMACAO DOCENTE
06 | JACINTA LUCIA RIZZI MARCOM | POTENCIALIDADES DA HERMENEUTICA 2023
RICARDO REZER FILOSOFICA DE GADAMER PARA
A FORMACAO PEDAGOGICA DOCENTE

Fonte: Portal de Periédicos da CAPES (2024)

Ao realizar uma analise mais detalhada dos dados levantados e que estao
apresentados nos artigos descritos no Quadro 2, notou-se que os estudos desenvol-
vidos abordavam aspectos relacionados: a) as Politicas de Formacéo de Professo-
res para a Educacéo Profissional e Tecnologica; b) aos desafios enfrentados pelos
docentes neste processo formativo; c) sobre reflexdes historicas dos Programas Es-
peciais de Formacao Pedagdgica; d) levantamento bibliografico de Teses e Disser-
tacdes que abordavam a tematica dos Programas Especiais de Formacao Pedago-

gica; e e) a uma visdo paradigmatica/filoséfica sobre a Formacdo Pedagdgica.
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Desta forma, os dados acima apontam a possibilidade de uma lacuna para
justificar de modo cientifico a relevancia do estudo proposto por esta pesquisadora
que trata sobre o cenario nacional da oferta dos PEFPD nos IF, uma vez que ne-
nhum dos estudos apresentou uma abrangéncia de cunho nacional e ndo tratou es-
pecificamente do l6cus desta pesquisa.

Destaca-se também que os artigos encontrados foram publicados em anos di-
ferentes (2013, 2014, 2015, 2021, 2022 e 2023), permitindo uma compreensao de
gque esta tematica ndo vem sendo muito pesquisada. Outro ponto observado é que
de 2016 a 2020 nao foram encontradas pesquisas relacionadas, apontando para um
intervalo consideravel sem achados, reforcando assim, a relevancia cientifica da
proposta deste estudo.

Outro destaque desta Revisdo Sistematica da Literatura apresentado no Qua-
dro 2, trata-se sobre a repeticdo de autores (Juliana de Souza Soares e Maria Auxi-
liadora Monteiro Oliveira), que foi evidenciado nos artigos localizados nos nimeros
01 e 03 que permitiu refletir sobre as seguintes possibilidades: a) as autoras podem
ser estudiosas de referéncia da area; b) as autoras podem esta se dedicando a te-
méatica da pesquisa com frequéncia; e c) as autoras podem ter, ou participar de gru-
pos de pesquisa relacionados com a tematica.

Tais reflexbes foram utilizadas como embasamento para a obtencdo de mais
informacBes acerca dos estudos relacionados sobre os Programas Especiais de
Formacdo Pedagdgica para Docentes - PEFPD e assim potencializaram as discus-
sOes acerca da tematica nesta investigagéao.

Foi observado também que os artigos localizados no nimero 01 “Politicas pa-
ra a Formacao de Professores para a Educacéo Profissional: estudo de um Progra-
ma Especial de Formacao Pedagdgica de Docentes — (PEFPD)” e niumero 03 “Politi-
cas para a Formacao de Professores para Educacao Profissional: Programa Especi-
al de Formacédo Pedagogica de Docentes (PEFPD) — Desafios e Possibilidades” sao
recortes da dissertacdo localizada no numero 02 “Politicas para Educagao Profissio-
nal: um estudo de caso sobre o Programa Especial de Formagdo Pedagdgica de
Docente em uma instituicdo de ensino técnico de Belo Horizonte” que sera abordada
a seguir no Quadro 3 que expde as teses e dissertacdes selecionadas a partir do
levantamento bibliogréfico realizado na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dis-
sertacdes (BDTD):
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Quadro 3 — Produc¢bes encontradas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)

Ne AUTOR TITULO ANO TIPO DE PES- PROGRAMA
QUISA

NEUZA MARIA| REPRESENTACOES SOCIAIS DOS ALUNOS DO PRO- PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

01 DE SOUZA | GRAMA ESPECIAL DE FORMAGCAO PEDAGOGICA: UM | 2013 DISSERTACAO | EM EDUCAGCAO DA UNIVERSIDADE
FEITOZA ESTUDO SOBRE A FORMACAO DOCENTE DE PRO- METODISTA DE SAO PAULO
FESSORES, QUE JA SAO PROFESSORES

JULIANA DE | POLITICAS PARA EDUCACAO PROFISSIONAL: UM ES- PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

SOUZA SOA- TUDO DE CASO SOBRE O 2013 DISSERTACAO EM EDUCACAO
02 RES PROGRAMA ESPECIAL DE FORMACAO PEDAGOGICA DA PONTIFICIA UNIVERSIDADE CA-

DE DOCENTE EM UMA INSTITUICAO DE ENSINO TEC- TOLICA DE MINAS GERAIS
NICO DE BELO HORIZONTE

VANESSA PI- | POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO PROFISSI-| 2014 DISSERTACAO | PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

EDADE GON- ONAL: ESTUDO DA FORMA- EM EDUCACAO
03 TIJO FARIA CAO/PROFISSIONALIZACAO E DO TRABALHO DO DA PONTIFICIA UNIVERSIDADE CA-

PROFESSOR DO PROGRAMA ESPECIAL DE FORMA- TOLICA DE MINAS GERAIS
CAO PEDAGOGICA DE DOCENTES
CLOVIS RI- |[FORMACAO E PROFISSIONALIZACAO DOCENTE: ANA- DISSERTACAO | PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
04 CARDO RE- LISE DO PROGRAMA 2015 EM EDUCACAO DA FACULDADE DE
MOR ESPECIAL DE FORMACAO PEDAGOGICA DA UTFPR — FILOSOFIA E
CAMPUS MEDIANEIRA CIENCIAS, DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL PAULISTA — UNESP

ANGELA RO- |0 ENSINO DE DIDATICA NO PROGRAMA ESPECIAL DE| 2015 DISSERTACAO | PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

05 SINA FORMACAO EM EDUCACAO DA FACULDADE
ALLEXIUS |PEDAGOGICA DA UTFPR — MEDIANEIRA-PR, DE 2005 A DE FILOSOFIA E CIENCIA — FFC U-
MATTE 2012 NESP
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A EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL ME- PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
JOSE FERRA- DIO: VISAO DOS PROFISSIONAL EM EDUCACAO DO
06 RIJUNIOR |PROFESSORES SOBRE UM PROGRAMA ESPECIALDE| 2018 DISSERTACAO CENTRO DE
FORMACAO EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PEDAGOGICA DE FORMACAO CONTINUADA NA MO- DA UNIVERSIDADE
DALIDADE EAD FEDERAL DE SAO CARLOS
07 ANDREA | PROGRAMA ESPECIAL DE FORMACAO PEDAGOGICA PROGRAMA DE
CRISTINA DOS DO CENTRO PAULA 2021 DISSERTACAO | POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
SANTOS SOUZA/SP: DA
UMA ANALISE CRITICA (VOLUME I) UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAN-
TOS
GILDENY DE | O CURSO DE FORMAGCAO PEDAGOGICA DOS PRO- PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
ALMEIDA RO- | FESSORES DA EDUCACAO PROFISSIONAL: ANALISE | 2022 DISSERTACAO | EM EDUCACAO (PPGED) DA UNI-
08 DRIGUES DO PROGRAMA DO INSTITUTO FEDERAL DA VERSIDADE ESTADUAL DO SUDO-
BAHIA (IFBA) ESTE DA BAHIA
(UESB)
CRISTIANE | ACONSTITUICAO DA APRENDIZAGEM DOCENTE NA PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
09 ANTUNES | EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: DESA- | 2022 TESE EM EDUCACAO, DO CENTRO DE
ESPINDOLA FIOS EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
E DILEMAS DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA CATARINA
EVANDRO | FORMACAO PEDAGOGICA DE DOCENTES NA EDU- PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
10 ARAUJO DE |CACAO PROFISSIONAL : ESTUDO DE CASO DO SENAC| 2023 TESE EM EDUCACAO DA PONTIFICIA UNI-
AQUINO ACRE SOBRE OS IMPACTOS DAS VERSIDADE CATOLICA DO
METODOLOGIAS ATIVAS POR MEIO DAS TECNOLOGI- PARANA
AS DIGITAIS

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (2024).
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Inicialmente o que chamou atencéo na analise dos dados foi o fato de néo ter
sido localizada nenhuma tese que tratasse sobre a tematica antes do ano de 2022,
0s achados foram somente em dissertacfes nos anos de 2013, 2014, 2015, 2018 e
2021.

Destaca-se também que as pesquisas sobre os Programas Especiais de For-
macao Pedagogica (Teses e Dissertacdes), iniciaram em 2013, tendo dois intervalos
sem pesquisas relacionadas, entre 2015 e 2018, bem como entre 2018 e 2021. Este
resultado aponta para a relevancia desta pesquisa, pelas poucas evidéncias e por
nao ser uma tematica estudada com frequéncia e afinco no campo académico da
Formacao de Professores.

Outros aspectos evidenciados séo referentes as pesquisas 04 (Formacéo e
Profissionalizacdo Docente: analise do Programa Especial de Formacao Pedagogica
da UTFPR — Campus Medianeira) e 05 (O ensino de didatica no Programa Especial
de Formacédo Pedagdgica da UTFPR — Medianeira-PR, de 2005 a 2012) que aponta-
ram os seguintes destaques: a) as pesquisas foram realizadas na Universidade Es-
tadual Paulista (UNESP); b) sdo do mesmo Programa de Pds-graduacao (Programa
de Pés-graduacdo em Educacdo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias); e c) foram
desenvolvidas no mesmo ano (2015).

Ao realizar uma andlise mais atenta sobre os dados das dissertacfes aponta-
das nos numeros 04 e 05 do Quadro 3, percebeu-se que o0s estudos pertenciam a
Linhas de Pesquisa diferentes e que os orientadores ndo eram 0sS mesmos, apon-
tando assim para um interesse pela tematica no ano de 2015 no Programa de Pés-
graduacédo em Educacado da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da UNESP.

Outro destague € que na dissertacdo desenvolvida pelo autor Clévis Ricardo
Remor (2015) que pertence a Linha de Pesquisa “Politicas Educacionais, Gestao de
Sistemas e Organizagdes, Trabalho e Movimentos Sociais”, foi realizada uma analise
do Programa Especial de Formacéo Pedagogica da Universidade Tecnologica Fede-
ral do Parana/UTFPR — Campus Medianeira. Na dissertacdo da autora Angela Rosi-
na Allexius Matté (2015), pertencente a Linha de Pesquisa “Filosofia e Histéria da
Educacédo no Brasil” foi tratado o Ensino da Didatica no Programa Especial de For-
macao Pedagodgica da UTFPR — Campus Medianeira com um recorte temporal de
2005 a 2012, apontando assim para rumos analiticos em perspectivas distintas nos
dois materiais encontrados.

Observou-se também que as tematicas dos estudos analisados neste levan-
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tamento bibliografico da BDTD, estavam dialogando com aspectos sobre: a) a Politi-
ca de Formacdo Pedagogica para a Educacgdo Profissional e Tecnoldgica (EPT); b)
as representacoes sociais de discentes nos Programas Especiais de Formacao Pe-
dagodgica; c) a analise especifica de algum Projeto Pedagogico de Curso (PPC) de
alguma instituicao ofertante dos PEFPD; d) a compreensdo de como os professores
da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) aprendem o exercicio da docéncia; e
e) a analise dos impactos de um determinado tipo de metodologia no processo for-
mativo.

Destacam-se, as dissertacdes de numero 02 (Politicas para Educacédo Profis-
sional: um estudo de caso sobre 0 Programa Especial de Formacédo Pedagdgica de
docente em uma instituicdo de ensino técnico de Belo Horizonte) e de numero 03
(Politicas Publicas para a Educacdo Profissional: estudo da forma-
cao/profissionalizacdo e do trabalho do professor do Programa Especial de Forma-
cdo Pedagdgica de docentes) que tiveram 0 mesmo locus de pesquisa e analisaram
o curso de uma instituicdo que trabalha com Educacéo Profissional e Tecnolégica
(EPT) em Belo Horizonte - MG.

A dissertacéo da autora Juliana de Souza Soares (2013) que se encontra no
namero 02 do Quadro 3 teve por objetivo principal da investigagao “analisar o papel
desse Programa na formacgéao/profissionalizagao de docentes para EPT”. Ja a disser-
tacdo da autora Vanessa Piedade Gontijo Faria (2014) localizada no nimero 03 do
Quadro 4 objetivou “investigar a formacao/profissionalizacéo, o trabalho e as condi-
cOes salariais vivenciadas pelo perfil de professor que ministra aulas no referido Pro-
grama”. Apesar das duas pesquisas terem sido realizadas em uma instituicdo de
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), as mesmas nao realizaram um levanta-
mento destes Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica Docente (PEFPD) en-
fatizando a abrangéncia de todo o territorio nacional como € objetivado nesta pes-
quisa.

Os estudos descritos no Quadro 3 indicam que 09 pesquisas foram realizadas
nos Programas de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Regido Sudeste e somente 01
pesquisa na Regido Nordeste. O que determina uma lacuna de pesquisas relaciona-
das aos PEFPD em Programas de Pos-graduacdo de Universidades das demais
Regibes Brasileiras.

Prosseguindo as analises do levantamento bibliografico, foram selecionados

os Grupos de Trabalho (GT) da ANPED Nacional e os trabalhos vinculados que mais



72

se aproximavam com a tematica dos Programas Especiais de Formacao Pedagdgica

e gque serdo apresentados no Quadro 4.

Quadro 4 — Grupos de Trabalho das Reunibes Nacionais da ANPED

NUMERO DO GT NOME DO GT
05 ESTADO E POLITICA EDUCACIONAL
08 FORMAGAO DE PROFESSORES
09 TRABALHO E EDUCACAO
11 POLITICA E EDUCACAO SUPERIOR
12 CURRICULO

Fonte: Anais das Reunifes Nacionais da ANPED (2024)

Na pesquisa bibliogréafica aqui desenvolvida serd apresentado o levantamento

da literatura que foi desenvolvido no ambito dos anais de eventos cientificos da AN-

PED Nacional que considerou as Reunides realizadas de acordo com o recorte tem-

poral definido neste estudo (2012 a 2024), conforme consta na Tabela 02.

Tabela 02 — Quantitativo de trabalhos encontrados nas Reunides da ANPED Nacio-

nal (2012 — 2024)

REUNIAO GT TRABALHO
352 REUNIAO ANUAL 00 00
PORTO DE GALINHAS — PE /
2012
362 REUNIAO NACIONAL 00 00
GOIANIA - GO/ 2013
372 REUNIAO NACIONAL GT 08 (FORMACAO DE PRO- 01
FLORIANOPOLIS — SC / 2015 FESSORES)
382 REUNIAO NACIONAL 00 00
SAO LUIS — MA / 2017
) GT 09 (TRABALHO E EDUCA- 01
392 REUNIAO NACIONAL CAO)
NITEROI — RJ / 2019
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GT 11 (POLITICA DE EDUCA- 01
CAO SUPERIOR)

402 REUNIAO NACIONAL 00 00
BELEM — PA / 2021

41° REUNIAO NACIONAL 00 00
MANAUS — AM /2023

Fonte: Anais das Reuniées da ANPED Nacional (2024)

ATabela 02 apresenta trés pontos de destaque e que serdo discutidos a se-
guir. O primeiro ponto trata da frequéncia de realizacdo das Reunides da ANPED
que em 2012 e 2013 eram anuais e apds o0 ano de 2013 as Reunibes foram realiza-
das de modo bianual (2015, 2017, 2019, 2021 e 2023).

O segundo ponto destacado diz respeito as cinco Regifes do Brasil que sdo
contempladas como palco do evento no recorte temporal definido para este estudo
(02 no Nordeste, 01 no Centro-Oeste, 01 no Sul, 01 no Sudeste e 02 no Norte), o
que torna a realizacdo da reunido executada de forma bem democratica.

O terceiro destaque desta analise € quanto aos Grupos de Trabalho (GT) e o
guantitativo de trabalhos que foram encontrados sobre a temética pretendida: a) 03
Grupos de Trabalho (Formacao de Professores - 08; Trabalho e Educacao - 09; e
Politica e Educacdo Superior - 11); e b) 03 trabalhos (01 em 2015 e 02 em 2019).
Considera-se entdo que a tematica proposta nesta pesquisa € pouco investigada,
tornando-a relevante, coerente, potente e inédita.

Abaixo, serdo apresentados os trabalhos catalogados nos anais da ANPED
Nacional como pertinentes para a realizacdo de uma discussdo sobre pesquisas re-

lacionadas aos Programas Especiais de Formacao Pedagogica:

Quadro 5 — Trabalhos selecionados da ANPED Nacional (2012 — 2024)

Ne | GT ANO / REUNIAO TRABALHO AUTOR

CINTHIA GONCAL-
01 | 08 | 2015/372 REUNIAO | FORMACAO PEDAGOGICA DO PRO- | VES DE ASSUN-
FLORIANOPOLIS/ SC |FESSOR UNIVERSITARIO: POSSIBILI- CAO
DADES E LIMITES DO PROGRAMA DE
APERFEICOAMENTO DE ENSINO
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PROFISSIONALIZACAO, FORMAGAO E| CELIA TANAJURA
02 | 09 |2019 / 392 REUNIAO | TRABALHO PEDAGOGICO DOS PRO- MACHADO
NITEROI/RJ FESSORES DA EDUCACAO PROFIS-
SIONAL E TECNOLOGICA JULIANA SOARES
FERREIRA

EDUCACAO SUPERIOR E FORMACAO

03 | 11 | 2019 / 392 REUNIAO | DOCENTE: AINDA DISCUTIMOS A SILVIA REGINA

NITEROI/RJ DICOTOMIA DA FORMACAO PARA 0OS CANAN

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS OU

PARA OS CONHECIMENTOS PEDA-
GOGICOS-DIDATICOS?

Fonte: Anais das Reunifes da ANPED Nacional (2024)

As analises realizadas acerca do Quadro 5, apontaram que os trés trabalhos
encontrados sao de autores diferentes e que foram submetidos para GT distintos: a)
Trabalho 01 — GT 08 (Formacédo de Professores); b) Trabalho 02 — GT 09 (Trabalho
e Educacéo); c) Trabalho 03 — GT 11 (Politica e Educacao Superior).

O que permite compreender para esta Revisdo Sistematica da Literatura que
os Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica podem ser estudados por inUme-
ras vertentes da Educacéo, tal como foi detectado nos GT da ANPED: a) Formagéo
de Professores; b) Trabalho e Educacéo; e c) Politica de Educacéo Superior.

Outro ponto de destaque, diz respeito a 392 Reunido realizada em Niter6i/RJ
(2019) que pode ser considerado o evento que mais debateu sobre a temética da
Formacdo Pedagdgica (02 trabalhos), seguida da 372 Reunido realizada em Floria-
nopolis/SC (2015) com 01 trabalho submetido e apresentado no evento, porém, este
indicador ndo pode ser considerado um namero significativo, uma vez que os even-
tos realizados pela ANPED Nacional sdo de grande relevancia e destaque no que
tange as discussdes desenvolvidas nos Programas de Pds-graduacdo em Educacao
de todo o pais.

Ressalta-se que para este levantamento bibliografico, foram analisados cinco
GT, conforme aponta o Quadro 5, citado anteriormente, o que permite uma reflexdo
de que a tematica dos Programas Especiais de Formacéo Pedagogica ndo € muito
tratada nos trabalhos submetidos para as Reunibes da ANPED Nacional, o que pode
ser entendido como uma lacuna quanto a relevancia cientifica de futuras pesquisas
sobre a tematica em questao.

Destaca-se também que apds uma leitura detalhada dos trabalhos analisados
no levantamento feito dos eventos nacionais da ANPED, percebeu-se que os estu-

dos resultantes para andlise, apresentam objetivos que tratam sobre a Formacédo
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Pedagdgica e serao tratados abaixo.

O trabalho localizado no numero 01 intitulado “Formagéao Pedagdgica do Pro-

fessor Universitario: possibilidades e limites do programa de aperfeicoamento de en-

sino” apresenta o seguinte objetivo geral:

[...] compreender de que modo o Programa de Aperfeicoamento de Ensino
(PAE) contribui com o processo formativo de futuros professores universita-
rios, investigando as maneiras criadas, por este programa para refletir, or-
ganizar e desenvolver o aprimoramento da formacdo pedagdégica dos pés-
graduandos de modo a aliarem as competéncia cientifica a competéncia pe-
dagdgica na futura atuacao docente (Assuncéo, 2015, p.01).

O trabalho disposto no numero 02 intitulado “Profissionalizagéo, formagéao e

trabalho pedagogico dos professores da educacgao profissional e tecnologica” tem

por objetivo geral:

[...] analisar as contribui¢des resultantes da oferta do Programa Especial de
Graduacéo de Formacéo de Professores para Educacéo Profissional e Tec-
nolégica (PEG) e do Programa de Pés-graduacgéo stricto sensu — Mestrado
Académico em Educacéo Profissional e Tecnolégica (PPGEPT) para o pro-
cesso de profissionalizagdo dos professores da EPT e para o trabalho pe-
dagdgico por eles desenvolvido (Machado; Ferreira, 2019, p. 01).

No trabalho encontrado no nimero 03 intitulado “Educag¢ao Superior e Forma-

cao Docente: ainda discutimos a dicotomia da formagao para os conhecimentos es-

pecificos ou para os conhecimentos pedagogicos-didaticos?” tem por objetivo geral:

compreender a possibilidade de estabelecer relagbes entre a auséncia de
formagédo pedagodgico-didatica dos docentes e de politicas definidoras dessa
formagédo e a qualidade do ensino, na Educacao Superior, além de atentar
para a necessidade da que envolve os conhecimentos do campo especifico
da formacédo e os conhecimentos pedagogico- didaticos na perspectiva de
entender o Ensino como um importante componente que compde o tripé que
forma a Universidade (Canan, 2019, p. 01).

Assim, os estudos analisados nos GT da ANPED Nacional, abordam a impor-

tancia da obtencdo de conhecimentos pedagdgicos para a acdo Docente em Nivel

Superior, mas ndo tratam sobre os Programas Especiais de Formacao Pedagogica

Docente para Graduados néo licenciados (Bacharéis e Tecnélogos) que atuam como

Docentes no Ensino Médio e na Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) de Nivel

Médio que é o foco central deste estudo.

Por fim, em se tratando de pesquisas com carater de abrangéncia nacional, o

Tabela 03 aponta as regides brasileiras onde os estudos descritos nos levantamen-

tos das trés bases de dados foram realizados.
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Tabela 03 — Quantitativo de estudos sobre os Programas Especiais de Formacgéao
Pedagdgica Docente por Regifes Brasileiras (2012 — 2024)

REGIOES TRABALHO ARTIGO DISSERTACAO TESE
COMPLETO
Sul 02 02 02 02
Sudeste 01 03 05 00
Centro-oeste 00 00 00 00
Norte 00 00 00 00
Nordeste 00 01 01 00

Fonte: Portal de Periddicos da CAPES, BDTD e ANPEd Nacional (2024)

Os dados apresentados na Tabela 03 apontam que os estudos realizados no
periodo de 2012 a 2024 sobre os PEFPD estao concentrados como lécus de pesqui-
sas, instituicdes das Regides Sudeste (09 estudos), Sul (08 estudos) e Nordeste (02
estudos), indicando assim, caréncias de investigacdes realizadas nas demais Regi-

Oes Brasileiras.

3.4 Consideragdes sobre a Reviséo Sistematica da Literatura

Por fim, considera-se que esta Revisdo Sistematica da Literatura sobre os
Programas Especiais de Formacdo Pedagogica nos Institutos Federais, realizada
com recorte temporal de 2012 a 2024, no Portal de Periddicos da CAPES, na Biblio-
teca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e nos anais das reunides da ANPED
Nacional, permitiu identificar que os trabalhos completos, os artigos, as dissertagbes
e as teses privilegiaram como objeto de pesquisa, em sua maioria: a) as Politicas de
Formacéo de Professores para a Educacao Profissional e Tecnoldgica; b) os desafi-
os enfrentados pelos docentes neste processo formativo; e c) as reflexdes historicas
dos Programas Especiais de Formagao Pedagdgica.

Desse modo, pode-se dizer que abordaram tematicas diversas, mas que 0s
Programas Especiais de Formacdo Pedagodgica nos Institutos Federais sdo pouco

privilegiados pelos pesquisadores, tendo como parametro o pequeno resultado en-
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contrado no levantamento bibliografico.

Quanto as abordagens metodoldgicas das pesquisas, houve uma predomi-
nancia de estudos qualitativos. Os procedimentos metodologicos mais utilizados fo-
ram: entrevista, pesquisa documental, questionario, grupo focal e estudo de caso.

Dessa forma, este estudo possibilitou sinalizar para o fato de que, no campo
da Formacgéo de Professores, essa teméatica se configura como um espaco de ex-
pansdo das pesquisas nessa area do conhecimento. Porém, ainda ha necessidade
da disseminacdo dessas pesquisas sobre essa teméatica quanto aos recortes tempo-
rais, geograficos e institucionais.

Este estudo torna-se um forte indicativo de relevancia cientifica para a autora
desta pesquisa e para o Programa de Pos-graduacdo em Educacéo da Universidade
Federal da Grande Dourados, pois permite compreender as lacunas deixadas sobre
a tematica dos Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica - PEFP na perspecti-
va de abrangéncia nacional, onde os Institutos Federais - IF sdo o locus da investi-
gacao, possibilitando assim um ineditismo da pesquisa, bem como visa propor con-
tribuicBes para estudos futuros relacionados dentro do campo cientifico da Formacao
de Professores.

No préximo capitulo serdo abordados os aspectos referentes a Formacgéo de
Professores da/para a Educacgéo Profissional e Tecnoldgica.
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4 FORMACAO DE PROFESSORES DA/PARA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Neste capitulo sera abordada a caracterizacdo da Educacédo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), considerando aspectos historicos relevantes para a sua concep-
céo.

Em seguida, a Formacéo de Professores da/para a EPT sera tratada, conside-

rando seu contexto e suas caracteristicas fundantes.

4.1 Educacdao Profissional e Tecnolégica: caracterizacdo e aspectos histéricos

Ao iniciar a abordagem sobre a Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT)
entende-se que seja necessario compreender a sua caracterizacdo. Assim, a EPT é
compreendida como uma modalidade da educacéo, prevista na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) que tem por finalidade precipua a preparacao
para o exercicio profissional que contribui para que o cidaddo possa se inserir e atu-
ar no mundo do trabalho e na vida em sociedade (Brasil, 2018).

Diante do exposto, a LDB/1996 aponta uma concepcédo sobre a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica que direciona para dois aspectos dos direitos fundamen-
tais para a formacao do cidadao: a) direito a educacéo; e b) direito ao trabalho. Des-
ta forma, a EPT configura-se como uma modalidade educacional privilegiada, pois a
educacao e a profissionalizacdo séo direitos garantidos como absoluta prioridade no
Art. 12 da Constituicdo Federal (Ramos, 2014).

Assim, a Educacédo Profissional e Tecnoldgica prevé uma articulagéo entre os
diferentes niveis e modalidades educacionais, bem como as dimensées do trabalho,
da ciéncia e da tecnologia (Brasil, 2018).

Ramos (2014) destaca que dentre as possibilidades de articulacdo da Educa-
céo Profissional e Tecnolégica, pode-se elencar como exemplo: a) a modalidade da
Educacédo de Jovens e Adultos - EJA, em caréater preferencial, segundo a LDB; e b)
a educacao basica no nivel do ensino médio, na forma articulada de oferta (integra-
da, concomitante ou intercomplementar — concomitante na forma e integrado no con-
teudo) e na forma subsequente.

Porém, os cursos ofertados na modalidade da Educacao Profissional e Tecno-

|6gica sdo bem abrangentes e apontam duas possibilidades, a saber: Educacéao Pro-
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fissional Técnica de Nivel Médio e Educacao Profissional Tecnoldgica de Graduacao
e Pos- graduacdo (Brasil, 2018).

Os cursos e programas da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio
(EPTNM) sao estruturados por eixos tecnolégicos e que possibilitam a compreenséo
de itinerarios formativos flexiveis, diversificados e atualizados, considerando os inte-
resses dos discentes e as devidas normatizagdes das instituicbes educacionais.
Desta forma, sédo incluidas aqui as qualificagcbes comuns do ensino médio e a habili-
tacao profissional técnica (Brasil, 2018).

A Educacédo Profissional Tecnolégica de Graduacdo e Pds-Graduacao con-
templa cursos com caracteristicas especiais. Sua especificidade reside no fato de se
tratar de uma formacéao especializada em areas cientificas e tecnoldgicas, que confe-
rem ao diplomado competéncias para atuar em areas profissionais especificas, sen-
do cursos de licenciatura, bacharelado, tecnélogo, especializagdo, mestrado e douto-
rado (Brasil, 2018).

Visto isso, os cursos ofertados pela Educacéo Profissional e Tecnologica
abrangem caracteristicas de qualificacdo, habilitacdo técnica e tecnoldgica, e de
pés-graduacdo, organizados de modo que proporcionem um processo continuo e
articulado dos estudos (Kunze, 2009).

Outro aspecto importante no processo de caracterizacdo da Educacéo Profis-
sional e Tecnoldgica é sobre o entendimento dos atores que operam na referida mo-
dalidade educacional. Desta forma, Brasil (2018) aponta que dois grupos de atores
da EPT destacam-se, sdo eles: a) um responsavel pelas leis e normatizacdes - Con-
gresso Nacional; b) Conselho Nacional de Educacéo; ¢) Ministério da Educacéo; d)
Conselhos de Educacéo; e) Secretarias de Educacao; e f) outro responsavel pelas
ofertas dos cursos - Orgdos Préprios das respectivas Redes e Instituicdes de Ensino
da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Neste sentido, apos a realizacdo de uma breve caracterizacdo da Educacao
Profissional e Tecnoldgica, serd apresentada a seguir uma contextualizacao histérica
da formagéao para o trabalho no Brasil, cujo marco inicial parte do tempo da coloniza-
cdo no desenvolvimento de aprendizagens laborais nas Casas de Fundicdo e de
Moeda nos Centros de Aprendizagem de Oficios Artesanais da Marinha do Brasil
criada no ciclo do ouro (Fonseca, 1986).

No periodo do Brasil Império (1822 a 1889) destaca-se a criacdo das Casas

de Educando Artifices em dez provincias, essa era uma heranca escravista brasileira
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que influenciou de modo bastante preconceituoso as relacdes sociais e a maneira
gue a sociedade concebia a educacédo e a formagéo profissional, uma vez que o
ideario de formacdo sempre esteve dissociado da educacdo académica (Fonseca,
1962).

Nesse sentido, Kunze (2009) aponta uma caracterizacao inicial para o publico
alvo da Educacéo Profissional que era:

[...] considerado desdito da riqueza que, por essa condigdo, estava ‘sem ho-
rizontes’, & margem da sociedade e desvinculado dos setores produtivos,
engrossando um grupo urbano periférico obstaculizador do desenvolvimento
do pais e causador de medo (Kunze, 2009, p. 14-15).

Outra caracteristica inerente a Formacao Profissional diz respeito ao fato de
que a mesma estava restrita, segundo Frigotto (2006, p. 27), a um “treinamento para
a producdo em série e padronizada, com equipes de profissionais semiqualificados”.

Desta forma, entende-se que este olhar de forma minimizada para a formacao
profissional, tratava-se especificamente de se compreender as perspectivas reducio-
nistas de ensino que acabam por comprometer o desenvolvimento de atividades
humanas, em detrimento de outras. Araujo e Frigotto (2015, p.63) compreendem que
as atividades desenvolvidas na Educacdo Profissional reservam aos estudantes de
origem trabalhadora “[...] o desenvolvimento de capacidades cognitivas basicas e
instrumentais em detrimento do desenvolvimento de sua forcga criativa e de sua au-
tonomia intelectual e politica”.

No ano de 1909, j4 no periodo do Brasil Republica, dezenove Escolas de
Aprendizes Artifices foram criadas e destinaram-se ao ensino profissional, primario e
gratuito, por meio do Decreto n.° 7.566, do entdo Presidente Nilo Pecanha, estabele-
cendo assim o marco inicial do Ensino Profissional como uma politica publica (Frigot-
to, 2006).

No periodo do Brasil Republica havia uma organizagéo agraria como sistema
de producédo e que predominava uma caracteristica escravista, tal concepc¢ao apon-
tava para uma educacao com foco na méo de obra para o trabalho, potencializando

assim a valorizacao do ensino técnico.

A despeito da republica e da urbanizagéo, predominava no Brasil, um siste-
ma agrario de producdo com a hegemonia das classes oligarquicas e uma
concepcao de trabalho escravista, heranga de um passado ainda muito pro-
ximo. Neste sentido, o ensino técnico apresentava-se como apéndice do sis-
tema educacional brasileiro com formacdo puramente propedéutica (Bezer-
ra, 2006, p. 11).

Segundo Brasil (2018) em 1927, o Congresso Nacional aprovou um projeto



81

que tornava obrigatoria a oferta da Educacdo Profissional nas escolas primarias
subsidiadas ou mantidas pela Unido, através do Decreto n.° 5.241. Neste mesmo
ano foi prevista uma instancia de Inspetoria do Ensino Profissional Técnico e logo
depois em 1930 foi criado o Ministério da Educacéao.

Em se tratando da obrigatoriedade da oferta do Ensino Profissional, Cordéo e
Moraes (2017, p. 41) pontuam que:

Essa deciséo ocorreu no bojo de uma série de debates sobre a expanséo do
ensino profissional no Brasil, voltado para o atendimento dos requerimentos
do mundo do trabalho e ndo apenas para tirar menor da rua, diminuir a va-
diagem ou atender os desafortunados da sorte, que necessitavam ingressar
precocemente no mercado de trabalho. A perspectiva j4 estava se alterando
de uma viséo assistencialista para uma visdo desenvolvimentista.

Com o decorrer dos anos, o Ensino Profissional foi tratado pela primeira vez
em um texto oficial no Art. 129 da Constituicdo Federal de 1937, promulgada por Ge-
tulio Vargas, enfatizava a oferta como uma obrigatoriedade do Estado:

Art. 129 - A infancia e & juventude, a que faltarem 0s recursos necessarios a
educacdo em instituicbes particulares, € dever da Nagao, dos Estados e dos
Municipios assegurar, pela fundagcédo de instituicdes publicas de ensino em
todos os seus graus, a possibilidade de receber uma educagéo adequada as
suas faculdades, aptiddes e tendéncias vocacionais. O ensino pré-
vocacional profissional destinado as classes menos favorecidas € em maté-
ria de educacé@o o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar execucdo a
esse dever, fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de
iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou associacdes par-
ticulares e profissionais. E dever das indUstrias e dos sindicatos econdmicos
criar, na esfera da sua especialidade, escolas de aprendizes, destinadas
aos filhos de seus operarios ou de seus associados. A lei regulara o cum-
primento desse dever e os poderes que caberdo ao Estado, sobre essas es-
colas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios a Ihes serem concedi-
dos pelo Poder Publico (Brasil, 1937).

A Constituicdo Federal definiu também que as industrias e os sindicatos
econdmicos deveriam criar escolas de aprendizes na esfera da sua especialidade.
Outro marco que merece destaque é que a Lei n.° 378, de 13 de janeiro de 1937 que
da nova organizacao ao Ministério da Educacéo e Saude Publica que transformou as
Escolas de Aprendizes e Artifices mantidas pela Unido em Liceus industriais e insti-
tuiu novos Liceus, para propagacdo nacional do Ensino Profissional (Romanelli,
1997).

No ano de 1942, surgem alguns pontos de destaque no processo da configu-

racdo do Ensino Profissional: a) foi criado o Servico Nacional de Aprendizagem In-
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dustrial — SENAI, por meio do Decreto-Lei n.° 4.048, de 22 de janeiro de 1942; b)
promulgacéo da Lei Organica do Ensino Industrial, através do Decreto-Lei n. 4.073;
e c) estabelecimento das bases iniciais de organizacdo da Rede Federal de estabe-
lecimentos de ensino industrial determinadas pelo Decreto-Lei n. 4.127 (Brasil,
2018).

No ano seguinte, em 1943 foi estabelecida a Lei Organica do Ensino Comer-
cial pelo Decreto n.° 6.141 que foi tomada como base para que em 1946 fosse criado
pelo Decreto-Lei n.° 8.621, o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial — SE-
NAC. Foi também em 1946 que foi instituido o Decreto-Lei n.° 9.613, conhecido co-
mo Lei Organica do Ensino Agricola que tratava da criacdo dos estabelecimentos de
ensino agricola no ambito federal (Brasil, 2018).

Outro ponto de destague no processo historico da Educacao Profissional &
que segundo Frigotto (2006) no ano de 1959, as Escolas Técnicas Federais foram
instituidas e mantidas pelo Governo Federal e que atualmente compdem a Rede Fe-
deral de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnolégica.

No ano de 1961 foi promulgada a Lei n.° 04.024 que ficou conhecida como a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e passou a permitir
gue concluintes de cursos de Educacdo Profissional, organizados nos termos das
Leis Organicas do Ensino Profissional, pudessem continuar estudos no ensino supe-
rior (Brasil, 2018).

Assim, a LDB mencionada acima que foi promulgada no governo de Joao
Goulart, foi considerada uma grande vitoria para o ensino técnico e profissional, afi-
nal “trazia no capitulo trés todo dedicado a esse tema e equiparava o ensino técnico
ao académico, desde que apresentasse similaridades de conteudo formativo” (Silva;
Ciasca, 2021, p.85).

Em 1965, as Escolas Industriais foram transformadas em Escolas Técnicas
Industriais com base na Lei n.° 4.759, a situacdo tratava de uma ampliacdo da de-
manda, um profissional mais qualificado e especializado, atraindo assim jovens de
todas as camadas sociais (Kunze, 2009).

Segundo Machado (1989), duas leis federais destacam pontos que sao consi-
derados marcos quanto a oferta de cursos no ambito da Educacao Profissional: a) a
Lei Federal n.° 5.540, de 1968, que permitiu a oferta de cursos superiores destinados
a formacao de Tecndlogos; e b) a Lei n.° 5.692, de 1971, que trouxe como definicdo

a perspectiva de que todo o ensino de “segundo grau”, cuja terminologia atual é en-
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sino médio, deveria conduzir o educando a conclusdo de uma habilitacado profissio-
nal técnica ou, ao menos, de auxiliar técnico (habilitacéo parcial).

Para Brasil (2018), no ano de 1978, as Escolas Técnicas Federais do Parana,
do Rio de Janeiro e de Minas Gerais foram transformadas em Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica (CEFET), pela Lei n.° 6.545. Em 1982, a Lei n.° 7.044 refor-
mulou a Lei n.° 5.692/1971 e aboliu a obrigatoriedade da habilitagdo profissional no
ensino de “segundo grau” (ensino médio).

Em 1994, foi instituido o Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica, integra-
do pela Rede Federal e pelas Redes ou Escolas congéneres dos Estados, dos Mu-
nicipios e do Distrito Federal. Na Rede Federal houve transformacédo gradativa das
Escolas Técnicas Federais e das Escolas Agricolas Federais em CEFET (Brasil,
2018).

Para Coelho (2013, p. 1), a década de 1990 foi marcada por bastantes trans-
formacdes nos mais variados setores sociais, principalmente por conta da acumula-

cao de capital e do alinhamento da economia da esfera global. Segundo a autora:

O mercado de trabalho passou a exigir um novo trabalhador, com caracte-
risticas polivalentes e com novas aptidées e habilidades para se inserir no
mercado competitivo e globalizado do século XX. Nesse contexto, educacao
e formacédo do trabalhador ganharam centralidade no discurso do sistema
como a férmula capaz de diminuir a pobreza, inculcando a no¢éo de que o
desenvolvimento linear da educac¢do e a capacitacdo dos jovens e adultos
poderiam levar diretamente a garantia de emprego e a reducédo da miséria e
da excluséo social, desconsiderando condicionantes econdmicos e politicos.

Em 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), que dedicou o Capitulo Il do seu Titulo VI a Educacgéo Profissional. Posteri-
ormente esse capitulo foi denominado “Da Educagéo Profissional e Tecnoldgica” e
pela Lei n® 11.741/2008, que incluiu a secédo IV - A no Capitulo Il, para tratar especi-
ficamente da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio (Brasil, 2018).

Santos (2017), afirma que um ano apos a promulgacéo da LDB foi instituido o
Decreto n.° 2.208, de 1997, que regulamentava o paragrafo 2° do Art. 36 e dos Arts.
39 a 42 desta Lei. Considerando diferentes interpretagdes, ele impossibilitava a inte-
gracdo da modalidade profissionalizante ao ensino médio, ao tempo que dava maior
abertura a oferta da Educacédo Profissional por parte da iniciativa privada. Nesse
sentido, Santos (2017) afirma que:

Existem, contudo, outros elementos por tras da aparéncia dos fatos, isto €, o
governo, ao abrir a iniciativa privada este nicho de mercado, atende a dois
objetivos de orientacéo neoliberal que se complementam em suas finalida-
des. Por um lado, o governo se isenta de custear uma formacao técnico-
cientifica articulada ao ensino médio, pois este tipo de educacédo acaba one-
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rando mais do que uma formacao propedéutica nos moldes das que se ofer-
tam no ensino médio publico, sobretudo o noturno e, por outro lado, abre ao
empresariado a possibilidade de lucrar com a educacéo do trabalhador. Em
resumo, cortar gastos diretos com a educacao publica ou mesmo elimina-los
e ainda ceder espaco para a venda da educacao faz parte da logica politica
do que se chama de Estado minimo (Santos, 2017, p. 231-232).

No periodo de 1998 a 2002 foram definidas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico, pela Resolucdo CNE/CEB n.°
04/1999, com fundamento no Parecer CNE/CEB n.° 16/1999; em 2002, foram defini-
das as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Profissional de Ni-
vel Tecnolégico pela Resolu¢cdo CNE/CP n.° 03/2002, com fundamento no Parecer
CNE/CP n.° 29/2002 (Brasil, 2018).

A Educacéo Profissional no Brasil teve sua ascenséo no governo do Presiden-
te Luis Inacio Lula da Silva, a partir de 2003 quando a modalidade educacional ga-
nhou for¢ca e a Rede Federal comecou 0 seu processo de expansao pelo interior dos
estados, momento em que dezenas de unidades educacionais foram entregues a
populacdo em diferentes municipios da federacao (Silva; Ciasca, 2021).

No ano de 2004, foi instituido o Decreto n.° 5.154 que em seu texto apresen-
tava a informacdo de que além da oferta concomitante e subsequente, possibilitou
gue a Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio fosse articulada e integrada ao

ensino médio:

§ 1° A articulagdo entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o
ensino médio dar-se-a de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino funda-
mental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagcao
profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contan-
do com matricula Unica para cada aluno; (Brasil, 2004).

O Decreto n.° 5.154/2004 permitiu uma nova estruturacdo do Ensino Profissi-
onal no pais, afinal revogou o Decreto n.° 2.208/1997 e abriu espaco para posterio-
res avangos nessa area (Silva; Ciasca, 2021).

Em 2008, a Lei n.° 11.741 introduziu importantes alteracdes no Capitulo Il do
Titulo V da LDB, o qual passou a tratar "da Educacdo Profissional e Tecnoldgica",
além de introduzir uma nova Secao no Capitulo Il do mesmo titulo, a sec¢édo IV - A,
"da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio". Neste mesmo ano foi promulga-
da a Lei n.° 11.892 que decreta a criacéo dos Institutos Federais de Educacéo, Cién-
cia e Tecnologia, substituindo os entdo CEFET e aglomerando outras escolas fede-
rais existentes (Brasil, 2018).

Posto isso, os Institutos Federais (IF) surgiram com a criacdo da Rede Fede-
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ral de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica, com a publicacdo da Lei n.
11.892/2008, que reuniu: os IF, a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana -
UTFPR, os Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca -
CEFET-RJ e o de Minas Gerais - CEFET-MG, as Escolas Técnicas Vinculadas as
Universidades Federais e o Colégio Pedro Il

Para este estudo, daremos um enfoque para os Institutos Federais e diante de
tudo que foi exposto, entende-se ser de suma importancia, em se tratando do pro-
cesso da constituicdo histérica da Educacao Profissional e Tecnoldgica, compreen-

der que:

O foco dos Institutos Federais sera a justica social, a equidade, a competiti-
vidade econbmica e a geracéo de novas tecnologias. Responderéo, de for-
ma agil e eficaz, as demandas crescentes por formacao profissional, por di-
fus@o de conhecimentos cientificos e tecnolégicos e de suporte aos arranjos
produtivos locais (Brasil, 2010, p.5).

Assim, a Lei n.° 11.892/2008 determina que a formacdo humana e cidada, de
extrema importancia e precede a qualificacdo para o trabalho, pautando-se no com-
promisso de assegurar, aos profissionais formados, a capacidade de manter-se,
permanentemente em desenvolvimento.

Destaca-se também na Lei n.° 11.892/2008 que a Educacéo Profissional e

Tecnologica:

[...] orienta os processos de formagdo com base nas premissas da integra-
¢do e da articulagdo entre ciéncia, tecnologia, cultura e conhecimentos es-
pecificos e do desenvolvimento da capacidade de investigacdo cientifica
como dimensfes essenciais a manutencéo da autonomia e dos saberes ne-
cessarios ao permanente exercicio da laboralidade, que se traduzem nas
acOes de ensino, pesquisa e extensao. Por outro lado, tendo em vista que é
essencial a Educacao Profissional e Tecnoldgica contribuir para o progresso
socioecondmico, as atuais politicas dialogam efetivamente com as politicas
sociais e econdmicas, dentre outras, com destaque para aquelas com enfo-
ques locais e regionais (Brasil, 2008, p. 9).

Quanto a oferta dos cursos pelos Institutos Federais, o Art. 8 da Lei n.°
11.892/2008, estabelece o minimo de 50% (cinquenta por cento) das vagas para 0s
cursos integrados ao ensino médio e o minimo de 20% (vinte por cento) de suas va-
gas para atender cursos de nivel superior. Tornando assim, as ofertas dos cursos
com caracteristicas proprias, que atendem demandas diversificadas, diferenciado
assim, os IF de outras instituices de ensino (Brasil, 2008).

Carmo (2023, p. 98), ratifica tais ideias quando afirma que no plano de expan-
sdo dos Institutos Federais de Educagdo Profissional e Tecnoldgica (IFET) ocorre

“[...] um processo de universalizacdo do ensino médio, que € uma discussao histori-
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ca no Brasil e vem sendo um desafio como politica de Estado”.

Assim, o foco principal da oferta de vagas nos Institutos Federais é para cur-
sos integrados ao ensino meédio, porém, vale ressaltar que para a obtencéo da quali-
dade educacional é necessario pensar na formacéo dos professores que irdo atuar
na Educacéo Profissional e Tecnoldgica e que € o foco desta pesquisa.

Em 2012, no mandato da Presidente da Republica Dilma Rousseff, foram de-
finidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Profissional Técnica de
Nivel Médio, pela Resolucdo CNE/CEB n.° 6/2012, com fundamento no Parecer
CNE/CEB n. 11/2012 (Brasil, 2018).

Em 25 de junho de 2014 foi sancionada a Lei n.° 13.005/2014, que aprovou o
Plano Nacional de Educacdo que prevé: a) oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco
por cento) das matriculas de educacéo de jovens e adultos, nos ensinos fundamen-
tal e médio, na forma integrada a educacao profissional; e b) triplicar as matriculas
da educacao profissional técnica de nivel médio, assegurando a qualidade da oferta
e pelo menos 50% (cinquenta por cento) da expansao no segmento publico (Silva;
Ciasca, 2021).

No ano de 2017, sob a gestdo do entdo Presidente da Republca Michel Te-
mer, foi instituida a Lei n.° 13.415 que introduziu alteragcbes na LDB (Lei n.°
9.394/1996) que incluia o itinerario formativo na "Formacdo Técnica e Profissional”
no ensino meédio, tratava sobre critérios a serem adotados pelos sistemas de ensino
em relacdo a oferta da énfase técnica e profissional, a qual devera considerar “a in-
clusao de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em ambientes de si-
mulacéo, propondo parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de instrumentos es-
tabelecidos pela legislacdo sobre aprendizagem profissional”’, bem como “a possibili-
dade de concessao de certificados intermediarios de qualificacdo para o trabalho,
guando a formacéao for estruturada e organizada em etapas com terminalidade” (Bra-
sil, 2018).

Nos anos de 2019 a 2022, durante o governo do Presidente Jair Bolsonaro, a
Educacédo Profissional e Tecnoldégica deu enfoque as areas de exatas e ao ensino
basico e técnico. E de 2023 aos dias atuais, com o atual Presidente da Republica
Luis Inacio Lula da Silva, houve um avanco na EPT nos aspectos de qualificacéo
profissional dos estudantes, com expanséo de novas instituicbes e acesso a educa-
¢éo por todo o territorio nacional (Silva, 2023).

Assim, apoOs esta explanacdo sobre a configuracdo histérica da Educacao
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Profissional e Tecnoldgica no Brasil, afirma-se com embasamento no que foi exposto
que:

A histéria da educacéo profissional no Brasil € marcada por diversos tensio-
namentos tedricos e politicos, reflexos das transformacdes societarias vivi-
das, os quais, em grande parte, serviram para favorecer o estabelecimento
do dualismo educacional entre a formacéo geral/basica para a cidadania e a
formacéo técnica/profissional para o mercado de trabalho (Oliveira; Delou,
2022, p.6).

Nesse sentido, diante desta contextualizac&o histérica, nos dias atuais, 0s Ins-
titutos Federais podem ser considerados uma importante Politica Publica Educacio-
nal da histoéria, afinal suas caracteristicas proprias como originalidade, qualidade e
capilaridade por todo o territério nacional os tornam algo singular na educacao brasi-
leira, configurando-se como uma proposta inovadora no campo da educacéo no Bra-
sil e que sua esséncia esta na integracdo dos diferentes niveis de formacéao profissi-
onal e tecnolégica em um Unico projeto pedagdgico, o que tem como objetivo demo-
cratizar o acesso e elevar a qualidade da educacao publica em todo o pais (Silva,
2023).

Na proxima secao, serdo abordados os aspectos referentes a Formacao de
Professores da/para a Educacéao Profissional e Tecnoldgica.

4.2 Formacao de Professores da/para a Educacédo Profissional e Tecnoldgica:

contexto e caracteristicas

As primeiras iniciativas no que tange ao processo historico da Formacéo de
Professores no Brasil remontam de uma deliberacdo de Portugal de 1772 e que re-
gulamenta os exames a que deviam ser submetidos os professores do ensino ele-

mentar tanto no Império Portugués, quanto em suas provincias (Tanuri, 2000).

1. Ordeno: que os exames dos mestres que forem feitos em Lisboa; quando
nado assistir o presidente se facam na presenca de um deputado, com dois
examinadores nomeados pelo dito presidente, dando os seus votos por es-
crito que o mesmo deputado assistente entregara com a informacgéo do tri-
bunal. Em Coimbra, Porto e Evora (onde s6 podera haver exames) seréo
feitos na mesma conformidade por um comisséario e dois examinadores,
também nomeados pelo presidente da mesa; os quais remeterdo a ela os
seus pareceres, na sobredita forma; nas Capitanias do Ultramar se fardo
exames na mesma conformidade. Sempre de tudo sera livre aos opositores
virem examinar-se em Lisboa, quando declararem que assim lhes convém.
[1.Ordeno: que o sobredito provimento de mestres se mandem afixar editais
nos reinos e seus dominios para a convocagdo dos opositores aos magisté-
rios. E que assim se fique praticando no futuro em todos os casos de cadei-
ras (Moacyr, 1936, p. 24).
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Desta forma, entende-se que a Formacgao de Professores € uma preocupacao
dos sistemas de ensino desde as primeiras tentativas da escola publica no final do
século XVIII, que essas escolas foram originadas da perspectiva liberal, cuja influén-
cia era fruto da Revolucédo Francesa. Assim, a Escola Normal tinha um propdésito de
formar professores que fossem habilitados para atuar em todos os ambitos do co-
nhecimento com um propésito direcionado para a arte de ensinar (Saviani, 2009;
Tanuri, 2000).

Apesar das tentativas realizadas no inicio da Republica para a implantacéo
de um ensino primario de longa duracéo (oito séries), dividido em dois ciclos
— elementar e complementar ou superior — e, calcado em modelos euro-
peus, foi somente a partir da segunda década do presente século (1900)
gue os estados brasileiros comecaram a instalar cursos complementares em
continuagdo ao primario, destinados a funcionar como curso geral basico, de
preparacéo para a escola normal, justapondo-se paralelamente ao secundéa-
rio. Nestas condigfes, introduzia-se em nosso sistema de ensino uma bifur-
cacdo nos estudos gerais imediatamente apds a escola priméria. A criagdo
do curso complementar estabelecia um elo de ligacdo entre a escola prima-
ria e a normal e o ingresso na Ultima passava a exigir maiores requisitos de
formacéo (Tanuri, 2000, p. 70).

Com o avanco das iniciativas, a Formacao de Professores no Brasil tem sua
estruturacdo no final do século XIX com a criagdo das Escolas Normais que tinham a
funcdo de promover o processo formativo dos docentes para atender os primeiros
anos do ensino fundamental e da educacéao infantil (Gatti, 2010).

Para Névoa (1999) as instituicdes de formacdo ocupavam lugar de destaque
na producéo e reproducdo dos saberes e das normas da profissdo docente e que

desempenhavam:

[...] um papel crucial na elabora¢éo dos conhecimentos pedagdgicos e de
uma ideologia comum. Mais do que formar professores (a titulo individual),
as escolas normais produzem a profissédo docente (a nivel coletivo), contri-
buindo para a socializacdo dos seus membros e para génese de uma cultu-
ra profissional (N6voa, 1999, p.18).

Segundo Gatti (2010) foi no século XX que muitas transformagdes no ambito
da Formacéo de Professores aconteceram, principalmente por conta da necessidade
de qualificar os Bacharéis Especialistas em Educacdo, por meio de um processo
formativo especifico para a docéncia, surgindo assim, o curso de Pedagogia.

E no inicio do século XX que se d& o aparecimento manifesto da preocupa-
¢do com a formacgdo de professores para o “secundario” (correspondendo

aos atuais anos finais do ensino fundamental e ao ensino médio), em cursos
regulares e especificos (Gatti, 2010, p. 1356).

No final do século XX, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacao Nacional, em dezembro de 1996 (LDB/1996), ficou estabelecida a Forma-
cdo de Professores em nivel superior e através da Lei n.° 10.172, de 9 de janeiro de
2001 (que institui o PNE 2001 — 2010), foi determinado um prazo de dez anos para o
referido “ajuste de conduta”, afinal até entéo, as atividades professorais eram exerci-
das em sua grande maioria por profissionais liberais ou autodidatas, mesmo haven-
do requisitos minimos para a docéncia por nivel de ensino em legislagdes anteriores.

Assim, a regulamentacdo da Formacado de Professores no Brasil estd ampa-

rada na LDB/1996 no Artigo 62 e estabelece que:

A formacdo de docentes para atuar na Educacdo Basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de graduacéo plena, em universidades e institutos supe-
riores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacéo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fun-
damental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (Brasil, 1996,
p.20).

Segundo o PNE 2001-2010, nos objetivos e metas do item 10 — Formacéo de

Professores e Valorizacdo do Magistério e apenas para o nivel médio aponta que:

17. Garantir que, no prazo de 5 anos, todos os professores em exercicio
na educacao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
inclusive nas modalidades de educacéo especial e de jovens e adultos, pos-
suam, no minimo, habilitacdo de nivel médio (modalidade normal), especifi-
ca e adequada as caracteristicas e necessidades de aprendizagem dos alu-
nos.

18. Garantir, por meio de um programa conjunto da Unido, dos Estados e
Municipios, que, no prazo de dez anos, 70% dos professores de educagéo
infantil e de ensino fundamental (em todas as modalidades) possuam for-
macao especifica de nivel superior, de licenciatura plena em instituicdes
qualificadas.

19. Garantir que, no prazo de dez anos, todos os professores de ensino
médio possuam formagdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura plena nas areas de conhecimento em que atuam (Brasil, 2001,
p. 13).

Desta forma, com a LDB/1996 a Formacao de Professores foi ganhando forca
e novas discussdes foram realizadas, na tentativa de potencializar a importancia de
um processo formativo para que docentes pudessem desenvolver suas atividades,
nos mais diversos niveis e modalidades da educacéo.

Atualmente as modalidades de ensino estabelecidas pelos atos normativos do
Conselho Nacional de Educacédo sao as seguintes: a) Educacgédo de Jovens e Adul-
tos; b) Educacdo Especial; c) Educacédo Profissional e Técnica de Nivel Médio; d)
Educacdo do Campo; e) Educacédo Escolar Indigena; f) Educacdo a Distancia; Q)
Educacao Escolar Quilombola; e h) Educacéo Bilingue de Surdos.

Este estudo dard um enfoque em abordagens que tratem sobre a Formacao

de Professores da/para a Educacéo Profissional e Tecnoldgica, bem como de Politi-
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cas Publicas e continuas que embasem sua existéncia e permanéncia.

Assim, esta discussao sera iniciada apontando o marco introdutério no que
tange a contextualizacdo da Formacao de Professores da/para Educacéo Profissio-
nal (EPT) que se deu com a criacao da Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau
Braz, em 1917, no Distrito Federal.

A criagdo da Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz constituiu-se
como o inicio de iniciativas para a EPT e era impregnada por dificuldades. Para Ma-
chado (2008):

[...] essa escola, embora tenha chegado a ter 5.301 matriculados durante
este periodo, habilitou apenas 381 professores (309 mulheres), em sua
grande maioria para atividades de trabalhos manuais em escolas primarias.
Em menor nimero, professores, mestres e contramestres para escolas pro-
fissionais (Machado, 2008, p.11).

Diante do exposto, Souza e Rodrigues (2017) apontam que a Escola Normal
de Artes e Oficios Wenceslau Braz (fechada em 1937) ndo cumpriu de forma efetiva
0 seu papel, no que tange aos aspectos relacionados a Formacédo de Professores
da/para a EPT e dentro das primeiras iniciativas deste momento histérico, foi neces-
saria a tomada de algumas decisdes que pudessem contemplar de forma efetiva o
processo formativo docente, ou decretar definitivamente o fechamento da referida

escola, assim:

[...] em 1919, André Gustavo Paulo de Frontin, ao assumir a prefeitura do
Distrito Federal, realizou uma inspec¢éo nessa escola e, julgando que o fun-
cionamento desta iria ser oneroso, além de considerar restrita a sua finali-
dade (formar professores somente para as escolas pertencentes ao munici-
pio), passou a defender o seu fechamento, decisdo que suscitou intensos
debates e resisténcias no meio educacional (Souza; Rodrigues, 2017,
p.623).

Desta forma, pensando em minimizar a crise no ambito da Escola Normal de
Artes e Oficios Wenceslau Braz, a referida instituicdo foi transferida para a esfera

federal. Segundo Souza e Rodrigues (2017, p. 623):

Tal deciséo atendia, de um lado, as inquietacdes postas pelo prefeito Paulo
Frontin, e, de outro, a caréncia de formacao de professores para atuar nos
estabelecimentos criados em setembro de 1909, pelo presidente Nilo Peca-
nha, as Escolas de Aprendizes Artifices, as quais, um século depois viriam a
constituir os atuais IF. Apds um periodo de negocia¢cdes, em novembro de
1919, foi celebrado o acordo de transferéncia da administracdo daquela es-
cola para a esfera federal.

A Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz, s6 admitia inicialmente
candidatos do sexo masculino, somente em 28 de outubro de 1921, a referida insti-

tuicdo tornou-se mista, criando assim a “Secg¢ao de Prendas e Economia Doméstica”
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que direcionava atividades voltadas para o publico feminino. Desta forma, a presen-
ca feminina foi se tornando forte e ganhando destaque, possibilitando assim uma
crescente relevancia na Formacéo de Professores para lecionar em escolas prima-
rias e em cursos de Datilografia, Estenografia, Moda e Economia Doméstica (Fonse-
ca, 1961).

Souza e Rodrigues (2017) identificaram em seus estudos que a Escola Wen-
ceslau Braz, quando funcionava de forma mista, ofertava os seguintes cursos: Me-
céanica e Eletricidade, Trabalho em Metal, Trabalho em Madeira, Economia Domesti-
ca, Costura, Chapéus, Artes Decorativas e Atividades Comerciais. Segundo os auto-
res, a Escola Wenceslau Braz tinha como requisito para ingresso:

[...] comprovar a idade minima de 12 anos e a inexisténcia de doencas infec-
tocontagiosas e defeitos fisicos (fato que denota a preocupacgdo higienista
dessa época), além de se submeter a um exame de proficiéncia composto
de provas escritas e orais (Souza; Rodrigues, 2017, p. 624).

Assim, a Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz foi se moldando,

afinal o propasito inicial de sua criacao era:

[...] formar mestres para as oficinas escolares e tinha uma maioria de mo-
¢as, estudando Datilografia e Estenografia, com o objetivo de obter diplomas
de contador, ou se preparando para lecionar Costura e Bordados. Nao era
propriamente isto que o pais esperava, mas sim a formacéo de homens que
estivessem a altura de ensinar Mecénica, Eletricidade, Serralheria, Fundi-
¢do, Marcenaria, Carpintaria, etc., enfim, de homens que pudessem fazer de
seus alunos verdadeiros artifices para a industria nacional (Fonseca, 1961,
p. 597).

Diante disso, a Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz tinha como
objetivo a Formacédo de Professores que iriam preparar méo de obra para suprir as
demandas mercadolégicas e era considerada uma parceira das industrias que esta-
vam surgindo e ampliando suas atividades na época (Fonseca, 1961).

Porém, diante de tudo que foi explanado sobre a oferta mista da Escola Nor-
mal de Artes e Oficios Wenceslau Braz, o governo federal considerou que a institui-
cdo ndo atendia as exigéncias do setor industrial e, por isso, decidiu fecha-la em
1937 (Souza; Rodrigues, 2017).

Desta forma:

O prédio onde funcionava a escola foi demolido, dando lugar a Escola Téc-
nica Nacional, instituida pelo Decreto Lei n. 4.127, de 25 de fevereiro de
1942, e tinha como finalidades a formacédo de artifices, mestres e técnicos
para a inddstria nacional em crescimento, além da preparacao de pessoal
docente e administrativo para o Ensino Industrial. Esse ramo de ensino teve
as bases de funcionamento e regime estabelecidos pela Lei Orgéanica do
Ensino Industrial, Decreto-Lei n. 4.073, de 30 de janeiro de 1942 (Souza;
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Rodrigues, 2017, p. 625).

Destaca-se que no ano de 1942, a Lei Organica do Ensino Industrial (no Art.
53) acatou a demanda para o tipo de formacé&o voltada para a Educacdo Profissio-
nal, porém esta Legislacéo ndo trouxe consequéncias praticas importantes.

Ja no ano de 1947, Machado (2008) aponta que houve a criacdo do primeiro
Curso de Aperfeicoamento de Professores do Ensino Industrial, no Rio de Janeiro e

teve:

[...] duragdo de um ano e trés meses, iniciativa da Comissdo Brasileiro-
Americana do Ensino Industrial — CBAI, uma inspiracdo da Usaid (Agéncia
dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional). Esta comiss&o
patrocinou ainda a formacdo de gestores, enviando, neste mesmo ano, dois
grupos de dez diretores de escolas técnicas industriais para o curso de Ad-
ministrag@o de Escolas Técnicas do State College na Pensilvania nos Esta-
dos Unidos da América (Machado, 2008, p.3).

Visto isso, € necessario entender inicialmente, alguns aspectos legais no per-
curso da Educacéo Profissional (EP), portanto, € de suma importancia compreender
que com a LDB/1996 surgiram Pareceres, Decretos e Resolugbes com o intuito de
regulamentar a EP como € o caso do Decreto n.° 2.208/1997.

O Decreto n.° 2.208/1997 estabelece os seguintes niveis da EP:

| — basico — destinado a qualificacao e profissionalizacdo de trabalhadores,
independente de escolaridade prévia;

Il — técnico — destinado a proporcionar habilitacdo profissional a alunos ma-
triculados e egressos do ensino médio, devendo ser ministrado na forma es-
tabelecida por este decreto;

IIl — tecnoldgico — corresponde a cursos de nivel superior na area tecnol4gi-
ca, destinados aos egressos do ensino médio e técnico. (Brasil, 1997, p.1).

Com a definicdo dos niveis da Educacgéo Profissional estabelecidos no Decre-
to n.° 2.208/1997, percebeu-se que os professores que atuariam na formacao dos
discentes da EP, seriam em sua grande maioria bacharéis, tecnélogos, ou seja, gra-
duados nao licenciados que necessitariam de um processo formativo com énfase
nos aspectos pedagogicos.

Assim, o Decreto n.° 2.208/1997 caracterizou-se por desencadear a reforma
da Educacgao Profissional e por ser a base para o desdobramento da Resolucao
CNE/CEB n.° 02/1997 que dispbe sobre os Programas Especiais de Formagao Pe-
dagogica de Docentes para as disciplinas de curriculo do ensino fundamental, do
ensino medio e da educacéo profissional em nivel médio.

A Resolugédo CNE/CEB n.° 02/1997 estabelece que os Programas Especiais
de Formacgéo Pedagdgica sejam destinados a suprir a falta nas escolas de professo-

res habilitados, em determinadas disciplinas e localidades, em carater rapido, espe-
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cial e emergencial.

Carvalho et al. (2003) afirmam que mesmo compreendendo a importancia
deste tipo de processo formativo, como os Programas Especiais de Formacdo Do-
cente, os autores afirmam que nao se pode renunciar a uma Formacéao de Professo-

res consistente, com uma rica base tedrica.

Apesar dos pareceres e resolu¢Bes do CNE permitirem o aligeiramento da
formacé&o dos professores, lutar contra isso € ponto de honra para as verda-
deiras Universidades: ndo devemos abrir médo da formacéao tedrica sélida de
nossos alunos e muito menos concordar que sua formacéo se reduza a trés
anos, criando com isso — também concretamente — o profissional “de se-
gunda linha” dentro da Universidade (Carvalho et al., 2003, p. 218).

A fragil Formacéo de Professores realizada através de programas e projetos
de cunho emergencial, compensatério e produtivista, evidencia uma subordinacéo
do ensino técnico, ou profissional as necessidades mercadoldgicas, acarretando as-
sim, em um efeito dominé que afeta tanto a educacdo basica de um modo geral,
guanto o processo formativo dos docentes (Carvalho et al., 2003).

O trabalho docente, sob a égide do capitalismo, ndo escapa a logica da
acumulacéo do capital, direta ou indiretamente, pela compra da forga de tra-
balho do professor e pela natureza de seu trabalho, que contraditoriamente
forma sujeitos que atenderdo as demandas do trabalho capitalista, cuja in-
clusdo depende do disciplinamento para o qual a escola contribui. Ao mes-
mo tempo, o trabalho docente contribui, diretamente ou indiretamente, para
a producédo de ciéncia e tecnologia, pesquisando ou formando pesquisado-
res, e assim por diante. Ou seja, embora a finalidade do seu trabalho seja a
formacdo humana, ele esti atravessado pelas mesmas contradices que
caracterizam o capitalismo (Kuenzer, 2011, p.677).

Carvalho et al. (2003) pontuam também que para descaracterizar a subordi-
nacdo e a acomodacdo as necessidades mercadoldgicas que foram mencionadas
anteriormente, o desafio a ser pensado é a criacdo de Politicas Publicas de Forma-
cdo de Professores para a Educacédo Profissional e Tecnoldgica que tenham como
prioridade uma reflexao critica sobre algumas dimensdes, tais como: capital/trabalho,
educacaol/trabalho, homem/sociedade, dentre outras.

Diante do exposto, Carvalho et al. (2003) afirmam que os docentes formados
por meio das Politicas Publicas com viés critico e reflexivo, poderdo desempenhar
sua pratica pedagdgica, invertendo a logica de aprender e ensinar a enfrentar as
contradicdes do mercado de trabalho.

Ramos (2008, p. 23) afirma que os docentes em sua formacgéao devem obter:

[...] uma visédo critica do mercado de trabalho e construir o processo formati-
vo no qual, ao tempo em que proporcionam acesso aos conhecimentos,
contribuam para que 0 sujeito se insira no mundo do trabalho e também
guestione a légica desse mesmo mercado.
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Quanto aos espacos que acontecem as formacdes para a docéncia na Edu-
cacao Profissional, encontram-se hoje ofertas reduzidas em programas especiais,
formagdo em servico, a distancia e um numero menor ainda de licenciaturas (Ma-
chado, 2008).

Desta forma, as licenciaturas necessitam de defesas como espagos necessa-
rios e privilegiados no ambito da formacéao inicial de professores que contribuem pa-
ra a profissionalizacdo docente, bem como para o surgimento de pedagogias ade-
quadas as especificidades da Educacao Profissional (Machado, 2008).

Segundo Machado (2008), as licenciaturas constituem espacos onde ocorre-
réo trocas de vivéncias, reflexdes pedagogicas sobre a pratica docente que fortale-
cem de modo proficuo o desenvolvimento de uma intersecgéo entre ensino, pesqui-
sa e extensao, permitindo assim, uma qualidade no processo formativo de professo-
res.

Névoa (1992) acredita que um ensino de qualidade esta atrelado numa For-
macéo de Professores potente e sem fragilidades. Para Novoa (1995, p.26) “a for-
macao de professores precisa ser repensada e reestruturada como um todo, abran-
gendo as dimensdes da formacéo inicial, da indug¢ao e da formacgéao continua”.

Posto isso, Militdo (2023) afirma que devido a sua grande abrangéncia, a
Formacdo de Professores € um campo bastante complexo e é necessario compre-
endé-lo no seu contexto histérico, quais 0s objetos séo priorizados para sua existén-
cia, bem como entender como a comunidade académica tem se debrucado sobre
essa tematica no tempo presente. A autora reforca sua afirmativa anterior quando
aponta que a Formacédo de Professores é constituida em trés vieses: 1 - campo de
pesquisa; 2 - campo cientifico; e 3 - campo académico.

Para Militdo (2023) o campo da Formacéo de Professores, devido suas inu-
meras facetas, é extremamente fecundo, potente e apresenta intersec¢cdes com ou-
tras tematicas, como as Politicas Educacionais, por exemplo.

E é diante desta perspectiva que no préoximo capitulo serao tratadas as Politi-
cas da Formacéo Pedagogica de Professores da Educacgéo Profissional e Tecnologi-

ca.
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5 POLITICAS DA FORMACAO PEDAGOGICA DE PROFESSORES DA EDUCA-
CAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Este capitulo versa sobre as Politicas Educacionais em seus aspectos concei-
tuais, bem como, trata das andlises das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) de
2012, 2015, 2019, 2021, 2022 e 2024, apontando para concepg¢des da Formacgéao
Pedagogica de Professores no ambito da Educacdo Profissional e Tecnologica
(EPT).

5.1 Caracterizacdo das Politicas para a Educacéo Profissional e Tecnolégica

Politicas Educacionais podem ser entendidas como uma implementacao de
acOes governamentais, dessa forma é de suma importancia que este capitulo seja
introduzido com o conceito de Estado.

Para Gramsci (2005) o conceito de Estado vincula-se diretamente as concep-
cOes de hegemonia e intelectual. Segundo o autor para alcancar um conceito sobre
Estado, foi necessério beber de uma fonte marxista e formular um pensamento que
ndo era possivel compreender a realidade em sua complexidade se o Estado fosse
concebido apenas como um aparelho governamental.

De acordo com Gramsci (2005, p. 84) o Estado € habitualmente concebido:

[...] como sociedade politica (ou ditadura, ou aparelho coercitivo, para mol-
dar a massa popular segundo um tipo de producgédo e a economia de um da-
do momento), e ndo como um equilibrio da sociedade politica com a socie-
dade civil (ou hegemonia de um grupo social sobre toda a sociedade nacio-
nal, exercida através das organizacgfes ditas privadas, como a igreja, os sin-
dicatos, as escolas, etc.).

Para Gramsci (2005), o Estado integral € a juncdo da sociedade politica e da
sociedade civil, ou simplesmente, a hegemonia da classe dominante aliada a coer-
¢cao que exerce seu poder tanto mediante a forga, quanto ao consentimento.

Para uma melhor compreensédo de aspectos conceituais, faz-se necessario
entender os conceitos dos termos, Estado e governo que sempre surgem de modo
bem similar no debate em questdo. Porém, os referidos termos ndo sédo sinbnimos e
sim distintos e nesse sentido, o Estado é compreendido como uma instituicdo que
“[...] requla e coordena a acgédo social em uma sociedade, além de arbitrar conflitos e
ter um papel de regulador, também, do sistema econdmico” e o governo é compre-

endido como “[...] um determinado grupo de individuos que por um periodo previa-
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mente delimitado representa o Estado, ocupando uma das posi¢des institucionais do
poder” (Cury; Tripodi, 2023, p.30).

Diante da contextualizacdo supracitada, sera tratado o conceito de Politica
Educacional que resulta de uma concepcao de Estado gerido por um determinado
grupo por um determinado periodo (Cury; Tripodi, 2023).

Para um melhor entendimento das Politicas Educacionais para a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) é necesséario compreender 0s conceitos também
dos termos “Politica” e “Educacional” de forma isolada.

Desta forma, Oliveira (2010) aponta que:

Por politica podemos compreender arte ou ciéncia de governar ou ainda o
espaco da Polis, da cidade grega, da coletividade. Ja o termo educacional
deriva de certo anglicismo que nos leva a adjetivar o que é relativo a educa-
¢éo (Oliveira, 2010, p. 1).

Para Palumbo (1994) a Politica é entendida como algo mutavel, pois esta re-
lacionada com seu carater dindmico, processual e complexo que se desenvolve no
ambito das relagbes nos mais diversos segmentos da sociedade, impactando na vi-
da de todos os cidadaos e também sendo afetada por eles.

Para além da exposicao dos conceitos isolados dos termos “Politica” e “Edu-
cacional”’, cabe neste momento compreender que as Politicas Publicas sdo conside-

radas campo do conhecimento que buscam:

[...] colocar o governo em acéo e/ou analisar essa acao (variavel indepen-
dente) e, quando necessério, propor mudang¢as no rumo ou curso dessas
acles e ou entender por que o como as a¢des tomaram certo rumo em lu-
gar de outro (varidvel dependente). Em outras palavras, o processo de
formulacdo de politica publica é aquele através do qual os governos tradu-
zem seus propdsitos em programas e agdes, que produzirdo resultados ou
as mudancas desejadas no mundo real (Souza, 2003, p. 13).

Segundo Benevides e Costa (2022, p.3) “é valido ressaltar o papel do Estado
como ativo e responsavel na elaboracédo das politicas publicas educacionais, cuja
intencdo € a de garantir acesso e permanéncia de todos no espago escolar’. Para
Araujo (2011, p 287) “o direito a educagao pressupde o papel ativo e responsavel do
Estado tanto na formulagdo de politicas publicas para a sua efetivacdo, quanto na
obrigatoriedade de oferecer ensino com iguais possibilidades para todos”.

Nesse sentido, o conceito de Politica Publica Educacional é:

[...] tudo aquilo que um governo faz ou deixa de fazer em educagdo. Porém,
educacdo é um conceito muito amplo para se tratar das politicas educacio-
nais. I1sso quer dizer que politicas educacionais tém um foco mais especifico
do tratamento da educacao, que em geral se aplica as questdes escolares.
Em outras palavras, pode-se dizer que politicas publicas educacionais di-
zem respeito a educacao escolar (Oliveira, 2010, p. 96).
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Segundo Smarjassi e Arzani (2021), as Politicas Publicas Educacionais sdo
definidas como programas, ou acdes propostas no ambito governamental e que ser-
vem para auxiliar na garantia de direitos previstos na Constituicdo Federal, objeti-
vando executar mecanismos que proporcionem o0 acesso a Educacao para todos e
de modo inclusivo.

Assim, nas Politicas Publicas Educacionais “[...] estdo contidos dispositivos
que garantem a Educacéo a todos, bem como a avaliagcdo e ajuda na melhoria da
qualidade do ensino no pais” (Smarjassi; Arzani, 2021, p 1).

Diante dessa caracterizacao sobre as Politicas Publicas Educacionais, “é pre-
ciso avaliar criticamente em que medida, no que se refere ao direito a Educacao,
elas tém sido concretizadas, isto €, se de fato tém sido corporificadas” (Smarjassi;
Arzani, 2021, p 1). A reflexdo proposta pelos autores permite analisar se de fato as
Politicas Publicas Educacionais estdo sendo materializadas e caso sO estejam no
campo da idealizacdo, qual o motivo de ndo acontecerem de fato?

Para Mainardes (2006, p. 49) a politica de fato é constituida “pelos textos poli-
ticos e textos legislativos que dao forma a politica proposta e sdo as bases iniciais
para que as politicas sejam colocadas em pratica”. Mainardes (2006, p. 53) afirma
também que “as politicas sao intervengdes textuais, mas elas também carregam limi-
tacoes materiais e possibilidades”.

Diante do exposto, é necessario pensar em investigacées no campo das Poli-
ticas Educacionais nas mais variadas vertentes, desde sua idealizacao, até a materi-
alizacao e avaliacdo do processo. Palumbo (1998) identifica trés mecanismos para o
desenvolvimento de pesquisas no campo das Politicas: analise das politicas, andlise
da implementacao das politicas e avaliacdo de programas.

Para Palumbo (1998, p. 57-58) a andlise das Politicas “[...] geralmente acon-
tece antes de se tomar as decisfes sobre uma determinada politica. Seu principal
objetivo € encontrar a forma mais eficiente de maximizar as metas e o0s objetivos”. A
andalise da implementacdo das Politicas “[...] focaliza basicamente o processo pelo
gual as politicas sdo traduzidas em programas e como eles sdo administrados e ge-
renciados”. Por fim, a avaliagdo de programas é “[...] basicamente uma atividade
poOs-decisodria que visa determinar se um programa esta alcancando suas metas e o
que o programa esté realizando”.

Avaliar acdes, projetos e programas publicos educacionais configura-se como
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um mecanismo de suma importancia para uma andlise de resultados alcancados,
proporciona um replanejamento de ac¢des, redefinicdo de estratégias e aprimora re-
cursos utilizados (Bauer; Fernandes, 2022).

Para este estudo, serdo analisados os Programas Especiais de Formacao
Pedagdgica dos Institutos Federais e sera abordada a sua implementagdo como Po-
litica Educacional de Formacéo de Professores no ambito da Educacao Profissional
e Tecnoldgica (EPT).

A implementacao trata de onde “sdo produzidos os resultados concretos da
politica publica” (Secchi, 2010, p. 44). Para o referido autor, € na implementacéo que
se constituem os percal¢os da Politica Publica, uma vez que obstaculos e falhas irdo
surgir, o que possibilita o aparecimento de novas discussdes acerca da estratégia
utilizada para solucionar o problema.

Segundo Oliveira (2010), a Educacép Profissional e Tecnoldgica vivenciou
grandes transformacdes com a expansado da Rede Federal de Educacédo Profissio-
nal, através da Lei n. 11.892/2008, que instituiu os Institutos Federais de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia.

Contudo, entre avancos e retrocessos a Formacéo dos Professores que atu-
am na Educacao Profissional e Tecnoldgica ndo conquistou ainda a devida relevan-
cia no cenario politico. Uma vez que as Politicas Publicas que pautam o processo
formativo docente, sempre foram caracterizadas por propor interven¢des considera-
das descontinuas, aligeiradas e que ndo contemplavam as especificidades de uma
formacao necessaria e efetiva (Oliveira, 2010).

As Politicas Publicas de Formacdo de Professores da/para a Educacédo Pro-
fissional e Tecnoldgica, segundo Oliveira (2010) evidenciam uma relacao dual entre
o trabalho e o papel do professor na educacédo. Afinal, ao valorizar o conhecimento
técnico, a experiéncia profissional dos docentes, os seus fazeres, ou seus saberes
da experiéncia, deixam de lado os conhecimentos e as praticas pedagogicas. Desta
forma, as préaticas da educacdo sdo compreendidas como meras técnicas alienato-
rias e instrumentalizadas principalmente aos interesses do mercado.

Nesse sentido, Oliveira (2010, p. 394) afirma que:

A coexisténcia de trabalhadores com niveis profundamente diferenciados de
formacao cientifica e tecnolégica nao s6 é funcional ao processo de repro-
ducdo do capital, como em muitas situacBes o trabalhador desqualificado
podera se mostrar muito mais pertinente ao processo de extracdo de mais-
valia.
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Assim, € de extrema importancia que os agentes publicos pensem Politicas
Educacionais no ambito da Formacao de Professores que valorizem o processo for-
mativo docente para potencializar o entendimento que a educacgao é necessaria para
além dos interesses do capital.

Na proxima secdo, serdo tratadas as Regulamentacdes das Politicas para a
Educacéo Profissional e Tecnoldgica, através das Resolugbes postuladas pelo Con-

selho Nacional de Educacéo (CNE).

5.2 As Regulamentac¢des das Politicas para a Educacédo Profissional e Tecno-

l6gica

Nesta sec¢do, serdo analisadas as Resolu¢cdes do Conselho Nacional de Edu-
cacao (CNE) que tratam sobre a Formacgao de Professores para a Educacgéo Profis-
sional e Tecnoldgica no ambito dos Programas Especiais de Formacéo Pedagdgica.

Desta forma, o corpus documental selecionado para esta andlise foi: a) Reso-
lugdo CNE/CEB n.° 06/2012; b) Resolucdo CNE/CP n.° 02/2015; c) Resolucéo
CNE/CP n.° 02/2019; d) Resolugdo CNE/CP n.° 01/2021; e) Resolugdo CNE/CP n.°
01/2022; e f) Resolugcdo CNE/CP n.° 04/2024.

As Resolucgbes elencadas acima serdo analisadas a luz seus respectivos pa-
receres no que tange aos Programas Especiais de Formacgéo Pedagdgica para Gra-
duados nao Licenciados para que possam ganhar um corpo analitico que vise pro-
mover um didlogo em conjunto com a producédo cientifica existente sobre os referi-
dos atos normativos.

De forma introdutdria, no que se refere as Politicas Curriculares da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio, sera realizada uma anélise acerca do Parecer
CNE/CEB n.° 11/2012 e da Resolugdo CNE/CEB n.° 06/2012 que s&o constituidos
como as referéncias para as instituicdes na elaboragc&o dos seus curriculos.

Para uma melhor compreensao da Resolucdo CNE/CEB n.° 06/2012 que defi-
ne as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Profissional e Técnica de
Nivel Médio, faz-se necessario entender que as mesmas foram definidas pela Reso-
lugdo CNE/CEB n.° 04/1999, com base no Parecer CNE/CEB n.° 16/1999 e foram

elaboradas:

[...] em um contexto especifico de entendimento dos dispositivos legais da
Lei n® 9.394/96 (LDB), os quais tinham sido regulamentados pelo Decreto n®
2.208/97. No momento em que se deu a definicAo dessas Diretrizes, entre-
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tanto, ja estava em curso na sociedade brasileira um grande debate sobre
as novas relagfes de trabalho e suas consequéncias nas formas de execu-
¢cdo da Educacéo Profissional (Brasil, 2012, p.4).

Diante do exposto, Soares Junior (2021, p.7) em seu estudo intitulado “As po-
liticas curriculares da educacao profissional e o trabalho docente” que analisou Re-
solugcdo CNE/CEB n.° 06/2012, afirma que as Diretrizes Curriculares Nacionais para

a Educacéo Profissional (DCNEP), de um modo geral:

[...] constituem-se como documentos que apresentam uma proposta de for-
macao humana e profissional considerada dual. Isso porque o seu projeto
apresenta elementos que possibilitam pensar propostas de formacéo de tra-
balhadores em duas perspectivas distintas: o primeiro projeto, que se apro-
xima de uma concepcao ampliada de formacdo humana, possibilita pensar
na superacdo da dualidade histdrica existente entre a formagéo técnica e a
formacao geral do trabalhador; e o segundo projeto, que se aproxima de
projeto de formagé&o unilateral do homem, é voltado para os interesses capi-
talistas (Soares Janior, 2021, p.7).

Nesse contexto, entende-se que a Formacao de Professores para a Educacédo
Profissional no Brasil foi moldada através de uma constituicéo histérica que apresen-
ta em seu contexto influéncias sociais, principalmente no que tange as desigualda-
des de oportunidades educacionais e que tinha um aspecto direcionado apenas para
a formacdo de méao de obra para o mercado de trabalho. E essa configuracdo da
Educacao Profissional impactava diretamente na elaboragcéo das Diretrizes que es-
tabeleciam essa modalidade educacional.

O ano de 2012 foi um ano em que as forcas politicas e da sociedade civil inte-
ragiam em um cenario dinamico. No referido ano, a sociedade civil exercia um papel
crescente na formulagcédo de politicas publicas e na busca por uma sociedade mais
justa e democratica (Soares, 2013).

Posto isso, ao iniciar a analise da Resolucdo CNE/CEB n.° 06/2012, fez-se
necessario o entendimento do conceito de “Diretriz’ que € estabelecido da seguinte

forma no proprio texto do referido normativo:

[...] conjunto articulado de principios e critérios a serem observados pelos
sistemas de ensino e pelas instituicdes de ensino publicas e privadas, na
organizagdo e no planejamento, desenvolvimento e avaliacdo da Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio, inclusive fazendo uso da certificacdo
profissional de cursos (Brasil, 2012, p. 1).

O texto da definicao de “Diretriz’, preconizado na Resolugdo CNE/CEB n.°
06/2012 é especifico para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, porém
ndao muda o sentido do entendimento de que as Diretrizes apontam para orienta-

¢cOes, guias e rumos tragados para se seguir um determinado caminho.
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Sales (2010, p. 1) estabeleceu um tratamento conceitual para Diretrizes Curri-
culares apontando que tais orientagdes “sdo um conjunto de deliberagdes doutrina-
rias, normativas, que visam orientar as instituicbes brasileiras de ensino na organiza-
cao, articulacdo, desenvolvimento de suas propostas pedagdgicas”. Desta forma, o
autor sinalizou que o objetivo das Diretrizes € oferecer elementos necessarios para a
consolidagédo de uma educacao de qualidade que possa ser destinada a todos os
brasileiros.

Assim, apos o entendimento acerca de Diretrizes Curriculares, a Resolugéo

CNE/CEB n.° 06/2012 é organizada por 42 Artigos e 05 Titulos assim desenvolvidos:

Quadro 6 - Estrutura da Resolu¢do CNE/CEB n.° 06/2012

TITULOS CAPITULOS

Capitulo | — Objeto e Finalidade Capitulo
| - Disposi¢des Preliminares
Il - Principios Norteadores

Capitulo | — Formas de Oferta
Il - Organizagéo e Planejamento
Capitulo Il — Organizacao Curricular Capitulo

Il — Duragéo dos Cursos

Capitulo | — Avaliacdo e Aproveitamento Capitulo
Il — Avaliagédo, Aproveitamento e
Certificacdo Il — Certificagao Capitulo

IIl — Avaliacédo da Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio

IV — Formacao Docente

V — Disposi¢fes Finais

Fonte: Dados extraidos da Resolucdo CNE/CEB n.° 06/2012

Nesta andlise, sera dada énfase aos aspectos da Formacao Docente para atuar
na Educacéao Profissional e Técnica de Nivel Médio (EPTNM), o que esta estabelecido
especificamente no Titulo IV da Resolugdo CNE/CEB n.° 06/2012.

Desta forma, no ambito da Formacdo de Professores, a Resolucdo CNE/CEB
n.° 06/2012 estabelece a necessidade da Formacdo Pedagdgica para a atuagédo do-

cente na EPTNM, como preconizado no Titulo IV (Formacao Docente) do referido do-
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cumento:

Art. 40. A formagc&o inicial para a docéncia na Educagéo Profissional Técnica
de Nivel Médio realiza-se em cursos de graduacéo e programas de licenciatu-
ra ou outras formas, em consonancia com a legislagdo e com normas especi-
ficas definidas pelo Conselho Nacional de Educacéo (Brasil, 2012, p. 12).

Posto isso, entende-se que a Resolugcdo CNE/CEB n.° 06/2012 reforca a impor-
tancia da licenciatura como processo salutar para a Formacdo de Professores da
Educacéo Profissional, porém deixa em aberto que este processo formativo poderia
acontecer de outras formas, o que reforca o cenario de uma formacédo docente frag-
mentada e imediatista.

Desta forma, a Resolucdo CNE/CEB n.° 06/2012 assegura a estes profissio-
nais, graduados que nao sao licenciados (bacharéis e tecnélogos) que estdo em efeti-

Vo exercicio na profissdo docente ou aprovados em concurso publico:

[...] o direito de participar ou ter reconhecidos seus saberes profissionais em
processos destinados a formacgéo pedagogica ou a certificagao da experiéncia
docente, podendo ser considerado equivalente as licenciaturas:

| - excepcionalmente, na forma de pés-graduacéo lato sensu, de carater pe-
dagdgico, sendo o trabalho de conclusdo de curso, preferencialmente, projeto
de intervengéo relativo a préatica docente;

Il - excepcionalmente, na forma de reconhecimento total ou parcial dos sabe-
res profissionais de docentes, com mais de 10 (dez) anos de efetivo exercicio
como professores da Educagéo Profissional, no &mbito da Rede CERTIFIC;

Il - na forma de uma segunda licenciatura, diversa da sua graduacao original,
a qual o habilitara ao exercicio docente (Brasil, 2012, p. 12).

Diante do exposto, compreende-se que os professores que atuam na EPTNM
gue sao graduados e nao licenciados tém o direito de participar de processos de For-
macao Pedagdgica, ou de obter uma certificacdo da experiéncia docente, por conta do
reconhecimento de seus saberes profissionais, porém a Resolucdo CNE/CEB n.°
06/2012 néo tinha o aspecto da obrigatoriedade da formacédo especifica vinculada em
seu texto.

Desta forma, a Resolucdo CNE/CEB n.° 06/2012, apesar de despontar como
um avanco no cenario das Politicas Publicas de Formacdo Docente da/para a Educa-
cao Profissional e Tecnologica apresenta caracteristicas de precarizacdo e desvalori-
zacao da docéncia, uma vez que valoriza o profissional em exercicio e minimiza a
obrigatoriedade da oferta de uma formacao para os professores, pois permite a atua-
céo de profissionais nao licenciados na EPTNM, mesmo sem ter uma formacgéo peda-
gogica.

Apesar de saber que uma formacao inicial para professores € de suma impor-

tancia para a pratica profissional, € necessario compreender também que:
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§ 4° A formacgéo inicial ndo esgota as possibilidades de qualificag&o profissio-
nal e desenvolvimento dos professores da Educacéo Profissional Técnica de
Nivel Médio, cabendo aos sistemas e as instituicdes de ensino a organizacao
e viabilizacdo de acdes destinadas a formacgdo continuada de professores
(Brasil, 2012, p. 12).

O Parecer CNE/CEB n.° 11/2012 (Brasil, 2012, p.55) orienta que o professor
de Educacao Profissional “deve estar apto para preparar o cidaddo em relagado ao
desenvolvimento de seu saber trabalhar em um contexto profissional cada vez mais
complexo e exigente”.

Nesta perspectiva, o professor € o responsavel por proporcionar aos alunos
condicBes de responder de forma original e criativa, aos desafios diarios de sua vida
profissional e pessoal, como cidad&o trabalhador.

Desse modo, a Resolugdo CNE/CEB n.° 06/2012 busca apresentar uma ori-
entacdo, ou como apontado por Cury (2002) um impulso inicial e rumo geral, no pro-
cesso formativo docente, de modo democratico e coletivo nas instituicdes formado-
ras, na tentativa de garantir aos discentes da Educacédo Profissional de Nivel Médio
uma formacédo de qualidade em todo o pais com foco no mercado de trabalho.

A seguir, sera analisada a interface entre a Resolu¢cdo CNE/CP n.° 02/2015 e
os Programas Especiais de Formac¢ado Pedagdgica para Docentes da Educacgéo Pro-
fissional. A Resolugdo CNE/CP n.° 02/2015 surge como uma regulamentacao capaz
de valorizar a importancia da Formacado Docente, bem como apontando uma solidez
no processo formativo.

A Resolugdo CNE/CP n.° 02/2015 € caracterizada por definir as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para a formacdao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacao continuada.

Para um melhor entendimento da Resolu¢do CNE/CP n.° 02/2015, faz-se ne-
cessario compreender a sua composicao. A referida Resolugcéo apresenta 08 Capitu-
los e 25 Artigos.

Os Capitulos séo estruturados de acordo com o exposto abaixo:

Quadro 7 — Organizacéo dos Capitulos da Resolu¢cdo CNE/CP n.° 02/2015

CAPITULOS DESCRICOES

I Das Disposi¢c6es Gerais
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Formacao dos Profissionais do Magistério para Educacao Basica:
Base Comum Nacional

Do(a) Egresso(a) da Formacao Inicial e Continuada

v Da Formacéo Inicial do Magistério da Educacao Basica em Nivel
Superior
Da Formacao Inicial do Magistério da Educacéo Basica em Nivel
\% Superior: estrutura e curriculo
VI Da Formacédo Continuada dos Profissionais do Magistério
VIl Dos Profissionais do Magistério e sua Valorizagdo
VIl Das Disposi¢des Transitorias

Fonte: Dados extraidos da Resolu¢do CNE/CP n.° 02/2015

De acordo com Bazzo e Scheibe (2019, p. 676), no artigo intitulado “De volta

para o futuro...retrocessos na atual politica de formacdo docente”, a Resolugao

CNE/CP n.° 02/2015:

[...] em suas dezesseis densas paginas, é um convite a reflexdo tedrica, filoso6-
fica, politica e ética sobre o que é a docéncia, o que a compde, quais sdo su-
as dimensdes, como se formam os professores, que papel cabe ao Estado
nesse processo, que principios norteiam a base comum nacional para uma
sélida formac&o para o magistério da educagédo basica, entre outras questdes
que cercam a tematica (Bazzo; Scheibe, 2019, p. 676).

Nesta perspectiva, € de suma importancia também para uma compreensao a-

brangente da Resolucdo CNE/CP n.° 02/2015, o entendimento de docéncia, conforme

estabelecido em seu Art. 2°;

§ 1° Compreende-se a docéncia como agdo educativa € cComo processo pe-
dagdgico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos, in-
terdisciplinares e pedagdégicos, conceitos, principios e objetivos da formacéo
gue se desenvolvem na construcdo e apropriacao dos valores éticos, linguisti-
cos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a sélida formacé&o cienti-
fica e cultural do ensinar/aprender, a socializacdo e construcdo de conheci-
mentos e sua inovacdo, em didlogo constante entre diferentes visbes de
mundo (Brasil, 2015, p. 3).

Posto isso, entende-se que a Resolucdo CNE/CP n.° 02/2015 destaca a fun-

céo docente, quanto aos aspectos conceituais e de intencionalidade, valorizando as-

sim a importancia do processo formativo para docentes ndo sé no contexto da apro-

priacdo do conhecimento pedagogico, mas em todos 0s aspectos de construcédo do
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ser humano de modo holistico.
Nesse contexto, a ANFOPE (2018) afirma defender as proposi¢cbes da Reso-
lucdo CNE/CP n.° 02/2015, pois estéo:

[...] ancoradas no PNE 2014 - 2024, fortalecem uma concepc¢éo de formacao
indissociavel de uma politica de valorizacéo profissional dos professores para
formacéo, carreira e condi¢cbes de trabalho, com implementacdo do piso sala-
rial em todos os estados e municipios; de promoc¢éo de concursos publicos
para docentes da educacao basica, impedindo a contratacdo de professores
em cardter precario e sem a formagdo adequada (ANFOPE, 2018, p.5).

Nesse mesmo pensamento, Militdo e Correa (2023) também defendem a Re-
solugdo CNE/CP n.° 02/2015, pois afirmam que o referido ato normativo estabelece
uma valorizacdo dos profissionais da educacédo, bem como, compreende a articula-
cdo entre formacao inicial, formacao continuada, carreira, salarios e condicbes de
trabalho.

Diante disso, o Parecer CNE/CP n.° 02/2015, no intuito de promover a valoriza-

céo do processo formativo e do proprio docente, destaca também que:

Os cursos de formagéo inicial de professores para a educagéo basica em ni-
vel superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas especializadas,
por componente curricular ou por campo de conhecimento e/ou interdiscipli-
nar, considerando-se a complexidade e multirreferencialidade dos estudos
gue os englobam, bem como a formacgé&o para o exercicio integrado e indisso-
ciavel da docéncia na educacéo basica, incluindo o ensino e a gestdo dos
processos educativos escolares e ndo escolares, a producéo e difusdo do co-
nhecimento cientifico, tecnoldgico e educacional, estruturam-se por meio da
garantia de base comum nacional das orientacdes curriculares, constituindo-
se de, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo trabalho aca-
démico, em cursos com duracdo de, no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (qua-
tro) anos (Brasil, 2015, p. 30).

Nesta perspectiva, para além dos aspectos relacionados a importancia da pro-
fissdo, os contextos relacionados a valorizacdo docente sao levados em consideracdo
na Resolugao CNE/CP n.° 02/2015 e nesse sentido, estabelece que os centros forma-
dores sdo responsaveis por articular a formacdo com as Politicas Publicas de Educa-
¢céo, com as DCN, com o padrdo de qualidade e com o Sistema Nacional da Educa-
céo Superior (SINAES), inter-relacionando com o Plano de Desenvolvimento Instituci-
onal (PDI) e o Plano Pedagdgico Institucional (PPI), o Projeto Politico Pedagodgico
(PPP) e o Projeto Pedagogico de Formagéo Continuada (PPFC) das instituicoes.

Em consonancia com a Resolugdo CNE/CP n.° 02/2015, Dourado (2016) apon-
ta que:

Compete as diversas instituicdes formadoras a definicdo e a aprovacédo de
projeto de formacéo (inicial e continuada) em articulacdo com o Plano de de-
senvolvimento Institucional, PPl e Projetos Pedagdgicos dos Cursos. Esse
movimento certamente propiciara maior organicidade da agao institucional e
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vai requerer articulagéo efetiva entre instituicbes de educacao basica e supe-
rior (Dourado, 2016, p.36).

Neste sentido, a Resolu¢cdo CNE/CP n.° 02/2015 aponta que a articulacéo entre
os centros formadores e as Politicas Publicas de Educacédo, bem como com os proje-
tos e planos institucionais consideram que a formacao inicial e a formagé&o continuada

destinam-se, respectivamente:

[...] & preparacéo e ao desenvolvimento de profissionais para funcdes de ma-
gistério na educacédo basica em suas etapas — educacéo infantil, ensino fun-
damental, ensino médio — e modalidades — educacao de jovens e adultos, e-
ducacao especial, educacao profissional e técnica de nivel médio, educacao
escolar indigena, educacdo do campo, educacéo escolar quilombola e educa-
¢do a distancia — a partir de compreensé@o ampla e contextualizada de educa-
¢do e educacdo escolar, visando assegurar a producado e difusdo de conhe-
cimentos de determinada area e a participacdo na elaboragéo e implementa-
¢do do projeto politico-pedagdgico da instituicdo, na perspectiva de garantir,
com qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem e o seu desenvolvi-
mento, a gestdo democrética e a avaliacéo institucional (Brasil, 2015, p. 3).

Em se tratando da Educacédo Profissional, um estudo realizado por Oliveira
(2006) apontou que alguns docentes que atuam no ensino técnico, por nao terem uma
Formacdo Pedagdgica (bacharéis e tecndlogos), ndo sédo percebidos como profissio-

nais da educacao, entao:

[...] ha uma tradicéo na area no sentido de se considerar que, para ser profes-
sor, 0 mais importante é ser profissional da area relacionada a(s) disciplinas
gue se vai lecionar ou que leciona. O professor do ensino técnico ndo é con-
cebido como um profissional da educacdo, mas um profissional de outra area
e que nela também leciona (Oliveira, 2006, p.5).

Desta forma, a Resolugdo CNE/CP n.° 02/2015 desponta como uma potente
deliberacdo que pensa nos Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica como
um mecanismo que possibilita uma ampla visdo da docéncia para os profissionais
inseridos na Educacao Profissional.

Evidenciando assim, uma caracteristica que irA desenvolver os profissionais
da EPT como agentes criticos e reflexivos no que tange a acédo docente (Zeichner,
1993).

Dando continuidade ao tratamento dado as Resolu¢cées do CNE que abordam
0s aspectos sobre a Formacao de Professores e os Programas Especiais de Forma-
cdo Pedagogica, sera realizada uma analise sobre as implicagdes da Resolucéo
CNE/CP n.° 02/2019 na Formacao Docente de Profissionais ndo Licenciados.

Para tanto, inicialmente sera descrita a Resolugdo CNE/CP n.° 02/2019 para
fins de entendimento de sua estrutura textual. A Resolu¢do CNE/CP n.° 02/2019 a-

presenta 09 Capitulos, 30 Artigos e 01 Anexo. Os Capitulos e o Anexo foram estrutu-
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Quadro 8 — Estrutura dos Capitulos e do Anexo da Resolucdo CNE/CP n.° 02/2019

CAPITULOS

ANEXO

| - Do Objeto;

Il - Dos Fundamentos e da Politica da Formacao
Docente;

Il - Da Organizacéo Curricular dos Cursos Supe-
riores para a Formacéo Docente;

IV - Dos Cursos de Licenciatura;

V - Da Formacdo em Segunda Licenciatura;

Base Nacional Comum para a Formagéao Inicial
de Professores da Educacéo Bésica, BNC-
FORMACAO e que foi subdividido em “Compe-
téncias Gerais Docentes”, “Competéncias Espe-
cificas”, “Dimenséo do Conhecimento Profissio-
Dimensao da Pratica profissional” e “Di-

nal’, *
mensao do Engajamento Profissional”.

VI - Da Formacgéo Pedagdgica para Graduados;

VIl - Da Formacéao para Atividades Pedagogicas
e de Gestao;

VIl - Do Processo Avaliativo Interno e Externo;

IX - Das Disposi¢6es Transitorias e Finais.

Fonte: Dados extraidos da Resolu¢cdo CNE/CP n.° 02/2019

A Resolucdo CNE/CP n.° 02/2019 determina em seu texto as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basi-
ca e institui a BNC-Formacao.

A Resolucdo CNE/CP n.° 02/2019 é fundamentada no Parecer CNE/CP n.°
02/2019, que, por sua vez, “tem como objetivo central a revisdo e atualizacédo da
Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a formacéao inicial em nivel superior.” (Brasil, 2015, p.1).

Nesta perspectiva, a referida Resolugcdo se apresenta como um modelo que
rompe de forma brusca com os avancos alcancados pela Resolugdo CNE/CP n.°
02/2015, tanto no que se refere a valorizagdo docente, quanto no que remete aos
aspectos de responsabilizacdo e individualizacdo dos professores pelo processo de
ensino e aprendizagem conduzido, contemplando assim uma demanda mercadol6-
gica proposta com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e que tal perspecti-
va tem ocorréncia desde os anos de 1990.

A Resolucdo CNE/CP n.° 02/2019 trata a aproximacdo entre a Educacédo
Superior e a Educacéo Basica como fundamento para a formacéo docente e com a

qual estabelece uma construgcao da relagcdo orgéanica entre esses universos da for-
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macao e da prética docente e sendo deste modo, uma meta a ser perseguida (Baz-
zo; Scheibe, 2019).

Desse modo, a Formacao de Professores destaca-se no contexto da BNCC
“por ser um elemento estratégico para materializar a pretendida reforma atendendo
os reclamos do mercado, que pugna pela formacéo do sujeito produtivo e discipli-
nado” (Aguiar; Dourado, 2019, p. 35).

Em consonéancia ao exposto, encontra-se no texto da Resolucdo CNE/CP n.°
02/2019, conforme apontado no Art. 4°, que trata das competéncias especificas da
Formacao de Professores, que séo estabelecidas trés dimensdes fundamentais, as
quais, de modo interdependente e sem hierarquia, se integram e se complementam
na acdo docente e que estabelecem relacdo direta com a BNCC.

As referidas dimensdes sdo o conhecimento profissional, a pratica profissio-

nal e o engajamento profissional que apresentam as seguintes caracteristicas:

§ 1° As competéncias especificas da dimensdo do conhecimento profissio-
nal sdo as seguintes:

| - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los;

Il - demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem;

[l - reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e

IV - conhecer a estrutura e a governanca dos sistemas educacionais.

§ 2° As competéncias especificas da dimenséo da pratica profissional com-
pdem-se pelas seguintes ac¢des:

| - planejar as agBes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens;

Il - criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem;

Il - avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o0 ensino; e
IV - conduzir as praticas pedagoégicas dos objetos do conhecimento, as
competéncias e as habilidades.

§ 3° As competéncias especificas da dimensédo do engajamento profissional
podem ser assim discriminadas:

| - comprometer-se com o proprio desenvolvimento profissional,

Il - comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em pra-
tica o principio de que todos sédo capazes de aprender;

Il - participar do Projeto Pedagogico da escola e da construcao de valores
democraticos; e

IV - engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a comunidade, vi-
sando melhorar o ambiente escolar (Brasil, 2019, p.2).

Militdo (2021, p. 152) destaca que a BNC-Formacéo oblitera o lugar do co-
nhecimento “indicando a influéncia de uma matriz calcada na racionalidade técnica
nos processos formativos em detrimento de uma fundamentacéo assentada na ra-
cionalidade critica”.

Diante do exposto, a Resolugdo CNE/CP n.° 02/2019 configura-se como um
ato normativo que apresenta inumeras rejeicdes por parte de entidades nacionais e

bases sindicais que defendem a Formacao de Professores, pois descaracteriza o



109

processo formativo docente no Brasil.

Segundo a ANFOPE (2020, p. 01), as diretrizes definidas pela Resolucao
CNE/CP n.° 02/2019: “[...] descaracterizam os cursos de licenciatura e empobre-
cem a qualidade da formacéo de professores, com impactos nocivos sobre a edu-
cacdo basica, constituindo-se como mais um grave retrocesso nas politicas educa-
cionais”.

As entidades nacionais que Ilutam em defesa da Resolugdo CNE/CP n.°
2/2015, emitiram uma nota que apresenta a descaracterizacdo da formacéo de pro-
fessores frente a Resolucdo CNE/CP n.° 02/2019 e estabelece que suas proposi-
coes:

[...] destroem as politicas j& instituidas; desconsideram a producao e o pen-
samento educacional brasileiro ao retomarem concepg¢fes ultrapassadas
como a pedagogia das competéncias; apresentam uma Visdo restrita e ins-
trumental de docéncia e negativa dos professores; descaracterizam os nu-
cleos formativos, a formacdo pedagogica e a segunda licenciatura; ignoram
a diversidade nacional, a autonomia pedagodgica das instituicbes formadoras
e sua relagdo com a educacdo basica; relativizam a importancia dos esta-
gios supervisionados retrocedendo, desse modo, nos avangos que a area
alcancou com a Resolugdo 02/2015. Repudiamos, também a proposta de
institucionalizacdo de institutos superiores de educacéo, assim como a pro-
posicao de referenciais docentes de carater meritocratico para a valorizagao
do professor (formacéo, carreira, salario e condi¢gfes de trabalho), entre tan-
tas outras impropriedades (ANPAE, 2019, p.1).

Ao confrontar a Resolugdo CNE/CP n.° 02/2015 com Resolu¢cdo CNE/CP n.°
2/2019, percebeu-se que as reformulacdes estabelecidas em 2019 apontaram para
outro retrocesso no que tange a carga horaria referente a Formacéo Pedagogica de
profissionais graduados nao licenciados que desejam habilitar-se para o magistério.

Assim, destaca-se que das 1.000 a 1.400 horas estabelecidas pelas Diretri-
zes de 2015, a Resolucao de 2019 diminuiu de forma consideravel o tempo para o
processo de Formacdo Pedagdgica, para 760 horas. Essa determinagéo aponta pa-
ra uma desvalorizagdo dos conhecimentos especificos da Pedagogia para uma
formacado docente de qualidade. Uma vez que a carga horaria da formacao foi su-
primida, de acordo com o que se preconiza no Art. 21 da referida Resolucdo de
2019:

Art. 21. No caso de graduados néo licenciados, a habilitacdo para o magis-
tério se dara no curso destinado a Formagéo Pedagogica, que deve ser rea-
lizado com carga horéria basica de 760 (setecentas e sessenta) horas com
a forma e a seguinte distribui¢éo:

| - Grupo I: 360 (trezentas e sessenta) horas para o desenvolvimento das
competéncias profissionais integradas as trés dimensfes constantes da
BNC- Formacao, instituida por esta Resolucgéo.

Il - Grupo II: 400 (quatrocentas) horas para a pratica pedagdgica na area ou
no componente curricular (Brasil, 2019, p.10).
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Posto isso, entende-se que a Resolucdo CNE/CP n.° 02/2019 desponta co-
mo um mecanismo de profundo retrocesso no ambito da Formacao de Professores,
pois emerge como uma medida de aprofundamento da desvalorizacéo da profisséo
docente, principalmente no que concerne ao aligeiramento, bem como na precari-
zacdo da Formacao Pedagogica dos profissionais graduados ndo licenciados que
almejam obter uma habilitacdo para o exercicio da docéncia.

Em seguida, sera realizada uma breve analise que confronta as Diretrizes de
2015 com as Diretrizes estabelecidas em 2019 e abaixo sera apresentado um
Quadro sintese das Resolu¢cées CNE/CP n.° 02/2015 e CNE/CP n.° 02/2019, no in-
tuito de apontar elementos informativos cruciais no que se refere a Formacao de

Professores:



Quadro 9 — Sintese das Resolu¢cdes CNE/CP n.° 02/2015 e CNE/CP n.° 02/2019
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ITENS AVALIADOS

RESOLUGCAO CNE/CP N.° 02/2015

RESOLUGAO CNE/CP N.° 02/2019

GOVERNO

Dilma Rousseff

Jair Bolsonaro

AVANCOS

- Aumento da carga horéaria dos cursos de licenciatura (de 2.800
para 3.200);
2 - Articulacéo da formacéo inicial com a formacao continuada;
3 - Conceito mais elaborado de docéncia;
4 - Organizacdo de pontos sobre a Formacdo de Professores que
estavam dispersos em Resolug¢des anteriores;
5 - Inser¢do de tematicas atuais (questbes relacionadas ao meio ambi-
ente, aos aspectos étnico-raciais, direitos humanos, etc);
6 - Aponta que o0s cursos de licenciatura ttm como objetivo a formacéo
de professores para atuar na Educacao Bésica (Educacédo Infantil, En-
sino Fundamental, Ensino Médio);
7 - Detalha as responsabilidades do estado com a formacéo.

1

1 — N&o ha nenhum avanco no que tange aos aspectos da
formacéo de professores.

2 — Manutengéo da carga-horaria de 3.200 horas;

3 — Definicdo de competéncias para o perfil esperado dos

egressos;

RETROCESSOS

1 — Aligeiramento para a formacao docente no que se refere a possibi-
lidade da segunda licenciatura e/ou da complementacéo pedagogica.

1 - Alinhamento com viés neoliberal;

2 -Formacéo Docente com foco nas competéncias que
atendam aos pressupostos da BNCC;

3 - Limita a Formacao Docente a aspectos técnicos e

pragmaticos;
— Desvalorizagdo docente quando suprime a
Formacao Continuada;
5 —Reducao da carga-horéria para cursos de Formacgéo
Pedagdgica para nao licenciados.

4

Fonte: Dados da Resolu¢éo CNE/CP n.° 2/2015 e da Resolu¢cdo CNE/CP n.° 02/2019.
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O Quadro 9 aponta os avancgos e os retrocessos das Resolu¢cdes CNE/CP n.°
02/2015 e CNE/CP n.° 02/2019 no que se refere a Formacéo de Professores. Diante
dos dados encontrados destaca-se que a Resolucdo CNE/CP n.° 02/2019 é compre-
endida como um verdadeiro retrocesso quanto a valorizacdo docente em compara-
¢cédo com a Resolugdo CNE/CP n.° 02/2015.

Quanto ao cenario politico das Resolug¢bes preconizadas no Quadro 9, enfati-
za-se gue a Resolugdo CNE/CP n.° 02/2019 reflete os ideais neoliberais e mercado-
l6gicos que desvalorizam uma categoria que ao longo de muitos anos, luta por me-
Ihorias no campo da Formagé&o Docente.

Assim, os ideais propostos na Resolu¢cdo CNE/CP n.° 02/2019 sao defendidos
como elementos cruciais de uma politica neoliberal brasileira que se posiciona na
contramé&o da organicidade e da valorizacdo do que se compreende como sentido de
classe.

Bazzo e Scheibe (2019, p. 682) consideram que é necessario combater publi-

camente a Resolucdo CNE/CP n.° 02/2019, deixando claro que:

[...] seus pressupostos descaracterizam a formagéo docente cuja concepgéo
nossas entidades representativas defendem historicamente. Os fundamen-
tos desta legislac@o partem de principios que sédo incompativeis com aque-
les que sustentam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Ini-
cial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a
Educacéo Bésica, conforme a Resolugdo CNE/CP n° 02/2015, principalmen-
te no que diz respeito a articulagéo organica que esta faz entre formagéo e
valorizagdo dos profissionais da educac¢éo, enfatizando de forma inaugural a
importancia da formagéo continuada desses profissionais. Este Ultimo as-
pecto, inclusive, postergado pela nova legislacéo.

Moraes e Zambenedetti (2022) apontam que a Formacéo Docente aos moldes
da Resolugcdo CNE/CP n.° 02/2019 ndo promove melhorias no ambito educacional,
uma vez que a mesma nao é alicercada em bases ancoradas na sustentacao de sa-
beres pedagdgicos, afinal esses sdo concebidos como parametros necessarios para
alcancar um fortalecimento, bem como uma efetiva valorizagao profissional e da ati-
vidade educativa, principalmente no que tange uma perspectiva critica, criativa, de-
mocratica e localizada de modo coerente no contexto politico e histérico da socieda-
de.

A sequir sera tratada a Resolucdo CNE/CP n.° 01/2021 que define as Diretri-
zes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica. E
esta organizada com 18 Capitulos e 65 Artigos. A estrutura dos Capitulos sera apre-
sentada abaixo:



Quadro 10 — Organizacédo dos Capitulos da Resolugdo CNE/CP n.° 01/2021

CAPITULO DESCRICAO

I Disposicdes Gerais

Il Dos Principios Norteadores

[ Da Organizac¢do e Funcionamento

v Da Quialificagéo Profissional, Incluida a Formacao Inicial

Y Da Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio

\ Da Estrutura e Organizagao da Educggéo Profissional Técnica de Nivel Mé-

io
Vil Da Educacéo Tecnoldgica de Graduacédo e Pos-graduagéo
VIII Da Estrutura e Organizagéo dos Cursos de Educacéo Profissional e Tecno-
I6gica de Graduacao
IX Da Estrutura e Organizagdo da Educacao Profissional e Tecnoldgica de Pos-
graduacéo
X Da Prética Profissional Supervisionada e Estagio Profissional Supervisionado
na Educacao Profissional e Tecnoldgica

Xl Da Formagédo Continuada; XlI - Da Modalidade de Educacéo a Distancia
XIl Da Avaliagdo da Aprendizagem; XIV — Do Aproveitamento de Estudos
Xl Do Reconhecimento de Saberes e Competéncias
XV Da Emisséo de Certificados e Diplomas
XV Da Formacédo Docente na Educacgéo Profissional e Tecnolégica
XVI Das Disposi¢cdes Finais

Fonte: Dados extraidos da Resolugdo CNE/CP n.° 01/2021.
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Aqui serdo apontados os dados relacionados a Formacéo Inicial na Resolucéo
CNE/CP n.° 01/2021, no que se refere aos Programas Especiais de Formacéo Pe-
dagogica no ambito da Educacéo Profissional e Tecnoldgica no seu sentido textual.

Segundo a ANPED (2021), a Resolucdo CNE/CP n.° 01/2021 apresenta um
texto de carater autoritario, tanto na sua escrita, quanto na sua concepgéo, uma vez
que o referido normativo ndo foi constituido de modo democratico por meio do deba-
te publico, explicito e significativo no ambito do campo educacional e com énfase no
gue se refere ao contexto do campo das pesquisas relacionadas a Formacao de Pro-
fessores, sem consulta aos representantes de professores e gestores das universi-
dades, entidades académicas, cientificas, sindicais e dos foruns estaduais.

As Diretrizes estabelecidas na Resolu¢cdao CNE/CP n.° 01/2021 recuperam va-
rios enunciados expostos na Resolucdo CNE n.° 06/2012. Nesse sentido, a Resolu-
cdo CNE/CP n. 01/2021 foi instituida como uma novidade, mas, na verdade, retorce-
ram as Politicas de Formacao Docente anteriores (Resolucdo CNE/CP n.° 02/2015 e
Resolucdo CNE/CP n.° 02/2019), nao representando nenhum avanco significativo na
histéria da Formacéao de Professores para Educacao Profissional (ANPED, 2021).

Desta forma, na Resolu¢cdo CNE/CP n.° 01/2021, no Capitulo XVII aponta no
Art. 53, as garantias para a realizagao do referido processo formativo, apresentando
assim o mesmo texto apresentado do Titulo 1V, no Art. 40 da Resolu¢cdo CNE/CEB
n.° 06/2012, comungando com a analise realizada pela ANPED (2021) que revela
um dado bastante significativo de que o documento de 2021 ndo apresenta avancos

para a Formacao de Professores para a EPT, conforme estabelecido no Quadro 10:
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Quadro 11 — Comparativo dos textos da Resolu¢cdo CNE/CP n.° 01/2021 e da Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 06/2012

LOCALIZAQAQ NA RE-
SOLUCAO

RESOLUGAO CNE/CEB N.° 06/2012

RESOLUGAO CNE/CP N.° 01/2021

CAPITULO/TITULO

TITULO - IV FORMAGAO DOCENTE

) CAPITULO - XVIIl
DA FORMAGAO DOCENTE NA EDUCAGAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA

ARTIGO

Art. 40 A formacdo inicial para a docéncia na Educacéo Profissi-

onal Técnica de Nivel Médio realiza-se em cursos de graduagéo

e programas de licenciatura ou outras formas, em consonéancia

com a legislacdo e com normas especificas definidas pelo Con-
selho Nacional de Educacao.

Art. 53. A formagcéo inicial para a docéncia na Educacao Profis-
sional Técnica de Nivel Médio realiza-se em cursos de gradua-
¢do, em programas de licenciatura ou outras formas, em con-
sonéancia com a legislacdo e com normas especificas definidas
pelo CNE.

PARAGRAFO

§ 1° Os sistemas de ensino devem viabilizar a formacéo a que
se refere o caput deste artigo, podendo ser organizada em coo-
peracdo com o Ministério da Educacéo e instituicdes de Educa-

¢ao Superior.

§ 2° Aos professores graduados, ndo licenciados, em
efetivo exercicio na profissdo docente ou aprovados em concur-
SO publico, é assegurado o direito de participar ou ter reconhe-

cidos seus saberes profissionais em processos destinados a

formacdo pedagdgica ou a certificacdo da experiéncia do-
cente, podendo ser considerado equivalente as licenciaturas:
| - excepcionalmente, na forma de pds- graduacgdo lato sensu,

de carater pedagdgico, sendo o trabalho de conclusdo de

curso, preferencialmente, projeto de intervencdo relativo a

pratica docente; Il - excepcionalmente, na forma de reco-
nhecimento total ou parcial dos saberes profissionais de

docentes, com mais de 10 (dez) anos de efetivo exercicio
como professores da Educacdo Profissional, no ambito da
Rede CERTIFIC; Il - na forma de uma segunda licenciatura, diver-
sa da sua graduacao original, a qual o habilitar4 ao exercicio do-
cente.

§ 3° O prazo para o cumprimento da excepcionalidade prevista

§ 1° Os sistemas de ensino devem viabilizar a formacédo a que
se refere o caput deste artigo, podendo ser organizada em coo-
peracdo com o Ministério da Educacao e instituicdes e redes de

ensino superior, bem como em instituicbes e redes de ensino

especializadas em Educagéo Profissional e Tecnolégica.

§ 2° Aos professores graduados, néo licenciados, em efetivo
exercicio docente em unidades curriculares da parte profissio-
nal, é assegurado o direito de: | - participar de programas de
licenciatura e de complementacédo ou formacdo pedagdgica; Il -
participar de curso de pos-graduacéo lato sensu de especiali-
zacdao, de carater pedagdgico, voltado especificamente para a
docéncia na educacédo profissional, devendo o TCC contemplar,

preferencialmente, projeto de intervengéo relativo a pratica
docente em cursos e programas de educagédo profissional; e Il
- ter reconhecimento total ou parcial dos saberes profissio-
nais de docentes, mediante processo de certificagcdo de compe-
téncia, considerada equivalente a licenciatura, tendo como pré-
requisito para submissao a este processo, no minimo, 5 (cinco)
anos de efetivo exercicio como professores de educacéo pro-

fissional.

§ 3° A formacdo inicial ndo esgota as possibilidades de qualifi-
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nos incisos | e 1l do § 2° deste artigo para a formagéo pedagogi-

ca dos docentes em efetivo exercicio da profisséo,
encerrar-se-a no ano de 2020.
§ 4° A formacdo inicial ndo esgota as possibilidades de qualifi-
cacdo profissional e Desenvolvimento dos professores da Edu-
cacao Profissional Técnica de Nivel Médio, cabendo aos siste-
mas e as instituicbes de ensino a organizacéo e viabilizacao de
acoes destinadas a formacéo continuada de professores.

cacdao profissional e desenvolvimento dos docentes do ensino
da Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio, cabendo aos
sistemas e as instituicGes e redes de ensino a organizagéo e
viabilizacdo de ac8es destinadas a formacao continuada de
docentes da educacéo profissional.

Fonte: Dados da Resolugdo CNE/CP n.° 06/2012 e da Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 01/2021.
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Diante do exposto no Quadro 11, observa-se que inimeros trechos da Reso-
lugdo CNE/CP n.° 01/2021, se apresentam de forma similar com o texto estabelecido
na Resolucdo CNE/CEB n.° 06/2012.

Esse indicativo possibilita 0 entendimento de que as Diretrizes de 2021 nao
apresentam avangos no que tange aos aspectos da Formacéo de Professores que
irdo atuar na Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio.

Outro ponto a ser destacado ao comparar as Diretrizes de 2012 e 2021, é
gue na Resolucdo CNE/CP n.° 01/2021 nao fica evidente quem realizara a certifica-
cdo de competéncias, uma vez que o texto do Art. 53 possibilita a realizacdo de par-
cerias publico-privadas na tentativa de garantir certificagfes.

Nesta mesma andlise, percebe-se que no paragrafo 1° do Artigo 53 aponta
gue a Formacao dos Professores graduados néo licenciados, podera ser realizada a
partir da cooperacédo entre o MEC e as instituicdes e redes de ensino especializadas
em EPT, admitindo-se, além das instituicbes de ensino superior, aquelas que néo
sdo especificas nesse nivel de ensino, por exemplo, as instituigbes do Sistema “S”
gue é composto por varias instituicbes, como Servico Social da Industria (SESI),
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), Servico Nacional de Aprendi-
zagem Comercial (SENAC) e Servico Social do Comércio (SESC), entre outros.

O exposto acima revela que a oferta da Formacdo de Professores pode se
tornar por muitas vezes, um processo formativo baseado em uma concepgédo mera-
mente mercadoldgica, sem o entendimento profundo de uma formacdo humana e
omnilateral.

Alencar e Santos (2023) apontam que ao realizarem uma andlise da Resolu-
cdo CNE/CP n.° 01/2021, identificaram que as Diretrizes Curriculares Nacionais para

a EPT, no tocante a ofensiva:

[...] se representam contra a concepc¢do da formagdo humana ou omnilate-
ral, especialmente contraria toda a histéria e construgdo do Ensino Médio In-
tegrado. Logo, é urgente o envolvimento dos jovens e trabalhadores da edu-
cagdo bem como da sociedade civil para a defesa do Ensino Médio Integra-
do e da educacao publica (p.84).

Desta forma, torna-se oportuno neste momento, compreender a Resolugéo
CNE/CP n.° 01/2022 e trazer um comparativo entre as respectivas Diretrizes (2021 e
2022) que tratam sobre a formacao de professores da/para EPT.

Mas antes disso, € necessario que se compreenda como é constituido o texto
da Resolugédo CNE/CP n.° 01/2022.
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O referido ato normativo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EP-
TNM-Formacéo) e é constituido por 04 Capitulos e 11 Artigos.

A organizacdo dos Capitulos da Resolucdo CNE/CP n°. 01/2022 esta disponi-

bilizada abaixo:

Quadro 12 — Estrutura dos Capitulos da Resolu¢do CNE/CP n.° 01/2022

CAPITULOS DESCRICAO

I Do Objeto e principios Gerais

Il Da Formacéo Inicial

i Da Formacéo Continuada

v Das Disposicdes Finais

Fonte: Dados extraidos da Resolu¢cdo CNE/CP n.° 01/2022

O Art. 2° da Resolucdo CNE/CP n.° 01/2022 retoma pontos da Resolugéo
CNE/CP n.° 02/2019 e da Resolugdo CNE/CP n.° 01/2021, destacando que a For-
macao Inicial de Professores para a EPT deve considerar as competéncias gerais
docentes e as competéncias especificas referidas a trés dimensdes fundamentais,
as quais, de modo interdependente e sem hierarquia, se integram e se complemen-

tam na acéo docente:

| — conhecimento profissional;
Il — pratica profissional,
Il — engajamento profissional (Brasil, 2022, p. 01).

O Capitulo I, intitulado Formacéao Inicial apresenta em grande parte do seu
texto, similaridades com a Resolugdo CNE/CP n.° 02/2019 e a Resolugcao CNE/CP
n.° 01/2021, o que permeia para uma conclusdao que a Resolugcdo CNE/CP n.°
01/2022 nao apresenta avancos e reforca retrocessos sugeridos em Resolucdes an-
teriores.

Os Paragrafos 1° e 2° do Art. 3° da Resolugdo CNE/CP n.° 01/2022 evidenci-

am as seguintes similaridades com Resoluc¢des anteriores:

§ 1° Os cursos de graduacgédo de licenciatura para a docéncia na Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio devem atender a Resolu¢gdo CNE/CP n°
2, de 2019.

§ 2° Os cursos destinados a formagao pedagogica para licenciatura de gra-
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duados nao licenciados devem atender as disposi¢des especificas do art. 21
(Capitulo VI, Da Formacgédo Pedagdgica para Graduados) da Resolucao
CNE/CP n° 2, de 2019, combinadas com o art. 53 da Resolucao CNE/CP n°
1, de 2021 (p.02).

As similaridades textuais supracitadas fragilizam a Formacéo Docente, pois
considera pontos de Resolucdes anteriores que ja foram duramente criticados e re-
jeitados por ndo promoverem avangos para 0 processo formativo de professores,
bem como, para a Educacdo de um modo geral e que foram mencionados anterior-
mente nas analises das Resoluc¢des do CNE de 2019 e 2021.

No Art. 4° da Resolugcdo CNE/CP n.° 01/2022 também foi detectada similari-

dade com Resolugdes anteriores, conforme texto abaixo:

Aos graduados ndo licenciados que realizaram curso de Pds-Graduacao lato
sensu de Especializacdo nos termos da Resolugdo CNE/CES n° 1, de 2018,
€ assegurado o direito de requerer a expedicao de Diploma de Licenciatura
em Docéncia na Educac¢éo Profissional Técnica de Nivel Médio, consoante
o art. 53 da Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 2021 e por equivaléncia com o cur-
so destinado a Formacéo Pedagogica, de acordo com as normas definidas
no art. 21 da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 2019, desde que atendidos, cumu-
lativamente, 0s seguintes requisitos:

| — diplomacédo em curso de graduagéo de Bacharelado ou de Tecnologia;

Il — certificagdo no curso de Pés-Graduacao lato sensu especifico de Espe-
cializacdo em Docéncia para a Educagdo Profissional e Tecnolégica com o
minimo de 360 (trezentas e sessenta) horas; e

Il — comprovacao de, pelo menos, 400 (quatrocentas) horas de pratica pe-
dagdgica em docéncia de componentes curriculares profissionais (p. 02 —
03).

Diante do exposto, verificou-se que a Resolucdo CNE/CP n.° 01/2022 nao
apresenta grandes avanc¢os para a Formacao de Professores, impactando assim em
um verdadeiro atraso e precarizacdo para os campos formativos, de atuacao docen-
te e das Politicas Educacionais.

Nesse sentido, diante do cenério de atraso e precarizacdo da formacédo do-
cente é que surge a Resolugdo CNE/CP n.° 04/2024 que disp8e sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educacéao Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagogica para graduados nao licenciados e cursos de segunda licenciatura).

A Resolucdo CNE/CP n.° 04/2024 é constituida de 05 Capitulos, 23 Artigos e
01 Anexo e abaixo sera apresentada a organizacao dos Capitulos da referida Reso-

lug&o para uma melhor compreenséo de sua estrutura:
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Quadro 13 — Estrutura dos Capitulos da Resolu¢do CNE/CP n.° 04/2024

CAPITULOS DESCRICAO

I Das disposicdes gerais

Il Formacao dos Profissionais do Magistério da Educagéo Escolar
Basica: dos fundamentos e principios

Il Base Comum Nacional e perfil do egresso da formacéo inicial

v Da Formacéo Inicial do Magistério da Educacdo Escolar Basica em
Nivel Superior: estrutura e curriculo

\% Das disposi¢des transitdrias

Fonte: Dados extraidos da Resolu¢do CNE/CP n.° 04/2024

Ao compreender a estrutura e ao realizar uma analise inicial da Resolucéo
CNE/CP n.° 04/2024 fica perceptivel que o seu processo de elaboracédo (Parecer)
nao foi viabilizado por discussdes coletivas, bem como o que ocorreu na homologa-
céo da Resolugcdo CNE/CP n.° 02/2019.

Segundo a ANFOPE (2024) o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) divul-
gou a proposta da Resolucdo CNE/CP n.° 04/2024 sem audiéncias publicas para a
escuta e debate com a sociedade civil, configurando assim um perfil ndo dialdgico e
nao participativo do Conselho Nacional de Educacéo.

Apbs essa caracterizacdo do surgimento da Resolugdo CNE/CP n.° 04/2024,
faz-se necessario compreender de modo sintético que o referido ato normativo se
configura como uma justificativa da concepcdo americana de competéncia que se-
gundo Ramos (2001), tal perspectiva considera que se um professor for bem qualifi-
cado, tanto a formacgéao dos licenciados como a formagéo de seus futuros alunos se-
ra bem realizada, assim como é determinado na Resolucdo CNE/CP n.° 02/2019.
Desta forma, entende-se que a Resolucdo CNE/CP n.° 04/2024 considera que o fra-
casso do discente € acarretado por culpa do professor.

A Resolugdo CNE/CP n.° 4/2024 substitui a Resolugdo CNE/CP n.° 02 de
2019 e apresenta semelhancas com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) de
2015 e 20109.

Segundo a ANFOPE (2024, p.3), a Resolugdo CNE/CP n.° 04/2024 “tende a
parecer uma bricolagem, no sentido do improviso, que se perde num emaranhado de

elementos conceituais, referenciados em pesquisadores/as proeminentes do pais”.
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Nesse sentido, a Resolugcdo CNE/CP n.° 04/2024 apresenta conceitos e orien-
tacOes para a formacgdo inicial que se configuram como uma unificacdo de propostas
e intervencdes para uma Formacao Docente que ndo apresenta principios de com-
posicdo para uma educacao humanizada e emancipatéria (ANFOPE, 2024).

Ao analisar a Resolugdo CNE/CP n.° 04/2024 emO consideracdo as Politicas
Educacionais que embasam os Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica
(PEFP) e que irdo contribuir no entendimento da sua estrutura e dinamica como pro-
cesso formativo, abaixo sera apresentado um quadro com a carga horaria estipulada
nas DCN de 2015, 2019 e 2024:

Quadro 14 — Carga horaria dos PEFP nas DCN de 2015, 2019 e 2024

DCN 2015 DCN 2019 DCN 2024

1.000 a 1.400 horas 760 horas 1.600 horas

Fonte: Resolugdes CNE/CP n.° 02/2015, CNE/CP n.° 02/2019 e CNE/CP n.° 04/2024

Diante do exposto, entende-se que a Resolucdo CNE/CP n.° 04/2024, mesmo
apresentando alguns retrocessos, traz um ponto positivo no que tange a Formacéo
Pedagogica, pois amplia consideravelmente a carga horaria do processo formativo

em questao, principalmente quando comparado a Resolucdo CNE/CP n.° 02/2019.

5.3 Consideracdes sobre as Regulamentacfes da Formacdo de Professores

para a Educacao Profissional eTecnolégica

Entende-se que as Politicas de um modo geral, mas no caso desta pesquisa,
as Politicas de Formacédo Docente para a Educacgéo Profissional e Tecnologica, so-
frem de maneira significativa com a descontinuidade dos governos.

Principalmente quando o governo subsequente ndo possui 0 mesmo viés ide-
olégico, compromisso e nem responsabilidades com acfes para o processo formati-
vo do professor, acarretando assim em fragmentagdes de acdes e levando a precari-
zagdao das Politicas Educacionais.

Em se tratando especificamente das Politicas de Formacao Docente para a
Educacédo Profissional e Tecnolégica de Nivel Médio (EPTMN), as analises realiza-

das neste capitulo, apontaram para reflexdes que o processo formativo dos profes-
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sores é de suma importancia para uma quebra de paradigmas e para o entendimen-
to de que a atividade de ensino na EPTNM néo deve ser voltada para formar apenas
mao de obra, mas deve priorizar uma formacéo ampla, critica e politica das pessoas.

Afinal, a Formacéo Docente deve ter um carater de emancipacao, liberdade e
independéncia para que o professor da EPTNM, em seu exercicio profissional, com-
preenda que seu papel é para além da transmissdo de conhecimentos e de técnicas
para a inser¢cao do aluno no mundo do trabalho, uma vez que a docéncia se propde
a transformar pessoas e promover uma formacéo para a vida.

Desta forma, é salutar propor Diretrizes que contemplem ndo somente a for-
macao, mas também a valorizacdo do professor, dos salarios, dos beneficios, das
formas de contratacédo, da educacédo continuada e das condi¢cdes materiais da esco-
la, especialmente as demandadas pela educacao inclusiva, entre outros.

Caso contrario, enquanto a concepc¢ao americana de “competéncia” continuar
presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), o professor serd sempre o
culpado pelo insucesso escolar, descartando assim, uma perspectiva de Politicas
gue promovam avanc¢os no campo da Formacéao de Professores (Ramos, 2001).

Em termos gerais, é necessario pensar Politicas Publicas Educacionais que
regulem e orientem o0s sistemas de ensino, instituindo a educacao escolar. Afinal, o
que é proposto nas atuais Diretrizes, nada mais é do que um projeto de educacédo
escolar qgue vem sendo determinada por meio do desenvolvimento do capitalismo e
gue com a globalizacdo se configura como uma tendéncia mais reprodutiva, caracte-
ristica essa que € evidenciada por meio de contribuicées neoliberais na grande mai-
oria dos atos normativos.

Desta forma, diante do cenario imposto no ambito das Politicas Educacionais
para a Formacdo de Professores, € necessario compreender quais 0s espacos de
resisténcia, bem como propor mobiliza¢des dos trabalhadores da educacéo, dos sin-
dicatos, das entidades e dos movimentos sociais que realmente abracem a luta.

Porém, sabe-se que fatores como o enfraquecimento dos sindicatos, a forma-
cdo de subjetividades flexiveis do capitalismo, a naturalizacdo da responsabilidade
docente no sucesso escolar, a precarizacao do trabalho, além da crise do emprego e
da perda da qualidade da formacéo tem dificultado a estruturacdo de espacos soli-
dos de resisténcia que precisam ser fortalecidos de modo que transformem a reali-
dade.

Nesse sentido, as normatizacdes instituidas, em sua grande maioria, desmon-
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tam a Formacéo dos Professores, bem como, desconfiguram o processo formativo
docente no intuito de atender as necessidades mercadoldgicas, bem como das ideo-
logias politicas.

As consequéncias dessas acdes acenam para um agravamento dos desafios
para a educacao brasileira, uma vez que as Politicas Educacionais para a Formacgéao
de Professores perdem o seu real sentido, quando os espacos de disputas séo es-
vaziados e os conteudos escolares estdo imersos em uma “caixinha” (competéncias)
qgue foca no treinamento profissional, deixando de lado uma formacé&o centrada na
construcdo de uma sociedade democratica e justa, impactando diretamente de forma
negativa na qualidade do processo formativo docente.
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6 OS PROGRAMAS ESPECIAIS DE FORMACAO PEDAGOGICA DOS INSTITU-
TOS FEDERAIS

Este capitulo versa sobre os Programas Especiais de Formacédo Pedagogica
(PEFP) dos Institutos Federais (IF) e apresenta em sua configuragdo uma se¢ao so-
bre conceitos e organizacdo dos PEFP de acordo com a Resolucdo CNE/CEB n.°
2/1997 que estabelece a sua existéncia.

Em seguida, sdo realizadas analises dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos
(PPC) que sao ofertados pelos IF, tanto em Rede (de forma coletiva), quanto de for-
ma Individual. As analises realizadas dos PPC abordam caracteristicas organizacio-
nais de estruturacdo no que tange carga horaria, normativos que regem, bem como
uma compreensdo de como os Componentes Curriculares estao relacionados com

aspectos da Formacao Docente.

6.1 O significado dos Programas Especiais de Formacéo Pedagdgica

A parte introdutéria desta secdo apresenta-se com a compreensao da termi-
nologia “formagéao”. Assim, a descricdo do dicionario Houaiss (2001, p. 1.372), diz
que o termo se refere “ao conjunto de conhecimentos e habilidades especificas a um
determinado campo de atividade pratica ou intelectual”.

Nesta perspectiva, o sentido da terminologia “formacao” considera elementos
relacionados a identidade, as relagbes sociais e ao conhecimento, bem como a
compreensao do meio que 0 sujeito participante do processo se encontra inserido.
Desta forma, um processo formativo pressupde a evolucdo do sujeito que se forma
em consonancia com o tempo e 0 processo estabelecido (Garcia, 1999; Honoré,
1980).

No que tange ao processo formativo, Noévoa (1988, p.128) salienta que “é
sempre um processo de transformacéo individual, na tripla dimensao do saber (co-
nhecimentos), do saber-fazer (capacidades) e do saber-ser (atitudes)”.

Assim, a Formacdo Docente para a Educacéo Profissional (EP), encontra-se
em um segundo plano das necessidades de formacéo pedagdgica anterior ao exer-
cicio profissional, uma vez que a complexidade do trabalho docente requer um com-
promisso vigoroso nesta dire¢do. Pacheco (2008) enriquece esse debate sobre for-

macéao do professor da Educacéo Profissional quando menciona a construcdo das
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Politicas Publicas para essa forma de educacdo. O autor salienta que a formacéo
devera ser oferecida em caréter inicial, continuado e admite a essencialidade da o-
ferta de Licenciaturas para a EP, além do curso de pés-graduacdo Lato e Stricto
Sensu.

Desta forma, os Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica (PEFP) séo
pautados em oferecer um processo formativo para professores que sao graduados
nao licenciados (bacharéis e tecndlogos) e que ministram aulas para as disciplinas
do curriculo do ensino fundamental, do ensino médio e da educacéo profissional em
nivel médio, conforme estabelecido na Resolu¢gdo CNE/CEB n.° 02/1997.

Para Machado (2008, p. 14) a Resolugdo CNE/CEB n.° 02/1997 mencionada
nesta se¢ao, ao voltar “os olhos para a educacgao profissional em nivel médio, achou
uma forma de incluir a formacao de professores para esta modalidade nesta resolu-
¢cao, sem promover a discussao sobre a alternativa das licenciaturas”.

Desta forma, os Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica sao tidos
como Politica imediata para Formacéo de Professores no campo da Educacéo Pro-
fissional e Tecnoldgica e implicam que a Formacdo Pedagdgica € de suma impor-
tancia para a pratica docente, uma vez que o professor se depara constantemente
com processos que podem ser entendidos como intencionais, tornando assim a sua
pratica como pedagdgica (Machado, 2008).

A afirmativa anterior comunga com o pensamento de Libaneo (2010) quando
afirma que o trabalho docente é pedagogico por que é uma atividade intencional e
implica em escolhas, baseadas em valores e compromissos éticos, para a definicdo
de uma direcdo a ser seguida.

Visto isso, 0s Programas Especiais de Formacédo Pedagdgica podem se apre-
sentar como cursos de especializacdo e licenciatura (Licenciatura EPT e Curso de
Formacéo Pedagdgica) e as instituicdes formadoras que sdo responsaveis pela ofer-
ta sdo: instituicbes privadas (Faculdades) e publicas (Universidades, Centros de
Formacdo Municipais e/ou Estaduais, Escolas Técnicas, Centros Federais de Edu-
cacdo Tecnoldgica e Institutos Federais).

Neste estudo, serdo tratados os Programas Especiais de Formacdo Pedago-
gica da Rede Federal de Educacao no formato de licenciatura. Desta forma, a For-
macao Pedagogica compreendida nos PEFP e preconizada na Resolugdo CNE/CEB
n. 2/1997 estabelece uma estruturacdo curricular articulada em trés nucleos, quais

sejam: contextual, estrutural e integrador.
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Posto isso, a Resolugdo CNE/CEB n.° 02/1997 em seu Artigo 3°, explica a
funcdo de cada nucleo obrigatério no processo formativo:

Art. 3° - Visando assegurar um tratamento amplo e incentivar a integracao
de conhecimentos e habilidades necessarios a formacéo de professores, os
programas especiais deverdo respeitar uma estruturacdo curricular articula-
da nos seguintes nucleos:

a) NUCLEO CONTEXTUAL, visando & compreensdo do processo de ensi-
no-aprendizagem referido a pratica de escola, considerando tanto as rela-
¢Bes que se passam no seu interior, com seus participantes, quanto as suas
relacdes, como instituicdo, com o contexto imediato e o contexto geral onde
esta inserida.

b) NUCLEO ESTRUTURAL, abordando contetidos curriculares, sua organi-
zacao seqliencial, avaliacao e integracdo com outras disciplinas, os méto-
dos adequados ao desenvolvimento do conhecimento em pauta, bem como
sua adequacao ao processo de ensino-aprendizagem.

c) NUCLEO INTEGRADOR, centrado nos problemas concretos enfrentados
pelos alunos na préatica de ensino, com vistas ao planejamento e reorgani-
zacgdao do trabalho escolar, discutidos a partir de diferentes perspectivas teo-
ricas, por meio de projetos multidisciplinares, com a participacdo articulada
dos professores das varias disciplinas do curso (Brasil, 1997, p.1).

A estruturacdo organizacional dos PEFP, mencionada anteriormente, ndo o-
portuniza a construcdo de saberes que sdo oriundos dos problemas que a prética
pedagdgica gera, conforme proposto por Pimenta (1996).

Percebe-se também que nédo se prioriza a importancia da unicidade da teoria
aliada a pratica, bem como ndo propde mecanismos que possibilitem um estudo, ou
investigacdo sistematica para que os docentes possam analisar e/ou refletir sua pra-
tica. Pimenta (1996) aponta em seus estudos que a formacao reflexiva permeia a
valorizacdo pessoal, profissional dos professores, bem como, das instituicdes esco-
lares. A autora reforca que a possibilidade de uma formacéo reflexiva permite o de-
senvolvimento de uma configuracdo de proposicdes formativas de natureza continua
e dindmica que s&o consideradas importantes para uma constante transformacéo,
tornando-se indispensavel para a ressignificacao identitaria dos professores.

A Resolugdo CNE/CEB n.° 02/1997 determinava que os Programas Especiais
de Formacdo Pedagodgica, deveriam apresentar uma carga horaria de 540 horas,
incluindo a parte tedrica e pratica, esta com duracdo minima de 300 horas e que ao
final do curso, seria emitida uma certificagao de licenciatura plena ao cursista.

No tocante & Educacgéo Profissional (EP), Machado (2008) afirma que a Reso-
lugdo CNE/CEB n.° 02/1997 apresentou uma possibilidade para incluir a Formacéo
de Professores para esta modalidade, sem propor um mecanismo de discussao so-
bre a alternativa das licenciaturas, bem como reduzindo a carga horaria da parte te6-

rica do referido processo formativo para 240 horas.
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A Resolugcdo CNE/CEB n.° 02/1997, apresentava uma proposta de formacéo
essencialmente aligeirada, fator este que precarizaria ainda mais esse processo for-
mativo, uma vez que “é importante assinalar que esse modelo aligeirado de forma-
cao docente confere, segundo esse dispositivo, direitos a certificado e registro pro-
fissional, equivalentes a licenciatura plena” (Machado, 2008, p. 80).

Nesses termos, os Programas Especiais de Formagéo Pedagdgica consoli-

dam um plano aligeirado e descontinuo que:

[...] correspondem a uma formacgédo pragmatica que tem como ténica central
a melhoria dos indicadores educacionais em relacdo a titulacdo do quadro
docente, sem uma preocupacgédo efetiva com uma solida formacéo, tedrico-
pratica do professor (Carneiro, 2018, p. 87).

Nesta mesma perspectiva, Oliveira (2010) apresenta um pensamento bem
assertivo quanto ao processo formativo preconizado nos Programas Especiais de

Formacéao Pedagdgica no que tange a Educacéo Profissional (EP) e afirma que:

[...] a formag&o de professores para a EP vem sendo tratada no Pais, como
algo especial, emergencial, sem integralidade propria, que carece de marco
regulatério, e que, por meio de Programas, desenvolve-se paradoxalmente,
sem a superacgédo das situacgdes vigentes e ditas emergenciais, e sinalizando
uma politica de falta de formacgéo (Oliveira, 2010, p.458).

Posto isso, é de suma importancia compreender a formacéao inicial em nivel
superior como alternativa de fortalecer a valorizacédo, o respeito e a importancia da
Formacao de Professores em todas as modalidades de ensino e em especial no am-
bito da Educacéo Profissional e Tecnoldgica por ser objeto desta pesquisa.

Na proxima secdo serdo evidenciados os aspectos conceituais, historicos e
organizacionais dos Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica que séo oferta-

dos pelos Institutos Federais.

6.2 Programas Especiais de Formacdo Pedagodgica dos Institutos Federais

Os Programas Especiais de Formacdo Pedagodgica dos Institutos Federais
tém como objetivo ofertar Formacdo Pedagodgica, para profissionais graduados nao
licenciados, capacitando-os para o exercicio do magistério na Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio (EPTNM), de acordo com os Eixos Tecnolégicos do Catalo-
go Nacional de Cursos Técnicos (CNCT).

Assim, os PEFP para a Educacao Profissional sdo destinados aos portadores
de diploma de nivel superior, bacharel, ou tecnologo néo licenciados, de areas de

conhecimento que tenham aderéncia aos eixos Tecnoldgicos de atuacdo dos Institu-
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tos Federais (IF) e com o curso de graduagéo inicial do interessado neste processo
formativo.

Os PEFP dos Institutos Federais sdo destinados a especialistas, mestres e
doutores que exercem a funcéo de professor da Educacédo Profissional e Tecnologi-
ca dos IF, bem como para técnicos administrativos que ndo cursaram licenciatura,
para profissionais que necessitam obter essa formacgdo e sdo vinculados a outras
intituicbes de ensino.

O perfil do egresso e do campo de atuacdo dos PEFP dos IF atende a Reso-
lucdo do Conselho Nacional de Educacao, de acordo com cada Projeto Pedagdgico
de Curso (PPC).

A proposta pedagodgica € estruturada para que o interessado em realizar o
curso venha a consolidar, ao longo de sua formacao, as capacidades listadas abai-

X0, em consonancia com o proposto nos PPC dos PEFP:

» Atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢cdo de uma socieda-
de justa, equanime, igualitéria;

* Fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens no universo da educa-
¢ao profissional,

* Trabalhar, em espacos escolares e ndo escolares, na promocéo da educa-
¢éao profissional;

» Reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas, cogniti-
vas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas relac¢des individuais e co-
letivas;

* Relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educacdo, nos
processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informacdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendiza-
gens significativas;

* Promover e facilitar relacdes de cooperacédo entre a instituicdo educativa, a
familia e a comunidade;

« Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investiga-
tiva, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a
contribuir para superagéo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econémicas,
culturais, religiosas, politicas e outras;

» Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de na-
tureza ambiental-ecologica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religibes, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras;

» Desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area téc-
nico/tecnolégica, educacional e as demais areas do conhecimento;

* Identificar problemas socioculturais e educacionais propondo respostas
criativas as questdes da qualidade do ensino e medidas que visem superar
a excluséo social;

» Organizar o trabalho pedagdgico, planejando-o e avaliando-o numa viséo
integrada com os demais membros envolvidos no processo educativo;

* Realizar atividades de planejamento didatico-pedagdégico pautado em valo-
res como: solidariedade, cooperacéo, responsabilidade e compromisso;

* Articular ensino e pesquisa ha producdo do conhecimento e da pratica pe-
dagdgica;

« Utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construgcdo de co-
nhecimentos pedagdgicos e cientificos;

» Compreender a realidade em que se insere o0 processo educativo e desen-
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volver formas de intervencgdo a partir do conhecimento dos aspectos filosofi-
cos, sociais, antropolégicos, historicos, econémicos, politicos e culturais que
a configuram e acondicionam (IFRN, 2025).

Para ingressar nos PEFP para Graduados nao Licenciados nos IF, os candi-
datos deverdo ter concluido o Curso de graduacgdo, ou equivalente. O acesso ao
curso poderd ser feito através de processo seletivo, aberto ao publico de acordo com
a publicacao de Edital.

Visto isso, a seguir sera apresentada uma secao que ira detalhar como locali-
zar os Institutos Federais que ofertam os Programas Especiais de Formacao Peda-

gogica.

6.3 Oferta dos Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica nos Institutos

Federais

Nesta secdo serd apresentado o atual cenério de oferta dos Programas Espe-
ciais de Formacdo Pedagdgica nos Institutos Federais (IF), para tanto, inicialmente,
faz-se necessario acessar a Plataforma Nilo Pecanha (PNP), com o intuito de mape-

ar a oferta dos cursos no Brasil, através do site https://www.gov.br/mec/pt-br/pnp, em

seguida clicar no campo “acessar a plataforma” que sera direcionado para uma pa-

gina conforme a imagem abaixo:

Imagem 1 — Pagina de busca das ofertas dos PEFP nos IF
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Fonte: Plataforma Nilo Pecanha (2024)

ApOs acessar a pagina apresentada na Imagem 1, o proximo passo utilizado

para se localizar as ofertas dos Programas Especiais de Formacdo Pedagodgica nos
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IF foi clicar no icone denominado “Indicadores de Gestdo”, em seguida no campo
“Curso, Matricula e Oferta”.

Ao prosseguir com o procedimento de busca, foram realizadas as seguintes
informacdes no campo “selegbes multiplas”:

* Instituicdo (Todos), Tipo de Curso (Licenciatura) e Nome do Curso (Progra-
ma Especial de Formacdo Pedagdgica).

A segquir, sera apresentada a imagem que foi gerada na pagina de busca, a-

pos as insercdes dos filtros disponibilizados na plataforma e ter clicado no icone de

pesquisa:
Imagem 2 — Oferta dos PEFP nos IF
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Instituigie Unidades  Cursos | Matriculis Matricalas vagas Inscrites’ [ngressantss  Cariclisintes . 28
Equivalentes Cumos
4 LEREL-MU 1 1 94 105,28 44 34 19 28
@ IF FARROUPILHA 10 10 307 343,84 160 254 159 4 1443
Matrioda:
= IFAP 4 4 107 119,84 9
= IFES 1 1 156 174,72 mn %01
& IFG 1 1 B 448 Vagas
= IFMA 1 1 84 94,08
R 882
= IFRN 2 2 112 12544 41 285 42 27
& IFRO 1 1 78 8736 3 65
& IFRS 1 1 23 25,76 30 36 23
@ IFSP 3 3 266 297,92 126 273 106 31 2
@ IFSUL 2 2 59 66,08
2 IFTM 1 1 153 17136 64 Conclaintas
Total 28 28 1443 1616,16 401 882 352 293 i

Fonte: Plataforma Nilo Pe¢canha (2024)

A Imagem 2 apresenta as Instituicbes da Rede Federal que ofertam o Curso
de Formacdo Pedagdgica no Ano Base de 2022, conforme apresentado na Plata-
forma Nilo Pecanha.

Foram encontrados 28 cursos em 11 Institutos Federais (IF) e 01 curso no
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica (CEFET). Vale ressaltar que a oferta do
CEFET-MG foi considerada para esta pesquisa por ter sido localizada no momento
da busca e por fazer parte de Rede Federal de Ensino.

Seréo elencados a seguir, com detalhamento dos campi, onde 0s cursos séo
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ofertados: a) Centro Federal de Educacédo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-
MG): Campus Belo Horizonte; b) Instituto Federal de Farroupilha (IFFARR): Campi -
Alegrete, Frederico Westphalen, Jaguari, Julio de Castilhos, Panambi, Santa Rosa,
Santo Angelo, Santo Augusto, S&0 Borja e S&o Vicente do Sul; c) Instituto Federal
do Amapa (IFAP): Campi - Oiapoque, Laranjal do Jari, Macapa e Santana; d) Institu-
to Federal do Espirito Santo (IFES): Campus Piuma; e) Instituto Federal de Goiés
(IFG): Campus Goiania Oeste; f) Instituto Federal do Maranhéao (IFMA): Campus Ca-
xias; g) Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN): Campi - Natal Zona Leste e
Parnamirim; h) Instituto Federal de Ronddnia (IFRO): Campus Porto Velho Zona Nor-
te; i) Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS): Campus Rio Grande; j) Instituto
Federal de Sao Paulo (IFSP): Campi - Tapetininga, S&o Paulo e Sertdozinho; k) Insti-
tuto Federal do Sul-rio-grandense (IFSUL): Campi - Avancado Novo Hamburgo e
Bagé; e I) Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM): Campus Avancado Uberaba
Parque Tecnologico.

Apos o levantamento de dados sobre as ofertas dos Programas Especiais de
Formacédo Pedagdgica na Plataforma Nilo Pecanha, foi realizado um detalhamento
na pesquisa referente a modalidade de ensino (Educacao a Distancia — EAD e Pre-
sencial) e o local onde o referido processo formativo € ofertado. Estas informacdes
serdo apresentadas no Quadro 15.

Quadro 15 — Ofertas dos PEFP dos IF nas modalidades de ensino EAD e Presencial

MODALIDADES DE ENSINO OFERTAS

(IFFARR): Campi - Alegrete, Frederico Westphalen, Jaguari, Julio
de Castilhos, Panambi, Santa Rosa, Santo Angelo, Santo Augus-
to, Sao Borja e Sao Vicente do Sul / (IFAP): Campi - Oiapoque,

EAD Laranjal do Jari, Macapa e Santana/ (IFES): Campus Piiima/
(IFG): Campus Goiania Oeste / (IFMA): Campus Caxias / (IFRN):
Campus Natal Zona Leste / (IFRO): Campus Porto Velho Zona
Norte / (IFSP): Campus Sao Paulo / (IFSUL): Campi - Avancado
Novo Hamburgo e Bagé / (IFTM): Campus
Avancado Uberaba Parque Tecnoldgico.

PRESENCIAL (CEFET-MG): Campus Belo Horizonte / (IFRN): Campus Parnami-
rim / (IFRS): Campus Rio Grande / (IFSP): Campi - Tapetininga e
Sertdozinho.

Fonte: Dados da Plataforma Nilo Pecanha (2024)

De acordo com os dados apresentados no Quadro 15, as ofertas dos Progra-
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mas Especiais de Formacdo Pedagogica sdo caracterizadas da seguinte forma:

e Modalidade EAD: 10 Institutos Federais (23 campi);
e Modalidade Presencial: 03 Institutos Federais (04 campi) e 01 CEFET (01
campus).

Desta forma, entende-se que o quantitativo de oferta EAD dos Programas Es-
peciais de Formacéo Pedagdgica da Rede Federal € bem maior do que a oferta pre-
sencial.

Outro dado observado é que o IFRN (Instituto Federal do Rio Grande do Nor-
te) e o IFSP (Instituto Federal de S&o Paulo) apresentam ofertas nos dois tipos de
modalidades (Educacéo a Distancia e Presencial), abrindo possibilidades de escolha
para o futuro ingressante em realizar o processo formativo da forma mais adequada
e de acordo com o proprio estilo de vida.

Desta forma, pode-se destacar que a informacdo mencionada anteriormente é
entendida como um ponto positivo, uma vez que ao oportunizar a oferta de cursos
na modalidade EAD, sé&o proporcionadas praticidades e facilidades aos alunos, prin-
cipalmente para quem tem pouco tempo disponivel e até mesmo dificuldades em
conciliar a agenda de atividades (pessoais, e/ou profissionais) para realizar um curso
de modo presencial.

Nesta perspectiva, a modalidade EAD promove uma verdadeira incluséo aos
interessados em realizar um processo formativo de qualquer natureza e em qualquer
lugar do pais, mas esta discussdo ndo sera abordada de forma aprofundada neste
estudo e fica uma lacuna para que novas discussdes surjam acerca da tematica.

Dando continuidade as discussdes dos dados encontrados na Plataforma Nilo
Pecanha, no Quadro 16 sera apresentada a distribuicdo dos Institutos Federais por

regides do pais.

Quadro 16 — Ofertas dos PEFP por Regi6es do Brasil

NORTE NORDESTE SUL SUDESTE CENTRO-OESTE
IFAP IFMA IFFARR CEFET-MG IFG
IFRO IFRN IFRS IFES
IFSUL IFSP
IFTM

Fonte: Dados da Plataforma Nilo Pecanha (2024)
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Ao analisar o Quadro 16, observou-se que todas as regides do pais sédo con-
templadas com a oferta dos Programas Especiais de Formacao Pedagodgica, porém
poucos séo os estados que proporcionam o referido processo formativo.

Assim, os estados que oferecem os Programas Especiais de Formacao Pe-
dagdgica séo:

» Regido Norte: Amapé e Rondbnia;

* Regido Nordeste: Maranhéo e Rio Grande do Norte;

* Regido Sul: Rio Grande do Sul,

* Sudeste: Minas Gerais, Espirito Santo e Sao Paulo;

« Centro-oeste: Goiés.

Nota-se com estes indicadores que somente 09 estados do pais oferecem es-
se processo formativo, permitindo algumas possibilidades analiticas, tais como: a) os
estados que nao ofertam o curso ndo possuem demandas para o processo formati-
vo; e b) os PEFP séo desvalorizados dentro dos préprios IF que orientam essa for-
macao para seus professores como requisito necessario para o desenvolvimento da
profissdo docente. Tais perspectivas, também podem ser evidenciadas como lacu-
nas da teméatica para pesquisas futuras.

Na proxima secao serdo apresentados os dados referentes aos Projetos Pe-
dagodgicos dos Cursos (PPC) dos Programas Especiais de Formacgdo Pedagodgica

gue sao ofertados nos Institutos Federais.

6.4 O que dizem os Projetos Pedagoégicos dos Programas Especiais de Forma-
cao Pedagdgica dos Institutos Federais?

Nesta secao serdo analisados os dados coletados dos Projetos Pedagodgicos
dos Cursos (PPC) dos PEFP dos Institutos Federais.
Segundo Libéaneo (2004, p.151), o PPC é:

[...] um documento que detalha objetivos, diretrizes e acdes do processo
educativo a ser desenvolvido na escola, expressando a sintese das exigén-
cias sociais e legais do sistema de ensino e os propésitos e expectativas da
comunidade escolar [...]. O projeto, portanto, orienta a préatica de produzir
uma realidade: conhece-se a realidade presente, reflete-se sobre ela e tra-
¢am-se as coordenadas para a construcdo de uma nova realidade, propon-
do-se as formas mais adequadas de atender as necessidades sociais e indi-
viduais dos alunos.

Diante do exposto, as ofertas dos Programas Especiais de Formagéo Peda-

gogica dos Institutos Federais podem ser encontradas tanto na modalidade E-



134

AD, gquanto na modalidade Presencial e podendo ser ofertados também de forma
Coletiva/Rede e Individual/por Campus.

No Quadro 17 sdo apresentados os Programas Especiais de Formacéo Pe-
dagdgica nos Institutos Federais ofertados em Rede (coletivo) e de forma Individual
(polo/campus) no Brasil que constam nos PPC da oferta coletiva, bem como na Pla-
taforma Nilo Pecanha (PNP):

Quadro 17 — Ofertas em Rede e Individual

OFERTA EM REDE (COLETIVO) OFERTA INDIVIDUAL (POLO/CAMPI)
IFAM: (ndo consta na Plataforma Nilo Pe¢canha) CEFET-MG: Campus Belo Horizonte
IFAP: Campi - Oiapoque, Laranjal do Jari, Ma- |IFFarr: Campi - Alegrete, Frederico Westphalen,
capa e Santana Jaguari, Julio de Castilhos, Panambi, Santa
IFG: Campus Goiania Oeste Rosa, Santo Angelo, Santo Augusto, Sdo Borja e
IFRN: Campus Natal Zona Leste S&o Vicente do Sul
IFRO: Campus Porto Velho Zona Norte IFES: Campus Piima
IFSUL: Campi - Avancado Novo Hamburgo e IFMA: Campus Caxias
Bagé IFRN: Campus Parnamirim
IFTM: Campus Avancgado Uberaba Parque Tec- IFRS: Campus Rio Grande
nolégico — ndo consta no PPC. IFSP: Campi— S&o Paulo, Tapetininga e Sertéo-
IFMA: Campus Caxias zinho.
IFCE: (ndo consta na Plataforma Nilo Pe¢anha)
IFRJ: (n&o consta na Plataforma Nilo Pecanha)
IFsul de Minas: (ndo consta na Plataforma Nilo
Pecanha)

Fonte: Dados dos PPC em Rede (2018) e da Plataforma Nilo Pecanha (2024)

Diante do exposto no Quadro 17, existem dois Institutos Federais que ofertam
0 curso tanto em Rede, quanto individualmente, sdo eles: IFRN e IFMA. Observa-se
gue o IFRN oferta o curso em campi diferentes (Campus Natal Zona Leste — Rede; e
Campus Parnamirim — Individual), ja no IFMA, a oferta Individual acontece no mes-
mo campus da oferta em Rede (Campus Caxias).

Destaca-se também na analise referente ao Quadro 17 que o quantitativo de
ofertas em Rede acontece em 11 IF e a oferta Individual em 06 IF e 01 CEFET. Con-
figurando assim, um maior numero de instituicbes parceiras ofertantes do curso em
Rede do que a oferta Individual.

Quando se analisa a oferta por campi, 0 cenario se inverte, pois sao 15 ofer-
tas por campi em Rede e 18 ofertantes Individuais (polo/campi). Afinal, vale ressaltar
que so6 o IFFarr apresenta 10 campi ofertantes do curso.

Foram detectadas algumas inconsisténcias quanto aos dados encontrados

nos PPC quando comparados com achados coletados na Plataforma Nilo Pecanha,
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séo elas:
e As ofertas dos Institutos Federais (IFAM, IFCE, IFRJ e IFsul de Minas) nao
sao localizadas na Plataforma Nilo Pecanha e constam no PPC da oferta em
Rede.
e A oferta do IFTM encontra-se localizada na Plataforma Nilo Pecanha e néo
consta no PPC da oferta em Rede.
Ao analisar o disposto acima, entende-se que existem falhas ao alimentar a
PNP, ou os PPC encontram-se desatualizados nos sites de busca. Os Programas
Especiais de Formacao Pedagdgica para Graduados nao Licenciados ofertados em
Rede (Quadro 20) tém sua vigéncia desde 2018/1 com periodicidade anual de avali-
acao e oferta em Rede pelas instituicdes parceiras em conjunto (otimizando recursos
humanos e financeiros) e/ou como oferta Individual com recursos proprios dos IF e
CEFET ofertantes.
A oferta em Rede dos PEFP acontece na modalidade EAD e o objetivo geral
é “ofertar formacao pedagdgica, para profissionais graduados néo licenciados, capa-
citando-os para o exercicio do magistério na EPTNM, de acordo com os Eixos Tec-
nolégicos do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos” (PPC, 2018, p.17).
Os obijetivos especificos dos Programas Especiais de Formacgédo Pedagodgica
para Graduados nao Licenciados localizados no PPC de 2018 da oferta em Rede

sao:

e Instrumentalizar o profissional da Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
em sua area de atuacdo e em espagos nos quais sejam necessarios conhe-
cimentos pedagdgicos;

e Possibilitar o aprofundamento de saberes disciplinares basicos para a a-
tuacgéo profissional do educador;

e Potencializar situagbes para a compreensédo de saberes metodoldgicos re-
lacionados aos diferentes saberes;

e Aprofundar o conhecimento sobre a complexidade da educacao no con-
texto sociocultural;

e Desenvolver atitudes investigativas que conduzam a realizacdo da pes-
quisa educacional;

e Compreender a educacao de jovens e adultos;

e Compreender as politicas de inclusdo no contexto do trabalho educativo
como reconhecimento e valorizagdo da diversidade;

e Desenvolver conhecimentos tedricos e praticos sobre o processo educaci-
onal de modo abrangente e flexivel, possibilitando que a formacgéo esteja em
interface com as transformacdes dos contextos sociais e educacionais;

e Formar um profissional capaz de agir, nas mais diferentes modalidades de
ensino na busca de solu¢des dos problemas complexos da realidade educa-
cional de forma preventiva (evasao, repeténcia, analfabetismo, violéncia, en-
tre outros), favorecendo a reflex&o critica acerca dos valores éticos que de-
vem permear o pensar e o agir profissional;
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e Utilizar o conhecimento sobre a legislacdo que rege sua atividade profissi-
onal.

e Melhorar, de modo satisfatério, a qualidade do ensino;

e Gerenciar o proprio desenvolvimento profissional;

e Difundir os valores estéticos, politicos e éticos, inspiradores da sociedade
democrética;

e Propiciar o protagonismo critico para a construcdo do conhecimento.
(IFMA, 2018, p. 17-18).

Posto isso, entende-se que a formagao pretendida no IFMA (2018) aponta
para a construcao de um ser holistico que é capaz de buscar solu¢cbes das mais va-
riadas possiveis para conduzir o processo de ensino e aprendizagem de modo res-
peitoso, critico e reflexivo, em consonancia com aspectos morais, politicos e sociais
na busca por oferecer de forma satisfatéria uma educacao de qualidade.

Mediante a exposicdo dos objetivos inerentes ao IFMA (2018), faz-se neces-
saria uma reflexdo com o pensamento de Machado (2011, p. 694) que destaca o
desafio no desenvolvimento profissional docente para a EPT que se manifesta de

varios modos:

[...] principalmente quando se pensa nas novas necessidades e demandas
politico-pedagdgicas que sdo dirigidas a eles: mais didlogos com o mundo
do trabalho e a educacéo geral; praticas pedagdgicas interdisciplinares e in-
terculturais; enlaces fortes e fecundos entre tecnologia, ciéncia e cultura;
processos de contextualizagdo abrangentes; compreensdo radical do que
representa tomar o trabalho como principio educativo; perspectiva de eman-
cipacdo do educando, porquanto sujeito de direitos e da palavra.

Nesse sentido, Vieira et al. (2019, p. 320) consideram que o desafio do de-
senvolvimento docente para a EPT intercorre devido aos multiplos condicionantes,
tais como “as diferentes areas de formacao, a insercédo na carreira do magistério da
educacao bésica, profissional e tecnoldgica, os desafios frente a diversidade dos
estudantes que buscam a educacéao profissional, entre outros desafios”.

Desta forma, os desafios mencionados anteriormente precisam ser discutidos
no que se refere aos aspectos didaticos e pedagoégicos para que essas dimensdes
sejam consideradas importantes no processo formativo do professor que atuara na
EPT.

Para Vieira et al., (2019, p. 332) a Formacao Docente destes profissionais es-
ta vinculada aos aspectos conceituais pedagogicos e que a formacgdo em cursos de
bacharelado enfatizam que “nestes cursos, os estudantes ndo possuem contato com
a parcela curricular de formagédo pedagdgica, quanto mais com as perspectivas do
materialismo historico-dialético.” Nao compreendendo assim, o real sentido de uma

formacao omnilateral.
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Desta forma, é necessario que estes docentes (bacharéis e tecnélogos) in-
gressem nos Programas Especiais de Formacdo Pedagodgica para Graduados néo
Licenciados. Segundo o PPC da oferta em Rede, diz que o0 ingresso ocorre por meio
de processo seletivo e o publico alvo sao professores das escolas publicas dos es-
tados das instituicdes parceiras. O Regime de Acesso ao curso obedece ao exposto

na Imagem 3.

Imagem 3 — Regime de acesso ao PEFPF ofertado em Rede pelos IF

Reqme do Curso And
Reqime de Malricul Sén

Reqime de Ingresso Anual
Tumo de Oferta Independe de Tumo - Curso na modalidade 3 Distancia

90 vagas, por polfcampus, ferante, ampiave!, conforme demanda da
Nimero de vagas |
1840

Fonte: Extraido do PPC em Rede de 2018.

Conforme estabelecido na Imagem 3 que trata sobre o Regime de acesso ao
Programa Especial de Formacao Pedagdgica para Graduados néo Licenciados, cuja
oferta acontece em Rede pelos Institutos Federais, aponta que: a) Os Regimes do
Curso e de Ingresso sao anuais; b) O Regime de Matricula é seriado; c) A oferta do
curso independe do turno, uma vez que € ofertado na modalidade a Distancia; e d)
Séo ofertadas 50 vagas por campus que esta relacionada com a demanda da regido
do polo/campus ofertante.

Assim, os dados encontrados no IFMA (2018) de oferta dos Programas Espe-
ciais de Formacéo Pedagodgica em Rede, quanto ao Regime de acesso, indicam que
a oferta EAD desponta como um mecanismo pratico e vantajoso, uma vez que per-
mite aos ingressantes realizar as aulas com horérios flexiveis, com economia de
tempo, principalmente no que tange ao deslocamento de modo que contemple sua
disponibilidade, sem prejudicar suas rotinas profissional e pessoal, como menciona-

do anteriormente para essa discussao.
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Diante do exposto, emerge uma reflexdo quanto as desvantagens da oferta
EAD, pois, caso o ingressante ndo seja disciplinado e organizado ndo conseguira
administrar seu tempo.

Outro ponto em destaque é quanto a interacdo limitada com colegas de turma,
0 que, ndo permite uma troca efetiva de conhecimentos e ndo promove as relagdes
humanas (Leszczynski, 2011).

Nesse sentido, € de suma importancia compreender a importancia do docente
e 0 papel da instituicdo proponente da formacédo EAD, Leszczynski (2011, p. 38) a-
firma que:

O professor precisa ter novas habilidades, dominar as linguagens midiaticas,
consiga desenvolver diferentes narrativas, sejam virtuais, escritas, orais. E o
papel da universidade é pensar num curriculo que proporcione a formagéo
do aluno um conhecimento que lhe possibilite intervir na sua realidade.

Desta forma, os Cursos EAD devem levar em consideracdo a carga horaria
estabelecida para que possam contemplar de forma coesa, 0s aspectos efetivos re-
ferentes a formacao pretendida pelo aluno.

Nessa perspectiva, foi realizada uma analise da carga horaria dos Programas
Especiais de Formacdo Pedagogica ofertados em Rede pelos Institutos Federais,
bem como outras informacfes referentes aos aspectos relacionados as atividades

académicas determinadas no IFMA (2018) e serédo apresentados na imagem abaixo:

Imagem 4 — Carga horéria estabelecida no PEFP ofertado em Rede

Durago do Curso 2 anos

Prazo maximo de integralizagdo 4 anos

Carga horaria em atividades académicas 1,020 horas
Estagio Profissional Supervisionado 300 horas
Atividades Complementares 200 horas
Trabalho de Conclusdo de Curso 120 horas
Carga horaria total do Curso 1.640 horas

Fonte: Extraida do PPC da oferta em Rede de 2018.

A carga horaria estabelecida para o referido processo formativo estd em con-

sonancia com a Resolugdo CNE/CP n.° 02/2015, com os Nucleos Estruturantes e
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com os Componentes Curriculares ofertados, conforme imagem 5 abaixo e que se-

rdo mais aprofundados mais a frente deste capitulo.

Imagem 5 — Especificacdo dos Componentes Curriculares dos PEFP ofertados em
Rede
6.1 Especificagao dos componentes curriculares

uadro 10: Componentes de formacao

NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS (1)
 Componente curricular Carga Horaria ANO
(60 minutos)
Midias e Ferramentas Tecnologicas na Educacao a 90 {
Distancia
Fundamentos Historicos e Filosoficos da Educagao e do 90 1
Trabalho
Didatica Geral 90 1°
Didatica na educacao profissional e tecnologica 90 L
Metodologias e Estrategias de Ensino 90 1°
Processos Educativos e de Gestao 90 1°
Organizacao e Gestao da Educacao 60 L
Libras 60 { &
Educacao Profissional % 2
Educacao de Jovens e Adultos %0 2
Educacao especial na perspectiva incdusiva 60 2
Organizacao Curricular e Curriculo Integrado na EPT 60 2
NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICAGAO DE ESTUDOS (2)
Estagio Supervisionado na Educacgao Profissional e 300 1e2°
Tecnoldgica
NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES (3)
Seminario integrador e estudos curriculares | 60 | 1°e2°

Fonte: Extraida do PPC em Rede de 2018

Diante do apresentado na Imagem 5, o PPC dos Programas Especiais de
Formacdo Pedagdgica que é ofertado em Rede pelos Institutos Federais, contem-
pla Componentes Curriculares especificos e em consonancia com os Nucleos Es-
truturantes propostos no IFMA (2018) referentes a preparacdo para a pratica do-
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cente.
De acordo com o exposto na Imagem 5, o IFMA (2018) contempla o preconi-
zado no Art. 13 da Resolucdo CNE/CP n.° 02/2015 (documento que rege 0O curso),
de modo que articula a insercéo de politicas salutares para a Pormacao de Professo-

res, como descrito em seu Paragrafo 2°, onde estabelece que:

§ 2° Os cursos de formagdo pedagodgica deverdo garantir nos curriculos
conteudos especificos da respectiva area de conhecimento ou interdiscipli-
nares, seus fundamentos e metodologias, bem como contelidos relaciona-
dos aos fundamentos da educagéo, formacéo na area de politicas publicas e
gestdo da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional,
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial, direitos educacio-
nais de adolescentes e jovens, em cumprimento de medidas socioeducati-
vas (Brasil, 2015, p.11).

Destaca-se também na analise da Imagem 5 a configuracdo do Estagio Su-
pervisionado como Componente Curricular. Segundo Pimenta (2011, p. 62), o Es-
tagio Supervisionado é concebido como “um lugar de reflexdo sobre a construgao e
fortalecimento da identidade docente”, principalmente quando se percebe como es-
sencial a unicidade entre teoria e pratica. Pimenta (1995) defende também que o
Estagio Supervisionado € compreendido como um eixo articulador, através da rela-
cao teoria e pratica que visa promover uma melhoria do processo formativo docen-
te e que considera, além dos conhecimentos especificos do curso, as experiéncias
de vida do docente.

Diante disso, é necessario compreender que para além dos conhecimentos
especificos, a formacéo do professor perpassa por suas vivéncias ao longo das ex-
periéncias das vidas pessoal e profissional. Afinal os determinantes historicos im-
pactam na apropriacdo do conhecimento e diretamente na pratica docente, uma
vez que o papel do professor ndo deve ser vinculado apenas na transmissao de um
determinado conteudo, mas conecta-se também nas relacdes interpessoais tanto
nos aspectos social, quanto politico que estao imbricados no processo educacional
(Palhano, 1995).

Dando continuidade a analise documental desta pesquisa, serdo analisados a
seguir, os Projetos Pedagogicos dos Cusos das ofertas Individuais (Polo/Campi) dos
Programas Especiais de Formacgéo Pedagodgica dos Institutos Federais e serdo com-
parados os Nucleos Estruturantes, a Carga Horaria e as Resolucfes de cada campi

ofertante  do processo formativo investigado, conforme o Quadro 18.



Quadro 18 — Projetos Pedagdgicos dos Cursos ofertados individualmente (Polo/Campi)
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OFERTA NUCLEOS ESTRUTURANTES CARGA HORARIA| RESOLUCAO DO CNE
Formacéao Geral e Pedagogica
CEFET-MG )
PPC 2018 Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos das Areas Presencial Resolucdo CNE/CP n.°
de Atuagéo Profissional 1.560 horas/aula 02/2015
Estudos Integradores para Enriquecimento Curricular
Nucleo Comum
IFFarr EaD Resolugdo CNE/CP n.°
PPC 2022 Nucleo Especifico Nucleo Complementar 1.040 02/2015
horas/aula
Nucleo de Estudos de Formagéao Geral
IFES EaD Resolucdo CNE/CP n.°
PPC 2019 Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos 1.420 horas/aula 02/2015
Nucleo de Estudos Integradores
Nucleo de Atividades Formativas Presencial Resolucdo CNE/CP n.°
IFMA 1.235 horas/aulas 02/2015
PPC 2022 Nucleo de Atividades Integradoras

Nucleo de Estagio Supervisionado

Curricularizacdo das Atividades de Extensdo

Nucleo de Formacéao Geral, Especifica, Interdisciplinar e Educacional
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IFRN Nucleo de Aprofundamento e Diversificacao Presencial Resolucao CNE/CP n.°
PPC 2018 1.120 02/2015
Nucleo de Estudos Integradores horas/aula
Nucleo Contextual
IFRS Presencial Resolucdo do CNE/CEB
PPC 2015 Nucleo Estrutural Nicleo Integrador 800 n.c
horas/aula 02/1997
IFSP Fundamentos da Educagéo Educagéo Profissional e Educacéo a Distancia EaD Resolugdo CNE/CP n.°
PPC 2023 786,3 02/2019
Didatica e Metodologia de Ensino horas/aula
Diversidade, Direitos Humanos e Incluséo
Fundamentos da Educacéo
Didatica Presencial Resolugcédo CNE/CP n.°
IFSP 1.015,6 horas/aula 02/2019
PPC 2023 Curriculo

Politica e Organizacéo da Educacéo Brasileira
Diversidade, Direitos Humanos e Incluséo

Educacéo Profissional e Tecnolégica

Fonte: Dados dos PPC das ofertas Individuais (2024).
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O Quadro 18 aponta para a oferta Individual (polo/campi) em 01 CEFET (Mi-
nas Gerais) e 06 Institutos Federais (Farroupilha, Espirito Santo, Maranh&o, Rio
Grande do Norte, Rio Grande do Sul e Sédo Paulo).

Ao analisar os PPC dos cursos disponibilizados na Plataforma Nilo Peca-

nha/PNP (2024), evidenciou-se o0 seguinte cenario da oferta:
o O IFFarr apresentou uma particularidade, uma vez que os Campi encontrados
na PNP foram: Alegrete, Frederico Westphalen, Jaguari, Julio de Castilhos, Panam-
bi, Santa Rosa, Santo Angelo, Santo Augusto, S&o Borja e S&o Vicente do Sul. E o
PPC do curso apontou que a oferta acontece somente nos campi Alegrete, Frederico
Westphalen, Jaguari e Santo Augusto.

O referido dado permite interpretar que existe falha na PNP, ou que o PPC
nao esta atualizado até o momento que a analise documental foi realizada. Uma vez
que o PPC analisado é do ano de 2022.

Em relacdo aos PPC analisados, um ponto de destaque é referente ao perio-
do de publicacdo dos documentos. O cenario apontado no Quadro 18 é que existem
PPC publicados nos anos de 2015 a 2023. Esse dado aponta para uma nao preocu-
pacdo com reformulagbes e/ou resisténcias em realizar adequagfes destes docu-
mentos de acordo com as Resolucdes vigentes do Conselho Nacional de Educacédo
(CNE).

Os resultados encontrados para esses dados foram: a) 2015: IFRS; b) 2018:
CEFET-MG e IFRN; ¢) 2019: IFES; d) 2022: IFFarr e IFMA; e e) 2023: IFSP.

Outro ponto de destaque referente as analises do PPC de oferta Individual &
que os cursos sao intitulados “Formacao Pedagdgica para Graduados né&o Licencia-
dos”. Ja no IFES o curso ¢ intitulado “Complementacdo Pedagdgica” e oferece habili-
tacoes nas seguintes areas do conhecimento: Biologia, Letras/Portugués, Matemati-
ca, Fisica e Quimica.

Desta forma, o objetivo geral do PPC do IFES (2019, p. 9) é:

Formar e habilitar Bacharéis e Tecndélogos, que ja atuem ou que ja tenham
atuado em qualquer &rea correlata a sua formacao, para atuagédo nas séries
finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, como profissionais licen-
ciados em Biologia, Fisica, Matematica, Letras/Portugués e Quimica com
competéncias e habilidades pedagodgicas a serem adquiridas por meio do
aprofundamento tedrico e préatico de saberes essenciais a melhoria da qua-
lidade da educacéo e ao desenvolvimento do compromisso com a transfor-
macao social.

O Curso de Complementagédo Pedagodgica do IFES, segundo o IFES (2019, p.
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9) é “destinado aos portadores de diploma de curso superior, Bacharéis ou Tecndlo-
gos, que desejam ter a habilitacdo equivalente a licenciatura em sua area de forma-
cdo ou em area afim aquela de sua formacdo como bacharel ou tecnélogo”.

Segundo o PPC do Curso de Complementacdo Pedagdgica do IFES (2019,

p.10), a certificacdo concedida ao egresso é:

[...] equivalente a Licenciatura na area em que se habilitou. Havera certifica-
¢do de somente uma habilitagdo, conforme solicitada no ato da matricula e
devidamente aprovada pela coordenacgdo, independente da graduacéo a-
presentada.

Neste sentido, o objetivo basilar do curso ofertado pelo IFES é garantir aos
professores em atuagcao e aos aspirantes a atuacdo docente habilitada uma forma-
cdo sélida a fim de torna-los capazes de conduzir o processo ensino-aprendizagem
com maior seguranca e com praticas pedagodgicas que atendam as necessidades de
formacdo de cidaddos e profissionais para a sociedade contemporanea (IFES,
2019).

Além disso, o curso de Complementag¢do Pedagogica do IFES (2019) tem por
meta instrumentalizar esses profissionais de modo a torna-los docentes autdnomos,
criticos e reflexivos em sua atuacdo na docéncia.

Dando continuidade a analise do Quadro 18, quanto a modalidade de oferta, o
cenario apresentado apontou para: a) 05 ofertas de cursos presenciais (CEFET-MG,
IFMA, IFRN, IFRS e IFSP); e b) 03 ofertas de cursos EAD (IFFarr, IFES e IFSP).

O IFSP apresenta 02 cursos presenciais nos campi Tapetininga e Sertaozi-
nho; e 01 curso EAD no campus S&o Paulo. Os campi que ofertam o curso presenci-
al apresentam o mesmo PPC. Ao comparar as ofertas presenciais e EAD, os PPC
apresentam caracteristicas bem distintas em relacdo aos Nucleos Estruturantes e
Carga Horaria.

Em se tratando da analise dos Nucleos Estruturantes, percebeu-se que todos
apresentam a mesma proposta curricular com trés nucleos similares (contextual, es-
trutural e integrados) em consonancia com a Resolucdo CNE/CEB n.° 2/1997, dife-
renciando apenas na terminologia/nomenclatura, conforme destacado no Quadro 18.
No tocante aos Nucleos Estruturantes encontrados nos PPC, destaca-se a organiza-
cao encontrada no Projeto Pedagodgico do Curso ofertado pelo IFMA que apresenta
um diferencial ao contemplar a Curricularizagéo das Atividades de Extensdo como
Nucleo Estruturante que € organizado com dois Componentes Curriculares intitula-

dos “Atividades de Extensdo | e II”. No Componente Curricular de Atividades de Ex-
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tensdo | a carga horaria é de 60h e no Componente Curricular de Atividades de Ex-
tensdo Il a carga horéria é de 70h.

O IFSP que oferta o curso na modalidade presencial, faz uma menc¢éo sobre a
extensdo quando justifica o Componente Curricular intitulado “Praticas Sociais e
Processos Educativo” quando diz no IFSP (2023, p. 65):

Essa disciplina faz a articulagédo entre teoria e pratica extensionista. Neste
componente serdo articulados aspectos tedricos da educacéo formal e ndo
formal. Assim, dois docentes irdo compartilhar as atividades sociais, articu-
lando a comunidade, ao mesmo tempo, com o trabalho em sala de aula, a
partir de uma perspectiva tedrica. Neste sentido, a articulacdo entre os pro-
jetos de extensdo (curricularizagdo da extenséo), os aspectos tedricos des-
tas acdes serdo realizados e articulados dentro deste componente curricu-
lar.

Ao analisar o IFSP (2023) da oferta presencial do IFSP, notou-se que 0s as-
pectos de extensdo s6 sdo mencionados no texto, porém a carga horaria especifica
para essa atividade € 0 hora/aula e de 42,8 horas/aula destinadas para o ensino,
conforme estabelecido na Imagem 6:

Imagem 6 — Componente Curricular da oferta presencial do PEFP do IFSP

' Tipo de "
Componente uredar tig | " M b | Mo o ook | O

profs. | semana m::ﬂlhumdolw s | deensino ko horas

o PRATICAS SOCIAISE PROCESSOSEDUCATVOS  (SKTPSPE | 2 | 3 [emal | TP | 7 | 48 | 00 |42

Fonte: Extraida do PPC do IFSP (2023)

Um dado encontrado no IFSP (2023) da oferta presencial do Programa Espe-
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cial de Formacédo Pedagdgica do IFSP que est apresentado na Imagem 5 considera
que o documento analisado ndo esta em consonancia com a Resolu¢gdo CNE/CP n.°
02/2019 (normativo que regulamenta o curso), uma vez que a DCN/2019 aponta no

Art. 6° que deve existir nos cursos de licenciatura:

V - a articulacéo entre a teoria e a pratica para a formacéo docente, fundada
nos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilida-
de entre o ensino, a pesquisa e a extensao, visando a garantia do desenvol-
vimento dos estudantes (Brasil, 2019, p.9).

Diante disso, percebe-se uma néo valorizacdo da Extensdo Universitaria no
processo formativo do docente. Uma vez que a extensao possibilita ao aprendiz um
contado direto com diferentes contextos sociais, permitindo, assim, que o discente
amplie sua perspectiva da aprendizagem, através do contato direto com a comuni-
dade.

Nesse sentido, a perspectiva supracita esta em consonancia com o proposto
por Martins (2008, p.203) que identifica que ao ensino € compreendido como um
conceito de sala de aula que vai além do tradicional espaco fisico, compreendendo

também todos os demais espacos:

[...] dentro e fora da universidade, em que se realiza o processo historico
social com suas multiplas determinacdes, passando a expressar um conte(-
do multi, inter e transdisciplinar, como exigéncia decorrente da prépria prati-
ca.

Desse modo, a curricularizacdo da Extensdo nos cursos de graduacao, estra-
tégia prevista no Plano Nacional de Educacéo (PNE), foi regulamentada pela Reso-
lugdo n.° 07 MEC/CNE/CES, de 18 de dezembro de 2018 e o referido documento
estabelece que as atividades de extensdo, devem contabilizar no minimo 10% do
total da carga horéria curricular dos alunos dos cursos de graduacao, sendo esta
carga horéria parte integrante da matriz curricular dos cursos e considerada pelo Mi-
nistério da Educacéo para efeitos de autorizacdo e reconhecimento de cursos de
graduacéo.

A Resolugdo MEC/CNE/CES n.° 07/2018 institui que as atividades extensio-
nistas sejam articuladas com o ensino e a pesquisa, sendo os docentes responsa-
veis pela execucdo destas atividades, que devem estar em consonancia com 0s cri-

térios estabelecidos pela resolucéo, descritos abaixo:

Art. 7° S80 consideradas atividades de extenséo as intervencdes que envol-
vam diretamente as comunidades externas as instituicdes de ensino superi-
or e que estejam vinculadas a formacao do estudante, nos termos desta Re-
solugdo, e conforme normas institucionais proprias.
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Art. 8° As atividades extensionistas, segundo sua caracterizacdo nos proje-
tos politicos pedagogicos dos cursos, se inserem nas seguintes modalida-
des: programas, projetos, cursos e oficinas; eventos e prestacéo de servicos
(Brasil, 2018, p.3 - 4).

Posto isso, ao dar continuidade as analises dos PPC que estdo apresentados
no Quadro 18, detectou-se que as Resolucfes que embasaram a criacdo dos docu-
mentos apontaram para uma diversificacdo dos normativos utilizados. Assim, o cenéa-
rio encontrado foi: a) Resolucdo CNE/CEB n.° 02/1997 (IFRS); b) Resolucéo
CNE/CP n.° 02/2015 (CEFET-MG, IFFARR, IFES, IFMA e IFRN); e c¢) Resolucéo
CNE/CP n.° 02/2019 (IFSP — Presencial e EAD).

Sabe-se que a analise de um PPC vai muito além da estrutura organizacional
do documento, desta forma, na subsecao a seguir serdo abordadas analises da rela-
cdo dos Componentes Curriculares para a preparacdo da pratica docente a luz de

suas ementas.

6.4.1 Andalise dos PPC dos Programas Especiais de Formacao Pedagdgica a luz

das ementas de seus Componentes Curriculares

O Projeto Pedagdégico de Curso (PPC) é um documento que retrata e orienta
a organizacado do processo de ensino e aprendizagem, como normas da educacéo
nacional (caracteristicas organizacionais), disciplinas e ementas dos cursos (caracte-
risticas operacionais) que irdo assegurar a qualidade do ensino e que estdo emba-
sados nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) definidas pelo Ministério da Edu-
cacao (Pires, 2021).

Desta forma, o objetivo desta subsecao € investigar como os Projetos Peda-
gogicos dos Programas Especiais de Formacdo Pedagogica que sdo ofertados pelos
Institutos Federais contemplam disciplinas, componentes curriculares e conteudos
especificos referentes a preparacao para a pratica docente.

O corpus documental utilizado foram as Matrizes Curriculares e/ou os Emen-
tarios dos Componentes Curriculares dos Programas Especiais de Formacao Peda-
gogica (em Rede e oferta Individual) dos Institutos Federais.

Vale ressaltar que a analise de um Projeto Pedagogico do Curso, vai além do
confronto com a observancia dos atos normativos, como tratado anteriormente neste
capitulo, implica também em categorizar aspectos do PPC. Assim, serad abordada

nesta subsecdo a concepcédo de formacdo com os conhecimentos propostos nos
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PPC, mediante a analise dos Componentes Curriculares e suas ementas, confron-
tando tais aspectos com a perspectiva da qualidade da formacéo para a preparacao
docente.

Quando analisado os PPC das ofertas em Rede, observou-se que as Matrizes
Curriculares apontaram para um desenho de curso que contempla aspectos no am-
bito da Formagdo Pedagdgica de cunho tecnoldgico e inclusivo com um enfoque na
Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Esta afirmativa foi detectada através da leitura das ementas dos seguintes
Componentes Curriculares: a) Midias e Ferramentas Tecnoldgicas na Educacao a
Distancia (90h); b) Libras (60h); c) Educacao Profissional (60h); d) Educacé&o de Jo-
vens e Adultos (90h); e e) Educacéo especial na perspectiva inclusiva (60h).

Quanto aos aspectos de Formacao Pedagodgica Especifica do PPC em Rede,
foram selecionados para analise os Componentes Curriculares que apresentavam
em suas ementas as seguintes palavras-chave: didatica, metodologia do ensino,
processo ensino-aprendizagem e curriculo.

Os dados encontrados serdo apresentados no quadro abaixo:

Quadro 19 — Componentes Curriculares que tratam dos aspectos de Formacao Pe-
dagogica no PPC em Rede

COMPONENTES EMENTA CARGA-
CURRICULARES HORARIA

Didatica: Conceito, histérico e tendéncias pe-
dagdgicas; A didatica na formagéo docente e
Didatica Geral no processo de ensino-aprendizagem: tendén-
cias pedagdgicas e a evolugao historica; A 90h
funcéo social do ensino e a concepc¢ao sobre
0s processos de aprendizagem; O planeja-
mento em seus diversos niveis: metodologias
de ensino; Recursos didaticos e avaliacdo do
processo de ensino- aprendizagem.

Didatica na e para a educacéo profissional. A
Didatica na Educagéo Profissi- organizagao curricular e o ciclo didatico na
onal e Tecnolégica EPT. Pesquisa, inovagéo tecnolégica e Exten- 90h
sdo como principios educativos. Integracao
curricular, interdisciplinaridade e o processo de
ensino-aprendizagem em espagos escolares e
nao escolares. Didatica e praxis pedagdgica
na EPT.
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Teorias dos processos de desenvolvimento e
de aprendizagem. Prética docente, modelos
Metodologias e Estratégias de de ensino e processos de formacao. O
Ensino processo de ensino e de aprendizagem e o 90h
professor como mediador. Dificuldades de
aprendizagem e processos avaliativos.

O curriculo como construgédo social e cultural.
Teorias Curriculares. O projeto-Pedagogico
Organizagéo Curricular e Curri- | curricular. Temas atuais e curriculo. O proces- 60h

culo Integrado na EPT So curricular na perspectiva da integracédo da
educacédo basica com a educacao profissional.
Concepcgdes e principios do curriculo integra-
do. A organizagéo do curriculo integrado. O
curriculo integrado e a pratica docente por
meio de projetos interdisciplinares.

Fonte: Dados extraidos do PPC da oferta em Rede de 2018.

Ao analisar o Quadro 19 percebe-se que os Componentes Curriculares que
abordam a Formacao Docente de forma especifica séo relacionados a Didatica, Me-
todologia de Ensino e Curriculo. Assim, entende-se que os Componentes Curricula-
res apontados determinam em suas ementas que a Matriz Curricular ndo se limitam
para uma instrumentalizacdo do fazer docéncia, mas abrangem uma formacéo que
considera o perfil do discente que se pretende formar e para qual tipo de sociedade
ele tera sua atuacao.

Ou seja, o PPC analisado propde uma percepc¢ao mais agucada no ambito da
criticidade, uma vez que alia as ementas dos Componentes Curriculares elencados
com um sentido real de cidad&o que ocupara seu espaco na sociedade, como identi-
ficado no topico de Didatica Geral denominado “A funcao social do ensino”, no tépico
‘o processo de ensino-aprendizagem em espagos escolares e ndo escolares” do
Componente Curricular Didatica na Educacéo Profissional e Tecnologica, bem como
no topico “O curriculo como construcéo social e cultural” do Componente Curricular
Organizagdo Curricular e Curriculo Integrado na EPT. Nesse sentido, observa-se
uma interconexdo dos Componentes Curriculares que direcionam para uma prepara-
cao critica no processo formativo docente.

Outros Componentes Curriculares do PPC em Rede, no que tange aos aspec-
tos da Formacao Pedagodgica, também sdo ofertados e observou-se que estdo mais

caracterizados no campo filosofico (Fundamentos Historicos e Filosoéficos da Educa-
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¢céo e do Trabalho — 90h) e no campo da gestao (Processos Educativos e de Gestéao
— 90h; e Organizacao e Gestao da Educagao — 60h).

O Componente Curricular supracitado que possui um enfoque filosofico apre-
senta uma relevancia no processo formativo docente, pois possibilita uma melhor
compreensao de “Estado, Sociedade, Educacado e Economia” que s&o tematicas de
suma importancia para a formacgédo de um cidadao critico e bem posicionado no am-
bito social.

Os Componentes Curriculares com foco na gestdo consideram concepcdes
de teorias educacionais e suas interfaces na gestdo de processos pedagdgicos que
propdem o entendimento de condicionantes socio-politicos e seus processos na re-
solucéo de problemas, bem como a compreenséo de Politicas Publicas e Financia-
mento da Educacdo, o que estimulara o sujeito que recebera essa formacao, a tor-
nar-se um conhecedor e desenvolvedor da gestdo democrética nos espacos escola-
res e ndo escolares em que atuara.

Os Componentes Curriculares de “Seminario Integrador e Estudos Curricula-
res — 30h” e “Estagio Supervisionado na Educacéao Profissional e Tecnoldgica - na
area de Formacédo — 300h” propdem uma articulagcao das diferentes areas do conhe-
cimento e diferenciados saberes oriundos da praxis pedagodgica, possibilitando as-
sim, uma interconexdo dos saberes académicos, especificos e pedagdgicos com 0s
saberes da experiéncia na formacéo profissional.

Desta forma, ao término das analises do PPC dos Programas Especiais de
Formacao Pedagdgica que séo ofertados pelos Institutos Federais, percebe-se que a
Matriz Curricular da oferta em Rede encontra-se articulada com o que é proposto
como justificativa deste processo formativo, uma vez que vislumbra ofertar uma for-
macao em prol da qualidade do ensino e da valorizagcdo do magistério.

Quanto aos Componentes Curriculares determinados nos PPC de oferta Indi-
vidual séo similares aos PPC da oferta em Rede, quando analisadas as nomenclatu-
ras e ementas, porém alguns diferem em relagédo as cargas horéarias que podem ser
maiores, ou menores e que aponta para uma nao padronizagao deste indicador.

Foi observado também que os Componentes Curriculares dos PPC da oferta
Individual contemplam elementos intrinsecos para a pratica docente e que sao ali-

nhados com as especificagdes da oferta do curso.
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Outro ponto que merece destaque € que algumas ofertas Individuais possuem
Componentes Curriculares que n&do estao presentes na oferta em Rede e que seréao

destacados no Quadro 20.

Quadro 20 — Componentes Curriculares que sdo ofertados somente nos PPC Indivi-

duais
COMPONENTE CURRICULAR OFERTA INDIVIDUAL

Pesquisa em Educacgéo IFRS
IFRN
Trabalho de Conclusao de Curso - TCC IFFarr
IFMA

Atividades de Extensao
IFMA

Fonoaudiologia Educacional

Fonte: PPC dos cursos dos PEFP — IFRS, IFRN, IFFarr e IFMA.

Os Componentes Curriculares de “Pesquisa em Educacao” e “TCC” sdo o-
fertados nos PPC Individuais dos Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica
dos Institutos Federais (Rio Grande do Sul, Rio Grande do Norte, Farroupilha e Ma-
ranhao).

Esse dado aponta para uma reflexdo acerca da importancia da Pesquisa
Educacional para a Formacao Docente, devido a sua relacdo com o ensino e a pra-
tica docente. Uma vez que a Pesquisa em Educacao possibilita ao Professor refletir
e pesquisar a sua pratica docente, tornando-o assim, um intelectual reflexivo. Para
Freire (1999):

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazer esse
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando, re-
procurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me in-
dago. Pesquiso para constatar, contatando intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar
ou anunciar a novidade (Freire, 1999, p. 32).

Quanto aos Componentes Curriculares de “Atividades de Extensao” e “Fo-
noaudiologia Educacional” que sao ofertados somente no Instituto Federal do Ma-
ranhdo, permitem refletir a abrangéncia da Matriz Curricular do PPC de oferta Indi-
vidual desta Instituicdo que contempla possibilidades formativas, possibilitando as-
sim vislumbrar o alcance de modo amplo, os inUmeros contextos educacionais que

se correlacionam com a prética docente.
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Em se tratando especificamente do Componente Curricular “Atividades de
Extenséo” deve-se considerar, segundo Severino (2017) que a extensao universita-
ria possibilita um suporte educacional que utiliza acées e vivéncias que no ambito
da formacao e complementa as necessidades do ensino e da pesquisa, promoven-
do uma consciéncia social que retrata um compromisso politico com a sociedade.

Severino (2017, p.25) enfatiza que:

A extensdo se torna exigéncia intrinseca do ensino superior em decorréncia
dos compromissos do conhecimento e da educagdo com a sociedade, uma
vez que tais processos so se legitimam, inclusive adquirindo sua chancela
ética, se expressarem envolvimento com os interesses objetivos da popula-
¢do como um todo.

Desta forma, entende-se que a triade inseparavel (ensino, pesquisa e exten-
sdo) é de suma importancia para o processo formativo docente, uma vez que para o
conhecimento de um determinado objeto é necessario perpassar pelas pesquisas
que sado fundadas em necessidades sociais intrinsecas de uma sociedade, emergin-

do assim, a extensao e sua valoracao para o ensino.

6.4.2 Consideracfes acerca das analises dos PPC dos Programas Especiais de
Formacdo Pedagdgica dos Institutos Federais

Ao findar as andlises dos Projetos Pedagodgicos de Curso dos Programas Es-
peciais de Formacdo Pedagdgica dos Institutos Federais, considera-se que estes
processos formativos apresentam uma caracteristica de aligeiramento e que 0s
Componentes Curriculares, em sua grande maioria, possuem similaridades de no-
menclatura e nas ementas, diferenciando em alguns casos, somente a carga horaria.

Observou-se também que as Diretrizes Curriculares Nacionais utilizadas co-
mo base dos PPC séo parcialmente atendidas, mas os PPC precisam de uma aten-
cao sobre aspectos de elementos formativos, tais como os Componentes Curricula-
res de Pesquisa e Extensdo que sao significativos e que ndo sdo contemplados,
principalmente na oferta em Rede e que essas auséncias podem impactar direta-
mente na qualidade da formacdo docente almejada, fragilizando assim o processo
formativo.

Essa lacuna pode ser contemplada nas revisdes dos PPC para que essas fa-
Ihas sejam corrigidas e ndo causem tantos impactos negativos para formacao docen-

te e ndo descaracterize o objetivo do processo formativo.
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Com esse diagnéstico percebido nos PPC, quando analisadas as Matrizes
Curriculares, foi detectada essa precariedade, possibilitando assim um entendimento
da necessidade de uma organizacdo curricular urgente e que promova uma forma-
cao critica, inclusiva e de qualidade para o atendimento das necessidades das mais
diversas esferas da sociedade.

Desta forma, considera-se que os PPC dos Programas Especiais de Forma-
cao Pedagodgica que sao ofertados pelos IF, apontaram para aspectos frageis no que
tange a preparacao para uma pratica docente efetiva e de qualidade.

Por fim, entende-se que essas reflexfes sdo necessarias para a compreensao
de que o propésito de um Programa Especial de Formacao Pedagdgica vai para a-
lém da simples aquisicdo de um certificado, ou aquisicdo de conhecimentos pedago-
gicos, mas que é preciso repensar esse processo formativo, na tentativa de propor
um curriculo mais abrangente e complexo, no intuito de valorizar a formacéo de pro-
fessores por meio de um Projeto Pedagoégico de Curso com qualidade formativa para

atender as demandas das mais diversas camadas sociais.



154

7 PERCEPCOES ACERCA DA QUALIDADE DOS PROGRAMAS ESPECIAIS DE
FORMACAO PEDAGOGICA DOS INSTITUTOS FEDERAIS

Neste capitulo, serdo tratadas as percepc¢es de 02 coordenadores e 05 e-
gressos dos Institutos Federais (IF), acerca da qualidade do curso de Formacéo Pe-
dagodgica, coordenado e realizado respectivamente. Para isso, € necessario compre-
ender como aconteceu o processo referente a pesquisa de campo deste estudo.

Inicialmente, sera realizado um breve resumo do percurso metodolégico que
ja foi detalhado no capitulo intitulado “Aportes tedricos e metodoldgicos da pesqui-
sa”, mas que agora sera utilizado para retomar aspectos referentes a pesquisa de
campo, a saber: a) levantamento das ofertas dos Programas Especiais de Formacao
Pedagogica dos Institutos Federais na Plataforma Nilo Pecanha; e b) acionamento
dos responsaveis pelas instituicdes (por meio de uma Carta Convite) para que auto-
rizassem a pesquisa através da assinatura de um Termo de Compromisso/Carta de
Anuéncia Institucional.

Foram localizadas 28 ofertas dos Programas Especiais de Formacédo Peda-
gogica, em 12 instituicbes da Rede Federal, sendo 11 Institutos Federais (IF) e 01
Centro Federal de Educacgédo Tecnoldgica (CEFET). Todos os campi ofertantes do
curso foram convidados a participar da pesquisa e 08 instituicdes (totalizando 18 o-
fertas do curso) retornaram de forma positiva 0 desejo em colaborar com este estu-
do.

Do total de 08 coordenadores de curso que foram localizados, 05 confirmaram
a participacdo na pesquisa, mas apenas 02 responderam ao questionario. E dos 96
egressos que sao docentes dos IF e CEFET, apenas 05 responderam ao questiona-
rio de forma livre e esclarecida.

Vale ressaltar que foram encaminhados e-mails aos participantes no periodo
de fevereiro de 2024 a fevereiro de 2025. Acredita-se que por conta do cenario de
greve em que as instituicdes se encontravam no inicio do envio dos questionarios,
também em consequéncia das férias docentes, que foram reprogramadas em alguns
campi para o periodo posterior a greve, bem como, o recesso de final de ano, entre
outros fatores, possam ter contribuido para que coordenadores e egressos néo prio-
rizassem o atendimento das demandas encaminhadas via e-mail institucional para

participar desta pesquisa.
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Nesse sentido, o fechamento dos participantes da pesquisa ocorreu por exa-
ustdo, onde todos os sujeitos elegiveis foram abordados, o que resultou na analise
das respostas de 02 coordenadores e 05 egressos.

Esta pesquisa trata-se de um estudo de caso que configura como uma estra-
tégia de pesquisa, dentre inUmeras existentes e que caracteriza por apresentar van-
tagens e limitagdes proprias e que e mais indicado em certas condi¢des de formata-
cao de estudos. Yin (2001, p. 32) defende que um estudo de caso “investiga um fe-
ndémeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando
os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos”.

Para Yin (2001) os estudos de caso possibilitam uma melhor compreenséo de
proposicdes de um determinado contexto e/ou fendmeno que prioriza variaveis quali-
tativas muito mais interessantes do que somente 0 acumulo estatistico de dados.
Nesse sentido, quando se trata de estudos de caso com enfoque qualitativo, a rele-
vancia da escolha dessa estratégia se da pela intencionalidade. Afinal, a depender
dos objetivos estimados, os estudos de caso ndo se detém em estabelecer grandes
inferéncias em termos estatisticos, mas em evidenciar, dentro de casos especificos,
0S mecanismos que se estruturam e levam a ocorréncia do fenébmeno de interesse.

Assim, esse € 0 cenario que sera exposto o resultado da pesquisa e que 0s
dados encontrados com a aplicacdo dos questionarios para os participantes deste
estudo serdo apresentados de forma descritiva e analitica, a luz dos Nudcleos de Sig-
nificacdo que € um método de analise que foi proposto por Aguiar e Ozella (2013) e

que serao disponibilizados na se¢ao a seguir.

7.1 Movimento analitico das significagcbes produzidas pelos coordenadores e
egressos dos Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica dos Institutos

Federais

Nesta sec¢do, serdo apresentados os resultados encontrados mediante aplica-
cdo de questionarios para os sujeitos da pesquisa (02 coordenadores e 05 egressos
dos Programas Especiais de Formacao Pedagdgica do Instituto Federal) e que seréo
analisados a luz dos Nucleos de Significacdo, respeitando as seguintes etapas: 1)
Organizacdo dos pré-indicadores; 2) Articulacdo dos pré-indicadores; e 3) Constru-

¢do dos Nucleos de Significacao.
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De acordo com Aguiar e Ozella (2013, p. 31), “os nucleos devem ser construi-
dos de modo a sintetizar as mediagbes constitutivas do sujeito; mediacdes essas

que constituem o sujeito no seu modo de pensar, sentir e agir”.

7.1.1 SignificacBGes evidenciadas no questionario aplicado aos coordenadores
participantes da pesquisa

Nesta subsecdo, serdo apresentadas as significacdes que foram detectadas
através do questionario aplicado aos coordenadores dos Programas Especiais de
Formacao Pedagdgica dos Institutos Federais participantes da pesquisa.

7.1.1.1 Caracterizacdo dos coordenadores participantes da pesquisa

A caracterizagao dos perfis pessoal, formativo e profissional dos coordenado-
res dos Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica que sdo participantes da
pesquisa, sera padronizada com identificacdo por meio de letras do alfabeto para
garantir o anonimato dos sujeitos.

Nesse sentido, abaixo serd apresentado a Tabela 04 que aponta caracteristi-
cas referentes ao Perfil Pessoal dos Coordenadores:

Tabela 04 — Perfil Pessoal dos Coordenadores participantes da pesquisa

RESPONDENTES| ETNIA |DEFICIENCIA| IDADE | ESTADO | FILHOS |RENDA FAMILIAR
(ANOS) CIVIL (SM)
A Parda Nao 40 a 49 | Casado Sim 10a 20
B Branca Nao 21 a?24 | Casada Sim 10a 20

Fonte: Dados extraidos do questionario elaborado pela autora (2025)

O coordenador identificado com a letra “A” é pardo, ndo possui deficiéncia,
apresenta idade entre 40 a 49 anos, € casado, tem filhos e renda familiar de 10 a 20
salarios minimos.

Ja a coordenadora identificada com a letra “B” € branca, n&o possui deficién-
cia, apresenta idade de até 24 anos, é casada, tem filhos e renda familiar de 10 a 20

salarios minimos.
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A caracterizacdo do Perfil Pessoal dos coordenadores participantes da pes-
quisa aponta para um cenario de valorizagdo de ambos os géneros, independente
de idade e indica que os coordenadores participantes possuem uma condicao salari-
al confortavel no ambito do servico publico federal.

Em relacdo aos aspectos académicos, abaixo sera apresentado o Perfil de

Formacéo dos Coordenadores participantes da pesquisa:

Quadro 21 — Perfil de Formagéo dos Coordenadores participantes da pesquisa

RESPONDENTES| FORMACAO | FORMACAO | INSTITUICAOE | MAIOR |AREA DA MAIOR
TECNICA | SUPERIOR | MODALIDADE [TITULACAO| TITULACAO
DA FORMACAO
A Nao Licenciatura |Publica e Presen-| Doutorado |Matematica Aplica-
em Matemati- cial da
ca
Licenciatura |Publica e Presen-
em Historia cial Doutorado Educacéo
B Nao
Bacharelado |Privada e Presen-
em Filosofia cial

Fonte: Dados extraidos do questionario elaborado pela autora (2025)

De acordo com o Quadro 21, o Perfil de Formacao Académica dos coordena-
dores participantes da pesquisa identificou que: a) O coordenador “A” n&o possui
formacao técnica, tem formacao superior em Licenciatura em Matematica (em insti-
tuicdo publica e na modalidade presencial) e doutorado na area de Matematica Apli-
cada; e b) A coordenadora “B” ndo possui formacgao técnica, tem formacgao superior
em Licenciatura em Historia (em instituicdo publica e na modalidade presencial), Ba-
charelado em Filosofia (em instituicdo privada e na modalidade presencial) e douto-
rado na area da Educacéo.

A perspectiva acima levantada aponta para aspectos referentes a prevaléncia
de formacgéo no ensino superior em detrimento do ensino técnico, bem como destaca
gue os coordenadores possuem formagcao em instituicdes publicas, em cursos de
Licenciatura e com foco na formac&o em nivel de doutorado.

O Perfil Profissional dos coordenadores participantes da pesquisa sera apre-
sentado no Quadro 22 para uma melhor compreenséo dos aspectos relacionados a

gestdo dos Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica dos Institutos Federais:



158

Quadro 22 — Perfil Profissional dos Coordenadores participantes da pesquisa

TEMPO DE COOR-| COMO ASSUMIU A RECEBE _
RESPONDENTES DENACAO COORDENAGCAO GRATIFICACAO
A - de 02 anos Indicado Sim
B + de 04 anos Eleito Sim

Fonte: Dados extraidos do questionério elaborado pela autora (2025)

Ao analisar o Perfil Profissional dos coordenadores participantes da pesquisa,
observou-se que os sujeitos estdo assim caracterizados: a) o coordenador “A” ja
possuia experiéncia em coordenacao, esta vinculado ao seu IF no regime de Dedi-
cacao Exclusiva, possui menos de 02 anos como coordenador, assumiu a coordena-
cdo através de indicacdo e recebe gratificacdo para desempenhar a funcdo; e b) a
coordenadora “B” ja possuia experiéncia em coordenagao, esta vinculada ao seu IF
no regime de Dedicacdo Exclusiva, possui mais de 04 anos como coordenadora,
assumiu a funcéo através de eleicdo e recebe gratificacdo para desempenhar a fun-
céo.

Os dados obtidos com a aplica¢do do questionario apontaram que a forma de
conducéo a funcéo de coordenador dos Programas Especiais de Formacéo Pedagé-
gica dos Institutos Federais acontece de forma variada (eleicdo e/ou indicacdo). Ou-
tro ponto de destaque é quanto a remuneracao para exercer a funcao, pois os parti-
cipantes afirmaram que recebem gratificacdo, configurando como um ponto de valo-
rizacéo do profissional.

Outros aspectos referentes a andlise dos resultados quanto ao Perfil Profissi-
onal dos Coordenadores participantes da pesquisa, os dados apontaram que: a) 0S
coordenadores (“a” e “B”) possuem de 7 a 25 anos como servidores de suas respec-
tivas instituicdes; b) o coordenador “A” ja coordenou cursos no IF; e ¢) a coordenado-
ra “B” nunca tinha coordenado curso no IF, mas tinha experiéncia na fungdo em ou-
tra instituicdo. Nessa perspectiva, entende-se que os IF valorizam a experiéncia em

coordenacao para que o servidor assuma a referida funcao.

7.1.1.2 Percepcao dos coordenadores participantes da pesquisa em relagédo aos

Programas Espciais de Formacao Pedagogica dos Institutos Federais
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Abaixo, serdo apresentadas as Percepc¢des dos Coordenadores participantes
da pesquisa sobre os Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica que coorde-
nam.

O Quadro 23 apresenta algumas informacgdes quanto a oferta do curso, parti-
cipacdo na elaboragcdo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e disciplinas minis-

tradas no curso.

Quadro 23 — Relacédo do Coordenador com o Programa Especial de Formacao Pe-

dagogica
RESPONDENTES| OFERTA PARTICIPA(;AQ NA DISCIPLINA(S) MINISTRADA(S)
ELABORACAO
DO PPC
A Presencial Parcialmente Nenhuma
Filosofia da Educac&o Etica e Educagéo
B Presencial Totalmente Antropologia Cultural e Educacao
Pratica Docente e Integracdo Curricular.

Fonte: Dados extraidos do questionério elaborado pela autora (2025)

Ao analisar o Quadro 23, identificou-se que os coordenadores participantes da
pesquisa apresentam relacdes bem distintas com o curso. Os dados apontaram que:
a) o coordenador “A” coordena um curso que € ofertado na modalidade presencial,
participou de modo parcial na elaboracdo do PPC e ndo ministra disciplinas no pro-
cesso formativo analisado; e b) a coordenadora “B” também coordena um curso ofer-
tado na modalidade presencial, participou de forma plena na elaboracdo do PPC e
ministra 04 disciplinas no curso.

Esses dados apresentam de forma descritiva o envolvimento distinto dos co-
ordenadores participantes da pesquisa com o0 processo formativo coordenado,
guando considera a participacao na construcédo do PPC e o exercicio da docéncia no
curso.

Os Nucleos Curriculares Estruturantes, segundo o PPC da oferta em Rede,
sdo constitutivos de conhecimentos, valores, competéncias e asseguram uma for-
macéao basica, geral e comum, a compreenséo da gestdo pedagogica no ambito da
educacado escolar contextualizada e a producédo de conhecimentos a partir da refle-
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xao sistematica sobre a pratica.

Diante do exposto, ao analisar observa-se que os coordenadores “A” e “B”
consideram os NCE denominados “Contextual / Estudos Basicos” e “Integrador / Es-
tagio Supervisionado” como primordiais para a formag¢ao. Enquanto o NCE “Estrutu-
ral / Aprofundamento e Diversificacdo” é considerado primordial para somente um
dos coordenadores participantes da pesquisa.

Esse dado contribui para a percepcao de que: a) os NCE constituidos no PPC
dos PEFP dos IF ndo se configuram primordiais em sua totalidade; b) o curso ndo é
valorizado em sua totalidade no processo de preparacédo docente; e/ou c) 0s coor-
denadores participantes da pesquisa desconhecem as caracterizacbes dos NCE do
curso. Uma vez que o NCE “Estrutural Aprofundamento e Diversificacdo” apresenta
uma configuracao no intuito de aperfeicoar os fundamentos da educacao, bem como
possibilitar a compreensao da cultura organizacional vivenciada no cotidiano educa-
cional brasileiro.

Quando questionados sobre como os Programas Especiais de Formacao Pe-
dagdgica auxiliam na pratica docente para a Educacéo Profissional e Tecnoldgica
(EPT), o coordenador “A” entende que os Programas Especiais de Formacao Peda-
gogica auxiliam na identificacdo de problemas da rotina pedagdgica, enquanto a co-
ordenadora “B” percebe que o curso auxilia no planejamento de agbes adequadas
para encaminhar a resolucdo de problemas enfrentados na préatica docente. Desta
forma, compreende-se que os Programas Especiais de Formacao Pedagogica confi-
guram-se como um processo formativo relevante no que tange ao campo da prepa-
racdo docente para a pratica pedagoégica na percepcdo dos participantes da pesqui-
sa.

Em se tratando das potencialidades do curso, os coordenadores “A” e “B”
concordam que estéo relacionadas: a) a matriz curricular; b) a infraestrutura da insti-
tuicdo; c) ao corpo docente qualificado; e d) a metodologia utilizada.

Pelo menos um dos coordenadores participantes da pesquisa entende que as
potencialidades do curso sdo: a) os nucleos de formacao; b) a carga horaria total do
Curso; c) os recursos tecnolégicos; e d) a bibliografia utilizada.

Nenhum dos coordenadores participantes da pesquisa considera como poten-
cialidades do curso: a) a melhoria da formacgéo do corpo docente; b) a oferta do cur-

S0; e ¢) 0 estagio supervisionado.
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Nesse sentido, entende-se que na percepcao dos coordenadores participan-
tes da pesquisa, os Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica dos IF ndo prio-
rizam aspectos estruturais de constituicdo do projeto do curso, fragilizando assim o
processo formativo.

Quanto as habilidades dos egressos dos Programas Especiais de Formacao
Pedagdgica, os coordenadores “A” e “B” responderam em concordancia que o pro-
cesso formativo permite ao cursista: a) compreender o seu papel na formacédo dos
estudantes da educacéo basica a partir de concepcdo ampla e contextualizada de
ensino e processos de aprendizagem e desenvolvimento; b) dominar os contetdos
especificos e pedagdgicos, bem como as abordagens tedrico-metodologicas do seu
ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento
humano; e c) identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a
fim de contribuir para a superacdo de exclusfes sociais, étnico-raciais, econémicas,
culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras.

Outras habilidades que os egressos desenvolvem com o curso foram mencio-
nadas por pelo menos um dos coordenadores participantes da pesquisa, a saber: a)
consegue trabalhar na promocao da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos
em diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de edu-
cacao basica; b) demonstra consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas
de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de
classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre
outras; ¢) consegue atuar na gestdo e organizacao das instituicdes de educacéo ba-
sica, planejando, executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e pro-
gramas educacionais; d) consegue participar da gestdo das instituicbes de educacao
basica, contribuindo para a elaboracédo, implementacao, coordenacédo, acompanha-
mento e avaliacdo do projeto pedagogico; e) estuda e compreende criticamente as
Diretrizes Curriculares Nacionais, além de outras determinagfes legais, como com-
ponentes de formacdo fundamentais para o exercicio do magistério; f) promove dia-
logo entre a comunidade junto a quem atuam e 0S outros grupos sociais sobre co-
nhecimentos, valores, modos de vida, orientacoes filosoéficas, politicas e religiosas
proprios da cultura local; e g) atua como agentes interculturais para a valorizacdo e o

estudo de temas especificos relevantes.
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Nenhum dos coordenadores participantes da pesquisa considera que os e-
gressos do curso adquiram as seguintes habilidades com o processo formativo: a)
atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢cdo de uma sociedade justa,
equanime e igualitaria; b) relacionar a linguagem dos meios de comunicacéo a edu-
cacgdo, nos processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias
de informacdo e comunicacao para o desenvolvimento da aprendizagem; c) promo-
ver e facilitar relacdes de cooperacao entre a instituicdo educativa, a familia e a co-
munidade; d) realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudan-
tes e sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em dife-
rentes meios ambiental-ecoldgicos, sobre propostas curriculares e sobre organiza-
cdo do trabalho educativo e praticas pedagodgicas, entre outros; e e) utilizar instru-
mentos de pesquisa adequados para a constru¢do de conhecimentos pedagdgicos e
cientificos, objetivando a reflexdo sobre a propria préatica e a discussao e dissemina-
céo desses conhecimentos.

Desta forma, pode-se inferir que os Programas Especiais de Formacéo Peda-
gogica dos IF necessitam reconfigurar sua estrutura quando se referem aos aspec-
tos éticos profissionais, bem como utilizagdo de recursos tecnolégicos que possibili-
tem uma ampliacdo de conhecimentos, propor movimentos de relagcéo interpessoal e
de atividades de pesquisa.

Em relacdo as dificuldades para acompanhar/participar do curso e das ativi-
dades por ele previstas, os coordenadores “A” e “B” entendem que os discentes te-
nham desafios relacionados a “conciliar estudos e trabalho”.

Pelo menos um dos coordenadores participantes da pesquisa considera que
as dificuldades sejam referentes: a) a complexidade dos conteudos; b) a entender a
aplicabilidade dos conteudos; c) a compreensao de textos propostos; e d) ao uso
das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacgéao.

Nenhum dos coordenadores participantes da pesquisa considera as seguintes
dificuldades dos discentes: a) adaptacdo a metodologia utilizada; b) compreenséo do
processo avaliativo; c) realizacdo do estagio supervisionado; d) tipo de oferta do cur-
S0; e e) infraestrutura da instituicdo.

Nessa perspectiva, entende-se que os Programas Especiais de Formacao
Pedagogica dos IF ndo possuem infraestrutura institucional fragil, bem como, néo
apresentam aspectos didaticos e metodologicos complexos que impossibilitem que o

discente conclua de forma plena o seu processo formativo.
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Quanto as andlises das percepcdes dos coordenadores participantes da pes-
quisa acerca dos Programas Especiais de Formacgdo Pedagdgica dos IF, ao serem
qguestionados se recomendariam o processo formativo coordenado para colegas,
amigos, ou familiares, ambos (coordenadores “A” e “B”) responderam que “sim”.

Esse aspecto torna-se importante, pois identifica a relevancia e potencialidade
dos Programas Especiais de Formacao Pedagodgica que sdo ofertados pelos Institu-
tos Federais, valorizando o processo formativo em questdo para o exercicio da do-
céncia.

Quando questionados se acreditam que os Institutos Federais cumprem de
forma efetiva o seu papel na oferta dos Programas Especiais de Formacao Pedag6-
gica, o coordenador “A” respondeu que “parcialmente” e a coordenadora “B” respon-
deu que “totalmente”. Esses dados apontam para a compreensao da relevancia dos
IF como instituicdo formadora de professores.

Ao serem questionados sobre suas percepc¢des quanto a organizacdo dos
Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica que coordenam, as respostas obti-

das dos coordenadores foram:

Coordenador A: “O curso foi bem elaborado, com disciplinas organizadas,
pensando na qualificacdo dos profissionais graduados, porém sem a licenci-
atura, no qual o PPC tem o enfoque principal para dar o suporte necessario
para habilitar os alunos com a licenciatura, assim preparando-os ao magis-
tério”.

Coordenadora B: “O curso que coordeno é bem estruturado. O PPC foi e-
laborado pelo coletivo docente atuante no curso, 0 que potencializa a parti-
cipagdo e o interesse desses docentes. Além disso, a instituicdo oferece as
condicdes bésicas para a oferta do curso”.

Observa-se que os Programas Especiais de Formacao Pedagdgica dos IF a-
presentam uma organizacdo de PPC bem elaborada, pois atende as necessidades
dos discentes no que tange sua preparacao para a pratica docente. Outro aspecto a
se considerar é que o PPC foi construido de modo coletivo, evidenciando assim, um
maior envolvimento dos docentes da instituicdo que reconhecem diretamente, os
anseios profissionais e institucionais necessarios para uma melhor qualificacdo dos
professores que sdo graduados néo licenciados e que ndo possuem formacéo peda-
gogica para exercer a docéncia.

Por fim, os coordenadores participantes da pesquisa foram questionados
quanto a contribuicdo que dariam para melhorar os Programas Especiais de Forma-

cdo Pedagdgica que coordenam e as respostas obtidas foram:
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Coordenador A: Mais investimentos em programas sociais dentro da insti-
tuicdo para dar um maior suporte aos alunos que possuem dificuldades fi-
nanceiras para continuar no curso, pois muitos alunos tem que conciliar o
curso com o trabalho.

Coordenadora B: Maior proximidade entre a instituicdo formadora e as es-
colas de Educacéo Basica.

A seguir, serdo apresentadas as consideracfes em relacdo as significacdes

extraidas do questionario aplicado aos coordenadores participantes da pesquisa.

7.1.1.3 Consideracdes quanto as significacbes extraidas do questionario aplicado

aos coordenadores participantes da pesquisa

Para chegar a esséncia concreta do objeto deste estudo, foi preciso realizar
um trabalho intelectual de leitura, reflexdo e andlise das significacBes acerca das
percepcdes dos coordenadores (participantes da pesquisa) dos Programas Especi-
ais de Formacdo Pedagogica do Instituto Federal sobre a qualidade do processo

formativo que coordenam. Conforme afirma Kosik (1967, p. 76) que:

[...] para compreender um fendmeno € necessario entender o movimento do
todo para a parte e da parte para o todo, do fendbmeno para a esséncia e da
esséncia para o fendmeno, da totalidade para a contradicao, da contradigdo
para a totalidade, do objeto para o sujeito, do sujeito para o objeto.

Nesse sentido, para este estudo foi adotado o método dos Nucleos de Signifi-
cacao que para Aguiar, Aranha e Soares (2021, p. 71), as significacbes representam
“a articulagao dialética entre sentidos e significados, revelando que individuo e soci-
edade, pensamento e linguagem, afeto e cognicao constituem relacées que se con-
figuram como unitarias”.

Os Nucleos de Significacdo sdo considerados um procedimento de andlise
gue se operacionaliza em trés momentos, que sao: a) leitura flutuante e recorrente
para identificacdo dos pré-indicadores; b) articulacdo dos pré-indicadores pela simila-
ridade, complementaridade ou pela contraposi¢cdo até chegar ao levantamento de
indicadores; e c) no terceiro momento, ha uma aglutinacdo em torno dos indicadores
que possibilita a constituicdo dos Nucleos de Significacao.

Para a obtencdo dos pré-indicadores foi realizada uma leitura flutuante das
devolutivas dos questionarios dos coordenadores participantes da pesquisa com o
intuito de identificar as informacgdes gerais do que foi produzido pelos sujeitos quanto

a qualidade dos Programas Especiais de Formacéo Pedagogica que coordenam.
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Na articulacao dos pré-indicadores foi realizada uma aglutinacao das respos-
tas dadas pelos sujeitos da pesquisa que apresentassem caracteristicas que fossem
aproximadas, complementares, ou de contradicdo, na tentativa de se chegar aos
indicadores.

A aglutinacdo dos pré-indicadores ocorreu quando os resultados da pesquisa
foram apresentados quanto a caracterizacdo, os perfis (formacdo e profissional),
bem como as percepcdes dos coordenadores participantes da pesquisa sobre a qua-
lidade dos Programas Especiais de Formacao Pedagdgica que coordenam.

Nesse sentido, as significacfes extraidas sobre a qualidade dos Programas
Especiais de Formacédo Pedagogica dos IF, apos andlise dos dados do questionério
aplicado aos coordenadores participantes da pesquisa foram em relacdo a importan-
cia de: a) valorizar as licenciaturas; b) manter uma remuneracédo adequada aos do-
centes; c) propor o envolvimento efetivo dos egressos do curso com a docéncia; d)
valorizar o curso de Formacao Pedagogica em sua totalidade; e) propor uma relacao
do curso com a pratica pedagdgica; f) aprimorar as potencialidades do curso (matriz
curricular, infraestrutura da instituicdo, corpo docente qualificado e metodologia utili-
zada); g) desenvolver habilidades com uma compreensao para além de conhecimen-
tos pedagogicos; h) enfrentar dificuldades como conciliar trabalho e estudos; i) valo-
rizar o papel relevante dos IF no processo formativo docente; e j) propor uma melhor
organizacao do curso, principalmente nos aspectos de uma construcao coletiva e de
um PPC bem elaborado.

As significacbes levantadas com esse estudo corroboram com a perspectiva
de Dourado (2007) apontando que a qualidade da educacgéo ocorre quando se com-
preende que existem dimensdes que devem ser consideradas no ambito da Forma-
cado de Professores e que impactam diretamente nas Politicas Educacionais. Tais
como as dimensoes: pedagogica, cultural, social e financeira.

Diante disso, entende-se que os Programas Especiais de Formacédo Pedago-
gica dos IF configuram-se como um processo formativo pertinente que propde refle-
x0es sobre o pensar a formagéo do professorado de acordo com as dificuldades re-
ais que sao enfrentadas no chéo da escola, permitindo nessa perspectiva, a com-
preensdo que a qualidade na educacdo sera alcancada mediante uma preparacéo
adequada dos docentes em ambientes com infraestruturas favoraveis. Observa-se,
portanto que essa percepgdo ndo estad em consonancia com as analises feitas sobre

os PPC dos Cursos, uma vez que nas referidas consideracdes levantadas na pers-
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pectiva documental essa formacéo € compreendida como deficitaria.

7.1.2 Significacdes evidenciadas no questionario aplicado aos egressos parti-

cipantes da pesquisa

Nesta subsecédo, serdo apresentadas as significacdes que foram detectadas
através do questionario aplicado aos egressos dos Programas Especiais de Forma-
cao Pedagdgica que sao docentes dos Institutos Federais e que aceitaram participar

livremente da pesquisa.

7.1.2.1 Caracterizacao dos egressos participantes da pesquisa

A caracterizagao dos perfis pessoal, formativo e profissional dos egressos dos
Programas Especiais de Formacdo Pedagodgica que sdo participantes da pesquisa,
sera padronizada com identificacdo por meio de letras do alfabeto para garantir o
anonimato dos sujeitos e sera apresentado de modo descritivo.

Nesse sentido, o Quadro 24 aponta para caracteristicas referentes ao Perfil
Pessoal dos Egressos participantes da pesquisa:

Quadro 24 — Perfil Pessoal dos Egressos participantes da pesquisa

RESPONDENTES | ETNIA | DEFICIENCIA IDADE ESTADO RENDA FAMILIAR (SM)
(ANOS) CIVIL
A Parda Nao 30a39 Casada 10a 20
B Branca N&o 30a39 Casado 07 a 10
C Parda N&o 50 a 59 Casado 07a10
D Parda Nao 40 a 49 Casado 10a 20
E Preta N&o 30a39 Solteiro 10a 20

Fonte: Dados extraidos do questionario elaborado pela autora (2025)

Ao analisar os dados apontados no Quadro 24, constatou-se que 0S egressos
‘A, “B”, “C”, “D” e “E” apresentam as seguintes caracteristicas em comum: a) n&do
possuem deficiéncia; e b) possuem filhos.

Quanto a etnia os egressos “A”, “C” e “D” se reconhecem como “pardos”. Ja o
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egresso “B” é de etnia “branca” e o egresso “E” se reconhece como uma pessoa de
etnia “preta”.

Em relagao a faixa etaria, os egressos “A”, “B” e “E” tém idades entre 30 a 39
anos, enquanto o egresso “C” entre 50 a 59 anos e o egresso “D” entre 40 a 49 a-
nos.

Quando questionados quanto ao estado civil, somente o egresso “E” respon-
deu ser solteiro, enquanto os egressos “A”, “B”, “C” e “D” sao casados.

Em relagdo a renda familiar, os egressos “B” e “C” possuem entre 07 a 10 sa-
larios minimos, enquanto os egressos “A”, “D” e “E” estdo na faixa entre 10 a 20 sa-
larios minimos.

Os indicadores acima prop6em uma reflexdo acerca de aspectos relacionados
ao perfil pessoal dos participantes e aponta para uma caracterizacao distinta, porém
com viés de aproximacao entre 0s egressos no que tange as questdes familiares, de
faixa etaria e de renda.

Quanto ao Perfil de Formacgao, a egressa “A”: a) ndo possui formagao técnica;
b) tem Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas em instituicdo publica (na modalidade
presencial); ¢) a maior titulacdo é doutorado com area de concentracdo em Agrono-
mia e Ciéncia do Solo; e d) fez o curso de Formacao Pedagdgica presencial no ano
de 2016. Em relacédo ao Perfil Profissional, a referida participante da pesquisa: a)
nunca exerceu a docéncia em outro local antes do IF; b) ndo possui outros vinculos
empregaticios, pois tem Regime de Dedicacdo Exclusiva no IF de forma efetiva; c)
possui de 07 a 25 anos de servidora no IF; d) atua no ensino médio/técnico e superi-
or; e €) ndo ministra componentes curriculares no curso de Formacao Pedagdgica no
campus que é vinculada.

O Perfil de Formacao do egresso “B” apresenta as seguintes caracteristicas:
a) possui formacgao técnica nos eixos tecnolégicos de gestado e negocios, producéo
alimenticia e recursos naturais; b) tem Bacharelado em Zootecnia em instituicdo pu-
blica (na modalidade presencial), c) a maior titulacdo é doutorado com area de con-
centracdo em Producéo Animal; e d) fez o curso de Formacéo Pedagodgica presenci-
al no ano de 2016. Quanto ao Perfil Profissional, o egresso “B”: a) nunca exerceu a
docéncia em outro local antes do IF; b) ndo possui outros vinculos empregaticios,
pois tem Regime de Dedicac&o Exclusiva no IF de forma efetiva; c) possui de 7 a 25
anos de servidor no IF; d) atua no ensino médio/técnico e superior; e €) nao ministra

nenhum componente curricular no curso de Formacgéo Pedagdgica do campus que é
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vinculado.

O egresso “C” apresenta o seguinte Perfil de Formagé&o: a) n&o possui forma-
cao técnica; b) tem Bacharelado em Administracdo em instituicdo privada na modali-
dade presencial; ¢) a maior titulacdo é doutorado com area de concentracdo em De-
senvolvimento e Meio Ambiente; e d) fez o curso de Formacdo Pedagdgica presen-
cial no ano de 2016. Ja o Perfil Profissional do egresso “C” apresentou as seguintes
caracteristicas: a) ja exerceu a docéncia em outro local antes do IF; b) ndo possui
outros vinculos empregaticios, pois tem Regime de Dedicacdo Exclusiva no IF de
forma efetiva; c) possui de 7 a 25 anos de servidor no IF; d) atua no ensino mé-
dio/técnico e superior; e €) ndo ministra nenhum componente curricular no curso de
Formacéao Pedagodgica do campus que € vinculado.

Em relagdo ao Perfil de Formacgéo do egresso “D”: a) ndo possui formagao
técnica; b) tem Bacharelado em Agronomia em instituicdo publica na modalidade
presencial; ¢) a maior titulacdo € doutorado com area de concentracdo em Agroeco-
logia; e d) fez o curso de Formacgéo Pedagdgica presencial no ano de 2016. Quanto
ao Perfil Profissional, o egresso “D”: a) ja exerceu a docéncia em outro local antes do
IF; b) ndo possui outros vinculos empregaticios, pois tem Regime de Dedicacdo Ex-
clusiva no IF de forma efetiva; c) possui de 7 a 25 anos de servidor no IF; d) atua no
ensino médio/técnico e superior; e €) nao ministra nenhum componente curricular no
curso de Formacao Pedagdgica do campus que € vinculado.

O ultimo participante da pesquisa analisado foi o egresso “E” que apresenta o
seguinte Perfil de Formacao: a) ndo possui formacao técnica; b) tem Bacharelado
em Administracdo em instituicdo privada na modalidade presencial; ¢) a maior titula-
cdo é mestrado com area de concentracdo em Administracdo; e e) fez o curso de
Formacdo Pedagdgica presencial no ano de 2016. Quanto ao perfil profissional, o
egresso “E”: a) ja exerceu a docéncia em outro local antes do IF; b) ndo possui ou-
tros vinculos empregaticios, pois tem Regime de Dedicacdo Exclusiva no IF de for-
ma efetiva; c) possui de 7 a 25 anos de servidor no IF; d) atua no ensino mé-
dio/técnico e superior; e €) ministra um componente curricular (gestdo escolar) no
curso de Formacao Pedagodgica do campus que € vinculado.

Diante dos dados levantados quanto aos perfis de formacéao e profissional dos
egressos participantes desta pesquisa, identifica-se que ha uma valorizacdo da for-
macao profissional no que tange a qualificacdo em nivel de doutorado e que os e-

gressos em sua grande maioria hdo possuem um envolvimento direto com os Pro-
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gramas Especiais de Formacédo Pedagdgica que sdo ofertados pelos IF de vinculo.
Uma vez que os sujeitos da pesquisa, em sua grande maioria, ndo participam dire-
tamente como docentes, ou membros de colegiados do curso em suas institui¢des,
impossibilitando assim, uma aproximacéao direta do egresso como o processo forma-

tivo ofertado na instituicdo de vinculo.

7.1.2.2 Percepcdo dos egressos participantes da pesquisa em relacdo aos Progra-

mas Especiais de Formacéo Pedagogica

Neste momento, serdo tratadas as percepg¢des dos egressos dos Programas
Especiais de Formacao Pedagogica, acerca do processo formativo realizado. Serdo
abordadas inicialmente, as motivacdes para realizar o curso, a identificacdo com o
processo formativo e a relacdo do curso com a pratica pedagoégica do egresso.

Em relagdo a motivagao para realizar o curso, os egressos “A”, “B”, “D” e “E”
informaram que foi devido a uma “obrigatoriedade institucional’, somente o egresso
“C” respondeu que a motivagao para a realizagcéo do curso foi por “desejo pessoal’.

Diante desse dado, percebe-se um alerta no que tange a importancia dos co-
nhecimentos pedagdgicos para o exercicio da docéncia na percepcao dos docentes.
Visto que os egressos participantes da pesquisa, que também sdo docentes, sé rea-
lizaram o curso de Formacdo Pedagogica por ser uma obrigatoriedade determinada
pelos IF e ndo por refletir sobre a importancia da aquisicdo de conhecimentos peda-
gogicos para a pratica docente.

Nesse sentido, esse indicador propde uma reflexdo de que se nao existem
professores capacitados, a tendéncia € acentuar a precarizacdo do ensino. Porém,
essa tendéncia faz parte de um projeto de nacdo alinhada aos interesses burgueses,
como afirma Silva et al. (2021, p. 21), ja que sem professores capacitados, a docén-
cia:

[...] fica reduzida a execugdo de procedimentos técnicos e de contetudos li-
gados as competéncias padronizadas e alinhadas com necessidades eco-
ndmicas atuais e com uma concepg¢do de formacgéo para a adaptacao, a fle-
xibiliza¢&@o e a competitividade.

Desse modo, essa perspectiva ndo alavanca aspectos da constituicdo da i-
dentidade profissional docente, uma vez que para iSso acontecer é necessario que o
professor tenha autonomia que é a capacidade de tomar decisbes, por si préprio
(Romanowski, 2007).
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Quando questionados com qual formag&ao mais se identificavam, as respostas
obtidas foram: a) com a formacao especifica (bacharelado ou tecnélogo), os egres-
sos “A”, “B”, “C” e “D”; e b) com a Formacgao Pedagdgica, somente o egresso “E”.

Diante disso, observa-se um cenario de ndo preferéncia pela licenciatura,
frente aos cursos de bacharelado/tecnélogo na perspectiva da maioria dos egressos
dos Programas Especiais de Formacao Pedagdgica do IF que participaram da pes-
quisa.

Segundo Arroio et al. (2006), a falta de identificagdo com os cursos de licenci-
atura como uma primeira op¢do, ndo esta relacionada apenas a questdo salarial,
mas também em decorréncia de uma grande valorizagdo dos cursos de bacharela-
do/tecndlogo, por exemplo, tornando assim, os cursos de Formacao de Professores
esquecidos, ou simplesmente evidenciando um desmerecimento de sua importancia
que se desvela para além da aquisicdo de conhecimentos pedagdgicos para a prati-
ca profissional docente.

Quando questionados sobre a relacdo dos Programas Especiais de Formacao
Pedagdgica com a pratica pedagdgica, todos os egressos (“A”, “B”, “C”, “D” e “E”)
responderam que “o processo formativo auxilia no planejamento de agdes adequa-
das para encaminhar a resolucao de problemas enfrentados na docéncia”.

Esse indicador estd em consonancia com a perspectiva de Imbernén (2017)
gue destaca o processo formativo docente como uma proposta que visa qualificar
professores com conhecimentos, habilidades e atitudes que contribuam para uma
construcéo de um perfil critico e reflexivo sobre sua pratica profissional.

Ao analisar as potencialidades dos Programas Especiais de Formacéo Peda-
gogica dos IF, os egressos participantes da pesquisa responderam: a) a egressa “A”
apontou os nucleos de formacéo, a matriz curricular, a melhoria da formacéo do cor-
po docente, a carga horaria total do curso, a oferta do curso, o corpo docente qualifi-
cado do curso, a metodologia utilizada e o estagio supervisionado; b) o egresso “B”
identificou os nacleos de formacao, a matriz curricular, a infraestrutura da instituicéo,
a melhoria da formagé&o do corpo docente da instituicdo, o corpo docente qualificado
do curso, a metodologia utilizada, os recursos tecnoldgicos e o estagio supervisiona-
do; ¢) o egresso “C” destacou a melhoria da formagao do corpo docente institucional,
o corpo docente qualificado do curso, a metodologia utilizada e a bibliografia utiliza-
da; d) o egresso “D” elencou a matriz curricular, a melhoria da formagao do corpo

docente institucional, a carga horaria total do curso, a oferta do curso, o corpo do-
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cente qualificado do curso, a metodologia utilizada e os recursos tecnoldgicos; e €) o
egresso “E” evidenciou os nucleos de formacdo, a matriz curricular, a infraestrutura
da instituicdo, a melhoria da formacéo do corpo docente institucional, a carga horaria
total do curso, o corpo docente qualificado do curso e a bibliografia utilizada.

Diante dos dados levantados, entende-se que os Programas Especiais de
Formacdo Pedagdgica dos IF apresentam uma configuracdo bem elaborada, tanto
na pratica, quanto no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) que se caracteriza como
potencialidades do processo formativo, na percepcao dos egressos participantes da
pesquisa.

Quando questionados sobre como se sentiam assistindo aulas de professores
que sao colegas de trabalho, os egressos “A”, “B”, “C”, “D” e “E” responderam que
estavam “confortaveis com a situagao”. E que a maior dificuldade para realizar o cur-
so, seria “conciliar trabalho com estudos”. Os egressos “D” e “E” também relataram
como dificuldade “o entendimento dos textos propostos”. E o egresso “E” destacou “a
complexidade dos conteudos” como uma dificuldade enfrentada durante a realizacéo
do curso.

Diante disso, Araujo (2009, p. 48) corrobora dizendo que “[...] o trabalho pare-
ce ter invadido todos os poros da vida, ocupando parte do tempo e das preocupa-
cOes do trabalhador”. Essa perspectiva remete a reflexdo que mesmo tentando con-
ciliar o trabalho com os estudos, perpassando pelo enfrentamento do cansaco da
rotina cotidiana, os estudantes que sdo trabalhadores ndo conseguem dedicar um
tempo necessério para a formacdo académica, enfraquecendo assim a aprendiza-
gem.

Em relacdo as habilidades desenvolvidas com os Programas Especiais de
Formacao Pedagdgica, a egressa “A” destacou que: a) compreende o seu papel na
formacao dos estudantes da educacéo basica a partir de concepcao ampla e contex-
tualizada de ensino e processos de aprendizagem e desenvolvimento; b) consegue
trabalhar na promoc¢éo da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em dife-
rentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de educacéao
basica; e c) relaciona a linguagem dos meios de comunicac¢ao a educacgao, nos pro-
cessos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacéo
e comunicacédo para o desenvolvimento da aprendizagem.

O egresso “B” diz que desenvolveu as seguintes habilidades com o curso de

Formacédo Pedagogica: a) consegue atuar com ética e compromisso com vistas a
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construcdo de uma sociedade justa, equanime e igualitaria; b) compreende o seu
papel na formacédo dos estudantes da educacgéo basica a partir de concepcdo ampla
e contextualizada de ensino e processos de aprendizagem e desenvolvimento; c)
consegue trabalhar na promocao da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos
em diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de edu-
cacdo bésica; e d) consegue realizar pesquisas que proporcionem conhecimento
sobre os estudantes e sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de
aprender, em diferentes meios ambiental-ecoldgicos, sobre propostas curriculares e
sobre organizacéo do trabalho educativo e praticas pedagdgicas, entre outros.

Para o egresso “C” as habilidades desenvolvidas foram em virtude de: a) de-
monstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambien-
tal- ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes socialis,
religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras; e b) con-
seguir realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e
sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes
meios ambientais e ecoldgicos, sobre propostas curriculares e sobre organizacao do
trabalho educativo e praticas pedagdgicas, entre outros.

O egresso “D” elencou as seguintes habilidades que desenvolveu com o cur-
so: a) compreender o seu papel na formacédo dos estudantes da educacao béasica a
partir de concepcdo ampla e contextualizada de ensino e processos de aprendiza-
gem e desenvolvimento; b) conseguir trabalhar na promocéo da aprendizagem e do
desenvolvimento de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano nas
etapas e modalidades de educacao basica; c) promover e facilitar relagdes de coo-
peracao entre a instituicdo educativa, a familia e a comunidade; d) identificar ques-
tdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura investigativa, integrati-
va e propositiva em face de realidades complexas, a fim de contribuir para a supera-
cao de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas,
de género, sexuais e outras; €) conseguir realizar pesquisas que proporcionem co-
nhecimento sobre os estudantes e sua realidade sociocultural, sobre processos de
ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecolégicos, sobre propostas
curriculares e sobre organizacéo do trabalho educativo e praticas pedagogicas, entre
outros; f) utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construgéo de conhe-
cimentos pedagogicos e cientificos, objetivando a reflexao sobre a prépria prética e a

discussédo e disseminacdo desses conhecimentos; e g) promover diadlogo entre a



173

comunidade junto a quem atuam e 0S outros grupos sociais sobre conhecimentos,
valores, modos de vida, orientacdes filosoficas, politicas e religiosas préprios da cul-
tura local.

O egresso “E” identificou as seguintes habilidades desenvolvidas: a) compre-
ende o seu papel na formacao dos estudantes da educacdo basica a partir de con-
cepcao ampla e contextualizada de ensino e processos de aprendizagem e desen-
volvimento; b) consegue trabalhar na promocao da aprendizagem e do desenvolvi-
mento de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e
modalidades de educacao basica; ¢) domina os conteudos especificos e pedagogi-
cos e as abordagens tedrico-metodologicas do seu ensino, de forma interdisciplinar
e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano; e d) identifica ques-
tdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura investigativa, integrati-
va e propositiva em face de realidades complexas, a fim de contribuir para a supera-
cdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas,
de género, sexuais e outras.

Nesse sentido, entende-se que os Programas Especiais de Formacao Peda-
gogica dos IF proporcionaram aos egressos participantes da pesquisa, um desen-
volvimento de habilidades no que tange as dimensdes cognitivas, afetivas e sociais

do ser humano. Assim, investir nas multiplas dimensdes humanas:

[...] € uma forma de permitir que o processo de troca ocorra de uma maneira
mais intensa, favorecendo que as lembrancas sobre as experiéncias sejam
mais duradouras e as habilidades aprendidas sejam mais presentes (Silva,
2019, p. 102).

Diante disso, entende-se que os Programas Especiais de Formacédo Pedag6-
gica dos IF sdo considerados um processo formativo que contempla uma formacéo
holistica do discente e que com os conhecimentos adquiridos ao longo do curso, de-
senvolvera habilidades para enfrentar os obstaculos que possam surgir na pratica

profissional docente.

by

Ao serem questionados sobre suas percepcbes quanto a organizagdo dos
Programas Especiais de Formacdo Pedagogica que séo realizados nos IF, as res-

postas obtidas dos egressos participantes da pesquisa foram:

Egressa A: “O curso foi bem estruturado e abrangeu perfeitamente todas as
lacunas que faltavam na minha formacéo profissional. Ndo tenho duvidas
gue hoje sou uma professora muito mais preparada e feliz. Isso gragas ao
empenho e comprometimento que a Coordenac¢éo juntamente com os Pro-
fessores e a Instituicdo proporcionaram ao realizarem o Curso de Formacao
Pedagdgica”.
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Egresso B: “Apresenta boa organizacao”.
Egresso C: “Ajustado a realidade dos discentes (docentes)”.
Egresso D: “Foi muito bem organizado”.

Egresso E: “A organizacdo do curso é efetiva, no entanto ainda carece de
uma melhor regulagao a nivel Nacional (INEP) desses cursos no Brasil, so-
bretudo nomenclatura, cadastros no sistema e-MEC, especificidades no
processo de reconhecimento do curso, além de adequacfes no processo
seletivo para captacéo dos ingressantes”.

Os dados obtidos apontaram para o entendimento de que os Programas Es-
peciais de Formacdo Pedagogica que sdo ofertados pelos IF apresentam uma boa
organizacdo e que contemplam o preenchimento de lacunas na formacdo dos do-
centes que realizaram o processo formativo em questdo. Porém, necessita de um
olhar mais direcionado para elementos regulatérios do curso para atender aos an-
seios de quem realmente precisa dessa complementacao formativa no ambito profis-
sional.

As analises das Percepcdes dos Egressos participantes da pesquisa acerca
dos Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica, quanto a recomendacdo do
processo formativo realizado para colegas, amigos, ou familiares, todos os egressos
(“A”, “B”, “C”, “D” e “E”) responderam que “sim”. Fortalecendo assim, a efetividade
formativa do curso na percepcao dos participantes da pesquisa.

Quanto ao papel dos Institutos Federais na oferta dos Programas Especiais
de Formacao Pedagdgica, os egressos “A”, “B”, “C” e “E” acreditam que os IF cum-
prem “totalmente” sua missdo. Somente o egresso “D” acredita que cumprem “parci-
almente” seu papel na formagdo de docentes que sdo graduados, mas nao séo li-
cenciados.

Neste cenario, entende-se que os Institutos Federais cumprem sua missao na
formacao de professores. Uma vez que seus docentes (que séo formadores de pro-
fessores) ingressam na instituicdo sem formacéao pedagodgica e dessa forma, os IF
ofertam para seus servidores a oportunidade de realizar esse processo formativo em
servigo.

Destaca-se também que a misséo dos IF vai para além de qualificar seu pro-
prio quadro docente, mas também visa realizar um processo formativo para profes-
sores de outras instituicdes, uma vez que essa situacdo (docentes graduados nao
licenciados) € muito comum em outras esferas do ensino.

Essa perspectiva comunga com as percepcdes de Pimenta e Anastasiou
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(2014, p. 104), afirmando que varios profissionais adentram a docéncia no ensino
superior sem nogao do que € ser professor, pois trazem consigo “imensa bagagem
de conhecimentos nas suas areas de pesquisa e atuacao profissional, na maioria
das vezes, nunca se questionaram sobre o que significa ser professor”.

Nesse sentido, os Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica que séo
ofertados pelos IF tornam-se imensamente relevantes, pois objetivam diminuir esse
quadro gravoso no ambito da formacédo de professores, especialmente quando se
sabe que estes docentes atuam do ensino médio a pos-graduagcdo no contexto dos
Institutos Federais e demais instituicbes de ensino do Brasil.

Por fim, os egressos participantes da pesquisa foram questionados quanto a
contribuicdo que dariam para melhorar os Programas Especiais de Formacdo Peda-
gogica gue realizaram e as respostas obtidas foram:

Egressa A: Nada a declarar.

Egresso B: Maior nimero de oferta.

Egresso C: Direcionar as abordagens para contextos do dia a dia dos dis-
centes (docentes).

Egresso D: Nada a declarar.

Egresso E: Nada a declarar.

Em relacdo aos dados acima descritos, 0S egressos participantes da pesquisa
apontaram para uma “satisfagdo” em relagdo aos Programas Especiais de Formacao
Pedagogica que realizaram nos IF. Segundo Moretti (2003) a satisfacdo académica
esta relacionada com sentimentos positivos e negativos no contexto de atuacdo do
professor frente a sua profissdo e que se mantém ao longo do tempo. Para Coda
(1990) s6 se mantém um nivel de satisfacdo quando o individuo considera até que
ponto as atividades que sao desenvolvidas em determinado contexto, atendem aos
valores que séo considerados como relevantes para si.

Nesse sentido, os dados levantados com o questionario aplicado apontaram
para um nivel de satisfacdo dos egressos participantes da pesquisa em relacédo aos
Programas Especiais de Formacao Pedagogica que realizaram, porém os sujeitos da
pesquisa consideram a necessidade em ampliar a oferta do curso, bem como em
relacionar os conteudos trabalhados em sala de aula com a pratica profissional dos
discentes que também sdo docentes, como ajustes a serem realizados na formata-

céo do processo formativo em questao.
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7.1.2.3 Consideragdes quanto as significacdes extraidas dos questionérios aplicados

aos egressos participantes da pesquisa

Compreender as percepc¢des dos egressos dos Programas Especiais de For-
macao Pedagodgica dos Institutos Federais que participaram da pesquisa sobre a
qualidade do processo formativo realizado foi de suma importancia para refletir a
formacédo docente em suas multiplas possibilidades, corroborando com o pensamen-
to de Voigt (2012, p. 166), segundo o qual aponta que ouvir os egressos de um cur-

so de licenciatura é importante para pensar a formacao docente, pois:

[...] permite uma reflexdo fundamentada sobre os cursos de formacdo de
professores ao produzir explicagbes sobre processos, realidades em movi-
mento, de modo a chegarmos a novas categorias, novas explicacées, ou
mesmo reforcar as explicacdes ja existentes.

Nesse sentido, este estudo utilizou o procedimento de analise de dados de-
nominado Nucleos de Significacdo, de Aguiar e Ozella (2013), que tem como obijeti-
vo central a apreenséo das zonas de sentidos produzidas pelos egressos participan-
tes da pesquisa.

Dessa forma, as etapas constituintes desse método que foi realizado para al-
cancar as significacBes atribuidas com as respostas dadas pelos egressos partici-
pantes da pesquisa, foram: a) estruturacdo dos pré-indicadores; b) aglutinacdo dos
pré-indicadores; e c) apresentacdo das significacdes.

A estruturacdo dos pré-indicadores ocorreu através de uma leitura flutuante
das respostas obtidas com os questionarios aplicados aos egressos participantes da
pesquisa e que foi possivel compreender as generalidades das percepcdes dos su-
jeitos quanto a qualidade dos Programas Especiais de Formacao Pedagogica que
realizaram.

Na aglutinagéo dos pré-indicadores foi desenvolvida uma articulagéo das res-
postas obtidas através do questionario sobre indicadores de aproximacao, similari-
dade, complementaridade e contradigcdo dos dados levantados, tais como: a) carac-
terizacdo dos sujeitos; b) perfis de formagé&o e profissional dos egressos participan-
tes da pesquisa; e c) percepgOes dos egressos participantes da pesquisa sobre a
qualidade dos Programas Especiais de Formacéo Pedagogica que realizaram.

Nesse sentido, as significacdes extraidas através do questionario aplicado
aos egressos participantes da pesquisa quanto a qualidade do processo formativo

apontaram para uma compreensao que os Programas Especiais de Formagao Pe-
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dagodgica dos IF: a) permitem uma valorizagdo profissional; b) propdem um envolvi-
mento com 0 curso; ¢) promovem a constituicdo da identidade profissional docente;
d) desenvolvem aspectos de autonomia profissional; e) valorizam os cursos de licen-
ciatura frente a importancia dos conhecimentos pedagdgicos adquiridos; f) desenvol-
vem multiplas habilidades da formag&o humana; g) promovem um enfrentamento de
dificuldades na prética docente; h) preenchem lacunas da formacdao; i) cumprem seu
papel no processo formativo docente; e j) desenvolvem satisfacdo pessoal com a
docéncia.

As significacdes obtidas com esse estudo corroboram com o pensamento de
Novoa (2003) que afirma ser através do conhecimento profissional que o docente
aperfeicoa as dimensdes de experiéncia, reflexdo e formulacdo da sua pratica peda-
gogica. Para o autor, o verdadeiro sentido da docéncia, jamais sera concebido, se o
professor ndo for capaz de valorizar suas experiéncias e vivéncias de modo reflexi-
VO.

Diante do exposto, entende-se que os Programas Especiais de Formacao Pe-
dagdgica que sao ofertados pelos Institutos Federais sdo de grande relevancia para
a pratica profissional docente e que os IF cumprem seu papel na formacgéo de pro-
fessores. Uma vez que possibilitam para professores que sdo graduados néo licen-
ciados, a oportunidade de realizar um curso de qualidade formativa e que preenche
lacunas no que tange aos conhecimentos pedagdgicos, entre outros que sédo desen-
volvidos ao longo do processo e que irdo impactar diretamente e de forma expressi-

va na pratica profissional docente.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Ao findar esta tese que analisou a qualidade dos curriculos dos Programas
Especiais de Formacédo Pedagogica dos Institutos Federais, evidenciou-se que trata
de uma construcao intelectual provisoria, afinal abre caminhos para pesquisas futu-
ras, sobre uma tematica extremamente potente no campo da Formacéao de Professo-
res (com intersecdo no campo das Politicas Educacionais) e que exigiu um esforco
pessoal gigantesco da pesquisadora, na tentativa de compreender a totalidade do
objeto que norteou todo o processo investigativo em questao.

O arcabouco desta investigacdo foi constituido de leituras, reflexdes e abstra-
cOes de textos e contextos que foram essenciais para subsidiar a constituicdo de
possiveis respostas para as questfes da pesquisa e que foram salutares para néo
permitir que a pesquisadora caisse em armadilhas de escritos que propiciassem e-
quivocos teoricos, como evidenciam Shiroma e Evangelista (2017), validando assim
a esséncia do fendémeno.

Nesse estudo, conseguiu-se incitar algumas reflexdes quanto a producao de
significagcbes, através de teses, dissertacdes, artigos, trabalhos de eventos, docu-
mentos legais e instrumentos de coleta de dados que foram acionados para explanar
a teoria e relaciona-la com o objeto investigado em seus multiplos contextos de ma-
terialidade.

Diante desse contexto, esta investigacdo nao pretendia descrever a aparéncia
dos Programas Especiais de Formacdo Pedagodgica dos Institutos Federais, mas
sim, alcancar a esséncia (sintese) do processo formativo investigado, através de sua
configuracdo aparente (Gasparin, 2007).

Ressalta-se que um processo formativo € desempenhado pelo individuo, atra-
vés da acao de um trabalho pedagdgico e que para abarcar o ser humano em sua
esséncia € necessario compreender a historicidade que esta por tras do contexto
(desenvolvido por meio da dialética) em relagdo a totalidade que € uma categoria
gue auxilia na compreenséo da retdrica que constitui o sujeito (Lukacs, 1979).

Retomando as questdes norteadoras deste estudo “Qual o atual cenario da
oferta dos Programas Especiais de Formacdo Pedagodgica nos Institutos Federais?”
“Qual o papel dos Institutos Federais na Formagédo de Docentes graduados néo li-
cenciados?” “Quais as percepcdes de coordenadores e egressos dos Programas

Especiais de Formacédo Pedagdgica ofertados nos Institutos Federais participantes
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da pesquisa, sobre a qualidade do processo formativo coordenado e realizado res-
pectivamente?”, bem como, através do sentido imbuido pelo Materialismo Histérico e
Dialético, foi possivel explicar o objeto de estudo desta pesquisa que foi condiciona-
do pelo objetivo geral “analisar a qualidade dos curriculos dos Programas Especiais
de Formagédo Pedagdgica dos Institutos Federais” e pelos respectivos objetivos es-
pecificos: 1) mapear os Programas Especiais de Formacdo Pedagogica quer séo
ofertados pelos Institutos Federais com o intuito de apontar as caracteristicas das
ofertas nas modalidades Educacao a Distancia (EAD) e Presencial; 2) investigar co-
mo os Projetos Pedagdgicos dos Programas Especiais de Formacao Pedagdgica
que sao ofertados pelos Institutos Federais contemplam disciplinas, componentes
curriculares e conteudos especificos referentes a preparacao para a pratica docente;
3) apresentar a configuracdo atual dos Programas Especiais de Formacao Pedag6-
gica nos Institutos Federais, descrevendo o cendrio nacional deste processo formati-
vo, bem como, a qualidade curricular; e 4) analisar as percepc¢des dos coordenado-
res e egressos (docentes dos IF) dos Programas Especiais de Formacdo Pedagogi-
ca que participaram da pesquisa sobre a qualidade curricular do processo formativo
ofertado pelos Institutos Federais.

Diante do exposto, esta tese reflete sobre a qualidade dos curriculos dos Pro-
gramas Especiais de Formacado Pedagdgica dos Institutos Federais, tendo como fo-
co, aspectos intrinsecos da Formacdo de Professores que irdo atuar na Educacéo
Profissional e Tecnoldgica.

Para Cury (2014), qualidade trata-se de um principio abstrato, que auxilia na
organizacdo e no esclarecimento do real, apresentando-se com sentido genérico e
conceitual, cuja linguagem deve permitir a leitura do real em sua verdadeira essén-
cia.

Nesse sentido, a qualidade € um termo que tem sido bastante utilizado para
se referir aos avancos da educacéo brasileira em seus multiplos aspectos, como a
ampliacdo do acesso a escola, 0 aumento do numero de pessoas com ensino supe-
rior e a melhoria da qualidade do ensino que esta diretamente ligada a Formacao de
Professores (Enguita, 1995).

Dessa forma, a qualidade do ensino, segundo Dourado et al. (2007), depende
da qualidade da Formacgé&o dos Professores que devem ser mediadores do processo

educativo, considerando as multiplas possibilidades, no que se refere a qualificacédo



180

docente, no contexto do arcabouco das Politicas Publicas que alicercam o processo
formativo docente e que priorizam o ambiente educacional

Assim, considerando a proposta investigativa desta tese, espera-se que 0s
Programas Especiais de Formacdo Pedagodgica dos Institutos Federais que sdo con-
siderados uma Politica Publica Educacional contribuam para a qualificacdo dos pro-
fessores graduados nao licenciados no intuito de promover uma melhoria do ensino
da/para a Educacéao Profissional e Tecnologica.

Com a analise de dados que foi desenvolvida neste processo investigativo, e-
videnciaram-se indicadores quanto a qualidade dos Programas Especiais de Forma-
cdo Pedagdgica dos Institutos Federais, através das significacdes extraidas de atos
normativos do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), dos Projetos Pedagdgicos
dos Cursos (PPC) e dos questionarios aplicados aos coordenadores e egressos par-
ticipantes da pesquisa.

A analise dos atos normativos do Conselho Nacional de Educacdo ocorreu
por meio das significacdes extraidas do seguinte corpus documental: a) Resolucéo
CNE/CEB n. 06/2012; b) Resolucdo CNE/CP n. 02/2015; c) Resolucdo CNE/CP n.
02/2019; d) Resolugcdo CNE/CP n. 01/2021; e) Resolucdo CNE/CP n. 01/2022; e f)
Resolucdo CNE/CP n. 04/2024.

As significacdes atribuidas nessa etapa apontaram para reflexes que os
Programas Especiais de Formac¢do Pedagdgica dos Institutos Federais sdo de suma
importancia para uma quebra de paradigmas e para o entendimento de que a ativi-
dade de ensino na Educacgdo Profissional e Tecnologica de Nivel Médio (EPTNM)
nao deve ser voltada para formar apenas mao de obra, mas para priorizar uma for-
macao ampla, critica e politica das pessoas.

Desta forma, € salutar propor Politicas Educacionais que contemplem nao
somente a formacgéo, mas também a valorizacdo do professor, dos salarios, dos be-
neficios, das formas de contratacdo, da educacao continuada e das condicbes mate-
riais da escola, especialmente as demandadas pela educagéo inclusiva, entre ou-
tros.

Nesse sentido, as normatizacdes instituidas pelo Conselho Nacional de Edu-
cacao, em sua grande maioria, desmontam a Formacéo dos Professores, bem como,
desconfiguram o processo formativo docente no intuito de atender as necessidades

mercadoldgicas, bem como das ideologias politicas.
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Quanto aos aspectos relacionados as andlises dos PPC dos Programas Es-
peciais de Formacao Pedagdgica dos IF (Rede/Individual e EAD/Presencial), consi-
dera-se que estes processos formativos apresentam uma caracteristica de aligeira-
mento e que os Componentes Curriculares, em sua grande maioria, possuem simila-
ridades de nomenclatura e nas ementas, diferenciando em alguns casos, somente a
carga horaria.

Observou-se também que as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) utiliza-
das como base dos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) sédo atendidas parcial-
mente e precisam ter um olhar sobre aspectos de elementos formativos, tais como
os Componentes Curriculares de Pesquisa e Extensao que séo significativos e que
nao sdo contemplados, principalmente na oferta em Rede, em detrimento da oferta
Individual e que essas auséncias podem impactar diretamente na qualidade da for-
macéao docente almejada, fragilizando assim o processo formativo.

Essa lacuna pode ser contemplada nas revisées dos Projetos Pedagdgicos
dos Cursos para que essas falhas sejam corrigidas e ndo causem tantos impactos
negativos para formacédo docente e ndo descaracterize o objetivo do processo for-
mativo.

As significacdes encontradas nos questionarios aplicados aos participantes da
pesquisa foram sistematizadas em dois momentos: a) significacdes extraidas das
percepcbes dos coordenadores; e b) significacdes extraidas das percepcdes dos
egressos docentes dos Institutos Federais.

O primeiro momento que foi a constituicdo das significacdes dos coordenado-
res dos Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica que participaram da pesqui-
sa acerca da qualidade do processo formativo coordenado apontou sobre a impor-
tancia de: a) valorizar as licenciaturas; b) manter uma remuneracdo adequada aos
docentes; c) propor o envolvimento efetivo dos egressos do curso com a docéncia,
d) valorizar o curso de Formacéo Pedagogica em sua totalidade; e) propor uma rela-
¢cdo do curso com a pratica pedagogica; f) aprimorar as potencialidades do curso
(matriz curricular, infraestrutura da instituicdo, corpo docente qualificado e metodolo-
gia utilizada); g) desenvolver habilidades com uma compreensédo para além de co-
nhecimentos pedagogicos; h) enfrentar dificuldades como conciliar trabalho e estu-
dos; i) valorizar o papel relevante dos IF no processo formativo docente; e j) propor
uma melhor organiza¢do do curso, principalmente nos aspectos de uma construgao

coletiva e de um PPC bem elaborado.
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Considerando as significagBes alcancadas com o questionario aplicado aos
coordenadores participantes da pesquisa, analisou-se que as mesmas estdo em
consonancia com o entendimento de Dourado (2007), apontando que a qualidade
educacional € atingida quando se considera as multiplas dimens@es formativas que
acontecem nos ambitos: pedagdgico, cultural, social e financeiro.

O segundo momento que trata da analise dos questionarios aplicados aos e-
gressos participantes da pesquisa, permitiu extrair as significacbes quanto a quali-
dade do processo formativo e apontaram para uma compreensdo que 0os Programas
Especiais de Formacgéo Pedagdgica dos Institutos Federais: a) permitem uma valori-
zacao profissional; b) propéem um envolvimento com o curso; ¢) promovem a consti-
tuicdo da identidade profissional docente; d) desenvolvem aspectos de autonomia
profissional; e) valorizam os cursos de licenciatura frente a importancia dos conhe-
cimentos pedagdgicos adquiridos; f) desenvolvem mudltiplas habilidades da formacgéo
humana; g) promovem um enfrentamento de dificuldades na pratica docente; h) pre-
enchem lacunas da formacé&o anterior; i) cumprem seu papel no processo formativo
docente; e j) desenvolve satisfacdo pessoal com a docéncia.

De acordo com as significacdes levantadas com o questionario aplicado aos
egressos participantes da pesquisa, evidenciou-se uma similaridade com o pensa-
mento de Ndévoa (2003) identificando que com o conhecimento profissional, o docen-
te aperfeicoa dimensdes como experiéncia, reflexdo e formulacdo de pensamentos e
posturas que impactardo diretamente em sua pratica pedagogica.

Nesse sentido, a tese que se confirma, a partir dos resultados da investigacao
€ que os curriculos dos Programas Especiais de Formacao Pedagdgica dos Institu-
tos Federais brasileiros apresentam-se carregados de contradi¢cdes entre o pensar e
o fazer, entre o ideal e o real material, ao mesmo tempo, esses curriculos sao pro-
postos em uma perspectiva critico-emancipadora, pois para além da dimenséo con-
creta da formacéao, pressupdem uma transformacgéo do real, cujo sujeito desta rela-
cdo (o discente que é docente) desenvolve saberes de emancipacdo no processo
formativo, impactando diretamente na qualidade da formag&o.

Ao evidenciar as significacdes estabelecidas com os dados da pesquisa acer-
ca da qualidade dos curriculos dos Programas Especiais de Formacdo Pedagogica
dos Institutos Federais, constatou-se a realidade do fenbmeno estudado, corrobo-
rando para um entendimento de que esse processo formativo merece uma atencao

maior dos IF, bem como do poder publico e de docentes dos IF, principalmente dos
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gue séo graduados nao licenciados para potencializar o processo formativo analisa-
do neste estudo.

Nessa perspectiva, faz-se necessario sugerir uma intervencdo mais profunda
guanto a reformulacéo dos PPC dos Programas Especiais de Formacao Pedagdgica
dos Institutos Federais (ampliacdo da oferta e da carga-horéria total curso, por e-
xemplo), bem como apontar indicadores para proposi¢cées de novas regulamenta-
cOes que considerem a importancia e valorizacdo da formacdo docente em seus
multiplos contextos.

Afinal, acredita-se que essas a¢des acenam para um indicio de superacgao pa-
ra a educacdo brasileira, uma vez que as atuais Politicas Educacionais para a For-
macao Docente estdo perdendo o seu real sentido, quando o curriculo passa a focar
nas competéncias, tornando assim, o processo formativo em um mero treinamento
profissional e que ndo ira cumprir o seu papel social.

Uma vez que as Politicas Educacionais Brasileiras para a Formacao Docente
colocam em escanteio uma proposta formativa centrada na constru¢cdo de uma soci-
edade justa e democratica, impactando diretamente na qualidade da formacao dos
pofessores e dos alunos que seréo formados por esses profissionais.

Com base nesse rol de sugestdes, para além do que foi mencionado anteri-
ormente, entende-se também que é necessario considerar que o poder publico pen-
se com compromisso e responsabilidade para o plano de carreira, cargos e salarios,
bem como que novos concursos publicos para professores sejam realizados e que
sejam valorizadas a formacao inicial e a formacéo continuada, pois dessa forma, es-
tard incentivando a qualificacdo docente (com a formacdo pedagogica e com pos-
graduacdo) no sentido melhorar a qualidade das educacdes basica e superior nos
Institutos Federais.

As reinvindicagbes e os condicionantes mencionados anteriormente, se rela-
cionam com a possibilidade de que € necessario ndo apenas tecer criticas a realida-
de, mas propor solugdes, principalmente quando se considera a inser¢cdo desta in-
vestigacao a linha de pesquisa de “Educacao, Formacao de Professores e Praticas
Educativas” do PPGEDU/UFGD que busca contemplar estudos voltados para o
campo da formacéo de professores e das praticas educativas, no que diz respeito a
educacgédo escolar e ndo escolar, em seus aspectos historicos, politicos, epistemolo-

gicos, tedrico-praticos, éticos e metodolégicos.
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Desse modo, quanto aos aspectos histéricos, politicos, epistemoldgicos e éti-
cos, esta pesquisadora se posiciona contraria ao projeto neoliberal de Formacéo
Docente que se configura no Brasil que se apresenta com caracteristicas que mais
mecanizam (alienam) pessoas do que promovem um processo formativo humaniza-
do e autbnomo no que tange a pratica profissional docente.

Quanto aos pilares teorico-préaticos e metodolégicos dentro do processo for-
mativo docente, o0 posicionamento desta pesquisadora se configura por buscar en-
contrar caminhos de superacdo para a educacao brasileira de modo que se propo-
nham acesso e oportunidades aos bens materiais e culturais que sao dimensodes
negligenciadas para uma maioria da sociedade.

Posto isso, € necessario compreender que um processo formativo docente
gue desenvolva a consciéncia humana e que possibilite 0 encorajamento de profes-
sores em questionar, refletir e agir de modo autbnomo sobre sua pratica profissional
€ de suma importancia para o desenvolvimento de uma sociedade harménica, justa,
critica e reflexiva.

Nesse sentido, esta pesquisa apresenta uma relevancia no que se refere ao
avango do conhecimento no campo da Formacgao de Professores, principalmente por
adotar uma abordagem critica que propde questionar e problematizar a realidade da
Formacao Pedagdgica de docentes graduados nao licenciados que atuam nos Insti-
tutos Federais, por incentivar a reflexdo critica dos leitores e por propor uma referén-
cia tedrico-metodoldgica para outras pesquisas.

Este estudo apresenta também, um potencial para inspirar a realizacéo de fu-
turas pesquisas sobre os Programas Especiais de Formac¢ado Pedagdgica dos Institu-
tos Federais, com vistas ao preenchimento de lacunas que ficaram evidenciadas
nesta investigacdo. Como por exemplo, tentar engajar um maior numero de partici-
pantes (coordenadores e egressos) na tentativa de se compreender as percepcoes
dos envolvidos com maior amplitude de dados e comparar com os resultados encon-
trados nesta investigacao.

Esta pesquisa determina também contribuigcbes tanto na dimensé&o tedrica,
quanto na dimensdo metodoldgica para o PPGEDU/UFGD, para a linha de “Educa-
cao, Formacao de Professores e Praticas Educativas” por evidenciar a qualidade do
curriculo dos Programas Especiais de Formacdo Pedagodgica dos Institutos Federais,

sendo a primeira pesquisa realizada com essa tematica em territorio nacional.
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No que tange a pesquisadora desta investigacao, reforca-se que os estudos
para realizagcdo do Doutorado em Educacdo da UFGD, tanto nas disciplinas de for-
macédo geral como nas disciplinas de formacao especifica, bem como nos estudos
no Grupo de Estudos e Pesquisa em Politicas Educacionais e Formacgéo de Profes-
sores — GEPPEF possibilitaram o desenvolvimento de uma consciéncia propria. O
que, por sua vez, colabora para o desenvolvimento pessoal e profissional desta pes-

quisadora como docente do Instituto Federal.
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APENDICE A - CARTA CONVITE PARA PARTICIPAR DE PESQUISA
llImo(a) Sr(a) Diretor(a) do IFxxx

Solicitamos autorizac&o institucional para a realizacdo da pesquisa intitulada “ANA-
LISE DA QUALIDADE DOS CURRICULOS DOS PROGRAMAS ESPECIAIS DE
FORMACAO PEDAGOGICA DOS INSTITUTOS FEDERAIS’ desenvolvida pela dou-
toranda Vanéssa Xavier Silva Sousa do Curso de Doutorado em Educagéo da Uni-
versidade Federal da Grande Dourados - UFGD, sob orientacdo da Professora Dra.
Andréia Nunes Militdo com o objetivo de analisar os Programas Especiais de Forma-
cao Pedagodgica dos Institutos Federais. Necessito ter livre acesso aos contatos dos
coordenadores e egressos do Curso de Formacdo Pedagdgica desta Instituicdo de
Ensino para aplicacdo de questionario eletronico via internet no intuito de analisar as
percepcbes dos participantes da pesquisa (coordenadores e egressos) sobre 0s
Cursos de Formacao Pedagdgica, ofertados pelos Institutos Federais. Ressaltamos
que os dados coletados serdo mantidos em sigilo de acordo com a Resolugao
510/16 do Conselho Nacional de Saude (CNS/MS) que trata sobre pesquisa envol-
vendo Seres Humanos. Salientamos, ainda, que tais dados serdo utilizados tao so-
mente para realizacdo deste estudo. Na certeza de contarmos com a colaboracao e
empenho desta direcdo, agradecemos antecipadamente a atencao, ficando a dispo-
sicdo para quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessario.

Dourados-MS, XX de xxxxxx de 202X.

Vanéssa Xavier Silva Sousa
Pesquisadora responsavel pelo projeto
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APENDICE B — TERMO DE COMPROMISSO DE PARTICIPACAO EM PESQUISA

Autorizamos a coleta de dados referente a pesquisa intitulada ANALISE DA
QUALIDADE DOS CURRICULOS DOS PROGRAMAS ESPECIAIS DE FORMACAO
PEDAGOGICA DOS INSTITUTOS FEDERAIS, coordenada pelo (a) pesquisador (a)
VANESSA XAVIER SILVA SOUSA. A pesquisa sera realizada nas dependéncias do
Instituto Federal de XXXX(IFXX), Campus XXX e os dados deverdo ser utilizados
exclusivamente para os objetivos da pesquisa e publicacbes na literatura cientifica
relacionada.

Estamos cientes de que o projeto tera seu inicio somente ap0s a aprovacgao
pelo Comité de Etica em Pesquisa, mediante parecer ético consubstanciado.

Declaramos que conhecemos, assim como o(a) orientador(a) da referida pes-
quisa, Prof2. Dr2. Andréia Nunes Militdo, a Res. 510/16 — CNS/CONEP e que segui-
remos seus preceitos.

Local, / /

(assinatura)
Nome: RG: CPF:
Cargo:

CNPJ:
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
COORDENADORES DO CURSO DE FORMAGCAO PEDAGOGICA DOS INSTITU-
TOS FEDERAIS

O(a) Sr.(a) estd sendo convidada a participar da pesquisa intitulada ANALISE DA
QUALIDADE DOS CURRICULOS DOS PROGRAMAS ESPECIAIS DE FORMA-
CAO PEDAGOGICA DOS INSTITUTOS FEDERAIS, desenvolvida pela Doutoranda
Vanéssa Xavier Silva Sousa, discente do Programa de Pés-Graduacdo em Educa-
cao da Universidade Federal da Grande Dourados, sob a orientacdo da Profa. Dra.
Andréia Nunes Militdo, da Universidade Federal da Grande Dourados.

Esta pesquisa tem como foco principal analisar os Programas Especiais de Forma-
cdo Pedagdgica dos Institutos Federais. Nesse sentido, a pesquisa tem como objeti-
vos especificos: Mapear as ofertas dos cursos de Formacao Pedagdgica nos Institu-
tos Federais; Investigar como os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Formacao
Pedagogica ofertados pelos Institutos Federais contemplam disciplinas, componen-
tes curriculares e contetdos especificos referentes a preparacao para a préatica do-
cente; Apresentar a configuracdo atual dos cursos de Formacdo Pedagodgica nos
Institutos Federais, descrevendo o cenario nacional deste processo formativo; Anali-
sar as percepcdes dos Coordenadores do Curso de Formacdo Pedagdgica sobre o
processo formativo ofertado pelos Institutos Federais; Analisar as percepcdes de
egressos de cada Curso de Formacao Pedagodgica dos Institutos Federais sobre o
processo formativo realizado.

A participacao do(a) Sr.(a) nessa pesquisa € voluntaria, ndo havendo qualquer valor
econdmico ou vantagem a receber ou a pagar. Assim, o(a) Sr.(a) tem plena liberda-
de para se recusar a participar da presente pesquisa e/ou retirar seu consentimento,
em qualquer etapa, sem qualquer prejuizo ou penalidade. Destaca-se que sempre
que o(a) Sr.(a) necessitar, podera pedir mais informacdes sobre a pesquisa por meio
dos contatos, indicados neste documento, da pesquisadora, de sua orientadora e/ou
do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (CEP) da Fundac&o
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). Ainda, € garantido o sigilo e o
anonimato dos participantes visando assegurar a confidencialidade das informacdes,
da privacidade e da protecao de identidade, inclusive, se for o caso, do uso de ima-
gem e voz.

Caso haja 0 seu consentimento para participar da pesquisa, sera realizada uma apli-
cacdo de questionério digital que sera encaminhado para seu contato (e-mail e/ou
WhatsApp), com o intuito de analisar suas percepcdes, enquanto Egresso(a) do Cur-
so de Formacédo Pedagdgica sobre o processo formativo realizado no Instituto Fede-
ral. Ressalta-se que a aplicacdo do questionario, s6 ocorrera apds a aprovagao pelo
Comité de Etica em Pesquisa desta proposta investigativa e o(a) Sr.(a) levara cerca
de 7 minutos para respondé-lo.

Sua participacdo contribuira para um estudo que pretende trazer inameros benefi-
cios para o campo da Formacgao de Professores para atuar na Educacao Profissional
e Tecnoldgica que servira de base para diversos profissionais no que diz respeito a
Formacao Pedagodgica para Docentes ndo Licenciados.

Em relacdo as despesas com a pesquisa: o(a) Sr(a) nao tera nenhum tipo de onera-
cdo para participar desta pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagao.
Quanto aos riscos e danos: os procedimentos adotados neste estudo, obedecem
aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugédo ne.
510/2016 do Conselho Nacional de Saude e nao trazem riscos potenciais a sua inte-
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gridade e mesmo assim, buscar-se-a em todo momento, que nenhum procedimento
utilizado, ofereca riscos a sua dignidade.

Ainda, garantimos que, na apresentacdo dos dados obtidos com a pesquisa median-
te aplicacdo de questionario, em nenhum momento, 0 seu home sera revelado, ten-
do assim, sua identidade preservada. Portanto, assegura-se, desse modo, a privaci-
dade, bem como dados confidenciais encontrados durante a aplicacado do instrumen-
to de coleta de dados.

Esta pesquisa é graduada com risco minimo. Desta forma, destaca-se que 0sS riscos
e danos previstos sdo: Invasao de privacidade através de informacdes de cunho
pessoal; Possibilidade de constrangimento, desconforto, alteracbes de comporta-
mento ao responder questdes sensiveis relacionadas as informacgdes sobre os Pro-
gramas Especiais de Formacao Pedagdgica; Cansa¢o ou aborrecimento com o tem-
po de duracado para responder o questionario; Discriminacéo e estigmatizacao a par-
tir do conteudo revelado; Divulgacédo de dados confidenciais; Embaracgo de interagir
com estranhos, medo de repercussfes eventuais; Possibilidade de estresse, vergo-
nha, medo, bem como quebras de sigilo e de animato.

Ao (a) Sr.(a) serdo asseguradas medidas, providéncias e cautelas que serao utiliza-
das para enfrentar possiveis riscos e danos, tais como: Garantir o sigilo em relacdo
as suas respostas, as quais serdo tidas como confidenciais e utilizadas apenas para
fins cientificos; Garantir privacidade durante a coleta de dados, com uma abordagem
humanizada, optando-se por apresentar-se sempre disponivel para atender as suas
davidas, bem como realizar uma escuta atenta e pelo acolhimento, ressaltando que
a obtencéo de informacdes, sera apenas no que diz respeito aguelas necessarias
para a pesquisa; Garantir a sua ndo identificagdo nominal no formulério e no banco
de dados, a fim de garantir o anonimato; Esclarecer e informar a respeito do anoni-
mato e da possibilidade de interromper o processo quando desejar, sem danos e
prejuizos para a pesquisa e para si; Garantir explicacdes necessarias para respon-
der as questdes; Garantir a liberdade para ndo responder questdes constrangedo-
ras; Garantir a retirada do consentimento prévio, ou simplesmente interrupcao do
autopreenchimento das respostas e ndo enviar o formulario, caso desista de partici-
par da pesquisa; Garantir a sua liberdade de se recusar a ingressar e participar do
estudo, sem penalizacdo alguma por parte das pesquisadoras; Orientar ao(a) Sr.(a)
que a concordancia ou ndo em participar da pesquisa em nada ira alterar sua condi-
cao e relacdo civil e social com a equipe de pesquisa e a Universidade de origem;
Garantir uma abordagem cautelosa considerando e respeitando seus valores, cultura
e crencgas; Garatir a promocao de privacidade em ambiente tranquilo e seguro; Ga-
rantir o zelo pelo sigilo dos dados fornecidos e pela guarda adequada das informa-
¢cOes coletadas, assumindo também o compromisso de n&o publicar o seu nome
(nem mesmo as iniciais) ou qualguer outra forma que permita a sua identificacéo
individual; Garantir que néo havera interferéncia das pesquisadoras nos procedimen-
tos habituais do seu local de estudo ou na sua vida; Garantir seu o direito de acesso
ao teor do contetdo do instrumento (t6picos que serdo abordados) antes de respon-
der as perguntas, para uma tomada de decisdo informada; Garantir ao(a) Sr.(a) o
acesso as perguntas somente depois que tenha dado o seu consentimento; Garantir
apos a conclusao da coleta de dados que sera feito o download dos dados coletados
para um dispositivo eletrénico local, apagando todo e qualquer registro de qualquer
plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem". Garantir o direito de indeni-
zacao diante de danos eventuais; Bem como garantir o ressarcimento de despesas
utilizadas para participar da pesquisa.
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Desta forma, em caso de eventuais riscos, o (a) Sr.(a) podera buscar a reparacao
dos mesmos, entrando em contato com a pesquisadora responsavel e/ou sua orien-
tadora. Ademais, caso o participante sinta-se lesionado, tera o direito de acessar a
via judicial, com o intuito de procurar as medidas legais cabiveis.

Caso reste alguma duavida, o(a) Sr.(a) podera entrar em contato com a pesquisadora,
ou sua orientadora e/ou o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
(CEP) da Fundacédo Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), visando a
resolucdo do impasse e terd o direito de ndo responder as perguntas, bem como so-
licitar, a qualguer momento, o descarte de todas as informacfes prestadas.

Desta forma, solicita-se a sua permissdo, manifestada com a assinatura deste do-
cumento, para que as informacfes obtidas com o questionario possam ser publica-
das no meio académico, tais como artigos de periddicos, livros/capitulos, trabalhos
em eventos cientificos, com garantia de preservacao de seu anonimato e de sua pri-
vacidade. Além das publica¢des cientificas, de carater publico, a pesquisadora e sua
orientadora asseguram que o(a) Sr.(a) tera acesso aos resultados da pesquisa me-
diante reunido a ser agendada especificamente para tal fim, com o objetivo de con-
tribuir no entendimento de qual € o papel dos Institutos Federais na Formacdo de
Docentes Graduados e que nao séo licenciados.

Os beneficios de sua participacdo na pesquisa sédo, sobretudo, indiretos e coletivos,
visando a producdo e a apropriacdo de conhecimentos produzidos sobre os desafi-
os, as dificuldades e as possibilidades dos Programas Especiais de Formacédo Pe-
dagdgica para e na Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Caso o(a) Sr.(a) tenha alguma davida sobre as questdes éticas dessa pesquisa, en-
tre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
(CEP) da Fundacao Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), localizado
na Rua Prédio da Reitoria, Unidade |, Sala 501, Rua Jodo Rosa Goées, 1761 - Vila
Progresso, Dourados — MS, CEP 79825- 070, Telefone: (67) 3410-2853. E-mail:
cep@ufgd.edu.br.

O CEP/UFGD é um colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica,
de carater consultivo, deliberativo e educativo, criado para defender os interesses
dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. O CEP/UFGD tem por finali-
dade fazer cumprir os aspectos éticos de pesquisa envolvendo seres humanos, em
observancia ao item VII. 02, da Resolu¢do n°® 466/2012, do Conselho Nacional de
Saude (CNS) e demais diretrizes e normas regulamentadoras vigentes (Resolucdes
CNS n° 240/97, n. 370/07, 510/2016 e Norma Operacional n® 001/2013/CNS).

ApOs estes esclarecimentos, solicita-se o seu consentimento de forma livre para par-
ticipar dessa pesquisa. Portanto, se concordar, preencha, por favor, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido abaixo. Para a sua seguranca, o(a) Sr.(a) recebe-
ra uma (01) via deste termo.

Vanéssa Xavier Silva Sousa (Doutoranda)
Endereco Pessoal:

Telefone:

E-mail:

Prof. Dr.a Andréia Nunes Militdo (Orientadora)
Endereco Profissional:

Telefone:

E-mail:
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , residente na , te-
lefone , ciente  do que me foi exposto no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, declaro para os devidos fins, autorizagcdo para a realizagédo da
pesquisa intitulada “ANALISE DA QUALIDADE DOS CURRICULOS DOS PRO-
GRAMAS ESPECIAIS DE FORMAQAO PEDAGOGICA DOS INSTITUTOS FEDE-
RAIS”.

de de 20

Assinatura do(a) Participante
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
EGRESSOS DO CURSO DE FORMACAO PEDAGOGICA DOS INSTITUTOS FE-
DERAIS

O(a) Sr.(a) esta sendo convidada a participar da pesquisa intitulada ANALISE DA
QUALIDADE DOS CURRICULOS DOS PROGRAMAS ESPECIAIS DE FORMA-
CAO PEDAGOGICA DOS INSTITUTOS FEDERAIS, desenvolvida pela Doutoranda
Vanéssa Xavier Silva Sousa, discente do Programa de Pés-Graduacdo em Educa-
cao da Universidade Federal da Grande Dourados, sob a orientacdo da Profa. Dra.
Andréia Nunes Militdo, da Universidade Federal da Grande Dourados.

Esta pesquisa tem como foco principal analisar os Programas Especiais de Forma-
cdo Pedagdgica dos Institutos Federais. Nesse sentido, a pesquisa tem como obijeti-
vos especificos: Mapear as ofertas dos cursos de Formacao Pedagdgica nos Institu-
tos Federais; Investigar como os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Formacao
Pedagogica ofertados pelos Institutos Federais contemplam disciplinas, componen-
tes curriculares e contetdos especificos referentes a preparacao para a préatica do-
cente; Apresentar a configuracdo atual dos cursos de Formacdo Pedagdgica nos
Institutos Federais, descrevendo o cenario nacional deste processo formativo; Anali-
sar as percepcdes dos Coordenadores do Curso de Formacdo Pedagdgica sobre o
processo formativo ofertado pelos Institutos Federais; Analisar as percepcdes de
egressos de cada Curso de Formacao Pedagodgica dos Institutos Federais sobre o
processo formativo realizado.

A participacao do(a) Sr.(a) nessa pesquisa € voluntaria, ndo havendo qualquer valor
econdmico ou vantagem a receber ou a pagar. Assim, o(a) Sr.(a) tem plena liberda-
de para se recusar a participar da presente pesquisa e/ou retirar seu consentimento,
em qualquer etapa, sem qualquer prejuizo ou penalidade. Destaca-se que sempre
que o(a) Sr.(a) necessitar, podera pedir mais informacdes sobre a pesquisa por meio
dos contatos, indicados neste documento, da pesquisadora, de sua orientadora e/ou
do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (CEP) da Fundac&o
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). Ainda, € garantido o sigilo e o
anonimato dos participantes visando assegurar a confidencialidade das informacgdes,
da privacidade e da protecao de identidade, inclusive, se for o caso, do uso de ima-
gem e voz.

Caso haja 0 seu consentimento para participar da pesquisa, sera realizada uma apli-
cacdo de questionério digital que sera encaminhado para seu contato (e-mail e/ou
WhatsApp), com o intuito de analisar suas percepcdes, enquanto Egresso(a) do Cur-
so de Formacédo Pedagdgica sobre o processo formativo realizado no Instituto Fede-
ral. Ressalta-se que a aplicacdo do questionario, s6 ocorrera ap0s a aprovacgao pelo
Comité de Etica em Pesquisa desta proposta investigativa e o(a) Sr.(a) levara cerca
de 7 minutos para respondé-lo.

Sua participacdo contribuira para um estudo que pretende trazer inameros benefi-
cios para o campo da Formacgao de Professores para atuar na Educacéo Profissional
e Tecnoldgica que servira de base para diversos profissionais no que diz respeito a
Formacao Pedagodgica para Docentes ndo Licenciados.

Em relacdo as despesas com a pesquisa: o(a) Sr(a) nédo tera nenhum tipo de onera-
cdo para participar desta pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacao.
Quanto aos riscos e danos: os procedimentos adotados neste estudo obedecem aos
Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolucdo n.
510/2016 do Conselho Nacional de Saude e nao trazem riscos potenciais a sua inte-
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gridade e mesmo assim, buscar-se-a em todo momento, que nenhum procedimento
utilizado, ofereca riscos a sua dignidade.

Ainda, garantimos que, na apresentacdo dos dados obtidos com a pesquisa median-
te aplicacdo de questionario, em nenhum momento, 0 seu nome sera revelado, ten-
do assim, sua identidade preservada. Portanto, assegura-se, desse modo, a privaci-
dade, bem como dados confidenciais encontrados durante a aplicagéo do instrumen-
to de coleta de dados.

Esta pesquisa é graduada com risco minimo. Desta forma, destaca-se que 0S riscos
e danos previstos sdo: Invasao de privacidade através de informacdes de cunho
pessoal; Possibilidade de constrangimento, desconforto, alteragbes de comporta-
mento ao responder questdes sensiveis relacionadas as informacdes sobre os Pro-
gramas Especiais de Formacao Pedagdgica; Cansa¢o ou aborrecimento com o tem-
po de duracado para responder o questionario; Discriminacéo e estigmatizacao a par-
tir do contetdo revelado; Divulgagdo de dados confidenciais; Embarago de interagir
com estranhos, medo de repercussfes eventuais; Possibilidade de estresse, vergo-
nha, medo, bem como quebras de sigilo e de animato.

Ao (a) Sr.(a) serdo asseguradas medidas, providéncias e cautelas que serao utiliza-
das para enfrentar possiveis riscos e danos, tais como: Garantir o sigilo em relacédo
as suas respostas, as quais serdo tidas como confidenciais e utilizadas apenas para
fins cientificos; Garantir privacidade durante a coleta de dados, com uma abordagem
humanizada, optando-se por apresentar-se sempre disponivel para atender as suas
davidas, bem como realizar uma escuta atenta e pelo acolhimento, ressaltando que
a obtencéo de informacfes, sera apenas no que diz respeito aquelas necessarias
para a pesquisa; Garantir a sua ndo identificacdo nominal no formulario e no banco
de dados, a fim de garantir o anonimato; Esclarecer e informar a respeito do anoni-
mato e da possibilidade de interromper o processo quando desejar, sem danos e
prejuizos para a pesquisa e para si; Garantir explicacdes necessarias para respon-
der as questdes; Garantir a liberdade para ndo responder questdes constrangedo-
ras; Garantir a retirada do consentimento prévio, ou simplesmente interrupcao do
autopreenchimento das respostas e nao enviar o formulario, caso desista de partici-
par da pesquisa; Garantir a sua liberdade de se recusar a ingressar e participar do
estudo, sem penalizacdo alguma por parte das pesquisadoras; Orientar ao(a) Sr.(a)
que a concordancia ou ndo em participar da pesquisa em nada ira alterar sua condi-
céo e relacao civil e social com a equipe de pesquisa e a Universidade de origem;
Garantir uma abordagem cautelosa considerando e respeitando seus valores, cultura
e crencas; Garatir a promocao de privacidade em ambiente tranquilo e seguro; Ga-
rantir o zelo pelo sigilo dos dados fornecidos e pela guarda adequada das informa-
¢cOes coletadas, assumindo também o compromisso de n&o publicar o seu nome
(nem mesmo as iniciais) ou qualquer outra forma que permita a sua identificacdo
individual; Garantir gue néo havera interferéncia das pesquisadoras nos procedimen-
tos habituais do seu local de estudo ou na sua vida; Garantir seu o direito de acesso
ao teor do contetdo do instrumento (t6picos que serdo abordados) antes de respon-
der as perguntas, para uma tomada de decisdo informada; Garantir ao(a) Sr.(a) o
acesso as perguntas somente depois que tenha dado o seu consentimento; Garantir
apos a conclusao da coleta de dados que sera feito o download dos dados coletados
para um dispositivo eletrénico local, apagando todo e qualguer registro de qualquer
plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem". Garantir o direito de indeni-
zacao diante de danos eventuais; Bem como garantir o ressarcimento de despesas
utilizadas para participar da pesquisa.
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Desta forma, em caso de eventuais riscos, o (a) Sr.(a) podera buscar a reparacéo
dos mesmos, entrando em contato com a pesquisadora responsavel e/ou sua orien-
tadora. Ademais, caso o participante sinta-se lesionado, tera o direito de acessar a
via judicial, com o intuito de procurar as medidas legais cabiveis.

Caso reste alguma duavida, o(a) Sr.(a) podera entrar em contato com a pesquisadora,
ou sua orientadora e/ou o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
(CEP) da Fundacédo Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), visando a
resolucdo do impasse e tera o direito de ndo responder as perguntas, bem como so-
licitar, a qualguer momento, o descarte de todas as informacfes prestadas.

Desta forma, solicita-se a sua permissdo, manifestada com a assinatura deste do-
cumento, para que as informacfes obtidas com o questionario possam ser publica-
das no meio académico, tais como artigos de periddicos, livros/capitulos, trabalhos
em eventos cientificos, com garantia de preservagcdo de seu anonimato e de sua pri-
vacidade. Além das publica¢Bes cientificas, de carater publico, a pesquisadora e sua
orientadora asseguram que o(a) Sr.(a) tera acesso aos resultados da pesquisa me-
diante reunido a ser agendada especificamente para tal fim, com o objetivo de con-
tribuir no entendimento de qual € o papel dos Institutos Federais na Formacéo de
Docentes Graduados e que nao séo licenciados.

Os beneficios de sua participacdo na pesquisa sédo, sobretudo, indiretos e coletivos,
visando a producdo e a apropriacdo de conhecimentos produzidos sobre os desafi-
0s, as dificuldades e as possibilidades dos Programas Especiais de Formacéo Pe-
dagdgica para e na Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Caso o(a) Sr.(a) tenha alguma davida sobre as questdes éticas dessa pesquisa, en-
tre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
(CEP) da Fundacao Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), localizado
na Rua Prédio da Reitoria, Unidade |, Sala 501, Rua Jodo Rosa Goées, 1761 - Vila
Progresso, Dourados — MS, CEP 79825- 070, Telefone: (67) 3410-2853. E-mail:
cep@ufgd.edu.br.

O CEP/UFGD é um colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica,
de carater consultivo, deliberativo e educativo, criado para defender os interesses
dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. O CEP/UFGD tem por finali-
dade fazer cumprir os aspectos éticos de pesquisa envolvendo seres humanos, em
observancia ao item VII. 02, da Resolucédo n° 466/12, do Conselho Nacional de Sau-
de (CNS) e demais diretrizes e normas regulamentadoras vigentes (Resolugbes CNS
n. 240/97, n. 370/07, 510/2016 e Norma Operacional n°® 001/2013/CNS).

ApOs estes esclarecimentos, solicita-se o seu consentimento de forma livre para par-
ticipar dessa pesquisa. Portanto, se concordar, preencha, por favor, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido abaixo. Para a sua seguranca, o(a) Sr.(a) recebe-
ra uma (01) via deste termo.

Vanéssa Xavier Silva Sousa (Doutoranda)
Endereco Pessoal:

Telefone:

E-mail:

Prof. Dr.a Andréia Nunes Militdo (Orientadora)
Endereco Profissional:

Telefone:

E-mail:
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , residente na , telefone
, ciente do que me foi exposto no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, declaro para os devidos fins, autorizacdo para a realizacdo da pesquisa
intitulada “ANALISE DA QUALIDADE DOS CURRICULOS DOS PROGRAMAS ES-
PECIAIS DE FORMACAO PEDAGOGICA DOS INSTITUTOS FEDERAIS’.

, de de20__

Assinatura do(a) Participante
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APENDICE E — QUESTIONARIO PARA COORDENADORES DE CURSO

Link do questionario:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlIpQLSddgZzZWM59ZrAU7LKmMBKW CtKxpHaqg
Sd100v-kvZFtY7GIArNA/viewform?usp=sf link

PERFIL PESSOAL DO (A) COORDENADOR(A):

1. Nome Completo:

2. Telefone para contato:

3. E-mail:

4. Naturalidade:

5. Sexo: () Feminino () Masculino

6. Etnia: () Branca () Parda () Preta () Amarela () Indigena
7. Possui alguma deficiéncia? () Sim () Nao

8. Se a resposta for positiva especifique qual a sua deficiéncia:

9. Idade: () Até 24 anos () De 25 a 29 anos () De 30 a 39 ano () De 40 a 49 anos
() De 50 a 59 anos () 60 anos ou mais

10. Situacéo Civil: () Casado(a) () Solteiro(a) () Viuvo(a) () Separado(a)
() Divorciado(a) () Vive com o(a) companheiro(a)

11. Vocé possui filhos? () Sim () Nao

12. Se a resposta para a pergunta anterior foi sim, informe quantos filhos possui:

13. Renda Familiar: () Até 1 Salario Minimo (SM) /() Maisde 1 SM a 2 SM/ () Mais
de2SMa3SM/()Maisde3SMa4SM/()Maisde4 SMa5SM/ () Mais de5
SMa7SM/()Maisde 7 SMa 10SM /() Mais de 10 a 20 SM

PERFIL DE FORMACAO DO(A) COORDENADOR(A)

1. Possui Formacao Técnica de nivel médio? () Sim () N&o

2. Se possui Formagdo/Formacgdes Técnica(s) de nivel médio, marque o(s) eixo(s)
tecnoldgico(s) de sua formacéo? (Vocé podera optar por mais de uma resposta)

() Ambiente e saude

() Controle e processos industriais

() Desenvolvimento educacional e social () Gestédo e negdcios
() Informagé&o e comunicacgao () Infraestrutura


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSddgZzWM59ZrAU7LKmBkWCtKxpHaqSd100v-kvZFtY7GlArNA/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSddgZzWM59ZrAU7LKmBkWCtKxpHaqSd100v-kvZFtY7GlArNA/viewform?usp=sf_link
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() Militar

()Producéao alimenticia

() Producéo cultural e design

() Producéao Industrial

() Recursos Naturais

() Seguranca

() Turismo, hospitalidade e lazer

3. Sua(s) formacéao/formacdes superior(es) foi/foram em curso(s) de: (Vocé podera
optar por mais de uma resposta)

() Licenciatura () Bacharelado () Tecnélogo
4. Qual/quais o(s) curso(s) de sua formacao superior?

5. A(s) instituicao/instituicbes da(s) sua(s) formacao/formacdes superior(es) era/eram
do tipo? (Vocé podera optar por mais de uma resposta)

() Publica ()Privada () Comunitaria () Confessional

6. A(s) sua(s) formacéao/formacdes superior(es) foi/fforam: (Vocé podera optar por
mais de uma resposta)

() EAD () Presencial () Semipresencial

7. Durante a(s) graduacao/graduacdes teve contato com disciplinas/componentes
curriculares da area pedagogica?

() Sim () Nao

8. Qual a sua maior titulagéo?

() Graduado(a) () Especialista () Mestre(a) ( )Doutor(a)
9. Qual a area de concentracdo da sua maior titulacao?
PERFIL PROFISSIONAL DO (A) COORDENADOR(A):

1 Ja exerceu a funcéo de coordenador(a) de curso, anterior ao ingresso no Insti-
tuto Federal? () Sim () N&o

2 Possui outro vinculo empregaticio, além do Instituto Federal?

() Rede Municipal () Rede Estadual () Rede Privada () Nao possuo vinculo com
outras instituicoes

3. Qual o Instituto Federal que vocé é vinculado?

4. Qual o Campus do Instituto Federal que atua?



216

5. Qual o seu Regime de Carga-horaria no Instituto Federal?

() 20 horas () 40 horas () Dedicacao Exclusiva

6. Quanto tempo possui como servidor(a) do Instituto Federal?
()3anos()4a6anos()7a25anos ()26 a35anos

7. Quanto tempo possui ha coordenacao do curso de Formacao Pedagdgica?

() menos de 2 anos () 2 anos () 3 anos () 4 anos () mais de 4 anos

8. Como assumiu a Coordenacéo do Curso de Formacao Pedagdgica?

() Eleito(a) () Indicado(a) () Selecéo

9. Vocé possui experiéncias em outras coordenacdes de curso no Instituto Federal?
() Sim () Nao

10. Vocé recebe alguma gratificacéo por exercer a funcéo de coordenador(a) de cur-
S0 no Instituto Federal?

() Sim () N&o

PERCEPCAO DO(A) COORDENADOR(A) SOBRE O CURSO DE FORMAGCAO
PEDAGOGICA

1. O curso que coordena é:

() Presencial () Ead () Semipresencial

2. De acordo com o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) que coordena, qual/quais
nacleo(s) de formacao que vocé considera primordial(is) no processo formativo ofer-

tado? (Vocé poderéa optar por mais de uma resposta)

() Contextual / Estudos Basicos () Estrutural / Aprofundamento e Diversificacéo ()
Integrador / Estagio Supervisionado () Nenhum

3. Participou da elaboracgéo do Projeto Pedagdgico do Curso que coordena?
() Totalmente () Parcialmente () Nao patrticipei

4. Vocé ministra/ministrou alguma disciplina no curso de Formacdo Pedagdgica que
coordena?

() Sim () N&o

5. Se a resposta anterior for sim, cite a(s) disciplina(s):
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6. De que maneira vocé percebe que o curso de Formacdo Pedagdgica auxilia na
pratica docente para a Educacao Profissional e Tecnoldgica - EPT?

() Na identificacdo de problemas da rotina pedagdgica

() No planejamento de acdes adequadas para encaminhar a resolucdo de proble-
mas enfrentados

() Nao auxilia na pratica docente

() néo saberia responder

7. Qual/quais a(s) potencialidade(s) do Curso de Formacdo Pedagdgica que vocé
coordena? (Vocé podera optar por mais de uma resposta)

() Ndcleos de formacao

() Matriz curricular

() Infraestrutura da instituicéo

() Melhoria da formag&o do Corpo docente

() Carga horéria total do curso

() Oferta do curso

() Corpo Docente qualificado

() Metodologia utilizada

() Recursos tecnolégicos

() Bibliografia utilizada

() Estagio supervisionado

() O curso néo apresenta potencialidades

8. Ao concluir o curso de Formacédo Pedagdgica, vocé percebe que o(a) egresso(a):
(Vocé podera optar por mais de uma resposta)

() Consegue atua com ética e compromisso com vistas a constru¢do de uma socie-
dade justa, erquanime e igualitaria

() Compreende o seu papel na formacao dos estudantes da educacao basica a par-
tir de concepcao ampla e contextualizada de ensino e processos de aprendizagem e
desenvolvimento

() Consegue trabalhar na promocéo da aprendizagem e do desenvolvimento de su-
jeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de
educacao basica

() Domina os conteudos especificos e pedagdgicos e as abordagens tedrico meto-
dolégicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano

() Relaciona a linguagem dos meios de comunicacdo a educacdo, n0oS processos
didatico-pedagodgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e co-
municacgéao para o desenvolvimento da aprendizagem

() Promove e facilita relacbes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a familia
e a comunidade

() Identifica questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura inves-
tigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de contribu-
ir para a superacao de exclusdes sociais, étnico-raciais, econémicas, culturais, reli-
giosas, politicas, de género, sexuais e outras
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( ) Demonstra consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes so-
ciais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras

() Consegue atuar na gestdo e organizacao das instituicdes de educacao basica,
planejando, executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas
educacionais

() Consegue patrticipar da gestao das instituicées de educacao basica, contribuindo
para a elaboracao, implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do
projeto pedagogico;

() Consegue realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudan-
tes e sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em dife-
rentes meios ambiental-ecoldgicos, sobre propostas curriculares e sobre organiza-
cao do trabalho educativo e préaticas pedagdgicas, entre outros

() Utiliza instrumentos de pesquisa adequados para a construcado de conhecimentos
pedagogicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a prépria pratica e a discus-
sao e disseminagéo desses conhecimentos

() Estuda e compreende criticamente as Diretrizes Curriculares Nacionais, além de
outras determinacdes legais, como componentes de formacdo fundamentais para o
exercicio do magistério

() Promove dialogo entre a comunidade junto a quem atuam e 0S outros grupos so-
ciais sobre conhecimentos, valores, modos de vida, orientacdes filosoficas, politicas
e religiosas proprios da cultura local

() Atua como agentes interculturais para a valorizacao e o estudo de temas especifi-
cos relevantes

() Nao acrescenta conhecimentos para o exercicio da docéncia

9. Na sua opinido, os alunos do curso de Formacao Pedagdgica tém encontrado al-
gum tipo de dificuldade para acompanhar/participar do curso e das atividades por ele
previstas? (Vocé podera optar por mais de uma resposta)

() Complexidade dos conteudos

() Entender a aplicabilidade dos contetdos
() Textos propostos

() Metodologia utilizada

() Processo avaliativo

() Estagio supervisionado

() Uso das Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacao
() Conciliar estudos e trabalho

() Tipo de oferta do curso

() Infraestrutura da instituicao

() N&o encontrei dificuldades

10. Qual a sua percepcao sobre a organizacdo do Curso de Formacédo Pedagdgica
coordenado?

11. Recomendaria o curso de Formacao Pedagdgica que vocé coordena para algum
colega, amigo, ou familiar?

() Sim () Nao () Talvez
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12. Acredita que os Institutos Federais cumprem de forma efetiva o seu papel na o-
ferta dos cursos de Formagéo Pedagodgica?

() Totalmente () Parcialmente () Nao cumprem

13. Qual a contribuicdo que vocé daria para melhorar o Curso de Formacao Peda-
gogica coordenado?

Muito obrigada por sua participacao!
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APENDICE F — QUESTIONARIO PARA EGRESSOS DO CURSO

Link do questionario:
https://docs.qgoogle.com/forms/d/e/1FAIpOLSfpCgTPItyghG1nM FEoGoRoSIbZfapC
MEYVijpK6D6RUmM OrA/viewform?usp=sf link

PERFIL PESSOAL DO(A) EGRESSO(A)

1. Nome Completo:

2. Telefone para contato:

3. E-mail:

4. Naturalidade:

5. Sexo: () Feminino () Masculino

6. Etnia:

() Branca () Parda () Preta () Amarela () Indigena
7. Possui alguma deficiéncia? () Sim () Nao

8. Se a resposta for positiva especifique qual a sua deficiéncia:

9. ldade:

() Até 24 anos () De 25 a 29 anos () De 30 a 39 anos
() De 40 a 49 anos () De 50 a 59 anos () 60 anos ou mais

10. Situag&o Civil:

() Casado(a) () Solteiro(a) () Viavo(a) () Separado(a) () Divorciado(a) () Vive com
o(a) companheiro(a)

11. Vocé possui filhos? () Sim () Nao

12. Se a resposta para a pergunta anterior foi sim, informe quantos filhos possui:

13. Renda Familiar:

() Até 1 Salario Minimo (SM) / () Acima de 1 SM até 2 SM/ () Acimade 2 SM a 3

SM/ ()Acimade3SMa4SM/()Acimade4SMa5SM/()Acimade5SMa?7
SM/ () Acimade 7 SM a 10SM /() Acima de 10 a 20 SM

PERFIL DE FORMACAO DO(A) EGRESSO(A)


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfpCgTPltyqhG1nM_FEoGoRoSlbZfapCMEYVjpK6D6RUm_OrA/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfpCgTPltyqhG1nM_FEoGoRoSlbZfapCMEYVjpK6D6RUm_OrA/viewform?usp=sf_link
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1. Possui Formacéao Técnica de nivel médio? () Sim () N&o
2. Se possui Formagdo/Formacgdes Técnica(s) de nivel médio, marque o(s) eixo(s)
tecnoldgico(s) de sua formacéo? (Vocé podera optar por mais de uma resposta)

() Ambiente e saude

() Controle e processos industriais
() Desenvolvimento educacional e social
() Gestéo e negocios

() Informacéo e comunicacao

() Infraestrutura

() Militar

()Producéao alimenticia

() Producéo cultural e design

() Producéao Industrial

() Recursos Naturais

() Seguranca

() Turismo, hospitalidade e lazer

3. Sua(s) formacdo/formacdes superior(es), anterior(es) a Formacdo Pedagdgica
foi/foram em curso(s) de: (Vocé podera optar por mais de uma resposta)

() Bacharelado () Tecnologo

4. Qual/quais o(s) curso(s) de sua formacgéao superior, anterior(es) a Formacao Peda-
gogica?

5. A(s)instituicaol/instituicoes da(s) sua(s)formacao/formacdes superior(es)
era/eram do tipo? (Vocé podera optar por mais de uma resposta)

() Publica () Privada () Comunitaria () Confessional

6. A(s) sua(s) formacéao/formacdes superior(es) foi/foram: (Vocé podera optar por
mais de uma resposta)

() EAD () Presencial () Semipresencial

7. Qual a sua maior titulagéo?

() Graduado(a) () Especialista () Mestre(a) ( )Doutor(a)

8. Qual a area de concentragcédo da sua maior titulacdo?

9. Em que ano concluiu o curso de Formacao Pedagdgica?

10. Em qual Instituto Federal realizou o curso de Formacéo Pedagogica?
11. O curso de Formacéo Pedagdgica realizado foi?

() Presencial () EAD () Semipresencial
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PERFIL PROFISSIONAL DO(A) EGRESSO(A)
1. Ja exerceu a docéncia em outros locais, anterior ao ingresso no Instituto Federal?

() Sim () Nao
2. Possui outro vinculo empregaticio, além do Instituto Federal?

() Rede Municipal () Rede Estadual ( ) Rede Privada () Nao possuo vinculo com
outras instituicoes

3. Qual o Instituto Federal que vocé é vinculado?

4. Qual o Campus do Instituto Federal que atua?

5. Qual o seu Regime de Carga-horaria no Instituto Federal?
() 20 horas () 40 horas () Dedicacao Exclusiva

6. Qual a sua situacao profissional no Instituto Federal?

( )Substituto(a) () Probatério(a) () Efetivo(a)

7. Quanto tempo possui como servidor(a) do Instituto Federal?
()3anos()4a6anos()7a25anos ()26 a35anos

8. A sua atuacao Profissional no Instituto Federal é: (Vocé podera optar por mais de
uma resposta)

() Ensino Médio/Técnico () Superior () EAD () Presencial

9. Ministra algum/alguns componente(s) curricular(es) no curso de Formacao Peda-
gogica do Campus que € vinculado(a)?

() Sim () Nao

10. Se ministra algum/alguns componente(s) curricular(es) no curso de Formacéo
Pedagogica do campus que e vinculado(a), cite  qual/quais?
PERCEPCAO SOBRE O CURSO DE FORMACAO PEDAGOGICA REALIZADO:

1. Qual a sua maior motivacao para realizar o Curso de Formacgao Pedagogica?

() Desejo Pessoal () Obrigatoriedade institucional () Outros

2. Vocé se identifica mais com qual formacéo superior?

() Formacéao especifica — Bacharelado/ Tecnologo () Formacao Pedagogica
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3. De que maneira vocé percebe que o curso de Formacdo Pedagdgica auxilia na
sua pratica docente para a Educacéo Profissional e Tecnoldgica - EPT?

() Na identificacdo de problemas da rotina pedagdgica

() No planejamento de acdes adequadas para encaminhar a resolucdo de proble-
mas enfrentados

() Nao auxilia na pratica docente

() néo saberia responder

4. Qual/quais a(s) potencialidade(s) do Curso de Formacdo Pedagdgica que vocé
realizou? (Vocé podera optar por mais de uma resposta)

() Ndcleos de formacao

() Matriz curricular

() Infraestrutura da instituicéo

() Melhoria da formag&o do Corpo docente
() Carga horéria total do curso

() Oferta do curso

() Corpo Docente qualificado

() Metodologia utilizada

() Recursos tecnolégicos

() Bibliografia utilizada

() Estagio supervisionado

() O curso néo apresenta potencialidades
5. Como se sentia no papel de aluno ao assistir aula de um professor colega de tra-
balho?

() Confortavel
() Desconfortavel
() Extremamente desconfortavel

6. Qual/quais sua(s) maior(es) dificuldades durante a realizagcédo do curso de Forma-
céo Pedagogica? (Vocé podera optar por mais de uma resposta)

() Complexidade dos contetdos

() Entender a aplicabilidade dos conteudos
() Textos propostos

() Metodologia utilizada

() Processo avaliativo

() Estagio supervisionado

() Uso das Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicacéo () Conciliar estudos
e trabalho

() Tipo de oferta do curso

() Infraestrutura da instituicdo

() Nao encontrei dificuldades

7. Ao concluir o curso de Formacdo Pedagodgica, vocé percebeu que: (Vocé podera
optar por mais de uma resposta)
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() Consegue atuar com ética e compromisso com vistas a construcédo de uma socie-
dade justa, equanime e igualitaria

() Compreende o seu papel na formacéo dos estudantes da educacao basica a par-
tir de concepcao ampla e contextualizada de ensino e processos de aprendizagem e
desenvolvimento

() Consegue trabalhar na promocé&o da aprendizagem e do desenvolvimento de su-
jeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de
educacéao basica

() Domina os conteudos especificos e pedagdgicos e as abordagens tedrico meto-
doldgicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano

() Relaciona a linguagem dos meios de comunicacdo a educacdo, n0oS processos
didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e co-
municagao para o desenvolvimento da aprendizagem

() Promove e facilita relacbes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a familia
e a comunidade

() Identifica questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura inves-
tigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de contribu-
ir para a superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econémicas, culturais, reli-
giosas, politicas, de género, sexuais e outras

( ) Demonstra consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes so-
ciais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras

() Consegue atuar na gestdo e organizacao das instituicdes de educacdo basica,
planejando, executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas
educacionais

() Consegue participar da gestao das instituicbes de educacdo basica, contribuindo
para a elaboracdo, implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do
projeto pedagdgico

() Consegue realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudan-
tes e sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em dife-
rentes meios ambiental-ecolégicos, sobre propostas curriculares e sobre organiza-
cdo do trabalho educativo e praticas pedagdgicas, entre outros

() Utiliza instrumentos de pesquisa adequados para a construcdo de conhecimentos
pedagdgicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a prépria pratica e a discus-
sao e disseminacéo desses conhecimentos

() Estuda e compreende criticamente as Diretrizes Curriculares Nacionais, além de
outras determinacdes legais, como componentes de formacdo fundamentais para o
exercicio do magistério

() Promove didlogo entre a comunidade junto a quem atuam e 0S outros grupos so-
ciais sobre conhecimentos, valores, modos de vida, orientacdes filosoficas, politicas
e religiosas proprios da cultura local

() Atua como agentes interculturais para a valorizacao e o estudo de temas especifi-
cos relevantes

() N&o acrescenta conhecimentos para o exercicio da docéncia.

8, Qual a sua percepcéo sobre a organizacdo do Curso de Formacédo Pedagdgica
realizado?
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9. Recomendaria o curso de Formacdo Pedagodgica para algum colega, amigo, ou
familiar?

() Sim () Nao () Talvez

10. Acredita que os Institutos Federais cumprem de forma efetiva o seu papel na o-
ferta dos cursos de Formacao Pedagogica?

() Totalmente () Parcialmente () Nao cumprem

11. Qual a contribuicdo que vocé daria para melhorar o Curso de Formacao Peda-
gogica realizado?

Muito obrigada por sua participacao!
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APENDICE G — APROVAGCOES DA PESQUISA PELOS COMITES DE ETICAS DA
INSTITUICAO PROPONENTE E DAS INSTITUICOES COPARTICIPANTES
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