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RESUMO

Este artigo analisa a percepgdo de professores sobre a implantagdo do Programa de Ensino em
Tempo Integral em escolas do campo, com foco nos desafios pedagogicos, estruturais e sociais
enfrentados durante sua implementacdo. A investigacdo fundamenta-se em entrevistas
semiestruturadas realizadas com docentes que atuam na Educagao Infantil e nos anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental., € o Ensino Médio no C.M.E. Ernesto Che Guevara localizado
no Assentamento Antdnio Conselheiro em Tangard da Serra, MT. Os resultados indicam que,
embora a ampliacdo do tempo escolar tenha proporcionado avangos significativos, como o
aumento do acesso a atividades culturais e esportivas, melhorias na infraestrutura fisica, maior
interacdo entre docentes e discentes, aprimoramento do desempenho académico e
fortalecimento do protagonismo estudantil, também foram identificados desafios. Entre eles,
destacam-se a sobrecarga de atividades, o cansago fisico e mental dos estudantes, o
distanciamento em relagdo a comunidade e a tendéncia de alguns pais transferirem
integralmente a escola a responsabilidade pela formagao dos filhos. O estudo revela que, para
que a educagdo integral cumpra efetivamente seu papel transformador, ¢ fundamental adotar
uma abordagem sensivel as especificidades do territorio, articulada a andlise das diretrizes do
Programa de Ensino em Tempo Integral. Os resultados evidenciam tensdes entre as orienta¢des
oficiais e as realidades vivenciadas nas comunidades locais, apontando para um processo de
adaptac@o que, embora tenha promovido avangos como a ampliagdo da infraestrutura fisica, a
contratagdo de novos profissionais e o fortalecimento de praticas pedagogicas mais inclusivas,
ainda enfrenta resisténcias. Conclui-se que a efetividade do Programa de Ensino em Tempo
Integral na Educagdo do Campo esta diretamente relacionada a formulagdo e implementacio
de politicas publicas que contemplem a participagdo ativa dos professores, da gestdo escolar,
da comunidade local e dos discentes. Tais politicas devem estar orientadas pelo
reconhecimento e valorizagdo das especificidades que caracterizam a realidade do campo,
constituindo-se como elementos fundamentais para o éxito e a sustentabilidade da proposta
educativa.

Palavras-chave: Educacdo do Campo, Escola em Tempo Integral, Politicas Publicas,
Percepgao Docente.
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ABSTRACT

This article analyzes teachers’ perceptions regarding the implementation of the Full-Time
Education Program in rural schools, focusing on the pedagogical, structural, and social
challenges faced during its execution. The investigation is based on semi-structured interviews
conducted with teachers working in Early Childhood Education and in the initial and final years
of Elementary Education, as well as in High School, at C.M.E. Ernesto Che Guevara, located
in the Antonio Conselheiro Settlement in Tangara da Serra, MT. The results indicate that,
although the extension of school hours has provided significant advances—such as increased
access to cultural and sports activities, improvements in physical infrastructure, greater
interaction between teachers and students, enhancement of academic performance, and
strengthening of student protagonism—challenges were also identified. Among these are the
overload of activities, students’ physical and mental fatigue, distancing from the community,
and the tendency of some parents to entirely transfer responsibility for their children’s
education to the school. The study reveals that, for full-time education to effectively fulfill its
transformative role, it is essential to adopt an approach sensitive to the specificities of the
territory, aligned with an analysis of the guidelines of the Full-Time Education Program. The
findings highlight tensions between official directives and the realities experienced in local
communities, pointing to an adaptation process that, although it has promoted advances such
as the expansion of physical infrastructure, the hiring of new professionals, and the
strengthening of more inclusive pedagogical practices, still faces resistance. It is concluded that
the effectiveness of the Full-Time Education Program in Rural Education is directly related to
the formulation and implementation of public policies that ensure the active participation of
teachers, school management, the local community, and students. Such policies must be guided
by the recognition and appreciation of the specific characteristics that define the rural context,
establishing themselves as fundamental elements for the success and sustainability of the
educational proposal.

Keywords: Rural Education, Full-Time School, Public Policies, Teachers’ Perceptions.
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1 CAPITULO 1-NOTAS INTRODUTORIAS

Nas ultimas décadas, a Educagdo do Campo tem ganhado visibilidade nas agendas
politicas e académicas no Brasil, impulsionada pela luta de movimentos sociais ¢ pela
necessidade de reconhecer as especificidades dos territdrios rurais no processo educativo.
Nesse contexto, emergem debates sobre como politicas publicas nacionais, muitas vezes
formuladas a partir de uma logica urbana, sdo implementadas em realidades rurais,
frequentemente sem considerar suas particularidades culturais, econdmicas e territoriais
(Arroyo, 2004).

Uma das politicas publicas voltadas a reestruturagdo da jornada escolar ¢ o Programa
de Ensino em Tempo Integral, que tem como objetivo ampliar o tempo de permanéncia dos
estudantes na escola, diversificar as experiéncias formativas e fomentar o desenvolvimento
integral dos sujeitos (Brasil, 2014). Essa proposta dialoga com os principios de uma educacéo
integral ¢ humanizadora, conforme defendido por autores como Libaneo (2013), que vé na
ampliacdo da jornada uma oportunidade de reorganizar o tempo escolar de forma a contemplar
dimensdes cognitivas, sociais, afetivas e culturais do desenvolvimento.

No entanto, embora esses fundamentos estejam teoricamente alinhados a uma
concepgdo emancipadora de educagdo, a implementagdo dessa politica em escolas do campo
ainda carece de investiga¢des aprofundadas sobre seus impactos reais, sobretudo a partir da
vivéncia e da percep¢do dos sujeitos diretamente envolvidos — estudantes, professores,
familias e comunidades (Arroyo, 2007; Caldart, 2008).

De acordo com Molina (2012), a Educagdo do Campo exige uma abordagem que
respeite as especificidades dos territorios rurais, suas praticas socioculturais e tempos proprios,
0 que muitas vezes entra em tensdo com modelos uniformizados de tempo integral concebidos
para contextos urbanos. Nesse sentido, Paro (2015) alerta que a ampliagdo da jornada escolar
ndo deve ser compreendida como um fim em si mesma, mas como um meio para promover
experiéncias educativas significativas, contextualizadas e vinculadas a realidade social dos
educandos.

Além disso, Gadotti (2009) ressalta que uma proposta verdadeiramente integral deve
articular a escola com o territorio, promovendo uma formacéo cidada e critica, o que implica
reconhecer o campo como espaco de produgdo de saberes e cultura. Sem esse reconhecimento,
o tempo integral corre o risco de reproduzir praticas descontextualizadas e, por ‘consequéncial,

ineficazes no fortalecimento da aprendizagem e da identidade dos estudantes do campo.

Comentado [AO1]: Pergunta 1: Quais dessas
dimensoes, a pesquisa demonstra que nédo foram
contempladas?

Comentado [AO2]: Articular Escola com territério,
talvez essa ainda seja a fraqueza da implantagédo? E da
construcéo de identidades dos estudantes do campo?




O presente trabalho busca contribuir para esse debate ao analisar a implantagdo do
Programa de Ensino em Tempo Integral em uma escola da zona rural, localizada no municipio
de Tangara da Serra, investigando como essa politica tem afetado o cotidiano escolar e
comunitario. Partindo da escuta de professores ¢ estudantes, a pesquisa propde uma leitura
critica da relagdo entre as diretrizes institucionais do ensino integral e a vivéncia concreta das
comunidades do campo.

A ampliagd@o da jornada escolar por meio do Programa de Ensino em Tempo Integral
tem sido uma das principais estratégias adotadas pelas politicas ptiblicas brasileiras na tentativa
de promover uma formagdo mais ampla, equitativa e humanizadora. Contudo, a implementagio
desse modelo em territorios rurais suscita questionamentos relevantes, sobretudo quanto a sua
adequacdo as realidades e as demandas especificas das comunidades do campo. A Educagio
do Campo, historicamente marcada por lutas em defesa de uma pedagogia contextualizada e
critica, exige que qualquer proposta de ampliagdo do tempo escolar considere ndo apenas o
tempo cronoldgico, mas também o tempo social, cultural e comunitario em que 0s sujeitos
estdo inseridos.

Neste cendrio, a presente pesquisa teve como objetivo geral analisar a implantacdo do
Programa de Ensino em Tempo Integral na Educag¢@o do Campo, com énfase em seus impactos
na rotina dos docentes. Para tanto, foram alcangados os seguintes objetivos especificos:
investigar a percepcao dos professores acerca dos desafios e possibilidades da implementagao
do Programa em escolas do campo; analisar o grau de alinhamento (ou o descompasso) entre
as diretrizes do Programa de Ensino em Tempo Integral e as especificidades do contexto rural;
e discutir as contribui¢des e limitagdes do ensino integral para a consolidagdo de uma educagao
do campo critica e contextualizada.

A fundamentac@o metodoldgica deste estudo apoia-se em legislagdes educacionais e
documentos institucionais que orientam a organizacao e a pratica pedagdgica no campo. Dentre
os principais instrumentos utilizados estdo: a Constitui¢do Federal de 1988 (Brasil, 1988), que
assegura o direito a educacdo e o respeito as diversidades regionais e culturais; a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional — LDB n°® 9.394/1996 (Brasil, 1996), que estabelece
os principios da educacdo no campo e permite a organizagdo da jornada escolar em tempo
integral; o Plano Nacional de Educag@o — Lei n® 13.005/2014 (Brasil, 2014), especialmente a
Meta 6, que propde ampliar a jornada escolar para ao menos 50% das escolas publicas; € o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (Brasil, 1990), que reafirma o direito a educag@o integral

e inclusiva.



Também se destacam a Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002, que trata das Diretrizes
Operacionais para a Educag@o Basica nas Escolas do Campo (CNE, 2002), reconhecendo a
especificidade do contexto rural e orientando a constru¢do de praticas pedagogicas
contextualizadas, além da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017) e do
Documento de Referéncia Curricular de Tangara da Serra — DRC (Tangara Da Serra, 2012),
que norteiam a organizagdo curricular em dmbito nacional e municipal.

A pesquisa também se apoia nos Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) das escolas
envolvidas: o PPP do Centro Municipal de Ensino Ernesto Che Guevara (Tangara Da Serra,
2021), que contempla os principios da gestdo democratica, da valorizagdo do territério e da
constru¢do coletiva do curriculo; e o PPP da Escola Estadual Ministro Petronio Portella Nunes
(Mato Grosso, 2023), que descreve a organizagdo da jornada ampliada, o papel da escola no
campo ¢ as relagdes escola-comunidade como elementos centrais para o desenvolvimento de
uma educacdo integral e contextualizada.

A dissertagdo justifica-se pelo desejo de produzir conhecimento cientifico que possa
circular de forma mais ampla em espagos académicos e profissionais, a0 mesmo tempo em que
respeita a complexidade e a pluralidade de olhares sobre o objeto de estudo.

Nos capitulos seguintes, serdo apresentados o contexto historico da Educacdo do
Campo, o Percurso Historico da Escola que é locus da pesquisa as diretrizes do Programa de
Ensino em Tempo Integral, o referencial tedrico que sustenta a andlise, a metodologia adotada
e, por fim, a analise das entrevistas feitas com os docentes que compdem o nucleo empirico da

dissertagdo.



2 CAPITULO 2- METODOLOGIA

A pesquisa foi conduzida com uma abordagem qualitativa, que, conforme Martins
(2004), envolveu analises exploratorias, as quais estimularam os entrevistados a refletirem
livremente sobre o tema, o objeto ou o conceito em questdo. Essas analises buscaram emergir
aspectos subjetivos, atingindo motivagdes ndo explicitas ou mesmo inconscientes, de forma
espontanea. A natureza exploratdria da pesquisa foi fundamental para entender a percepgao dos
participantes sobre a questdo abordada.

A escolha da unidade escolar se deu por critérios de acessibilidade, relevancia para o
tema e potencial para analise critica da politica publica em questdo. Trata-se de uma escola
com histdrico de participagdo comunitaria, mas que enfrenta desafios estruturais e pedagogicos
relacionados a implementacdo de programas centralizados e de pouca aderéncia ao territorio

O estudo foi realizado em uma escola publica situada na zona rural do municipio de
Tangara da Serra no estado de Mato Grosso, no Assentamento Antonio Conselheiro, que
passou a ofertar o ensino em tempo integral a partir do ano de 2022. A escola atende a
estudantes da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental I, II e Ensino Médio, oriundos de
comunidades rurais do entorno.

A coleta de dados foi conduzida por meio de entrevistas individuais e em profundidade,
previamente agendadas com os participantes. Utilizou-se, para tal, um roteiro semiestruturado,
composto por um conjunto de seis questdes previamente definidas, mas que possibilitaram
flexibilidade nas respostas, permitindo ao entrevistador explorar aspectos emergentes durante
a conversa

O roteiro de perguntas semiestruturadas que nortearam a coleta de dados primarios
desta pesquisa. As questdes foram elaboradas com uma abordagem exploratéria e aberta,
visando aprofundar a compreensdo sobre as percep¢des e experiéncias dos participantes em
relagdo a implementagdo do modelo de ensino em tempo integral.

As entrevistas foram conduzidas em um ambiente que priorizou o conforto e a
seguranga dos participantes, facilitando a livre expressdao de suas vivéncias. A op¢do pelo
tempo verbal pretérito perfeito foi estrategicamente empregada para capturar relatos de acdes
e experiéncias que, embora concluidas, possuem relevancia continua e impacto no contexto
atual da pesquisa. O objetivo foi elicitar descricdes detalhadas e reflexdes aprofundar sobre o
processo de adaptac@o e os resultados percebidos seguem as perguntas que compuseram o

instrumento de coleta:



1. Quais as mudangas mais significativas foram percebidas no comportamento e
desempenho dos alunos apos a implanta¢do do modelo de ensino em tempo integral?

2. Como ¢ estruturada a rotina diaria dos alunos? Houve alteragdes na grade curricular
com a adog@o do modelo de tempo integral?

3. Existe algum diferencial pedagégico ou metodologia especifica adotada apos essa
transi¢do?

4. Nasua percepgdo, quais sdo as principais vantagens e desvantagens do ensino em tempo
integral?

5. Ocorreram alteragdes na carga horaria e na estrutura fisica da escola?

6. Em sua avaliacdo, a escola em tempo integral tem colaborado efetivamente com o
aprendizado dos alunos?

A presente pesquisa de campo se baseou em entrevistas com 10 docentes, com o objetivo
de investigar suas percepgdes e experiéncias sobre o tema em estudo. A amostra incluiu
profissionais de diferentes niveis de ensino: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental (anos
iniciais e finais) e Ensino Médio.

O quadro a seguir apresenta as informagdes detalhadas de cada participante, incluindo
sua formagdo académica, idade e area de atuagdo, para contextualizar e fundamentar a analise

dos dados qualitativos coletados.

Quadro 1. Informagdes sobre os docentes entrevistados.

Origem Idade Formacao Atuaciao docente
Campo 32 Pedagogia/Historia Pedagogia

Campo 42 Pedagogia/Matematica Pedagogia

Campo 47 Pedagogia Pedagogia

Campo 50 Pedagogia Pedagogia

Campo 34 Pedagogia Pedagogia

Cidade 30 Educagéo Fisica Educagéo Fisica
Campo 27 Geografia Geografia

Campo 60 Letras Lingua Portuguesa
Cidade 41 Biologia/Ciéncias Biologia

Cidade 40 Letras Lingua Portuguesa e Arte

A analise adotou a abordagem qualitativa com estudo de caso e objetivo exploratorio.
As técnicas de coleta de dados e andlise envolveram inicialmente a analise documental dos

Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) e as matrizes curriculares de ensino das duas instituicdes



escolares envolvidas na pesquisa, com o objetivo de compreender as diretrizes educacionais e
os principios que orientam a organizagdo pedagogica de cada unidade e nas legislagdes vigentes
sobre escola em tempo integral. E para a interpretagdo das entrevistas realizadas, a analise foi
orientada pela técnica de analise de contetido (Bardin, 2016), com categorias emergentes a
partir dos discursos docentes. Dessa forma, garantiu-se que os temas principais fossem
abordados, a0 mesmo tempo em que os entrevistados puderam explorar areas que consideraram
importantes, como sugerido por Martins (2004).

A pesquisa respeitou os principios éticos estabelecidos pela Resolucdo n® 510/2016 do
Conselho Nacional de Satde (CNS, 2016). Todos os participantes foram informados sobre os
objetivos do estudo e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido TCLE. Os
nomes dos participantes foram substituidos por pseudonimos para garantir o anonimato e a

confidencialidade das informagdes.



3 CAPITULO 3 - A EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL E O PERCURSO
HISTORICO DA ESCOLA ERNESTO CHE GUEVARA

A Educagao tem por conceito como um processo de criagdo e recriagdo dos individuos
a partir das suas relagdes com outros homens e das suas relagdes com aspectos econdomicos,
ambientais, culturais, das condigdes sociais e historicas do processo civilizatorio da
humanidade (Zatti; Pagotto-Euzebio, 2022). No ambito da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo, n® 9.394/96, em seu art. 1°, a educagdo deve: “[...] abranger os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho nas institui¢des de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagcdes culturais” (Brasil, 1996). E Por educagdo do campo concebe-se toda ag@o
educativa que incorpora espagos da floresta, da pecudria, das minas e da agricultura, mas os
ultrapassa ao acolher a si os espagos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos, pantaneiros e
extrativistas ¢ fundamenta-se nas praticas sociais constitutivas dessas populagdes e seus
conhecimentos, habilidades, sentimentos, valores, modo de ser e produzir, de se relacionar com
a terra e formas de compartilhar a vida (Caldart, 2000; Molina; Jesus, 2004; Fernandes, 2000;
Arroyo, 2004).

Essa modalidade educativa compreende também que os individuos podem ser educados
e se tornar cidaddos e cidadas na vida em familia, no trabalho, na escola, nas organizac¢des
sociais, por meio de sua cultura. Sobre as medidas de adequagdes da escola a vida do campo,

a LDB aponta os seguintes principios:

Art. 28. Na oferta da educag@o basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptagdes necessarias a sua adequagao as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente:

I-contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses na zona rural;

II- Organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

III- adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996).

Nesse contexto, as questdes relativas a atuacdo e a formagdo docente estdo no centro de
amplas discussdes, ocorridas em foruns que extrapolam os espagos dos especialistas ou dos

gestores dos sistemas de ensino. Arroyo (2007, p. 361) afirma que:

Demanda-se dos curriculos que incorporem, sistematizam e aprofundem esses
saberes e essa formagao acumulada, e que os ponham em didlogo com seu direito aos
saberes e concepgoes das teorias pedagogicas e didaticas, de organizagdo escolar, de
ensino aprendizagem para garantia do direito a educagdo dos povos do campo
(Arroyo 2007, p. 361).



Assim destaca a importancia de que os curriculos das escolas do campo incorporem,
sistematizem e aprofundem os saberes produzidos pelas proprias comunidades camponesas.
Essa incorporagdo nao deve ocorrer de forma superficial, mas sim em didlogo com os
conhecimentos sistematizados pelas teorias pedagogicas, didaticas e organizacionais da escola.
Tal perspectiva busca assegurar o direito a educagéo dos povos do campo de maneira
contextualizada, respeitando suas identidades, culturas e formas proprias de produgdo do
conhecimento. Dessa forma, o autor defende uma proposta curricular que promova uma
educagdo emancipadora, comprometida com a realidade concreta dos sujeitos do campo e com
a superacdo das desigualdades historicas.

Logo, discutir os pressupostos da formagao do professor é discutir como assegurar um
dominio adequado da ciéncia, da técnica e da arte da profissdo docente, ou seja, ¢ tratar da
competéncia profissional. No seu processo de formagao, o professor se prepara para dar conta
do conjunto de atividades pressupostas ao seu campo profissional. Atualmente, concebe-se essa
formag@o voltada para o desenvolvimento de uma agdo educativa capaz de preparar seus alunos
para a compreensao e transformagdo positiva e critica da sociedade em que vive.

Segundo Molina (2006), o exercicio da docéncia ndo deve se restringir & mera aplicacao
de modelos pedagodgicos previamente definidos. Pelo contrario, ¢ necessario que o professor
compreenda e em frente a complexidade inerente a pratica educativa concreta, construida no
cotidiano escolar e nas multiplas realidades dos educandos. Nesse sentido, a formagdo docente
exige um compromisso com a reflexdo critica e continua sobre a propria pratica. Essa
concepgdo encontra eco em Freire (1991, p. 58), ao afirmar que “ninguém nasce educador ou
marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo da pratica”. Ambos os autores apontam para uma
perspectiva de formagao docente dindmica, dialdgica e situada, que reconhece o educador como
sujeito historico em constante transformacdo. Visto que, buscar mais conhecimento auxiliara a
compreensao sobre o conceito da Educagdo do Campo e suas especificidades para a formagao
dos individuos, sem deixar de considerar a dimensdo da universalidade, ou seja, buscar
especializagdes especificas ajudam a entender a realidade e os desafios da educag@o do campo.
Ademais, Ramos, Moreira e Santos (2004) sob o mesmo ponto de vista, declaram que uma
escola deve proporcionar aos seus alunos e alunas condi¢des de optarem, como cidaddos e
cidadas, sobre o lugar onde desejam viver. Isso significa, em ultima analise, inverter a 16gica

de que apenas se estuda para sair do campo.



Estudar sobre praticas da Educacdo do campo, possibilita aos professores, alunos e
comunidade em geral um aprendizado, que eles utilizaram pelo resto de suas vidas e vai ser de
extrema ajuda a eles mesmos, pois assim, estd inserindo-os na realidade em que se deve
trabalhar. Com isso, pode se construir praticas especificas do campo ¢ uma sustentagéo para
permanéncia no campo, pois Arroyo (2004, p. 25) afirma:

Construir uma educagdo do campo significa pensar numa escola sustentada no
enriquecimento das experiéncias de vida, obviamente ndo em nome da permanéncia,
nem da reduc@o destas experiéncias, mas em nome de uma constru¢do de modos de
vida, pautada na ética da valorizagdo humana e do respeito a diferenca (Arroyo 2004,
p- 25).

E Freire (1989, p. 39), ainda afirma que: “O camponés descobre que tendo sido capaz
de transformar a terra, também, ¢ capaz de transformar a cultura: renasce ndo mais como objeto
dela, mas, como sujeito da historia” isso ¢ a conscientizagdo dos camponeses na transformagao
de suas proprias realidades. Por essa razdo, os educadores que estdo inseridos no campo, devem
fazer uso de praticas que irdo valorizar e ajudar aos moradores do campo, bem como sua cultura
¢ a parte econdmica da agricultura familiar.

Deve-se formar meios para que a partir do projeto formativo redesenhado, outras
dimensdes importantes e que precisam ser alteradas, para garantir que as escolas tradicionais
do meio rural possam vir a se transformar em escolas do campo, referem-se as relagdes sociais
vividas na escola, cujas mudancas devem ser dirigidas (Caldart, 2010).

No Brasil as décadas de 1960 e 1970 foram momentos marcantes. Houve maior
penetragdo do capital internacional na economia, resultando num crescimento das contradigdes
do capital nacional-desenvolvimentista. Em consequéncia disso houve o crescimento do
movimento operario e camponés, o surgimento de partidos de esquerda e de grupos e entidades
que almejam a transformacdo da estrutura da sociedade, bem como o comprometimento de
alguns setores das Igrejas com as lutas sociais.

Houve também o crescimento e a difusdo de experiéncias que viam na educagdo um
dos instrumentos que proporciona uma maior conscientizagdo politica e social e uma

participacgdo transformadora das estruturas capitalistas presentes na sociedade brasileira.

Neste periodo, as lutas pelas reformas de base - reformas eleitorais, tributarias,
agrarias, urbanas, bancaria e universitaria — foram fortalecidas. Por parte da ditadura
militar houve uma forte repressao a todos estes movimentos sociais, tanto no campo,
quanto na cidade. Ocorreram muitas prisdes arbitrarias, torturas, processos forjados,
assassinatos de operarios, camponeses, lideres sindicais, de membros de igreja ¢ de
partidos de esquerda. Juntamente com isso, a ditadura impds projetos e medidas com
o objetivo de integrar o Brasil na corrente de desenvolvimento e expansdo do
capitalismo mundial (Queiroz, 1997, p. 55).
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Esse contexto histérico evidencia como a educag@o esteve profundamente ligada as
disputas por hegemonia e transformagao social. A repressdo do regime militar ndo apenas
buscou desarticular os movimentos sociais emergentes, mas também silenciar formas de
conhecimento critico e emancipador que se gestavam em comunidades camponesas, sindicatos
e espagos populares. No entanto, mesmo diante da violéncia institucionalizada, a educacio
permaneceu como espago de resisténcia e afirmag@o de identidades coletivas. As praticas
pedagogicas desenvolvidas no campo, muitas vezes inspiradas nas ideias de Paulo Freire,
fortaleceram a nogao de que os sujeitos do campo ndo sdo meros receptores do saber, mas
protagonistas na luta por justica social, por reforma agraria e pela reconstrucdo de um projeto
de pais que inclua a diversidade de seus povos. Assim, compreender a trajetoria da Educagao
do Campo implica reconhecer seu papel como instrumento politico-pedagogico de
enfrentamento as estruturas de dominagdo e exclusio que marcaram (e ainda marcam) a
sociedade brasileira.

Nesse percurso, encontra-se o Centro Municipal de Ensino Ernesto Che Guevara,
localizado no Assentamento Anténio Conselheiro, que surgiu a partir da desapropriagdo da
fazenda Itapirapud e esta localizado na Regido Médio Norte de Mato Grosso entre os
municipios de Tangara da Serra, Nova Olimpia e Barra do Bugres, na area de aproximadamente
38.335 hectares de terra, foram assentadas cerca de 1000 familias que estdo divididas em 36
agrovilas e uma comunidade, variando o nimero de lotes de uma para outra (Tangara da Serra,
2021, p. 5)

O parcelamento dos lotes foi projetado tipo “raio de sol”, para facilitar a implantagdo
de infraestrutura como, sistema de dgua, energia elétrica e facilitar a comunicagao e cooperagao
entre as familias. Devido a topografia ndo permitir o parcelamento total tipo raio de sol, parte
foi parcelada de forma tradicional popularmente conhecida como “quadrado burro”. A primeira
escola do Assentamento Antonio Conselheiro nasceu como Escola “Ernesto Che Guevara”,
ainda no periodo de acampamento, em 1996, com o propdsito de ensinar a partir da realidade,
fazendo com que o contexto socio-historico, fosse o principio norteador do projeto politico
pedagogico (Tangara da Serra, 2021).

Como a maioria das familias estava com seus filhos e filhas também acampados, surgiu
entdo, a necessidade de ter uma escola para atendé-los. Nao reconhecidos como moradores
oficiais desse municipio, Tangard da Serra - MT, ndo tiveram uma escola regularizada,
surgindo assim a necessidade de encontrar alternativa para resolver tal problematica, entfo

foram construidos barracos de palhas e improvisadas salas de aulas para atender minimamente
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as necessidades educacionais daquelas criangas, nesse momento ¢ criada a Escola “Ernesto Che
Guevara” (Tangara da Serra, 2021).
Neste momento, a escola foi construida pelos proprios acampados, utilizando materiais

disponiveis no local, como palhas, conforme pode se observar na Figura 1.

Figura 1. Escola construida de palha.

Fonte: Souza, 2022.

Em 1998, como fruto de luta dos trabalhadores, foi desapropriada a fazenda Tapirapua
para assentar esses acampados. E nesse momento que se cruzam a historia da escola “Ernesto
Che Guevara” e Escola “Tapirapud”. Assim estando institucionalmente em uma area, as
familias conquistam o direito de municipes e agora como tangaraenses ¢ como reflexo dessa
conquista conseguem protocolar a Escola “Ernesto Che Guevara”, porém com o nome da antiga
escola ja existente, Tapirapud (Tangara da Serra, 2021).

Esta dualidade de denominagdo ¢ reflexo de uma relagdo cheia de conflito entre a
comunidade e a administraggo local, relagdo esta que se estendeu por varios anos, de um lado
a comunidade reconhecia como Escola “Ernesto Che Guevara” e do outro a Secretaria
Municipal de Educagdo reconheceu oficialmente a Escola por Tapirapud. Assim a Escola
Ernesto Che Guevara se constrdi e ¢ possivel destacar as seguintes fases vividas pela instituicdo
(Tangara da Serra, 2021). No ano de 1997 data que marca sua instituigdo no municipio de

Tangara da Serra-MT, na relagdo conflituosa com os 6rgéos competentes, as exigéncias por
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uma estrutura de funcionamento atendida com lonas e palhas para constru¢do de barracos que
junto com as casas dos antigos moradores da fazenda abrigam os estudantes, que nesse
momento eram educandos do Ensino Fundamental ¢ EJA (Tangara da Serra, 2021).

Ja em 1998, a prefeitura sob pressdo da comunidade doa uma escola desativada de
madeira, apoiados neste momento pela prefeitura os assentados a constroem no Assentamento.
Neste periodo a escola tem um grande crescimento, passa a ter em torno de 830 educandos e
educandas legalmente matriculados. Mantendo essa caracteristica até inicio do ano de 2000.
(Tangara da Serra, 2021).

Apds dois anos de luta, a comunidade conquista através de doag@o, uma escola de

madeira que estava desativada como mostra a Figura 2.

Figura 2. Escola de madeira que estava desativada e foi doada pela prefeitura.

Fonte: Noeli Ferreira.

No entanto, em 2000 a escola sofre uma mudanga: como todas as familias ja estavam
assentadas e o assentamento tinha ampliado houve a necessidade de construir duas outras
escolas no Assentamento, a Escola “Paulo Freire” e “Marechal Rondon” (Tangara da Serra,
2021).

Seguindo assim neste ritmo até o ano de 2005, data que marca a inauguragédo da escola

de alvenaria (Figura 3). Também marca a retomada do ensino noturno, estes dois itens,
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oportunizam a volta dos assentados a escola e consequentemente o aumento do fluxo de alunos
na escola, aumento este de mais de cinquenta por cento no seu numero de estudantes. Também
¢ neste ano que a escola obtém uma das suas maiores conquistas, que foi a oficializagdo do

nome “Ernesto Che Guevara.” (Tangara da Serra, 2021).

Figura 3. Escola de Alvenaria inaugurada em 2005.

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Outro marco importante para a comunidade foi no ano de 2006, com a chegada de
professores efetivos, trazendo vantagens e limites: passa a ter profissionais qualificados nas
areas do conhecimento, porém houve mudanca dos atores que vinham construindo junto com
a comunidade a historia da escola e surge a necessidade de adaptacdo dos novos sujeitos na
dindmica escolar, diminuindo um pouco o ritmo do processo histdrico de construgo da escola.
(Tangara da Serra, 2021).

Ja no ano de 2009 iniciou-se o processo de estadualizagdo, pois o ensino fundamental e
médio funcionava como extensido da Escola Estadual “Ministro Petronio Portella Nunes”, ou
seja, salas anexas. No dia 22 de maio de 2009 foi aprovada a estadualizag@o através de uma

Assembleia Publica com a comunidade escolar. E no dia 25 de agosto de 2009 ¢ criada a Escola
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Estadual “Ernesto Che Guevara”, através do Decreto Lei 2.124 de 25 de agosto de 2009 (Mato
Grosso, 2009).

A escola ¢ determinada pelo processo historico, isso remete a estar sempre em
transformacdo e ao final do ano de 2019, ao finalizar o termo de cedéncia do municipio para o
estado, a gestdo municipal do referido ano, tomou a decisdo de ndo renovar o termo de cedéncia
novamente, retomando o dominio da estrutura da escola para o municipio. Essa decisdo
ocasionou na mudanca de rede do ensino da nossa escola, ficando a educagdo infantil e o
fundamental na responsabilidade do municipio, ¢ o ensino médio funcionando como sala anexa
da rede estadual. Com isso a mudanga do nome da escola de Escola Estadual Ernesto Che
Guevara para Centro Municipal de Ensino Ernesto Che Guevara (Tangara da Serra, 2021).

No ano de 2021, o Centro Municipal de Ensino Ernesto Che Guevara passou a ofertar
a modalidade de ensino em tempo integral, alinhando-se as politicas ptiblicas de ampliagdo da
jornada escolar no campo. Essa mudanga implicou ndo apenas uma reorganizagdo do tempo
pedagogico, com adaptagdes curriculares e ampliagdo da carga horaria, mas também exigiu
intervengdes significativas na infraestrutura da institui¢ao.

Nesse sentido, a escola foi beneficiada com obras de reforma e ampliagdo de seus
espagos fisicos (Figura 4), visando atender as novas demandas pedagodgicas ¢ ao tempo
estendido de permanéncia dos estudantes. Entre as melhorias realizadas, destaca-se a
constru¢do de uma quadra poliesportiva, que passou a integrar as praticas educativas e

atividades complementares, contribuindo para o desenvolvimento integral dos educandos.
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Figura 4. Escola ap6s a reforma em 2023.

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

No ano de 2023, a instituicdo passou por novas reorganizagdes em sua estrutura
administrativa e pedagogica. A oferta da Educac@o Infantil e do Ensino Fundamental I passou
a ser de responsabilidade do municipio, por meio do Centro Municipal de Ensino Ernesto Che

Guevara. Ja as etapas do Ensino Fundamental II e do Ensino Médio ficaram sob a
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responsabilidade do Estado, sendo administradas como salas anexas a unidade escolar, porém
vinculadas a Escola Estadual Ministro Petronio Portella Nunes, localizada a mais de 70 km de

distancia. No Quadro ¢ possivel verificar a distribuigdo das turmas nas escolas mencionadas.

Quadro 2. Distribui¢do das turmas por escola.

Nivel de Ensino C.M.E. Ernesto Che Guevara E.E. Min. Petronio Portella Nunes
Educagio Infantil Prélell -
Ensino Fundamental I 1° ano -
2° ano -
3°ano -
4° ano -
5° ano -
Ensino Fundamental II - 6° ano
- 7° ano
- 8% ano
- 9° ano
Ensino Médio - 1° ano
- 2° ano
- 3°ano

Fonte: Gestdo municipal de educagdo.

Cabe salientar que a escola esta em constante transformagéo, ¢ busca fortalecer-se como
escola do/no campo, na luta por um curriculo que garanta uma educacdo voltada para a
realidade camponesa, reafirmando seus valores e garantindo a qualidade do ensino e a inclus&o.
(Tangara da Serra, 2021).

Com a implantagéo do ensino em tempo integral, as matrizes curriculares das duas redes
de ensino municipal e estadual passaram por alteragdes significativas. Além da ampliagdo da
carga horaria, houve a inclusdo de componentes curriculares diversificados, com a oferta de
disciplinas eletivas que visam atender aos interesses, potencialidades e realidades dos
estudantes. Essas mudangas refletem a proposta pedagdgica do tempo integral, que busca
promover uma formacgao integral e integrada, articulando saberes académicos, culturais, sociais
e do cotidiano. As modificagdes implementadas nas matrizes podem ser observadas nos
Quadros 3, 4 ¢ 5 apresentados a seguir, os quais demonstram as novas composig¢des curriculares
adotada pela Escola Ernesto Che Guevara e nos Quadros 6 e 7, pela Escola Estadual Ministro

Petronio Portella.
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Quadro 3. Matriz curricular educagdo em tempo integral - ensino fundamental anos iniciais Centro Municipal

de Ensino Ernesto Che Guevara. Base comum 1° ao 5°.

Areas do Conhecimento Componentes Curriculares

Linguagens e suas tecnologias Lingua Portuguesa;
Lingua inglesa;

Educagio Fisica;

Artes.
Matematica e suas tecnologias Matematica.
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias Ciéncias Naturais.
Ciéncias Humanas e suas tecnologias Historia;

Geografia;.

Ensino Religioso

Quadro 4. Componentes da matriz curricular diversificada educa¢do em tempo integral - ensino fundamental

anos iniciais Centro Municipal de Ensino Ernesto Che Guevara. Base comum 1° ao 5°.

Categoria Componentes Curriculares

Obrigatorio Leitura e Produgdo de texto e Cultura ¢ Arte

Educagao Financeira e Raciocinio Logico

Vivéncias Esportivas, Motoras e Jogos Educativos

Quadro 5. Educagio infantil pré I e pré II no Centro Municipal de Ensino Ernesto Che Guevara.

Eixos norteadores: Interacdes e a brincadeiras direitos de aprendizagem / conviver / brincar /

participar / explorar / expressar / conhecer-se

CAMPOS DE EXPERIENCIAS

Em conformidade com a BNCC, sdo cinco os campos de experiéncias para bebés, criangas bem pequenas e
criangas pequenas:

e O eu, o outro ¢ 0 nds (eo);

e  Corpo, gestos e movimentos (eg);

e Tragos, sons, cores e formas (ts);

e Escuta, fala, pensamento e imaginagao (ef);

e Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes (et).
Considera-se importante destacar que os campos de experiéncia ndo sdo lineares, ou seja, ndo obedecem uma

ordem de prioridades, mas articulam-se entre si.




Quadro 6. Matriz Curricular da EE Ministro Petronio Portella Nunes, Ensino Médio.
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Area de Conhecimento

Componentes Curriculares

Linguagens e suas

Tecnologias (LGG)

Lingua Portuguesa Literatura e Produgdo de Texto Lingua Estrangeira

(Inglés) Arte

Matematica e suas

Tecnologias (MAT)

Matematica Resolugdo de Problemas

Ciéncias da Natureza (CNT)

Biologia Quimica Fisica Pratica Experimental

Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas (CHSA)

Filosofia Geografia Historia Sociologia

Educacgio Fisica

Educagéo Fisica

Eletivas e Itinerarios

Formativos

Saberes do Campo Agroecologia Agricultura Familiar Economia Solidaria

Projeto de Vida Eletivas diversas (pré-itinerario em LGG, CNT, MAT)

Projetos Especificos

Tutoria Estudo Orientado Avaliagdo Semanal Atividades Integradoras

Corresponsabilidade Social

Quadro 7. Matriz Curricular da EE Ministro Petronio Portella Nunes, Ensino Fundamental II.

Area do Conhecimento

Componente Curricular

Linguagens Educagao Fisica
Linguagens Lingua Estrangeira (Inglés)
Linguagens Lingua Portuguesa
Linguagens Arte

Matematica Matematica

Parte Diversificada

Ensino Religioso

Ciéncias Humanas

Geografia

Ciéncias Humanas

Historia

Parte Diversificada

Iniciacdo Cientifica

Parte Diversificada

Ciéncias e Saberes do Campo

Parte Diversificada

Praticas Experimentais - EF

Parte Diversificada

Protagonismo

Parte Diversificada

Projeto de Vida - EF

Parte Diversificada

Disciplina Eletiva 1 - EF

Parte Diversificada

Disciplina Eletiva 2 - EF

Parte Diversificada

Estudo Orientado e

Avaliagdo Semanal - EF

Parte Diversificada

Tutoria - EF

Parte Diversificada

Literatura e Produ¢do de Texto - EF

Parte Diversificada

Resolugdo de Problemas - EF

Ciéncias da Natureza

Ciéncias da natureza
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[As matrizes curriculares das escolas do campo em tempo integral revelam um
compromisso com a formagao integral dos estudantes, articulando os conhecimentos cientificos
aos saberes locais, especialmente valorizando a vida no campo. lAs matrizes analisadas da CME
Ernesto Che Guevara, e da EE Ministro Petronio Portella Nunes (Ensino Médio), e do Ensino
Fundamental II (6° ao 9° ano) compartilham caracteristicas estruturantes, embora com
especificidades conforme a etapa de ensino.

Um ponto em comum ¢ a inclusdo de componentes curriculares voltados a realidade do
campo, como "Ciéncias ¢ Saberes do Campo", "Agroecologia", "Agricultura Familiar" e
"Economia Solidaria". Isso esta alinhado a Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002
(CNE, 2002), que orienta a Educagido do Campo a considerar as peculiaridades socioculturais,
econdmicas e ambientais das populacdes rurais. Esses componentes permitem aos estudantes
o desenvolvimento de competéncias para permanecer e transformar o meio em que vivem, com
autonomia e criticidade.

“A escola do campo deve ter um curriculo que considere o contexto de vida e trabalho
dos povos do campo, respeitando suas especificidades culturais e promovendo uma educagio
contextualizada.” (CNE, 2002).

Nos trés exemplos, hd um investimento em disciplinas eletivas e projetos
interdisciplinares, como "Projeto de Vida", "Tutoria", "Estudo Orientado", "Atividades
Integradoras", "Leitura e Produgdo de Texto", "Educacdo Financeira" e "Resolucdo de
Problemas". Esses componentes transcendem a fragmentagdo disciplinar, promovendo o
protagonismo juvenil e o desenvolvimento de projetos de vida em consonancia com o territorio.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Novo Ensino Médio também reforcam
essa orientagdo, exigindo itinerarios formativos flexiveis e integradores, como os evidenciados
na matriz curricular da EE Ministro Petronio Portella Nunes, visto que “a formagao integral
requer uma abordagem pedagogica que articule os conhecimentos escolares as experiéncias
pessoais e sociais dos estudantes.” (Brasil, 2017).

As matrizes curriculares das referidas escolas incluem componentes classicos como
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Inglés e Arte, garantindo o
direito a aprendizagem comum a todos os brasileiros. Ao mesmo tempo, a parte diversificada
das escolas do campo se destaca ao incluir praticas ligadas a experimentagéo, protagonismo e
educagdo ambiental, fundamentais para o fortalecimento da identidade camponesa e da

sustentabilidade.

Comentado [H3]: No papel. E nas praticas
pedagogicas esse compromisso € cumprido?
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A carga horaria estendida permite o desenvolvimento de projetos e vivéncias mais ricas,
[como "Vivéncias Esportivas, Motoras e Jogos Educativos" na CME Che Guevara.] Isso esta em
consonancia com os principios da Educacéo Integral, que visam ao desenvolvimento fisico,
emocional, cognitivo e social dos estudantes, como previsto nos programas federais como o
Mais Educagdo e o Programa Escola em Tempo Integral.

O Projeto Politico Pedagogico deve servir para guiar a escola, indicando a diregdo que
os gestores, coordenadores, professores, funcionarios, alunos e familias devem seguir para
alcangar os objetivos de aprendizagem. ’No C.M.E. Emesto Che Guevara o ensino fundamental
final e ensino Médio sdo salas anexas da EE Petronio Portela Nunes que fica ha mais de 70 km
de distancia, e por isso analisamos seu documento de Projeto Politico Pedagogico, que diz em
seu texto como sdo ofertadas as turmas e seu modelo de ensino oferta o ensino fundamental
final na modalidade campo integral, o Ensino Fundamental, com nove anos de duracéo, ¢ a
etapa mais longa da Educacéo Baésica, atendendo estudantes entre 6 e 14 anos (Mato Grosso,
2023).

Ambos os PPPs reconhecem a importancia da educagdo do campo como direito
histérico dos povos rurais e como ferramenta de transformacdo social. Conforme Arroyo
(2004), “a escola do campo, no campo”, deve respeitar os tempos, saberes ¢ modos de vida dos
camponeses, promovendo uma pedagogia enraizada na territorialidade e nos direitos sociais.

A escola Ernesto Che Guevara afirma, em seu PPP, que ainda opera “nos moldes de
uma escola urbana”, mesmo estando localizada em assentamento rural. Isso indica uma tensdo
entre os principios da educag@o do campo e sua implementagao pratica, reforcando o alerta de
Caldart (2004), que argumenta que “ndo basta levar a escola ao campo, ¢ preciso que ela seja
do campo”.

Ja a escola Petronio Portella, desde 2022, aderiu oficialmente ao regime de ensino
integral com 7 horas didrias, ampliadas para 8 horas em 2023, adaptando a grade curricular
com disciplinas da base comum e diversificada, incluindo agroecologia e economia solidaria.
Isso representa um avango importante na incorporagdo dos principios da educacao do campo,
como aponta Molina (2010): “A educagdo do campo em tempo integral precisa articular
curriculo e territorio, saber local e ciéncia, tempo escolar e tempo da vida”.

A proposta curricular nas duas escolas prevé a valorizag@o dos saberes locais. A escola
Petronio Portella apresenta disciplinas contextualizadas como agroecologia e praticas

sustentaveis. O PPP do Che Guevara menciona a integracdo entre o conhecimento escolar e a

Comentado [H4]: A escola tem o apoio financeiro
necessario para efetivar essas praticas em todos os
anos de ensino?

[Comentado [H5]: Esse paragrafo esta muito confuso . J
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realidade do assentamento, refor¢ando a constru¢do coletiva do conhecimento e a valorizag¢do
das praticas culturais e produtivas locais.

Contudo, o PPP do Che Guevara reconhece que muitos dispositivos legais e diretrizes
da Educacdo do Campo “ndo estdo sendo implementados de fato”. Isso explicita a lacuna entre
teoria e pratica, como destaca Arroyo (2012), ao afirmar que “as escolas do campo sofrem com
a transposi¢ao do modelo urbano, sem a devida adaptagéo a ruralidade”.

A gestdo democratica ¢ um ponto de destaque positivo em ambos os PPPs. A escola
Petronio Portella realiza reunides com liderangas de turma a cada 15 dias, promove a escuta
dos estudantes por meio do Conselho Deliberativo e Grémio Estudantil, e mantém
comunicagdo direta com pais via WhatsApp. A escola Che Guevara enfatiza a construgio
coletiva do PPP com a comunidade escolar, buscando corresponder as expectativas da
comunidade quanto a uma educagio de qualidade e transformadora.

Paulo Freire (1996) ja enfatizava que “a escola ¢ lugar de didlogo”, e os PPPs
demonstram esse esfor¢o de aproximagdo, embora ainda com limitagdes de participagdo ativa
e sistematica em algumas instancias.

Ambas as escolas enfrentam dificuldades operacionais tipicas do campo: transporte
escolar precario, caréncia de recursos tecnologicos e desafios com a alimentagdo escolar. A
escola Petrénio Portella, por exemplo, relata que o gestor precisa buscar pessoalmente os
alimentos na cidade, pois as empresas se recusam a fazer entregas nas areas rurais.

Esses obstaculos comprometem a efetividade do tempo integral como espago de
formagdo ampliada e diversificada, apontando a necessidade de politicas publicas especificas
para garantir infraestrutura adequada no campo (Molina, 2010).

A andlise dos PPPs evidencia que as escolas estdo no caminho para consolidar uma
proposta de educagdo do campo em tempo integral, porém ainda estdo em processo de
adaptagdo. Ha avancos significativos no curriculo contextualizado e na escuta da comunidade,
mas persistem desafios na estrutura fisica, na operacionalizagdo do tempo ampliado e na
implementagao das diretrizes da educagdo do campo.

Ambos os Projetos Politicos Pedagdgicos refletem um alinhamento com a LDB (Brasil,
1996) no que tange a:

Amplia¢ao do tempo de permanéncia na escola para o desenvolvimento integral do
aluno;

Curriculo diversificado, com foco no desenvolvimento de competéncias sociais,
emocionais e culturais;

Participagdo da comunidade escolar, promovendo a gestdo democratica e a inclusdo
da familia nos processos educacionais;

Adequacdo ao contexto rural, proporcionando uma educagdo que respeita as
caracteristicas e demandas dos alunos do campo (Brasil, 1996).
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Essa perspectiva reforca a fungdo social da escola como espaco de construgdo do
conhecimento e da cidadania, sobretudo em comunidades assentadas, onde a educagdo deve
dialogar com o territorio, os saberes locais e a agricultura familiar. O alinhamento entre os
PPPs e os principios da LDB contribui para consolidar uma proposta educativa coerente com
as demandas da Educacdo do Campo e fortalece o papel das escolas como protagonistas na luta

por direitos e transformacao social.
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4 CAPITULO 4 - EDUCACAO DO CAMPO EM TEMPO INTEGRAL

4.1 A Escola do Campo em Tempo Integral: uma nova realidade

Um elemento central da Educacdo do Campo o trabalho ¢, a0 mesmo tempo, um
processo necessario de sobrevivéncia e um principio educativo, cujo responsavel por esta
educagdo ndo formal sdo os proprios pais (Brandao, 1999; Camacho, 2014).

Assim podemos observar que os educandos em sua maioria tém a necessidade de
trabalhar em sua propriedade juntamente com o restante de seus familiares e esse trabalho ¢ o
que vem colaborar com a renda que sustenta a familia. Assim a terra-territorio deve ser a
tematica central, pois lhe € inerente as questdes relativas ao modo de vida, produgao, cultura,
identidade, luta, territorialidade.

Topicos como: o conflito/disputas territoriais entre 0 campesinato e o agronegocio, a
concentracdo fundiaria, a reforma agraria, a territorializagdo desterritorializagdo-
reterritorializacdo dos povos do campo, os movimentos socioterritoriais do campo,
agroecologia, soberania alimentar, territorio/territorialidade e trabalho familiar camponés,
devem fazer parte do curriculo da formagao especifica de educadoras e educadores do campo
(Arroyo, 2007; Camacho, 2014).

Espera-se assim, que a Educagdo do Campo em tempo integral faca a diferenca na vida
de seus alunos e na comunidade que esta inserida, partindo da realidade da vida camponesa
reafirmando sua identidade em cada disciplina estudada. Essa compreensdo, da Educagao
Bésica e do Curriculo temos a concepcdo de que o processo educativo ndo pode ser
fragmentado ou descolado das experiéncias vividas pelos sujeitos do campo.

O curriculo deve ser construido de forma integrada, articulando os saberes escolares
com os saberes populares, reconhecendo a terra, o trabalho, a cultura e a organizagio social
como elementos estruturantes da formagao dos educandos. Nesse sentido, a escola torna-se um
espaco de valorizagdo do conhecimento local e de fortalecimento da identidade camponesa,
promovendo a autonomia, a criticidade e o protagonismo dos estudantes na transformagéo de
suas realidades (Caldart, 2000; Arroyo, 2004; Molina; Jesus, 2004).

A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculag@o as questdes inerentes a
sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade ¢ nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes

a qualidade social da vida coletiva no pais (Diretrizes Operacionais, Art. 2°, paragrafo inico).
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Por isso, ¢ preciso que na constru¢do do Projeto Politico Pedagdgico haja uma
articulag@o entre a familia e comunidade escolar, para que os conhecimentos adquiridos na vida
do jovem camponés venham se unir com os conhecimentos escolares disponiveis no programa
oferecido na escola do campo em tempo integral com um curriculo que contemple todas as
esferas das vivéncias dos estudantes. De tal modo podera ser consolidada a compreenséo de
educagdo como processos formativos que se desenvolvem: na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais, como apresenta a LDB
9.3494/96, no seu artigo 1°.

A Escola do Campo em tempo Integral deve, a partir dos conhecimentos cientificos ja
sistematizados nas varias areas, disciplinas e conteidos, assistir os estudantes a entenderem e
perceberem: a realidade da luta, e pela permanéncia na terra no Brasil e em sua regido; as
caracteristicas de produgdo, de como sdo manejadas as terras em cada agrovila em seu
assentamento, o ato de “estudar” ndo sera meramente por obrigacdo, mas fara parte de seu
cotidiano.

A Educagdo do Campo e Educacdo do Campo em Tempo Integral no Brasil estdo em
construgio/transformagao constante tém uma fungio um encargo imprescindivel. E imperativo
que se tenha uma grande discussdo com debates sérios e constantes para que se tenha uma
construcdo de politicas publicas adequadas tendo a participagao efetiva dos povos camponeses
e que a educagdo do campo ndo seja abordada como isolada, mas sim como instrumento de
transformagdo. Por isso ¢ fundamental que seja inserido no curriculo e no Projeto Politico
Pedagodgico temas como: diversidades dos povos camponeses, cidadania, cultura e arte dos
povos do campo, agroecologia, terra e trabalho, sustentabilidade. Desse modo, torna-se
possivel a construgdo de uma proposta educativa que se inscreva, de forma auténtica, na
realidade dos povos do campo. Assim, a escola podera ofertar uma Educagdo do Campo em
Tempo Integral viva, dindmica e significativa — que transcenda a simples ocupagdo do tempo
e se articule com a vida concreta dos sujeitos do campo, integrando saberes escolares e
experiéncias comunitarias, para além das teorias e disciplinas formalmente instituidas. Nesse
sentido, o Programa Escola em Tempo Integral, instituido pelo Ministério da Educagdo (MEC),
tem como objetivo fomentar a criacdo de matriculas em tempo integral em todas as etapas e
modalidades da educagdo basica, com foco no desenvolvimento integral do estudante e na

equidade educacional. A proposta busca ampliar a jornada escolar diaria para, no minimo, sete
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horas, fortalecendo a aprendizagem por meio de um curriculo que contemple as diferentes
dimensdes do ser humano — intelectual, fisica, social, emocional e cultural (Brasil, 2023).

No ambito estadual, a Secretaria de Estado de Educag@o de Mato Grosso (SEDUC/MT)
tem promovido a expansdo da jornada escolar nas escolas do campo e quilombolas, com uma
proposta curricular que respeita as especificidades territoriais, culturais e econdmicas das
comunidades rurais. Em 2023, o Estado atendeu 10 Escolas do Campo ¢ 2 Quilombolas com a
modalidade de tempo integral, fortalecendo o compromisso com uma educagdo

contextualizada, plural e transformadora (Mato Grosso, 2023).

4.2 Escola do Campo em Tempo Integral sob a ética docente

42.1 Comportamento e desempenho dos alunos ap6s a implantacio do modelo de

ensino integral

A presente secdo tem por finalidade apresentar e analisar os principais resultados
obtidos a partir das entrevistas realizadas com profissionais da Escola Municipal Ernesto Che
Guevara, localizada no Assentamento Anténio Conselheiro. A referida institui¢do atende
estudantes da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental I, enquanto os alunos do Ensino
Fundamental II e do Ensino Médio sdo atendidos por meio de salas anexas vinculadas a Escola
Estadual Ministro Portella Nunes, situada no mesmo municipio de Tangara da Serra — MT.

As andlises empreendidas buscaram compreender os impactos percebidos com a
implantacdo do modelo de educagdo em tempo integral, com énfase nos aspectos relacionados
ao comportamento, ao desempenho académico e a adaptacdo dos estudantes a nova dindmica
escolar.

As falas dos entrevistados foram examinadas com base na técnica de andlise de
contetido proposta por Bardin (2016), que permite a sistematizagdo e interpretagdo das
mensagens a partir de categorias tematicas emergentes. Segundo a autora, essa metodologia
possibilita organizar o material empirico de forma a revelar significados implicitos nas falas,
respeitando o contexto sociocultural em que os sujeitos estdo inseridos.

Dessa forma, os resultados foram organizados por categorias que emergiram a partir da
leitura flutuante e codificagdo das entrevistas, permitindo compreender as diferentes
percepgdes sobre os efeitos do tempo integral na vivéncia escolar dos alunos, sob a 6tica dos

docentes que atuam nessa escola A seguir, apresentam-se as discussdes relativas a primeira
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pergunta da pesquisa, com o intuito de evidenciar as mudangas mais significativas observadas
pelos participantes no comportamento ¢ desempenho dos estudantes apds a adogao do novo
modelo educacional.

A analise qualitativa das entrevistas, conduzida com base na metodologia de analise de
conteudo de Bardin (2016), revelou diferentes percep¢des quanto as transformagdes
comportamentais ¢ de rendimento dos alunos apds a adog¢do da jornada ampliada na Escola
Ernesto Che Guevara, no Assentamento Antonio Conselheiro. De acordo com as respostas das
entrevistas, ¢ possivel separar as respostas em cinco categorias que sdo cansago e rendimento,
socializag@o e vinculos, desmotivagao e responsabilidade, adaptagdo ao modelo e influéncia do
contexto familiar, e agitacdo comportamental e socializagido

A imagem apresentada sintetiza os resultados da analise de alguns entrevistados. A
Figura 5 busca ilustrar as multiplas dimensdes envolvidas no processo de implantagdo do
ensino integral, revelando tanto seus desafios quanto seus impactos na dindmica escolar e no

desenvolvimento dos estudantes.
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Figura 5. Multiplas dimensdes envolvidas no processo de implanta¢do do ensino integral.

«Sentimentos de desinteres&
por parte dos alunos.
«Dificuldade em manter o
engajamento nas atividades
escolares.
* Auséncia de senso de
pertencimento ou
responsabilidade

Gelatos de fadiga fisica e
mental dos estudantes.

*Queda no rendimento
escolar associada a carga
horéria estendida.

CANSACO E DESMOTIVACAO E
RENDIMENTO RESPONSABILIDADE

/— ADAPTACAO AO _ ﬁ
MODELO E AGITACAO NO
INFLUENCIA DO COMPORTAMEN
CONTEXTO SOCIALIZACAO
FAMILIAR
‘aportamentos agitados
disruptivos no ambiente

*Desafios na adaptacac,
nova dindmica do

ensino em tempo escolar.
integral. * A socializagdo como fator
«Influéncia direta da tanto positivo quanto

rotina familiar e das N gerador de conflitos.
condigdes e I

socioecondmicas

. J

Fonte: Elaboragao propria.

A partir dos relatos obtidos, observou-se que um dos efeitos mais recorrentes da
permanéncia prolongada na escola ¢ o cansaco fisico e mental dos estudantes, especialmente
no periodo vespertino. Esse desgaste se manifesta por meio da reducéo da atengdo, da queda
no rendimento e da diminui¢do do engajamento nas atividades propostas. Tal condi¢do é
agravada, em muitos casos, pela longa distancia entre a residéncia dos alunos e a escola, o que
os obriga a acordar em horarios muito precoces, comprometendo ainda mais sua disposi¢ao ao
longo do dia. Em geral, os estudantes demonstram maior produtividade e concentragao no turno
da manha, enquanto a tarde apresentam sinais de exaustio, dificultando o andamento das aulas

e a manutengdo da disciplina em sala
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Os discursos refletem uma questdo central que Bardin (2016) destaca em sua
metodologia: a analise de contetido permite destacar os sentidos subjacentes nas falas, no caso,
apercepcdo de que a extensdo da jornada escolar sem uma mudanga substancial na metodologia
de ensino leva a sobrecarga e a resisténcia dos alunos. Em sua analise, Bardin (2016) sugere
que a repeticdo de métodos tradicionais em tempo prolongado resulta em saturagdo e desgaste.

As consideragdes dos Entrevistados 1 e 7 dialogam diretamente com as criticas
formuladas por Paro (2009), ao afirmar que a simples ampliacdo da jornada escolar, sem uma
devida reestruturagdo do tempo pedagogico, pode acarretar sobrecarga cognitiva e resisténcia
por parte dos estudantes. Nessa mesma perspectiva, Coelho (2010) enfatiza que a permanéncia
prolongada na escola demanda o uso de metodologias ativas e dinamicas, uma vez que a
repeti¢do do modelo tradicional por mais horas tende a provocar fadiga e desmotivagao.

Além disso, as falas mencionadas reforcam os apontamentos de Arroyo (2012), ao
destacar que politicas de educagdo em tempo integral devem ser sensiveis as especificidades
das juventudes do campo, as quais, frequentemente, dividem seu tempo entre os estudos ¢ o
trabalho familiar, o que exige maior aten¢do as particularidades do contexto rural.

A Figura 6, a seguir, apresenta uma sintese dos principais aspectos identificados nas
falas dos entrevistados, evidenciando elementos recorrentes e significativos no processo de
implantacdo do ensino em tempo integral. Essa representac@o busca explicitar os temas mais
expressivos emergentes nesse ponto da andlise, contribuindo para a interpretagdo dos dados
qualitativos. Ao reunir visualmente os topicos ressaltados pelos participantes, pretende-se
ampliar a compreensdo do leitor quanto as percepgdes docentes relacionadas ao
comportamento e a adaptacéo dos alunos, ao desempenho escolar, a socializagao, a convivéncia
¢ aos vinculos afetivos desenvolvidos no contexto da jornada escolar ampliada na Educagao do

Campo.
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Figura 6. Elementos recorrentes e significativos.

+'Entrevistado 2: Ficam um pouco agitados [...]'
*Entrevistado 10: 'Melhora com rotina de estudos.'

*Entrevistado 8: "Avangos no comportamento, mais
ADAPTACAO educados.'

COMPORTAMENTO E

»Entrevistado 10: 'Melhor desempenho nas avaliagdes
externas.'
DESEMPENHO ESCOLAR »Entrevistado 8: 'Avangos no rendimento e comportamento.'

»Entrevistado 4: 'Mais espago para convivio e respeito

SOCIALIZACAO , CONVIVENCIA E |t QUELES 'Convivéncia melhorou.'
VINCULOS AFETIVOS »Entrevistado 4: 'Relagdo afetiva com colegas e professores.'

Fonte: Elaboragdo propria.

O Entrevistado 2 destaca que a escola integral gera uma mudanga comportamental
ligada ao tempo de permanéncia na escola, relatando que eles ficam mais agitados, no entanto
observa -se que a socializagdo é crescente entre os alunos.

Essa observagao introduz uma ambivaléncia interessante: enquanto o tempo ampliado
gera uma certa agitacdo possivelmente decorrente de excesso de atividades formais ou da rotina
pouco flexivel, também promove oportunidades positivas de interag@o social. Novoa (2009)
argumenta que a convivéncia escolar estendida pode ampliar vinculos sociais e fortalecer a
construgdo de identidades. Para Moll et al. (2012), a escola de tempo integral deve incorporar
experiéncias que contemplem multiplas linguagens e praticas, a fim de evitar que o tempo a
mais na escola se torne fonte de tensdo e desinteresse.

A socializagdo destacada pelo entrevistado remete ainda ao papel da escola como
espaco de formacdo de valores e praticas coletivas. Libaneo (2013) ressalta que a convivéncia
escolar é fundamental para o desenvolvimento da autonomia, da empatia e da resolugdo de
conflitos, aspectos que parecem emergir das falas dos educadores.

As contribui¢des do ensino em tempo integral para a socializacdo dos estudantes
também foram destacadas por alguns participantes da pesquisa. O Entrevistado 4 apresentou
uma perspectiva positiva ao considerar que o tempo estendido na escola favorece o convivio
entre os alunos, permitindo que vivenciem diferengas e aprendam a lidar com seus proprios

limites. Observa-se que, ao conviverem por mais tempo, os estudantes passam por experiéncias
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que estimulam a empatia, a autorregulagdo e o respeito mutuo, o que contribui
significativamente para o desenvolvimento de comportamentos mais colaborativos e
organizados no espago escolar.

Complementando essa visdo, o Entrevistado 9 salientou que, embora a jornada ampliada
possa ser cansativa, ela proporcionou uma melhora perceptivel na convivéncia entre os alunos
e entre estes e os professores, favorecendo vinculos mais proximos. Essa constatag@o esta em
consonancia com Cavaliere (2007), que defende a escola de tempo integral como um espago
de humanizagdo, onde o tempo estendido deve ser aproveitado para o cultivo de valores
coletivos, como o respeito ¢ a convivéncia harmoniosa.

Nesse contexto, a auto-organiza¢do mencionada pelos docentes encontra eco nas
reflexdes de Libaneo (2013), ao afirmar que a ampliagdo da jornada escolar possibilita aos
estudantes o desenvolvimento de maior autonomia e o fortalecimento de habilidades
socioemocionais. Ainda conforme relato do Entrevistado 4, o tempo ampliado permite aos
professores ndo apenas atuarem nas questdes cognitivas, mas também lidarem com aspectos
do comportamento e do convivio social dos alunos, favorecendo a construcdo de relagdes mais
proximas e afetivas com os estudantes, os colegas e com a propria escola.

A construcdo de vinculos afetivos no ambiente escolar ultrapassa a dimensao da simples
convivéncia cotidiana, constituindo-se, conforme aponta Cavaliere (2007), em um elemento
central da proposta de educacdo em tempo integral. Tais vinculos sdo fortalecidos quando a
escola se configura como espago de escuta ativa, de fortalecimento do senso de pertencimento
e de promogao da participagdo efetiva dos sujeitos na construgdo coletiva das identidades.

No contexto da Educagdo do Campo, essa perspectiva adquire relevancia ainda maior,
pois a valorizagdo das praticas culturais, produtivas e comunitarias ¢ condi¢ao indispenséavel
para a efetividade do modelo. A incorporagdo de disciplinas técnicas diretamente relacionadas
aos meios de producdo agricola apresenta-se como estratégia pedagogica de alto potencial, na
medida em que conecta o curriculo escolar as demandas concretas da vida no campo. Ao
possibilitar a aplicagdo imediata dos conhecimentos adquiridos, tais contetidos favorecem o
reconhecimento, por parte das familias, da utilidade pratica da formagao, fortalecendo a relagio
escola-comunidade.

Nessa mesma linha, Bardin (2016) enfatiza a importancia da interpretagdo contextual
das falas e do papel das atividades coletivas e interativas na formagao de vinculos afetivos, os
quais, por sua vez, potencializam o processo de aprendizagem. A presenca prolongada no

ambiente escolar, quando mediada por praticas pedagdgicas significativas, propicia interagdes
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mais densas e humanizadas, favorecendo nio apenas o desempenho académico, mas também
a formagao cidada dos sujeitos do campo.

As falas dos Entrevistados 8 ¢ 10 também apontam para os efeitos positivos da
implantagdo do ensino em tempo integral, tanto em relagdo ao comportamento quanto ao
desempenho escolar dos estudantes. O Entrevistado 8 reconheceu, inicialmente, uma certa
agitagdo por parte dos alunos, considerada uma reagdo compreensivel diante da permanéncia
prolongada no espaco escolar. Contudo, destacou avangos substanciais no comportamento dos
discentes, observando que se tornaram mais educados, participativos e receptivos a rotina
ampliada. Essa evolugdo demonstra que, mesmo diante de resisténcias iniciais, a adaptagdo ao
novo modelo foi possivel e resultou em melhorias perceptiveis no convivio e nas atitudes dos
estudantes.

De forma semelhante, o Entrevistado 10 destacou progressos significativos no
desempenho escolar dos alunos apo6s a implementag@o do ensino integral. Os resultados foram
evidenciados por avaliagdes externas, nas quais a escola passou a figurar entre as melhores em
termos de rendimento. Além disso, o docente atribuiu a melhora comportamental a uma rotina
de estudos mais bem estruturada, o que sugere que a organizagdo do tempo e a constancia nas
praticas pedagogicas sdo elementos decisivos para o sucesso da proposta.

A percepgdo do Entrevistado 5 apresenta-se de forma divergente em relagdo aos demais
participantes, ao apontar a existéncia de um ambiente escolar permeado pelo desinteresse e
pela falta de compromisso, sobretudo no turno da tarde. Tal relato sugere uma auséncia de
engajamento por parte de parte significativa dos alunos, o que compromete o processo de
ensino-aprendizagem no contexto da educagdo em tempo integral. Além disso, evidencia-se
um distanciamento progressivo das familias quanto a corresponsabilidade na formagdo dos
estudantes, uma vez que, na avaliacdo do entrevistado, a amplia¢do da jornada escolar teria
contribuido para o enfraquecimento dos vinculos entre pais e filhos no acompanhamento das
atividades escolares.

Essa visdo critica remete as consideragdes de Paro (2009), que ressalta a centralidade
da participagdo da comunidade no cotidiano escolar. Para o autor, quando a escola amplia sua
fun¢@o social como no caso do tempo integral torna-se imprescindivel o fortalecimento do
dialogo e da parceria entre escola e familias. A auséncia dessa interagdo pode levar a distorcio
do propdsito pedagodgico da escola, que passa a ser percebida como mera instituicdo de
acolhimento ou deposito, esvaziando sua fungdo formativa e comprometendo a efetividade da

proposta de educacdo integral.
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4.2.2 Analises sobre o modelo integral

Paro (2009), aponta que o afastamento das familias do processo educacional pode
resultar em uma falta de compromisso com o desenvolvimento dos alunos. Para Cavaliere
(2007), a colaboragdo entre familia e escola é crucial para que o modelo de tempo integral seja
eficaz.

A andlise das declaragdes do Entrevistado 6 evidencia que a adaptacdo dos estudantes
ao ensino em tempo integral encontra-se intrinsecamente relacionada as condi¢des familiares,
especialmente no que se refere a presenga ou auséncia de responsaveis durante o dia e a
disponibilidade de recursos socioeconomicos. Tais fatores afetam de maneira significativa a
forma como as criangas vivenciam e acolhem a permanéncia estendida na escola. Observa-se
que familias com maior estabilidade financeira tendem a apresentar expectativas e preferéncias
distintas daquelas em situagdo de vulnerabilidade, revelando a heterogeneidade do publico
atendido e reforcando a necessidade de politicas publicas sensiveis as especificidades do
campo.

As falas dos Entrevistados 8 e 10 apresentam, em geral, uma avaliagdo positiva da
educagdo em tempo integral no contexto rural, embora apontem desafios persistentes, como
deficiéncias de infraestrutura e barreiras de ordem social. Um aspecto particularmente
valorizado ¢ a oferta de alimentagdo adequada, compreendida ndo apenas como complemento
nutricional, mas como direito fundamental, especialmente para estudantes em situagdo de
vulnerabilidade. Essa compreensdo estd alinhada aos principios do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) e as Diretrizes Operacionais para a Educa¢do do Campo, que reconhecem
a escola como espago de promogdo de direitos ¢ de protegdo integral, sobretudo em territorios
marcados por desigualdades socioecondmicas (Brasil, 1990).

O tempo integral, nesse cenario, emerge como estratégia de prevencédo de riscos sociais,
ao manter criangas e adolescentes em ambiente seguro e estruturado durante todo o dia,
protegendo-os de situagdes de negligéncia, violéncia ou abandono condi¢des comuns em
comunidades onde os responsaveis trabalham fora e ndo contam com apoio familiar no
contraturno escolar.

O Entrevistado 10 destaca, ainda, que a implantagdo do tempo integral contribuiu para
a melhoria da organizagao institucional da escola, com ampliagcdo do quadro funcional e maior

sistematizacdo dos processos administrativos e pedagogicos. Essa reorganizagao favoreceu a
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oferta de atividades diversificadas culturais, esportivas e pedagogicas promovendo uma
formagdo integral que contempla competéncias cognitivas, socioemocionais ¢ cidadds. O
Entrevistado 8 complementa essa visdo ao assinalar que o tempo integral ndo se restringe ao
refor¢o do curriculo formal, mas também fomenta a formagéo para a vida, alinhando-se aos
pressupostos da Educagdo do Campo e da Pedagogia da Alternancia, orientadas a valorizago
dos saberes do territorio e a articulagdo entre conhecimentos escolares e praticas comunitarias.

Apesar dos avangos identificados, persistem limitagdes estruturais ¢ pedagogicas. O
Entrevistado 10 aponta como entrave a organizacdo de turmas multisseriadas, pratica
recorrente nas escolas do campo em fungéo da baixa densidade populacional e da escassez de
recursos. Embora viabilize a manutengdo das turmas, essa configuragdo pode comprometer a
qualidade do ensino, sobrecarregar docentes e dificultar o planejamento pedagogico,
contrariando os principios de equidade e qualidade previstos nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo do Campo (Brasil, 2013).

Outro desafio recorrente, salientado pelo Entrevistado 8, refere-se a evasdo no Ensino
Médio, especialmente entre adolescentes que necessitam trabalhar para contribuir com o
sustento familiar. Tal realidade revela a tensdo entre a jornada escolar ampliada e as condi¢des
socioecondmicas das familias rurais, demandando politicas que conciliem o direito a educagio
com o direito ao trabalho digno, respeitando os limites e urgéncias desse contexto.

A permanéncia dos estudantes em escolas de tempo integral situadas em areas rurais
exige a formulacdo e a implementagéo de politicas publicas especificas, capazes de enfrentar
as barreiras socioeconOmicas e estruturais proprias do campo. A literatura e as normativas
vigentes apontam que a adogdo de programas de financiamento, bolsas e auxilios constitui
estratégia indispensavel para reduzir a evasdo escolar e promover condi¢des equitativas de
acesso e permanéncia (Brasil, 1996; Brasil, 2014).

Uma alternativa consiste na criagdo de bolsas permanéncia rural, inspiradas em
iniciativas como o Programa Bolsa Permanéncia - Portaria MEC n° 389/2013 (Brasil, 2013),
mas adaptadas ao contexto da Educacdo Basica. O beneficio, com repasse financeiro mensal
as familias em situa¢do de vulnerabilidade, compensaria a perda de renda decorrente da
impossibilidade de inser¢@o precoce do aluno no trabalho agricola, assegurando que este possa
dedicar-se integralmente as atividades escolares. O financiamento poderia advir de recursos do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educac¢do Basica (FUNDEB), regulamentado

pela Lei n® 14.113/2020, com complementagdes estaduais e municipais (Brasil, 2020).
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Outra medida relevante é o fortalecimento e a ampliagdo do Programa Nacional de
Apoio ao Transporte Escolar (PNATE), instituido pela Lei n® 10.880/2004 (Brasil, 2004),
visando garantir deslocamento seguro e regular, em todos os turnos, para estudantes que
percorrem longas distancias. A falta de transporte regular é apontada por estudos como um dos
principais fatores para o abandono escolar no campo (INEP, 2021).

No eixo da seguranga alimentar, a expansdo do Programa Nacional de Alimentagao
Escolar (PNAE), regulamentado pela Lei n° 11.947/2009 (Brasil, 2009), com fornecimento de
trés refei¢des diarias e priorizagao de compras da agricultura familiar, contribui para a melhoria
do rendimento escolar e fomenta o desenvolvimento socioeconémico local, em consonancia
com as Diretrizes Operacionais para a Educac¢do Basica nas Escolas do Campo (Resolugio
CNE/CEB n° 1/2002).

A implementagdo de bolsas de iniciagdo cientifica, cultural e tecnoldgica para
estudantes da Educagdo Basica do campo, financiadas por 6rgdos como o Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) e fundagdes estaduais, poderia estimular
projetos que valorizem os saberes locais e promovam praticas sustentaveis. Essa a¢do dialoga
com o Plano Nacional de Educagdo (Lei n° 13.005/2014), que prevé a articulagdo entre escola,
comunidade e praticas sociais.

A criagdo de um auxilio de inclusdo digital rural, por meio de distribui¢do de
dispositivos tecnologicos e acesso subsidiado a internet, garantiria a equidade no acesso a
recursos pedagogicos e praticas hibridas, conforme orientam o Marco Civil da Internet (Lei n°
12.965/2014) e a Politica de Inovagdo Educagdo Conectada (Decreto n® 9.204/2017).

A integragao entre politicas de financiamento, programas de bolsas e auxilios voltados
ao contexto rural revela-se fundamental para mitigar fatores de vulnerabilidade que
comprometem a permanéncia escolar, garantindo que a educagdo em tempo integral no campo
se afirme como um direito social efetivo e como instrumento de transforma¢do comunitaria.
Nesse cenario, as percepcdes dos entrevistados evidenciam uma avaliagdo ambivalente:
embora o modelo represente um avango na garantia de direitos, na promogdo da seguranca
alimentar e na formagao integral, ainda enfrenta limitagdes estruturais e pedagogicas que, se
ndo forem tratadas com sensibilidade e atengdo as especificidades locais, correm o risco de
perpetuar um formato urbano-generalizante, alheio as necessidades e aos modos de vida das

comunidades camponesas.
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Figura 7. Pontos positivos e negativos.

PONTOS

NEGATIVOS

Seguranga alimentar e
protegao social

Multisseriagdo e evasdo
escolar

Organizagdo escolar ¢ Adaptagdes estruturais e
ampliagdo de oportunidades pedagdgicas

Fonte: Elaboragdo propria.

Aqui vemos como a escola integral pode representar um espago de protegdo e cuidado,
especialmente para criangas cujos pais ndo estdo presentes durante o dia. Para Arroyo (2012),
a escola assume também uma funcdo social, de acolhimento e garantia de direitos,
principalmente em comunidades vulneraveis. No entanto, como alerta Coelho (2010), essa
fung@o precisa estar acompanhada de um projeto pedagodgico que promova sentido e
pertencimento, e ndo apenas da permanéncia fisica.

A analise da entrevista com o sujeito 3 evidencia uma percepgao de resisténcia cultural
ao modelo de escola em tempo integral. Mesmo diante da permanéncia prolongada na
institui¢@o, muitos estudantes ndo percebem vantagens claras nesse formato, o que aponta para
um descompasso entre a ampliagdo da jornada escolar e a percepgdo de beneficio educacional
por parte dos discentes. Segundo Cavaliere (2007), a efetividade do tempo integral esta
diretamente relacionada a oferta de um curriculo significativo, que contemple experiéncias
formativas diversas e alinhadas aos interesses juvenis. Libaneo (2013) corrobora essa
perspectiva ao afirmar que os estudantes precisam perceber utilidade e relevancia no que
aprendem, caso contrario, o tempo adicional se revela ineficaz.

Essa analise converge com as reflexdes de Arroyo (2012), ao reconhecer que, em
contextos socialmente vulneraveis, a escola de tempo integral pode funcionar como um espago

de prote¢do e acompanhamento continuo. Contudo, esse modelo deve ser pensado a partir de



36

uma perspectiva pedagdgica que oferega sentido a experiéncia escolar, superando uma
abordagem meramente assistencialista.

Com base nas falas dos entrevistados, constata-se que os impactos do modelo de tempo
integral variam de acordo com as condigdes contextuais dos alunos e de suas familias, bem
como da forma como ¢ implementado. Bardin (2016) destaca a importancia de compreender
os sentidos subjacentes as falas dos sujeitos, que revelam aspectos como o desgaste emocional,
a auséncia de apoio familiar e a relevancia da socializagdo. A analise de conteudo, nesse
sentido, permite identificar padrdes e nuances das complexas relagdes que envolvem a
implementacdo da educagdo integral.

Autores como Arroyo (2012) e Cavaliere (2007) enfatizam que o tempo integral deve
ser compreendido ndo apenas como extensdo da jornada escolar, mas como um projeto politico-
pedagogico ampliado, que reinvente praticas educativas, respeite os ritmos dos estudantes e
atribua sentido a sua permanéncia na escola. O desafio, portanto, ¢ converter o tempo ampliado
em tempo de qualidade. Do contrario, persistirao relatos de cansaco, desmotivagdo e evasio
escolar.

A matriz curricular da educagdo em tempo integral nos anos iniciais do ensino
fundamental do C.ML.E. Ernesto Che Guevara exemplifica essa proposta. Durante o turno
matutino, sdo trabalhadas as disciplinas da base comum — Linguagens, Matematica, Ciéncias
da Natureza e Ciéncias Humanas. Apo6s o almoco e um periodo de descanso, no turno
vespertino, a base diversificada ¢ contemplada, com atividades como Leitura e Produgéo de
Texto, Cultura e Arte, Educagdo Financeira, Raciocinio Logico, Vivéncias Esportivas, Motoras
e Jogos Educativos. A gestdo escolar define a distribui¢do dos horarios, buscando otimizar o
rendimento dos alunos.

A rotina escolar, conforme relatado pelos professores, evidencia mudangas
significativas com a adog¢@o do tempo integral, sobretudo com a introducdo de componentes
curriculares diversificados no periodo vespertino. Antes restritas as disciplinas da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), as escolas passaram a oferecer praticas experimentais,
oficinas e disciplinas eletivas. Essa reconfiguracdo possibilita a ado¢do de metodologias mais
préticas e contextualizadas, ainda que nem todos os docentes consigam efetivar plenamente
essas transformagdes metodologicas, o que revela desafios relacionados a formagao continuada
e a adaptagdo profissional.

Experiéncias pedagdgicas inovadoras, como a implementagdo de hortas hidroponicas,

mostram o potencial de aprendizagem significativa no contexto do tempo integral. Além do
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contetdo tedrico, tais atividades envolvem os estudantes em tarefas praticas, promovendo
autonomia, responsabilidade ¢ no¢des de empreendedorismo. Parte da produgio, por exemplo,
¢ comercializada para aquisi¢do de insumos e o restante é incorporado a merenda escolar,
integrando ensino, formagdo ética e sustentabilidade. Essa abordagem evidencia o papel do
tempo estendido na viabilizagdo de projetos pedagogicos mais ricos, interdisciplinares e
integrados a realidade dos estudantes do campo.

Apesar dos avangos, persistem lacunas. Uma critica recorrente refere-se a auséncia de
disciplinas voltadas especificamente para o contexto rural, o que demonstra um descompasso
entre o curriculo ofertado e a realidade local. Essa questdo ¢ abordada por Molina (2012) e
Arroyo (2012), que defendem a necessidade de um curriculo construido a partir das praticas e
saberes das comunidades camponesas, respeitando suas especificidades.

A definigdo da matriz curricular, de responsabilidade das secretarias estadual e
municipal de educagdo (SEDUC e SEMEC), ocorre de forma centralizada, sem a participagdo
efetiva das escolas, o que pode comprometer a contextualizagdo do curriculo e sua adequagio
a realidade do campo. Tal padronizagdo, aplicada tanto na rede municipal quanto na estadual,
desconsidera as especificidades territoriais e culturais das escolas do campo.

A proposta de diversificagdo curricular representa uma tentativa de romper com a logica
tradicional, promovendo metodologias mais ludicas e significativas, como defendem Cavaliere
(2007) e Freire (1996). Este tltimo ressalta que “ensinar exige alegria e esperanga”, elementos
essenciais em propostas pedagogicas verdadeiramente humanizadoras.

Relatos dos docentes também indicam impactos positivos na aprendizagem e no
desempenho dos estudantes, bem como na inclusdo digital, resultado da incorporagdo de
tecnologias educacionais. Kenski (2012) enfatiza a importancia da mediacdo tecnoldgica na
contemporaneidade, considerando-a uma ferramenta essencial para o processo de ensino-
aprendizagem no século XXI.

A ampliagdo da grade curricular também foi destacada como elemento central do novo
modelo pedagodgico, promovendo praticas corporais, ludicas e textuais. A valorizagdo de
multiplas dimensodes do desenvolvimento humano, como a corporeidade e a expressao, reforga
a proposta de formagdo integral, alinhada as diretrizes da BNCC (Brasil, 2017) e aos
apontamentos de Novoa (2009), que defende uma escola capaz de formar sujeitos criticos,
autdénomos e socialmente engajados.

Entretanto, surgem criticas quanto a pertinéncia das disciplinas em relagdo ao contexto

local. Tal questdo ressalta a necessidade de construgdo coletiva do Projeto Politico Pedagogico
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(PPP), como propde Arroyo (2012), com base nas vivéncias e demandas das comunidades
escolares. Além disso, mudangas na organizagdo da rotina escolar também demandam ateng@o,
pois o tempo prolongado na instituigdo requer equilibrio entre momentos de aprendizagem
formal e espacos de convivéncia e lazer, como defendem Moll (2012) e Paro (2000), ao
tratarem da humanizago do tempo escolar.

Dificuldades de adaptacdo também foram identificadas entre estudantes oriundos da
rede municipal, devido as discrepancias curriculares entre os sistemas. Esse fenomeno pode
acarretar rupturas no processo educativo, conforme analisa Oliveira (2009), especialmente
entre os alunos mais vulneraveis.

A estruturagdo do tempo integral, com base comum no periodo da manhai e disciplinas
diversificadas no turno vespertino, reafirma a proposta de um curriculo ampliado, que busca
desenvolver competéncias cognitivas e socioemocionais. A escola contemporanea, segundo
Novoa (2009), deve preparar os estudantes para enfrentar desafios complexos, promovendo
sensibilidade social e pensamento critico.

Assim, conforme Bardin (2016), a analise de conteudo permite acessar ndo apenas
dados objetivos, mas também os sentidos simboélicos das experiéncias educacionais relatadas.
A reestruturagdo curricular, embora apresente avangos importantes, ainda enfrenta desafios
significativos quanto & contextualizagdo e a participagdo ativa da comunidade escolar na

constru¢do de um modelo de tempo integral que seja, de fato, significativo e transformador.

4.2.3 Adequacdes espaciais e curriculares necessarias para a escola integral

A andlise das entrevistas evidencia que a implementac¢do do ensino em tempo integral
nas escolas do campo tem provocado mudangas significativas no cotidiano escolar, afetando
ndo apenas a carga horaria, mas também a organizagdo pedagdgica e a utilizagdo da estrutura
fisica disponivel. Entre os aspectos positivos, destacam-se a ampliagdo das oportunidades de
aprendizagem no proprio ambiente escolar, permitindo que atividades anteriormente atribuidas
como tarefas para casa sejam realizadas de forma lidica e com apoio das ferramentas
pedagogicas existentes. Essa reorganizagdo do tempo ¢ do espago escolar possibilita um
acompanhamento mais individualizado, favorecendo especialmente estudantes com defasagens
de aprendizagem, e ampliando o potencial de socializagdo e desenvolvimento de habilidades

socioemocionais.
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Entretanto, a investigagdo também revela limitagdes e desafios que comprometem a
efetividade do modelo. Entre eles, estdo a auséncia de uma grade curricular plenamente
adaptada as especificidades do contexto rural, a caréncia de aproveitamento estratégico do
tempo ampliado, e a necessidade de maior engajamento das familias no processo educativo.
Além disso, emergem criticas quanto a forma de implementagdo do programa, sinalizando que
ajustes na estrutura curricular e nas estratégias de gestdo poderiam potencializar seus
resultados.

Sobre o quadro docente o Entrevistado 8 enfatiza que a rotatividade é frequente, o que
dificulta a consolidagao de praticas pedagdgicas integradas. Esse aspecto reforca a necessidade
de politicas que garantam a permanéncia e valorizagdo dos profissionais da educagdo,
especialmente no campo, conforme discutido por Arroyo (2012), ao apontar que a
descontinuidade do corpo docente fragiliza os vinculos entre escola e comunidade. Nota-se nas
falas uma percepgdo de que a educagdo integral, para ser de fato transformadora, precisa ir
além da ampliagdo do tempo. E necessario considerar as realidades locais, os limites estruturais
e as relagdes pedagogicas. Como sintetiza Libaneo (2013, p. 42), “ndo se trata apenas de mais
tempo na escola, mas de um tempo significativo, com qualidade, com sentido para os sujeitos
envolvidos”.

A formag@o de um quadro de professores com dedicag@o exclusiva ou selecionado por
meio de testes especificos ¢ essencial para assegurar a qualidade da educagdo no campo em
tempo integral. Essa modalidade exige mais do que a simples transmissdo de contetidos:
demanda praticas pedagdgicas integradas, tempo para planejamento coletivo e sensibilidade
para as realidades socioculturais do campo. A dedicacdo exclusiva permite maior envolvimento
com a escola e a comunidade, fortalecendo os vinculos e a continuidade dos projetos
educativos. Além disso, processos seletivos especificos garantem a escolha de profissionais
comprometidos com os principios da educagdo do campo, como o respeito a territorialidade e
a diversidade cultural. Como destacam Molina e Jesus (2010, p. 21), “a formagao ¢ a atuagio
de professores no campo exigem compromissos politicos e pedagdgicos com a realidade
camponesa e com a construgdo de um projeto educativo proprio, contextualizado e

As percepgdes coletadas alinham-se a analise de Bardin (2016) sobre a importancia de
compreender o conteudo implicito nas narrativas dos sujeitos, bem como as reflexdes de
Libaneo (2013), Arroyo (2012) e Moll et al. (2012), que defendem a educagdo integral como
promotora de equidade, desde que contextualizada e articulada com a participagdo ativa da

comunidade escolar.
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Com vistas a sintetizar essas contribui¢des e problematicas, a Figura 8 apresenta uma
sistematizagao visual dos principais elementos identificados, abrangendo beneficios, desafios,
transformagdes estruturais e condi¢des necessarias para o fortalecimento de uma Educagéo do
Campo em Tempo Integral critica e contextualizada. Tal recurso busca potencializar a andlise,
evidenciando a coexisténcia de avangos pedagogicos e entraves estruturais, e favorecendo o

dialogo entre as percepgdes dos docentes e o referencial tedrico que sustenta esta pesquisa.

Figura 8. Beneficios, desafios, transformagdes estruturais.
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Fonte: Elaboragdo propria.

A analise das entrevistas revela que a implementagio do ensino em tempo integral tem
impactos tanto positivos quanto desafiadores. Os entrevistados destacam beneficios como a
possibilidade de trabalho mais individualizado e o aumento do tempo dedicado ao aprendizado.
No entanto, também mencionam desafios, como a adaptag@o curricular e a necessidade de
maior participa¢ao da comunidade escolar. Para que a educacéo integral seja efetiva, é essencial
que seja alinhada a realidade local e acompanhada pelo engajamento dos pais e pela adaptacdo
das praticas pedagogicas. A implementacdo bem-sucedida depende de flexibilidade e de uma
abordagem que promova a equidade educacional, conforme defendem autores como Libaneo
(2013), Arroyo (2012) e Moll et al. (2012).

A analise dos relatos docentes evidencia uma percep¢do ambigua quanto aos efeitos do
ensino em tempo integral nas escolas do campo, revelando simultaneamente avangos e desafios
significativos. Embora reconhecam o potencial transformador da iniciativa, sobretudo no

fortalecimento da proposta pedagdgica e no impacto social, emergem preocupagdes relativas a
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auséncia de profissionais especializados para atender adequadamente estudantes com
deficiéncia, em especial aqueles com transtorno do espectro autista. Essa lacuna torna-se ainda
mais critica no contexto das turmas multisseriadas, realidade comum nas escolas do campo,
dificultando a conciliagdo entre as demandas especificas desses educandos ¢ a gestdo da rotina
escolar. Conforme argumenta Arroyo (2012), politicas educacionais voltadas ao campo devem
contemplar a diversidade social e cultural presente nesses territorios, assegurando estratégias
de inclusdo que evitem a sobrecarga docente ¢ a invisibilizagdo dos sujeitos com deficiéncia.

Outro ponto recorrente refere-se as limitagdes estruturais, como a insuficiéncia de salas
de aula adequadas e a auséncia de espagos especificos para atividades diversificadas, elementos
que comprometem a execugdo da proposta pedagdgica integral. Nessa perspectiva, Libaneo
(2013) ressalta que a infraestrutura escolar constitui elemento essencial para a efetivagdo de
praticas pedagogicas significativas, sobretudo quando se busca ampliar a permanéncia diaria
do estudante com qualidade.

Em contrapartida, alguns docentes apontam ganhos relevantes na organizago escolar e
na amplia¢do do tempo de ensino, destacando reformas estruturais e incremento no quadro
funcional como fatores que contribuiram para a criagdo de um ambiente mais organizado e
propicio ao cuidado com os alunos. Tais percepgdes dialogam com as proposi¢des de Moll et
al. (2012), que defendem uma concepgao de educagio integral pautada ndo apenas no aumento
da jornada, mas na redefini¢do da escola como espago de cuidado, formagdo integral e
articulag@o comunitaria.

Todavia, a intensificagdo da carga de trabalho docente e a rigidez na distribuicao da
carga horaria sdo percebidas como fatores de desgaste profissional, com impactos na qualidade
do ensino e na saide mental dos educadores. Para Libaneo (2013), a ampliacdo do tempo
escolar deve vir acompanhada de uma reestruturagdo do trabalho docente, assegurando
condigdes dignas, oportunidades de formagao continuada e planejamento colaborativo.

Apesar das criticas, observam-se melhorias fisicas em algumas unidades, como a
construcdo de quadras cobertas e a instalagdo de equipamentos que promovem maior conforto
térmico nas salas de aula — investimentos frequentemente associados a adesdo ao modelo
integral. Em regides de clima quente, como o Mato Grosso, tais melhorias impactam
diretamente a permanéncia e o rendimento escolar, corroborando a visdo de Gadotti (2009)
sobre a necessidade de ambientes acolhedores e adequados para a jornada ampliada.

Adicionalmente, o uso compartilhado de espagos escolares com a comunidade, de

forma organizada pela gestdo, refor¢a o papel da escola como centro comunitério e espago de
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convivéncia, em consonancia com os principios da educac¢éo do campo e da gestdo democratica
defendidos por Arroyo (2004).

Nesse sentido, a implantagdo do ensino integral no campo configura-se ndo apenas
como uma mudanga no tempo e no espago escolares, mas como um marco de transformagdo
fisica e simbdlica, capaz de fortalecer o vinculo entre escola e comunidade, valorizar o trabalho
docente e ampliar as oportunidades educativas. Essa perspectiva encontra respaldo em Oliveira
e Araujo (2018), que apontam a permanéncia dos professores em uma Unica instituicdo como
estratégia para consolidar projetos pedagogicos integrados e melhorar os indicadores de

aprendizagem, desde que acompanhada por condi¢des estruturais e humanas adequadas.

4.2.4 A preparacio para a atuaciio docente na escola integral

O ensino integral, enquanto proposta educativa ampliada, demanda uma reorganizacgéo
das praticas pedagogicas e uma ressignificagdo do papel docente frente aos desafios
contemporaneos da educacdo. Torna-se essencial refletir sobre a formagé@o dos professores que
atuam nesse modelo, bem como sobre as metodologias empregadas no cotidiano escolar. A
Figura 9 apresenta algumas percep¢des a respeito da formacdo docente e das estratégias

metodologicas desenvolvidas no ambito do ensino integral.

Figura 9. Preparacao dos docentes para a escola integral
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sobrecarga docente.

Fonte: Elaboragdo propria.

A andlise das experiéncias e dos discursos docentes permitird lancar luz sobre os

avangos, as tensdes e as possibilidades formativas que emergem desse cenario, contribuindo
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para o fortalecimento das praticas educativas comprometidas com a integralidade do processo
de ensino-aprendizagem.

Durante as entrevistas, ao serem questionados sobre a existéncia de cursos
preparatorios, diferenciais pedagogicos ou metodologias especificas apds as mudangas no
modelo escolar, os participantes apresentaram percepgoes diversas. Verificou-se que alguns
docentes possuiam formagao prévia direcionada ao ensino em tempo integral, o que favoreceu
a compreensdo ¢ implementagdo da proposta, sobretudo com enfoque no protagonismo
discente. Contudo, destacou-se que a maioria dos professores contratados temporariamente nao
teve acesso a tal preparagdo, o que comprometeu a homogeneidade na aplicagdo das
metodologias. Nesse cenario, o uso de plataformas digitais foi apontado como recurso relevante
para acesso a materiais pedagogicos, refor¢gando a importancia da internet no apoio as praticas
docentes. Essa constatacdo converge com Tardif (2002), ao afirmar que o saber docente ¢
historicamente constituido, sendo imprescindivel considerar formagdes especificas e
contextuais para garantir praticas significativas e coerentes.

O apoio institucional, por meio de recursos como livros digitais e transmissdes ao vivo
para esclarecimento de duvidas, foi avaliado como positivo por parte dos entrevistados.
Todavia, outros ressaltaram limitagdes significativas, o que remete a analise de Gatti (2009),
segundo a qual a formacdo continuada deve configurar-se como politica publica consistente, e
ndo como agdes pontuais, para atender as demandas complexas da pratica pedagdgica.

Alguns docentes recém-integrados a institui¢do relataram auséncia de formagdes
especificas no momento de ingresso, revelando lacunas nas politicas de acolhimento e
preparacdo inicial para o trabalho em tempo integral. Perrenoud (2001) destaca que a
profissionalizacdo docente exige processos continuos de formagao, sobretudo em contextos de
mudangas curriculares.

Também foram apontadas dificuldades relacionadas a insuficiéncia de materiais
didaticos, especialmente em disciplinas diversificadas como economia solidaria e
aprofundamento em matematica. Essa situag@o evidencia desafios estruturais para a efetivagdo
das propostas curriculares, em especial nos componentes que extrapolam a base comum,
conforme alerta Libaneo (2013), ao reforcar que reformas educacionais precisam considerar
infraestrutura e recursos adequados para evitar que se limitem a prescri¢des tedricas.

A auséncia de orienta¢des claras sobre os contetidos a serem ministrados no periodo
vespertino foi percebida como um entrave, pois obriga os docentes a planejarem atividades sem

formacdo ou direcionamento adequados. Tal caréncia de didlogo sobre o papel do ensino
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integral, especialmente na Educacdo do Campo, contribui para tensdes entre o ideal pedagdgico
¢ as condigdes reais de implementag@o, como problematiza Arroyo (2012) ao defender que as
escolas do campo requerem abordagens especificas, respeitando seus tempos e logicas proprias.

Por outro lado, alguns professores relataram experiéncias metodologicas bem-
sucedidas, como a adogdo de praticas mais lidicas e a alternancia entre momentos tedricos e
praticos, de participagdo e contato com ambientes externos. Essa dindmica estd em consonancia
com Cavaliere (2009), que propde que o ensino em tempo integral rompa com a fragmentagio
disciplinar, promovendo experiéncias integradas e humanizadoras.

Ainda assim, identificou-se que as formagdes oferecidas permanecem concentradas nos
conteudos regulares, sem contemplar plenamente as disciplinas diversificadas, o que reforga o
distanciamento entre proposta curricular e qualificagdo docente. Para Pimenta e Lima (2010),
a articulag@o entre curriculo e formagéo ¢ imprescindivel, visto que o professor ¢ o mediador
central entre a intengdo pedagdgica e a sua concretizagao.

Assim, as evidéncias apontam para a urgéncia de um programa permanente de formagao
docente que atenda as especificidades do tempo integral, especialmente no contexto das escolas
do campo. Tal iniciativa, como defendem Gatti (2009) e Tardif (2002), ¢ condig@o essencial

para que mudangas curriculares se consolidem na pratica pedagdgica.

4.2.5 Potencialidades e desafios da escola integral

A analise dos relatos coletados revela que a implementag@o do ensino em tempo integral
nas escolas do campo ¢ percebida pelos docentes como uma politica educacional com
expressivo potencial transformador, especialmente nos ambitos pedagdgico e social, em
contextos historicamente marcados por vulnerabilidades socioecondmicas e desigualdades
estruturais. Essa percepc¢ao converge com a reflexdo de Arroyo (2012), ao afirmar que a escola
do campo, para além de um espago de instrugdo formal, deve constituir-se como um territorio
de afirmagdo identitaria, emancipagdo e produgdo de saberes contextualizados.

A ampliagdo da jornada escolar, quando articulada a metodologias significativas e a
préticas que respeitem os tempos e logicas proprias da vida no campo, pode favorecer ndo
apenas a aprendizagem, mas também o fortalecimento do vinculo entre escola e comunidade,
aspecto ressaltado por Cavaliere (2009) ao discutir o papel humanizador e integrador do tempo

integral. Nessa perspectiva, Tardif (2002) e Gatti (2009) enfatizam que a efetividade de
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politicas dessa natureza depende da garantia de processos formativos continuos, que
possibilitem ao professor atuar como mediador critico entre curriculo e realidade social.

A Figura 10 apresenta uma sistematizagdo das principais percepgdes e interpretagdes
expressas pelos docentes, sintetizando como a experiéncia tem se materializado na pratica
escolar, quais avangos tém sido percebidos e quais desafios ainda se impdem a consolidagio

dessa modalidade de ensino no contexto da Educagéo do Campo.

Figura 10. Percepgdes sobre o tempo integral.
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Fonte: Elaboragdo propria.

A analise das percepgdes docentes evidéncia que a implementagao do ensino em tempo
integral nas escolas do campo ¢é recebida de maneira ambivalente pela comunidade escolar.
Parte das familias manifesta resisténcia a proposta, sobretudo em virtude da necessidade de
contar com a participacao dos filhos nas atividades domésticas e no trabalho familiar, realidade
recorrente em contextos rurais. Em contrapartida, outros responsaveis reconhecem vantagens
no modelo, sobretudo pela oferta de um espago seguro para a permanéncia dos estudantes
durante todo o dia.

Os relatos indicam que, para além da fung@o pedagdgica, a escola em tempo integral
assume um papel social de prote¢do, oferecendo cuidado, alimentagdo e um ambiente
estruturado, o que se torna particularmente relevante em territorios socialmente vulneraveis.
Conforme destacam Cavaliere (2009) e Soares e Andrade (2021), essa modalidade pode

configurar-se como estratégia eficaz de protecdo social, prevenindo a exposi¢do dos estudantes
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a situagdes de risco e fortalecendo o vinculo entre escola e comunidade. Além disso, Soares e
Silva (2013) ressaltam que a oferta regular de alimentagdo escolar de qualidade é essencial,
especialmente para familias em situag@o de inseguranga alimentar.

No que se refere aos aspectos pedagdgicos, os docentes apontam que a ampliagdo do
tempo escolar favorece a atengdo individualizada, possibilitando intervengdes mais
consistentes junto a estudantes com dificuldades de aprendizagem. Esse entendimento
converge com Paro (2009) e Libaneo (2013), que defendem que a jornada ampliada, quando
articulada a um projeto pedagdgico consistente, pode potencializar aprendizagens
significativas e o desenvolvimento integral. Também se reconhece que o ensino em tempo
integral promove a convivéncia social e o exercicio da cidadania, possibilitando o trabalho com
temas como respeito, responsabilidades, politica e saberes contextualizados, conforme
propdem Caldart (2004) e Arroyo (2012).

De modo geral, a percep¢do dos educadores ¢ de que a escola de tempo integral
contribui para a formagéo intelectual, social ¢ emocional dos alunos, funcionando como um
espaco de acolhimento e garantia de direitos. Tal perspectiva vai ao encontro de Cury (2020),
ao afirmar que a educacdo integral deve contemplar a totalidade do ser humano, articulando
conteudos académicos, valores, cultura ¢ cidadania.

Todavia, os mesmos relatos apontam desafios que comprometem a efetividade dessa
politica publica, especialmente no contexto rural. Entre as dificuldades mais citadas estdo as
limitagdes estruturais, como a oferta inadequada de alimentagdo escolar, a auséncia de espagos
para higiene pessoal e a caréncia de recursos fisicos e humanos. Soma-se a isso o desgaste
fisico e emocional dos estudantes, que, ao migrarem de uma jornada regular para o regime
integral, podem apresentar resisténcia ou fadiga, conforme alerta Libaneo (2013) sobre o risco
de intensificag@o das rotinas sem a devida reorganizagdo pedagogica.

Outro ponto critico refere-se a sobrecarga docente, uma vez que parte das
responsabilidades que deveriam ser compartilhadas com a familia e a comunidade recai
integralmente sobre a escola, o que reforca a necessidade de integracdo entre os diferentes
agentes sociais, como defende Paro (2009). A auséncia de formagdo continuada especifica para
a realidade do campo e a falta de planejamento estruturado para oficinas e atividades
diversificadas também foram apontadas, corroborando Bardin (2016) quanto a importancia da
escuta ativa e da contextualizagdo das politicas educacionais.

A evasio escolar, sobretudo no ensino médio, ¢ outro desafio recorrente, ja que muitos

jovens precisam contribuir economicamente para a familia, o que exige repensar estratégias
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que conciliem trabalho e estudo no campo, conforme propde Arroyo (2012). Além disso, foi
mencionada a diminui¢do do tempo de convivéncia familiar, o que, segundo Moll (2010),
requer que a escola integral promova ndo o afastamento, mas a ampliacdo dos vinculos
comunitarios.

Embora a escola de tempo integral seja reconhecida como estratégia relevante para a
promogao da equidade educacional e da protecdo social, sua efetividade na educagao do campo
depende de politicas planejadas, participativas e sensiveis as especificidades locais, de modo a
assegurar que a ampliagdo da jornada resulte, de fato, no desenvolvimento integral dos
estudantes e na valorizagdo das identidades e saberes do territorio

A imagem apresentada tem como propodsito evidenciar as principais potencialidades e
fragilidades observadas na implementagdo da educag@o de tempo integral em contextos do
campo. Essa modalidade educativa, ao propor uma ampliagdo da jornada escolar, traz consigo
a promessa de uma formacdo mais integral e conectada as miultiplas dimensdes do
desenvolvimento humano. No entanto, quando inserida em territorios rurais, a proposta
enfrenta desafios especificos que vao desde a infraestrutura e acesso até questdes socioculturais
e econdmicas proprias das comunidades camponesas.

Por outro lado, também emergem oportunidades significativas, como o fortalecimento
dos vinculos comunitarios, a valorizagdo dos saberes do campo e a ampliagdo das experiéncias
formativas dos estudantes.

A Figura 11 busca, portanto, sintetizar essas tensdes e possibilidades, oferecendo um
panorama reflexivo sobre a realidade da educagdo integral em escolas do meio rural, nos
convida a refletir criticamente sobre os multiplos sentidos e desafios envolvidos na implantacdo
da educacdo de tempo integral em territorios do campo. Ao evidenciar tanto as potencialidades
quanto as fragilidades desse processo, ela revela a complexidade de adaptar uma proposta
originalmente pensada em contextos urbanos a realidades marcadas por especificidades sociais,
culturais, econdmicas e territoriais. Entre as potencialidades, destacam-se a ampliagdo do
tempo pedagodgico como oportunidade de enriquecer o processo formativo, o fortalecimento
dos vinculos comunitarios e a valorizacdo dos saberes tradicionais. Contudo, as fragilidades
também sdo evidentes: necessidade de melhorias na infraestrutura, a escassez de recursos
humanos e alguns materiais, e as tensdes entre o tempo escolar ampliado e o modo de vida das

familias camponesas.



48

Figura 11. Potencialidades e fraquezas.
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Fonte: Elaboragdo propria.

A imagem, para além de seu carater informativo, constitui-se como elemento
catalisador de uma reflex@o critica acerca da urgéncia de formulagdo e implementacdo de
politicas publicas que reconhecam e respeitem as singularidades do meio rural. Nessa
perspectiva, evidencia-se a necessidade de uma educagdo integral que ultrapasse a mera
ampliacdo do tempo escolar, estabelecendo um didlogo efetivo com os sujeitos e suas praticas
socioculturais, bem como com as especificidades do territorio no qual se insere. Tal abordagem
visa assegurar um processo educativo contextualizado, inclusivo e socialmente significativo,

capaz de contribuir para a transformagao das realidades locais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A analise das entrevistas realizadas com docentes da Escola Municipal de Educagéo
Ernesto Che Guevara, situada no Assentamento Anténio Conselheiro, no municipio de Tangara
da Serra (MT), evidencia que a implementagdo do Programa de Ensino em Tempo Integral no
contexto da Educag@o do Campo configura-se como um processo multifacetado, marcado
simultaneamente por avangos significativos e desafios persistentes. Observa-se que a
ampliacdo da jornada escolar tem favorecido nio apenas o fortalecimento dos vinculos afetivos
entre estudantes e professores, mas também o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais ¢ a promog¢do do protagonismo estudantil, elementos essenciais a formagao
integral.

No campo estrutural, a instituigdo vivenciou melhorias consideraveis, incluindo a
ampliacdo das salas de aula, a reestruturacdo da cozinha e a constru¢do de uma quadra
poliesportiva esta ultima, considerada um marco pela comunidade local. A quadra, para além
de seu papel pedagogico, consolidou-se como espago de convivéncia e lazer comunitario,
evidenciando o papel da escola como nucleo integrador e promotor de interagdes sociais no
territorio.

Entretanto, o estudo também revela entraves significativos. Entre eles, destaca-se o
cansaco fisico e mental dos alunos, especialmente no periodo vespertino, intensificado pela
repeticdo de praticas pedagogicas tradicionais semelhantes as do turno matutino. Essa
abordagem, pouco alinhada as potencialidades das metodologias ativas ou ludicas, limita o
aproveitamento do tempo estendido. Soma-se a isso a auséncia, no curriculo municipal, de
componentes especificos que contemplem as particularidades da educa¢do do campo, como
saberes tradicionais, agricultura familiar, agroecologia ou sistemas agroflorestais. A adogdo do
curriculo urbano, sem adaptagdes, reforca a invisibilidade das demandas e identidades locais.
Embora alguns docentes se esforcem para a incorporagdo de contetidos contextualizados as
suas praticas, ndo ha a contratagdo de profissionais especializados como engenheiros
agronomos ou técnicos em agroecologia que possam oferecer formagdo mais direcionada aos
saberes da terra.

O esgotamento dos estudantes também se relaciona aos longos deslocamentos, que em
alguns casos ultrapassam uma hora e meia, e a sobreposi¢do entre os horarios escolares e as
responsabilidades familiares e comunitarias proprias do meio rural. Essas condigdes

contribuem para a evasao escolar e para a dificuldade de engajamento continuo.
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Apesar dessas limitagdes, ¢ relevante reconhecer que o modelo tem potencializado
avangos no campo da socializag@o e do desenvolvimento humano. A convivéncia prolongada
na escola promoveu empatia, respeito mituo e um ambiente mais humanizado, fortalecendo a
fungdo social da institui¢@o. Para muitas familias, a escola em tempo integral representa ndo
apenas acesso a alimentacdo equilibrada e acompanhamento profissional qualificado, mas
também oportunidades de desenvolvimento cognitivo, afetivo e critico. Quando articuladas a
praticas pedagodgicas contextualizadas, tais oportunidades favorecem o reconhecimento dos
estudantes como sujeitos historicos ¢ a constru¢do de uma consciéncia critica sobre sua
realidade.

No entanto, a participagdo das familias ainda se apresenta como um desafio. A auséncia
de maior envolvimento parental, apontada por docentes, indica a necessidade de fortalecer
estratégias de aproximacdo e corresponsabilidade, assegurando que a formagdo integral seja
compreendida como compromisso conjunto entre escola e comunidade.

Diante disso, a efetividade da educacdo em tempo integral no campo requer uma
abordagem que:

1. Adote metodologias ativas e curriculos flexiveis, autdbnomos e contextualizados,
capazes de valorizar dimensdes corporais, artisticas, culturais e comunitarias;

2. Inclua profissionais habilitados em 4areas como agronomia, agroecologia e saberes
tradicionais, de modo a ampliar a integragdo entre educagdo e territorio;

3. Desenvolva projetos que incentivem a valorizagdo da economia local e a permanéncia
dos estudantes em seu territorio, mediante atividades teérico-praticas relacionadas ao
campo;

4. Promova a formacdo continuada dos docentes, articulada as especificidades da
educagio do campo;

5. Estabeleca canais permanentes de didlogo entre escola, familias e comunidade,
fortalecendo a rede de apoio e a corresponsabilidade no processo educativo.
Conclui-se que a consolidagdo de uma educacdo em tempo integral no campo,

comprometida com a equidade, a inclusdo e o sentimento de pertencimento, depende do
reconhecimento das singularidades territoriais e da garantia de condi¢des dignas de trabalho
para os profissionais da educa¢do. Mais do que ampliar o tempo de permanéncia escolar, ¢
imperativo que esse modelo represente uma transformacdo qualitativa do curriculo e da
experiéncia educativa, contribuindo para o desenvolvimento integral dos sujeitos, para a

valorizacdo de suas identidades e para a permanéncia qualificada no territorio. Assim, a
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Educagdo do Campo em Tempo Integral deve se firmar como um marco de transformagdo
social e cultural, rompendo com a 16gica de mera extensdo de jornada e assumindo-se como

promotora de mudancas concretas na vida e nas perspectivas de todos que dela fazem parte.
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