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REPERTORIOS LINGUISTICOS DE PROFESSORES SURDOS NO CONTEXTO
UNIVERSITARIO

RESUMO - O objetivo desta pesquisa € investigar os repertorios linguisticos de
professores surdos do curso de Licenciatura/Bacharelado em Letras-Libras de uma
universidade publica da regido Centro-Oeste do Brasil. A investigagdo focaliza a
dimensao biografica do repertério linguistico, buscando compreender como cada
participante reconstroi as experiéncias vividas nas linguas ao longo de suas
trajetorias no contexto universitario. Alinhada a uma perspectiva indisciplinar e critica
da Linguistica Aplicada, a pesquisa adota uma abordagem qualitativa, utilizando
métodos qualitativos e visuais. Para a geragcao de dados, foram empregados
instrumentos como biografias linguisticas e perguntas semiestruturadas realizadas
no grupo focal de professores surdos. A fundamentacgao tedrica inclui estudos sobre
o bi/multilinguismo no contexto da pessoa surda, assim como repertérios linguisticos
e biograficos, oferecendo uma analise aprofundada das experiéncias linguisticas. Os
resultados evidenciam que os repertérios dos professores sdo moldados por uma
trajetdria complexa de transi¢cdes entre linguas de sinais e linguas orais, refletindo
de forma significativa as experiéncias vividas ao longo de sua formacéo e atuacgao.
Essa dindmica ndao apenas reflete suas experiéncias pessoais e profissionais, mas
também destaca a importancia de uma formacdo que valorize a diversidade
linguistica.

Palavras-chave: professores surdos; repertorios linguisticos; universidade.



LINGUISTIC REPERTORIES OF DEAF TEACHERS IN THE UNIVERSITY
CONTEXT

ABSTRACT - The aim of this research is to investigate the linguistic repertoires of
deaf teachers from the undergraduate program in Brazilian Sign Language (Libras) at
a public university in the Midwest region of Brazil. The study focuses on the
biographical dimension of these linguistic repertoires, seeking to understand how
each participant reconstructs their language experiences throughout their academic
journey. Aligned with an undisciplinary and critical perspective of Applied Linguistics,
the research adopts a qualitative approach, using qualitative and visual methods. To
generate data, instruments such as linguistic biographies and semi-structured
questions asked in the focus group of deaf teachers were used. The theoretical
foundation includes studies on bi/multilingualism in the context of deaf people, as
well as linguistic and biographical repertoires, offering an in-depth analysis of
linguistic experiences. The results show that teachers' repertoires are shaped by a
complex trajectory of transitions between sign languages and spoken languages,
significantly reflecting the experiences lived throughout their training and work. This
dynamic not only mirrors their personal and professional trajectories but also
highlights the importance of training that values linguistic diversity.

Keywords: deaf university teacher; linguistic repertoires; university.
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INTRODUGAO

Minha jornada com a comunidade surda comegou ha 27 anos, por meio de
uma amizade na igreja. No ano de 2008 uma garotinha surda de nome Joannelly,
que fazia parte do meu grupo de criangas, me presenteou com uma apostila de
sinais, despertando meu interesse em aprender Libras para me comunicar com ela.
Foi ela quem me abriu as portas para o universo da comunicagao por meio das
maos e dos olhos. Em 2004, ao namorar o irméo dela, e hoje meu esposo, entrei em
contato mais profundo com a Lingua de Sinais apds iniciar o curso basico de Libras.

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras), uma lingua de modalidade gestual-
visual, foi legalmente reconhecida como lingua no Brasil em 2002, com a
promulgagao da Lei n. 10.436/02 (Brasil, 2002) e do Decreto n. 5.626 (Brasil, 2005),
trazendo importantes avangos para a educagao de surdos no Brasil.

No ano em que o Decreto foi publicado, ingressei no mercado de trabalho
como intérprete de Libras em uma escola. A partir dessa experiéncia, foi possivel
observar as abordagens pedagogicas adotadas, bem como as percepgdes dos
profissionais da educacéao e dos familiares das duas alunas surdas para as quais eu
realizava a interpretacdo em sala de aula. Essas observagdes evidenciaram as
significativas dificuldades que essas estudantes surdas enfrentaram para se
comunicar e compreender os conceitos escolares.

Naquele mesmo ano, comecei a fazer um novo curso de Libras na igreja,
ampliando meu contato com outros surdos, intérpretes e professores de Libras, além
de aumentar meus conhecimentos da lingua.

Eu me formei em Pedagogia em 2011 e conclui uma pds-graduagédo em
Lingua Brasileira de Sinais em seguida, mas ainda ansiava por aprofundamento nos
estudos. Quando cursei outra graduagao em Licenciatura em Letras-Libras e conclui
em 2018, tive contato direto com professores e colegas surdos, intérpretes e
professores ouvintes, fluentes na lingua, atuantes no ensino superior tornando as
aulas inspiradoras, apesar das adversidades pessoais. A partir dessa vivéncia, iniciei
uma reflexdo mais aprofundada sobre a realidade dos estudantes surdos no
contexto do ensino superior. Tais experiéncias proporcionaram uma compreensao
mais proxima e realista dos desafios enfrentados pelos surdos no ambiente

universitario.
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Apos vinte anos de atuagdo na educacdo de surdos — sendo seis deles
dedicados ao trabalho na universidade, sigo refletindo sobre essas vivéncias. Desde
que passei a conviver com estudantes e professores surdos no ensino superior,
minhas inquietagdes se intensificaram, revelando novas camadas de complexidade
nos desafios enfrentados por esses sujeitos nesse espaco.

A partir do ingresso no mestrado, tornou-se possivel dedicar-me de forma
mais sistematica a investigacado dessas inquietagdes. Durante a disciplina Introdugao
a Linguistica Aplicada, participei de uma atividade proposta e conduzida pela
professora orientadora Thayse Figueira Guimaraes. A seguir, apresento o resultado
da atividade desenvolvida, a qual possibilitou ampliar a compreensao do meu
repertorio linguistico.

Cada participante recebeu uma folha com a silhueta em branco e trés cores
que seriam utilizadas na produgdo do retrato linguistico. A medida que
finalizavamos, podiamos trocar os lapis com os colegas. Ressalto que néao
estabeleci uma associagédo fixa entre cor e lingua; fui, aos poucos, compondo o
desenho.

A silhueta corporal apresentada constitui uma representacao visual e concreta

das minhas vivéncias com as linguas.

Figura 1 - Retrato linguistico de Dariane.

B ool B Guarnowi W Fowcd

B8 Adnes | YUY
WG

Fonte: Produzida pela pesquisadora durante a disciplina de Introdug&o a Linguistica Aplicada no 1°
semestre de 2023.



18

Apods a minha producédo, na qual desenhei e pintei as linguas que fazem parte
da minha vida, foi necessario realizar uma apresentagdao para a professora e os
colegas da turma. Nesse momento, foi possivel identificar elementos centrais do
translinguismo, uma vez que mobilizei, de forma fluida e integrada, a lingua
portuguesa oral, o espanhol oral e a Libras. Nao houve uma separacéao rigida entre
os codigos linguisticos; ao contrario, os diferentes recursos foram acionados
conforme as demandas comunicativas e afetivas do momento. Um exemplo disso foi
0 uso da sinalizagdo da frase em Lingua de Sinais “amo Libras” durante a fala em
lingua portuguesa — gesto que agregou expressividade afetiva ao conteudo
verbalizado, configurando uma pratica de translinguagem afetiva.

A lingua portuguesa, representada na cor marrom, acompanha minha
trajetéria desde o nascimento, sendo a lingua de convivio familiar e social. A Libras,
pintada em amarelo, foi adquirida em minha convivéncia com Joannelly e,
posteriormente, consolidou-se como minha lingua de atuacao profissional. O inglés,
assinalado em preto, foi introduzido nas séries iniciais do ensino fundamental. Ja o
espanhol e o guarani surgiram em minha experiéncia de sete meses vivendo na
fronteira entre Brasil e Paraguai, sendo utilizados em diferentes contextos, como
comeércio, trabalho e igreja. O espanhol, representado em azul, era compreendido
em situacdes cotidianas, embora eu nao conseguisse respondé-lo com fluéncia; a
expressdo mais recorrente era “jHola! ;Qué tal?”. Também destaco que minha
prova de proficiéncia para o mestrado foi realizada nessa lingua. O guarani,
representado em péssego, foi pouco acessado, restrito a algumas palavras. A cor
vermelha, por sua vez, simboliza meu desejo de conhecer a Franga, cuja Lingua de
Sinais Francesa exerceu influéncia na constituicdo da Libras por meio do trabalho de
professores surdos franceses no Brasil.

Trata-se de uma representagcdo visual concreta das minhas vivéncias, que
evidencia minhas experiéncias e a transformacdo de minha percepg¢ao ao longo
desta pesquisa. Esse processo mobilizou, de forma fluida e integrada, a lingua
portuguesa oral, o espanhol oral e a Libras, configurando-se como uma pratica
multimodal.

O retrato linguistico evidencia uma pratica translingue e multimodal, na qual
linguas e modos visuais ndo se apresentam de forma isolada, mas entrelagados na
constituicdo do corpo, das emogdes e da cognigcdo. A mistura de cores, a énfase na

visdo e a distribuicao das linguas no corpo revelam como diferentes repertérios séo
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mobilizados de maneira situada e afetiva, materializando uma identidade construida
no transito entre linguas e modos.

Essa abordagem reflexiva e autoetnografica permite destacar que minha
visao inicial sobre as linguas no contato com pessoas surdas — centrada apenas na
Libras e na lingua portuguesa — foi gradualmente desconstruida ao longo da
pesquisa. Esse processo revelou-se profundamente libertador, alinhando-se a
autoapresentagao aqui proposta e possibilitando ao leitor compreender, de forma
ampliada, quem sou como pesquisadora e como minha relagdo com as linguas se
transformou.

Conviver com professores e académicos surdos intensificou a necessidade de
investigar suas experiéncias no ambiente académico, especialmente no que diz
respeito as suas vivéncias nas linguas.

Minhas reflexdes extrapolam o meu atual papel como intérprete no ensino
superior e englobam também as experiéncias de colegas surdos com o0s quais
convivi e convivo profissional e academicamente, muitos dos quais ja concluiram a
pos-graduacdo ou estdo atualmente cursando mestrado e doutorado.
Frequentemente, me pergunto como esses sujeitos lidaram, e ainda lidam, com as
exigéncias linguisticas impostas por um ambiente académico tdo complexo quanto o
campo cientifico.

Nesse contexto, insere-se esta investigagdo intitulada “Repertérios
linguisticos de professores surdos no contexto universitario”. A tematica, surgida de
minhas inquietagdes iniciais, ganha concretude nesta pesquisa, que visa investigar
as experiéncias de uso das linguas de professores universitarios surdos ao longo de
suas trajetorias académicas para amplificar suas vozes e narrativas, criando um
espaco para compartilharem suas vivéncias e contribuicbes no campo educacional.

Considerando que os estudos sobre professores surdos no contexto
universitario ainda sao recentes e escassos, especialmente quando comparados aos
trabalhos na area de lingua portuguesa, e levando em conta a invisibilidade desse
profissional, € evidente a existéncia de uma lacuna significativa na produgao
académica sobre essa tematica.

Nesse sentido, a pergunta central da pesquisa é: Como os professores
surdos reconstroem suas experiéncias de uso das linguas no contexto universitario e
0 que essas experiéncias revelam sobre seus posicionamentos em relacdo aos seus

repertorios bi/multilingues?



20

Objetivo geral
Investigar os repertérios linguisticos de quatro professores surdos que

trabalham em uma universidade publica na Regido Centro-Oeste.

Objetivos especificos

a) compreender como os participantes se posicionam em relagdo as linguas que
compdem seus repertorios;

b) investigar as percepg¢des dos participantes sobre o uso da Libras, da lingua
portuguesa e de outras linguas, dentro e fora do ambiente universitario.

c) analisar como os professores surdos descrevem suas trajetérias académicas,
destacando os processos de ensino-aprendizagem e o papel de seus repertdrios
linguisticos nessas experiéncias.

Esta pesquisa insere-se na linha de estudos em Linguistica Aplicada e
Estudos de Fronteira, com o objetivo de revisitar as percepgdes e experiéncias de
professores surdos ao longo de suas trajetérias académicas.

O estudo é desenvolvido em uma universidade publica da regido centro oeste,
fortemente marcada pelo plurilinguismo. Esse contexto linguistico € composto por
uma diversidade de linguas indigenas, pelas linguas faladas nas comunidades de
fronteira, incluindo o espanhol e o “portunhol’, pelas linguas de sinais utilizadas por
surdos, além das linguas mobilizadas nos processos migratorios nacionais e
internacionais que atravessam a regiao.

Trata-se, portanto, de um espaco de intensas trocas linguisticas e culturais,
onde coexistem diferentes repertorios e praticas de linguagem, o que torna a analise
das experiéncias académicas de professores surdos especialmente relevante no
debate sobre educacgao inclusiva, politicas linguisticas e justi¢a social.

A abordagem metodologica adotada é qualitativa e, para a coleta de dados,
sao utilizados métodos qualitativos visuais. De acordo com Minayo (2010, p. 21), “A
pesquisa qualitativa responde a questbes particulares, trabalhando com universo
dos significados, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes”. Dentro
dessa abordagem, empregaremos as biografias linguisticas, complementadas por
entrevistas semiestruturadas, como instrumentos de geragado de dados. Permitindo
uma imersdo profunda nas narrativas de vida e nos repertorios linguisticos dos

participantes. De acordo Busch (2012), o conceito de repertorio linguistico abrange



21

todas as formas de utilizagdo das linguas pelos participantes, considerando suas
trajetdrias pessoais e profissionais.

Orientando-se pela perspectiva de Busch (2015) sobre os repertérios
linguisticos, esta pesquisa se focaliza na dimensdo biografica do repertério
linguistico a fim de compreender como cada participante reconstrdi as experiéncias
vividas das linguas ao longo de sua trajetoria no contexto universitario. Esta
perspectiva reconhece o sujeito como o protagonista de seus proprios
conhecimentos e experiéncias, buscando compreender de forma préxima esses
sujeitos concretos e suas identidades.

A autora traz uma compreensao de lingua como uma constru¢ao social, por
esse motivo, a investigacdo dos repertérios linguisticos se realiza por meio dos
relatos e narrativas desses participantes. Essa perspectiva reconhece os seus
saberes como necessarios para compreensao do seu bi/multilinguismo no contexto
da universidade.

Lechner (2018) apresenta a biografia como um instrumento fundamental para
a construcdo do conhecimento, enfatizando que as histérias de vida vao além de
meros relatos. Essa abordagem contribui para uma visao integral e um entendimento
geral dos fendbmenos das trajetérias pessoais, reconhecendo a complexidade das
interagées humanas.

Os dados foram coletados presencialmente com o grupo focal, como a
proposta de pesquisa narrativa biografica, biografias linguisticas visuais, encontros
com perguntas semiestruturadas, observagdes com um olhar etnografico e
anotagbes de campo. Vale destacar que essas interacdes, realizadas em Libras,
foram registradas em video, transcritas para o portugués escrito e, quando
necessario, passaram por transcricdes especificas para uma analise mais detalhada.

O uso combinado desses instrumentos de coleta visou a exploragao
minuciosa das experiéncias pessoais dos professores surdos, gerando
conhecimento sobre seus repertdrios linguisticos no contexto universitario e
contribuindo diretamente para o alcance dos objetivos desta pesquisa. A
metodologia objetiva capturar as vivéncias desses professores, ampliando a
compreensao de seus repertorios linguisticos e seus processos de atuacdo no
ambiente académico.

Os participantes da pesquisa optaram por utilizar nomes ficticios: Anne,

Diana, Thor e Martin. Todos sdo professores surdos concursados, atuando na
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mesma universidades publicas da Regido Centro-Oeste, Ministrando disciplinas nos
cursos de Licenciatura e Bacharelado em Letras-Libras, bem como em outros cursos
de graduagao na area de Libras

A primeira participante, Anne, nasceu ouvindo, mas atualmente faz uso de
aparelho auditivo devido a perda auditiva, ja concluiu o doutorado.

A segunda participante, Diana, nasceu ouvindo, mas perdeu a audigéo
bilateral aos dois anos devido a meningite. Atualmente, ela esta cursando o
doutorado.

O terceiro participante, Thor, nasceu surdo e desde a infancia adquiriu a
Lingua de Sinais. Atualmente, cursa o doutorado.

Por sua vez, Martin, surda, atualmente faz uso de aparelho auditivo, teve seu
primeiro contato com a Lingua de Sinais aos 25 anos e possui mestrado.

Esta dissertagdo esta organizada em trés capitulos. No primeiro capitulo,
intitulado Fundamentagdo Teodrica, temos a contextualizagcdo das praticas
linguageiras e dos repertorios linguisticos de pessoas surdas, considerando
aspectos histéricos e educacionais. Serdo discutidos o conceito de repertério
linguistico, fundamental para a compreensao das multiplas formas de expresséo e
comunicagao desses sujeitos, e as trajetérias de professores surdos no ensino
superior, como forma de evidenciar a articulagao entre experiéncias e vivéncias.

No segundo capitulo apresentamos o caminho metodolégico da pesquisa
narrativa biografica, detalhando os conceitos e procedimentos empregados no
estudo. Também apresentamos os participantes da pesquisa e discutimos o conceito
de biografia linguistica visual, além de descrevermos os preparativos para os trés
encontros realizados com os participantes.

No terceiro capitulo apresentaremos a analise e a discussédo dos resultados
obtidos a partir dos dados coletados, articulando-os com os objetivos da pesquisa. A
énfase recaira sobre os repertoérios linguisticos dos participantes do grupo focal, com
destaque para as formas como esses repertérios revelam as vivéncias e as praticas
linguisticas dos professores surdos envolvidos no estudo.

Concluimos a dissertacdo com as consideragoes finais, que sistematizarao

as reflexdes sobre a pesquisa, seguidas das referéncias bibliograficas e dos anexos.
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1. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste capitulo, na segédo 1.1, exploramos como as praticas linguageiras de
repertorios linguisticos de pessoas surdas s&o moldadas por contextos histéricos e
sociais, destacando marcos importantes que impactam a educagao de surdos. Na
secgao 1.2, discutimos o conceito de repertérios linguisticos, construidos por diversos
fatores que permitem aos individuos adaptarem-se a diferentes ambientes e
interagbes, refletindo a pluralidade da experiéncia humana. E, na segédo 1.3,
abordamos a trajetéria de professores surdos na universidade, com foco em suas
histérias pessoais e profissionais, os desafios enfrentados, as conquistas obtidas e

suas contribuicbes para o ensino superior.

1.1 PRATICAS LINGUAGEIRAS E REPERTORIOS LINGUISTICOS DE PESSOAS
SURDAS

As praticas linguageiras e repertorios linguisticos das pessoas surdas sao
marcados por transformagdes historicas, sociais e educacionais. Assim, este
capitulo busca refletir sobre essas diferentes praticas e sobre 0 modo como os
surdos constroem e expandem seus repertérios linguisticos.

Ao longo do tempo, modelos como oralismo, comunicagdo total e o
bilinguismo foram propostos para a comunicagéo de surdos, cada um com diferentes
efeitos sobre a forma como eles vivenciam e expressam o uso da lingua.

Mais recentemente, tem-se discutido a importancia dos repertérios linguisticos
dos surdos, reconhecendo e valorizando suas multiplas formas de expressao. Isso
inclui as praticas translingues e multimodais, que rompem com visdes fixas de lingua
e evidenciam a criatividade comunicativa dos sujeitos surdos em contextos diversos.

Os sujeitos surdos constroem suas formas de comunicagdo de maneira
diversa e dindmica, combinando linguas de sinais, lingua portuguesa, leitura labial,
gestos, imagens e outras modalidades. Compreender essas praticas € essencial nao
apenas para valorizar a diversidade linguistica presente na trajetoria das pessoas
surdas, tanto em contextos educacionais quanto em outros espagos sociais, mas
também para promover uma abordagem mais inclusiva e sensivel as suas

experiéncias.
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Para compreender as praticas de sinalizagdo dos surdos no Brasil, &
necessario recorrer a registros histéricos que evidenciam o uso dessa forma de
comunicagdo em contextos educacionais. Um exemplo significativo remonta a

segunda metade do século XIX, conforme relatado por Gama:

Os registros dos sinais praticados pelos surdos, na segunda metade do
Século XIX, na provincia do Rio Janeiro, onde sempre funcionou o Instituto.
Segundo o entéo diretor do Instituto, Dr. Tobias Leite, esse trabalho era um
importante meio de divulgar a linguagem dos sinais. (Gama, 2011, p. 7).

O termo linguagem, utilizado por Gama, ndo estd em consonancia com a
perspectiva adotada nesta pesquisa. Sua mengao ocorre apenas para preservar o
entendimento histérico do periodo em que a Lingua de Sinais Brasileira era assim
designada. No presente trabalho, entretanto, considera-se o termo lingua ao invés
de linguagem.

O Instituto mencionado, onde ocorriam o ensino € a integragcédo dos surdos, é
o atual Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES), localizado na capital Rio
de Janeiro. A pratica sinalizada era fundamental para a educagao de criancas e
adultos surdos, servindo como a principal ferramenta para transmitir conteudos,
conceitos e cultura no dia a dia.

Gracas a essa pratica sinalizada, a educacgao oferecida era de alta qualidade.
Campello destaca que “com o sucesso da apresentacdo dos alunos surdos ao
Imperador Dom Pedro Il, e da boa formacdo destes, os surdos tornaram-se
repetidores (atualmente designados como monitores do professor), professores,
escultores, pintores e outras profissdes” Campello (2009, p. 18).

No entanto, a pratica do uso da sinalizagdo na educagado brasileira foi
descontinuada, seguindo o exemplo de outros paises por influéncia das praticas
educacionais europeias que levou a organizagao do Congresso de Milao em 1880.
Nesse congresso, foi decidido que o oralismo seria a unica abordagem permitida
para a educacgao de alunos surdos, conceito abordado a seguir.

A pratica de abordagem oralista durou longos anos no Brasil, teve inicio no
final do século XIX e perdurou por todo século XX. Segundo Lima:

Oralismo, uma abordagem educacional, que ainda continua sendo
vislumbrada em muitos recintos escolares do mundo. O oralismo tem como
objetivo precipuo que o surdo assimile a linguagem oral. Nesse sentido, o
espago escolar acaba se transformando em um grande laboratério de

fonética articulatéria, no qual sao utilizadas técnicas de terapia de fala para
que o aluno supere seu déficit, surdez, e assim assimile-se a um membro da
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comunidade ouvinte. Em uma palavra, a meta principal do oralismo é tornar
o surdo um falante, proficiente oral, ou seja, eliminar as diferengas que
separa ouvintes de ndo-ouvintes. (Lima, 2006, p. 8).

Campello (2009, p. 17) relata que: “em 1880, um grupo de profissionais nao
surdos tomou a decisdo, sem a participagao dos professores e profissionais surdos,
de excluir a Lingua de Sinais no ensino de Surdos”, e o Brasil foi incluido nessa
decisao de proibi¢ao de praticas sinalizadas.

Este congresso foi um marco na educagao de surdos. Apds a decisao de que
todos os surdos deveriam receber educacgao, foi estabelecida a proibigcdo do uso da
Lingua de Sinais, com o objetivo de educa-los exclusivamente através da oralizag&o.
Os surdos ndo tiveram a oportunidade de votar e nem de se oporem a essa
mudanca. De acordo Campello (2009), como resultado, a Lingua de Sinais foi
banida das escolas e a oralizagdo passou a ser a abordagem predominante na
educacao de surdos.

Importante destacar também que o oralismo ndo era apenas uma nhova
metodologia de ensinar o surdo a falar, conforme argumenta Skiliar:

Apesar de algumas oposicoes, individuais e isoladas, o referido congresso
constituiu ndo o comego do ouvintismo e do oralismo, mas sua legitimagao
oficial [...] o ouvintismo, ou o oralismo, nao pode ser pensado somente como
um conjunto de ideias e praticas simplesmente destinadas a fazer com que
os surdos falem e sejam como os ouvintes. Convivem dentro dessas ideias
outros pressupostos: os filosoficos — 0 oral como abstracdo, o gestual como
sindnimo de obscuridade do pensamento; os religiosos — a importancia da

confissdo oral, e os politicos — a necessidade da abolicdo dos dialetos, ja
dominantes no século XVIII e XIX. (Skliar, 2016, p. 16-17).

Com o declinio do oralismo no Brasil e a crescente percepcdo de seu
fracasso em atender adequadamente muitos surdos, uma nova abordagem é
proposta na educacéo.

Essa nova pratica proposta na educacao foi a Comunicacao Total, conforme
definido por Lima (2006).

A segunda fase introduz a ideia da comunicagdo total. Esta &€ uma
abordagem educacional que admite o uso de sinais com a finalidade de
propiciar o desenvolvimento da linguagem da crianga surda. No entanto,
esses sinais sdo utilizados como uma “ponte” para a aquisi¢do da lingua

oral. Os sinais sao utilizados pelos profissionais que atuam com os surdos,
na escola, dentro da estrutura do portugués (Lima, 2006, p. 8).

Conforme Wilhelms (2013) e Moreira (2014), ao fim da década de 1960 e

inicio da década de 1970, emergiu uma nova corrente filosoéfica chamada de
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Comunicacgao Total. Segundo Wilhelms (apud Honora; Frizanco, 2009, p. 7), com a
chegada de lvete Vasconcelos, uma educadora de surdos da Universidade
Gallaudet, a Comunicacédo Total passou a ser adotada. Neste método, era valido
usar gestos naturais, sinalizadas, linguagem gestual, mimica, alfabeto digital, ou
expressoes faciais Ele foi desenvolvido para minimizar os problemas observados no
meétodo oralista, porém, nao obteve o sucesso esperado.

Apos anos de luta da comunidade surda, intensos estudos, discussdes e
reformulacbes com o objetivo de melhorar o ensino e a aprendizagem dos alunos
surdos, conforme aponta Lima (2006).

Praticas do bilinguismo foi ganhando forga, os estudos iniciados pela
professora pesquisadora Marilda Cavalcanti desde a década de 1980, fizeram dela
uma das pioneiras da Linguistica Aplicada Critica no Brasil, com forte influéncia em
temas como bilinguismo, multilinguismo, letramento e formagao docente.

Para Marilda Cavalcanti (1999), o bilinguismo nao deve ser visto como algo
raro, mas como algo comum, principalmente em paises como o Brasil, em que
muitas linguas sao faladas. Ela critica a ideia de que o Brasil € um pais onde s6 se
fala uma lingua, pois isso esconde a existéncia de grupos que usam outras linguas,
como os indigenas, imigrantes e surdos. Essa visdo acaba dificultando que essas
linguas e suas praticas sejam valorizadas na sociedade e na escola.

Atualmente, a autora propde o conceito de educagado linguistica ampliada
(Cavalcanti, 2013), que reconhece e valoriza a pluralidade de linguas e praticas de
linguagem presentes nas experiéncias sociais, culturais e educativas dos sujeitos,
indo além da simples coexisténcia de linguas nomeadas e enfatizando uma
abordagem critica, situada e inclusiva da linguagem.

De acordo Wilhelms (apud Honora; Frizanco, 2009, p. 7), na década de 1980,
a partir das pesquisas da linguista Lucinda Ferreira Brito sobre a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) e da professora Eulalia Fernandes sobre educacdo de surdos
impulsionaram a difusao do bilinguismo.

No campo educacional, compreendemos que:

O bilinguismo é uma proposta de ensino que tem sido utilizada por escolas
que se propdem tornar acessivel ao surdo duas linguas, no espago escolar:

a lingua de sinais e a lingua portuguesa, em sua modalidade oral e/ ou
escrita (Lima, 2006, p. 8).
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Avancando um pouco mais na discussao sobre a legislacdo referente a
educacao bilingue, destaca-se a Lei n° 14.191, de 2021, que altera a Lei n° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional), para
instituir a modalidade de educacado bilingue de surdos no sistema educacional
brasileiro. Nessa lei, observa-se que a modalidade oral ndo € mais mencionada,
sendo incluido o Capitulo V-A, que trata especificamente da Educacgéo Bilingue de

Surdos, conforme disposto em seu artigo 60-A:

Entende-se por educacao bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educagio escolar oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como
segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de
surdos, escolas comuns ou em polos de educacao bilingue de surdos,
para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdao ou com
outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educagéo
bilingue de surdos. (Brasil, 2021).

No Brasil o bilinguismo para surdos € uma metodologia de ensino que
considera a Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua (L1) e a lingua
portuguesa segunda lingua (L2). Entre os modelos mencionados, o bilinguismo
adotado parece proporcionar melhores condicdes para o desenvolvimento da
comunicagao pelos surdos.

Seguindo os estudos iniciais de Marilda Cavalcanti, destacam-se importantes
contribuicdes na area da linguistica aplicada e da educacéao bilingue, especialmente
em contextos de educacao de surdos.

Toda essa movimentacdo e luta foram importantes para as politicas
linguisticas na educacao de surdos, considerando que os participantes da pesquisa

vivenciaram essas praticas, o que justifica apresentarmos brevemente aqui.

1.1.1 Praticas comunicativas translingues e multimodais

Em dialogo com a perspectiva de uma educagao linguistica ampliada,
conforme propdem autoras como Marilda Cavalcanti (2013), vém repensando as
praticas de linguagem em contextos educativos marcados pela diversidade
linguistica e cultural. Para compreender as praticas comunicativas translingues e

multimodais, é fundamental compreender os termos e seus respectivos conceitos,
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pois isso contribui para uma analise tedrica e metodoldégica mais consistente do
tema.

A nocado de translinguagem teve sua formulagao original com Cen Williams
(Garcia; Wei, 2014), na década de 1980. Educador galés, atuava em um contexto
bilingue (galés-inglés) e propOs estratégias para que os alunos desenvolvessem
proficiéncia em ambas as linguas de forma integrada, sem trata-las de maneira
separada. Foi nesse contexto que surgiu o termo em galés “trawsieithu’.
Posteriormente, Colin Baker traduziu-o para o inglés como ‘“franslanguaging”,
definindo-o como “o processo de construir sentido, modular experiéncias, ganhar
entendimento e conhecimento através do uso de duas linguas” (Baker, 2001, p.
288). A partir de entdo, o termo passou a ganhar popularidade.

Na lingua portuguesa, o termo €& empregado como “translinguagem”,
conforme apresentado por Ofélia Garcia a partir de 2007 e continuou sendo
desenvolvido por Li Wei, em parceria com Garcia, a partir de 2010. De acordo
Garcia e Wei (2014), essa abordagem desafia os pressupostos monolingues da
educacédo tradicional ao propor uma visdo heterogléssica da linguagem, na qual
diferentes linguas e modos semidticos coexistem em repertérios comunicativos
dinamicos e integrados.

Nessa perspectiva, os sistemas linguisticos nao s&o vistos como
compartimentos isolados, mas como partes integradas de um repertorio unico e
dindmico. Em vez disso, entende-se que o sujeito ndo alterna entre linguas de forma
mecanica, como se cada uma operasse separadamente.

No caso desta pesquisa, o sujeito surdo faz uso da pratica translingue,
navegando por seu repertério de maneira dindmica, acionando 0s recursos
linguisticos e semidticos disponiveis para construir sentidos e expressar suas
experiéncias. No entanto, esse processo nado ocorre em todos os momentos de
comunicagao, mas apenas em situagdes especificas, conforme a definigdo de
translinguagem.

As linguas, nesse processo, ndo sao ativadas individualmente, mas coexistem
de forma interligada e funcional dentro de um sistema integrado na mente do falante.

Até hoje, os estudos acerca da educacao linguistica tém se ancorado em
uma perspectiva monogléssica. Nesse entendimento, as linguas de um
individuo bilingue sdo consideradas isoladas umas das outras, como se

estivessem armazenadas em compartimentos separados no cérebro
(GARCIA; SYLVAN, 2011). Partindo-se da nogao de lingua como repertério,
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a translinguagem reflete uma visédo heterogléssica de lingua. (Garcia; Welp.
2022, p. 51).

Conforme discutido pelos autores sobre a perspectiva monogléssica é
baseada na ideia de que a competéncia linguistica de um sujeito deve se
desenvolver em uma lingua por vez, causando uma desvalorizagdo de sujeitos
bilingues/multilingues como por exemplo os surdos sinalizantes.

Com base em Garcia e Welp (2022), a nogao de translinguagem €& concebida
como uma perspectiva heteroglossica, ou seja, entende as linguas como partes
interligadas de um repertério linguistico unico e dinamico, valorizando as praticas
comunicativas reais dos sujeitos.

Nesse sentido, repensar a educagéao linguistica a partir de uma perspectiva
translinguistica € essencial para romper com modelos tradicionais que invisibilizam a
complexidade dos repertérios linguisticos dos sujeitos.

Na perspectiva das praticas translingues, estas sdo compreendidas como o
uso flexivel e integrado de diferentes linguas e recursos comunicativos, sem que
haja uma separacgao rigida entre os codigos linguisticos.

Além do uso de diferentes linguas, também é importante entender os varios
modos de comunicagdo que usamos no dia a dia. Por isso, a seguir, sera
apresentado o conceito de multimodalidade, que ajuda a explicar como esses modos
se combinam na construg¢ao de sentido.

A multimodalidade, se refere ao uso de diferentes modos de comunicacao,
como o visual, gestual, oral, escrito e corporal na produgdo e interpretagcdo de
sentidos. Sendo assim, sera possivel analisar praticas comunicativas que valorizam
tanto a fluidez entre linguas quanto a articulagéo entre diferentes modos semidéticos,
especialmente em contextos com surdos, nos quais a lingua de sinais, a
visualizagao, a expressao corporal e facial, e a escrita podem estar interligadas.

Conforme Van Leeuwen (2011), o termo multimodalidade surgiu na década de
1920, ligado a Psicologia da Percepgao, mas passou a ser ampliado por linguistas e
analistas do discurso para se referir ao uso combinado de diferentes recursos na
comunicagao. O conceito de Multimodalidade se apresenta de forma critica a uso
predominante da linguagem verbal, a partir dos trabalhos de Gunther Kress e Theo
Van Leeuwen, que se fundamentam nos principios da semidtica social, ocorre na
articulagao de diferentes modos semidticos, como o visual, o gestual, o espacial, o

oral, entre outros e ndo apenas pelo uso da linguagem verbal.
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Os autores Kress e Van Leeuwen (1996; 2001) desenvolveram as bases
tedricas rompendo com a linguistica estrutural e reconhecem que imagens, sons,
movimentos corporais e outros elementos, também podem apresentar significados e
devem ser considerados como parte da comunicacgao.

Tratando-se de uma pesquisa com sujeitos surdos, a multimodalidade se
manifesta como uma abordagem essencial para compreender as praticas
comunicativas que envolvem a lingua de sinais, bem como expressdes faciais e
corporais, gestos, escrita, entre outros recursos. Além disso, essa perspectiva
permite considerar as interagbes que ocorrem por meio de tecnologias e ambientes
digitais, ampliando as possibilidades de significacdo e participacdo dos sujeitos na
construcao do discurso.

Para os autores Kress e Van Leeuwen (1996; 2006) toda forma de
comunicagao €é multimodal, porque as pessoas se utilizam de formas de
comunicagao em que diversos modos semioticos se integram. O autor Callow (1999)
concorda com Kress e Van Leeuwen (1996), pois entende que a multimodalidade
compreende a comunicagdo como algo que vai além da linguagem verbal,
envolvendo diversos recursos como imagens, gestos, olhares, posturas e as
relagdes entre esses elementos.

No Brasil, essa perspectiva tem sido mobilizada nos estudos sobre surdos,
conforme como Aryane Nogueira, que, em diferentes estudos, discute praticas
translingues mediadas por tecnologias digitais com estudantes surdos (Nogueira,
2020), o papel das tecnologias e multiletramentos na educagao de surdos (Nogueira,
2017, 2018) e as praticas multilingues e multimodais na producgao de significados em
contextos educacionais. Seus trabalhos evidenciam como os sujeitos surdos
mobilizam uma variedade de recursos linguisticos e semidticos, sendo eles, visuais,
gestuais, corporais, escritos e digitais para construir sentidos, acessar conteudos e
se posicionar socialmente.

Além disso, pesquisas em contextos de fronteira e migragdo, como as de
Guimaraes, Buin e Garcia (2024) e Guimaraes et al. (2020), mostram como a
translinguagem atua como ferramenta de acolhimento e inclusdo de sujeitos
multilingues em ambientes educacionais. Essas contribuicdes apontam para a
importancia de reconhecer e valorizar as praticas linguageiras e comunicativas que

envolvem o uso simultaneo e integrado de multiplas linguas.
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Uma situacao recorrente vivida por muitas pessoas surdas no cotidiano ocorre
quando precisam interagir em determinados ambientes e, ao utilizarem a lingua de
sinais, percebem que seus interlocutores ndo compreendem o que esta sendo
comunicado. Diante disso, os surdos costumam recorrer a outras estratégias, como
gestos, apontamentos e, a escrita da lingua portuguesa, seja em um papel ou por
meio do celular. Em alguns casos, aqueles que desenvolvem habilidades orais
também podem utilizar a fala como recurso complementar na tentativa de
estabelecer a comunicagao.

Nesse momento, podemos ver uma pratica translinguistica, pois a pessoa néao
troca uma lingua pela outra, mas usa diferentes linguas conforme a situagao exige.
Também € uma pratica multimodal, ja que envolve o uso do corpo (como os sinais,
as expressodes faciais, corporais, uso do olhar e apontamentos, ), da escrita e da
tecnologia, como o celular, para ajudar na comunicagido. Esse tipo de agao ilustra
como os sujeitos constroem sentido a partir da integragdo de linguas e modos,
reafirmando a importancia de se reconhecer e valorizar tais praticas em contextos
educacionais e sociais (Garcia; Wei, 2014; Kress, 2010).

Outro exemplo relevante foi apresentado na introdugao (Figura 1), em que se
expoe o retrato linguistico elaborado na disciplina cursada no mestrado. Trata-se de
uma atividade que, além de evidenciar minha experiéncia individual, ilustra uma
pratica pedagdgica situada, valorizando a diversidade linguistica e semidtica e
configurando-se como um exemplo concreto de pratica translingue e multimodal
vivenciada no contexto académico.

De acordo com as definicbes apresentadas pelos autores, & possivel
compreender que ser translingue é atuar com flexibilidade entre linguas, enquanto
ser multimodal é atuar com diversidade de modos. No caso citado acima, ocorreu a
translinguagem multimodal; entretanto, ha situagbées em que pode ocorrer uma ou
outra. Conforme Kress (2010), contudo, em contextos comunicativos ambas sempre
se entrelagam.

Unida as concepgbes de translinguagem e de multimodalidade, temos a

contribuicdo de Canagarajah, que afirma:

As préticas translinguisticas ndo ocorrem apenas entre linguas nomeadas,
mas frequentemente se realizam de forma multimodal, combinando
linguagem verbal, visual, gestual e espacial. Isso é particularmente evidente
entre comunidades surdas, cujas praticas comunicativas integram corpo,
espaco, imagem e sinal em agdes significativas. (Canagarajah, 2013, p. 9).
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Essas praticas — sejam translinguisticas, multimodais ou ambas — ocupam
um papel relevante na dindmica comunicativa dos professores surdos e no ambiente
educacional, tanto nos curriculos quanto nas metodologias de ensino. Essa
valorizagdo nao deve se restringir a contextos de educacao de surdos, mas deve ser
compreendida como uma forma mais ampla de acolhimento a diversidade
linguistica, reconhecendo e legitimando diferentes linguas e modos de expressao
presentes na escola e na universidade.

Esta pesquisa trata de professores surdos, sujeitos que utilizam
majoritariamente a Lingua Brasileira de Sinais como lingua de instrucédo e
comunicagao, cujas praticas linguisticas séo visuais e se manifestam no corpo e no
espaco. Eles nao transitam s6 no ambiente académico, mas também em diferentes

contextos sociais e culturais.

1.2 O CONCEITO DE REPERTORIO LINGUISTICO

Para compreender as praticas linguageiras dos sujeitos surdos participantes
desta pesquisa, apoiamo-nos no conceito de repertérios linguisticos, conforme
desenvolvido por autores como Gumperz (1964); Bloomfield (1935/1970); Garcia e
Wei (2014); Busch (2012); Cavalcanti (2014); ; Megale (2015); Nogueira (2015). Em
linhas gerais, tais repertérios trata-se de uma visdo que rompe com a concepgao
tradicional de linguas como sistemas estaveis e autbnomos, propondo uma
abordagem mais flexivel, dindmica e situada.

O conceito de repertorio linguistico apresentado neste estudo deve ser
contextualizado dentro do campo mais amplo das pesquisas sobre bilinguismo. Os
primeiros trabalhos de Bloomfield definem o sujeito bilingue como aquele que possui
proficiéncia equivalente em ambas as linguas. No entanto, essa visdo, que equipara
o bilinguismo a competéncia nativa em duas linguas, evoluiu significativamente.
Macnamara (1967), por exemplo, trouxe uma perspectiva mais refinada, destacando
que o bilinguismo pode abranger diferentes niveis de competéncia em habilidades
especificas, como fala, escrita e leitura, em vez de exigir dominio completo em todas
essas areas.

Com o tempo, as pesquisas sobre bilinguismo se aprofundaram,

reconhecendo sua complexidade. Estudos como os de Hamers e Blanc (2000)
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adotam uma abordagem multidimensional, considerando que fatores como a idade
de aquisigao, a exposi¢cao as linguas e o ambiente social desempenham papéis
cruciais na construgdo da competéncia bilingue. Essa mudancga, de um padréo rigido
de equivaléncia nativa para uma compreensido mais fluida das habilidades
linguisticas, preparou o terreno para o conceito de repertorio linguistico, que vé o
uso da linguagem como dinadmico, dependente do contexto e moldado pelas
experiéncias unicas de cada individuo em diferentes linguas e ambientes sociais.

De acordo com Garcia (2009), o conceito de repertério linguistico surge a
partir da visdo pos-estruturalista da lingua, que a enxerga nao como um sistema
estrutural fechado, mas como uma das diversas formas pelas quais os individuos se
comunicam. Essa concepcio poés-estruturalista preenche as lacunas deixadas pelo
estruturalismo linguistico, que via as linguas como entidades autossuficientes e
rigidas, enquanto o pos-estruturalismo propde que as linguas sado dinamicas e
permeaveis, influenciadas pelo contexto social e pela experiéncia do falante.

Brigitta Busch (2012) ressalta a importédncia das praticas linguisticas dos
sujeitos bilingues. Para ela, a distingdo entre primeira e segunda lingua ja ndo é
mais necessaria para entender as experiéncias linguisticas e identitarias desses
individuos. Isso ocorre porque as categorias tradicionais de bilinguismo falham em
capturar a complexidade das praticas linguisticas e identidades dos bilingues, que
vao além de uma simples divisdo entre linguas nativas e adquiridas.

Busch (2012) também faz considera¢cdes importantes sobre as ideias de
Derrida (2001). Embora Derrida ndo tenha tratado diretamente do conceito de
“repertorios linguisticos” como o entendemos hoje, suas reflexdes sobre linguagem e
significado s&o extremamente relevantes para essa discusséo. Derrida argumentava
que a linguagem é uma estrutura dindmica, cujo significado depende sempre do
contexto e da interpretacdo. Ele sugere que a linguagem esta em constante fluxo,
marcada por ambiguidades e multiplos significados, desafiando a ideia de uma
fixagdo unica e estavel.

Essas reflexdes derridianas encontram eco nos apontamentos de Uphoff
(2007, p. 235), que observa que “ndo seria possivel atribuir ao falante nativo uma
determinada identidade ou um conhecimento linguistico que estaria vedado ao
suposto falante ndo nativo”. Dessa forma, segundo Derrida (2001), os usuarios das

linguas podem se apropriar delas em diferentes niveis de fluéncia, mas jamais
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conseguirdo possui-las por completo, dado o carater fluido e multifacetado da
linguagem.

Importante pontuarmos as consideragdes trazidas por Busch (2012) quando
defende sua nogédo de repertdrios linguisticos quebrando essa ideia de dividir
primeira e segunda lingua, seu trabalho esta associado aos trabalhos de Gumperz
(1960; 1964). Quando falamos de repertorios de acordo John Gumperz (1965) temos
que:

[...] a totalidade das formas linguisticas regularmente utilizadas no curso de
uma interagdo socialmente significativa. Os repertérios, pela sua vez,

podem ser considerados compostos de discursos variados, cada um
associado a determinados tipos de relagbes sociais. (Gumperz, 1965, p. 85).

A concepcao de repertorio linguistico proposta por Gumperz (1965) destaca a
diversidade de recursos que os falantes utilizam em diferentes contextos,
considerando que os individuos adaptam sua comunicacdo de acordo com as
circunstancias sociais e culturais. Para Gumperz, o repertorio linguistico inclui ndo
apenas as linguas faladas, mas também dialetos, estilos e registros, refletindo a
flexibilidade e a capacidade dos falantes de ajustar suas escolhas linguisticas
conforme o ambiente em que estéo inseridos.

Modelos mais recentes, como os propostos por Otsuji e Pennycook (2010),
Blommaert e Backus (2013) e Rymes (2014) oferecem abordagens variadas sobre o
conceito de repertério linguistico. Como Busch (2015, p. 6) aponta, esses autores
analisam o repertério “a partir da perspectiva de um observador externo”. A seguir,
exploramos brevemente as contribuigdes de cada um:

e Otsuji e Pennycook (2010): Introduzem o conceito de repertério espacial,

que explora como os espacos fisicos e sociais influenciam a comunicacgao e

as praticas linguisticas. Eles argumentam que o repertorio espacial se refere a

maneira como as pessoas utilizam e interpretam diferentes espacos em suas

interacdes, levando em conta localizagdo, contexto cultural e dinamicas
sociais.

e Blommaert e Backus (2013): Definem o repertério linguistico como um
conjunto dindmico de recursos linguisticos que um individuo ou grupo possui

e utiliza em diferentes contextos. Eles sublinham que os repertorios sao

moldados por fatores sociais, culturais, politicos e histéricos, sendo, portanto,

fluidos e mutaveis.
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e Rymes (2014): Amplia o conceito de repertério ao sugerir que ele nao é
composto apenas por elementos linguisticos, mas também por aspectos nao
verbais. Ela inclui gestos, postura, estilo de vestimenta, e outros elementos
que, além da lingua, comunicam informagdes sobre o sujeito, contribuindo
para uma compreensao mais ampla do que constitui o repertério

comunicativo.

Megale (2018) traz a tona as discussbes de Busch (2015, p. 6), que,
diferentemente dos autores citados anteriormente, complementa a visdo externa
com uma perspectiva interna, baseada nas narrativas autobiograficas dos proprios
sujeitos. Para Busch, é essencial considerar ndo apenas o olhar externo, mas
também a forma como os individuos percebem e narram seus proprios repertorios
linguisticos.

Com base nos estudos de Garcia e Busch, Megale (2019) discute o conceito
de repertorio linguistico, destacando que esse conceito, embora relativamente
recente, oferece uma visdo integrada das linguas na formacdo do sujeito,
demonstrando que elas nao estéo isoladas, mas interconectadas. O bilingue, nessa
perspectiva, ndo € simplesmente um falante de duas linguas distintas, mas sim o
ponto de interseccdo entre elas, sendo que uma pode influenciar e moldar a outra.
Partimos, assim, da premissa de que o sujeito bilingue ndo necessariamente possui
competéncias equivalentes em ambas as linguas; em vez disso, sua proficiéncia
varia conforme o contexto em que esta inserido, respondendo a diferentes
demandas linguisticas.

Dentro dessa perspectiva teodrica o sujeito bilingue € aquele que consegue se
adaptar as exigéncias do ambiente em que vive, sendo capaz de interagir linguistica
e socialmente de maneira eficaz, mesmo que a segunda lingua nao seja
formalmente reconhecida como tal nesse contexto.

Ao relacionar essa teoria a realidade desta pesquisa, podemos pensar no
exemplo de surdos que se comunicam em lingua de sinais no Brasil e tém
conhecimento da lingua portuguesa. Ao sair de casa e entrar em uma loja de
roupas, ambiente majoritariamente ocupado por pessoas ouvintes e falantes de
portugués, o sujeito surdo sinaliza em Libras a sua intengdo de comprar uma
camiseta preta. Diante da incompreensao por parte dos atendentes, ele recorre a

estratégias alternativas: sinaliza que é surdo colocando o dedo no ouvido, utiliza a
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escrita em portugués (seja em papel ou no celular), faz apontamentos visuais e,
quando possivel, recorre a lingua oralizada, ainda que com limitagdes na pronuncia.
Embora néo utilize o portugués de forma continua, esse sujeito mobiliza diferentes
recursos de seu repertorio linguistico para se comunicar e interagir de maneira
eficaz no contexto em que esta inserido.

De acordo com as autoras citadas (op. cit.), essa abordagem reflete uma
visdo menos idealizada do bilingue, mais proxima das vivéncias reais do dia a dia,
ou seja, faz uso do repertorio linguistico.

Assim sendo, esta pesquisa se concentra nas praticas linguisticas de
individuos surdos, adotando uma abordagem qualitativa narrativa para entender todo
o processo de formagado dos repertérios linguisticos, sem se limitar a primeira ou
segunda lingua com as quais o sujeito teve contato. Em vez disso, busca-se explorar
todas as linguas e modalidades que compdem o repertorio linguistico de cada
participante. O conceito de repertérios linguisticos amplia nossa compreensao sobre
0 uso das linguas, abrangendo, conforme Busch (2015, p. 7), pelo menos duas
dimensdes: as “ideologias linguisticas” e a “experiéncia vivida da lingua”.

Nesse sentido, Busch (2006; 2010) propde o uso de narrativas biograficas
multimodais como uma ferramenta para que o sujeito tome consciéncia do potencial
de seus recursos linguisticos ao narrar suas experiéncias. No caso desta pesquisa,
ao relatar suas vivéncias, o sujeito pode transitar entre a lingua de sinais, a lingua
oral ou a escrita, utilizando diferentes modalidades de interagdo e comunicagao.
Esse processo permite ao sujeito expressar ndo apenas sua identidade linguistica,
mas também compartilhar aspectos de sua vida pessoal, social, politica, e outras
dimensbes relevantes. Guimaraes, Buin, Garcia e Ribeiro (2020, p. 89) ressaltam
que:

[...] quando alguém fala ou escreve, é essencial considerar mais do que o
significado literal do que estdo dizendo, principalmente porque sao

acompanhados por sinais semitticos, multimodais, saberes linguisticos,
experiéncias vividas, emogdes, entre outros repertérios de significados.

Duschatzky e Skliar (2001, p. 100) complementam essa visdo ao afirmarem
que “a forma como cada sujeito é inventado, traduzido, interpelado e interpretado no
contexto em que vive reflete sobre a cultura e identidade da pessoa surda.” Nesse
contexto, a lingua é entendida como uma construgcédo social, e a investigacdo dos

repertorios linguisticos se realiza por meio dos relatos e narrativas dos participantes,
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reconhecendo seus saberes como essenciais para compreender o0 seu
bi/multilinguismo.

Pesquisar o bi/multilinguismo sob a perspectiva dos repertérios linguisticos
dos surdos configura-se como uma pratica decolonial, pois desafia e transcende as
estruturas linguisticas dominantes que historicamente marginalizaram essa
comunidade. Ao adotar essa abordagem, conferimos voz e reconhecimento a
diversidade linguistica e cultural dos surdos, promovendo o seu protagonismo e
ampliando sua visibilidade nos espagos académicos e sociais. Essa investigagao
nao so valoriza as experiéncias e saberes dos surdos, mas também contribui para a
desconstrucdo de hierarquias linguisticas e para a criagdo de ambientes mais
inclusivos e igualitarios.

A pesquisa busca compreender como cada participante reconstréi suas
experiéncias vividas nas linguas ao longo de suas trajetérias no contexto
universitario, com foco nos repertorios linguisticos de professores surdos nesse
ambiente. Busch (2015, p. 14) destaca que o repertério ndo se limita apenas ao
nosso passado linguistico, que “deixou para tras seus tragos e cicatrizes”, mas
também se orienta para o futuro, “situagdes futuras e eventos que estamos nos

preparando para enfrentar.”

1.2.1 A visdao da pesquisadora: desconstrugcao e libertagcdo dos repertérios

linguisticos dos surdos

Como profissional da educacgao de surdos ha mais de 19 anos, minha atuagao
esteve, por muito tempo, centrada na Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
especialmente no contexto de ambientes educacionais formais. Meu olhar, nesse
periodo, esteve voltado predominantemente para as praticas linguisticas
reconhecidas oficialmente: Libras e a lingua portuguesa, e para as politicas
linguisticas voltadas a educacgéo bilingue para surdos.

No entanto, essa visao, fortemente internalizada, foi sendo gradualmente
desconstruida, num processo que, embora desafiador, revelou-se profundamente
libertador. Percebi que reduzir o repertério linguistico dos surdos a apenas duas
linguas € um equivoco que limita a compreensao de suas vivéncias reais. A vida dos
sujeitos surdos é atravessada por multiplas linguas, sendo ela de sinais e orais,

além de outras formas de linguagem, como a linguagem multimodal, visual, corporal
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e escrita que se manifestam em diferentes contextos, redes de convivéncia,
territérios e temporalidades, compondo praticas de translinguagem que articulam
esses recursos de forma dindmica e situada.

Foi necessario apresentar uma breve explicacdo nos topicos anteriores sobre
praticas de politicas linguisticas para seguir com a visao que esta pesquisa traz, nao
vamos focar em bilinguismo, mas apresentar a realidade dos quatro professores
surdos e a composicao de seus repertorios linguisticos. .

De acordo com os estudos de Aryane Nogueira (2025) temos que:

Em vez de apenas focalizar e hierarquizar as linguas e modalidades que
devem estar presentes no processo de ensino-aprendizado, € necessario
permitir, a0 mesmo tempo, que os alunos surdos sejam a sua propria
existéncia, sem o fardo da representacdao de uma politica linguistica em
seus proprios corpos. Caso contrario, ao focar exclusivamente no processo
educacional bilingue — Libras como L1 e o Portugués escrito como L2 —,
corre-se o risco de desconsiderar: (a) que as trajetorias linguisticas desses
alunos sao muito mais diversas do que a hierarquia de linguas estabelecida
pela politica linguistica; e (b) que muitos surdos possuem um repertério
bi/multilingue (Kusters; De Meulder, 2019, s.p.), no qual diferentes
modalidades estdo associadas a distintas linguas e recursos, € no qual
preferéncias, experiéncias individuais e contextos espaciais podem

influenciar o uso (ou nado) de uma determinada lingua, recurso ou
modalidade (Nogueira, 2025, p. 112).

O trecho evidencia a necessidade de repensarmos sobre modelos fixos
muitas vezes desvinculados da realidade vivida pelos sujeitos surdos. Ao apontar o
risco de aprisionar os corpos surdos a representacdo de uma politica que
desconsidera suas trajetorias singulares, a autora chama atengao para a diversidade
de repertdrios bi/multilingue que marcam a experiéncia linguistica dessas pessoas.

Nao pretendo desconsiderar a politica bilingue tradicional de Libras e a lingua
portuguesa, mas libertar os repertérios linguisticos frente as multiplas realidades
surdas.

Libertar os repertérios linguisticos dos surdos significa reconhecer, valorizar e
permitir o uso das diferentes formas de comunicagdo que eles utilizam. E importante
garantir espago para que as pessoas surdas possam compartilhar suas experiéncias

e suas linguas, sejam elas em sinais ou de outras formas.

1.3 PROFESSORES SURDOS: PERCURSOS E DESAFIOS NO ENSINO
SUPERIOR

Acreditamos que as praticas linguisticas maternas dos alunos
bi/multilingues devam ser aproveitadas como ferramentas de ensino
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essenciais, nutrindo e desenvolvendo ao maximo o bau linguistico de cada
estudante envolvido. O objetivo é usar todo o potencial das criangas de
forma estratégica, a fim de envolvé-las cognitivamente, emocionalmente e
criativamente nas atividades de ensino. (Guimaraes; Buin; Garcia, 2024, p.
295).

A trajetoria de professores surdos na universidade faz refletir sobre essa
caminhada e os desafios historicos, sociais e educacionais enfrentados por esses
sujeitos no ensino superior. Embora avangos legais tenham contribuido
significativamente, muitos obstaculos ainda persistem. Discutir essa tematica permite
ampliar o conhecimento sobre a diversidade linguistica, fortalecendo praticas
pedagogicas que respeitem e valorizem os repertérios linguisticos dos professores
surdos.

Cabe ressaltar que a trajetoria vivida por pessoas surdas, tanto enquanto
académicos quanto como docentes, ainda € marcada por diversos desafios.
Algumas pesquisas anteriores evidenciaram situagdes recorrentes que, apesar dos
avancgos, ainda demandam atengao e superacéo. Entender alguns marcos historicos
nos possibilita compreender melhor sobre esses percursos de professores surdos na
universidade.

O sistema de ensino superior no Brasil, conforme comentado por Oliveira
(2023), se estabeleceu com base em dois setores distintos: o publico e o privado.
Hoje, é composto por uma ampla variedade de Instituicdes de Ensino Superior (IES),
que englobam as federais, estaduais e municipais, pois assim “foi formalizada na
Constituicdo Federal de 1988 e normatizada na Lei Nacional de Diretrizes e Bases
de 1996” (Ranieri, 2000).

A discussao sobre a politica de formacao de professores ganhou forga nas
ultimas décadas, especialmente durante o debate e apds a aprovacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB n° 9.694/96).

A LDB apresenta que os professores precisam de formacao especifica para
atuacao como docentes, desde a educacgdo basica a superior, 0 seu artigo 62 foi
regulamentado pela Lei n® 12.014, segundo ela em seu paragrafo Unico temos que:

[...] Paragrafo unico. A formacgéo dos profissionais da educagéo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacgéo basica, tera
como fundamentos:

| — a presencga de sélida formagao basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitagdo em servico;
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Il — o aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores, em
instituicdes de ensino e em outras atividades. [...] (Brasil, 2009).

Essa legislacéo elevou a formagdo docente ao nivel superior e determinou
que ela fosse realizada em universidades ou institutos superiores de educacgao.
Além disso, impulsionou a busca pela valorizagao e profissionalizagao do professor.

Os movimentos da comunidade surda conseguiram se organizar para garantir
legalmente seus direitos. Como resultado, em 2002 ocorreu o reconhecimento oficial
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) por meio da Lei n°® 10.436/2002.

Por ser uma lingua natural que se manifesta por meio da modalidade visual e
motora, conforme a Lei 10.436 de 2002 tem-se em seu art. 1° que:

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a
forma de comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui um

sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil (Brasil, 2002).

A Lei 10.436 representou uma oportunidade de romper com a segregagao
imposta pelo preconceito contra pessoas surdas, que historicamente foram
estigmatizadas devido a sua diversidade linguistica. Assim, ao “conferir a lingua de
sinais o estatuto de lingua ndo tem apenas repercussdes linguisticas e cognitivas,
tem repercussdes também sociais” (Bergamo; Santana, 2005, p. 567).

Essa Lei foi regulamentada pelo Decreto n° 5.626/2005. A partir desse
momento, Libras passa a ser considerada a lingua natural dos surdos.

Art. 26. A partir de um ano da publicacdo deste Decreto, o Poder Publico, as
empresas concessionarias de servigos publicos e os o6rgaos da
administragédo publica federal, direta e indireta devem garantir as pessoas
surdas o tratamento diferenciado, por meio do uso e difusdo de LIBRAS e
da traducéo e interpretagdo de LIBRAS - Lingua Portuguesa, realizados por

servidores e empregados capacitados para essa fungdo, bem como o
acesso as tecnologias de informacéo. (Brasil, 2005).

Essa exigéncia se baseia no entendimento de que a Libras ndo é algo extra,
mas uma forma essencial de comunicagdo para as pessoas surdas. Ao ser
reconhecida oficialmente, ajuda a combater a exclusdo que os surdos sofreram por
muito tempo, valorizando a diversidade de linguas e o respeito as diferengas. O
olhar clinico definindo os graus de audicao, para definir as necessidades dos surdos,
foi sendo abandonado com o avango dos estudos, que passaram a considerar as
dimensbes sociais em que o sujeito esta inserido. Isso permitiu que as politicas

publicas fossem pensadas a partir de uma perspectiva inclusiva.
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Faz-se necessaria um detalhamento do tema a seguir, considerando que os
participantes da pesquisa sdo pessoas surdas, com segunda graduagdo em
Licenciatura em Letras-Libras e, atualmente, atuam como professores concursados
em uma universidade publica, nos cursos de graduagdo em Licenciatura e
Bacharelado em Letras-Libras. Com isso, conforme aponta Quadros (2014), em
2006 — apos a publicagado do decreto — foram criados dois cursos na modalidade a
distancia: a Licenciatura em Libras, voltada para a formacao de professores, € o
Bacharelado, destinado a formag&o de tradutores e intérpretes de Libras. O objetivo
era proporcionar aos surdos a conquista do diploma de professor de Libras, e ndo
apenas de instrutores de Libras como vinha ocorrendo.

ApOs a criagao do curso de Letras-Libras a primeira turma iniciou-se em 2006,
com o curso oferecido pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e com

alguns polos distribuidos no Brasil.

Este curso estd em consonancia com as politicas afirmativas que o Brasil
vem assumindo nas Uultimas décadas. Em observancia ao Decreto
5626/2005, o curso de Letras-Libras procura garantir a inclusdo social de
surdos na sociedade por meio da formagado académica, abrindo espagos
para a sua insergdo no mercado de trabalho. (Cerny; Quadros; Barbosa,
2009, p. 1).

A partir disso ocorreu um aumento nas informagdes acerca dos trabalhos
realizados na area de linguistica e de politicas linguisticas. De acordo com Albres:
O curso Letras-Libras foi criado na modalidade a distancia para atender aos
surdos interessados em ensinar a lingua de sua comunidade e promover
uma formacdo em massa. Ha também o agravante de que poucos séo os
especialistas mestres e doutores com produgdes académicas e
conhecimento para ministrar disciplinas especificas de linguistica descritiva,
linguistica aplicada a Libras e Educacéo de surdos do curso Letras-Libras, o
que reforgou a necessidade de o curso a distancia ser organizado em uma

Unica universidade e aplicado em todo o territorio nacional. (Albres, 2014, p.
85).

Ainda havia poucos professores formados para atuar no ensino superior.
Além disso, outro agravante apontado por Albres (2014) foi a presenca de
estudantes surdos com trajetérias diversas e niveis distintos de conhecimento na
educacgao basica, o que exigiu uma estruturacdo que considerasse essa diversidade.
Os surdos se formavam em espacos académicos e muitas vezes lutavam
para conseguirem um intérprete durante seus estudos, tornando sua caminhada

mais dificil. Na graduagcdo em Letras-Libras eles encontraram respeito e
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acessibilidade linguistica, pois o material era todo ensinado por meio da Libras, com
professores, tutores e intérpretes.

Seguindo com os avangos na legislagdo, com a promulgagdo da Lei n°
12.319/2010 para o reconhecimento da profissdo de tradutor Intérprete de Libras,
para atuarem em diversos espagos, impulsionou a realizagdo de concursos para
atuacao na educacao federal e em outros espacgos. A Lei n° 14.704/2023 também
traz alteragdes relevantes para a profissdo, como por exemplo a regulamentagao do
exercicio profissional e condi¢cdes de trabalho.

Na sequéncia em 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia de n® 13.146, traz mudangas importantes na forma de compreender a
deficiéncia, ao adotar uma perspectiva ampliada e baseada nos direitos humanos.
Embora trate de forma ampla todos os tipos de deficiéncia, a lei inclui a surdez no
conceito legal de deficiéncia e assegura direitos especificos relacionados a
acessibilidade linguistica, educacional, comunicacional e cultural. Essa legislagao
contribui para a reflexdo sobre os aspectos psicossociais da deficiéncia, rompendo
com visdes limitantes e estritamente clinicas.

E fundamental destacar os principais marcos legislativos que estabeleceram o
contexto do ensino superior. No entanto, a realidade educacional dos sujeitos surdos
ainda apresenta desafios consideraveis nesse ambito, e, por essa razao, nao sera
possivel esgotar essa tematica nesta pesquisa.

Conforme a legislagao vigente, as pessoas surdas tém conquistado o acesso
ao ensino superior nas ultimas décadas. No entanto, mais do que garantir o
ingresso, é fundamental assegurar a permanéncia, a conclusdo da formagao
académica e a insercdo no mercado de trabalho em sua area de atuacao. Diversos
desafios enfrentados no contexto da educacdo superior comprometem esses
aspectos, sendo a barreira linguistica um dos principais obstaculos.

Para estudantes e professores surdos, em muitas situagdes, € indispensavel
a presenca de intérpretes de Libras, a fim de oportunizar a comunicacédo e a
interacdo no ambiente académico. No entanto, € fundamental que esse profissional
esteja devidamente habilitado para atuar nesse contexto. Conforme Lacerda e Drago
(2010), a atuagao de intérpretes sem formacao especifica pode comprometer a
qualidade da mediacao nos espacgos universitarios.

Um grande desafio enfrentado pelos intérpretes de Libras comegou com o

Decreto n° 10.185/2019, publicado pelo governo federal. Esse decreto extinguiu os
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cargos efetivos vagos e os que vierem a vagar para tradutores e intérpretes de
Libras nas instituicdes federais de ensino. Além disso, proibiu a abertura de novos
concursos publicos federais para essa funcgao.

A medida gerou protestos da comunidade surda e de entidades
representativas dos intérpretes FEBRAPILS, que alertaram para os prejuizos a
incluséo e a qualidade dos servigos, alegando um refrocesso aos direitos linguisticos
(FEBRAPILS, 2019). Em 2024, a situagdo permanece inalterada: os cargos que
ficaram vagos nao foram repostos por meio de novos concursos trazendo
sobrecargas para os que sao efetivos. Quando ha contratagéo, ela ocorre, em sua
maioria, por meio de empresas terceirizadas. Esses profissionais ndo mantém
vinculo continuo com as instituicbes, o que compromete o relacionamento com os
estudantes e professores, devido a alta rotatividade, isso quando os surdos nao
ficam sem atendimento desse profissional. Trata-se de uma profissao essencial, que
garante condigdes minimas para a acessibilidade linguistica aos surdos no ensino
superior.

Outro fator relevante diz respeito a predominancia da lingua portuguesa nas
universidades, especialmente em textos académicos complexos e com linguagem
técnica. Muitas vezes, o repertorio linguistico dos sujeitos surdos n&o € considerado,
0 que os obriga a lidar exclusivamente com a lingua portuguesa, gerando barreiras
significativas para compreender a complexidade dos conteudos.

Conforme apontam Skliar (1998) e Strobel (2008), os processos de ensino e
aprendizagem dos sujeitos surdos sao essencialmente visuais e motores, elementos
centrais para sua apropriacdo do conhecimento. No entanto, muitas instituicbes de
ensino ainda néo estdo preparadas para desenvolver praticas pedagdgicas que
considerem os repertérios linguisticos desses estudantes.

As metodologias de ensino adotadas no ensino superior também representam
um fator complexo, especialmente quando ndao consideram a diversidade linguistica
presente no ambiente académico. Em muitos casos, os professores ouvintes optam
por ministrar aulas exclusivamente em lingua portuguesa oral, o que dificulta a
compreensao por parte dos estudantes surdos. Por outro lado, quando os docentes
sdo surdos, enfrentam desafios significativos para mediar o processo de ensino-
aprendizagem com turmas heterogéneas e pouco acessiveis.

Reis (2015, p. 127) apresenta em sua dissertacdo de mestrado sobre a

professora surda Afrodite que leciona a disciplina de Pedagogia Bilingue, em sua
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narrativa em relacédo aos conflitos linguisticos em sala de aula, relata que os alunos
ouvintes sabem Libras mas preferem usar a lingua portuguesa na modalidade oral
com o argumento do seu conforto linguistico, e ela questiona por que esses alunos
optaram por estudar em um ambiente educacional de surdo. Mesmo naquele espaco
os surdos consideravam a Libras como lingua principal, os ouvintes frequentemente
optam pelo uso da lingua portuguesa. Conforme aponta Skliar (1998), essa escolha
contribui para a marginalizagdo da Libras, uma vez que a lingua portuguesa acabou
sendo privilegiada no processo comunicativo.

Esse questionamento requer mais do que politicas de inclusdo, como
determina a Lei n° 13.146/ 2015; exige um compromisso ético e politico com a
equidade linguistica e com a valorizagdo da Libras como um direito humano dos
sujeitos surdos.

Nesses momentos de tensdo, € importante também refletir a partir de outro
ponto de vista, considerando as relagdes entre surdos e ouvintes no ambiente
universitario. Essa dindmica deve ser analisada ndo apenas nesse contexto, mas
também em outros espagos académicos em que a convivéncia entre sujeitos surdos
e ouvintes ocorre de forma fluida.

Vale mencionar também que nesses espagos tém alguns ouvintes que
sabem a Libras e ndo tem nenhum problema de comunicagdo. Percebo que
essa forga de poder provoca a diminui¢cdo das tensbes entre os professores
surdos no momento das relagdes de poder, pois temos ouvintes que sabem
usar, e os professores surdos estimulando-os a se desenvolverem e eles

procurando aprender também, por isso os professores surdos sio vistos
como ativistas nessas relagbes de poder. (Reis, 2015. p. 131).

Espacos como esse, no contexto universitario, permitem que os surdos
deixem o lugar histérico de inferiorizagdo e passem a ser reconhecidos como
sujeitos de autoridade e resisténcia. Quando os surdos se deparam com um
ambiente em que os ouvintes se comunicam de forma fluente em Libras, a autora
indica que essa atitude favorece relagdes mais equilibradas e respeitosas.

Além das situagdes linguisticas vividas, a forma de contratagcdo desse
professor surdo também apresenta desafios, Rocha (2017) produziu sua dissertagao
“Educadores Surdos: Reflexdes sobre a formagao e a pratica Docente” cujo um de
seus objetivos era compreender o perfil do profissional educador surdo e sua fungao
no ambiente educacional. A dissertagdo acrescenta que, ainda ocorre uma
desvalorizacao do profissional surdo no ambiente educacional, sendo este muitas

vezes contratado como instrutor em vez de professor.
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Conforme explicam Faria (2011) e Rocha (2017), € necessario entender a
diferenga entre o professor de Libras para instrutor de Libras visando a qualidade ao
trabalho de docéncia no ensino de Libras, sobretudo, dar visibilidade a esse
professor. A discussdao e o incobmodo trazido por Rocha € que o fato de “a
nomenclatura ‘instrutor de Libras’ ainda ser atribuida aos profissionais surdos que
ensinam Libras e que, mesmo tendo concluido a graduagao, sdo contratados com a
denominagéo de ‘instrutor’” (Rocha, 2019, p. 2).

A formagdo desse profissional com a nomenclatura Instrutor foi utilizada
devido uma situagao urgente em atender o Decreto n. 5.626/05 (Brasil, 2005), em
que surdos de nivel médio poderiam ministrar aulas de Libras, mas ainda ha muitos
professores ja formados e que ainda sdo contratados como instrutores, ou seja,
contratados em nivel médio.

Em sua pesquisa, Pieczkowski (2014) apresenta elementos sobre o acesso e
permanéncia de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior:

A universidade é pega da engrenagem da maquinaria educacional e precisa
assumir seu papel social ao receber jovens com importantes lacunas na
formagdo. Compreendo que ndo podemos negar as diferengcas que se
revelam na universidade, nem culpabilizar vitimas e naturalizar a selegéo e
a excluséo. (Pieczkowski, 2014, p. 68).

A autora deixa claro que a universidade nao esta diferente quando
relacionada as desigualdades que esses académicos ja viveram em outros
ambientes educacionais. A universidade precisa assumir suas responsabilidades e
preencher as lacunas formativas desses individuos, sem culpa-los. Fica evidente
que é necessario ter politicas educacionais efetivas.

Pieczkowski (2014) destaca que a diversidade de estudantes na universidade
exige que os docentes adotem posturas atualizadas e diferenciadas, revendo suas
metodologias e refletindo sobre o que ainda é adequado e o que precisa ser
superado. E necessario desconstruir a ideia equivocada de que todos os estudantes
sdo iguais e que um curriculo fixo atende a todos da mesma forma, pois essa
concepgao ja nao se sustenta diante da realidade atual. Quando nos referimos aos
estudantes surdos, € imprescindivel garantir acessibilidade e suporte pedagdgico,
respeitando e valorizando seu repertério linguistico.

A falta de acessibilidade linguistica nos cursos de ensino superior leva muitos

académicos surdos a optarem pelo curso de Letras-Libras. Embora existam outras
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formacgdes voltadas a comunidade surda, como o curso presencial de Pedagogia do
INES, que teve inicio em 2006, e posteriormente o curso de Pedagogia Bilingue em
2018, neste trabalho o foco recai sobre o curso de Letras-Libras, por ser o espaco
de atuacgao dos participantes da pesquisa.

Muitos estudantes surdos abandonam suas graduagdes iniciais por conta das
barreiras linguisticas e da auséncia de recursos acessiveis, buscando no Letras-
Libras um ambiente mais acolhedor, com materiais didaticos e profissionais
preparados para garantir acessibilidade linguistica. Em alguns casos, mesmo
quando concluem outras graduagdes com grande esforgco, encontram dificuldades
para insergcdo no mercado de trabalho, optando entdo por uma nova formagao no
Letras-Libras, que oferece maior acessibilidade.

A concentracdo de estudantes surdos no curso de Letras-Libras € positiva por
garantir acessibilidade e valorizagdo da Libras, mas também revela um problema
estrutural: a limitagcdo de acesso a outros cursos superiores. Conforme Maher
(2007), ndo basta reconhecer direitos; € preciso transformar praticas institucionais
que mantém grupos minoritarios em posi¢des subordinadas. Assim, € necessario
ampliar as condicbes de permanéncia e participacdo de surdos em diferentes areas
do conhecimento, assegurando escolhas livres e equitativas.

Muitos dos professores surdos que atuam na docéncia na universidade,
trilharam uma trajetéria bastante desafiadora, enfrentando barreiras linguisticas
vivenciadas desde a educacado basica até a graduacgdo. Entre essas dificuldades,
destacam-se a auséncia de intérpretes, metodologias inadequadas, a
obrigatoriedade de produg¢des em lingua portuguesa escrita e o silenciamento de
seus repertorios linguisticos, como mencionado anteriormente.

Conforme afirmam Lopes e Martins (2011, p. 37), “a resiliéncia, baseada no
conhecimento da prépria capacidade de enfrentar e superar dificuldades, representa
um preditor da resiliéncia”. Ou seja, foi por meio de muita luta e resisténcia que
esses docentes conseguiram nao apenas ingressar no ensino superior, mas também
permanecer e transformar esses espagos, promovendo um novo olhar sobre a
docéncia, a inclusao e a diferenga em ambientes marcados por desafios constantes.

Nesse espaco académico, os docentes surdos, na maioria das vezes, nao
permanecem estagnados; ao contrario, avangam para a pés-graduagao, ampliando
sua atuacdo para além do ensino e adentrando os campos da pesquisa e da

extensao.
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Essa movimentagao evidencia trajetérias marcadas por resisténcia, afirmagao
identitaria e construgcado de saberes. Nesse sentido, a afirmacéo de McLaren (1995,
apud Skliar, 1998, p. 13), de que os surdos sdo “uma construgéo histérica e social,
efeito de conflitos sociais, ancorada em praticas de significagcado e de representagdes
compartilhadas entre os surdos”, rompe com os padrées que os reduz a condigcado de
deficiéncia e incapacidade. Em vez disso, propde uma perspectiva na qual a surdez
se configura como um espaco de disputa de poder, em que os sujeitos surdos se
posicionam, se afirmam e avangam.

Sobre superagao das diferencas, Skliar (1998) compreende a pessoa surda
como:

[...] um sujeito social que tem em si impressas as diferencas individuais, as
influéncias sociais, educacionais, culturais e histéricas que compdem as

sutilezas de seu cotidiano e que necessita de referéncias linguisticas na
constituicdo de seu ser social [...]. (Skliar, 1998, p. 30).

Nessa afirmacdo do autor, percebe-se que, quando os estudantes surdos
veem seus professores ou colegas atuando na docéncia, esses profissionais se
tornam referéncias e fontes de inspiragdo. Ou seja, sua atuagdo nao se limita ao
contexto da sala de aula, mas avanga para outros espacgos, possibilitando
conquistas na politica, na sociedade e na luta por respeito linguistico, acessibilidade
e outros direitos fundamentais para esse grupo minoritario.

De acordo com a autora Maher (2007), sobre minorias linguisticas defende
que:

[...] no basta as minorias brasileiras [...] terem consciéncia de seus direitos
para que o cenario de opresséao linguistico-cultural em que vivem seja, na
pratica, no varejo, no cotidiano, modificado. Dai o0 meu desconforto com o
modo como o termo empoderamento vem sendo, em muitas situagdes,
utilizado. Creio que os termos politizagao ou fortalecimento politico dos

grupos sociais destituidos de poder traduzem melhor o que buscamos com
nossas pesquisas e agdes educativas (Maher, 2007, p. 257).

A atuacao dos professores surdos, conforme a autora Maher, ndo deve ser
vista apenas como uma historia de superacao individual, mas como parte de uma
luta coletiva e com consciéncia politica. Esses professores quebram a ldgica
histérica que sempre colocou a pessoa surda em posi¢ao de inferioridade e ajudam
a mudar o jeito como a universidade funciona, questionando regras, formas de

ensinar e praticas que excluem.
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O termo “minoria” nunca se refere a uma medida numérica de um grupo. As
vezes, inclusive, alguns grupos representam quantitativamente uma maioria
numa populagdo determinada — os negros na Africa do Sul, por exemplo.
Nao é entdo o quantitativo o que demarca o territério minoritario e
majoritario, e sim, certo tipo de mecanismo de poder, aquele que outorga tal
condicdo: um mecanismo de poder que a nossa tradicao tentou traduzir em
termos de uma relagéo entre dominantes e subordinados. (Skliar, 1998, p.
9).

Aqui, ndo € o numero que define a exclusdo, mas as regras que determinam
se o0 sujeito é considerado valido ou ndo nesse espago. Isso se aplica, por exemplo,
a valorizagdo exclusiva da oralidade em lingua portuguesa como via legitima de
produgdo do conhecimento, desconsiderando a diversidade de repertérios
linguisticos presentes na universidade. Trata-se de mecanismos de poder que
restringem a atuagado e o reconhecimento pleno desses docentes.

Veiga-Neto (2010, p. 3) explica que “pensar de outro modo” ndo é so
acrescentar novas ideias ao que ja conhecemos, mas sim questionar o que parece
natural e deixar de aceitar tudo como esta. No caso dos professores surdos, isso
significa ndo apenas ensinar de forma diferente, mas também quebrar com formas
antigas de pensar a educacdo, mostrando que existem outras maneiras de ensinar,
de aprender e de estar na universidade. Assim, eles n&o s6 contribuem com novos
conteudos, mas ajudam a transformar a prépria forma como a educacéo é feita.

A presenca de professores surdos no ambiente universitario tem sido um
tema crescente nas discussdes sobre inclusdo, acessibilidade e diversidade nas
instituicbes de ensino superior. Embora avangos tenham sido feitos nas ultimas
décadas, ainda ha muitos desafios a serem superados, tanto para os préprios
professores surdos quanto para as instituicbes que buscam promover um ambiente
linguistico verdadeiramente inclusivo a professores e académicos.

A efetivacdo da inclusdo no ensino superior depende do compromisso das
instituicbes em criar condi¢des adequadas para o trabalho dos professores surdos e
de todos os envolvidos na comunidade académica. A formacao profissional das
pessoas surdas deve ser considerada com seriedade, e sua trajetoria académica
precisa ser acompanhada e planejada de forma a valorizar as praticas linguisticas
vividas no espaco universitario, respeitando seu repertorio linguistico com um olhar
acolhedor e respeitoso. Politicas publicas que oportunizem avangos concretos séo
fundamentais.

Todo o conteudo aqui apresentado buscou evidenciar os desafios enfrentados

por sujeitos surdos, demonstrando como esses embates contribuiram para a
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crescente visibilidade da area da surdez e para o aumento do interesse em
pesquisas linguisticas. O incentivo por parte do poder publico € necessario e
extremamente relevante, a fim de garantir melhores condigbes para que os surdos

possam atuar tanto como académicos quanto como professores no ensino superior.
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2. CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA

Esta pesquisa adota uma abordagem narrativa e visual. Para sustentar essa
perspectiva, recorremos aos conceitos de narrativas biograficas e biografias
linguisticas visuais, além da utilizagdo do grupo focal como técnica de coleta de
dados, realizado com quatro professores surdos atuantes em uma mesma
universidade da regido Centro-Oeste.

Metodologicamente, este estudo segue a perspectiva indisciplinar e critica da
Linguistica Aplicada, conforme propde Moita Lopes (2006), orientando-se por uma
abordagem de pesquisa narrativa, biografica e discursiva para a geracdo dos
registros. Os dados foram gerados por meio de trés encontros gravados audiovisuais
e produgdes visuais, 0 que possibilitou uma captagdo rica e multifacetada das
interacoes.

Cabe destacar que, embora esta pesquisa ndao seja de cunho etnografico,
mantive um olhar etnografico ao longo de todo o processo investigativo. Conforme
Erickson (1986, 1989 apud Nogueira et al., 2015), essa postura requer atencao
critica as representacdes e perspectivas situadas dos participantes.

Essa escolha também se relaciona com minha longa trajetéria na area, que,
por vezes, levou a cristalizacdo de conceitos e percepgdes. Foi necessario, portanto,
exercitar o distanciamento critico, estranhando o que me parecia familiar e, ao
mesmo tempo, buscando familiaridade com aquilo que inicialmente me soava
estranho (Erickson, 1984, 1986, 1989 apud Nogueira et al., 2015).

Foram realizadas 4 horas, 44 minutos e 33 segundos de gravacgao, resultando
em mais de 80 paginas de transcricdo da Libras para a lingua portuguesa. Durante
esse processo, assisti ao video em Libras e utilizei o Google Tradutor como apoio.
Enquanto eu realizava a traducé&o oral da Libras para o portugués, o programa
transcrevia automaticamente o conteddo em forma escrita, ainda de maneira bruta.
Posteriormente, revisei esse material e produzi uma transcricdo mais refinada, com
as devidas adequacbes linguisticas.

Na secao 2.1, iniciamos com a abordagem da pesquisa narrativa biografica,
evidenciando como essa metodologia possibilita a captura e a interpretacao das
trajetorias linguisticas individuais de maneira rica e significativa. Em seguida, na
secao 2.2, discutimos o conceito de biografias linguisticas visuais, destacando sua

relevancia para os objetivos deste estudo. Apresentamos o grupo focal na secao 2.3



51

e descrevemos os participantes da pesquisa na secao 2.4. Os preparativos da
pesquisa sao detalhados na sec¢do 2.5, com a descricdo dos metodos e dos
instrumentos utilizados para assegurar uma coleta de dados eficaz e ética. Por fim,
nas secodes 2.6, 2.7 e 2.8, relatamos trés encontros realizados com os participantes,

detalhando sua organizagao e desenvolvimento.

2.1 NARRATIVA BIOGRAFICA

A partir da década dos anos 80 que o uso de (auto)biografia ganhou destaque
no campo da educacao e formacao. Esse enfoque se torna um espacgo de reflexao
sobre o percurso educativo do aprendiz, permitindo-lhe confrontar saberes e
servindo como um veiculo para compartilhar a riqueza singular de cada individuo
(Perregaux, 2002).

A narrativa biografica, mais do que um conceito, constitui uma abordagem
metodolégica da pesquisa qualitativa que se vale dos relatos de vida para
compreender as experiéncias, os sentidos e os percursos subjetivos construidos
pelos individuos ao longo de suas trajetorias.

Na area da Linguistica Aplicada, a qual esta pesquisa se vincula —
especialmente em sua vertente critica e interdisciplinar — os métodos qualitativos
tém sido valorizados por possibilitarem a compreensao das praticas de linguagem
como construgdes situadas, sociais e afetivas. Dentre esses métodos, destaca-se a
abordagem narrativa biografica, que reconhece os relatos de vida como formas
legitimas de producdo de conhecimento. Como observam Jovchelovitch e Bauer
(2000, p. 91), ainda que provenientes de outro campo do saber, nota-se que:

[...] contar histérias € uma forma elementar de comunicagdo humana e,
independente do desempenho da linguagem estratificada, €& uma
capacidade universal. Através da narrativa, as pessoas lembram o que
aconteceu, colocam a experiéncia em uma sequéncia, encontram possiveis
explicacbes para isso, e jogam com a cadeia de acontecimentos que
constroem a vida individual e social. Contar histérias implica estados
intencionais que aliviam, ou ao menos tornam familiares, acontecimentos e

sentimentos que confrontam a vida cotidiana normal. (Jovchelovitch; Bauer,
2000, p. 91).

Uma pesquisa narrativa biografica, tem o foco nas historias da vida de uma
pessoa ou de um grupo, abordando sua trajetdria pessoal ao longo do tempo. Assim,

compreender a linguagem como pratica social implica considerar os sentidos
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produzidos pelos sujeitos em suas trajetorias, o que justifica a opgao pela narrativa

biografica como abordagem metodoldgica nesta pesquisa.

A utilizacdo da narrativa biografica em estudos educacionais possui uma

longa tradicdo. Esse tipo de investigacdo parte do pressuposto de que, conforme

Connelly e Clandinin (1995, p. 11), “os seres humanos sdo organismos contadores

de histdrias, organismos que, individual e socialmente, vivem vidas relatadas.” Ao

registrar essas historias, podemos analisar como as pessoas vivenciam o mundo ao

seu redor, suas linguas.

Lechner (2018) discute sobre a pesquisa biografica:

Cumprindo a coeréncia tedrico-pratica que procuramos através da pesquisa
biogréafica, consideramos que esta agdo € mesmo uma necessidade no
mundo de hoje, se ndo quisermos ser cumplices de uma cultura da
impermeabilidade e do conflito. O intercdmbio narrativo favorece o encontro
de mundo, divisdbes e experiéncias da vida diferentes que, no nosso
entender, ndo devem servir apenas o proposito intelectual de produzir um
saber descritivo sobre o estado das coisas, mas assumir e incorporar os
efeitos formadores e transformadores da pesquisa biografica. (Lechner,
2018, p. 43).

As narrativas presentes nesta pesquisa sdo provenientes da sinalizagao de

um grupo de professores surdos que compartilham seus repertérios linguisticos.

Através de suas historias e experiéncias, podemos vivenciar os momentos histéricos

e linguisticos vividos pelos participantes. Como diz Rezende e Pinto (2007, p. 198):

Nossos viveres ndo sido vazios, nossas experiéncias se desenrolam no
espago com os outros e em si mesmo contribuindo na constituicdo das
nossas subjetividades. E o espago em que chamamos de poder-poder da
cultura, poder da lingua, poder da luta, poder do conhecimento, poder da
experiéncia.

Esse tipo de pesquisa permite uma analise aprofundada do processo de

construcdo e interpretagdo dos dados, o que justifica sua relevancia académica para

a apresentacao neste trabalho.

2.2 BIOGRAFIAS LINGUISTICAS VISUAIS

O percurso da pesquisa foi realizado por meio de uma metodologia visual,

que se destaca por praticas voltadas para a compreensdo, comunicacao e analise

das informacdes. Este estudo reflete sobre o uso de biografias linguisticas visuais

como um recurso

professores surdos.

de investigagdo multimodal dos repertorios linguisticos de
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Conforme discutido por Sarsur e Degache (2021), é possivel fazer pesquisas
de biografia linguistica, que se referem ao estudo das trajetorias de vida dos
individuos e como essas experiéncias pessoais influenciam suas praticas
linguisticas.

“Biografia linguistica” € um termo que surgiu na Europa em 1977, proposto
por René Richterich, e ganhou forga e passou a ser amplamente usado a
partir dos anos 1990, quando a nog¢do de “educacdo plurilingue e
intercultural” ganhou espago nas discussdes entre os didaticos e

pesquisadores da area de linguistica aplicada ao ensino de linguas (Sarsur;
Degache, 2021, p. 3, grifo dos autores).

Os autores também discutem alguns fatores que desencadearam uma
mudanga na perspectiva europeia sobre o cenario linguistico. A criagdo da Unidao
Europeia, em 1992, marcou um momento importante nesse processo, ao reunir 27
paises em um bloco econdmico e politico, promovendo a livre circulagao de pessoas
e mercadorias entre os Estados-membros. Nesse novo contexto, surgiram politicas
linguisticas voltadas para a valorizagao da diversidade linguistica. Como resultado, o
Conselho da Europa passou a financiar projetos voltados para essa tematica.

Sarsur e Degache (2021, p. 4) fazem mencédo sobre o “documentos de
referéncia mais reconhecidos e utilizados, ndo s6 na Europa, mas em todo o mundo,
inclusive no Brasil’, € o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
(QECR): aprendizagem, ensino e avaliagdo (Conselho da Europa, 2001). Esse
documento € um referencial que serve como um guia para ajudar professores de
linguas na estruturagdo e organizagdo do ensino aprendizagem, promovendo a
integracao entre ensino e avaliagao.

Melo-Pfeiffer e Calvo Del Olmo (2021, p. 361) também complementam as
consideragdes:

A biografia linguistica € um instrumento de produgédo e coleta de dados
reflexivo e narrativo, que coloca o sujeito no papel de narrador das suas
vivéncias no processo de se tornar plurilingue. Recorrendo ao formato
“biografia linguistica”, o “eu plurilingue” reconstr6i os momentos da sua
trajetéria biografica que, de forma planeada ou n&o, consciente ou nao,
constituiram e moldaram a sua biografia: os sujeitos com quem contactou,
0S espagos por que passou, as linguas com as quais teve contacto formal
e/ou informal. O relato pode n&o ser cronoldgico nem linear, podendo conter

tragcos de tensdes, de trajetos interrompidos e retomados, de contradigdes e
buracos negros narrativos. (Melo-Pfeiffer; Olmo, 2021, p. 361).

Em relacédo a ser Plurilingue, o Conselho da Europa definiu como sendo a:
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[...] capacidade para utilizar as linguas para comunicar na interacgao
cultural, na qual o individuo, na sua qualidade de actor social, possui
proficiéncia em varias linguas, em diferentes niveis, bem como experiéncia
de varias culturas. Considera-se que nao se trata da sobreposi¢cdo ou da
justaposicdo de competéncias distintas, mas sim de uma competéncia
complexa ou até compdsita a qual o utilizador pode recorrer. (Conselho de
Europa, 2001, p. 231).

Apos entendermos o que sao narrativas biograficas e biografias linguisticas,
direcionamos nosso foco para a definicdo de biografias linguisticas visuais. Essa
metodologia foi escolhida para garantir a riqueza e a profundidade das informacdes
obtidas, permitindo uma analise mais abrangente das experiéncias individuais dos
sujeitos surdos.

As biografias linguisticas visuais configuram uma area de estudo inovadora e
desafiante. Pfeifer (2017) afirma que:

As principais vantagens deste instrumento de produgao e coleta de dados
residem na possibilidade de analise do simbdlico das representagdes
visuais, da possibilidade de trabalhar com publicos mais diversos (e nao
apenas os que dominam a lingua do/a pesquisador/a) e a possibilidade de

reconstruir o vivido através de formas de expresséo diversificadas e
multimodais. (Pfeifer, 2017, p. 363).

Nos ultimos anos, a valorizagdo dos métodos visuais nas pesquisas de
ensino-aprendizagem de linguas tornou-se evidente (Melo-Pfeifer; Simdes, 2017;
Kalaja; Melo-Pfeifer, 2019). Esses recursos tém sido amplamente utilizados na
configuracdo metodoldgica de diversas investigagdes na area. Segundo Melo-Pfeifer
e Simdes (2017, p. 18), isso se deve, em parte, a busca por um acesso mais
completo ao sujeito, considerando sua integralidade e complexidade, aspectos que
muitas vezes sao dificeis de descrever, escrever e representar verbalmente.

Em relagdo a “voz multimodal”’, Melo-Pfeifer e Simdes (2017) ressaltam que
desenhos e narrativas visuais permitem a inclusdo de componentes que vao além
dos tradicionais elementos verbais, enriquecendo a comunicagao e a expressao das
experiéncias dos participantes.

A maioria dos investigadores qualitativos analisa dados que s&o palavras.
Mas as pessoas ndo criam significado ou expressam-no apenas através de
palavras, também o fazem através da arte, da arte visual, do simbolo, da
arte baseada no teatro e através da fotografia, da musica, da danga, da
historia ou da poesia. Desde o advento do novo milénio, tem-se dado muito
mais énfase a forma como a expressdo criativa pode fazer parte dos

esforgos de investigacéo qualitativa, naquilo que passou a ser referido como
investigacao baseada nas artes (ABR). (Merriam; Tisdell, 2016, p. 65).
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Essa abordagem de biografias linguisticas visuais permite chegar a resultados
especificos ao incorporar elementos visuais que ajudam na organizacdo e
interpretacdo dos dados, mesmo que as observagdes de Morilhat (2008) ecoam:

As formas complexas em que estamos no mundo sdo ignoradas, evacuadas
a favor apenas da relagédo linguistica. A atencdo exclusiva ao poder

constitutivo da lingua significa que a realidade extra-linguistica passa para
segundo plano. (Morilhat, 2008, p. 16).

Desenhos e narrativas visuais sao particularmente adequados para estudar o
desenvolvimento pessoal, emocional e cognitivo, bem como traumas, medos e
aspectos identitarios (Mitchel, 2017). Neste trabalho, em consonancia com Melo-
Pfeifer e Simdes (2017), referimo-nos a procedimentos e modalidades de geragao
de dados visuais. Esses recursos, combinados e articulados com métodos mais
estabelecidos, serviram como fontes de informagdo na pesquisa (Melo-Pfeifer;
Simoes, 2017, p. 18).

Os estudos da professora e pesquisadora Brigitta Busch (2012) inserem-se
em uma perspectiva pés-estruturalista. Seus trabalhos, alinhados a sociolinguistica e
a linguistica aplicada, vao além da analise de codigos linguisticos, explorando como
a linguagem pode refletir e, ao mesmo tempo, moldar ideias e sentimentos
nacionalistas. No capitulo 1 (cf. secéo 1.2), foi apresentado um detalhamento dos
trabalhos e as perspectivas de Busch sobre os repertérios linguisticos em seus
estudos.

Para identificar e analisar os repertorios linguisticos dos sujeitos surdos nesta
pesquisa, optou-se por uma metodologia visual, com enfoque nas biografias
linguisticas visuais. Essa abordagem permitira entender como as imagens podem
carregar significados especificos da producdo visual e das narrativas dos

participantes.

2.3 GRUPO FOCAL

A presente pesquisa foi desenvolvida com base nos principios do grupo focal,
compreendido, segundo Gatti (1977), como uma técnica de coleta de dados
fundamentada na dindmica interacional de um grupo de pessoas. Essa abordagem
possibilita a compreensao de praticas cotidianas, eventos e processos, bem como o
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entendimento da forma como determinados grupos sociais constroem suas
realidades.

Na mesma perspectiva, Krueger e Casey (2000) e Morgan (1997) também
caracterizam o grupo focal como uma estratégia metodoldgica que envolve a reuniao
de participantes para a coleta de dados, promovendo momentos de reflexdao por
meio de perguntas orientadas e atividades em grupo.

Embora, tradicionalmente, o grupo focal esteja associado ao debate coletivo
de temas, ele pode ser adaptado para uma dinamica de escuta individualizada no
interior do grupo. Gatti (2005) amplia essa concepgao ao compreender o grupo focal
nao apenas como instrumento técnico de obtencdo de dados, mas como um espago
interativo de construcdo compartilhada de sentidos, no qual os participantes
elaboram significados com base em suas vivéncias.

Esse ambiente se mostra especialmente apropriado para a escuta de relatos
individuais, inseridos em um contexto coletivo e dialdégico, o que o aproxima das
abordagens narrativas. Nessa configuragéo, o grupo focal pode funcionar como um
espaco de escuta narrativa, em que cada participante dispde de tempo para
compartilhar sua trajetoria, com ou sem mediagao direta do pesquisador.

Para a condugao de grupos focais, € fundamental considerar, conforme
aponta Gatti (2005), que “as sequéncias de falas sdo importantes para essas
interpretacdes, pois geram e dao respaldo as inferéncias dos pesquisadores” (p. 48).
Além disso, a autora destaca que “as formas de condugdo dos grupos focais devem
ser flexiveis e coerentes com os objetivos da pesquisa” (Gatti, 2005, p. 36). A autora
aborda como técnica que pode ser empregada com finalidades diversas, assumindo
um papel central na investigacdo ou sendo utilizada como recurso complementar
para a construcdo de outros instrumentos, como entrevistas, questionarios ou
observacgoes.

De acordo com Morgan e Krueger (1993) esse tipo de técnica de pesquisa
tem como objetivo entender, a partir das trocas nas discussdes no grupo, conceitos,
sentimentos como também atitudes, reacdes etc.

Para identificar e analisar e discutir os repertorios linguisticos dos sujeitos
surdos nesta pesquisa, optou-se por uma metodologia visual, de narrativas
biograficas com enfoque nas biografias linguisticas visuais, por meio da técnica do

grupo focal.
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Os grupos focais conforme possibilitam o acesso a diferentes perspectivas
sobre uma mesma tematica, especialmente quando os participantes compartilham
caracteristicas em comum, no caso desta investigacdo, os professores surdos
constituem um grupo com tragos compartilhados que enriquecem a analise e
contribuem significativamente para a compreensao do fendbmeno estudado.

A seguir, serdao apresentados os participantes da pesquisa, com o objetivo de

proporcionar uma melhor compreensao do perfil dos sujeitos envolvidos no estudo.

2.4 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Antes de me inscrever no mestrado, que ocorreu em outubro de 2022,
conversei com os professores surdos Thor, Diana, Anne e Martin que atuam em uma
mesma universidade publica da Regido Centro-Oeste. Naquele momento ainda nao
havia definido o tema, mas verifiquei a possibilidade de participarem da minha
pesquisa e eles aceitaram prontamente o convite. Ja havia lido e acompanhado
diversos trabalhos realizados por eles em eventos, pesquisas e lives. Apoés
discussées individuais com cada um, todos aceitaram participar.

A seguir apresento o quadro dos professores surdos participantes da
pesquisa. A ordem segue a sequéncia de sinalizagao durante o primeiro encontro:

primeiro a professora Anne, seguida pela professora Diana, depois o professor Thor,

e, por fim, a professora Martin.

Quadro 1 - Participantes da pesquisa.

Participante Formacgao académica Area de concurso na
universidade
® Anne: Primeira Graduacao em Letras/Inglés. Area de atuacéo:

Mulher surda; oralizada e
faz uso de aparelho
auditivo, tem 35 anos. E
casada, mae de um filho e
esta gravida do segundo.

Segunda graduagao em Licenciatura em
Letras-Libras.

Pdés-graduagao em nivel de Especializagao,
Mestrado e Doutorado.

Linguistica/Linguistica da
Lingua Brasileira de
Sinais.

Tempo de servigo como
professora concursada na
Universidade: 9 anos.

® Diana:
Mulher surda e oralizada,
tem 36 anos. E casada e
sem filhos.

Primeira Graduagao em Artes Visuais.

Segunda graduacao em Licenciatura em
Letras-Libras.

Pdés-graduacgao em nivel de Especializagao,
Mestrado e cursando o Doutorado.

Cédigo de vaga na Area
da Linguistica/Linguistica
da Lingua Brasileira de
Sinais.

Tempo de servigo como
professora concursada: 7
anos.
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® Thor: Primeira Graduagéo em Administracao Cédigo de vaga na Area
Homem surdo e pouco da Linguistica/Linguistica
oralizado, tem 37 anos. E Segunda graduagao em Licenciatura em da Lingua Brasileira de
casado e sem filhos. Letras-Libras Sinais.

Tempo de servigco como
Pé6s-graduacao em nivel de Especializagao, | professor concursado na

Mestrado e cursando Doutorado Universidade: 1 ano.
® Martin: Primeira Graduagé@o em Artes Visuais Caédigo de vaga na Area
Mulher surda; oralizada e da Linguistica/Linguistica
faz uso de aparelho Segunda graduagao em Licenciatura em da Lingua Brasileira de
auditivo, tem 44 anos. E Letras-Libras Sinais

solteira e tem 1 filho. o
Pés-graduacao em nivel de Especializagao,

Mestrado Tempo de servico como
professora concursada: 9
anos

Fonte: Dados de pesquisa; Diario de campo da autora, 2024.

2.5 SISTEMATIZAGCAO DOS ENCONTROS PARA COLETA DE DADOS

ApOs a aprovagao e estudo durante o ano letivo de 2023, organizei o projeto
para submissdo ao Comité de Etica da Faculdade e realizei o cadastro na
Plataforma Brasil. Minha pesquisa foi aprovada em fevereiro de 2024, sob o niumero
011014/2024.

Com tudo pronto, além do professor Thor e das professoras Diana e Anne,
também convidei a professora Martin para integrar a pesquisa. Ja a conhecia e sabia
que ela trabalhava junto com os demais, ela prontamente aceitou o convite. Acredito
que a inclusdo de mais um membro foi importante devido a diversidade de
conhecimentos e experiéncias que cada um possui. Considero que essa diversidade
enriquece a pesquisa, pois cada participante contribui com particularidades valiosas
para a discusséo.

A necessidade de pesquisar sobre o repertdrio linguistico de sujeitos surdos
surgiu de minha convivéncia com outros surdos em meu ambiente de trabalho,
especialmente aqueles envolvidos nos cursos de Licenciatura e Bacharelado em
Letras-Libras. Essas experiéncias despertaram meu interesse pela pesquisa. Apos a
aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e a obtencdo da carta de
liberacédo do CEP (Anexo A), produzi um video em Libras para convidar formalmente

os participantes para o nosso primeiro encontro.
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Todos os participantes trabalham na mesma universidade, confirmaram sua
presengca e concordaram em nos reunir no local de trabalho deles. Em conjunto,
escolhemos uma data e um horario que fossem convenientes para todos.

Em um dos meus contatos via WhatsApp com a professora Diana, gravei um
video em Libras relembrando o convite feito anteriormente e verificando a
disponibilidade dela para o agendamento. Enviei a data, o local e o horario. A
resposta dela, em lingua portuguesa escrita, foi acompanhada de um emoji’
animado pulando com um coracéo, confirmando a participagao.

Consegui agendar um espaco na universidade onde os professores trabalham
e enviei um e-mail a diregao, que prontamente concedeu autorizagao para o uso do
local. As interacdes foram realizadas em uma sala, liberada para a pesquisa, em que
havia um computador, uma TV, uma camera webcam, mesas e cadeiras. Os trés
encontros do grupo focal, ocorreram no mesmo local e todos os participantes da
pesquisa realizaram suas produgdes e explicagdes de forma conjunta, em torno de
uma mesa, podendo observar o trabalho dos outros.

A seguir, apresenta-se um quadro que resume as produgdes realizadas ao
longo dos encontros, identificando os participantes e a proposta da biografia

linguistica visual.

Quadro 2 - Os trés encontros.

Encontro Participantes Proposta da biografia linguistica visual
Primeiro Anne, Diana, Retrato linguistico: Colorir dentro da silhueta as linguas que
Thor e Martin compdem seus repertorios.
Segundo Anne, Diana e Quadro das linguas: Através de desenhos em seis quadrados,
Thor representar como veem as linguas que fazem parte do repertorio
linguistico.
Terceiro Anne, Diana e Trajetoria na Universidade: Faca um desenho representando
Thor sua trajetdria linguistica na que representa as fases do percurso
académico e profissional na Universidade.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

! Emoji € uma jungdo das palavras japonesas “e”, que significa imagem, e “moji”, que significa letra.
Imagem que transmite uma ideia ou uma frase completa.
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2.6 O PRIMEIRO ENCONTRO DO GRUPO FOCAL

O primeiro encontro ocorreu em 21 de margo de 2024. Ao chegar na
universidade, fui recebida e direcionada para a sala reservada (um estudio de
gravacao). No entanto, percebi que o espago era pequeno e ndo acomodava todos
bem. Entao realizaram a mudanga para uma sala de reunides maior, que ja estava
equipada com todos os materiais necessarios e dispunha de duas mesas com varias
cadeiras. Optei pela mesa redonda para que todos os participantes pudessem se ver
facilmente. Contando com a ajuda de uma profissional de tecnologia, realizei os
testes necessarios e organizei o ambiente para garantir que tudo estivesse pronto
para o momento do nosso encontro.

Na mesa disponivel, consegui organiza-la adequadamente. Levei um lanche e
preparei uma lembrancinha especial para ser entregue a cada participante ao final.
Desejava muito interagir com os professores participantes, por isso, fiz questao de
criar um ambiente acolhedor e confortavel durante a pesquisa.

Anne, Diana e Thor chegaram ao local com antecedéncia em relacédo ao
horario previamente combinado e foram cordialmente recebidos, com
agradecimentos pela participagédo e disponibilidade em aceitar o convite para o
encontro. A realizacdo presencial foi motivo de satisfagdo, por possibilitar uma
interacao mais direta entre pesquisadora e participantes.

Ao adentrarmos a sala, foi solicitado que cada participante escolhesse
livremente seu lugar. A mesa redonda estava disposta com cinco cadeiras, e a
camera ja se encontrava posicionada (embora ainda desligada naquele momento)
para registrar a imagem de todos os presentes. As 9h15, teve inicio a conversa. Na
Figura 2, apresenta-se a imagem que ilustra a disposi¢cao dos participantes em torno

da mesa.
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Figura 2 - Configuracdo do Ambiente para o 1° Encontro de Pesquisa.

1° Encontro
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Fonte: Elaborada pela autora, com base nos dados da pesquisa, 2024.

Como a gravagao ainda nao havia sido iniciada, iniciou-se a explicagéo sobre
o documento de consentimento aprovado pelo CEP, esclarecendo aos participantes
os termos éticos envolvidos na pesquisa. Pouco tempo depois, a professora Martin
chegou ao local e integrou-se ao grupo. Sua chegada foi acompanhada por uma
recepgao cordial e um agradecimento pela presencga, sendo entdo convidada a se
acomodar. Em seguida, deu-se continuidade a apresentacéo e detalhamento dos
documentos relacionados ao estudo.

Primeiramente, entreguei a cada participante uma copia impressa do
documento do Comité de Etica, que estava registrado na Plataforma Brasil e
autorizava minha pesquisa. Entreguei os documentos a eles e, sem esperar que eu
fizesse a sinalizagdo, comegaram a leitura individual. Ofereci a possibilidade de
interpretar o conteudo, mas eles preferiram fazer a leitura por conta propria. Para
garantir que se sentissem a vontade, nao interferi.

Perguntei se havia alguma duvida sobre o material apresentado, e todos
confirmaram que n&o. Como todos ja possuem mestrado, estavam familiarizados
com o tipo de documento discutido. Apos a leitura, concordaram em prosseguir com

a pesquisa.
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Expliquei a minha pesquisa e entreguei uma copia impressa do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Informei que iria explicar o conteudo em
Libras, mas, naturalmente, cada um pegou o termo e comegou a leitura.
Demonstraram familiaridade e seguranga nesse processo, 0 que sugiro ser resultado
do dominio da lingua portuguesa. Parece que preferem ler o documento por conta
propria, como se trata de um documento que precisam assinar e no qual devem ter
plena confianga, optaram por realizar a leitura detalhada.

Nao precisei realizar a sinalizagcdo em Libras para o documento do Comité
Etica, o material era informativo e bastante simples. No entanto, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) € um documento extenso, com 5
paginas, e de grande responsabilidade. Apesar disso, os participantes realizaram a
leitura com total autonomia. Decidi ndo intervir e esperei que terminasse a leitura
antes de perguntar se estavam de acordo ou nao. Admirei profundamente a
competéncia e o potencial que eles possuiam, embora ainda sejam poucos 0s
surdos com dominio suficiente da lingua para lidar com documentos dessa
complexidade.

A professora Diana expressou o desejo de que tanto sua participagao quanto
o nome de sua universidade permanecessem andnimos. Os demais participantes
concordaram com essa solicitacao. Apenas a professora Anne informou que nao se
importava com a divulgagdo. Por motivos éticos, manterei o sigilo de todos os
participantes, utilizando nomes ficticios e preservando a identidade da Universidade,
que sera referida apenas como uma Universidade Publica da regidao Centro-Oeste.

Como nao foi possivel fazer as alteragées no documento e imprimi-lo naquele
momento, combinamos que as assinaturas seriam realizadas no proximo encontro.
Fiz as correcbes necessarias a caneta e as deixei anotadas para realizar as
alteracdes posteriormente.

Como tudo ja estava definido e os participantes preparados, iniciei a gravagao
utilizando o OBS Studio (Open Broadcaster Software)?. Comecei perguntando o que
eles entenderam sobre o tema da minha pesquisa, “Repertérios linguisticos de
professores surdos no contexto universitario”. Em seguida, discutimos os detalhes
da pesquisa e solicitei sugestdes sobre qual sinal utilizar para "Repertérios". Cada

participante expressou sua opinido, e pedi que refletissem mais sobre o assunto.

2 OBS Studio (Open Broadcaster Software) € um software gratuito e de coédigo aberto para gravagao
de videos.
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Posteriormente, retornei sobre essa tematica com o professor Thor e o sinal definido

ja é utilizado na Lingua Brasileira de Sinais. Veja na Figura 3:

Figura 3 - Sinal de REPERTORIO.

Fonte: Acervo da autora, 2024.

A definicdo de um sinal especifico para esse conceito se mostra fundamental
no contexto desta pesquisa, uma vez que os participantes surdos fazem parte ativa
do processo investigativo e devem ter pleno acesso aos significados discutidos. A
escolha compartiihada de um sinal promove nao apenas a acessibilidade
comunicacional em Libras, mas também o alinhamento conceitual entre
pesquisadora e participantes, assegurando que todos compreendam os termos-
chave abordados ao longo da analise e discusséo dos dados.

Conforme ja mencionado, no primeiro encontro do grupo focal foi adotado o
método visual do retrato linguistico, baseado no desenho da silhueta corporal (cf.
Figura 4), conforme a proposta da pesquisadora Brigitta Busch, apresentada e ja
discutida nesta pesquisa. O objetivo deste encontro € compreender como o0s
professores surdos se posicionam em relacdo as linguas que compdem seus
repertorios.

Os excertos de fala sinalizada transcrita para o portugués incluem o simbolo
da “méozinha” ( ), que representa as falas em Libras e esta posicionado no inicio
de cada legenda. Esse simbolo sera utilizado quando o relato estiver escrito em
primeira pessoa do singular, entre aspas.

No primeiro momento da atividade mostrei a folha impressa no formato A4

com a silhueta corporal em contorno preto, conforme figura 4:
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Figura 4 - Silhueta corporal do retrato linguistico.

Fonte: https://www.researchgate.net/figure/FIGURA-1-Silhueta-corporal-para-o-retrato-
linguistico_fig1 335474204.

No segundo momento, apés manusearem a folha, apresentei a seguinte
explicacdo: ©

“A proposta da atividade é que vocés expressem as linguas que fazem parte
do repertorio linguistico de cada um. Para isso, escolham uma cor para representar
cada lingua que faz parte da sua vida. Fagcam uma legenda ao lado da imagem:
desenhem um quadradinho com a cor correspondente e, ao lado, escrevam o nome
da lingua que aquela cor representa. Nado se esquegcam de colocar seus nomes no
trabalho, para que possamos identificar qual desenho pertence a cada um”
(Transcricao do comando dado pela pesquisadora).

Apo6s um pequeno intervalo, iniciamos o terceiro momento da atividade, que
consistiu na apresentagcdo e explicagdo do Retrato Linguistico e das narrativas
associadas. Esse processo ocorreu de forma tranquila, com os participantes
demonstrando envolvimento e empenho em suas explanagoes.

Ao final do encontro, foi realizado um agradecimento pela participacdo de
todos os presentes, seguido da entrega de uma pequena lembranga a cada um. No
capitulo seguinte, serdo apresentados e analisados os dados coletados durante

esse momento.


https://www.researchgate.net/figure/FIGURA-1-Silhueta-corporal-para-o-retrato-linguistico_fig1_335474204
https://www.researchgate.net/figure/FIGURA-1-Silhueta-corporal-para-o-retrato-linguistico_fig1_335474204
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2.7 O SEGUNDO ENCONTRO DO GRUPO FOCAL

O segundo encontro foi agendado para o dia 4 de abril de 2024. Os quatro
professores confirmaram presenca, mas neste dia a professora Martin ndo pdde
comparecer, entdo deixei-a a vontade para escolher um horario futuro que fosse
mais conveniente.

O encontro foi agendado para as 9h. Os professores Thor, Anne e Diana
chegaram com antecedéncia, e nos reunimos na sala ja organizada. Sentamo-nos
ao redor da mesa circular, com a camera de gravagao ja posicionada, embora ainda

desligada naquele momento.

Figura 5 - Configuragédo do Ambiente para o 2° Encontro de Pesquisa.

2° Encontro
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Fonte: Elaborada pela autora, com base nos dados da pesquisa, 2024.

Iniciei o encontro agradecendo a participagéo e entreguei o TCLE, que havia
sido discutido no encontro anterior e modificado conforme as solicitagcdes. Pedi para
que lessem o documento e, caso estivessem de acordo, assinassem. Todos
iniciaram a leitura imediatamente, e eu mostrei as alteracbes realizadas. Apos
revisar as modificagdes, todos concordaram e assinaram.

Apds a conversa inicial, foi solicitado aos participantes que confirmassem a

possibilidade de acionarmos a camera e, assim, darmos inicio a atividade proposta.
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Este momento teve por objetivo investigar as percepg¢des dos participantes sobre o
uso da Libras, da lingua portuguesa e de outras linguas, dentro e fora do ambiente
universitario.

Para este primeiro momento da atividade, foram disponibilizados, a cada
participante, uma folha A4 contendo a impressao dos quadro das linguas (figura 6) e
no centro da mesa continham materiais de apoio como lapis, borracha, canetas

coloridas e lapis de cor.

Figura 6 - Quadro das Linguas.

Lingua Brasileira de Sinais na Universidade Lingua Portuguesa na Universidade Outra Lingua gue vocé usou ou usa dentro da
Universidade:

Lingua Brasileira de Sinais comolingua de acessoao Lingua Portuguesa comao lingua de acessoaomundo e | Outra Lingua gue vocé usou ou usa fora da
mundo € ao conhecimento fora da Universidade ao conhecimentofora da Universidade Universidade:

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

No segundo momento, expliquei a atividade: ©

‘A proposta de hoje é utilizar uma metodologia visual para proporcionar
conforto e permitir que vocés se sintam mais a vontade para expressar seus
repertorios linguisticos. Para a atividade, vocés podem usar todos os materiais
presentes neste estojo. O objetivo é que vocés expliquem como percebem a lingua.
Por exemplo, aqui temos um quadro no papel. Vejam essa folha impressa, gostaria
que vocés se expressassem visualmente através de desenhos, aqui tem seis
quadrados, precisam representar como ‘veem’ a Libras a lingua portuguesa e outras

linguas que fazem parte da sua vida. Os temas de cada quadro foram organizados
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da seguinte forma: Na primeira coluna, o primeiro quadro representa a Lingua
Brasileira de Sinais na Universidade; abaixo dele o quadro da Lingua Brasileira de
Sinais como lingua de acesso ao mundo e ao conhecimento fora da Universidade.
Na segunda coluna, o primeiro quadro representa a lingua portuguesa na
universidade; abaixo dele o quadro da lingua portuguesa como lingua de acesso ao
mundo e ao conhecimento fora da Universidade. E a ultima coluna, no primeiro
quadro, representa outra lingua que usou ou usa dentro da Universidade; abaixo
dele o quadro de outra lingua que usou ou usa fora da Universidade. Caso néo
utilizem outra lingua nem dentro nem fora da universidade, tudo bem, mas a ideia é
que se coloquem numa situagdo em que possam identificar uma lingua que utilizam,
como, por exemplo, a lingua americana de sinais, a Lingua Francesa de Sinais.
Representem a lingua que utilizam. FiQquem a vontade para adicionar legendas,
expressbes verbais, simbolos, letras, ou qualquer outro elemento que
considerassem relevante” (Transcricdo do comando dado pela pesquisadora). Este
momento durou cerca de 40 min.

Logo apds, fizemos um pequeno intervalo, e iniciamos o terceiro momento da
atividade, foi solicitado aos participantes que compartilhassem suas producgdes
visuais e iniciassem a explicacdo de cada um dos quadros representados na
atividade. Durante suas falas, foram realizadas perguntas com o objetivo de
aprofundar a compreensao sobre os significados atribuidos as representagoes.

No quarto momento, foram retomadas algumas das perguntas
semiestruturadas que, até entao, pareciam nao ter sido respondidas ou plenamente
compreendidas nas narrativas dos participantes. As perguntas que serviram para
orientar esse dialogo estdo listadas abaixo e serdo retomadas no processo de
analise e discussao dos dados:

1. Quais foram as suas motivagdes para ingressar na universidade e o
que significa, para vocé, ter um curso superior?

2. Fale-me um pouco sobre sua experiéncia com a lingua portuguesa e
com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) na universidade. O que essas
linguas representam para vocé?

3. Por meio de qual lingua vocé se comunica com seus alunos?

No segundo encontro do grupo focal, foi possivel perceber que os

participantes estavam mais descontraidos, em contraste com a formalidade
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observada no encontro anterior. Ao final do encontro, foram registrados
agradecimentos pela participagdo de todos os presentes, seguidos da entrega de
uma pequena lembranga a cada participante como forma de agradecimento. No
capitulo seguinte, serdo apresentados e analisados os dados coletados durante

esse momento.

2.8 O TERCEIRO ENCONTRO DO GRUPO FOCAL

O terceiro encontro foi agendado para o dia 13 de junho de 2024. Os quatro
professores confirmaram presenga. Os professores Thor, Anne e Diana
compareceram, porém, mais uma vez, a professora Martin ndo pode estar presente.
Ainda n&o foi possivel reagendar o segundo encontro, e o terceiro também ocorreu
sem a participacao dela. Pretendemos realiza-los em outro momento, conforme sua
disponibilidade.

Este encontro teve por objetivo analisar como os professores surdos
descrevem suas trajetorias académicas, destacando os processos de ensino-
aprendizagem e o papel de seus repertérios linguisticos nessas experiéncias.

Para alcancar esse objetivo, foi preparado um espago previamente
organizado, com um ambiente acolhedor, incluindo a oferta de um lanche aos
participantes. A recepc¢ao foi marcada por expressdes de entusiasmo e alegria por
parte dos participantes. No entanto, ao ser questionada por Diana sobre a dinamica
do encontro, manifestei que seriam utilizadas proposi¢des visuais como estratégia
para conduzir o dialogo, conforme nos encontros anteriores. A partir dessa
explicacéo, foi possivel perceber certo desconforto por parte de Diana, o que se
evidenciou em sua expressao facial e postura. Thor e Anne, que estavam ao seu
lado, também demonstraram duvidas diante da proposta apresentada. Embora esse
momento ndo tenha sido registrado em video, realizei anotagbes detalhadas no
caderno de campo, que contribuiram para a reflexdo sobre as reacdes iniciais dos
participantes frente a metodologia empregada.

Embora estivesse apreensiva, procurei manter um clima de empolgagao ao
apresentar os materiais que seriam utilizados. Reconhecendo a capacidade visual
avancada dos surdos, expliquei que a atividade havia sido cuidadosamente
planejada com isso em mente. Isso foi particularmente relevante para Diana, que, na

atividade anterior, havia levado cerca de 40 minutos para concluir uma folha A4.
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Presumi que ela temesse que uma folha A3, maior, demandar ainda mais tempo,
tornando o processo cansativo. Cada um escolheu uma posicdo a mesa para

iniciarmos, como vemos na figura 7:

Figura 7 - Configuragédo do Ambiente para o 3° Encontro de Pesquisa.

3° Encontro
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Fonte: Elaborada pela autora, com base nos dados da pesquisa, 2024.

No primeiro momento da atividade entreguei uma folha A3 branca para que
cada participante construisse sua Biografia Linguistica Visual, e sinalizei a seguinte
orientacdo: &

“Na mesa tem lapis, borracha, canetinhas, lapis de cor, revistas para recorte,
tesoura e cola. A orientagéo € a sequinte: a atividade de hoje sera realizada em uma
folha tamanho A3. Faca um desenho representando sua trajetéria na universidade;
pode ser uma estrada (rua, caminho) que represente as fases do percurso
académico e profissional. Represente desde sua entrada na universidade até o
momento atual, incluindo sua atuagcdo como professor e académico neste ambiente.
Por meio de elementos visuais, representem cada etapa e as linguas que fizeram/
fazem parte deste caminhar e sua relagdo com elas. Vocés estdo livres para fazer
desenhos, pintar, escrever, colocar simbolos, fazer recortes e colagens com
imagens e palavras das revistas disponiveis. Fiquem a vontade para criar como

quiserem” (Transcricdo do comando dado pela pesquisadora).
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No segundo momento, os participantes dedicaram-se as suas produgdes com
bastante empenho, demonstrando entusiasmo desde o inicio da atividade. Ficaram
empolgados por utilizarem exclusivamente recortes e colagens como recurso
expressivo, considerando-os mais rapidos e praticos do que o uso de desenhos a
lapis. Anne e Thor, além dessa escolha, também fizeram uso do lapis para escrever.
Nesta ocasiao, nao utilizaram canetas, canetinhas ou lapis de cor.

Apo6s os participantes concluirem suas producgdes, fizemos um pequeno
intervalo e retornamos para o terceiro momento, em que Diana iniciou a exposicao
de sua trajetdria académica. Em seguida, foram realizadas as apresentag¢des da
professora Anne e, posteriormente, do professor Thor.

E no quarto momento, retomamos algumas das perguntas semiestruturadas.
Essas perguntas foram elaboradas de forma a permitir liberdade para que os
participantes compartilhassem suas vivéncias, percepgdes e trajetorias de maneira
espontanea, em consonancia com 0s pressupostos da pesquisa narrativa.

Foram utilizadas as seguintes perguntas norteadoras:

1. Que linguas eram faladas na universidade em que estudou?

2. Relate uma experiéncia vivida na universidade que marcou sua
trajetoria académica.

3. Como é ser professor na universidade?

4. Sobre seu posicionamento frente as linguas envolvidas no repertério
linguistico que vocé possuia, e no que possui, como vocé avalia?

5. Vocé se considera bi/ multilingue? Por qué?

6. Como enfrentou e superou as dificuldades na universidade?

7. Gostaria de saber o que sentiu ao refletir sobre os topicos conversados

nos trés encontros e também quanto a sua participagdo na pesquisa?

Os participantes se expressaram de forma clara, completa e detalhada, o que
possibilitou o encerramento desta etapa da pesquisa. Como forma de agradecimento
e reconhecimento pela confianga depositada na pesquisa, foi entregue uma
lembranca a cada professor.

Ap0s a coleta dos dados, encerramos os encontros que foram essenciais para
fundamentar a pesquisa de maneira eficaz. Esses encontros forneceram uma
compreensao mais profunda dos resultados e possibilitaram a validacdo das

informacdes obtidas, garantindo a precisao e a relevancia.
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A professora Martin participou apenas do primeiro encontro. Nos encontros
subsequentes, ndo foi possivel sua presenga, e ela nao teve disponibilidade em
outros horarios para darmos continuidade a pesquisa.

O que se segue, como o leitor podera observar, sdo as analises dos dados
obtidos durante esses encontros, com foco nos repertérios linguisticos dos
professores surdos. Essas analises e discussdes buscam compreender as praticas,

escolhas linguisticas, considerando as especificidades de suas trajetodrias.
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3. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Para este momento, apresento uma analise baseada nas gravagbes com
auxilio das biografias linguisticas visuais, as quais foram responsaveis para
desencadear as narrativas linguisticas sobre o repertorio linguistico dos professores
do grupo focal. Durante esse processo, foi necessario assistir a gravagao dos videos
em Libras, consultar a transcricdo, acessar meu caderno de campo e também as
biografias linguisticas visuais produzidas pelos professores. O uso de um olhar
etnografico foi essencial para relembrar os momentos vivenciados e as situagdes
observadas durante e apos os encontros.

Esses registros contribuiram significativamente para a analise, funcionando
como materiais de apoio para leitura, reflexao e aprofundamento da pesquisa. Esses
registros também contribuiram como fonte de apoio para a analise, servindo como
material de leitura e consulta ao longo da pesquisa. O trabalho foi arduo e
demandou muitas horas de organizacgao.

Os quatro professores participantes dos encontros demonstraram uma
sinalizacao fluente e agil, o que facilitou a transcricdo dos dados coletados. Esses
momentos foram ricos em aprendizado, e aqui vou compartilhar minhas analises.
Santos (2013, p. 28) considera:

Os dados sdo usualmente gerados através de gravacao em audio ou video.
Na perspectiva da pesquisa interpretativista, a analise desses dados, no
entanto, ndo pode ser limitada apenas ao que é dito pelos participantes na
interacdo; ela deve ser entendida como articulada a uma grande teia de
significagdes (cf. Geertz, 1989, p. 18) que abrange, entre outras coisas, 0

como foi dito (que abarca, inclusive, a linguagem corporal), a pessoa que
disse e o contexto no qual a enunciagao se deu. (Santos, 2013, p. 28).

Durante os encontros, estabeleci com os participantes surdos que os registros
produzidos sobre suas experiéncias seriam compartilhados com eles para revisao.
Apos a elaboragdo das transcrigdes, tradugdes e descricbes, encaminhei 0s
materiais individualmente para que pudessem avaliar. Cada participante teve a
oportunidade de ler e validar o conteudo, assegurando que as informagdes estavam
representadas de forma fidedigna. Para notifica-los, enviei um video em Libras pelo
WhatsApp, junto com o link para acesso aos arquivos no Google Drive, previamente
liberado por e-mail. Os retornos recebidos foram amplamente positivos, confirmando

o reconhecimento e a concordancia dos participantes.
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As biografias linguisticas visuais serdo examinadas em termos de sua
representacao visual, em que os significados de cores e os simbolos utilizados sao
narrados pelos préprios participantes. O método de retratos de linguagem abre
espacgo para uma narragao biografica linguistica (Krumm; Jenkins, 2001).

A descricao dos participantes auxiliara na interpretacao dos seus repertorios,
suas particularidades e seus posicionamentos no momento da interagdo com o0s
sujeitos da pesquisa. Essas observag¢des proporcionaram uma compreensdo mais
ampla das dindmicas interpessoais envolvidas.

Trata-se de uma pesquisa que gerou muitos dados, tornando inviavel discutir
e analisar todos eles. Por isso, fez-se necessario selecionar, nesta dissertagcdo, os
mais relevantes.

Os objetivos propostos contribuem para responder a pergunta central desta
pesquisa: “Como os professores surdos reconstroem suas experiéncias de uso
das linguas no contexto universitario e o que essas experiéncias revelam
sobre seus posicionamentos em relagdo aos seus repertorios
bi/multilingues?” A analise dos dados selecionados, irdo demonstrar como essas
experiéncias moldam e refletem as atitudes e estratégias linguisticas dos
participantes.

Este capitulo esta dividido em quatro secdes. Na se¢ao 3.1, apresentaremos
os retratos linguisticos e as silhuetas corporais dos quatro participantes. Em
seguida, na secdo, 3.2 exibimos os quadros das linguas utilizadas pelos
participantes e os sentidos atribuidos a formagao universitaria. Na secao 3.3,
examinamos as trajetérias dos participantes na universidade, suas experiéncias
enquanto professores surdos no ensino superior, as perguntas semiestruturadas e
suas autopercepgdes linguistica. Por fim, na secédo 3.4, retomamos os objetivos

deste estudo e destacamos os principais resultados alcancados.

3.1 RETRATO LINGUISTICO

Nesta secdo, sera apresentada e analisada a atividade intitulada Retrato
Linguistico, realizada pelos participantes da pesquisa. Trata-se de uma biografia
linguistica visual e suas narrativas, desenvolvida com os quatro professores surdos.

O primeiro encontro com o grupo focal ocorreu em 21 de margo de 2024. A

atividade explorou as diferentes linguas que compdem o repertério linguistico dos
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professores surdos participantes. Para isso, foram utilizadas biografias linguisticas
visuais, que serviram como ponto de partida para desencadear narrativas sobre
suas trajetdrias linguisticas.

Essa atividade teve como objetivo compreender como os participantes se
posicionam em relagao as linguas que compoem seus repertérios. Os dados
foram gerados por meio de uma analise e discussao, na qual diferentes modos de
comunicagdo atuam conjuntamente na construgdo de significados. Foram
considerados elementos como sinalizagédo, pintura, imagens, gestos, expressodes
faciais e linguagem corporal.

Além do simbolo da “ma&aozinha” ( ), vamos utilizar o simbolo (fi;)
‘escrevendo a mao”, para a parte escrita das biografias linguisticas visuais
produzidas pelos participantes e palavras em CAIXA ALTA indicam a glosa do sinal
especifico utilizado nas interagdes durante as atividades de pesquisa.

Coloquei varios lapis de cores no centro da mesa e mostrei uma folha em
formato A4 com a silhueta corporal em branco (ver Figura 4). Sem seguida, realizei a
explicagdo de como iria ocorrer a producdo do retrato linguistico, utilizando a
silhueta corporal. Também apresentei alguns exemplos como: :

“Assim, a medida que vocés forem escolhendo as cores e as linguas, vamos
pintando a silhueta corporal de acordo com a representagdo e presenga dessas
linguas em suas vidas. Por exemplo, vocé pode escolher colocar uma cor amarela
na testa, representando uma lingua importante para vocé, ou, nas maos, pode
escolher o azul para representar a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que é outra
lingua, e assim por diante” (Transcricdo do comando dado pela pesquisadora).

Essas orientagdes estao voltadas a elaboragdo do “Retrato Linguistico”, uma
atividade de carater visual e reflexivo que visa provocar nos participantes uma
tomada de consciéncia sobre seus repertorios linguisticos. A escolha silhueta e
cores como representagdo simbdlica das linguas tem como objetivo estimular a
expressao criativa dos sentidos, permitindo uma analise multimodal. Além disso, a
construcdo de uma legenda e a identificagdo das linguas possibilitam o cruzamento
posterior entre os dados produzidos no decorrer dos encontros.

Apés a primeira explicagao sobre a atividade, o participante Thor manifestou
uma duvida em relagéo a proposta, questionando o significado da imagem impressa
e relatando certo estranhamento diante do material apresentado. Diante dessa

colocacao, foi possivel perceber a necessidade de oferecer uma explicagdo mais
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aprofundada e com embasamento tedérico, considerando o perfil dos participantes
como professores universitarios.

Assim, expliquei que a imagem apresentada na atividade se trata de um
retrato linguistico, conforme proposto pela pesquisadora Brigitta Busch, cujos
estudos sobre identidades linguisticas tém relevancia reconhecida na area da
linguistica aplicada. A silhueta corporal utilizada segue o modelo desenvolvido por
essa autora, sendo uma ferramenta metodologica validada cientificamente. Ao
utilizar esse formato, os participantes sdo convidados a se expressar livremente,
representando visualmente os elementos que compdem seus repertorios
linguisticos. Thor afirmou com a cabeca concordando e os demais nao tiveram
questionamentos, seguimos com a atividade.

No segundo momento, as folhas foram entregues a cada participante, que
entdo iniciaram a atividade, representando suas linguas e identidades linguisticas
com lapis de cor. Durante a explicagdo da atividade, o participante Thor demonstrou
duvidas quanto a forma de preenchimento da silhueta, questionando se seria
necessario representar linguisticamente todas as partes do corpo. A pesquisadora
respondeu que a proposta permitia liberdade criativa, incentivando cada participante
a utilizar uma cor distinta para cada lingua por eles representada.

Thor buscava compreender os limites e as expectativas da tarefa. Sua duvida
revela ndo apenas o desejo de realizar a atividade conforme o esperado, mas
também evidencia a complexidade envolvida em representar visualmente linguas e
identidades linguisticas, possivelmente porque ele nunca havia tido uma experiéncia
semelhante anteriormente.

No momento em que Thor teve essa duvida, todos os participantes pararam
para ver a sinalizacdo e entender o que seria explicado, e no final afirmaram ter
compreendido. Seguiram, pintaram e criaram legendas com cores para representar
suas linguas. Nao estipulei tempo limite, os professores gastaram cerca de 10
minutos para finalizarem a atividade. Ao finalizarem, fizemos uma breve pausa para
o lanche.

ApoOs esse intervalo, iniciamos o terceiro momento, em que foi solicitado que
os participantes apresentassem ao grupo sua producdo e na sequéncia explicasse
sobre as cores utilizadas em seus retratos linguisticos, buscando associa-las aos

sentimentos e significados atribuidos as linguas representadas. A proposta consistia
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em promover uma reflexdo sobre a prépria identidade linguistica, a partir da
produgao visual realizada.

Essa producdo gerou dados significativos para a pesquisa, permitindo a
identificacdo das linguas presentes nas biografias linguisticas multimodais
elaboradas pelos participantes. A seguir, serdo apresentadas as linguas que
emergiram nos retratos linguisticos, bem como a frequéncia com que foram
mencionadas em cada um deles: Libras (4), portugués (4), inglés (4), Lingua
Americana de Sinais — ASL (4), Gestuno?® (2), Lingua de Sinais Francesa — LSF (2),
espanhol (1), italiano (1), Lingua Gestual Portuguesa — LGP (1), Lingua de Sinais
Espanhola — LSE (1), lingua portuguesa de Portugal (1), Lingua de Sinais caseira

(1).

Figura 8 - Grafico das linguas citadas.

ASL LIBRAS
4 4

CASEIRA
1

LP PORTUGAL

PORTUGUES
4

INGLES
4

GESTUNO LSE
2 1

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

No total, foram realizados quatro retratos linguisticos, um de cada

participante, nos quais mencionaram doze linguas diferentes. No repertério

3 O Gestuno, também conhecido como lingua de sinais internacional, é, da mesma forma que o
Esperanto (lingua internacional), uma lingua construida, planejada. O nome Gestuno é de origem
italiana e significa “unidade em lingua de sinais”. Foi mencionada pela primeira vez no Congresso
Mundial de Surdos, quando foi formada a Federagdo Mundial de Surdos (World Federation of the
Deaf — WFD), em 1951 (Gesser, 2009, p. 13).
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linguistico, também foram citados um tipo de linguagem
denominado l’i "Informatica" e uma ;i "Escrita de sinais — SignWriting*".

Além disso, apareceram na legenda topicos como: .-/ ' “Lingua de sinais —
Internacional’; fi “‘Multi lingua de sinais e entre outros” — aqui, durante a
explicacao, a professora Diana expressou o desejo de conhecer e ter contato com a
Lingua de Sinais Espanhola e a Lingua de Sinais Francesa. Nestas outras legendas
o professor Thor escreve: ‘/ . “Participar varios lugares (congresso, eventos e
outros)”; e sinaliza: * | “AMO TRABALHO AREA LIBRAS” (Thor); fi
“Empoderamento o direito linguistico”, A “Protagonismo da minha lingua Libras”.

Esses topicos revelam como os participantes compreende seus repertérios
linguisticos mobilizados em seus contextos comunicativos. A seguir, serédo
apresentadas explicacbes mais detalhadas sobre os termos “Gestuno” e
“SignWriting”, a fim de favorecer a compreenséo do leitor.

Thor e Martin mencionam ,{'i “Gestuno”. Essa € uma forma de sinalizagao
utilizada em eventos internacionais que participam. Conforme Gesser (2009, p. 13),
“‘Gestuno é uma lingua artificial, cujo objetivo & estabelecer a comunicagao
internacional. Esse tipo de lingua funciona como uma lingua auxiliar ou franca [...],
uma lingua construida, planejada”. Os participantes selecionaram o Gestuno como
uma das linguas presentes em seus repertérios, sem a necessidade de se basearem
em definicbes do que constitui uma “lingua”. Essa escolha se justifica pelo fato de
participarem de grandes eventos internacionais nos quais o Gestuno é utilizado
como recurso linguistico para comunicagao e compreensdo mutua entre surdos de
diferentes nacionalidades.

E nesse sentido ampliado de repertério linguistico que essa manifestagdo
sera considerada nesta analise. Nessa perspectiva, a seguir discutiremos os
elementos que constam sobre a escrita de sinais “SignWriting”, mencionada pela

professora Diana em seu retrato linguistico.

4 O Sistema de escrita para linguas de sinais denominado SignWriting foi inventado ha cerca de 30
anos por Valerie Sutton, que dirige o Deaf Action Commitee (DAC), uma organizagdo sem fins
lucrativos sediada em La Jolla, Califérnia, USA. Sua origem esta em um sistema que a autora criou
para notar os movimentos da danga. pode registrar qualquer lingua de sinais do mundo sem passar
pela traducdo da lingua falada. Cada lingua de sinais vai adapta-lo a sua propria ortografia. Para
escrever em SignWriting € preciso saber uma lingua de sinais (Stumpf, 2008, p. 4). Disponivel em:
https://www.libras.ufsc.br/colecaol etrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/escritaDeSinaislll/assets/256/
TEXTO BASE ELSIIl.pdf. Acesso em: 25 maio 2024.



https://www.libras.ufsc.br/colecaoLetrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/escritaDeSinaisIII/assets/256/TEXTO_BASE_ELSIII.pdf
https://www.libras.ufsc.br/colecaoLetrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/escritaDeSinaisIII/assets/256/TEXTO_BASE_ELSIII.pdf
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Na legenda de Diana, menciona z'i “Escrita de Sinais — SignWriting”, e
enfatiza comoa = “LINGUA MEU CORACAQ’ (Diana). Trata-se de um sistema de

escrita que pode representar qualquer lingua de sinais usada por pessoas surdas e
a professora Diana ensina essa escrita como ,disciplina no curso de graduagéo em
Letras-Libras. Infere-se, no caso do registro [ﬁ “SignWriting” reflete ndo apenas sua
autonomia na construgdo do retrato linguistico, mas também uma compreensao
ampliada do que pode ser considerado lingua ou manifestacéo linguistica.

Diana, adquire um papel central tanto em sua trajetéria afetiva quanto
profissional. Professora da disciplina de SignWriting no curso de Letras-Libras, ela
mobiliza esse sistema n&o apenas como recurso técnico, mas como parte
constitutiva de sua identificac&o linguistica.

Assim, infere-se que sua inclusdo no retrato esta alinhada a proposta
metodoldgica da atividade, pois foi orientado que os participantes poderiam se sentir
livres para produzir o que desejassem. Isso demonstra como formas alternativas de
representacao linguistica, como a escrita de sinais, podem ser legitimadas como
parte do repertério linguistico de sujeitos surdos, especialmente quando ha abertura

para interpretagcdes plurais e sensiveis a diversidade linguistica.

Um dos tépicqs da legenda de Thor, na categoria 5{ “Conhecimento de
lingua”, ele coloca‘{:{,,: “Informatica”. Em sua explicacao, ele afirma: '\ “Eu utilizo

também o computador e entendo a linguagem propria da informatica para
compreender os significados na area digital” (Thor).

Nesse tdpico, o participante inclui a linguagem de informatica como parte de
seu repertdrio linguistico, uma vez que em outro momento explica que | “acesso
ao YouTube, redes sociais, e videos... tudo isso eu acesso no computador” (Thor).
Além disso, seu conhecimento linguistico também €& ampliado por meio dessa
tecnologia, ja que ele menciona estudar e assistir a conteudos em outras linguas de
sinais.

A inclusdo da informatica no retrato linguistico de Thor pode ser interpretada
como uma resposta a abertura metodolégica da proposta, que permitia aos
participantes liberdade para representar as linguas com os quais fazem parte de seu
repertorio, assim como ocorreu com Diana. Nesse sentido, € possivel compreender
que Thor reconhece a tecnologia ndo apenas como meio, mas como um elemento
mediador de praticas linguisticas e de aprendizagem, integrando-a, portanto, ao seu

repertorio de forma significativa.
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Diana menciona em sua legenda os topicos ;;'.{.:“Lingua de Sinais -
Internacional” e “Multilingua de sinais e entre outro”, sobre esses dois topicos, ela
explica: « “Eu quero ter contato com as pessoas, interagir com elas, quero ter
essa experiéncia, essa troca de experiéncias” (Diana). Como a lingua de sinais &
uma fonte de alegria para ela, e expressa o desejo de conhecer outras linguas de
sinais e de interagir com seus respectivos sinalizantes, em espanhol, francés, entre
outras linguas de sinais.

Ja o Thor cita ;ﬁ “Participar varios lugares (congresso, eventos e outros)’,
aqui ele menciona que consegue adentrar varios espagos e nao ficar acomodado, é
professor na universidade e ensina Lingua Brasileira de Sinais, sinaliza que essa
lingua é muito importante para sua vida e faz pesquisas nessa area.

Como surdo que utiliza a Libras como principal meio de comunicagao, a
lingua adquire uma centralidade nado apenas funcional, mas também afetiva,
identitaria e profissional em sua vida. Thor ndo apenas ensina a Lingua Brasileira de
Sinais na universidade, como também desenvolve pesquisas na area, o0 que
demonstra seu engajamento tedrico e pratico com a valorizagéo e o reconhecimento
da Libras no meio académico.

Quando coloca gﬁ ‘Empoderamento o direito linguistico”, o participante se
sente na responsabilidade de nao fraquejar, e explica que - “Preciso que outros
me vejam como um modelo a ser seguido” (Thor), aqui se apresenta como ativista.

Sobre os surdos serem ativistas, Reis (2015, p. 138) se posiciona a respeito:
“‘Nao € um ponto de vista negativo, € uma construgao politica de nosso espago na
universidade”. Nesse contexto, a atuagao do sujeito surdo como modelo e referéncia
ultrapassa a dimensao individual, tornando-se parte de um movimento coletivo que
busca reconhecimento, respeito, legitimagao dos direitos linguisticos, visibilidade e
pertencimento no ambiente universitario.

E por ultimo escreve: fi;“Protagonismo da minha Lingua Libras”, e neste
momento explica que - '\ “Eu ndo posso manté-la oculta ou escondida. Ela precisa
aparecer em um congresso, ser vista. As pessoas precisam vé-la, ela precisa ser
mostrada” (Thor), sinaliza com énfase e muita empolgagao.

Todas essas praticas linguageiras, como linguas, escrita de sinais, linguagem
da computacao e os outros tépicos colocados nas legendas, foram consideradas na
elaboragao do retrato linguistico dos participantes. Esses sdo os modos pelos quais

eles estdo compreendendo e representando seu “repertorio linguistico”.
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Dando continuidade ao processo de construgdo das narrativas sobre os
retratos linguisticos, este topico apresenta eventos que se destacaram ao longo do
percurso. Embora muitos outros também tenham sido significativos, n&o sera
possivel aborda-los todos nesta pesquisa.

Conforme os dados apresentados, os quatro participantes citaram as mesmas
quatro linguas: Lingua Brasileira de Sinais (Libras), lingua portuguesa, inglés e
Lingua Americana de Sinais (ASL). Essas linguas serdo analisadas e discutidas a
seguir. Em seguida, sera apresentada uma explicagdo simplificada sobre o retrato
linguistico de cada participante, com aprofundamento nas quatro linguas que mais
se destacaram.

A Libras é mencionada por ser a lingua mais confortavel sinalizada pelos
professores surdos, enquanto a lingua portuguesa aparece como a lingua oficial do
pais, sendo considerada essencial para a vida cotidiana. O inglés é citado por ser
um componente curricular da educagao basica e por sua importancia nas pesquisas
académicas realizadas no ensino superior, especialmente na pds-graduagéo. Ja a
Lingua Americana de Sinais é mencionada como uma forma de sonhos em viajar e
ter contato, também presente nas redes sociais € em congressos.

Além de serem as mais frequentes, essas linguas garantem uma amostra
representativa e relevante para os objetivos do trabalho.

A analise do retrato linguistico dos quatro professores no primeiro encontro do
grupo focal, e as observagdes e anotagdes de campo, revela uma visdo profunda de
suas experiéncias com as linguas e seu impacto em sua trajetéria pessoal e
académica. A pesquisa narrativa biografica com a interpretagao biografia linguistica
visual e um olhar etnografico é fundamental para compreender as complexidades de
seus repertorios linguisticos.

A apresentagao do retrato linguistico dos participantes seguira a ordem de

sinalizagcao, comecando por Anne, seguida de Diana, Thor e, por fim, Martin.

3.1.1. Apresentacao e retrato linguistico de Anne

Nesta secdo, sera apresentada uma explicagdo sobre a vida de Anne e o seu
repertoério linguistico. Torna-se necessario contextualizar o leitor acerca da trajetoria
de Anne, para, em seguida, apresentar e analisar seu retrato linguistico. Nasceu

com audicao e inicialmente se comunicava em portugués oral, além de usar leitura e
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escrita. Aos 6 anos, comegou a perder a audicdo e passou a usar um aparelho
auditivo. Aos 12 anos se aprofundou nos estudos da Libras e a partir desse
momento, Anne passou a aceitar sua condi¢do e a se identificar como uma pessoa
visual, considerando a Libras como uma = | “LUZ CAMINHO’ (Anne). Um dos
motivos para a dificuldade de aceitagdo da Lingua de Sinais foi o fato de ser a unica
surda na familia.

A lingua inglesa acompanhou Anne em seus estudos, desde a graduacéo até
o doutorado, principalmente através da leitura e da escrita, sem pratica-la oralmente.
Ela deseja viajar e ter contato com a American Sign Language (ASL), também tem
curiosidade pela Langue des Signes Francaise (LSF), especialmente por sua relagéo
com a historia da Lingua Brasileira de Sinais. Tem conhecimento limitado de
espanhol, adquirido durante o ensino médio e com habilidade na escrita. Além disso,
Anne tem interesse em aprender italiano, pois a familia de seu esposo é de
descendéncia italiana e ela planeja visitar o pais.

Atualmente, é professora efetiva em uma universidade publica, onde atua nos
cursos de Licenciatura e Bacharelado em Letras-Libras. Sua formagao inicial foi em
Letras/Inglés, seguida pela Licenciatura em Letras-Libras. Ela também ja concluiu o
mestrado e o doutorado.

ApoOs essa breve explicagdo, e conforme sinalizado por Anne em sua
apresentagcdo ao grupo, iniciamos o detalhamento do retrato linguistico. A seguir,

observemos a imagem elaborada pela participante:

Figura 9 - Retrato linguistico de Anne.

\'i'}/,'r (O ~ ! 4 { ) ' ( ) )

Fonte: Imagem coletada no primeiro encontro, 2024.
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Aqui Anne enfatiza que escolheu a lingua portuguesa primeiro porque nasceu
ouvinte, sendo essa a primeira lingua que aprendeu, oraliza, |1& e escreve. Na
legenda, escreve na cor marrom, pois essa € a cor de sua pele e de seus
descendentes negros.

Escutava com muitissima dificuldade, precisava usar aparelho auditivo, mas,
na verdade, vivia com ele guardado (risos). Seu semblante se modifica, tornando-se
mais sério, e ela complementa: “Era muito dificil conseguir ouvir com ele, sem
contar a dificuldade de aceitagdo pela estética do aparelho, a vergonha e o
preconceito das pessoas” (Anne).

Veja a Figura 10 que representa respectivamente os sinais de
“‘“APARELHO AUDITIVO” e “VERGONHA” (Anne).

Figura 10 - Sinais de “APARELHO AUDITIVO” e “VERGONHA”.

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Na sequéncia ela revela satisfagdo ao mencionar a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras). Ela escolheu a cor rosa e explicou o motivo: “Escolhi essa cor
para a Lingua de Sinais porque é a lingua do meu coragdo, do meu sangue, da
minha vida” (Anne).

A partir dos 12 anos, comegou a aperfeicoar suas habilidades em Libras,
tornando-se fluente. Essa jornada transformou sua vida, fazendo dela uma pessoa
mais visual e ajudando-a a aceitar quem realmente era. Vilhalva (2004) expressa
essa experiéncia de forma muito clara:

Eu tive um renascer ao estar na comunidade surda, aquele sentimento de

estar s6 no mundo acabou e o medo das pessoas foi diminuindo e assim
através da Lingua de Sinais eu comecei a entender os significados dos
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sentimentos, das coisas, das pessoas, das agbes e muito mais das
palavras. Eu comecei a viver realmente como as demais pessoas e
entender o porqué de minha existéncia, tudo ficou melhor quando eu
descobri e tive a compreensao do que meu padrasto havia me ensinado
sobre encontrar um mundo melhor, procurando ser cada dia melhor e dizia
ainda que “Quando eu soubesse viver em paz com a intimidade de minha
alma eu poderia compartilhar com outras pessoas”, verdade, isso eu sé
encontrei quando entrei para o mundo totalmente visual-espacial na
comunidade surda (Vilhalva, 2004, p. 37).

Assim como na vida de Vilhalva a trajetoria de Anne teve um impacto
profundo, tornando-a uma pessoa mais conectada ao mundo visual e contribuindo
para sua aceitacdo plena de si mesma. Ao longo do processo, ela aprendeu a
valorizar suas experiéncias e a se orgulhar de si, o que lhe trouxe um senso de
autoconfianga. |

Para Anne, conforme sua legenda, escolheu a cor azul para gi “‘inglés/ASL.

O inglés esta mais presente em contextos académicos: “O maior contato que eu
tive com o inglés foi na universidade, durante a graduacdo, mestrado e doutorado,
por meio da leitura e da escrita” (Anne); aqui ela da uma afastada na cadeira e
explica que:
_ /| “NAO ORALIZO INGLES’ (Anne), dando uma risada. No mesmo trecho, ou
seja, usou a mesma cor para inglés e ASL, inferindo que essas linguas estao
interligadas, ela demonstra entusiasmo ao falar sobre a ASL: : “Sonho em viajar
para outros paises e ter contato com a Lingua Americana de Sinais (ASL)” (Anne), e
deseja explorar e se conectar com outras culturas em diferentes paises.

As linguas, portugués, inglés, Libras e ASL fazem parte do repertorio de
Anne, embora ela as utilize em niveis diferentes. Com naturalidade, ela explica que
consegue lidar com todas elas. O inglés, em particular, € fundamental para sua
formagdo académica. Ja a lingua portuguesa é empregada tanto no ambiente
académico quanto em seu dia a dia, em diversos contextos, incluindo oralidade,
leitura e escrita.

A expressdo de Anne ao mencionar a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é
um indicativo claro de satisfagdo e orgulho, a declaragado que faz sobre ser a lingua
do seu coragdo, do seu sangue, da sua vida, ressalta a importancia da Libras em
sua identificacao e experiéncia pessoal.

Seu desejo de viajar para aprender ASL sugere uma busca por

aprofundamento cultural e um interesse em expandir seu repertério linguistico. Além
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disso, 0 desejo de experimentar a Lingua Americana de Sinais (ASL) reflete uma
vontade de se conectar com diversas culturas e linguas.

O interesse de Anne em aprender novas linguas demonstra sua abertura para
novas experiéncias e sua conexao com a heranga cultural. A diversidade em seu
repertério linguistico ilustra como diferentes contextos podem influenciar tanto a
proficiéncia quanto o uso de cada lingua, revelando uma trajetéria de aprendizado
continuo e uma busca constante por conhecer outras culturas.

Foi possivel compreender como Anne se posiciona em relagcdo a seu

repertoério linguistico, vejamos agora o retrato linguistico da professora Diana.
3.1.2 Apresentacao e retrato linguistico de Diana

Nesta secao, sera apresentada uma explicagdo sobre a vida de Diana e o seu
repertério linguistico. Antes de abordar seu retrato linguistico, € fundamental
apresentar uma contextualizagdo sobre Diana, a segunda participante, filha de pais
e irmaos ouvintes. Ela também nasceu ouvinte e antes dos 2 anos contraiu
meningite, perdendo a audigdo em ambos os ouvidos. Desde a infancia, ela utiliza a
lingua portuguesa. Desde muito cedo, foi submetida a terapias de fonoaudiologia
para aprender a falar e se "normalizar". Até hoje, seus meios de comunicagao com
0s pais e irmaos e demais membros da familia sdo exclusivamente através da
oralidade, leitura e escrita em lingua portuguesa.

Menciona ainda que a lingua inglesa € um trauma em sua vida,
especificamente relacionados a sua infancia, porém preferiu ndo dar muitos detalhes
sobre essa questdo.

Aos 16 anos, iniciou o aprendizado em Lingua Brasileira de Sinais (Libras).
Durante nosso encontro, ao relembrar esse momento, ela fez o sinal de |
"LEVEZA" e 1 "LUZ SOL", com uma expressao clara de alivio. Ao falar sobre
Libras, seus gestos enfatizavam a importancia da comunicagao, interagao e do bate-
papo, destacando como a lingua de sinais era essencial para ela. Libras proporciona
um profundo senso de alivio e facilita sua comunicagdo. Além de se sentir
confortavel tanto com Libras quanto com outras linguas sinalizadas, ela menciona
que gosta de assistir videos em Lingua Americana de Sinais (ASL).

Diana destaca a importadncia de dominar a lingua portuguesa para o

desenvolvimento pessoal e social e expressa seu amor pelo SignWriting, a escrita
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de sinais, e descreve como uma de suas grandes paixdes. Para as &{ “Multilinguas
e sinais e entre outro” ela deseja ter contato com pessoas que sinalizam em Lingua
Francesa de Sinais e Lingua Espanhola de Sinais, e outras linguas.

Atualmente, é professora efetiva em uma universidade publica, onde atua nos
cursos de Licenciatura e Bacharelado em Letras-Libras, voltados para as disciplinas
de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e SignWriting. Sua formacéo inicial foi em
Artes, seguida pela Licenciatura em Letras-Libras. Ela também ja concluiu o
mestrado e atualmente cursa doutorado.

ApoOs essa explicagao, conforme sinalizado por Diana em sua apresentagao
ao grupo, na sequéncia sera o detalhamento das linguas que apareceram com maior
frequéncia no repertorio linguistico dos participantes, ou seja, Libras, lingua
portuguesa, inglés e ASL. Vejamos a imagem como a participante representou seu

retrato linguistico (Figura 11):

Figura 11 - Retrato linguistico de Diana.
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Fonte: Imagem coletada no primeiro encontro, 2024

A Lingua ﬁ{( ‘inglés” é destacada de maneira significativa e foi a primeira
lingua a ser mencionada no retrato e na explicagdo. Ela escolheu marcar o inglés
com um simbolo "X" vermelho no centro da testa, e sinaliza que: = “Eu coloquei
um simbolo X” (Diana), aqui ela coloca o X na testa e depois faz o sinal de trauma

que também é realizado no mesmo ponto (Figura 12):
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Figura 12 - Sinal de TRAUMA.

Fonte: Acervo da autora, 2024.

A figura acima representa o sinal de “TRAUMA”, que envolve cruzar os
dedos indicadores e médios em forma de "X" e pressiona-los no centro da testa. E
ela continua ‘inglés séo lembrangas da infancia que me traumatizaram e até
hoje ndo consequi evoluir nessa lingua” (Diana). Este simbolo ndo € apenas uma
indicagdo visual da lingua, mas também carrega um peso emocional significativo,
refletindo experiéncias traumaticas associadas ao inglés. Esse simbolo é uma
representacdo poderosa das dificuldades e traumas que a professora associou ao
aprendizado do inglés. Diana faz a escolha do vermelho para o "X" central é
intencional, diferenciando-se da cor laranja usada para a lingua portuguesa, que
também nao é apresentada de forma harmoniosa. Essa escolha cromatica reflete a
intensidade das emocg¢des e experiéncias associadas ao inglés, destacando-o como
uma parte dolorosa de seu repertorio linguistico.

De acordo com Skliar (2003), é fundamental reconhecer o outro como um ser
autbnomo com a capacidade de expressar suas proprias experiéncias e reflexdes.
Valorizar as representagbes visuais e afetivas como parte das praticas
comunicativas é, portanto, um gesto ético de escuta para analise de sujeitos surdos
€M Seus percursos.

Esta escolha visual revela a importancia de considerar as dimensodes
emocionais e pessoais no estudo dos repertérios linguisticos, conforme Melo-Pfeifer
e Simdes (2017, p. 17) destacam. A utilizagdo de uma “voz multimodal’ permite
revisitar e compreender melhor os cenarios e contextos que moldaram a experiéncia

linguistica da professora.
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Nesse sentido, ao utilizar cores, formas, imagens e expressdes visuais para
representar sua trajetoria, a professora mobiliza uma pratica multimodal que amplia
a poténcia expressiva da linguagem, especialmente no contexto da surdez, em que
0 corpo € o visual sao centrais na produgao de sentido.

A sinalizacdo é bem diferente quando ela inicia a explicagao referente as
./  “Linguas de Sinais”, a expressao facial e corporal é de satisfagao, relaxamento.
Na silhueta corporal ela pintou cada Lingua de Sinais ao longo do brago e antebrago
em ambos os lados, passando pelos ombros e pescoco.

Sobre essas linguas inicia comenta sobre fi:“Ll’ngua Brasileira de Sinais”,
explica que utilizou a cor azul para representa-la nas maos, por simbolizar leveza,
comunicacgao, interacao e bate-papo. A outra cor que escolheu foi roxo, aplicada no
pulso, essa cor representa a fi;“Ll’ngua de Sinais - Internacional”, ou seja a uniao
das linguas de sinais. Ja a cor marrom identifica a [i “American Sign Language
(ASL)”. Essas linguas significam leveza, comunicagao e conforto.

Ainda falando sobre linguas de sinais, a cor amarela vem dessa extensao do
pescogo, ombros e bracos. Esta sinalizagdo vem da vontade e emocédo em conhecer
varias linguas de sinais na legenda, ela escreveu tt«{ ‘maltiplas linguas de sinais e
entre outros”, enfatizando seu desejo de conhecer e aprender a Lingua de Sinais
Espanhola e a Lingua de Sinais Francesa. Ela descreve sua opinidao da seguinte
forma: _ | “Externalizo meu desejo de ter contato com as pessoas e interagir com
elas. Quero viver essa experiéncia e essa troca de vivéncias” (Diana). Essa
explicacdo esta de acordo com Busch (2015), que enfatiza que o repertorio
linguistico ndo se limita ao nosso passado; ele também se orienta para o futuro,
abrangendo as novas situagbes e desafios que estamos nos preparando para
enfrentar.

Quanto a assistir aos videos no YouTube e no Instagram em linguas de sinais
diferentes da Libras, Diana considera a experiéncia sem graca, apesar de fazé-lo.
Ela acha tudo muito engessado e expressa desanimo por meio de sua linguagem

corporal e facial ao assistir, veja sua expressao por meio da figura 13.
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Figura 13 — Expressdo de DESANIMO.

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Nessas expressdes de Diana, buscando interagdes e trocas de experiéncias,
para Cavalcanti (2003), essas praticas linguisticas estdo ligadas as vivéncias
culturais e sociais especificas, 0 que significa que a compreenséo e o engajamento
com uma lingua véo além do dominio técnico.

Quando Diana demonstra desanimo, sua postura pode ser relacionada ao que
Maher (2007) afirma ao tratar das linguas de minorias, como a Libras. A autora
enfatiza que o uso da lingua esta vinculado a afirmacgao de identidades e formas de
estar no mundo. Nesse sentido, o simples ato de assistir aos videos, sem que haja
um dialogo com suas experiéncias e com sua forma de sentir e interpretar o mundo,
nao é suficiente para despertar o interesse de Diana.

O que ela realmente deseja é que haja troca, aqui faz o sinal de

“COMPARTILHAR” (Diana) com uma expressao de empolgacéao, de vida, veja
figura 14. . “Desejo compartilhar experiéncias e ter contato com alguém que me
ensine, e que eu também possa ensinar. Essa é a minha grande vontade, e por isso

escolhi a cor amarela” (Diana).
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Figura 14 — Expressédo de EMPOLGACAO.

Fonte: Acervo da autora, 2024.

As expressbes mostradas nas figuras 13 e 14, por exemplo, ajudam a
entender o que Kress (2000, 2005) destaca: que as linguagens sdo multimodais, o
significado ndo esta s6 nas palavras ou sinais, mas também na maneira como sao
feitos e no contexto em que aparecem.

A cor laranja, aplicada nos pés, no contorno de uma mao e na boca,
representa a lingua portuguesa. Nos pés, simboliza o “TERRITORIO” (Diana),
pois essa € a lingua do pais onde vive. Precisa dessa lingua para se expressar e
mover, enfatiza que, “Para viver aqui, € essencial domina-la” (Diana).

Ela contornou a méao levantada e a pintou de laranja, expressando a
obrigacao que sente em aprender a escrever em portugués. O outro local que pinta
€ a boca, simbolizando a necessidade de se comunicar oralmente nessa lingua, ja
que todos na familia se comunicam exclusivamente em portugués.

Na legenda onde esta pintado de laranja e escrito [ﬁ ' “lingua portuguesa”, ao
lado ela desenha uma boca, refletindo a obrigacdo de se comunicar oralmente, a
observacao foi fundamental para compreendermos o repertorio linguistico de Diana.
Fiz anotacbes sobre o comportamento e as expressdes de Diana durante sua
explicagdo ao sinalizar, revelando uma clara expressao de sofrimento, angustia e
tristeza sinalizando sobre sua biografia linguistica quando explica a silhueta corporal.

Aprender a ler, escrever e se comunicar oralmente demandou muitos anos e
ainda causa sofrimento, pois requer um grande esforgo dela como filha, irma,
professora, académica de doutorado e em todos os outros ambientes em que

precisa participar. Portanto, o esforgo constante da professora Diana para se fazer
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entender e se inserir plenamente nos multiplos espagos que ocupa, € também
reflexo de uma sociedade que ainda n&o garante plenamente o direito a
comunicagao e a educagao em diferentes espacos.

A lingua portuguesa e a lingua inglesa sdo as duas linguas apresentadas por
Diana em seu repertério de forma impositiva, embora que em niveis de exigéncias
diferentes. A lingua portuguesa € uma obrigatoriedade para viver no Brasil, um pais
politicamente monolingue, mas que abriga uma enorme diversidade linguistica e
ainda enfrenta muitos desafios.

Em suma, as experiéncias reveladas por meio do retrato linguistico de Diana,
expressada por meio da silhueta corporal, revelam seu repertorio linguistico. Ela
vivenciou a imposi¢gédo da lingua portuguesa (oral, leitura e escrita), desenvolvendo
uma aversao a lingua inglesa, que associou as experiéncias traumaticas. Além
disso, comunica-se por meio da Lingua Brasileira de Sinais e, embora acompanhe a
Lingua Americana de Sinais nas redes sociais, hdo a considera tao atrativa porque
fica apenas assistindo. O que realmente deseja € compartilhar e interagir com
pessoas que utilizam diferentes linguas de sinais.

Diana refere-se a essas outras linguas de sinais que ja conheceu ou aspira
conhecer em outros paises como ;f, "multilingue de sinais" e ;f, “‘internacional”.
Com entusiasmo, ela sinaliza seu conhecimento e seu desejo de aprender novas
linguas sinalizadas, além de sua grande paixdo pela escrita de sinais, expressa
através do sistema de escrita SignWriting.

Neste primeiro encontro foi possivel compreender como Diana se posiciona

em relagao a seu repertorio linguistico.

3.1.3 Apresentacgao e retrato linguistico de Thor

Nesta secado, sera apresentada uma explicagao sobre o retrato linguistico de
Thor e o seu repertdrio linguistico. Para uma melhor compreensao de seu retrato
linguistico, faz-se necessario introduzir brevemente a trajetéria de Thor, o terceiro
participante, nasceu surdo. Seu pai € surdo, sua mae e irma sao ouvintes, e ele tem
uma tia surda; os demais familiares sao ouvintes. Embora sua irma nao tenha um
conhecimento aprofundado da Lingua de Sinais, ela se comunica bem, a mae e o

pai sinalizam. Thor desde o nascimento se comunica por meio da Libras.



91

Ele considera importante dominar a lingua portuguesa, pois € a Lingua oficial
do pais. Cita informatica, pois faz uso continuo dos ambientes digitais. Demonstra
interesse em videos de Lingua Americana de Sinais (ASL).

Tem curiosidade em aprender o Gestuno, aproveita para assistir a videos
relacionados no YouTube e pode entender quando participar de congressos. Faz
uso esporadico do inglés, geralmente durante os estudos para escrever artigos e ao
longo da pds-graduacéo.

Thor sinaliza sobre as legendas: ﬁ “Participar de varios lugares
(congressos, eventos e outros)’ &1 “‘“Amo trabalhar na area de Linguistica da
Libras”, (;{ “‘Empoderamento e direito linguistico” e Ki “Protagonismo da minha
lingua, a Libras”. Em todas essas falas, ele se expressa com muito vigor e energia,
explicando sobre as linguas de sinais e destacando a importdncia e o
reconhecimento das linguas sinalizadas, com énfase na Libras.

Possui graduacdo em Administracdo e pds-graduacdo na area. E também
formado em Licenciatura em Letras-Libras. Posteriormente, concluiu o mestrado e,
atualmente, cursa o doutorado. E professor efetivo na universidade, onde leciona
nos cursos de Bacharelado e Licenciatura em Letras-Libras.

Vejamos a imagem como a participante representou seu retrato linguistico
(Figura 15):

Figura 15 - Retrato linguistico de Thor.
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Fonte: Imagem coletada no primeiro encontro, 2024.
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Thor reune a maior parte de seu repertorio linguistico na primeira cor na
legenda, incluindo ;Z . “Conhecimento de lingua (Libras, portugués, informatica,
ASL, Gestuno, inglés)”, todos representados com a mesma tonalidade e com um
desenho posicionado no topo da cabega, o que sugere a centralidade desses
saberes em sua identidade, - | ‘pois isso representa a ampliagdo do meu
conhecimento de lingua” (Thor). Na representacéo de Thor, observa-se como todas
as linguas funcionam de maneira integrada e fluida.

Ele acrescenta sobre o contato com linguas | “Essas interagbes, esses
contatos, onde cada um utiliza a sua propria lingua, me permitem adquirir mais
conhecimento na lingua” (Thor). Nessa cor, “eu coloquei primeiro a lingua de
sinais, que, para mim, € mais do que amor” (Thor). Aqui ele faz o sinal de - ) "
LOVE YOU" (Thor) e logo ap6s sinaliza | “I LOVE YOU MAIS" (Thor).

Aqui, ele realiza o sinal de “l Love You” e, em seguida, faz um sinal que
considera ainda mais significativo do que esse. O sinal em questao, originado da
escrita do Eu Te Amo na lingua inglesa, reflete a influéncia do inglés e da Lingua
Americana de Sinais em sua sinalizagdo em Libras, uma vez que a configuragédo da
mao representa as letras iniciais “I”, “L” e “Y” e o sinal foi criado e divulgado na ASL.
Esse uso evidencia como as diferentes linguas presentes em seu repertério
linguistico, interagem e se manifestam visualmente por meio dos sinais. E um sinal
amplamente utilizado em diversas comunidades surdas ao redor do mundo,
incluindo o Brasil. Veja na figura 16 o sinal de | “| LOVE YOU’/ “EU TE AMO”:

Figura 16 — Sinal de | LOVE YOU/ EU TE AMO.

Fonte: Acervo da autora, 2024.
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Esse uso revela como diferentes linguas de sinais, bem como elementos
culturais e visuais associados a elas, interagem e se manifestam de forma integrada
em sua pratica linguistica. Trata-se de um exemplo de repertorio linguistico
translinguistico e multimodal, no qual sinais de diferentes origens sao incorporados
de maneira simbdlica e expressiva, ultrapassando fronteiras linguisticas formais.

Thor se comunica com seus familiares ouvintes, que ndo dominam a Lingua
de Sinais, por meio de sinais caseiros. Ou seja, ele tenta utilizar sinais da Libras no
ambiente familiar, mas, devido a auséncia de conhecimento linguistico formal por
parte dos familiares, acabam estabelecendo combinados préprios de sinais para
garantir a comunicagao, e junto com esses sinais Thor faz uso da articulagcéo
simples da boca, o que € compreendido apenas por aqueles que sao intimos da
familia e estdo habituados com ele. Em situagbes familiares que exigem interacéo
com ouvintes, ele conta com o apoio da irma e da mée para interpretarem quando
vai para sua cidade natal. Além disso, Thor usa a escrita no celular para se
comunicar com pessoas de fora de seu contexto familiar, uma alternativa viabilizada
pela tecnologia, algo que a muitos anos atras n&o estava disponivel.

A presenca de uma lingua de sinais caseira, que ocorre em familia, aponta
para uma pratica comum, conforme aponta Gesser (2006, p. 60), “os sinais caseiros
sao vistos como uma lingua em um sentido exclusivamente provisoério... [quando
deveriam ser vistos como] mais uma variedade de sinais”.

As manifestagbes dessa lingua caseira nas legendas nao foram marcadas no
retrato linguistico, mas foram evidenciadas na explicagdao sobre o contexto familiar,
Thor mobiliza diferentes formas linguageiras para interagir em multiplos contextos.
Isso reforga a ideia de que a linguagem é uma pratica situada, que se constréi nas
interagdes e nas necessidades comunicativas especificas (Bakhtin, 1997).

Thor demonstra, por meio de sua sinalizagdo, um uso simples da oralidade
como estratégia de comunicagdo com seus familiares. Apesar de sua aparente
simplicidade, essa pratica deve ser reconhecida como parte significativa de um
repertdrio linguistico multimodal. A coexisténcia da oralidade com a lingua de sinais
caseira evidencia a fluidez e a complexidade das praticas linguisticas de pessoas
surdas em contextos bilingues ou multilingues (Skliar, 1998).

Ele relata que, além da Libras, utiliza amplamente a lingua portuguesa. No
entanto, sua explicagao é breve e pouco detalhada, limitando-se a dizer que |

“E prépria do Brasil, eu aprendi” (Thor), complementa que a lingua majoritaria no
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Brasil é a lingua portuguesa e como surdo foi capaz de aprender e fazer uso dessa
lingua.

Na verdade, o que ele expressa € que o monolinguismo é a lingua de
prestigio no ensino, € na produgdo do conhecimento. Aqui se percebe uma
concepgao monolingue, como afirmam autores como Maher (2007) e Skliar (1998),
sobre o apagamento de linguas especialmente no que diz respeito as linguas de
sinais, linguas indigenas e outras linguas minoritarias.

Sobre a Lingua Americana de Sinais faz a seguinte sinalizagéo: - | «a ASL
eu sempre assisto no YouTube e vou adquirindo conhecimento. Eu ndo sabia, mas,
assistindo e pelo contexto, vou entendendo” (Thor). Assiste regularmente a esses
videos para adquirir conhecimento e que, por meio do contexto, consegue
compreender as conversas em ASL. Demonstra grande interesse pelo tema,
buscando conteudo em plataformas como YouTube e Instagram para assistir e
aprender.

A forma que Thor demonstra seu conhecimento da Lingua Americana de
Sinais, revela uma pratica de aprendizado informal e com autonomia, baseada
principalmente na observacgao visual do contexto. Ele tem uma postura ativa diante
do conhecimento e faz uso de plataformas digitais como o YouTube e o Instagram,
espacos onde conteudos em ASL estao disponiveis.

O participante destaca que, mesmo sem conhecimento prévio, € capaz de
compreender “pelo contexto”, Quadros e Karnopp (2004) apresenta a importancia
das pistas visuais, gestuais e situacionais no processo de compreensao de linguas
sinalizadas, ou seja, aprendizagem de linguas de sinais, e isso Thor encontra nas
midias digitais.

Sobre o inglés faz uso esporadico, '. “No contexto digital, o inglés é
amplamente utilizado no mundo. Sei pouco, mas sabemos que precisamos ter
conhecimento dessa lingua para estudar, fazer um mestrado, escrever um artigo”
(Thor). Considerando o Inglés uma lingua padréo, destaca sua importancia,
afirmando: : " ‘precisamos entender que é muito importante, sempre” (Thor).

Thor demonstra uma percepg¢ao consciente do papel global do inglés, ainda
que admita utiliza-lo de forma esporadica. Ele evidencia uma compreensao que o
inglés domina a area académica e tecnoldgica. Apesar de relatar um conhecimento
limitado, reconhece a necessidade de dominio do idioma para acessar

oportunidades de estudo avangado, como mestrado, doutorado, e para produgao
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cientifica, como a escrita de artigos.

Em diversos momentos, Thor enfatiza sua capacidade de acessar diferentes
espacos e destaca sua luta em prol da comunidade surda, evidenciando seu
protagonismo. Ele se sente empoderado pelo direito linguistico e recusa qualquer
forma de desvalorizagao de sua lingua e de seu povo, para ele o povo surdo. Thor
também valoriza a Lingua Brasileira de Sinais e busca ser um modelo a ser seguido
por outros na comunidade surda.

O repertério de Thor € composto por diferentes linguas e contextos de
comunicagdo multimodal. Na sequéncia, foi possivel compreender como Martin se

posiciona em relagc&o a seu repertorio linguistico.
3.1.4 Apresentacgao e retrato linguistico de Martin

Nesta sec¢ao, sera apresentada uma explicacdo sobre a vida de Martin e o
seu repertorio linguistico, vejamos a imagem como a participante representou seu

retrato linguistico:

Figura 17 - Retrato Linguistico de Martin.
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Fonte: Imagem coletada no primeiro encontro, 2024.

A lingua portuguesa, representada na cor amarela, esteve presente na vida
da professora Martin desde a infancia e evoca boas lembrangas, com excecéao da

oralidade em lingua portuguesa, que anteriormente era imposta.
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Teve seu primeiro contato com a Lingua de Sinais, marcada em vermelho,
aos 25 anos. Desde entdo, a lingua portuguesa e a Lingua de Sinais passaram a
caminhar juntas em sua vida.

Ela descreve essa experiéncia como uma mistura de historias que se
entrelagam em seu corpo, em suas maos e em seu coragao, até mesmo alcangando
a parte mais profunda de sua esséncia. Martin se vé como essa fusao de culturas e
experiéncias.

Possui conhecimento da lingua inglesa e da Lingua Americana de Sinais
(ASL), e também tem conhecimento sobre o Gestuno, representadas em tons
verdes. Ao conhecer um surdo que residia em Portugal, foi apresentada a Lingua
Gestual Portuguesa (LGP), na cor azul, tendo a oportunidade de viajar para la.
Durante sua estadia no pais, ela sentiu-se profundamente feliz por ter compreendido
o contexto das linguas, e destacou: ° ; “nos, da comunidade surda, somos capazes
de aprender e evoluir, e temos facilidade na comunicagao"” (Martin).

Essa fala remete a sua visita a Portugal, Martin encontrou tanto surdos que se
comunicam oralmente em lingua portuguesa de Portugal, quanto aqueles que usam
a Lingua Gestual Portuguesa. Essa experiéncia foi enriquecedora, permitindo-lhe
adquirir conhecimentos significativos ao interagir com diferentes formas de
comunicagao na comunidade surda portuguesa.

Martin teve formagéao inicial em Artes Visuais, seguida de Licenciatura em
Letras-Libras, atualmente é mestra e professora efetiva em uma universidade
publica, atuando nos cursos de Bacharelado e Licenciatura em Letras-Libras.

Martin guarda boas lembrangas em relagéo a escrita da lingua portuguesa,
afirmando: 0 que me ajudou foi a escrita da lingua portuguesa” (Martin).
Essa forma de comunicacdo sempre esteve presente em sua vida desde a infancia e
desempenhou um papel significativo em sua trajetdria, evidenciando uma forte
conexao com a escrita.

Desde pequena, porém, também foi obrigada a oralizar na lingua portuguesa.
Ao relatar essa experiéncia, expressa profunda angustia em sua sinalizagao,
enfatizando repetidamente a cobranga que recebia: ” “‘Sempre  fui  muito
cobrada: ‘Fale certo, fale certo, fale certo, fale certo, fale certo!”” (Martin). A repeticao
da frase, acompanhada de expressdes faciais marcantes, revela o peso emocional

dessas exigéncias ao longo de sua vida.
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As cobrancgas repetidas que Martin sofreu ao longo da vida para “falar certo”
sdo formas de violéncia linguistica Bourdieu (1991), em que a norma oral padréo é
tratada como a unica forma legitima de interac&o e participagdo na sociedade.

Vinda de uma familia de ouvintes e cercada por amigos também ouvintes, ela
se sente adaptada a essa realidade e consegue lidar com diversas situagdes
cotidianas. No entanto, ressalta que ainda enfrenta cobrangas constantes para falar
em lingua portuguesa: ' “Fui cobrada a vida toda, e até hoje continuo sendo.
Ja tenho 44 anos... por que essa cobrancga ainda persiste?” (Martin), expressando
indignacao por meio de suas expressoes faciais.

Ela se sente desvalorizada, mesmo enquanto pessoa surda ja ter
demonstrado competéncia em outras modalidades linguisticas. Martin demonstra
aversdo ao uso da oralidade, o que se manifesta claramente em sua linguagem
corporal e expressodes faciais de desaprovacao, especialmente em relagao a leitura
labial. Ela relata que falar exige um grande esforgo, enquanto escrever lhe é mais
natural e fluido.

Para ela, a Lingua Brasileira de Sinais revelou verdades antes
desconhecidas, proporcionando um entendimento mais profundo da realidade. Ela
afirma: _ ) “Escolhi a cor vermelha porque, para mim, o vermelho representa forga,
coragem, fogo, poder (aqui ela sinaliza com muita intensidade)... mas também
representa perigo” (Martin). A professora, formada em Artes, articula sua
compreensao das cores com suas crencas e experiéncias ligadas a linguagem,
alinhada a Barthes (2009), em que a cor carrega significados culturais e simbdlicos
que remetem as experiéncias coletivas e afetivas.

Ja para Kress (2009), esse tipo de escolha de cor, gesto, espaco e
expressao, compdem sentidos que vao além da linguagem verbal ou sinalizada,
representando um recurso multimodal. E ainda acrescenta que ' “Ela  mostra
a verdade, e eu nunca tinha visto... as coisas que estdo escondidas, que estéo
ocultas, tudo que é escuro, tudo o que esta oculto, ela mostra” (Martin). Essa
expressao de deslumbramento ocorre entre surdos que tiveram contato mais tardio
com a Lingua de Sinais, como é o caso de Martin, ocupa esse lugar revelador,
especialmente para sujeitos que vivenciaram experiéncias de opresséao linguistica ou
privagao de acesso a comunicagao plena.

Para Martin, o inglés, a ASL e o Gestuno estéo interligados: 0 inglés

que eu coloquei aqui é essa mistura com a Lingua de Sinais, a ASL e o Gestuno. Eu
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tenho curiosidade, sabe! Fico pensando, olhando... Quem sabe, no futuro, talvez dé
para trabalhar como profissional” (Martin).

Para Melo-Pfeifer (2021), o repertério linguistico de um individuo € um
conjunto dindmico de recursos comunicativos que atravessam fronteiras linguisticas
tradicionais. A fala de Martin demonstra exatamente isso: ele ndo separa as linguas,
mas as apresenta, tanto na legenda quanto em sua explicagdo, como uma mistura
de inglés, ASL e Gestuno, reconhecendo esses elementos como componentes
interligados de seu repertdrio linguistico.

Melo-Pfeifer (2021) destaca a importancia de valorizar todos o0s recursos
linguisticos do individuo, ndo apenas os considerados padrdes ou oficiais.

Martin atua no ensino superior na area de linguistica da Libras, com
apresentacdo dessa mistura das linguas e o desejo de ensinar, traz a tona as
discussbdes sobre a formacao de professores surdos plurilingues e os caminhos
possiveis na universidade, essas questdes precisam ser discutidas em espacos
educacionais.

Antes de concluirmos as apresentacdes individuais, torna-se necessario
observar as silhuetas corporais dos quatro participantes de forma conjunta, pois
assim sera possivel evidenciar elementos que nao foram percebidos quando

apresentados de forma separada.

3.1.5 Silhueta corporal dos quatro participantes

A Figura 18, apresentada a segquir, ilustra a silhueta corporal elaborada pelos
quatro participantes surdos envolvidos neste estudo. Essa imagem evidencia os
aspectos visuais e corporais que contribuem para a compreensdao de suas

identificagcdes linguisticas e culturais.
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Figura 18 - Silhueta corporal dos quatro participantes.

MARTIN THOR ANNE DIANA

Fonte: Imagem coletada no primeiro encontro, 2024.

Fica evidente, nas producgdes visuais, como cada participante representa seu
préprio retrato linguistico. Anne e Martin se identificam integralmente com as linguas
que utilizam, sentem-se todo lingua e, por isso, pintaram seus corpos por completo.
Ja Thor e Diana se reconhecem principalmente pelas linguas de sinais, ndo se
percebendo como plenamente completos em termos linguisticos das linguas orais,
pois foram linguas impostas, embora em niveis de exigéncias diferentes. Podendo
inferir que por essa razao, seus corpos nao foram totalmente pintados.

Fica evidente, nas produgdes visuais, assim como nas narrativas linguisticas
dos professores, como cada participante representa seu préprio retrato linguistico,
revelando, por meio do corpo e da pintura, suas experiéncias com as linguas que
fazem (ou nao fazem) parte de sua trajetéria.

Segundo Busch (2012, 2017), o retrato linguistico € uma pratica que revela
nao apenas quais linguas um sujeito conhece, mas como ele se relaciona com elas,
incorporando emogdes, pertencimentos e até conflitos identitarios. A linguagem
dialoga com o conceito de multimodalidade de Kress (2010), para quem os sentidos
sédo construidos por multiplos modos. Além disso, Strobel (2008) para sujeitos
surdos, os corpos pintados, parcial ou totalmente, sdo mais que representacdes

simbdlicas, € um territério de expressao e de resisténcia.
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Agora vamos para o Quadro das linguas, do segundo encontro com o grupo

focal.

3.2 QUADRO DAS LINGUAS

Nesta secdo, sera apresentada e analisada a atividade do “Quadro das
Linguas”, realizada pelos participantes da pesquisa. Trata-se de uma biografia
linguistica visual, desenvolvida com trés professores surdos participantes da
pesquisa: Anne, Diana e Thor. A professora Martin ndo péde estar presente.

Este segundo encontro do grupo focal ocorreu em 4 de abril de 2024. Por
meio do “Quadro das Linguas”, esta atividade deu continuidade a investigacéo de
como as linguas apresentadas no repertorio linguistico dos participantes refletem e
influenciam suas experiéncias, ampliando nossa compreensao sobre o papel das
linguas.

Essa atividade teve como objetivo “Investigar as percepcoes dos
participantes sobre o uso da Libras, da lingua portuguesa e de outras linguas,
dentro e fora do ambiente universitario.”

Os dados foram gerados por meio da biografia linguistica visual e, a partir das
narrativas do grupo focal.

Todos os participantes utilizaram a sinalizagdo em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) durante a atividade. O encontro foi gravado em video e, posteriormente,
transcrito para a lingua portuguesa.

Num primeiro momento, coloquei varios lapis de cor no centro da mesa,
mostrei uma folha em formato A4 com o quadro das linguas. No segundo momento,
os participantes foram convidados a se expressar visualmente, por meio de
desenhos nos seis quadros, representando como “‘veem” a Libras, a lingua
portuguesa e as outras linguas que fazem parte da suas vidas.

ApOs as orientagdes de como realizar a atividade, iniciei com um breve
didlogo e entreguei a folha impressa, solicitando que se expressassem visualmente.
Antes de iniciarem, Thor apresenta uma duvida a respeito da atividade proposta: © |

Thor: “Quando vocé pede para produzirmos sobre ver lingua fora da
universidade, posso colocar YouTube?”.

Dariane: “Vocé pode escolher uma lingua que vocé vé ou assiste no

YouTube, como o inglés, a Lingua Americana de Sinais (ASL), o espanhol, ou
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qualquer outra lingua, certo! Pode ser uma lingua sinalizada ou oralizada, que vocé
use na leitura ou na escrita. Por exemplo, o inglés é diferente da Lingua Americana

de Sinais, séo linguas distintas, mesmo que vocé apenas leia ou assista.”

Em relacdo a duvida do Thor, fez sentido apos assistir a gravagao, percebi

que poderia ter complementado a minha explicagdo. Além de ter feito o sinal de

" “VER’ (Dariane), no sentido de como eles “viam” as linguas, eu também

poderia ter explorado outros sinais e conceitos, como “perceber’, ou até outros

sinbnimos que ampliassem a compreensio da proposta da atividade. Ao dar énfase

no sinal “ver”, Thor entendeu como algo visual no sentido literal, como assistir a um
video e, por isso, relacionou a pergunta ao ato de “ver (assistir)” no YouTube.

O repertério linguistico de um individuo é composto por uma série de

recursos parcialmente superpostos, adquiridos em diferentes momentos e

lugares, e frequentemente valorados de forma desigual pelas normas
sociais (Blommaert, 2010, p. 102).

Essa diferenga evidencia como a construcdo de sentido se da pela
negociagao entre modos linguisticos e distintos.

No segundo momento, as folhas foram entregues a cada participante, que
entdo iniciaram a atividade representando, por meio de desenhos e pinturas, como
viam as linguas dentro e fora do ambiente universitario. Os participantes produziram
seus quadros livremente, sem limite de tempo estipulado.

Enquanto produziam, Diana apresentou uma duvida sobre os quadros da
lingua portuguesa: |

Diana: “Ndo sei o que fazer aqui... Parece que o desenho da lingua
portuguesa dentro e fora da universidade sao iguais. Nao percebo diferenga nisso,
sdo iguais.”

Dariane: “O desenho superior é como vocé vé a lingua portuguesa dentro da
universidade. Foi impositivo? Precisei obedecer? Foi bom? Confortavel? Facil?
Legal? Vocé conseguiu se aprofundar no aprendizado da lingua portuguesa na
universidade? Ja no desenho abaixo sobre a lingua portuguesa fora da
universidade: como vocé vé a lingua em outros espagos? Por exemplo, quando vocé
sal para comprar, quando viaja.”

Diana: “Ok, eu entendi.”
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Dariane: “Como vocé se sente em relagdo a ela dentro e fora da
universidade?”

Diana: “Agora eu entendi o que vocé quis dizer, ta bom, vou tentar fazer. Vou
escolher uma cor e ver o que eu fago agora, entendi.”

Dariane: “Cada um de vocés tera um sentimento diferente com cada lingua.”

Thor: “Realmente, isso é comum.”

Ao expressar estranhamento ao sinalizar que os desenhos representando a
lingua portuguesa “dentro e fora da universidade” Ihe pareciam iguais, Diana revela
que sua experiéncia com essa lingua, independentemente do contexto, é
semelhante. Sua percepcédo e sentimento em relagdo ao uso do portugués nao
variam entre os espacos, e nao foram associados a aspectos positivos. Esse
posicionamento contrasta com o que foi observado na primeira coluna da atividade,
quando representou a Libras dentro e fora da universidade, sem demonstrar
qualquer duvida ou dificuldade de diferenciacao.

Como ela ja relatou durante as explicagcbes anteriores, tal postura pode
indicar que, tanto no ambiente académico quanto em situagdes cotidianas, a lingua
portuguesa esta associada a sensagdes de obrigatoriedade, inadequagdo ou
exclusao, o que dificulta a construgao de sentidos distintos para cada contexto.

O professor Thor faz seus desenhos e, ao chegar na produgdo da ultima
coluna surge uma duvida: |

Thor: “E no quadro abaixo, lingua fora da universidade, que lingua eu coloco?
Por exemplo, eu assisto a Lingua de Sinais Americana, eu assisto isso, mas ndo
tenho contato com outras pessoas em ASL.”

Dariane: “Sim, se vocé usa a ASL, entdo essa é a lingua que vocé usa fora
da universidade. Pode colocar no quadrado abaixo o desenho da ASL, o que ela
representa para vocé, como vocé a vé. Tem um espago na imagem para vVOcé
escrever o nome da lingua que vai produzir.”

Thor: “A maioria das vezes eu uso inglés.”

Dariane: “Vocé vai verificar qual é a lingua que vocé usa dentro da
universidade e qual lingua vocé usa fora. Pode ser a Lingua Francesa de Sinais ou

qualquer outra lingua.”
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Thor: “Eu assisto sempre ASL, mas néo tenho contato, entendeu? Eu apenas
assisto e visualizo, é diferente de ter realmente contato com uma lingua. E ai, para
adquirir essa lingua, fica dificil.”

Dariane: “Vocé assiste no YouTube?”

Thor: “Eu assisto ASL, as vezes.”

Pesquisadora: “Ok, certo.”

Thor: “Assisto esporadicamente a Lingua de Sinais, mas ainda n&o tenho
contato.”

Pesquisadora: “Se vocé assiste a ASL, ela é uma lingua, entdo vocé pode
coloca-la neste quadro abaixo, caso queira.”

Thor: “Entendi.”

Dariane: “Aqui vocé coloca a lingua que vocé usa. Vocé pode colocar a
lingua com a qual se comunica, que assiste, que usa, entendeu?”

Thor: “Eu sinalizo pouco em ASL, mas é a que eu uso.”

Dariane: “N&o tem problema, mesmo que sinalize pouco.”

Thor: “Entendi.”

Durante sua sinalizacdo, Thor apresenta uma expressao facial de duvida,
demonstrando incerteza quanto a possibilidade de incluir a Lingua de Sinais
Americana (ASL) na atividade do quadro das linguas. Essa hesitacdo parece estar
relacionada ao fato de eu ter utilizado o sinal : .' “USAR” (Dariane) ao me referir a
ASL. Para Thor, o ato de apenas assistir a videos em ASL sem utiliza-la ativamente
por meio da sinalizagdo com outros sujeitos nao se configura como um uso legitimo
da lingua, 0 que, em sua percepg¢ao, poderia tornar inadequada sua inclusao na
atividade.

Essa postura de Thor, ao considerar que a ASL nao poderia ser adicionada
como uma de suas linguas, revela uma concepgao de lingua centrada em critérios
técnicos e gramaticais. Nesse sentido, a proposta de Busch (2012) se contrapde a
essa visao, ao nao se prender as regras formais da lingua, mas sim ao considerar o
repertoério linguistico vivido pelo sujeito, composto por experiéncias, afetos e praticas
comunicativas situadas.

Ao questiona-lo se assiste a ASL e ele confirma que sim, reforcando que essa
experiéncia também pode ser considerada como parte de seu repertério linguistico,

validando sua inclusdo no quadro. A partir dessa mediacdo, Thor compreende que
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sua resposta nao estaria em desacordo com a proposta da atividade, nesta
interacédo fica evidente que mesmo que seja unidirecional e esporadico, constitui
uma forma legitima de vivéncia linguistica.

Enquanto Thor fazia perguntas, Anne observava atentamente sua sinalizagéo,
enquanto Diana permanecia concentrada em suas produgdes visuais. Em seguida,
Diana manifesta duvida em relagdo a ultima coluna da atividade, assim como havia
ocorrido anteriormente com Thor.

Durante a realizagdo da atividade, Diana demonstrou incerteza ao se deparar
com a ultima coluna da proposta visual, destinada a representagédo de outras linguas
utilizadas. Com expressao de duvida, buscou apoio visual no colega Thor, indicando
nao saber como proceder. Diante disso, Thor a incentivou a refletir sobre possiveis
linguas utilizadas fora do contexto universitario. Diana respondeu inicialmente que
nao utilizava nenhuma outra lingua, reforcando a ideia de que seu repertorio se
restringia a lingua portuguesa e a Libras. Sugeri, entdo, que o simples ato de assistir
a conteudos em Lingua de Sinais Americana (ASL) poderia ser inserido na atividade.
Apds uma breve troca de esclarecimentos, Diana reconheceu que, embora n&o
produzisse sinais em ASL, costumava assistir a videos e observar sinalizagoes,
demonstrando certo interesse e familiaridade com essa lingua. Essa mediacao lhe
permitiu reformular sua compreensao sobre o conceito de "uso", levando-a a aceitar
a inclusao da ASL em sua producéo referente ao contexto fora da universidade.

A duvida de Diana revela uma compreensédo restrita do que significa “usar
uma lingua”, muito semelhante aquela expressa anteriormente por Thor, ao se referir
a ASL como uma lingua pouco ativa em seu repertorio. A contribuicdo de Garcia e
Wei (2014), ao discutirem os repertorios linguisticos, é relevante nesse contexto,
pois reconhece que nem sempre o sujeito “fala” uma lingua de forma plena, mas
pode acessa-la, compreendé-la, assisti-la ou utiliza-la parcialmente.

Quando Diana, ao final, aceita realizar a produgéo referente ao uso de linguas
fora da universidade e inclui a ASL, demonstra que passou a reconhecer seu contato
com essa lingua como significativo, ainda que limitado. Nessa mesma produgao, ela
também adicionou a Lingua Britanica de Sinais (BSL) e o Gestuno, o que indica uma
ampliagao de seu repertorio linguistico.

O tempo da producéo visual foi o seguinte: Thor completou sua atividade em
19 minutos, e Anne levou 26 minutos. Apds terminar, Anne precisou se ausentar

para uma reunido de emergéncia na faculdade, mas retornou para concluir a
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atividade mais tarde, apds o intervalo. Diana foi a ultima a finalizar, gastando cerca
de 43 minutos.

Durante o intervalo, fizemos um lanche e, em seguida, iniciamos o terceiro
momento com Thor e Diana. Apds iniciar a conversa com eles, Anne finalizou sua
reuniao, e retornou para a nossa sala para continuar a atividade.

Neste terceiro momento, foi realizada a apresentacdo de cada quadro das
linguas, todos permaneceram em volta da mesa e, em seguida, passaram a narrar
suas produgdes biograficas visuais, um de cada vez. Foi esclarecido que aquele
momento poderia ser conduzido com uma conversa interativa, proposta que esta de
acordo com a pesquisa realizada com grupo focal.

Dando continuidade ao processo de constru¢cdo das narrativas sobre o
Quadro das Linguas, nos proximos tdpicos serdo apresentados os eventos que mais
se destacaram ao longo desta pesquisa, com analise e discussao das respostas que
nos conduziram na construgdo, alinhadas com as disposi¢cdes teoricas dos
conceitos.

No quarto momento, foram realizadas algumas perguntas semiestruturadas
elaboradas, concebidas como escolhas estratégicas a serem analisadas e
discutidas. Das trés perguntas, duas foram compreendidas durante as narrativas e a
terceira foi apresentada em um subtdpico especifico, posteriormente neste capitulo.

Essas produgdes foram fundamentais para aprofundar e enriquecer as
investigacbes necessarias para responder a nossa pergunta de pesquisa. Elas
oferecem insights valiosos sobre as experiéncias linguisticas dos participantes,

contribuindo para uma compreensao mais abrangente de seus repertérios.

3.2.1 Os quadros das linguas dos participantes

Para cada participante, sera apresentada inicialmente a producgao visual da
biografia linguistica, seguida da explicacdo das imagens construidas. A ordem de
apresentacao das narrativas biograficas seguira a sequéncia de sinalizagéo: primeiro
Anne, depois Diana e, por fim, Thor.

Quadro das linguas da participante Anne, vejamos a figura 19 como a
participante representou seu repertdrio linguistico:
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Figura 19 - Quadros das linguas de Anne.

L'ngua Brasileira de Sinais na Universidade

Lingua Brasileira de Sinais como lingua de acesso ao
mundo e ao conhecimento fora da Universidade

‘ Lingua Portuguesa na Universidade Outra Lingua qug vocé ysou ou usa dentro da

Universidade: = OYUAN

Lingua Portuguesa como lingua de acesso ao mundo e

Outra Lingua quey vocﬁ usou ou usa fora da
ao conhecimento fora da Universidade J
il

Universidade: )\(“‘)‘:3 N

Fonte: Imagem da produgéao coletada no segundo encontro, 2024.

Explicagao do quadro de forma geral da producdo da biografia linguistica

visual relevantes para a pesquisa. Veja a seguir a explicagdo no quadro 3:

Quadro 3 - Explicagéo dos quadros das linguas de Anne. L;{ ;

Lingua Brasileira de
Sinais na Universidade

Essa lingua simboliza uma corda que representa “FORCA”, enquanto
a escada simboliza os “DEGRAUS” e “CRESCER”, refletindo seu
desenvolvimento pessoal.

Lingua Brasileira de
Sinais como lingua de
acesso ao mundo e ao
conhecimento fora da

Universidade

A Libras &, para ela, “VIDA” e “LUZ” em seu caminho, pois Ihe trouxe
muitas oportunidades, comunicacdo, desenvolvimento e, a partir
disso, ela se aceitou e sua vida passou a ter luz.

Lingua portuguesa na
Universidade

A representacdo aqui € um “LIVRO” e um “CEREBRO”. Anne explica
que, ao longo de sua trajetéria académica, demandou muito esforcgo,
mas melhorou significativamente em sua proficiéncia na lingua
portuguesa, tanto na escrita quanto na leitura e nos conceitos,
adquirindo “CONHECIMENTQO”.

Lingua portuguesa como
lingua de acesso ao
mundo e ao
conhecimento fora da
Universidade

Realizou sua biografia linguistica visual com “DUAS PESSOAS
CONVERSANDO?”, podem ser qualquer pessoa, incluindo sua familia
ou amigos. Ha também o desenho de um lapis, para simbolizar a
comunicagao escrita.
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Outra Lingua que vocé
usou ou usa dentro da
Universidade

Reproduziu um caderno com escrita em inglés e um lapis, o outro é
um livro com a palavra “LER”.

Outra Lingua que vocé
usou ou usa fora da
Universidade

Inglés: desenhou um “COMPUTADOR”, onde pode assistir aos
videos em inglés, mas sempre faz uso da legenda em portugués para
conseguir entender. Também desenha uma “MALA”, “BALAOZINHO
DE IMAGINACAQ” e “INTERROGACOES”, que significa que sonha
em viajar para outros paises e fazer uso do inglés para se comunicar,
lembrando que sera por meio da escrita, pois na oralidade é muito
dificil.

Fonte: Dados do segundo encontro, 2024.

Vejamos, na figura 20, como a participante representou seu repertorio

linguistico:

Figura 20 - Quadros das linguas de Diana.

L'ngua Brasileira de Sinais na Universidade

Lingua Portuguesa na Universidade ' Outra Lingua que vocé usou ou usa dentro da _I
Universidade: f

At

At

&
Lingua Brasileira de Sinais como lingua de acesso ao Lingua Portuguesa como lingua de acesso ao mundoe | Outra Lingua que vocé usou ou usa fora da
mundo e ao conhecimento fora da Universidade ao conhecimento fora da Universidade Universidade: _ () €<3713 ()¢
v 1 C -

A »
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e, <0
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7 Hnna Q. AN
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Fonte: Imagem da produgéo final coletada no segundo encontro, 2024.

Explicagao do quadro de forma geral da produgdo da biografia linguistica

visual relevantes para a pesquisa. Veja a seguir a explicagdo no quadro 4:
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Quadro 4 - Explicacdo dos quadros das linguas de Diana. l’,{.

Lingua Brasileira de
Sinais na Universidade

Retrata sua propria imagem feliz, com um baldozinho onde tem
desenhos com imagens de SignWriting (a escrita de sinais) e maos
coloridas, que tém relacdo com a lingua de sinais, porque essas sao
as disciplinas que ministra na universidade.

Lingua Brasileira de
Sinais como lingua de
acesso ao mundo e ao
conhecimento fora da

Universidade

Libras significa “LUZ DO SOL”, aqui transmite um sorriso iluminado ao
sinalizar que “LIBRAS VIDA”".

Lingua portuguesa na
Universidade

Fez dois desenhos, um computador sendo utilizado para digitar e o
outro um papel manuscrito ou digitado.

Lingua portuguesa
como lingua de acesso
ao mundo e ao
conhecimento fora da
Universidade

Retrata sua propria imagem. O baldo com “BLA, BLA, BLA” representa
a sua obrigagdo em se expressar oralmente. A folha com risquinhos
simboliza sua escrita, enquanto as ondinhas ao redor representam as
conversas das pessoas. Em sua imagem, ela desenha sua expressao
de profunda tristeza, refletindo como realmente se sente.

Outra lingua que vocé
usou ou usa dentro da
Universidade

Nao incluiu nenhuma lingua adicional. Explicou que, na universidade,
utiliza apenas Libras e portugués.

Outra lingua que vocé
usou ou usa fora da
Universidade

Desenhou trés pessoas e, abaixo de cada uma, colocou a sigla
correspondente a lingua: ASL (Lingua Americana de Sinais), ASB
(Lingua Britanica de Sinais) com duas pessoas se olhando e Gestuno
olhando em diregdo contraria aos demais. Destacou a imagem do
Gestuno, por ser a que mais utiliza. Colocou a representagdo de um
olho, para expressar que € por meio do visual que ela se conecta e se
comunica.

Fonte: Imagem da produgéao coletada no segundo encontro, 2024.

Vejamos, na figura 21, como o participante representou seu repertorio

linguistico:
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Figura 21 - Quadros das linguas de Thor.

Lingua Brasileira de Sinais na Universidade Lingua Portuguesa na Universidade [ outra Lingua qué vocé usou ou usa dentro da
| Universidade: Sond s 4
\
|
|
| Lingua Brasileira de Sinais como lingua de acesso ao Lingua Portuguesa como lingua de acesso ao mundoe | Outra Lingua que vocé usou ou usa fora da
mundo e ao conhecimento fora da Universidade ao conhecimento fora da Universidade Universidade:
Q/"

Fonte: Imagem coletada no segundo encontro, 2024.

Explicagao do quadro de forma geral da producdo da biografia linguistica

visual relevante para a pesquisa, os quadros de Thor serdo apresentados conforme

a sequéncia de sua sinalizagao. Veja a seguir a explicagao no quadro 5:

Quadro 5 - Explicagdo dos quadros das linguas de Thor. [f, :

Lingua Brasileira de
Sinais na
Universidade

Representou o simbolo do curso de Letras-Libras. Ao lado fez duas
maozinhas do simbolo da acessibilidade em Libras, e abaixo, desenhou o
sinal de Lingua Brasileira de Sinais,

Lingua portuguesa
na Universidade

Na universidade, a maioria das pessoas utiliza a lingua portuguesa, por
isso colocou as letras e as vogais “A, E, |, O, U”. Considera a lingua
portuguesa dominante.

Lingua Brasileira de
Sinais como lingua
de acesso ao mundo
e ao conhecimento
fora da Universidade

Aparece pessoas se comunicando em Libras, em contexto de comunidade
surda, encontro com intérpretes, ouvintes, nas empresas, universidades e
varios outros espagos, como igrejas e associagdes, utilizando a lingua de
sinais.

Lingua portuguesa
como lingua de
acesso ao mundo e
ao conhecimento
fora da Universidade

Uma pessoa lendo um texto, que esta escrito em lingua portuguesa, pois
essa € a lingua mais usada pela maioria da sociedade para comunicagao
escrita brasileira. Ha também um desenho de duas pessoas conversando,
uma delas esta falando em lingua portuguesa.
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Outra Lingua que Escolheu o inglés porque foi a lingua que mais utilizou durante o

VOCé usou ou usa doutorado, realizando leituras, pesquisas e até utilizando o Google para
dentro da traduzir do inglés para o portugués.

Universidade

Outra Lingua que A escolha aqui foi a Lingua Americana de Sinais (ASL). Desenhou um

VOCE@ usou ou usa computador, pois € por meio dele que acessa o YouTube, redes sociais e
fora da Universidade | videos em ASL. Todo esse conteudo esta disponivel na internet e é
acessado pelo computador.

Fonte: Imagem coletada no segundo encontro, 2024.

ApoOs a apresentagao das biografias linguisticas visuais, acompanhada da
explicacdo das imagens construidas pelo grupo focal, serdo expostas as narrativas
referentes ao Quadro das Linguas, seguidas das analises e discussodes realizadas a
partir desse segundo encontro.

Na biografia linguistica visual sobre Libras na Universidade de Anne, ela
desenha elementos como uma corda, que simboliza forca, e uma escada, que
representa crescimento. Esses elementos refletem sua visdo em relacdo a
universidade e representam exatamente como ela se sente diante das adversidades
que enfrentou. Muitas pessoas duvidaram de sua “capacidade” de ingressar e
concluir o ensino superior, mas ela sempre acreditou em si mesma e, internamente,
sabia que seria capaz.

Sobre o capacitismo vivido por Anne e outros surdos, cabe apresentar a
opinido de Mello (2016, p. 3272) ao definir que:

[...] uma postura preconceituosa que hierarquiza as pessoas em fungao da
adequacao dos seus corpos a corponormatividade. E uma categoria que
define a forma como as pessoas com deficiéncia séo tratadas de modo
generalizado como incapazes (incapazes de produzir, de trabalhar, de
aprender, de amar, de cuidar, de sentir desejo e ser desejada, de ter
relagdes sexuais etc.) [...]. Essa postura advém de um julgamento moral que
associa a capacidade unicamente a funcionalidade de estruturas corporais e

se mobiliza para avaliar o que as pessoas com deficiéncia sdo capazes de
ser e fazer para serem consideradas plenamente humanas.

Essa autoconfiangca de Anne impede que ela aceite ser tratada com
inferioridade por ser surda. Mesmo diante de julgamentos alheios, sua postura pode
ser compreendida como uma pratica de empoderamento, pois apresenta capacidade
de agir sobre a propria trajetoria, apesar de ter sido subestimada em relacdo a sua
competéncia e potencial, inclusive em se for e exercer a docéncia. Diante disso, é
fundamental que a universidade esteja preparada para acolher e promover essa

diversidade. Como destaca Maher (2007, p. 267): “Todo projeto educativo voltado
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para o empoderamento de grupos minoritarios no pais tem que contemplar também
a educacado do entorno para a convivéncia respeitosa com as especificidades
linguisticas e culturais desses grupos”.

Na constru¢ao de suas biografias linguisticas visuais, tanto Diana quanto Thor
utilizam a representacédo das maos como elemento central e simbdlico de suas
trajetdrias profissionais e identitarias. No caso de Diana, as maos sao associadas a
sua atuagdo como professora de Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Ela se
apresenta como uma docente feliz, que ndo apenas ensina a Libras de forma
sinalizada, mas também proporciona aos alunos uma imersdo completa na lingua:

| “Oportunizo aos alunos o ensino todo em Libras, pois serdo profissionais no
futuro. Desejo muito que os académicos crescam e se desenvolvam” (Diana). Além
disso, destaca-se no ensino da escrita de sinais, o SignWriting, ampliando as
possibilidades de registro e documentacgao da lingua.

As autoras, Reis (2015) e Rocha (2017), valorizam esse protagonismo do
professor surdo na conducgéo do processo educacional a partir de sua prépria lingua,
sua experiéncia de sua identificacdo. Diana oportuniza um ambiente de ensino e
aprendizagem de Libras e SignWriting, rompendo com o paradigma tradicional de
ensino centrado na oralidade e valoriza uma educagao multimodal na pratica, como
propde Cavalcanti (2021), ao reconhecer a existéncia de diferentes modos de
significagao e representagao envolvidos nas praticas de linguagem.

De maneira semelhante, Thor também destaca as maos como representacao
significativa em sua biografia visual. Ele representa os diferentes significados
atribuidos as maos em sua trajetéria como professor universitario. Cada mao
representada carrega um sinal na Libras, que reflete aspectos fundamentais de sua
atuacao profissional, como o sinal Libras, a acessibilidade por meio de intérpretes e
o sinal do curso de Letras-Libras.

As maos para Thor, destaca varios significados que elas assumem ao longo
de sua trajetoria como docente surdo no ensino superior, elas tornam-se metaforas
visuais conforme Kress, Leeuwen (2014), transformando ideias abstratas em
elementos visuais, marcado com seu posicionamento na universidade.

Esta analise mostra como os repertérios linguisticos ndo sdo neutros, eles
carregam historias, lutas, resisténcias e identidades. No cruzamento entre Libras,
escrita de sinais e modos comunicativos como visualidade, gestualidade,

sinalizagao, Thor, Anne e Diana constroem n&o apenas carreiras, mas também um
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legado de transformagdo pessoal e social. A biografia linguistica de cada um se
transforma em um mapa visual, em que a corda, a escada e as maos representam
nao s6 o que eles explicaram, mas quem eles sdo, como sujeitos que buscam
marcar presencga no espacgo académico.

Anne inicia sua explanacado referente a Libras fora da Universidade com
alegria e otimismo, afirmando que a Libras representa " “VIDA” (Anne) |
e “LUZ CAMINHQO” (Anne). A aquisigao dessa lingua Ihe possibilitou a aceitacdo da
surdez, transformando sua vida de forma definitiva e positiva, além de ampliar seu
acesso ao conhecimento e a comunicacao.

Na familia de Anne até hoje, ninguém domina a Lingua de Sinais, exceto uma
sobrinha que conhece alguns sinais. 1 “Sou casada, estou gravida e tenho um
filho pequeno. Meu esposo ndo domina a Lingua de Sinais, porém ja ensinei alguns
Sinais para meu filho, nossa comunicag¢do ocorre de forma combinando a Libras, por
meio da sinalizagdo, e a lingua portuguesa, por meio da oralizagdo” (Anne).

A partir da perspectiva Garcia e Wei (2014), na perspectiva translingue,
entende-se que entre Anne e o filho, as linguas ndo operam separadas de forma
rigida, mas sim em um espectro de recursos linguisticos fluidos, pois a comunicagao
nao ocorre por meio de uma alternancia entre Libras e portugués, mas por um
processo continuo de mistura desses recursos.

Quando Anne ensina o filho alguns sinais, ndo é de forma rigida gramatical,
mas vai incorporando elementos da lingua de sinais ao repertério familiar, criando
um sistema comunicativo proprio. O esposo também é outro fator importante aqui,
mesmo ndo dominando a Libras na gramatica formal, ndo impede a comunicagao
entre eles, pois usam recursos diversos multimodais, como por exemplo, oralizacao,
expressao facial, ele consegue compreender alguns sinais e apontamentos. Com
isso, rompem com 0 modelo monolingue de comunicagao.

De maneira semelhante a Anne, Diana relata que sua vida também se tornou

“‘ILUMINADA” (Diana) a partir do contato com a Libras, proporcionando-lhe
conforto e superagao das barreiras linguisticas. Ela expressa essa experiéncia por
meio da seguinte sinalizagdo: ¢ "\ “3 escuriddo [Figura 22] que eu vivia na lingua
portuguesa, as limitagées, aqueles problemas, tudo foi iluminado, ficou claro [Figura
23], aberto” (Diana).
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Figura 22 - Sinal de ESCURO.

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Figura 23 - Sinal de CLARO.

Fonte: Acervo da autora, 2024.

A Lingua de Sinais oportunizou mais experiéncias e informagdes, como
explica Diana: ‘me iluminou, me trouxe alegria e eu escrevi aqui luz do sol, a
Lingua de Sinais é isso” ( Diana).

As falas de Diana evidenciam o papel transformador da Lingua de Sinais em
sua trajetdria linguistica. A metafora da “escuridao” (Diana) (Figura 22),
associada a experiéncia com a lingua portuguesa, revela dificuldade de acesso ao
conhecimento e a comunicagdo. O contraste com a imagem seguinte, em que tudo
ficou “CLARQO?” (Diana) (Figura 23), marca que teve acesso ao conhecimento e
a comunicagao, esse trecho esta de acordo com Perlin (2009) e Skliar (1998), ao
afirmarem que o contato com Libras ressignifica a vivéncia da surdez e rompe com o

paradigma da deficiéncia.
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Com Diana, além do pai e da mae, ela tem uma irma e um irmao, todos sao
ouvintes. O irmao aprendeu lingua de sinais com outra pessoa, a irma tenta
aprender, mas n&o consegue (risos), Diana ja tentou ensinar a irma: ‘ja tentei
fazer experiéncias sinalizando com ela, mas ndo consegue gravar na memoria
[risos], ela sempre diz que n&o quer aprender comigo [risos], quer aprender com
outra pessoa” (Diana).

E muito evidente como Diana descreve sua relagdo com os pais e a irma.
Com os pais, a sinalizacdo e a expressao transmitem tristeza e desanimo,
evidenciando a dificuldade que eles tém em aceita-la. Desde a infancia, sempre
exigiram que ela se comunicasse oralmente ou escrevesse em portugués. Em
contraste, ao falar da irma, sua abordagem € cheia de sorrisos, compartilhando com
humor a dificuldade da irm& em aprender a Lingua de Sinais.

O que para Anne e Diana representou um grande acontecimento
transformador, uma vez que ambas vieram de familias que nao utilizavam a Lingua
de Sinais e, portanto, aprenderam a Libras tardiamente, para Thor ocorreu de forma
diferente. Thor cresceu em um ambiente familiar, em que a Libras ja estava
presente: seu pai € surdo, sua méae é ouvinte e sinaliza, e sua irma, também ouvinte,
possui algum grau de fluéncia na lingua. Essa realidade é refletida em sua biografia
visual, na qual desenha diversas pessoas sinalizando, representando sua vivéncia
em comunidade. Ele expressa com entusiasmo: ' “Isso é maravilhoso, é muito
agradavel e confortavel ver novas pessoas se unindo a comunidade e sendo
convidadas a participar e a sinalizar também” (Thor).

Essa sinalizagdo de Thor representada também em seu desenho eventos
como encontros, palestras e congressos, 0s quais, segundo ele, enriquecem e
fortalecem ainda mais sua experiéncia enquanto pessoa surda e membro da
comunidade. Diferentemente de Anne e Diana, Thor ndo percebe a Libras como um
marco que transformou sua vida, mas como algo natural, fluido e intrinseco a sua
prépria trajetoria desde a infancia.

A apresentacao das biografias linguisticas visuais dos participantes evidencia
que para Anne e Diana, a Libras adquire o estatuto de “vida”, “luz” e
“transformacao”, funcionando como chave para a superagdo de barreiras
linguisticas, sociais e emocionais impostas pela auséncia de acesso a lingua desde

a infancia. Ja para Thor, a Libras representa pertencimento, conforto e continuidade,
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sendo ndo um marco de ruptura, mas uma extensao de sua propria identidade
desde o nascimento.

Com a biografia linguistica visual de Anne quando desenha um ‘{Z “livro” e
um 4,{ “cérebro” em relagao a lingua portuguesa dentro da Universidade, revela que
durante sua primeira graduacdo em Letras/Inglés, enfrentou muitas dificuldades,
especialmente porque nao teve intérprete de Libras nesse periodo. No entanto, com
esforco, ela buscava acompanhar os professores que falavam em lingua
portuguesa, com isso precisava utilizar seu aparelho auditivo, que permite ouvir
apenas um pouco. Assim, suas aulas na universidade eram sempre conduzidas com
seriedade, exigindo que ela estivesse posicionada de frente para o professor.

Sua experiéncia durante a graduagdo em Letras/Inglés evidencia um
processo de exclusdo linguistica institucionalizada, uma vez que cursou o ensino
superior sem a presencga de intérprete, 0 que violenta seu direito a aprendizagem em
sua lingua de conforto, ou seja, a Lingua de Sinais. Aqui fica evidente o esfor¢o que

ela precisou fazer para conseguir se formar.

Figura 24 — Sinal de FRENTE A FRENTE.

Fonte: Acervo da autora, 2024.

A participante sinaliza ‘FRENTE A FRENTE” (Anne) com essa expressao

facial de incémodo, pois precisava olhar fixamente para o professor enquanto ele
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falava, a fim de conseguir fazer a leitura labial. Nesse sentido, Strobel (2008, p. 43)

assegura:

[...] os surdos oralizados também tém este artefato cultural visual, a maioria
deles se apoia na percepgéao visual para ler nos movimentos dos labios do
interlocutor que articula as palavras e frases da lingua portuguesa. Eles
formam movimentos para lutar por seus direitos de terem legendas em varios
programas de televisdao, DVDs, mais um dos recursos visuais apelados por
eles (Strobel, 2008, p. 43).

Essa € uma pratica comum entre alunos surdos oralizados, que precisam
realizar a leitura labial do que esta sendo ensinado para que a comunicagao e o
aprendizado possam ocorrer.

O repertorio linguistico de Anne € multimodal. Nesse sentido, ela precisou
recorrer a audi¢gdo parcial com o uso do aparelho auditivo, realizar leitura labial e
manter-se atenta o tempo todo durante as aulas, mobilizando simultaneamente
recursos auditivos, visuais, corporais e linguisticos diversos.

Sua trajetdria denuncia a necessidade urgente de politicas institucionais que
garantam ndo sO a presenga de intérpretes, mas também uma educacgao
verdadeiramente bilingue e sensivel a diversidade linguistica, com formacéao
adequada aos professores com respeito ao multilinguismo presente nas instituicbes
de ensino.

Seguindo ainda com o portugués na universidade, Diana expde sobre sua
atuacao como professora, diferente de Anne que explica sobre seus estudos como
académica. A maior parte do trabalho de Diana na universidade ocorre no ambiente
virtual de aprendizagem, por isso desenhou um papel escrito e um computador. Em
relagao a isso, cita um exemplo: = '\ “ficar ali lendo regras e regimentos (se
expressa com bastante canseira), porque ha uma obrigatoriedade do uso da lingua
portuguesa dentro da universidade” (Diana). Na situacdo de Diana assim como na
de Anne, encontram barreiras linguisticas na universidade, mesmo que em graus e
vivéncias diferentes.

E ainda Diana complementa, que em relacdo ao seu trabalho como
professora no ambiente virtual, ela expressa indignagao. Apesar de ter varios alunos
ouvintes que sabem Libras, sempre combina horarios ou programa agendas para
que eles possam conversar em Libras por video e esclarecer suas duvidas sobre os
conteudos. No entanto, isso nunca acontece, os alunos preferem fazer todas as

perguntas e respostas em lingua portuguesa, recusando-se a usar video chamadas:
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“os académicos sempre optam apenas por mensagens de texto, entrando no
chat para fazer suas perguntas, mesmo eu pedindo, de forma insistente, que abram
os videos e conversem, infelizmente, essa interagdo nunca ocorre” (Diana).

E evidente a situagdo vivenciada por Diana, que enfrenta os desafios de atuar
como professora surda no ambiente virtual de aprendizagem, especialmente diante
das tensdes entre o0 uso da Lingua de Sinais e da lingua portuguesa escrita. Sua
experiéncia aponta para um repertorio linguistico multimodal que, embora rico, &
frequentemente silenciado ou desvalorizado no espaco académico. Como afirmam
Garcia e Wei (2022), os espagos educacionais ainda tendem a privilegiar repertérios
linguisticos hegemdnicos, o que contribui para o silenciamento de praticas
translinguisticas e multimodais.

Diana sinaliza que se sente sufocada por essa situacao, afirmando:

“Eles sao a maioria e eu sou minoria, € eu sou engolida por eles” (Diana). Veja a

figura 25.
Figura 25 — Sinal de ENGOLIDA.

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Diana reflete a resisténcia a essa estrutura vivida na universidade — onde a
lingua portuguesa escrita € mais valorizada em comparagao a Libras, pois apesar
dos académicos estarem cursando uma graduacado em Letras-Libras se negam a
usar a lingua de sinais.

Assim como Anne e Diana, Thor também vivencia, na universidade,
experiéncias relacionadas a predominancia da lingua portuguesa. Foi pensando
nisso que ele desenhou as vogais em sua biografia linguistica visual e explicou

como vivencia essa realidade:
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_ ‘Dentro da universidade, a lingua portuguesa tem um poder dominante,
enquanto a lingua de sinais é minoritaria. Isso faz com que a gente se sinta
oprimido, tendo que lutar pelos nossos direitos linguisticos. Por isso, a importéancia
da empatia e da aceitagdo nesse ambiente. No mestrado, por exemplo, em relagéo a
universidade e aos editais, eu pedi ajuda e consegui fazer a inscricdo. Se eu néo
tivesse o apoio do intérprete me auxiliando, se eu tivesse pensado ‘NAO PEDIR
AJUDA’, eu néo teria conseguido. Isso acontece com a maioria dos surdos no
ensino superior. Precisamos estar em grupo” (Thor).

O desenho das vogais nédo é apenas uma ilustragdo, mas uma representagao
simbdlica de como o portugués, ocupa espacgo na trajetdria linguistica de Thor, mas
com a explicacdo percebe-se que nao € usada de forma harmoniosa, mas
impositiva. Como ele explicou, que se sente oprimido pela imposicdo da lingua
portuguesa, na qual as pessoas surdas sentem-se marginalizadas, precisando lutar
constantemente por intérpretes, acessibilidade.

No Brasil, a maioria da populagdo é vista como monolingue, mas como
apontado anteriormente, essa visao é artificial, porém extremamente eficaz
para a imagem de estado ideal natural longe do "perigo" de qualquer

condicdo temporariamente anormal proveniente de situagdes de
bi/multilinguismo. (Cavalcanti, 1999, p. 397).

A autora ja alertava: o monolinguismo € uma construgao ideoldgica artificial,
que, embora ainda se apresenta no modelo atual, ndo considera o espago da
universidade bi/multilingue. Pois é visivel a forma como Thor representa e narra,
pois, de acordo Kress e Leeuwen (2006), o desenho das vogais, feito por Thor em
sua biografia visual, ndo & apenas um desenho, mas assume o papel de uma
metafora critica ao monolinguismo da lingua portuguesa na universidade.

Dentro da universidade, a lingua portuguesa para Thor, Anne e Diana se
apresenta como agentes ativos que negociam sentidos, busca apoio e luta por seus
direitos linguisticos. O relato deles evidencia que seus repertérios linguisticos néo se
limitam a caracteristicas descritivas da comunicagdo, mas constituem também
espacos de disputa, resisténcia e afirmacao de identidades.

Quando relatam suas vivéncias com a lingua portuguesa fora da
universidade, a familia dos professores ganha destaque, pois representa o lago mais
forte com a lingua majoritaria. Anne constréi sua biografia linguistica de forma visual,
representando a comunicagao por meio da imagem de “duas pessoas conversando”.

Isso sugere a tranquilidade das interagées que mantém, seja com familiares ou
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amigos, o que contrasta com as dificuldades que enfrenta na universidade ao se
expressar oralmente em lingua portuguesa e fazer leitura labial. O uso do WhatsApp
para se comunicar com a familia, predominantemente por meio da escrita, surge
como uma estratégia adaptativa que facilita a comunicagdo no dia a dia. Por isso,
ela desenha um lapis, simbolizando essa pratica da escrita.

Para Diana, essa realidade é bem diferente em seu ambiente familiar. Em sua
biografia linguistica visual, ela desenhou um baldo com a expresséo “Bla, bla, bla”,
representando a obrigagdo constante de se expressar oralmente. Sua expressao
facial, no desenho, é de tristeza, refletindo a lembranca desse esforgco imposto,
incluindo a necessidade de realizar muitas sessdes de fonoaudiologia para
conseguir se comunicar oralmente. Mais uma vez, Diana relata sua relacdo com a
familia, na qual todos se comunicam exclusivamente por meio da oralidade. Com o
tempo, ela percebe que sua familia ndo demonstra afinidade com ela, pois s6 é
aceita quando fala oralmente e nunca quando sinaliza. Essa constatagdo a faz
perceber que, no ambiente familiar, ndo se sente verdadeiramente aceita.

Essa concluséo surge da percepgéo de que as conversas com sua familia se
resumem sempre as mesmas perguntas, sem qualquer profundidade: |
“Minha familia sempre fazia as mesmas perguntas, como ‘Como esta sua vida? E a
escola?’, nada mais” (Diana). A interagao se limitava a respostas curtas e rapidas,
sem novidades, piadas ou acontecimentos. Diana se via ali, parada, apenas
observando, e se perguntando: 0 que aconteceu? Por que estdo rindo?”
(Diana). Ela também gostaria de rir, mas logo recebe a resposta de que nao é nada,
apenas uma bobeira. Com o tempo, percebeu que ndo era | “bobeira” (Diana);
eles simplesmente tinham preguica de explicar, se sente desrespeitada pela familia.

No desenho, ela tenta expressar que a lingua portuguesa representa a
sensacao de tristeza e angustia. Diana sente um bloqueio, como se estivesse presa,
pois a lingua portuguesa se tornou uma obrigacao. Para ela, € um desafio constante
fazer conexdes de sentido, usando dicionarios e tentando entender o que cada
palavra realmente significa.

Na sua biografia linguistica, Thor representa trés pessoas, nas quais duas
conversam oralmente e outra faz a leitura em Lingua Portuguesa. Assim como Anne
e Diana, Thor explica sobre a familia e menciona que a conversa com o tio € o primo
ocorre por meio dessa lingua: ° | “Sobre meu tio e meu primo, temos uma

interacdo de conversa, uma troca de falas. As vezes, as pessoas articulam a fala
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comigo. Se eu tiver com a pessoa, consigo entender pouco o que ela esta falando,
mas, geralmente, ha uma dificuldade na comunicagéo e as vezes fico sem saber o
que a pessoa esta falando ou sem saber se ela esta me respondendo, o que me
causa incomodo” (Thor).

Essa narrativa evidencia os desafios que surgem na interagao quando ela nao
ocorre na Lingua de Sinais, sua lingua de conforto. A dependéncia da leitura labial,
da expressao corporal e de pistas contextuais acaba tornando a comunicacao
parcial, limitada e, muitas vezes, desconfortavel.

Thor comenta que, em casa com 0s pais e a irma, se comunica em Lingua de
Sinais. No entanto, com outras pessoas, precisa utilizar a lingua portuguesa, o que é
desconfortavel para ele, pois depende da expressao oral ou de recursos corporais
para se fazer entender.

Nas interacbes com pessoas que nao dominam essa lingua, ele precisa
recorrer a lingua portuguesa, utilizando recursos da oralidade e de expressdes
corporais, o que gera desconforto, insegurancas e barreiras comunicacionais.

Nas interagbes com pessoas que ndo dominam a Lingua de Sinais, Thor
aciona seu repertorio em lingua portuguesa, complementada por expressoes
corporais, faciais, apontamentos, dentre outros que fizerem necessarios no
momento. Esse deslocamento entre modalidades parte do visual-gestual para o
corporal e escrito, no qual ocorre o0 processo translinguistico e multimodal, pois ele
nao abandona um sistema para entrar em outro, mas articula recursos de diferentes
linguas e semioses para tentar construir sentido nas interagdes.

Essa analise evidencia que praticas comunicativas, como as de Anne, Diana
e Thor, sdo marcadas por fluxos continuos entre linguas e modos. Isso reforgca a
importancia de reconhecer e valorizar os repertorios linguisticos diversos. Tanto
dentro quanto fora da universidade, esses repertoérios mantém a mesma relevancia,
pois fazem parte da identidade do individuo, sendo carregados e mobilizados em
qualquer contexto em que estiverem.

E importante ressaltar que, no momento em que Diana foi produzir os quadros
sobre a lingua portuguesa, apresentou uma duvida. Ela relatou que nao sabia o que
desenhar, expressando a sensacao de que a representacao da lingua portuguesa,
tanto dentro quanto fora da universidade, era a mesma. Disse n&o perceber
diferenga entre os dois contextos, pois, para ela, eram iguais. Sua duvida passou a

fazer sentido apds a analise de sua biografia visual e da narragao dos fatos. Ficou
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evidente que, em ambos os espacos, ha universidade e na familia, o uso da lingua
portuguesa se apresenta de forma impositiva e negativa, o que dificultou no
momento da producio a construcéo de sentidos distintos para cada contexto.

Na proposta da atividade, em que deveriam inserir outra lingua utilizada na
universidade, o inglés foi a lingua escolhida e a mais utilizada por Anne. Cursou
graduacdo em portugués/inglés, com foco na leitura e na escrita, ja que sua
experiéncia com a oralidade foi marcada por certo desconforto. Anne chegou a
expressar: | “Oralizar em inglés, ndo da pra mim” (Anne). Por isso, representou
em sua biografia linguistica visual um caderno com escrita em inglés, um lapis e um
livro com a palavra 4,{ “Ler”.

Ela fez uso da oralidade em algumas ocasibes, mas teve experiéncias
traumaticas. Essa angustia vivida, no entanto, ndo foi evidenciada em sua fala no
primeiro encontro, quando explicou de forma superficial. Percebe-se que estava
mais confiante e, neste segundo encontro, conseguiu se expressar com mais
liberdade. O uso do inglés nos estudos académicos ocorreu em algumas disciplinas
durante a graduagéo, mas foi nas areas de estudo do mestrado e doutorado que ela
se aprofundou na leitura e escrita dessa lingua.

A analise do repertorio linguistico de Anne revela uma trajetoria complexa em
relagdo ao inglés, que, apds a lingua portuguesa e a Libras, € a lingua que ela mais
utilizou. Ao afirmar que ndo consegue oralizar em inglés, expressou angustia em sua
face e sinalizagao. “A lingua pode carregar marcas de dor, vergonha, ou siléncio; e
nesses casos, 0 sujeito n&o recusa a lingua por ignorancia, mas por uma historia
afetiva que a tornou indesejada” (Benjamin, 2002, p. 47).

Ficou evidente essa situagédo, porque no quadro sobre a lingua portuguesa,
Anne explicou que ndo teve intérprete e, por isso, precisou recorrer a oralizagao e a
leitura labial para acompanhar as aulas. Essa imposi¢céo de se adaptar a uma lingua
portuguesa que nao era seu espaco de conforto linguistico ja representava um
desafio significativo. No entanto, sua narrativa se torna ainda mais complexa quando
menciona a disciplina de lingua inglesa: além de ser obrigada a oralizar em
portugués, também teve que tentar oralizar em inglés, uma lingua estrangeira, sem
acessibilidade linguistica, causando um trauma. Por exigéncia académica, ela
manteve apenas as praticas de leitura e escrita do idioma, sobretudo na pds-
graduagdo. Com essa falta de acessibilidade, comprometeu sua formagao

académica gerando trauma e retragao.
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Anne n&o conseguiu se adaptar a oralidade da lingua inglesa; no entanto, ela
fez o uso significativo do inglés nas habilidades de leitura e escrita, ainda que o
fizesse por obrigag&o. Sua trajetéria com o idioma foi marcada por um deslocamento
da oralidade para a leitura e escrita, revelando uma separacédo afetiva entre os
modos de uso da lingua, ficando evidente o silenciamento da oralidade em inglés.

Para Thor, assim como para Anne, a lingua escolhida também foi o inglés, por
ser mais utilizada na universidade. Ele comegou a aprender essa lingua no ensino
meédio, na escola de surdos onde estudava, e, ao ingressar na universidade, buscou
aperfeigoa-la. Thor possui conhecimento basico de inglés e relata utilizar a lingua da
seguinte maneira: ey copio os trechos em inglés, coloco no Google Tradutor
e consigo fazer a tradugdo para usar nos meus estudos” (Thor). No entanto, em
situagdes em que ndo entendia nada, era mais dificil. Ele faz uso somente da leitura
e da escrita em inglés, mas considera esse processo bastante desafiador.

Na narrativa de Thor, ferramentas digitais ocupam um papel central para a
compreensao textual e producdo académica. A apropriacdo da lingua € mediada
pela tecnologia, essa forma de uso reitera o carater funcional do inglés como uma
lingua exigida pela academia, mas que ele ndo se sente seguro em usa-la sem
recursos tecnologicos.

Diferente de Thor e Anne que escolheram mais uma lingua na universidade,
Diana faz a seguinte pergunta em posigéo reflexiva: " "Aqui sera necessario
incluir alguma lingua?” (Diana), respondi que estaria livre para decidir se queria ou
nao acrescentar outra lingua na universidade.

No entanto, ao chegar no quadro, que poderia representar "outra lingua
dentro da universidade", a professora optou por ndo incluir nenhuma lingua
adicional. Diana explicou que nao utiliza outra lingua na universidade além da Libras
e do portugués. Essa decisdo reflete uma escolha consciente, alinhada a sua
experiéncia pessoal. Embora tenha realizado uma prova de proficiéncia em inglés
para o doutorado, a lingua inglesa nao foi representada em seus quadros. Essa
escolha é particularmente significativa, considerando que, conforme apresentado na
andlise e discussdo anterior em seu retrato linguistico, a professora possui
experiéncias traumaticas associadas ao inglés, reconhecendo-a em seu repertorio
como uma lingua marcada por processos de opresséao e silenciamento da lingua. “O
siléncio, longe de ser a auséncia de linguagem, pode ser uma forma de linguagem

subordinada pela violéncia simbdlica das instituigdes” (Bourdieu, 1991, p. 51).
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Essa recusa é altamente significativa, pois em vez de desenhar o inglés como
parte de seu repertorio linguistico ela o silencia propositalmente, ou seja, associando
o inglés a processos de apagamento linguistico. O siléncio, nesse caso, é carregado
de sentido e de critica ao modelo académico que exige o inglés sem considerar as
trajetorias individuais dos sujeitos surdos. Pois, de acordo com Diana, ela nao utiliza
0 inglés nem qualquer outra lingua adicional na universidade, apenas lingua
portuguesa e Libras.

Diante das narrativas analisadas sobre o uso de outra lingua dentro da
Universidade, observa-se que, para Anne, o inglés é funcionalizado e oralmente
silenciado, restringindo-se ao uso académico da leitura e da escrita. Para Thor, trata-
se de uma lingua em processo, mediada tecnologicamente, com uso instrumental e
voltada a compreensao textual. J&a para Diana, apenas a Libras e a lingua
portuguesa estido presentes em seu contexto universitario, enquanto o inglés é
deliberadamente silenciado como gesto de resisténcia, revelando uma critica
consciente ao lugar que essa lingua ocupa nas exigéncias institucionais.

Em contextos externos a universidade, Anne adapta o uso do computador
para facilitar o acesso aos conteudos em inglés. Para conseguir compreender
melhor o que assiste, ela utiliza legendas em lingua portuguesa. Além disso, ela
desenhou uma mala, que representa o sonho em viajar e ter contato com o inglés
em outros lugares.

O trecho destaca a forma como Anne, fora do ambiente académico, busca
estratégias para tornar o inglés mais acessivel em sua rotina. O uso de legendas em
lingua portuguesa ao assistir conteudos em inglés demonstra uma pratica comum
para os surdos e outras pessoas que enfrentam barreiras linguisticas, sejam elas
surdas ou ouvintes, essa adaptacdo nao apenas facilita a compreensdo, mas
também reforga a autonomia no processo de aprendizagem.

Em um video em inglés onde Anne faz uso da audi¢ao restrita que tem, e a
legenda em lingua portuguesa para compreender os conceitos, pode ser
compreendido como uma pratica translingue e multimodal, por usar diferentes
linguas e modos, adaptando as suas necessidades comunicativas, atuando de forma
ativa em seu processo de aprendizagem.

Ja Diana desenha trés pessoas e abaixo coloca as siglas, ASL (Lingua
Americana de Sinais), ASB (Lingua Britdnica de Sinais) e Gestuno, ela faz um

circulo na que é mais importante para ela, neste caso, o Gestuno, € a que mais lhe
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chama a atengado, especialmente por ser utilizado em grandes congressos
internacionais, e fica encantada com a sinalizagao.

Embora Diana consiga entender a lingua, admite que sente dificuldade em
sinalizar, mencionando que = "TRAVA" (Diana) ao tentar fazé-lo. Quando
Diana sinaliza que trava, percebe-se que o Gestuno ndo € acompanhado por fluidez,
revelando a tensao entre compreensao e produgéao linguistica.

Ela responde que | “desenhei o olho porque é por meio dele que percebo
a sinalizagédo, vejo aqui, vejo ali, vejo la, coloquei o olho exatamente por conta disso”
(Diana). Como destaca Kress e Van Leeuwen (2001), nesse caso, a
multimodalidade do desenho do olho se configura como metafora visual da agéncia
sensorial do sujeito surdo.

Ela destaca que os surdos tém muitas habilidades e sido capazes de
compreender o Gestuno por meio do contato com a sinalizagdo. Para aprender,
observa os eventos presenciais e 0s conteudos em redes sociais, como o Instagram,
mas expressa o desejo de ter um professor particular que a ensinasse. Ela
menciona que, em Minas Gerais, ha um professor que pode ajuda-la e demonstra
interesse em aprender com ele.

Diana, assiste videos da Lingua Americana de Sinais e da Lingua Britanica de
Sinais pelo Youtube, mas menciona que n&o tem muito dominio dessas linguas. As
vezes, tenta adivinhar o significado e compreender pelo contexto: |

“Vou assistindo varias vezes, uma, duas até trés se precisar, € com iSso,
consigo entender os sinais, mesmo que ndo saiba exatamente o que significam”
(Diana). Quando pergunto a Diana quais conteudos gosta de assistir, responde que
temas de piadas, contos e poesias.

E evidente que as redes sociais desempenham um papel importante para
Diana, pois ela as utiliza para facilitar a interacdo e a compreensado das linguas
sinalizadas. Ela menciona que assiste a conteudos repetidamente, sempre que
necessario, uma vez que ainda esta em processo de aprendizagem de algumas das
linguas que compdem seu repertorio.

Thor, assim como Diana, mencionou que utiliza a Lingua Americana de Sinais
(ASL) fora do ambiente universitario. Ele desenhou um computador, pois € por meio
dele que assiste a entretenimentos em ASL, acessa o YouTube e as redes sociais.
Além dos entretenimento em ASL, também participa de eventos em que tem acesso

a lingua: : “Gosto de me inscrever em eventos, isso me faz bem. Ambientes que
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utilizam a lingua de sinais, é claro, s&o muito mais confortaveis e faceis de entender,
diferente do que ocorre nos estudos académicos, que sdo mais complexos” (Thor).

O uso que Thor faz da ASL em diferentes contextos, eventos, plataformas
digitais, interagdes sociais, ndo é isolado, mas parte de um repertério integrado em
que diferentes linguas e recursos (gestuais, visuais, tecnologicos) se articulam para
mediar sentidos, vinculos sociais e processos de aprendizagem. A modalidade
visual-espacial da ASL se complementa com outras formas de mediagdo, como
legendas, imagens e interfaces digitais, caracterizando uma pratica comunicativa
multimodal que ultrapassa fronteiras linguisticas rigidas.

Sobre outra lingua usada dentro e fora da Universidade, os professores
incluem ASL, BSL e Gestuno citam como parte de seus repertérios. Além disso,
Anne e Thor demonstram conhecimento em inglés na modalidade escrita e leitura,
bem como em inglés audiovisual com legendas em lingua portuguesa. Os trés
também fazem uso de plataformas digitais e participam de momentos comunicativos
presenciais, como YouTube, redes sociais, eventos e aulas. Ha uma constante
alternancia entre linguas e canais comunicativos usados pelos professores.
Compreender o repertério linguistico como um todo integrado e dinamico, no qual os
individuos utilizam diferentes linguas e modalidades comunicativas de forma fluida

para construir sentido, comunicar-se e aprender.

3.2.2 Sentidos atribuidos a formagao universitaria

Das trés perguntas semiestruturadas propostas para o segundo encontro do
grupo focal, duas ja foram abordadas durante a analise e discussao realizadas até
este momento. A pergunta que faltava sera apresentada de forma mais detalhada, a
fim de evidenciar sua importancia e permitir uma melhor compreensao de seus
aspectos. Cada participante respondeu a essa pergunta logo apds apresentar sua
biografia linguistica visual, momento quando abordei sobre as motivacdes para
ingressarem na universidade e sobre ter um curso superior.

A professora Anne explica que sua motivagdo para ingressar no ensino
superior foi o desejo de aperfeicoar e aprofundar seus estudos. Concluiu o curso de
Letras/Inglés, cursou dois anos de Pedagogia, mas desistiu e, por fim, ingressou no
curso de Letras-Libras, no qual se formou, e hoje é concursada, movida pelo desejo

de ser professora.
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A analise do percurso de Anne permite compreender que sua motivagao nao
foi apenas académica, mas também uma identificagdo. Ao passar por trés cursos
distintos, ela resistiu até encontrar um espaco onde pudesse existir plenamente
como sujeito surdo e docente.

Diana também tinha desejo de ser professora, ingressou no ensino superior,
foi cursar Arte, porque sempre gostou dessa area. Aperfeicoou na Lingua Brasileira
de Sinais aos 16 anos e tinha a seguinte motivagao: “eu preciso ensinar isso,
eu tenho essa responsabilidade e esse compromisso com as criangas para evitar
que elas fiquem dependentes como eu” (Diana).

Essa afirmagao de Diana é compreendida quando ela explica que, apds a
formagdo, ndo conseguiu emprego na escola de surdos onde seria possivel
trabalhar, pois precisava dominar muito bem a lingua portuguesa e nao havia
acessibilidade em Libras nas provas para ingressar no trabalho. Dessa forma, ela
ficou limitada para conseguir a vaga como professora de Arte. Tentou varias vezes,
mas, infelizmente, com tristeza, sentiu-se realmente muito frustrada. Entdo, mudou o
foco e decidiu fazer uma segunda graduagéo, escolhendo o curso de Licenciatura
em Letras-Libras. A partir dai, desenvolveu-se cada vez mais e foi aprovada no
concurso em que trabalha atualmente. Quando Diana migra de curso, conforme
Garcia (2014), ele passa de um lugar de siléncio forcado para um espaco de
protagonismo linguistico, assim como ocorreu com Anne.

O relato de Diana revela um repertorio linguistico fluido, e marcado por
disputas de poder, identifica como conflito entre repertérios legitimos e ilegitimos,
nao pela competéncia do falante, mas pelas politicas e praticas linguisticas que
regulam o acesso ao conhecimento, conforme Bourdieu (1991) sobre repertorios
considerados ‘“ilegitimos” ndo sdo menos complexos ou funcionais, mas sim
desvalorizados socialmente.

A histéria de Diana em consonancia com a perspectiva de Skliar (1998) sobre
a surdez como diferenga e resisténcia € uma denuncia contra politicas linguisticas
excludentes e, ao mesmo tempo, uma afirmacao potente da forca da Libras como
lingua de ensino e transformagao social.

Thor ingressou no ensino superior com motivagdes semelhantes as de Diana
e Anne, pois explica que sentia que precisava expandir seus conhecimentos.

Quando terminou o ensino médio, percebeu que ficaria estagnado, entdo, como
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queria aprender mais, resolveu cursar o ensino superior. Sabia que conseguiria
evoluir, e realmente foi isso que aconteceu.

Durante sua primeira graduagdo em Administracao, teve nove intérpretes e foi
um grande desafio, concluiu e depois quando comegou a ministrar aulas de Libras,
resolveu cursar Licenciatura em Letras-Libras, pois la havia acessibilidade e direitos
linguisticos para surdos.

Relata que em outros cursos e instituicbes n&o havia essa acessibilidade, o
que limitaria seu aprendizado. Ele questionava: '\ “E os meus direitos linguisticos
na universidade?” (Thor). Esse questionamento ndo € apenas pessoal, mas ecoa
como uma critica estrutural ao modelo educacional que ainda subalterniza a pessoa
surda.

A trajetoria dos professores surdos na universidade é marcada pela
resiliéncia, evidenciada tanto nos enfrentamentos cotidianos quanto na permanéncia
em um espago académico que, muitas vezes, ndao € plenamente acessivel.
Conforme destaca Riecken (2006), caracteristicas como persisténcia, capacidade de
producdo de conhecimento e superacdo de desafios sdo tracos recorrentes na
vivéncia desses docentes.

Os objetivos de Investigar as percepg¢des dos participantes sobre o uso da
Libras, da lingua portuguesa e de outras linguas, dentro e fora do ambiente
universitario, foi possivel analisar o repertério linguistico dos professores, na qual
diferentes modos de comunicagdo atuaram na constru¢cdo de significados. Foram
considerados elementos como pinturas, imagens, gestos, expressdes faciais e
linguagem corporal. Concluidas as discussdes e analises do segundo encontro,

avangamos para o terceiro e ultimo encontro.
3.3 TRAJETORIA NA UNIVERSIDADE

Nesta secgdo, sera apresentada e analisada a atividade “Trajetdria na
Universidade”, realizada pelos participantes da pesquisa. A proposta consistiu na
construgao de uma biografia linguistica visual, desenvolvida com os trés professores
surdos participantes: Anne, Diana e Thor. A professora Martin ndo pbéde estar
presente nesse momento, portanto sua participacado ficara restrita as producdes

realizadas no primeiro encontro.
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O terceiro encontro do grupo focal foi realizado em 13 de junho de 2024 e
marcou o encerramento das atividades investigativas da pesquisa com o grupo focal.
Neste momento, a atividade proposta teve como objetivo “analisar como os
professores surdos descrevem suas trajetérias académicas, destacando os
processos de ensino-aprendizagem e o papel de seus repertérios linguisticos
nessas experiéncias”.

Os dados foram produzidos por meio da biografia linguistica visual,
complementada pelas narrativas dos professores durante a atividade, em que todos
os participantes utilizaram a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para se expressar.
O encontro foi registrado em video e, posteriormente, transcrito para a lingua
portuguesa.

Num primeiro momento, coloquei os materiais disponiveis no centro da mesa
e entreguei uma folha em formato A3 em branco. Expliquei como seria a atividade,
na qual cada professor deveria representar, de forma visual, a sua trajetéria na
universidade e escrever as fases do percurso académico e profissional.

Todos os professores optaram por usar imagens retiradas de revistas e
fizeram recortes e colagens na criagao da “Trajetéria na Universidade”.

As biografias linguisticas visuais dos professores serao apresentadas; no
entanto, sera necessario ocultar as trajetorias escritas dos professores Thor e Anne,
uma vez que ambos mencionaram explicitamente os nomes das instituicdes. Como
essas informagdes ndo poderdo ser divulgadas por questdes de sigilo, as imagens
das respectivas trajetorias terdo os nomes das universidades propositalmente
ocultados a fim de manter o sigilo da identidade dos participantes.

Apos a realizagao da atividade, que teve duragao aproximada de uma hora,
fizemos uma pausa para o lanche. Em seguida, retomamos os trabalhos para o
terceiro momento, apresentei a seguinte orientacdo: '\ “A dinamica seguira uma
proposta semelhante a do primeiro e segundo encontro: cada participante ira
mostrar sua produgéo visual para a camera e, em seguida, explicara cada etapa de
sua trajetéria na universidade. Caso necessario, poderdo ser feitas perguntas
semiestruturadas para aprofundar ou complementar as narrativas” (Dariane).

No quarto momento, foram realizadas algumas perguntas semiestruturadas
elaboradas, concebidas como escolhas estratégicas a serem analisadas e
discutidas. Essas perguntas serdo apresentadas em um subtépico especifico,

posteriormente neste capitulo.
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A apresentacao da “Trajetoria na Universidade” pelos participantes, seguira a

ordem de sinalizagcado, comegando por Diana, seguida de Anne, e por fim, Thor.

3.3.1 Trajetéria de Diana

Inicialmente relatou apenas sua trajetoria académica enquanto universitaria,
apods apresentar, solicitei para que compartilhasse aspectos de sua vida profissional
ao longo desse percurso. Embora tenha demonstrado certo incébmodo em ter que
explicar também como profissional, aceitou prosseguir apés a confirmacao de Thor
que seria importante incluir essas experiéncias na pesquisa € que essa era a
proposta da atividade. Assim, sera feita uma descri¢cdo final abordando sua trajetéria
profissional, respeitando a sequéncia dos acontecimentos.

A seguir, na figura 26, sera apresentada a producao linguistica visual de

Diana:

Figura 26 - Trajetdria na Universidade — Diana.
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Fonte: Imagem coletada no terceiro encontro, 2024.

A apresentagao da produgdo de Diana foi organizada da seguinte maneira:
abaixo da palavra @{J "Inspire-se" (Diana), estdo as imagens relacionadas ao

mestrado (no centro). No canto superior direito a palavra inspire-se, encontra-se a
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imagem referente a graduagdo em Artes, e logo abaixo do lado direito estdo as
imagens associadas a graduacdo em Letras-Libras. A direita da palavra inspire-se,
localizam-se as imagens que representam o doutorado. Ou seja, dividiu sua
producdo em trés colunas: a esquerda, as duas graduagdes; ao centro, 0 mestrado;
e a direita, o doutorado.

A produgao de Diana teve inicio com a palavra que ela escolheu colar em
destaque:zi‘ “Inspire-se”. Segundo ela, essa palavra faz parte de seu perfil e de seu
caminho pessoal e académico. Desde sempre, teve gosto pela pintura e, por isso,
iniciou sua trajetoria com a graduagcdo em Artes Visuais. Escolheu esse curso
porque sentia que combinava com seu modo de ver e interpretar o mundo,
especialmente pela possibilidade de observar imagens, compara-las e relaciona-las
com textos.

Durante os primeiros seis meses dessa graduagdao em Arte Visuais, ela ndo
contou com o apoio de intérpretes. Apos esse periodo, conseguiu ser acompanhada
por um intérprete fluente, que a atendeu até o final do curso.

Na parte inferior de sua produgéo visual, Diana colou uma imagem de méos
que representam a Lingua de Sinais, como referéncia ao curso de Letras-Libras, sua
segunda graduagao, concluida em dois anos, como portadora de diploma. Também
incluiu a imagem de um computador, por ser uma ferramenta que utilizava
intensamente nos estudos. Por ser um curso na modalidade semipresencial, os
encontros eram quinzenais. Durante esse periodo, usava tanto a lingua portuguesa
quanto a Libras, realizando videos e encaminhando atividades avaliativas aos
professores.

Algum tempo depois, ingressou no mestrado. Para representar esse
momento, colou imagens de livros e pessoas, associadas ao ambiente académico.
Diana teve intérprete Libras durante o mestrado, e que todo o material lido e
trabalhado foi exclusivamente em lingua portuguesa, sem leituras sugeridas em
outros idiomas.

A parte final de sua produgéo visual refere-se ao doutorado, cuja tematica
esta diretamente ligada a sua formacdo inicial. Sua pesquisa no doutorado
relaciona-se a arte, especialmente as pinturas de paisagens em tela, buscando
compreender o que a arte pode expressar e comunicar. Diana destacou que ha

surdos que sao pintores e que sua investigagao se insere nessa area.
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Como nao encontrou uma imagem de computador adequada, optou por colar
a imagem de uma maquina de datilografia. O computador, de fato, tinha um papel
central em sua pesquisa, pois o utilizava para refletir, escrever, digitar textos tedricos
e desenvolver suas produ¢des académicas.

O grande olho colado ao centro representa que | “todo o meu percurso e
minhas percepg¢bes acontecem por meio da visdo. A lingua de sinais é visual, e é
através dela que me comunico e compreendo o mundo” (Diana).

Percebe-se que Diana finalizou sua explicacdo, mas ndo mencionou aspectos
de sua vida profissional ao longo da trajetéria na Universidade. Por isso, foi
solicitado que ela complementasse com essas informagdes. Thor, entao,
acrescentou que ela deveria comecgar desde a primeira graduagao em Artes e seguir
narrando, de forma sequencial, sua trajetéria envolvendo trabalho e estudo.

Ela se sente segura e continua: sua primeira graduacao foi em Artes, e, ao
conclui-la, ainda nao estava inserida no mercado de trabalho. Em seguida, fez uma
pos-graduagdo em Educagdo Bilingue (lingua portuguesa e Libras). Apos finalizar
essa especializagao, ingressou na licenciatura em Letras-Libras.

Nesse periodo, atuava em outra area profissional. Posteriormente, ao ser
aprovada em um processo seletivo em uma Universidade como professora de
Libras, deixou a empresa em que trabalhava para iniciar uma nova etapa em sua
carreira.

Ela concluiu a graduagdo em Letras-Libras e foi aprovada em um concurso
publico para a universidade onde trabalha atualmente. Nesse mesmo periodo,
também prestou a prova para o mestrado e foi aprovada. Inicialmente, acreditava
que nao seria chamada pela universidade, por isso decidiu participar do processo
seletivo do mestrado.

Iniciou o mestrado e, cerca de um més depois, foi convocada pela
universidade. A partir de entdo, passou a conciliar trabalho e estudos, morando em
uma cidade e estudando em outra, enfrentando uma rotina intensa de
deslocamentos.

Apo6s concluir o mestrado, sentiu-se mais tranquila e aliviada, pois ja havia
passado quase dois anos nesse ritmo desgastante. Dois anos apds a conclusao do
mestrado, iniciou o doutorado na mesma cidade em que havia estudado
anteriormente. Optou por continuar ali por ter tido uma excelente experiéncia com a

orientadora, que domina a Lingua de Sinais, além de considerar o ambiente
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académico muito acolhedor, com professores que mantém contato direto com a
comunidade surda, o que considera extremamente positivo. Ela afirma ter muita

afinidade com esse local.

Z

Diana encerra sua apresentagdo com o seguinte comentario:

“Atualmente, continuo cursando o doutorado e tem sido muito bom, assim
como represento, foi uma experiéncia positiva, bem diferente daquilo que expressei
no desenho sobre o mestrado. O mestrado foi realmente muito desgastante. Essas
idas e vindas de viagem n&o foram nada faceis” (Diana). Ela relata que n&o gosta de
lembrar dos momentos que esteve estudando no mestrado, tudo foi muito doloroso e
lembrar disso trouxe incémodo, pois foi um periodo desgastante e desafiador, mas

foi superado.
3.3.2 Trajetéria de Anne

Ao término de sua produgédo explicou sobre as imagens coladas, enquanto
compartilhava sua trajetéria na universidade. A seguir, essa explicacdo sera

detalhada. Na figura 27 podemos observar a producéao visual de Anne:

Figura 27 - Trajet6ria na Universidade — Anne.

LEITURA

Fonte: Imagem coletada no terceiro encontro, 2024.
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A primeira imagem escolhida por Anne é a de uma crianga, simbolo do inicio
de sua trajetoria como académica. Essa imagem representa seus primeiros passos
na universidade.

Naquela época, quando ingressou na universidade, ela conciliava duas
atividades ao mesmo tempo: trabalhava em uma empresa frigorifica, seu primeiro
emprego, e havia iniciado a graduagdo em Letras/Inglés em uma universidade
estadual. Por isso, a imagem de livros e a palavra ;,.{ “Trabalho” aparecem em
destaque. Esse foi um periodo bastante desafiador, pois, além da rotina intensa
entre trabalho e estudos, enfrentava a falta de acessibilidade na universidade, fato ja
evidenciado no segundo encontro do grupo focal.

Apoés cerca de um ano trabalhando no frigorifico, e ja cursando o segundo
ano da graduagéo, ela passou a atuar em uma escola no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), com criangas surdas, representada por uma imagem de uma
crianga sentada a mesinha em ambiente escolar. Nessa funcao, exercia o papel de
mediadora, auxiliando a professora nas atividades educacionais. A partir dessa
experiéncia, comegou também a trabalhar com o ensino da Lingua de Sinais na rede
municipal de ensino.

Durante esse periodo, continuou trabalhando e estudando. Apds concluir a
graduacao em Letras, interrompeu temporariamente os estudos formais e passou a
se dedicar apenas ao trabalho. Mais tarde, iniciou uma nova graduagédo, dessa vez
em Pedagogia, pela Universidade Aberta do Brasil (UAB), em modalidade virtual,
ilustrada pela imagem de uma crianga segurando um bloco. Neste periodo, o curso
ocorreu em lingua portuguesa, sem a presenca de intérpretes, aqui novamente Anne
comenta a excluséo linguistica e a invisibilizacdo de sua lingua de conforto, a Libras.

Enquanto cursava Pedagogia, foi aprovada como aluna especial em
disciplinas do mestrado em uma universidade federal. Assim, passou a conciliar a
graduacdo em Pedagogia, as disciplinas do mestrado e do trabalho. No entanto, ao
refletir sobre sua trajetéria e por motivos pessoais, precisou mudar de cidade, o que
a levou a interromper o curso de Pedagogia.

Depois da mudanga de cidade, ingressou novamente em uma universidade
publica ao ser aprovada no mestrado em estudos linguisticos, em uma universidade
federal, iniciando assim uma nova fase de sua vida. Deixou a graduagdo em

Pedagogia, mudou-se e comegou em um novo trabalho.
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Nessa nova etapa, além do mestrado, iniciou também o curso de licenciatura
em Letras-Libras. Para representar esse momento, colou a palavra f;{ “Leitura”,
com uma seta apontando para a imagem de pecgas de encaixe, seguida de uma
ldmpada com a palavra fi “Luz®, simbolizando a descoberta, a clareza e as
novas conexdes formadas. Apesar de ter deixado a Pedagogia, assumiu novos
compromissos que estavam em sintonia com suas afinidades e objetivos.

Foi um periodo marcado por muitas atividades simultaneas: trabalho (atuou
no Instituto Federal, no SENAI e em uma escola), graduagdo e mestrado, o que
exigiu uma grande dedicagao e renuncias. Por isso, associa essa fase a imagem de
livros (estudos), degraus (fases em que cada passo exigiu esfor¢o) e a palavra em
inglés ;4 “Flourish” (ato de florescer, desenvolver-se).

A prova de proficiéncia exigida para o ingresso no mestrado foi em inglés.
Novamente Anne destaca que:

“Durante todo o curso, ndo contei com intérpretes; as atividades eram
realizadas por meio da oralidade, leitura e escrita em lingua portuguesa, alternando
com o uso do inglés para a compreenséo das teorias. Utilizava o Google Tradutor
como recurso de apoio. Tive acesso a intérprete apenas em dois momentos: na
qualificagdo e na defesa do mestrado” (Anne).

Apos concluir o mestrado, prestou concurso publico para a universidade onde
trabalha atualmente. Embora n&o tivesse certeza de que seria aprovada, obteve
éxito e, logo apéds finalizar o curso, foi convocada. Isso implicou em mais uma
mudanca: mudou-se para a cidade em que vive e atua profissionalmente até hoje.
Em seguida, concluiu o curso de Letras-Libras e, desde entdo, tem se dedicado a
sua trajetoria profissional.

Teve entdo a oportunidade de atuar como coordenadora, paralelamente, foi
aprovada no doutorado que, inclusive, exigiu uma prova de proficiéncia em
espanhol, com novos estudos marcou o inicio de uma nova etapa em sua trajetoria
académica. Seguiu estudando e trabalhando, conciliando as disciplinas do
doutorado, que eram realizadas em outra cidade com as viagens e as atividades
profissionais.

Durante esse periodo, seu filho nasceu, o que tornou a rotina ainda mais
desafiadora. Com muita luta, dedicagdo e esfor¢o, conseguiu concluir o doutorado.
Foi uma grande superagao pessoal, resultado de um imenso comprometimento e

perseveranca.
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Anne define sua trajetéria com as palavras: dj “surpreenda-se”,
d_) ‘realizacao’, Q{‘J “conquistas” e d‘] ‘superagao” e um vaso com flores. Ela
afirma que todos os seus sonhos profissionais foram realizados e que se sente
satisfeita e feliz com sua caminhada.

Conseguiu, enfim, alcangar tudo o que sempre sonhou. Antes, imaginava que
nao seria possivel fazer mestrado e doutorado, pensava que continuaria apenas
trabalhando. No entanto, as oportunidades foram surgindo, e ela foi avangando
passo a passo, evoluindo gradualmente. Houve uma grande transformacao pessoal
e, com superagao, conseguiu concluir tudo o que precisava.

Sente que chegou a realizagdo de seus sonhos, representados no desenho
de sua biografia linguistica visual. Todos os objetivos que havia tragado para si na
universidade foram alcangados. Agora, para o futuro, deseja apenas aquilo que lhe
traga prazer e satisfagao, como viajar, passear, manter contato com outras pessoas

e nada além disso.

3.3.3 Trajetoéria de Thor

Thor detalhou sua trajetéria, ou seja, explicou sobre a escolha das imagens e

0 que escreveu a lapis em sua produgéo visual (figura 28):

Figura 28 - Trajetdria na Universidade — Thor.

Fonte: Imagem coletada no terceiro encontro, 2024.
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Na primeira imagem apresentada por ele, € possivel observar muitas plantas.
Para ele, sdo representadas como conhecimentos que foi adquirindo ao longo do
tempo. As plantas que vao brotando simbolizam a lingua, a comunicagdo, as
imagens, os livros, as informagdes das redes sociais e até o contato estabelecido
durante a entrevista, tudo isso € conhecimento. ,

No relato de Thor, explica sobre a palavra t’i “for¢a” colado na producéao:

“No passado, eu vivia em uma rotina monoétona, sem muito contato com outras
pessoas. Com o tempo, a medida que comecei a me comunicar mais, tudo foi
mudando” (Thor).

Para ele, precisou de forga para seguir a vida com coragem e determinacgao.
Considera importante ter autonomia no proprio caminho, sem ficar parado.
Ressaltou ainda a importancia de buscar novas ideias, representadas nos vasos de
plantas da imagem. Focar € essencial, mas reconhece que ainda ha muito a ser
feito.

Também incluiu uma biblioteca com livros, pois precisa pesquisar palavras e
terminologias, usou muito no mestrado e ainda usa no doutorado. Para ele, isso faz
parte das exigéncias académicas e da propria cobranga da sociedade por
conhecimento.

Colocou a imagem de um computador porque gosta de assistir a videos em
Libras no YouTube, que oferece uma grande variedade de conteudos digitais.
Acredita que a tecnologia facilita o aprendizado e permite acessar informagdes,
aprofundar os estudos e desenvolver habilidades. Sem esse recurso, 0 acesso a
Libras seria muito mais dificil.

Quando colou fi “dialogo feliz”, foi sobre estar realizado na profissdo como
docente na universidade e as maos significam o uso e ensino da Lingua de Sinais,
de acordo o relato de Thor sobre estar na universidade como docente:

“Estou muito feliz com o meu trabalho na universidade onde atuo,
especialmente por causa do curso de Letras-Libras. Tenho contato direto com os
alunos e me sinto como um modelo para eles. Ao mesmo tempo, observo outros
professores que também servem de exemplo para mim. Assim, vou me adaptando,
sendo influenciado(a) por eles e, ao mesmo tempo, influenciando os alunos” (Thor).

Thor relatou que alguns alunos com quem estudou continuam na
universidade como académicos. Ele mencionou, por exemplo, que no curso de

Letras-Libras, onde atua como professor, alguns alunos comentaram com ele:
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“Nossa, lembra que estuddvamos juntos? Eramos colegas, e agora vocé é
meu professor!” (Thor). Diante disso, Thor responde com tranquilidade, dizendo que
esta tudo bem, que é assim mesmo, e incentiva os alunos a se esfor¢carem.

Apoés concluir a explicagdo sobre as imagens coladas, relatou que iniciou
seus estudos na graduagao em Administragdo. Durante esse periodo, contou com a
atuacao de nove intérpretes diferentes, o que tornou a experiéncia desafiadora, pois
precisava ensinar sinais especificos a um intérprete e, em seguida, adaptar-se a
outro. Paralelamente aos estudos, trabalhava como auxiliar administrativo em uma
empresa para custear a faculdade. Posteriormente, transferiu-se para outra
empresa, na qual atuou como promotor de vendas.

Apds concluir a graduagao, Thor foi contemplado com uma bolsa de estudos
para um MBA®> em Geréncia de Controle Financeiro, oportunidade que nao
dispensou e concluiu com éxito.

Em seguida, casou-se e mudou de cidade, desempregado, ndo conseguiu
trabalho na sua area e passou a lecionar Libras em uma universidade estadual. Com
o tempo, ingressou na graduagdo em Letras-Libras, na modalidade licenciatura, e
concluiu também uma pos-graduagao na area de Libras. Ainda ndo havia concluido
essas formacdes e ja iniciou o mestrado em Letras e, nesse periodo, tornou-se
bolsista académico na universidade em que estudava, pois precisou deixar as aulas
que ministrava de Libras para receber uma bolsa e conseguir concluir todos os
estudos que havia iniciado.

Retornou a docéncia como professor de Libras em uma universidade estadual
apo6s concluir os estudos e, posteriormente, foi aprovado em um processo seletivo
para atuar como professor substituto em uma universidade federal.
Simultaneamente, foi aprovado em um concurso publico para o cargo de professor
de Linguistica em Libras e iniciou o doutorado em Letras em uma universidade

federal, formacao que ainda esta cursando.

> MBA (Master of Business Administration) € um curso de pos-graduacgdo lato sensu focado em
administragéo e gestdo de negécios.
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3.3.4 Experiéncias universitarias dos professores surdos: anadlises e

apresentacao de perguntas semiestruturadas

A trajetoria de Diana revela um percurso, no qual a arte e a Libras se
entrelacam como formas de expressao, resisténcia e pertencimento. A palavra
inspire-se, colada por Diana, foi escolhida como simbolo de sua narrativa, sintetiza
sua forma de viver e se expressar. Para ela, essa palavra representa inspiracéo para
producao visual, pois cursou graduagdo em Artes. Apoés ter enfrentado dificuldades
para conseguir trabalho nessa area, cursou a graduacdo em Letras-Libras,
buscando um espaco de afirmacéao subjetiva e profissional.

Contudo, ao ingressar no mestrado, e ser aprovada no ensino superior no
cargo de docente, sua narrativa revela os efeitos das barreiras enfrentadas por ela
no ensino superior, especialmente pelo acumulo de multiplos papéis. As idas e
vindas entre sua cidade e a cidade que estudava, as exigéncias de um novo
concurso, a atuagdo docente no ensino superior e a cobranga académica geraram
nela sentimentos de cansago e angustia. Essa sobrecarga evidencia o quanto a
universidade, ainda moldada por légicas normativas € monolingue, impde desafios
adicionais aos surdos.

Como afirma Strobel (2008), os sujeitos surdos nao apenas resistem as
exclusdes, mas reexistem — reinventando-se e (re)significando seus lugares de fala.
Diana é exemplo disso. Ao ingressar no doutorado, ela descreve a unido de suas
grandes paixdes, a arte e a Libras, como um momento de profunda realizagdo. Sua
trajetoria mostra que o pertencimento surdo no ensino superior € possivel, mas que
exige também que a universidade se reorganize enquanto acessibilidade, plural e
sensivel a diversidade linguistica.

Na narrativa de Anne, fica evidente a dificuldade enfrentada em seu processo
de aprendizagem e comunicagdo. Mesmo possuindo competéncia e conforto
linguistico em Libras, ela teve que se limitar ao uso da oralidade, leitura e escrita
exclusivamente em lingua portuguesa, o que tornou sua experiéncia académica em
duas graduag¢des e no mestrado marcada por uma comunicagao monolingue na
universidade. Para ser aprovada, foi necessaria uma complexa negociagcdo de
sentidos entre linguas e modos (oralidade, leitura, escrita), revelando ndo sé sua
resiliéncia, mas também as limitagdes de uma universidade ainda pouco acessivel

aos repertorios linguisticos dos sujeitos surdos.
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A multimodalidade se manifesta também na trajetéria de Anne, nas formas de
acesso ao conteudo académico: leitura de textos, escuta de aulas orais, escrita de
trabalhos e uso de tecnologias de tradugédo. Cada um desses modos contribui para a
construcéo de significados e evidencia o esfor¢o continuo de cada um para transitar
entre linguas e modos sem o suporte institucional adequado.

O relato de Thor revela um repertério linguistico construido em um espaco
académico. O seu trabalho como professor no curso de Letras-Libras evidencia ndo
apenas o dominio da Libras como meio de instrugdo e interacdo, mas também a
presenca de uma postura reflexiva sobre o papel das relagdes dentro da
universidade. Também menciona que é o0 modelo para os alunos e,
simultaneamente, reconhece outros professores como referéncias para si, Thor
demonstra uma pratica pedagogica marcada por trocas linguisticas e culturais.

O fato de reconhecer a influéncia mutua entre si e os alunos reforga a ideia de
que o ambiente educacional € um espaco de aprendizagem com trocas e construgao
coletiva do conhecimento, mediada por diferentes linguas e modalidades. A
influéncia mutua entre professores e alunos mostra como os repertorios linguisticos
individuais se ampliam e se transformam em contato com outros sujeitos e com as
praticas institucionais. Conforme Freire (1987, p. 39), quando afirma: “Ninguém
educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo”.

O reconhecimento de Thor como professor, por um colega que foi académico
junto com ele, mostra como os repertérios linguisticos individuais sao transformados
nas interacbes sociais, especialmente quando atravessam papeéis institucionais
diferentes como de colega a professor. Ele ndo € apenas um professor de Libras; ele
representa uma trajetoria possivel para alunos surdos, sendo um exemplo de
superacao. Para ele, cada pessoa tem sua proépria trajetoria e faz suas escolhas. Por
isso, escolheu representar a palavra forca em sua imagem, pois acredita que é
preciso té-la para evoluir na vida.

Em analise a este terceiro encontro do grupo focal identifica que, Diana e
Thor apresentam um repertério na Universidade com énfase em lingua portuguesa
por meio de leitura e escrita e 0 uso da Libras. Anne precisou utilizar intensamente
em duas graduagdes e mestrado, a lingua portuguesa oral e leitura e escrita, além
do inglés com apoio do Google Tradutor, e sem a presenga de intérpretes exigindo

habilidades de leitura e escrita avancada para conseguir concluir os estudos.
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Percebe-se que todos os professores precisaram conciliar trabalho e estudos,
demonstrando competéncia em diferentes espagos. Essa constatacdo confirma o
que autores como Garcia (2014) e Canagarajah (2013) defendem: esses
professores utilizam seus repertorios linguisticos em diferentes contextos, ajustando-
os de forma dinamica e criativa conforme as demandas de cada situagao para se
comunicar e aprender.

Os professores revelam suas dificuldades enfrentadas em seu processo de
aprendizagem em uma universidade monolingue, seu repertério evidencia uma
negociagcao constante entre linguas e modos, refletindo tanto sua resiliéncia quanto
as limitagdes institucionais frente aos seus repertorios linguisticos.

Anne e Thor comentam sobre o ensino na universidade e refletem sobre o
que é ser professor nesse espago. Ambos ressaltam que os académicos sao
sujeitos singulares, cada um com seu proprio jeito: alguns se dedicam mais, outros
demonstram pouco esforco, Anne acrescenta que, em alguns casos, ha alunos
interessados apenas na obtencdo do diploma. Como docente de Lingua, Anne
enfatiza que o desafio é constante e que sente ndo poder se acomodar ou
interromper seus estudos.

Com relacao a essa postura dos académicos, Reis (2015) reforga esse ponto
ao mostrar que a docéncia surda € atravessada por conflitos linguisticos.
Professores surdos, mesmo sendo naquele momento autoridade académica,
frequentemente enfrentam resisténcia quando suas praticas linguisticas.

Ja Thor relata que busca incentivar a participacdo dos estudantes, mas
percebe, com preocupagdo, a auséncia da palavra que colou em sua biografia
linguistica visual, a forca. Ele observa que muitos ndo demonstram vontade de
desenvolver essa forca, embora respeite essa postura, sente-se responsavel por
mostrar-lhes a importancia desse aspecto.

Docentes, tornam-se referéncias importantes para académicos surdos,
funcionando como modelos de pertencimento, inspiragdo e fortalecimento politico
(Maher, 2007). Esses docentes ndo sdo apenas profissionais; eles rompem com a
historia de exclusdo na universidade, que apresenta uma perspectiva monolingue.

Diante dos diversos enfrentamentos vivenciados por esses professores
surdos, busquei compreender como lidaram e superaram as dificuldades no contexto

universitario. Para dar visibilidade as singularidades de cada trajetoria, optei por
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apresentar os relatos individualmente, respeitando os percursos e os sentidos
atribuidos por cada participante.

Diana conta que, ao longo de sua caminhada, procurou seguir caminhos que
a inspiravam. No entanto, ao se deparar com dificuldades ou limitagdes, ndo hesitou
em repensar suas escolhas e buscar novos rumos que realmente a fortalecessem.
Ela relata que, ao ndo conseguir uma vaga de trabalho na area de artes — sua
primeira formagéo, decidiu mudar de curso e ingressou em Letras-Libras. Essa
decisdo foi determinante para o alcance do sucesso almejado, conduzindo-a ao
lugar que sempre desejou alcancar.

Anne, por sua vez, mesmo diante de duvidas e da distancia da familia, nunca
se sentiu sozinha. Sempre pdde contar com o apoio de familiares e amigos,
especialmente nos momentos mais dificeis. Essas experiéncias de apoio e
acolhimento foram fundamentais para seu aprendizado e permanéncia na
universidade.

Thor relembra que o periodo mais desafiador de sua trajetéria foi durante a
graduagdo em Administragdo. Sentia-se perdido, sem apoio e despreparado para
lidar com um ambiente universitario que, embora inclusivo em proposta, era
predominantemente ouvinte. A falta de empoderamento e de acessibilidade o fez
cogitar a desisténcia. Com o tempo, entretanto, sua trajetéria passou a ganhar novo
sentido a partir do ingresso no curso de Letras-Libras. Desde entdo, iniciou um
processo de fortalecimento pessoal e, atualmente, no doutorado, sente-se
empoderado, consciente de seus direitos e preparado para lutar por eles. Ele define
esse momento como um ;,{ “dialogo feliz” (Thor), pois se sente fortalecido: |
“a agua para crescer € o conhecimento, a cada aprendizado, me sinto mais forte”
(Thor).

Cada professor desenvolveu estratégias proprias para enfrentar as
dificuldades vivenciadas no contexto universitario, contando com forga interior e
perseveranga para conquistar os espagos que hoje ocupam e alcangar um
sentimento de realizacdo. No caso da professora Diana, sua capacidade de avaliar
contextos e mudar de direcdo revela resiliéncia e uma visao critica do espaco
universitario, onde o acolhimento a profissionais surdos ainda é limitado em diversas
areas.

Anne, por sua vez, mostra como a presenga de uma rede de apoio pode ser

fundamental para a permanéncia e o sucesso de sujeitos surdos na universidade.
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Esse apoio social é destacado por autores como Lacerda (2011) e Quadros (2004),
que apontam a importancia do coletivo e das relagbes interpessoais na inclusao
efetiva do surdo no ensino superior.

A trajetoria de Thor evidencia os impactos causados pela auséncia de
acessibilidade e de empoderamento no inicio da vida académica. Durante a
graduacado em Administracao, ele sentiu-se isolado e despreparado para o ambiente
universitario, cuja inclusdo revelava-se mais aparente do que efetiva. Sua virada
acontece ao ingressar no curso de Letras-Libras, no qual encontra espago para se
afirmar, se fortalecer e construir uma nova postura diante da universidade.

As experiéncias de Diana, Anne e Thor revelam que a presenga de
professores surdos na universidade ndo é apenas uma conquista individual, mas um
ato de resisténcia frente a uma estrutura universitaria despreparada, pois todos os
trés cursaram uma primeira graduagao, mas foi na graduagcéo em Letras-Libras que
conquistaram e se afirmaram pessoal e profissionalmente.

A universidade representa um espago importante para a construgdo de
conhecimentos e também relagdes interpessoais baseadas na ética e no
respeito as diferengas. Ao assumir a expansdo da educagao superior como

uma escolha, precisamos assumir também as mudangas inerentes e os
desdobramentos histéricos dela decorrentes. (Pieczkowski, 2014, p. 68).

Suas historias mostram que o acesso ndo garante, por si s6, a permanéncia e
O sucesso, € necessario que os surdos se sintam pertencentes a esses espacos e
tenham oportunidades para crescerem em um ambiente acessivel e
verdadeiramente inclusivo. Essa postura rompe com modelos de excluséo e precisa
ser reestruturada com praticas pedagogicas que contemplem essa diversidade
linguistica.

Diana, Anne e Thor sentem-se realizados, tanto academicamente quanto
profissionalmente. Relatam-se felizes, pois, apesar das dificuldades enfrentadas ao
longo de suas trajetorias, essas ndo foram o motivo para desistirem. Pelo contrario,
seguirdo lutando por um espago académico mais acessivel, inclusivo e com
melhores condi¢gdes de estudo e trabalho para pessoas surdas.

Apesar de os participantes apresentarem um repertorio linguistico rico e
diversificado durante toda essa pesquisa, tornou-se necessario destacar em
detalhes uma das perguntas semiestruturadas deste encontro, a fim de aprofundar a
compreensao sobre o conceito de repertério bi/multilingue na perspectiva de cada

professor.
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3.3.5 Autopercepgao Linguistica

A autopercepgao linguistica permite que cada professor surdo avalie e
compreenda seu proprio conhecimento, uso e pertencimento a uma ou mais linguas.
Neste trecho, seréo apresentadas as sinalizagdes de cada docente em resposta a
uma das perguntas semiestruturadas propostas para o terceiro encontro, com o
objetivo de evidenciar a relevancia desse aspecto e contribuir para uma
compreensao mais aprofundada nesta pesquisa.

Optou-se por apresentar em detalne apenas uma das perguntas
semiestruturadas propostas, por ter sido a que mais se destacou no processo de
coleta de dados. Essa decisdo esta relacionada a alteracdo do objetivo inicialmente
previsto para o terceiro encontro, em razdo das relevancias evidenciadas nas
respostas dos participantes. Trata-se da unica pergunta que obteve respostas de
todos os interlocutores e que, notadamente, suscitou narrativas mais densas e
significativas, contribuindo diretamente para os propdsitos desta analise

Cada participante respondeu a pergunta, logo apdés a apresentacéo de sua
biografia linguistica visual, momento em que foi questionado: “Vocé se considera
uma pessoa bi/multilingue?”.

No quadro a seguir, sdo apresentadas as respostas dos professores,

iniciando por Diana, seguida de Anne e, por fim, Thor.

Quadro 6 - Trechos transcritos e extraidos do terceiro encontro.

Dariane: Vocé se considera uma pessoa bi/multilingue?

Diana | Diana: “Eu sou bilingue, lingua portuguesa e Libras”

Dariane: “Por exemplo, vocé ja comentou sobre assistir em Lingua Americana de Sinais
(ASL)”.

Diana: “Ja comentei, mas ndo sou fluente nessa lingua. Eu néo sei sinalizar em lingua
americana sinais. Se, por exemplo, eu tivesse dominio dessa ou de outras linguas, ai sim
eu me sentiria multilingue... Eu preciso ter fluéncia para me sentir multilingue.”

Anne | Anne: “Eu me considero bilingue, porque — como a Diana ja explicou — para eu me
sentir multilingue, preciso ter fluéncia em outras linguas e conseguir me comunicar em
todos os aspectos. No caso do inglés e do espanhol, por exemplo, eu ndo tenho essa
fluéncia. Eu sé6 consigo fazer leitura, mas tenho muita dificuldade. Ndo consigo escrever e
minhas pesquisas sdo feitas com bastante dificuldade. Eu precisaria ter dominio da leitura
de textos... pelo contrario, me sinto incomodada. Ja na lingua portuguesa e na Libras, me
sinto totalmente confortavel e tranquila.”
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Thor | Thor: “Sou bilingue, porque eu s6 uso duas linguas: Lingua Brasileira de Sinais e lingua
portuguesa.”

Dariane: “E a ASL, Lingua de Sinais Americana?”

Thor: “Ndo, é s6 para momentos de distragdo. Nao é algo que eu use para me
comunicar. Vamos supor que alguém dos Estados Unidos venha para ca e tente sinalizar
comigo em ASL, as vezes eu ndo vou consequir entender tudo. As vezes, algumas
piadas e coisas engragadas eu consigo entender. Mas, de fato, para comunicacgéo, talvez
eu conseguisse se fosse algo constante, como em chamadas de video, para eu ir
treinando. Mas até o momento, ndo... Em outra lingua, se eu soubesse pelo menos uns
70%, tudo bem, mas néo é o caso.”

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com os dados da pesquisa, 2024.

Para Diana, o critério para se considerar multilingue esta diretamente ligado a
capacidade de comunicacao fluente, ndo apenas ao contato superficial ou a
compreensao parcial. Assim como Diana, Anne associa o conceito de multilinguismo
a fluéncia ampla e a seguranga comunicativa, o que exclui idiomas em que ela s6
possui competéncias limitadas, que atua mais como apoio académico do que como
meio de interagdo comunicativa.

Thor chega a estimar um nivel minimo de 70% de compreensédo que, se
atingido, o faria se considerar multilingue. Os trés professores se consideram
bilingues, lingua portuguesa e Libras, mesmo conseguindo lidar e fazer uso de
outras linguas.

Todos os participantes demonstram uma concepgao de bilinguismo baseada
na competéncia comunicativa plena, tanto em contextos formais (académicos,
profissionais) quanto informais. O contato com outras linguas como por exemplo:
ASL, inglés, espanhol, é reconhecido, mas nao validado como pertencente ao
repertorio linguistico ativo deles, por falta de fluéncia e uso comunicativo real.

A analise mostra que, embora operem em contextos marcadamente
multimodais pelo uso simultdneo de linguas orais e sinalizadas, os proprios
participantes ainda valorizam uma visao de fluéncia, associada ao dominio completo
das linguas, como critério de pertencimento ao multilinguismo. Essas respostas
podem ter ocorrido porque, nesse ultimo encontro, a atividade foi realizada em torno
da trajetéria dos participantes na universidade, um espago predominantemente
monolingue, no qual eles utilizam principalmente a Libras e a lingua portuguesa.

A multimodalidade aparece nas experiéncias com leitura, escrita, sinais e

compreensao visual, como videos e entretenimento. No entanto, essa diversidade
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ainda nao é vista por eles como suficiente para se considerarem multilingues. Isso
revela uma diferenca entre o que realmente vivenciam com seus repertorios
linguisticos e a forma como avaliam suas préprias habilidades, baseada em uma
idealizac&o de fluéncia em lingua. Para Gesser (2006, p. 48):
[...] muitos individuos de grupos minoritarios ndo séo vistos, e, também, ndo
se veem, como bilingues — nos casos em que sdo vistos e/ou que se

consideram bilingues é quase sempre um bilinguismo pensado em termos
de problema e nado de recurso. (Gesser, 206, p. 48).

No caso dos professores surdos, € importante reconhecer que seu repertério
vai além das duas linguas isoladas, nas quais se sentem fluentes, como citado por
Maher, 2007, a existéncia de “bilingue equilibrado”, que é totalmente idealizada.
Como relataram, ainda que nao percebam, esse repertério inclui o uso de imagens,
gestos, expressdes faciais, recursos visuais, tecnologia digital, leitura labial,
oralidade. No entanto, percebe-se que eles ndo tém plena consciéncia do repertério
linguistico que possuem, o que reflete uma formacédo académica, politica e social
ainda deficitaria.

Finalizamos aqui a ultima parte dos encontros e damos inicio a etapa de
encerramento da pesquisa, com a retomada dos objetivos e a andlise dos caminhos

percorridos.

3.4 EVIDENCIAS: RETOMANDO OS OBJETIVOS DA PESQUISA

A andlise e discussbes das narrativas do grupo focal composto pelos
professores Anne, Diana, Thor e Martin, a luz dos estudos da Linguistica Aplicada,
realizada com base em trés conceitos fundamentais: repertérios linguisticos,
translinguagem e multimodalidade, com um olhar etnografico. Esses conceitos
permitem compreender e discutir as experiéncias linguisticas narradas pelos sujeitos
surdos como plurais e complexas.

O objetivo no primeiro encontro era “compreender como os participantes
se posicionam em relagdao as linguas que compodéem seus repertorios.” Por
meio das biografias linguisticas visuais, que atuaram como estimuladoras de
narrativas, foi possivel identificar as diferentes linguas que compdem o repertério

linguistico dos professores surdos participantes do grupo focal. Observou-se que
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eles se posicionam de maneiras distintas, ou até semelhantes, a depender dos
diferentes contextos comunicativos.

Ao longo das narrativas e das legendas que acompanharam as produgdes
dos retratos linguisticos dos professores, foram identificadas doze linguas e
modalidades de linguagem distintas. Todas essas manifesta¢des linguisticas foram
levadas em conta na construgcdo dos retratos linguisticos dos participantes. Esses
recursos expressivos refletem as formas pelas quais eles compreendem e
representam o que denominam como seu “repertdrio linguistico”.

Esses topicos revelam como os participantes compreendem seus repertorios
linguisticos, que sdo mobilizados em seus contextos comunicativos.

A partir dos retratos linguisticos, alguns eventos marcaram o percurso,
embora diversos outros momentos também tenham sido relevantes, a pesquisa se
concentrou neste encontro nas quatro linguas mais mencionadas pelos professores,
ou seja, Libras, portugués, inglés e ASL, que mostrardo as evidéncias do
cumprimento dos objetivos.

As trés participantes, Anne, Diana e Martin foram oralizadas na lingua
portuguesa na infancia, e para cada uma essa lingua foi apresentada e traz um
significado diferente em suas vidas.

Anne em relacao a lingua portuguesa, demonstra uma articulagao fluida entre
diferentes recursos como oralidade, leitura e escrita e estda muito tranquila neste
aspecto, integra modos diversos de se comunicar. Martin valoriza a leitura e a escrita
na lingua e reconhece seu impacto positivo em sua vida, mas relata traumas
linguisticos associados a oralizacdo forcada e a cobranga constante por uma fala
“correta”, assim como a obrigagdo em fazer leitura labial, marcada por tenséo e
resisténcia.

Ja Diana, por outro lado, a lingua portuguesa revela um repertério construido
sob pressao da familia: foi forcada a oralizar, e seu relato expressa dor, angustia e
rejeicdo ao portugués tanto leitura, como escrita, oralidade e leitura labial. Seu
percurso mostra como o repertério pode ser também imposto, sem que haja espago
para sua legitimag¢ao enquanto sujeito sinalizante.

Martin e Diana, mostram o0s impactos negativos da negacdo da
multimodalidade natural da pessoa surda. De acordo Lacerda (2010) a imposi¢ao da
oralizagdo e da leitura labial configura um controle do corpo e da comunicacgao,

expressao de uma politica linguistica autoritaria e capacitista.
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Thor por ter nascido surdo e em uma familia que domina a lingua de sinais e
se comunica desde a infancia, a lingua portuguesa vem posteriormente e sua
explicagdo demonstra o portugués como uma ferramenta social dominante “lingua
majoritaria”, passou por um periodo escolar de imposi¢cao da oralizagéo e so6 faz uso
dela quando esta em ambiente familiar, para auxiliar na comunicagao, mas reagiu de
forma diferente de Diana e Martin, ele demonstra uma compreensao estratégica de
seu repertorio, mais voltada a funcionalidade do que ao afeto.

Ao discutir os repertérios linguisticos plurais, Melo-Pfeifer (2021) critica as
politicas linguisticas que impdem formas unicas e normativas de linguagem.

Thor faz uso da Lingua Brasileira de Sinais desde o nascimento, enquanto
Anne, Diana e Martin a aprenderam apenas mais tarde. Os processos de aquisigao
e interacdo com a lingua foram diferentes para cada um, mas todos relatam se sentir
felizes ao utiliza-la. As narrativas mostram como os repertérios linguisticos,
entendidos como recursos semioéticos e linguisticos que um individuo utiliza em suas
praticas comunicativas (Pennycook, 2010; Blommaert; Backus, 2011), pois sao
moldados por experiéncias pessoais e sociais.

Anne aprende, a partir da Libras, a aceitar sua identidade; a nova lingua,
aprendida por ela, traz empoderamento. Semelhantemente, Diana também sente
alivio ao ter acesso a Libras e a outras linguas de sinais. Nesse contexto, a
ampliagao de seu repertoério linguistico possibilita 0 acesso a novos conhecimentos e
formas de comunicagao. Martin, por sua vez, apds conhecer a Libras, passa a ter
acesso a muitas informagdes, e aspectos antes ocultos sdo esclarecidos. Essas
mudancas, da utilizagdo de uma lingua oral-auditiva para uma lingua visual-espacial,
sao provocadas por um novo modo de experienciar o mundo. Ja para Thor, que
nasceu surdo e utiliza a Libras desde a infancia, essa lingua representa sua lingua
natural, o que o diferencia das demais participantes.

Para Thor, a convivéncia com familiares que ndao dominam a Libras o leva a
utilizar, além da tentativa de oralizar em lingua portuguesa, sinais caseiros e outros
meios simples para que a comunicagao ocorra, revelando praticas linguisticas que
rompem com nogdes fixas de lingua. A comunicagdo em sua familia € construida
com base em recursos multiplos e situados.

Conforme Kress e Van Leeuwen (2001), a multimodalidade, que é a

combinagao de diferentes formas de comunicag¢ao, como gestos, imagens, espago e
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corpo, é essencial para entender a experiéncia de quem usa a Libras, pois envolve
uma forma de se comunicar que vai além da fala ou da escrita.

Para Diana, a lingua inglesa € associada a experiéncias traumaticas,
enquanto os demais participantes a mencionam de forma mais leve, integrando-a a
outras linguas presentes em seus repertérios linguisticos. Anne e Martin, por
exemplo, colocaram o inglés nas legendas junto com a ASL (American Sign
Language). Para eles, essas linguas caminham juntas, assim como afirmam que a
lingua portuguesa e a Libras também coexistem de forma integrada. Ambos relatam
que as linguas em seus corpos se misturam.

Anne e Martin se identificam integralmente com as linguas que utilizam;
sentem-se “todo lingua” e pintam seus corpos por completo. Ja Thor e Diana ndo se
percebem completos em termos linguisticos. Por essa raz&o, seus corpos n&o foram
totalmente pintados. De forma simbdlica e, possivelmente, inconsciente, cada um
expressou suas vivéncias com as linguas, marcadas por afetos, exclusbes e
resisténcias.

Segundo Busch (2012, 2017), o retrato linguistico € uma pratica que revela
nao apenas quais linguas um sujeito conhece, mas como ele se relaciona com elas,
incorporando emocgodes, pertencimentos e até conflitos identitarios. A linguagem
dialoga com o conceito de multimodalidade de Kress (2010), para quem os sentidos
sdo construidos por multiplos modos. Além disso, Strobel (2008) para sujeitos
surdos, os corpos pintados, parcial ou totalmente, sdo mais que representacoes
simbdlicas, € um territorio de expressao e de resisténcia.

A analise e discussdao das narrativas do grupo focal, composto pelos
professores Anne, Diana e Thor, no segundo encontro, teve como objetivo
“investigar as percep¢oes dos participantes sobre o uso da Libras, da lingua
portuguesa e de outras linguas, dentro e fora do ambiente universitario”. Por
meio das biografias linguisticas visuais e do quadro das linguas produzidos pelos
participantes e as narrativas apresentadas dentro e fora da universidade, foi possivel
constatar como essas praticas linguisticas e estratégias comunicativas vividas pelos
professores surdos nao se limitaram a proposta inicial; ao contrario, ampliaram suas
reflexdes, o que resultou em contribui¢des ricas e significativas para esta pesquisa.

Em relagdo a presenga da Libras dentro e fora da universidade, os trés

professores reconhecem na experiéncia universitaria um espaco de afirmacéao
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pessoal, profissional e linguistica. Por meio da docéncia, ndo apenas transmitem
conhecimento, mas também contribuem para a transformacéao de vidas.

Observou-se também que os contextos familiares influenciam, mas néo
determinam a poténcia de suas trajetérias. Apesar das diferengas na forma como a
Libras entra e se consolida na vida de cada um e caminha com eles até a
universidade, ha um ponto de convergéncia evidente: a lingua de sinais €, para os
trés, simbolo de alegria, vida, identidade e conexdo social. Contudo, ela é
representada de maneiras distintas, para Anne e Diana, como renascimento e
iluminagao; para Thor, como casa, aconchego e pratica cotidiana.

No que se refere ao uso da lingua portuguesa dentro da universidade, Thor,
Anne e Diana se posicionam como agentes ativos na negociagdo de sentidos, na
busca por apoios e na luta por seus direitos linguisticos. Anne destaca os desafios
impostos pelo monolinguismo institucionalizado, ressaltando a auséncia de
profissionais intérpretes que pudessem acompanha-la em seus estudos. Diana, por
sua vez, aponta como marcante a obrigatoriedade do uso da lingua portuguesa nas
atividades académicas, inclusive entre estudantes ouvintes, mesmo em um curso de
Letras-Libras, o que evidencia uma contradicdo na proposta do curso. Ja Thor
enfatiza que precisou do apoio de intérpretes para compreender documentos
académicos, como o edital do mestrado, que apresentam alto grau de complexidade
linguistica, tornando sua compreensao inacessivel sem mediagao.

Em relagdo ao uso da lingua portuguesa fora da universidade, a analise
evidencia que as narrativas dos professores surdos sao marcadas por vivéncias no
ambiente familiar, compreendido como um espaco de reexisténcia, atravessado por
fluxos continuos entre diferentes linguas e modos de comunicagdo. As familias de
Anne e Diana ndo utilizam a Lingua de Sinais em suas interagdes cotidianas. Diana
relata ser obrigada a utilizar a lingua portuguesa oral nas interagcées familiares, o
que |he causa desconforto. Anne, embora apresente melhores condigdes
comunicativas nesse contexto, também precisa recorrer a lingua portuguesa para se
fazer compreender em casa. Thor, por sua vez, vivencia um contexto familiar mais
acessivel, com uso da Libras, o que possibilita maior fluidez na comunicagdo. No
entanto, ele também enfrenta desafios, ja que nem todos os familiares dominam a
Libras, exigindo o uso de diferentes recursos comunicativos.

Diante das narrativas analisadas no contexto universitario, observa-se que,

para Anne, o inglés aparece como uma lingua funcionalizada, mas oralmente
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silenciada, restringindo-se ao uso académico da leitura e da escrita. Para Thor, trata-
se de uma lingua em processo, mediada tecnologicamente, com uso instrumental e
voltada a compreensao textual. Ja para Diana, apenas a Libras e a lingua
portuguesa estdo presentes em seu contexto universitario, enquanto o inglés é
deliberadamente silenciado como gesto de resisténcia, revelando uma critica
consciente ao lugar que essa lingua ocupa nas exigéncias institucionais.

Ja com relagdo ao uso de linguas externas ao ambiente universitario, as
narrativas revelam praticas que ampliam os repertérios comunicativos dos
participantes. Anne utiliza o inglés, recorrendo a recursos digitais, como legendas
em lingua portuguesa, para facilitar a compreenséao e a interagdo, também sonha em
viajar. Thor menciona o contato com a Lingua de Sinais Americana (ASL) por meio
de redes sociais, especialmente como forma de distracdo. Diana também faz uso da
ASL e da ASB (Lingua de Sinais Brasileira da Africa), principalmente ao assistir aos
conteudos de entretenimento. Além disso, ela cita o Gestuno como uma lingua
presente em congressos internacionais, demonstrando interesse em aprendé-lo
futuramente.

Concluindo o quadro das linguas, tem-se que a trajetoria dos professores
surdos na universidade é marcada pela resiliéncia, evidenciada tanto nos
enfrentamentos cotidianos quanto na permanéncia em um espago académico que,
muitas vezes, ndo € plenamente acessivel. Conforme destaca Riecken (2006),
caracteristicas como persisténcia, capacidade de producdo de conhecimento e
superacgao de desafios sado tragos recorrentes na vivéncia desses docentes.

O relato deles evidencia que seus repertorios linguisticos, de natureza
multimodal e, dependendo da situagdo, também translingue, ndo sédo apenas
caracteristicas da comunicagcao, mas também espacos de disputa, resisténcia e
afirmacao de sua identificacdo dentro do espaco académico. Fora da universidade
esses repertérios mantém a mesma relevancia, pois fazem representar como cada
individuo se identifica, sendo carregados e mobilizados em qualquer contexto em
que estiverem. Isso reforca a importancia de reconhecer e valorizar os repertorios
linguisticos diversos presentes nas trajetorias desses sujeitos.

O terceiro encontro, teve como objetivo “analisar como os professores
surdos descrevem suas trajetérias académicas, destacando os processos de
ensino-aprendizagem e o papel de seus repertérios linguisticos nessas

experiéncias.” Os professores Anne, Diana e Thor participaram do estudo por meio



151

das biografias linguisticas visuais, nas quais produziram e narraram suas trajetérias
na universidade, além de abordarem as questbes propostas nas entrevistas
semiestruturadas de forma direta e indireta.

A anadlise das trajetérias na universidade que foram relatadas por de Diana,
Anne e Thor evidencia percursos marcados por resiliéncia, reorganizagao de
sentidos linguisticos e resisténcia frente a uma universidade ainda pautada por
modelos normativos e monolingues. As narrativas revelam que a trajetéria
académica desses professores € atravessada pelos seus repertérios linguisticos
usando a autogestao de aprendizagem, muitas vezes sem suporte institucional.

Os repertérios linguisticos dos participantes sao multiplos, adaptativos e
revelam um continuo movimento entre linguas e modos de comunicagdo, como a
Libras, o portugués escrito e oral, o inglés e o uso de tecnologias (como videos em
Linguas de Sinais e plataformas digitais).

Em relacdo as narrativas dos professores sobre o ensino-aprendizagem,
encontraram barreiras como, falta de acessibilidade linguistica, tendo auséncia de
profissionais intérpretes e também muitas trocas desses profissionais durante a vida
académica. Outra situacao foi a exigéncia de proficiéncia em linguas que nao eram
de conforto, ambientes monolingues que exigem a adaptacéo continua dos sujeitos
surdos.

Esses participantes surdos se reconstroem ao longo de suas experiéncias e
trajetérias. Encontram no curso de Letras-Libras, tanto enquanto estudantes quanto
como docentes, um espago de empoderamento e fortalecimento. As praticas,
embora desafiadoras, tornaram-se potentes e transformadoras em suas vidas.

Diana adapta seus caminhos diante das limitagbes do mercado e da
academia, buscando aquilo que a fortalece. Anne destaca a importancia da rede de
apoio social e familiar como eixo de sustentagdao. Thor vivencia um processo de
empoderamento progressivo, transformando a exclusao inicial em engajamento e
militdncia no espago universitario. Contudo, esses professores ressignificam seus
lugares dentro da universidade, tornando-se exemplos de resisténcia

De maneira geral, Diana, Anne e Thor se consideram bilingues, por
dominarem a Libras e a lingua portuguesa, associam a condi¢do de ser multilingue a
fluéncia plena, a capacidade de usar uma lingua com seguranga em contextos
formais e informais. Mesmo diante de contatos reais com linguas como inglés,

espanhol, ASL, entre outras, esses idiomas nao foram considerados por eles como
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parte de seu repertorio linguistico “ativo”, justamente por ndo serem utilizados com
proficiéncia comunicativa.

Essa visdo revela uma concepgéo normativa de bilinguismo e multilinguismo,
sustentada pela ideia, de “dominio completo” da lingua, ideia ja criticada por autores
como Garcia (2014), e Maher (2007), pois nao consideram os repertorios linguisticos
dos sujeitos.

Evidéncias relevantes emergiram ao longo desta pesquisa, contribuindo para
a analise do objetivo geral “investigar os repertérios linguisticos de quatro
professores surdos atuantes em uma universidade publica da Regidao Centro-
Oeste”, bem como para o aprofundamento dos objetivos especificos, abordados em
cada um dos encontros realizados.

Dessa forma, a analise dos trés encontros evidencia como os docentes
surdos lidam com as exigéncias linguisticas impostas pela universidade, muitas
vezes adequando-se as concepcgodes tradicionais de lingua e fluéncia que essa
instituicdo tende a reforgar. No entanto, suas vivéncias e praticas revelam formas
complexas, criativas e resistentes de uso linguistico, que desafiam essas
concepgdes normativas e afirmam outras possibilidades de significacdo e expressao.
Eles sdo, ao mesmo tempo, conforme Carvalho (2018), figuras de referéncia para a
comunidade académica e sujeitos tensionados pelas normas institucionais, o que
torna sua atuagdo docente desafiadora, mas profundamente significativa e
transformadora.

Ainda que todos se identifiquem como bilingues (Libras e lingua portuguesa),
a analise mostra que seus repertorios reais ultrapassam essas duas linguas formais,
apesar de nao perceberem. Ocorrem algumas situagdes que os participantes em
suas interagdes translinguam por diferentes linguas e mobilizam um repertorio
multimodal que inclui o uso de videos em diversas linguas de sinais, leitura, escrita,
imagens, oralidade, leitura labial, expressdes faciais, gestos, tecnologias e outras
formas de significacdo em contextos comunicativos, seja na universidade, como
académicos ou docentes, seja em ambientes externos a vida académica.

No entanto, os proprios participantes ndo reconhecem esse conjunto de
recursos como pertencentes ao campo do multilinguismo, pois ainda ancoram suas
percepgdes em parametros de competéncia linguistica

Todos relataram dificuldades na universidade, como falta de acessibilidade,

rotatividade de intérpretes, barreiras linguisticas e pedagdgicas, refletindo uma
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estrutura institucional ainda pouco preparada para docentes surdos. As narrativas
revelaram que os repertorios sao vividos de forma afetiva e situada, com marcas de
resisténcia, orgulho, e também dor, como no caso das imposi¢gdes da oralidade.

Algumas diferengas se destacaram na trajetéria de cada participante. Anne
enfatiza as barreiras institucionais e o desafio constante de ser uma professora
surda. Conta com uma forte rede de apoio familiar, embora seus familiares nao
utilizem sua lingua de conforto. Demonstra resisténcia a visdo monolingue da
universidade.

Diana, por sua vez, reune formag¢des em Artes e Letras-Libras, associando o
aprendizado a inspiragao estética e pessoal. Relata traumas linguisticos e desafios
no mestrado, revelando constantes reorganizagdes de sua trajetoria, marcadas pela
imposigao da oralidade no ambiente familiar.

Ja Thor apresenta uma postura estratégica e politizada, com forte
engajamento no ativismo académico. Possui um repertério mais fluido, ancorado na
Libras desde a infancia, favorecido por um ambiente familiar propicio. Destaca-se

por uma visdo mais funcional das linguas e por sua autoconfiancga.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Retomando a questdo central que norteou esta pesquisa “como o0s
professores surdos reconstroem suas experiéncias de uso das linguas no contexto
universitario e o que essas experiéncias revelam sobre seus posicionamentos em
relagdo aos seus repertorios bi/multilingues”, foi possivel compreender que as
trajetdrias académicas de quatro professores surdos revelam formas singulares e
potentes de habitar e negociar diferentes linguas dentro e fora dos espacos
académicos. Suas histérias sdo marcadas por praticas multimodais e alguns
momentos translingues que, ao mesmo tempo em que garantem sua permanéncia,
transformam os espacos que ocupam. Essas experiéncias revelam vivéncias
linguisticas situadas e afetivas, construidas no cruzamento entre resisténcias,
silenciamentos e processos de reinvencao.

Ainda que os participantes se identifiquem como bilingues, com dominio da
Libras e da lingua portuguesa, suas narrativas evidenciam que os repertérios
mobilizados no cotidiano vao muito além dessas duas linguas formais. Eles utilizam,
com diferentes intensidades, linguas de sinais como a ASL e a BSL, recorrem a
praticas multimodais como o uso de videos, imagens, gestos, tecnologias,
expressodes faciais e até linguagens como a Informatica e o SignWriting. No entanto,
nem sempre essas praticas sdo reconhecidas por eles como expressdao de um
repertorio multilingue ou legitimo. Tal postura indica a presenga de uma concepgao
normativa de fluéncia, ainda centrada na ideia de dominio completo da lingua, o que
mostra uma lacuna formativa e epistemoldgica importante.

Essas analises podem ter contribuido para que as percepgdes dos
professores surdos sobre seus repertorios se apresentassem de forma mais restrita,
enquanto pesquisadora identificava um repertério mais amplo e dinamico. Tal
diferenca pode estar relacionada as exigéncias linguisticas e institucionais da
universidade, diante das quais esses professores acabam, em certa medida,
adequando-se as normas e expectativas reforcadas por esse espaco. Assim, nao se
trata apenas de uma concepgéo ainda tradicional de lingua e de repertério, mas
também de uma forma de reafirmacao dessas concepcdes em fungao do proprio
contexto universitario, que tende a legitimar e reproduzir perspectivas mais

normativas sobre o uso das linguas.



155

Essa constatagcao nos leva a refletir sobre os desafios que ainda marcam a
formacdo no ensino superior. E urgente pensar em propostas formativas que
rompam com modelos fixos de bilinguismo e incluam o reconhecimento das praticas
linguisticas reais dos sujeitos surdos como centrais para o fazer docente. As
experiéncias de Anne, Diana, Thor e Martin demonstram que os professores surdos,
em determinadas situacdes, atuam de maneira condizente com o conceito de
translinguagem em suas praticas de vida e de docéncia, mesmo sem nomear essas
agdes dessa forma. Essa translinguagem ndo € apenas uma adaptagdo, mas uma
pedagogia, uma forma de ensinar, de resistir e de afirmar sua presenga no mundo.
Ela se articula com a multimodalidade como poténcia comunicativa e
epistemoldgica, ja que os sentidos sdo construidos por multiplos modos, e néo
apenas pela linguagem verbal.

A universidade, embora se apresente como espaco de produgdo de
conhecimento, ainda se mostra pouco preparada para acolher plenamente sujeitos
surdos em sua docéncia. A auséncia de politicas linguisticas institucionais
inclusivas, a rotatividade de intérpretes, os documentos académicos inacessiveis e
0s espagos monolingues revelam uma estrutura que exige dos professores surdos
uma adaptacdo continua e exaustiva. No entanto, ao contrario de se apagarem,
esses sujeitos constroem redes, estratégias e movimentos de autogestao que lhes
permitem permanecer. Suas trajetdrias mostram que sua docéncia € construida néo
apenas a partir de conteudos ou metodologias, mas da propria existéncia surda no
espaco universitario, uma existéncia que interpela, desestabiliza e exige mudancas.

As narrativas dos professores indicam que a formagao docente no ensino
superior precisa contemplar o debate sobre os repertdrios linguisticos como parte
constitutiva da pratica pedagdgica. E necessario que os cursos de licenciatura,
especialmente os voltados a formacao de professores surdos, incluam discussbes
sobre a translinguagem, a multimodalidade, as pedagogias surdas e as politicas
linguisticas criticas. Mais do que isso, é fundamental que docentes surdos sejam
reconhecidos como formadores, e ndo apenas como objetos de estudo ou sujeitos a
serem incluidos. Suas praticas e experiéncias devem ser integradas aos curriculos
como fontes de saber e referéncias epistémicas.

A pesquisa revelou, ainda, que os participantes reconstroem continuamente
suas trajetérias académicas e profissionais a partir de suas vivéncias. Anne encontra

apoio em sua rede familiar, mesmo sem comunicagado plena na Libras. Diana,
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apesar de traumas linguisticos e da imposicdo da oralidade, reinventa seus
caminhos associando a linguagem a arte e a expressao pessoal. Thor, por sua vez,
atua com forte consciéncia politica e transforma sua experiéncia em militdncia
académica. Essas histérias reforcam que os processos de formagao docente sio
também processos de resisténcia, de reinvencgao identitaria e de reexisténcia.

O reconhecimento da docéncia surda como lugar de produgdo de
conhecimento é, portanto, um gesto politico. Isso implica ndo apenas garantir
acessibilidade, mas construir uma universidade afetiva, plural, linguistica e
culturalmente diversa. Significa romper com a Iégica monolingue e capacitista ainda
presente nas instituicdes de ensino superior e implementar politicas que considerem
0s corpos, linguas e praticas como territérios de saber.

E importante mencionar como era a minha percepcéo sobre as linguas que
compdem o repertorio linguistico dos surdos antes desta pesquisa e como essa
compreensao se transformou ao longo do estudo, especialmente apds a
qualificagao.

Minha concepgéo de lingua e linguagem estava fortemente ancorada em uma
perspectiva pautada por normas e estruturas. Com isso, entendia que os repertorios
comunicativos dos surdos estavam voltados para o bilinguismo, centrado
exclusivamente nas duas linguas oficialmente reconhecidas no Brasil e utilizadas na
educacao de surdos. Como foi apresentado, essa € uma visao politica relevante em
determinados contextos, mas que desconsidera as multiplas formas e linguas de
comunicacgao utilizadas pelos surdos em seu cotidiano e também na academia.

Articular essa vivéncia pessoal de desconstrugao representou um processo de
libertacdo em relagcdo aos repertorios linguisticos dos surdos. Ao revisitar minha
trajetdria e reconhecer que minha visao inicial estava fortemente centrada na Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e na lingua portuguesa como linguas oficiais, percebi,
gradualmente, a necessidade de ampliar esse olhar. Essa desconstrucéo possibilitou
compreender, de forma mais profunda e libertadora, as multiplas linguas e formas de
linguagem — multimodais, visuais, corporais e escritas — que constituem o
repertorio linguistico dos sujeitos surdos. Nesse movimento, ao reconhecer e
valorizar essa pluralidade nas experiéncias dos professores surdos, encontro
também minha prépria libertacdo, marcada pelo deslocamento de uma perspectiva

restrita para uma visdo mais ampla, plural e inclusiva.
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Esta pesquisa n&o encerra as possibilidades de analise sobre os repertorios
linguisticos de professores surdos, mas aponta caminhos para a construgdo de
espacos formativos mais sensiveis a diferenga. As experiéncias narradas aqui
convocam a universidade a se abrir a multiplicidade de modos de ser e comunicar,
reconhecendo os repertérios surdos como legitimos e potentes. E a partir dessa
escuta e valorizagdo que sera possivel transformar a formacédo de professores e
caminhar rumo a uma educagao inclusiva em sentido profundo.

Assim, conclui-se que os repertérios linguisticos dos professores surdos n&o
devem ser vistos como barreiras, mas como ferramentas de ensino, de comunicacao
e de produgdo de conhecimento. Sdo experiéncias que desestabilizam fronteiras
normativas, ampliam possibilidades pedagogicas e desafiam a universidade a ser,

de fato, um espaco de diversidade, justi¢a e pertencimento.
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DADOS DO PARECER
Namero do Parecer: 6.689.187

Apresentagéo do Projeto:

1. Introdugao

Trabalho na educacao de surdos ao longo de dezoito anos, sou i nal
Federal da Grande Dourados, na Faculdade de Educagdo a Distancia como i de Lingua B
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nesse processo. O estudo sobre os Repertérios Linguisticos de Professores Surdos no Contexto
Uni io situa-se no contexto da linha de L Aplicada e Estudos de Fronteira. Nosso
foco central é a anélise e estudo do repertério linguistico de alguns sujeitos surdos. O problema que se
coloca, portanto, é que ainda se conhece pouco sobre o profissional surdo que atua nos cursos de
das uni i publicas e, ainda pouco se sabe sobre os pardmetros de

sua formagéo. Desse modo, a pesquisa em questao visa
orientem a formacao para a docéncia do aluno surdo nas instituicbes de ensino superior.Nesta pesquisa,

para noyos S que

b igar, por meio das i} de 0S rep i di
rofessores surdos do curso de Licenciatura/ Bacharelado em Letras Libras da Universidade coleta de dados em que serdo gerad:
— Compreendemos a lingua como uma construgdo social, por esse motivo a
i i dos rep: i i se realiza por meio dos relatos e narrativas desses participantes
Essa perspectiva reconhece os seus saberes como i0s para P do seu b ilingui
no contexto da universidade. Diante disso, a i 40 ap! como perg de a p no da
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3. Metodologia Proposta

A pesquisa sera situada no campo dos estudos qualitativos e sera de natureza aplicada, uma vez que tenta
gerar i imediato para a ¢80 prética dos i pelos sujeitos
da pesquisa (SILVEIRA E CORDOVA, 2009). O publico-alvo dessa pesquisa constitui-se di professores
surdos do curso de Licenciatura/ Bacharelado em Letras leras-Metodologiwmenle. em vista
do alinhamento deste estudo com uma e critica na Li Aplicada, opta-se
pela geragdo dos sob ori g e iva. A pesquisa no campo se
aproxima para conquistar uma imerséo na trajetéria universitaria do sujeito, para tal, a pesquisadora propde

de forma
presencial ou virtual nas plataformas online, podendo ser via Google Meet, Whatsapp, OBS e anotagdes de
campo, destaca-se que estas interagdes serdo gravadas na forma visual, pois ocorrero em Libras, podendo
haver gravagio por meio de dudio, e serfio idas e itas em f

Como os participantes, em suas narrativas, reconstroem suas experiéncias de uso das linguas no contexto
sobre seus frente a seus
mais ap! os individ e suas

da universidade e o que essas
repertorios bi/multilingues? A fim de explorar de

¢80 e a sua importancia para melhor compreenséo da
pesquisa.O problema que se coloca, portanto, é que ainda se conhece pouco sobre o profissional surdo que
atua nos cursos de graduagZo das uni publicas e, ainda pouco se sabe sobre
os parametros de sua formagdo. Desse modo, a quisa em questaio ira para ap novos

de Sinais e na produgao de materiais em Libras nos cursos de Licenciatura e Bacharelado em Letras Libras,
dentre outras fungdes. Nossa Faculdade conta com um corpo docente de 12 professores, trés deles sao
surdos e, conforme o Ultimo periodo de matricula no segundo semestre de 2023, temos um total de
duzentos e sete académicos, sendo vinte e dois surdos e quatro com deficiéncia auditiva. A escolha pelo
tema de surdos no contexto universitario, me fez refietir sobre a trajetéria
vivida por surdos ac longo de seu percurso académico, a maioria deles usam a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) nas interagSes, e apresentam também outras possibilidades de comunicagdo como: leitura labial,
movimentos faciais, gestos, com, o corpo, escrita, neste ambiente os
surdos precisam entrelacar-se entre surdos e ouvintes participantes ou nao desse ambiente académico.
Conforme Skliar (2001, p. 100), a “forma como cada sujeito é inventado, traduzido, interpelado e
interpretado no contexto no qual vive, isso reflete sobre a cultura e identidade da pessoa surda”. Nessa
compreensdo, cada sujeito se vé e se representa de uma forma diferente, e usa as linguas de seu repertério
de formas diferentes, logo a ideia de repertério instiga a ir além da questdo das linguas nomeadas para
tratarmos de tudo que esta envolvido
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a adotara uma de . Esta i ]
sujeito como o protagonista de seus proprios conhecimentos e experiéncias, buscando compreender de
forma proxima esses sujeitos concretos e suas identidades. De acordo com Lechner (2018), as historias de
vida ou narrativas biograficas ndo s3o apenas textos, mas novas formas de produzir conhecimento, em
coprodug&o com os sujeitos da pesquisa. E um modo de ¢do de @ subj o
construgdo de si, uma forma de dar coeréncia as suas trajetorias. Neste sentido, & uma pesquisa que
respeita, dignifica e n3o objetifica o sujeito, que vai muito além de um trabalho sociolégico com dados
biogréaficos, pois a medida em que o sujeito narra suas experiéncias, também vai refletindo sobre elas e

produzindo conhecimento.
2. Hipétese

A hipé6tese que p!
profissional surdo que atua nos cursos de graduag3o das
ainda pouco se sabe sobre os par&metros de sua formagdo. Desse modo, a pesquisa em questdo visa
ibui que orientem a formacgao para a docéncia do aluno surdo nas

é que ainda se conhece pouco sobre o
publicas e,

com essa p

para ap novos
instituicdes de ensino superior
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que podem orientar a formag&o para a docéncia do aluno surdo nas instituigdes de ensino

superior. A i que o dessa pesquisa possui a pois poder4 oferecer
que ibui para o p i surdo, i a visibili e oportuni de

¢80 dos espag e sociais.

4.  Metodologia de Anélise de Dados

O estudo sobre os Repertorios Linguisticos de Professores Surdos no Contexto Universitario situa-se no

contexto da linha de pesquisa: Linguistica Aplicada e Estudos de Fronteira. Nosso foco central é a anlise e

estudo do repertério linguistico de alguns sujeitos surdos.

5. Critério de Inclusdo

Professor(a) surdo(a) do ensino superior, com idade de 25 a 60 anos usuarios da Lingua Brasileira de
Sinais.

6. Critério de Exclusao

Pessoas ouvintes.
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Objetivo da Pesquisa:
Nosso objetivo & igar, por meio das i de iénci i de

professores surdos do curso de Licenciatura/ Bacharelado em Letras Libras da Universidade-

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
Riscos: Toda pesquisa envolve risco aos seus pal que, mesmoQ todos os
néo é de vir a ser e também ndo 6 totaimente nula
a ibili de uma Ihe causar algum tipo de incobmodo ou constrangimento. Se o
desenvolvimento do estudo vocé se sentir afetado de forma negativa em qualquer grau, a pesquisa sera
i e, caso seja ele/ela serd i i
sem nenhum custo financeiro. Por esse motivo, a pesquisadora compromete-se a manter em sigilo qualquer
informagao que possa identifica-lo. Qualquer dado que possa identifica-lo(a) sera omitido na divulgagéo dos
resultados da pesquisa

nula a

) aos

Almej: construir, ] com os sujeitos da pesquisa, proposta de solugdes praticas
que possam em alguma medida colaborar para a qualidade da vida social, diminuindo as barreiras
linguisticas enfrentadas por esses sujeitos multilingues.
sobre a P i
No primeiro momento sera realizado um contato prévio de ap
respeitar sua Toda em Lingua de sinais, explicarei que a participagio
no estudo é voluntaria, isto é, ela ndo é obrigatoria, sera esclarecido que ele(a) tem plena autonomia para
decidir se quer ou n3o participar, assim como, retirar sua p: a qualq Nao havera

ou caso decida ndo participar ou desistir de continuar participando no
decorrer de qualquer fase da pesquisa. Apés sanar todas as dividas e se o participante aceitar, sera
Livre E na hora, de forma clara e objetiva com

C e Ci

com cada , visando

serd

o Termo de C

os detalhes necessario

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:
Vide “Conclus6es ou Pendéncias ou Lista de Inadequagdes”.

Recomendacgdes:
Vide “Conclusdes ou Pendéncias ou Lista de Inadequagdes”.
C ouF e Lista de

“Néo ha obices éticos”
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Continuaco do Parecer: 6.689.187 Continuagao do Parecer: 6.689.187
Cons Finais a do CEP: Auséncia T;mo?c(l:al-_:msenﬁnm_ljm_adar 2;?;?334
Diante do exposto, o CEP/UFGD, de acordo com as atril na CNS n° 510 de Outros Resolucac_Comissao_de_Pesquisa_Prd 27/01/2024
2016, na ResolucBo CNS n° ; 23:13:31
na Resolug&o CNS n° 466 de 2012 e na Norma Operacional n° 001 de 2013 do CNS, Outtos Entrevista_Semestruturada.pd 37/01/2024
pela APROVAGAO do referido protocolo de pesquisa. :07:
Projeto Detalhado / | Projeto_Pesquisa_Assinado.pdf 27/01/2024
. Brochura 22:26:28
Conforme orientagbes das resolugdes vigentes que regem a ética em pesquisa com sergs humanos:
* 0 pesquisador deve comunicar qualquer evento adverso imediatamente ao Sistema CEP/CONEP; Declaracao de Declaracao_de_compromisso_do_pesqy 27/01/2024
= ;i Pesquisadores |isador.pdf 20:19:22
O pesquisador deve apresentar relatorio parcial e final ao Sistema CEP/CONEP. Declaragao de Demonstrativo_de_Infraestrutura_para_| 27/01/2024
Instituicéo e Pesquisa.pdf 20:13:27
Cronograma Cronograma.pdf 27/01/2024
Esto parocer fol nos abaixo orca G Pt 2710172024
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdio
Informagbes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 06/02/2024 Acell Folha de Rosto Folha_de_Rosto_Dariane_Fale_assinar | 27/01/2024
do Projeto ROJETO 2275516, 11:11:18 assinado.pof 451
Informagdes Basicas| PB_INFORMAQES_!mCAS_DO_P 05/02/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2275616.pdf 17:48:41
TCLE/Termos de | Termo_de_Consentimento_Livre_Esclar 24 | DARIANE CHITA Aceito Situagdo do Parecer:
Assentimento / ecido_TCLE_Novo.pdf 17:46:23 |MARTINS Aprovado
Justificativa de BARCELOS
| Auséncia Necessita Apreciagéo da CONEP:
TCLE /Termos de | Termo_de_Consentimento_Livre_Esclar| 05/02/2024 [DARIANE CHITA Postado Nao
Assentimento / ecido_TCLE_Novo.pdf 17:46:23 |MARTINS
Justificativa de BARCELOS DOURADOS, 06 de Margo de 2024
|Auséncia ______|
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 05/02/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2275516, 120514 | Assinado por:
TCLE /Termosde |Termo_de_Consentimento_Livre_Esclar| 05/02/2024 |DARIANE CHITA Aceito Leonardo Ribeiro Martins
Assentimento / ecido_TCLE.pdf 12:03:58 |MARTINS (Coordenador(a))
Justificativa de BARCELOS
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO 27/01/2024 Aceito
TCLE/ Termos de [ Termo_de_Consentimento_Livra_Esclar| 27/01/2024 |DARIANE CHITA Aceito
Assentimento / ecido_TCLE.pdf 23:35:34 |MARTINS
Justificativa de BARCELOS
|Auséncia
TCLE/Termosde | Termc_de_Consentimento_Livre_Esclar| 27/01/2024 | DARIANE CHITA Recusad|
Assentimento / ecido_TCLE pdf 23:35:34 |MARTINS o
Ldustificativa de BARCELOS
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

PESQUISA: REPERTORIOS LINGUISTICOS DE PROFESSORES SURDOS NO
CONTEXTO UNIVERSITARIO

Prezado participante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “REPERTORIOS
LINGUISTICOS DE PROFESSORES SURDOS NO CONTEXTO UNIVERSITARIO",
realizada pela pesquisadora Dariane Chita Martins Barcelos, aluna do curso de
Mestrado em Letras da Universidade Federal da Grande Dourados-UFGD, sob a
orientagdo da Professora Doutora Thayse Figueira Guimaraes..

O objetivo deste estudo é investigar, por meio das narrativas de experiéncias
pessoais, os repertorios linguisticos de professores surdos do curso de Licenciatura/
Bacharelado em Letras Libras de uma universidade publica da Regido Centro-Oeste do
Brasil

A sua participagao no estudo € imprescindivel e voluntaria, isto &, ela nao é
obrigatéria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo participar, assim
como, retirar sua participagcdo a qualquer momento. Nao havera nenhuma penalidade
ou constrangimento caso decida néo participar ou desistir de continuar participando no
decorrer de qualquer fase da pesquisa, mesmo com a sua participagdo sendo muito
importante para este estudo.

A abordagem metodoldgica proposta para este trabalho &€ de ambito qualitativo e

sera de natureza aplicada. Caso aceite participar, os registros serao gerados por meio

Nome e assinatura do participante da pesquisa

Pagina2de5
de entrevistas semiestruturadas de forma presencial ou virtual nas plataformas online,
podendo ser via Google Meet, Whatsapp, OBS e anotagdes de campo, destaca-se que

estas interagdes serdo gravadas na forma visual, pois ocorrerao em Libras.

Informamos que o tempo que sera disponibilizado pelo participante para a
entrevista sera em média de 2h.

Ao final da pesquisa todo o material levantado neste estudo sera mantido em
arquivo por pelo menos cinco (5) anos, conforme Resolugdo 466/2012 e 510/16 do
CNS e orientagdes do CEP “Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
da Universidade Federal da Grande Dourados(CET/UFGD)".

Contudo, como toda pesquisa envolve risco aos seus participantes, entende-se
que, mesmo tomando todos os cuidados, ndo € totalmente nula a possibilidade de vir a
ser identificado(a) e também nao é totalmente nula a possibilidade de uma pergunta lhe
causar algum tipo de incomodo ou constrangimento. Se o desenvolvimento do estudo
vocé se sentir afetado de forma negativa em qualquer grau, a pesquisa sera encerrada
imediatamente e, caso seja necessario, ele/ela sera encaminhado(a) aos cuidados
psicolégicos sem nenhum custo financeiro. Por esse motivo, a pesquisadora
compromete-se a manter em sigilo qualquer informagdao que possa identifica-lo.
Qualquer dado que possa identifica-lo(a) sera omitido na divulgagao dos resultados da
pesquisa.

Caso o(a) Sr(a) participante se sinta lesado, conforme Resolugdo 510/09 do
CNS e orientagdes do CEP “Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
da Universidade Federal da Grande Dourados (CET/UFGD)". O participante devera —
“ser indenizado pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei.” Se vocé
participante sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participagdo na pesquisa,
tém direito de pleitear indenizagdo para reparagdo de danos imediatos ou futuros
decorrentes de sua participagao.

Nome e assinatura do participante da pesquisa
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Garantimos que todos os procedimentos para assegurar a confidencialidade da
pesquisa serdo tomados, restringindo o acesso a esse material ao uso da
pesquisadora responsavel e de sua orientadora. Ao restringirmos o acesso aos
registros, garantimos também a protecdo da imagem e a ndo estigmatizagdo dos
participantes.

Também sao esperados os seguintes beneficios desta pesquisa: Almeja-se
construir, conjuntamente com os sujeitos da pesquisa, proposta de solugées praticas
que possam em alguma medida colaborar para a qualidade da vida social, diminuindo
as barreiras linguisticas enfrentadas por esses sujeitos multilingues.

Se julgar necessario, o(a) Sr(a) dispde de tempo para que possa refletir sobre
sua participagdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras pessoas que
possam ajuda-los na tomada de decisao livie e esclarecida. (Res. 466/2012-CNS,
V.lLg).

Em relagéo a custos adicionais e ressarcimento, informamo-lhes que este estudo
ndo acarretara nenhum custo e vocé nao recebera nenhum beneficio financeiro para
participar desta pesquisa. Contudo, garantimos ao(a) Sr(a) o ressarcimento das
despesas devido sua participagdo na pesquisa, ainda que ndo previstas inicialmente,
Por exemplo, se houver a necessidade de seu deslocamento a unidade somente para
fins de pesquisa, vocé sera ressarcido das despesas com transporte e, se precisar,
com alimentag&o, se houver qualquer tipo de despesas decorrentes da participagio na
pesquisa vocé sera ressarcido.

Garantimos ao(a) Sr(a) a manutengdo do sigilo e da privacidade de sua
participagdo e de seus dados durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na
divulgagao cientifica (Item IV.3.e, da Resolugéo CNS n®, 466 de 2012).

O(A) Sr(a). pode entrar com contato com o pesquisadora responsavel Dariane
Chita Martins Barcelos a gualquer tempo para informagdo adicional no Enderego:
Rodovia Dourados/Itahum, Km 12 - Unidade Il Caixa Postal: 364/ Cep: 79.804-970 —
Telefone: 3410- 2013 E-mail: mestradoletras@ufgd.edu.br.

Nome e assinatura do participante da pesquisa
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O(A) Sr(a). também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da Universidade Federal da Grande Dourados (CEP/UFGD)
quando pertinente. O CEP/UFGD fica no Prédio da Reitoria, Unidade |, Sala 501, Rua
Jodo Rosa Goes, 1761 - Vila Progresso, Dourados - MS, CEP 79825-070.

O CEP/UFGD é um colegiado multi e transdisciplinar, independente, criado para
defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e
para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padroes éticos.

Este documento (Termo de Consentimento Livre Esclarecido - TCLE) sera
elaborado em duas VIAS, que serao rubricadas em todas as suas paginas, exceto a
com assinaturas, e assinadas ao seu término pelo(a) Sr(a) e pelo pesquisador

responsavel, ficando uma via com cada um.

Declaro que cumprirei os ditames da Resolucao n° 466/12 do Conselho
Nacional de Saude, do Ministério da Saude e da Resolucdo brasileira sobre
pesquisas na area das Ciéncias humanas e Sociais — Resolucao CNS n° 510/2016
e suas complementares e zelarei pelo cumprimento dos principios éticos
vigentes.

Dariane Chita Martins Barcelos

Pesquisadora Responsavel

Contato com a pesquisadora responsavel: Endereco: Rodovia Dourados/Itahum, Km
12 — Unidade Il Caixa Postal: 364/ Cep: 79.804-970 — Telefone: 3410- 2013 E-mail:
mestradoletras@ufgd.edu.br

Nome e assinatura do participante da pesquisa

Pagina 5de 5

Declaro que entendi os objetivos e as condi¢des de minha participagdo

neste estudo e quero participar da pesquisa

() Autorizo a gravagao da entrevista
() Nao autorizo a gravagao da entrevista

Nome e assinatura do participante da pesquisa

Dourados, ___ de de
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