UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS
Universidade

FACULDADE DE COMUNICACAO, ARTES E LETRAS e

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS ‘JI_J ge drande

MARILDA AZEVEDO DE SOUZA

0S GENEROS DO AGRUPAMENTO DO ARGUMENTAR NO
LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO
MEDIO: UMA ANALISE INTERACIONISTA
SOCIODISCURSIVA

DOURADOS - MS



MARILDA AZEVEDO DE SOUZA

0S GENEROS DO AGRUPAMENTO DO ARGUMENTAR NO
LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO
MEDIO: UMA ANALISE INTERACIONISTA
SOCIODISCURSIVA

Dissertacdo apresentada a Faculdade de
Comunicagdo, Artes e Letras da
Universidade Federal da Grande Dourados

como requisito final para obtencao do titulo

de Mestre em Letras, Linguistica e
Transculturalidade (Linguistica Aplicada),
sob orientagdo do docente Dr. Adair Vieira
Gongalves

DOURADOS-MS
2025



TR 4 M (sem assunto) - aline 13186, X E Dissertacao Impressdo - Marn X E Dissertacdo Marilda - Google X & atalho print chromebook -

e.com/mail/u/0/#inbox/FMfegzQfBZnkmfxp ThWJTgLXrKjQoBrQ M

» Péginainicial |[Mhn.. @ Novaguiz @ sgdemsgovbr/ace. [ @ Webmail

Dados Intemacionais de Catalogagiio na Publicacdio (CIP).

S72%  Souza, Manlda Azevedo De
Giéneros do agrupamento do argumentar no livro didatico de lingua portuguesa do ensine médio:
uma andalise interacionista sociodiscursiva [recurso eletronico] / Marilda Azevedo De Souza. --
2025.

Arquive em formato pdf.

Orientador: Adair Vieira Gongalves.
[hssertacio (Mestrado em Letras)-Universidade Federal da Grande Dourados, 2025.
Disponivel no Repositorio Institucional da UFGD em:

hittps://portal ufgd.edu, br/setor/biblioteca/repositorno

1. interacionismo sociodiscursivo. 2. géncros textuais. 3. capacidades de linguagem. 4. livro
didatico, 1. Gongalves, Adair Vieira. I1. Titulo.

Ficha caiulngr&ﬁcu elaborada automaticamente de acordo com os dados fornecidos pultﬂ'a] autor(a).

©Direitos reservados. Permitido a reprodugiio parcial desde que citada a fonte.

C O G = (



BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr°. Adair Vieira Gongalves - Orientador e
Presidente da Banca — Universidade Federal da Grande Dourados

Prof. Dr°. Cicero da Silva - Membro Titular Externo — UFNT
Membro Titular Externo — Universidade Federal do Norte do Tocantins

Profa. Dr*. Marilze Tavares - Membro da UFGD
Membro Titular Interno — Universidade Federal da Grande Dourados

Prof. Dr°. Marcelo Saparas - Membro Suplente da UFGD
Membro Titular Interno Suplente — Universidade Federal da Grande Dourados

Prof. Dr°. Mério Ribeiro Morais - Membro Suplente Externo — UFT
Membro Titular Externo Suplente — Universidade Federal do Tocantins



AGRADECIMENTOS

A Deus, por ter me dado a oportunidade de viver com entusiasmo neste mundo.

Aos meus pais, José e Amélia, pela inspiragdo, amor, exemplo, suporte e estimulo

incondicional a todos os meus projetos desde sempre.
A minha filha Lara, por ter me ensinado o significado de ser mae.

A Meire, Sidnei, Marcia e Mirjam, os melhores irmdos que a vida poderia me

presentear.

Ao meu orientador, Professor Dr°. Adair Vieira Gongalves, pela orientacao e pela

arte de ensinar com maestria.

Minha gratiddo aos eminentes professores: Dr°. Cicero da Silva, Dr*. Marilze
Tavares e Dr°. Mario Ribeiro Morais pela generosidade do didlogo e pelas

brilhantes contribui¢des.

Aos meus professores do Ensino Fundamental, do Ensino Médio, da Graduacao, da
Especializacao, dos Programas de Mestrado, especialmente a todos os professores

do PPGL, que trilharam meus caminhos alicer¢ando a minha formagao.

Aos funcionarios administrativos e a coordenagdo do PPGL pelo apoio e

monitoramento.

Aos colegas e amigos do PPGL, pelo compartilhamento de ideias, orientacdes,

incentivos, angustias, planos, madrugadas, sorrisos e aplausos.

Ao grupo de pesquisa GETFOR — Géneros textuais/discursivos e formagdo de

professores, pelos momentos de continua aprendizagem.
Aos meus amigos pelo apoio e compreensao.

Aos meus colegas de trabalho, pelo constante incentivo.



“Nao ¢ que ndo nos atrevemos a coisas dificeis, mas ¢ que se fazem dificeis as coisas as quais

nao nos atrevemos'".
(LUCIO A. SENECA, ca. 4 a.C. — 65 d.C., Epistulae Morales ad Lucilium, Livros XVII-XVIII, 104, 26.)



RESUMO

O livro didatico de lingua portuguesa, como artefato presente no cotidiano escolar ao longo de
diversas geragdes, reflete as transformagdes do discurso académico e adapta-se as exigéncias

de programas oficiais voltados a distribui¢ao de obras didaticas nas redes publicas de ensino

do pais. Sua relevancia extrapola a funcdo pedagdgica, constituindo-se em um acervo da
memoria cultural e em um instrumento politico que veicula a lingua e a cultura de um povo. A
partir dessas reflexdes, este estudo tem como questdo de pesquisa investigar de que forma os
géneros textuais do agrupamento do argumentar sdo didatizados no livro Linguagens em
Interagdo, de Juliana Vegas Chinaglia. De forma especifica, busca-se identificar as dimensdes
ensinaveis que se manifestam nas atividades voltadas a producao dos géneros do agrupamento
do argumentar e avaliar em que medida as propostas de producdo textual favorecem o
desenvolvimento das capacidades de linguagem dos estudantes. A pesquisa, de natureza
qualitativa e de cunho documental, fundamenta-se nos pressupostos teoérico-metodologicos do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), considerando a relagdo entre ensino, linguagem e
praticas sociais. Os resultados indicam que o livro didatico contempla parcialmente as
dimensdes ensindveis dos géneros argumentativos € que as propostas de producao textual
contribuem, em diferentes niveis, para o desenvolvimento das capacidades de linguagem dos
estudantes.

Palavras-chave: Interacionismo Sociodiscursivo. Géneros textuais. Capacidades de
linguagem. Livro didatico.



ABSTRACT

The Portuguese language textbook, as an artifact present in the daily life of schools over
several generations, reflects the transformations of academic discourse and adapts to the
requirements of official programs aimed at distributing didactic materials within the public
education system. Its relevance goes beyond the pedagogical function, becoming both a
repository of cultural memory and a political instrument that conveys the language and
culture of a people. Based on these reflections, this study aims to investigate how the textual
genres of the argumentative grouping are didactically approached in the textbook Linguagens
em Interacdo, by Juliana Vegas Chinaglia. Specifically, it seeks to identify the teachable
dimensions manifested in the activities related to the production of genres belonging to the
argumentative grouping and to evaluate to what extent the writing proposals foster the
development of students’ language capacities. The research, qualitative and documentary in
nature, is grounded in the theoretical and methodological assumptions of Sociodiscursive
Interactionism (SDI), considering the relationship among teaching, language, and social
practices. The results indicate that the textbook partially addresses the teachable dimensions

of argumentative genres and that its writing proposals contribute, at different levels, to the
development of students’ language capacities.

Keywords: Sociodiscursive Interactionism. Textual genres. Language capacities. Textbook.
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INTRODUCAO

O livro didatico (LD) tem suas raizes na Grécia Antiga e permanece como elemento
fundamental nas salas de aula até os dias atuais. No Brasil, inicialmente, os manuais eram
importados da Europa, da Franca e de Portugal, em razdo das limitacdes econdmicas e
infraestruturais do pais. A partir de 1930, com as politicas nacionalizadoras e a criagdo das
Faculdades de Filosofia, autores brasileiros passaram a elaborar materiais adequados ao
contexto educacional nacional.

Na década de 1960, com a expansao do ensino, a producao nacional de livros didaticos
se intensificou e diversificou. Outro aspecto relevante foi a mudanga na autoria: se antes os
manuais eram elaborados por intelectuais de alto nivel académico, outrossim passaram a ser
produzidos por professores atuantes no nivel de ensino correspondente. Nesse contexto, a
Fundagao de Assisténcia ao Estudante (FAE/MEC) instituiu critérios para avaliagao do LD,
incluindo a anélise da formagao e da experiéncia profissional dos autores.

Em 1966, a producao de livros didaticos ganhou destaque com a criacdo da Comissao
Nacional do Livro Técnico e Didatico (COLTED), fruto de um acordo entre o Ministério da
Educagdao e Cultura (MEC) e a United States Agency for International Development
(USAID). Nesse periodo, o governo brasileiro passou a financiar a produgdo do LD.
Conforme Silva (1998), ap6s a Revolugdo de 1964 e a formalizagao do acordo MEC-USAID,
o LD consolidou-se como instrumento estratégico de politica educacional. Essa fase foi
marcada pela introducao da pedagogia tecnicista, de inspiragdao behaviorista, que priorizava
métodos e técnicas de ensino. O LD, nesse cenario, assumiu a fung¢ao de veiculo ideologico,
voltado a uniformizagdo da educacdo e a disseminagdo dos valores do regime, tais como
ordem e disciplina. Paralelamente, os professores sofreram perdas salariais ¢ aumento da
carga de trabalho durante a ditadura militar. Essa precarizagdo da profissdo, somada a
natureza do LD, levava os docentes a seguir rigidamente as orientagdes dos manuais, o que
limitava a autonomia e o pensamento critico em sala de aula. Assim, o LD daquele periodo,
com sua estrutura e conteudo controlados, refletia o proposito do governo de centralizar o
conhecimento e reduzir a liberdade pedagogica.

Nas institui¢des publicas de educacao basica, o LD frequentemente constitui o
principal recurso disponivel ao professor para o planejamento e a execugao de suas aulas. Tal
situagdo decorre tanto da limitagdo de materiais alternativos quanto da intensa carga horaria
docente, que reduz o tempo destinado a elaboragao de recursos complementares. Quando a

mediacao pedagogica se realiza de forma exclusiva por meio do LD, corre-se o risco de um
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engessamento das propostas de contetido, dos objetivos de aprendizagem, das atividades ou
exercicios que compdem as praticas pedagogicas e das acdes voltadas ao desenvolvimento das
capacidades de linguagem'.

Diante disso, € necessario que o LD se configure como um instrumento de apoio ao
trabalho docente, ainda que demande intervengdes e adaptacdes voltadas ao aprimoramento
do processo de ensino-aprendizagem nas diversas situagdes de comunicacdo e interagdo.
Tendo em vista a relevancia desse material na organizacdo das metodologias de ensino,
formula-se a pergunta deste estudo: como sdo didatizados os géneros do agrupamento do
argumentar no livro Linguagens em Interacdo: Lingua Portuguesa? Para responder a essa
indagac¢do, o estudo propde analisar trés géneros do agrupamento do argumentar presentes na
obra de Juliana Vegas Chinaglia (2020), a luz do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD).
Parte-se do entendimento de que o desenvolvimento das capacidades de linguagem depende
das praticas pedagdgicas mediadas pelos materiais didaticos utilizados nas escolas.

Como objetivos especificos, pretende-se:

e Identificar as dimensdes ensinaveis do modelo tedrico presentes nas atividades
sugeridas no LD para a produgdo dos géneros textuais do agrupamento do argumentar;

e Avaliar se as propostas de producao de texto do livro didatico, no agrupamento do
argumentar, promovem o desenvolvimento das capacidades de linguagem.

O estudo ¢ motivado pela centralidade do LD como recurso pedagdgico no Ensino
Médio e pela necessidade de compreender como esse instrumento media o ensino de géneros
argumentativos. A investigacdo torna-se pertinente ao cenario educacional atual e a
compreensdo das politicas de formacdo do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico),
especialmente no que diz respeito a eficacia das propostas didaticas em face das diretrizes
curriculares nacionais.

O PNLD, vinculado ao MEC ¢ ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
(FNDE), promove a compra e a distribui¢ao de livros e materiais didaticos para professores e
estudantes das escolas publicas de todo o pais. Essa logistica busca assegurar o acesso
universal a materiais que atendam aos requisitos de qualidade e aos objetivos de
aprendizagem previstos para a Educacdo Basica.

A partir da Resolu¢ao/CD/FNDE n° 38, de 2003 foi instituido o Programa Nacional do
Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), posteriormente substituido pelo PNLD. Em

! Conceito elaborado por (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993) fazendo referéncia as aptiddes requeridas para a
realizagdo de um texto em uma situagdo de interagdo determinada. (Dolz; Schneuwly, 2004, p.52)
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2010, o Decreto n°® 7.084 regulamentou a avaliagdo, sele¢do, aquisicao e distribuicdo desses
materiais, consolidando o LD como um instrumento pedagdgico para a padronizacdo e o
suporte ao trabalho docente em larga escala no territdrio brasileiro.

Para esta investigacdo, de natureza tedrica e documental, adota-se o Interacionismo
Sociodiscursivo (Bronckart, 2003, 2006; Dolz; Schneuwly, 2004; Machado; Cristovao, 2006;
entre outros) como referencial. O corpus da pesquisa ¢ o LD Linguagens em Intera¢do:
Lingua Portuguesa, de Juliana Vegas Chinaglia (IBEP, 2020), cujas propostas de produgao
textual relacionadas ao agrupamento do argumentar — artigo de opinido, ensaio e
mesa-redonda — sdo analisadas.

Esta dissertacdo organiza-se em quatro seg¢des. ApoOs a introducdo, que apresenta a
contextualizagdo, a questdo da pesquisa, a justificativa e objetivos do estudo, a primeira se¢ao
aborda o referencial teorico e fundamenta a analise. A segunda descreve a metodologia com a
caracterizacdo do corpus e os critérios de andlise adotados. A terceira apresenta a
modelizacdo dos géneros do agrupamento do argumentar e analisa como as dimensdes ¢ as
capacidades de linguagem estdo articuladas no LD. Por fim, a quarta secdo compreende as
consideragdes finais, destacando as contribuigdes tedricas e as implicagdes para a pratica
pedagdgica.

A relevancia deste trabalho reside na possibilidade de realizar uma leitura critica do
LD compreendido como artefato ideologico e discursivo que, além de instrumento técnico de
ensino, atua como mediador de valores, saberes e identidades. Pretende-se, dessa forma,
contribuir para o debate do ensino de Lingua Portuguesa, ressaltando a importancia de
materiais que promovam o dialogo entre as diferentes realidades culturais presentes na escola.

Com base nessa delimitagdo do objeto de estudo e nos pressupostos apresentados,
passa-se a exposicdo do referencial tedrico, que sustenta a analise desenvolvida nesta
pesquisa. Nessa se¢do, sdo discutidos os principais conceitos que orientam a compreensao da
linguagem como pratica social e discursiva, bem como as abordagens de ensino que se

articulam a essa concepc¢ao.
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SECAO I - FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1  Linguistica Aplicada

A Linguistica Aplicada (LA) ¢ um campo de estudo que, desde suas origens,
caracteriza-se por uma natureza dindmica, plural e em constante transformacdo. Constitui-se
como uma area de investigacdo voltada a compreensdo de problemas sociais complexos
mediados pela linguagem (Moita Lopes, 2006). A consolidagdo institucional da area ocorreu
em 1964, durante um contexto de expansao dos estudos linguisticos no pos-guerra, com a
realizagdo do primeiro congresso internacional em Nancy, na Franga, e a subsequente criacdo
da Associacdo Internacional de Linguistica Aplicada (AILA). Sua trajetoria, marcada por
sucessivas “viradas”, reflete as mudancas intelectuais e contextuais que moldaram sua
identidade. Como ressalta Moita Lopes (2006, p. 14), a LA busca “um modo de criar
inteligibilidades sobre problemas sociais em que a linguagem tem um papel central”.

A partir da conceituagdo da LA, observa-se que a area articula saberes diversos com o
propdsito de compreender e intervir em situagoes reais de uso da linguagem. A maneira de
concebé-la evidencia a linguagem como pratica social, atravessada por relagdes de poder,
ideologias e culturas. Com tal entendimento, a LA passou a valorizar uma abordagem critica,
voltada a compreensdo de como os discursos constroem significados, identidades e relagdes
sociais. A ampliacdo desse olhar expandiu o alcance da LA, tornando-a mais interdisciplinar e
socialmente engajada, com contribuigdes relevantes para campos como a educagdo, a
comunicacado, a tradugdo e as politicas linguisticas.

Historicamente, a génese da LA remonta a década de 1940, motivada por demandas de
natureza pratica. Durante a Segunda Guerra Mundial, o ensino de linguas estrangeiras
impulsionou a aplicacdo de teorias da Linguistica Estrutural para o desenvolvimento de
métodos e materiais pedagogicos (Menezes ef al., 2009; Cavalcanti, 1986). Nesse periodo, a
lingua era vista como um sistema estruturado, e a pesquisa adotava uma abordagem cientifica
voltada para a solu¢ao de problemas didaticos (Menezes et al., 2009).

Entre as décadas de 1940 e 1970, a LA consolidou-se principalmente como uma area
voltada a solu¢do de problemas praticos de ensino de linguas, mantendo forte influéncia da
Linguistica Estrutural e de abordagens cientificas orientadas a elaboracdo de métodos

pedagogicos (Menezes et al., 2009; Cavalcanti, 1986). Embora os métodos e materiais tenham
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se desenvolvido nesse periodo, as discussdes sobre a autonomia tedrica da area comecaram a
surgir apenas mais tarde.

A partir dos anos 1970, essa orientagcdo comegou a ser questionada. Autores como H.
G. Widdowson (1979) defendem que a LA deveria se consolidar como um campo autonomo.
Essa primeira virada paradigmatica representou o afastamento da dependéncia unidirecional
em relacdo a Linguistica tedrica, reconhecendo que a complexidade dos fendmenos de
ensino-aprendizagem exigia dialogo com outras areas do conhecimento, como a Psicologia e a
Sociologia (Celani, 2016). A LA, entdo, passou a assumir um papel mediador, adotando a
indisciplinaridade como principio fundamental para compreender a linguagem em uso.

De acordo com Moita Lopes (2006; 2011), a segunda virada na Linguistica Aplicada
ampliou seu escopo para abranger contextos institucionais diversos, como a midia, as
empresas € outras praticas sociais, sendo impulsionada por teorias socioculturais que
concebem a linguagem como instrumento na constru¢do do conhecimento e da vida social.
Nesse contexto, Moita Lopes (2006) propde a nog¢do de uma Linguistica Aplicada
indisciplinar, rompendo definitivamente com a ideia de uma disciplina rigida e delimitada.
Caracterizada por um carater nomade e hibrido, essa vertente inspira-se em diversas areas do
saber — como a Sociologia, os Estudos Culturais e a Geografia — para analisar questdes
sociais emergentes. Mais do que propor solugdes, busca construir interpretacdes relacionadas
aos fenomenos da linguagem, entendendo-a como um instrumento de mediagao das praticas
sociais.

Assim, a LA contemporanea configura-se como um campo plural, dindmico e
eticamente comprometido, capaz de lidar com a complexidade da linguagem em um mundo
globalizado, tecnologicamente conectado e atravessado por relagdes de poder, identidade e
diferenca. Ao distanciar-se da busca por verdades universais, a area adota um compromisso
ético e politico, reconhecendo que toda escolha tedrico-metodologica constitui uma forma de
intervengao social (Moita Lopes, 2015).

Apesar dessas transformacdes, a LA preserva sua esséncia fundadora. Como afirmam
Kleiman, Vianna e De Grande (2019), o que une a LA atual a LA de 1940 ¢é o compromisso
com a compreensdo € a intervencdo em problemas socialmente relevantes que envolvem a
linguagem. O campo evolui, portanto, pela continuidade na mudanga, mantendo-se fiel ao
proposito de valorizar os sujeitos, seus saberes e suas praticas discursivas. Consolidada como
espaco de dialogo entre teoria e pratica, a LA volta-se a produgdo de conhecimento situado e
socialmente transformador.

Nesse cenario, desenvolveram-se pesquisas relacionadas ao ensino-aprendizagem da
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escrita, a elaboragao e circulagdao de materiais didaticos ¢ a forma¢ao docente. Muitas dessas
investigacdes encontram respaldo tedrico no Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), vertente
que compartilha com a LA o interesse pela linguagem em uso e pela constitui¢do social dos
sujeitos. O ISD oferece instrumentos para compreender os processos de significacdo em sua
dimensao interacional e historica, articulando a analise do texto as condi¢des de sua produgdo.
Compreender essa perspectiva presume, contudo, recuperar as bases tedricas que a
sustentam. Por essa razao, antes de adentrar o estudo do ISD, torna-se pertinente revisitar as
contribuicdes de Mikhail Bakhtin (2010) e Lev Vigotski (2005) — pensadores que
fundamentam a concep¢do dialdgica e sociointeracionista da linguagem, pilares da

compreensdo do trabalho humano e da constru¢ao do conhecimento no ambito discursivo.

1.2 O Interacionismo Sociodiscursivo

Para compreender o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), ¢ essencial, primeiramente,
apresentar as contribui¢des de Mikhail Bakhtin e Lev Vigotski tendo em vista que a teoria
encontra suas raizes nesses autores, cujas proposicdes sobre a natureza social da linguagem e
os géneros do discurso, estabeleceram as bases para compreender como as interagdes verbais
e textuais moldam o desenvolvimento humano. Essa corrente tedrica comegou a se delinear a
partir da década de 1980, com a formagao de um grupo de pesquisadores da Faculdade de
Psicologia e Ciéncias da Educagdo da Universidade de Genebra, na Suica, coordenado por
Jean-Paul Bronckart’. Para Bronckart (2006, p. 10), o ISD busca compreender o
funcionamento e o desenvolvimento humano, e quer ser reconhecido “como uma corrente da
ciéncia do humano”. De acordo com Bronckart (2006, p. 11), o projeto do ISD “foi construido
progressivamente”, ancorado principalmente em Lev Vigotski, Mikhail Bakhtin e Jiirgen
Habermas. Esse processo reflete a propria esséncia do ISD, que procura analisar o
desenvolvimento humano a partir das interagdes sociais.

Lev Vigotski, psicologo soviético do inicio do século XX, exerceu profundo impacto
na compreensdo da aprendizagem ao defender que o desenvolvimento humano ocorre por

meio das interagdes sociais. O autor afirma que o desenvolvimento do sujeito resulta da

2 Jean-Paul Bronckart ¢ linguista e professor da Universidade de Genebra. Sua obra esta vinculada a chamada
Escola de Genebra e baseia-se na psicologia historico-cultural de Vigotski e na teoria da atividade. Desenvolveu

a Teoria Interacionista do Discurso, que compreende o texto como uma forma de a¢io social mediada pela
linguagem, articulando dimensdes linguisticas, cognitivas e socioculturais. Entre suas principais obras estdo
Atividade de linguagem, textos e discursos: por um interacionismo sociodiscursivo (1999) e O agir nos
discursos (2008).
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relagdo com o mundo e com as pessoas com as quais interage. Sua teoria visa identificar as
transformagdes psicologicas e cognitivas que emergem dessas interagdes, evidenciando como
as funcgdes psicoldgicas evoluem de formas elementares para processos psicoldgicos
superiores. Essa perspectiva impactou a educagdo, a psicologia e as ciéncias humanas, ao
evidenciar a interacdo, a relevancia dos aspectos sociais, culturais e historicos no
desenvolvimento humano. Considera, ainda, que a identidade e o processo evolutivo do
sujeito sdo construidos e sustentados pela cultura e pelo contexto familiar e social em que esta
inserido. Seu legado foi perpetuado por discipulos notaveis, como Alexander Romanovich
Luria e Alexis Leontiev.

Conforme Vigotski (2005), desde o nascimento, a crianga interage com o meio € com
os adultos. Nessa fase, a mediagdao do adulto desempenha papel fundamental na constitui¢ao
dos processos psicologicos. Inicialmente, essas fungdes tém natureza interpsiquica, ou seja,
manifestam-se apenas durante a interagdo com outra pessoa. A medida que a crianga se
desenvolve, tais fungdes sdo internalizadas e passam a ser executadas de forma intrapsiquica.
No inicio, a interagdo interpessoal fornece o significado; com o tempo, a crianga torna-se
capaz de compreender e organizar o mundo com base nessa mediacao.

Vigotski (2005) afirma que a aprendizagem da crianca tem inicio antes do seu ingresso
na escola, pois, desde os primeiros instantes, ela ja estd exposta aos costumes culturais, a
presenca do outro e as diversas formas de linguagem. Nesse sentido, a escola constitui um
espago privilegiado para o desenvolvimento da aprendizagem, uma vez que se caracteriza
como ambiente em que o contato com a cultura e com o conhecimento cientifico ¢é
sistematizado de maneira intencional e planejada. O professor e os colegas formam um
conjunto de mediadores da cultura, possibilitando um grande avanco no desenvolvimento da
crianga. Percebe-se que, ao ocorrer de forma organizada no contexto escolar, a aprendizagem
promove um desenvolvimento mental que coloca em movimento os processos cerebrais em
um nivel mais elevado de complexidade. Vigotski (2005) explica esse evento a partir do
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

De acordo com Vigotski (2005), a ZDP consiste na diferenga entre aquilo que a
crianga ¢ capaz de realizar sozinha e o que pode desenvolver com a mediagdo de um adulto ou
com o apoio de um colega mais experiente. Em outras palavras, trata-se da distancia entre o
nivel do desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial da crianga, o quanto ela
consegue avancar ou fazer com o auxilio do outro. Dessa forma, a aprendizagem ocorre
quando a crianca ¢ desafiada a executar tarefas que ultrapassam seu nivel atual de

desenvolvimento, desde que receba o suporte necessario. Ainda que o ensino dependa do
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nivel de desenvolvimento j& alcangado, é o proprio processo de ensino que impulsiona o
avango desse desenvolvimento. Por isso, Vigotski (2005) considera o ensino a principal fonte
do desenvolvimento de novas capacidades psiquicas na crianga. Para o autor, o bom ensino ¢
aquele que promove o avango do desenvolvimento, indo além das habilidades ja consolidadas.
O que a crianga ja domina corresponde ao nivel de desenvolvimento real, enquanto aquilo que
ainda esta por se desenvolver situa-se na ZPD, no campo das possibilidades emergentes que o
ensino pode mobilizar e expandir.

Com o proposito de esclarecer a origem de alguns conceitos — em especial o de
“géneros” —, a discussdo, a partir desse ponto, amplia-se para contemplar a perspectiva de
Mikhail Bakhtin (2010). O autor identifica os géneros do discurso como formas
comunicativas relativamente estaveis e historicamente construidas, que se manifestam nas
diferentes esferas presentes da atividade humana.

Os estudos de Mikhail Bakhtin contribuiram de forma decisiva para os pressupostos
teoricos do ISD. Em sua perspectiva, a evolugdo humana deu origem a uma ampla diversidade
de praticas sociais, das quais emergiram diferentes géneros discursivos, criados para atender
as necessidades comunicativas de cada contexto. Bakhtin (2010, p. 261) afirma que “todos os
campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem”, razao pela qual a considera
multiforme. Essa multiformidade se expressa nos distintos enunciados orais e escritos
produzidos nas variadas esferas da atividade social.

Nessa perspectiva, a linguagem constitui-se como uma ferramenta de mediacdo que
simultaneamente reflete e constrdi a realidade social, cultural e histdrica de cada campo da
atividade humana. Conforme Bakhtin (2010), ¢ fundamental considerar a linguagem em seu
contexto de uso, levando em conta as relagdes sociais, culturais e historicas que a atravessam.
Para o autor, “esses enunciados refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada
referido campo, por meio do seu conteido (temdtico), pelo estilo da linguagem e por sua
construcao composicional” (Bakhtin, 2010, p. 261).

Na visao de Bakhtin (2010), esses trés elementos estdo indissociavelmente ligados no
todo do enunciado e sdo determinados pelo campo da comunicacdo em que € produzido.
Embora cada enunciado seja individual, o contexto de produgao e de recepgao influenciam
diretamente em sua forma. Segundo o autor, “cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus
tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso”
(Bakhtin, 2010, p. 262). A partir dessa concepgao, qualquer texto oral ou escrito passa a ser
compreendido como pertencente a um género discursivo. As pessoas reconhecem os géneros

com os quais estdo familiarizadas, uma vez que muitos deles estdo presentes em suas agoes
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cotidianas, permitindo identificar suas caracteristicas, tais como estrutura, temas abordados,
contexto de circulacao e finalidade.

Nessa configuracdo, em uma situacdo de interagdo verbal, a escolha do género
discursivo ndo ocorre de forma totalmente espontinea, pois € necessario considerar na
situacdo de comunicagdo, quem fala, sobre o que fala, com quem fala e com qual finalidade.
Todos esses elementos condicionam as escolhas do locutor, que, consciente ou
inconscientemente, utiliza o género mais adequado aquela situagdo, de acordo com suas
necessidades comunicativas.

Bakhtin (2010, p. 262) discute a diversidade e a heterogeneidade dos géneros do
discurso, tanto orais quanto escritos, ressaltando que, diante dessa complexidade, “ndo ha nem
pode haver um plano tnico para o seu estudo”. Nesse contexto, distingue-se a diferenca
essencial entre os gé€neros discursivos primarios, considerados “simples” e os secundarios,
considerados “complexos”. De acordo com Faraco (2003, p. 62), “os géneros primarios sao
aqueles da ideologia do cotidiano” e “os géneros secundarios aqueles dos sistemas
ideoldgicos constituidos”.

Nessa mesma linha de pensamento, Dolz, Gagnon e Decandio (2010, p. 42), ancorados
em Bakhtin (1984), consideram que “os géneros primarios provém de trocas verbais
ordinarias”, ou seja, trocas espontaneas do cotidiano. Enquanto os géneros secundarios
envolvem uma linguagem mais cuidada ou reformulada, “sdo resultantes do discurso literario,
cientifico ou ideoldgico, nascendo de trocas culturais mais formais”. Essa classificacao
evidencia que todos os géneros, primarios ou secundarios, constituem formas organizadas de
linguagem, cada uma adaptada as necessidades das diferentes esferas sociais.

Outro conceito relevante introduzido por Bakhtin (2010, p. 323) sdo as relacdes
dialogicas, entendidas como “relacdes (semanticas) entre toda espécie de enunciados na
comunicagdo discursiva”. O autor explica que, quando “dois enunciados, quaisquer que
sejam, forem confrontados em um plano de sentido (ndo como objetos e ndo como exemplos
linguisticos), resultardo em relagdo dialdgica”. Nessa vertente do dialogismo, Bakhtin
argumenta que o individuo ndo ¢ a origem exclusiva do seu dizer: toda produgdo oral ou
escrita vem do mundo exterior, recorrendo a palavra do outro em uma constante interacao
dialogica. Desta forma, todo enunciado contém ecos e repeticdes de outros enunciados com os
quais se relaciona, devendo ser compreendido como uma resposta aos enunciados proferidos
anteriormente. Conforme afirma Bakhtin (2010, p. 271), “toda compreensao ¢ prenhe de
resposta”, momento em que “o ouvinte se torna falante”.

Consequentemente, conforme Bakhtin (2010) todo ato de linguagem ¢ atravessado por
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outras vozes, “vozes da sociedade”, “vozes de personagens”, “vozes de grupos ou de
instituigdes”, oriundos de discursos previamente articulados. Nessa concepcao, o agir € o
falar do individuo refletem suas experiéncias ¢ historias, mescladas com ideias e influéncias
de outros com os quais conviveu ou aos quais teve acesso intelectual. O individuo assume
sempre uma postura responsiva no ato de enunciar ou na percepgao do texto, inserindo-se
nessa interagdo dialogica, pois:
o ouvinte ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso, ocupa
simultaneamente em relagdo a ele uma ativa posi¢do responsiva: concorda ou
discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo,
etc., essa posicdo responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo o processo de

audi¢do e compreensao desde o seu inicio, as vezes literalmente a partir da primeira
palavra do falante (Bakhtin, 2010, p. 271).

Nesse contexto, a teoria dialdgica de Bakhtin, a responsividade transcende a mera
reacdo verbal a um enunciado, configurando-se como uma postura ativa e antecipatoria do
ouvinte ou leitor diante da palavra do outro. Ao internalizar e compreender um enunciado, o
individuo ndo o recebe passivamente; simultaneamente, avalia-o, relaciona-o com seu proprio
universo de significados e projeta possiveis desdobramentos ou aplicagdes. Essa avaliacao
pode se manifestar em concordancia, discordancia, complementagdo, questionamento ou
ainda na preparag¢do para uso futuro em novas situagoes comunicativas.

A responsividade, por conseguinte, estd imbricada ao proprio ato de compreensdo.
Para Bakhtin (2010), entender um enunciado implica, inevitavelmente, assumir uma posi¢ao
em relagdo a ele, mesmo que ndo seja imediatamente expressa. Essa atitude responsiva molda
a internaliza¢do do enunciado e pode influenciar futuras produgdes discursivas do individuo.
Em outras palavras, escuta e leitura ativas ja contém a semente de uma possivel resposta, seja
ela explicita ou implicita, imediata ou futura. E nessa dindmica interativa e responsiva que a
linguagem ganha vida e o didlogo se estabelece como a esséncia da comunica¢do humana.
Assim, Bakhtin evidencia a importincia da interagdo, mostrando que compreensiao e
interpretagdo sdo processos dinamicos e ativos que envolvem tanto o emissor quanto o
receptor. As concepc¢des bakhtinianas relacionadas a natureza dialodgica da linguagem e o
papel ativo do sujeito constituem a base tedrica que inspira o ISD. E nesse movimento de
filiacdo tedrica que se insere Bronckart, ao propor uma abordagem que sistematiza os estudos
do texto como forma de agao social.

Para Bronckart (2003, p. 72), “os textos sdo produtos da atividade humana e, como
tais, estdo articulados as necessidades, aos interesses e as condi¢des de funcionamento das

formagdes sociais no seio das quais sdo produzidos". A partir dessa concepgdo,
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compreende-se que os textos sdo construidos e interpretados em estreita relagdo com o
contexto de circulacdo e podem ser utilizados para expressar ideias, valores e crengas. Sob
essa perspectiva, se configuram como produtos culturais e historicos, capazes de evidenciar
aspectos significativos das sociedades que os produzem. Para melhor compreensao dos termos
utilizados pelo ISD, Bronckart define o texto e justifica a ado¢do da terminologia género:
[...] chamamos de texto toda unidade de produgdo de linguagem situada,
acabada e autossuficiente (do ponto de vista da comunica¢do). Na medida em
que todo texto se inscreve, necessariamente, em um conjunto de textos ou em

um género, adotamos a expressdo género de texto em vez de género de
discurso (Bronckart, 2012, p. 75).

E nesse ponto que o ISD se distingue de outras abordagens, ao adotar o termo géneros
textuais para enfatizar a materialidade e a organiza¢do dos textos em suas diversas formas e
fungdes sociais. Todo texto estd necessariamente inserido em um conjunto ou género
especifico. Essa perspectiva enfatiza a natureza social dos textos: ndo sdo criados ou
produzidos do ‘“nada”; sdo sempre moldados por modelos preexistentes. Os géneros
fornecem as estruturas e as convengdes que orientam as agdes de linguagem, configurando-se
como instrumentos essenciais para a organizagao e producao textual.

Segundo Bronckart (2006, p. 10), “o ISD visa demonstrar que as praticas linguageiras
situadas (ou os textos-discursos) sdo os principais instrumentos do desenvolvimento humano,
tanto em relagdo aos conhecimentos e aos saberes quanto em relagdo as capacidades do agir e
da identidade”. Cada individuo possui conhecimentos referentes aos géneros, o que viabiliza
o reconhecimento das caracteristicas estruturais e da sua adequacao a determinadas situagdes

de linguagem. Afirma, ainda, que:

[...] os géneros de textos sdo produtos de configuragdoes de escolhas entre
esses possiveis, que se encontram momentaneamente cristalizados ou
estabilizados pelo uso. Tais escolhas dependem do trabalho que as formagdes
sociais de linguagem desenvolvem, para que os textos sejam adaptados as
atividades que eles comentam, adaptados a um dado meio comunicativo,
eficazes diante de um desafio social, etc. (Bronckart, 2006, p. 143-144).

A leitura de Bronckart (2006) permite compreender como os géneros de textos sao
dindmicos e se transformam ao longo do tempo e da historia das formacdes sociais de
linguagem. Eles se adaptam as necessidades de comunicacado e se consolidam a partir do seu
uso e circulacdo. Sob esse olhar, a escolha e a adaptagdo dos géneros textuais dependem
diretamente do trabalho e das necessidades de cada contexto social. Por isso, os textos estdao
sempre sujeitos a mudancgas e adequagoes.

De acordo com Bronckart (2006, p. 145), os gé€neros textuais “coexistem no ambiente
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da linguagem, e se acumulam historicamente num subespaco dos mundos de obras e de
culturas ou pré-construidos humanos”, conceito este que se relaciona estreitamente com a
nog¢ao de intertexto. Logo, para realizar uma analise das condigdes de producao dos textos, ¢
fundamental considerar a intervengao de trés elementos fundamentais: a a¢do de linguagem, o
arquitexto e o texto empirico. Ao discutir o conceito do termo arquitexto, Bronckart (2003) o
define nos seguintes termos:
O arquitexto ¢ constituido pelo conjunto de géneros de textos elaborados pelas
geracdes precedentes, tais como sdo utilizados e eventualmente transformados e
reorientados pelas formagdes sociais contemporaneas. A organizagdo desses géneros
apresenta-se na forma de uma nebulosa, constituida por conjuntos de textos muito
claramente delimitados e rotulados pelas avaliagdes sociais e por conjuntos mais
vagos, compostos de espécies de textos para os quais os critérios de rotulagdo e de
classificagdo ainda sdo méveis e/ou divergentes. Esses géneros sdo necessariamente
indexados, isto ¢, sdo portadores de um ou de varios valores de uso: em uma
determinada formag@o social, um género ¢ considerado como mais ou menos
pertinente para uma determinada situacdo de acdo. Em um determinado estado
sincronico, essa nebulosa de géneros indexados constitui uma espécie de

reservatorio de modelos textuais, ao qual todo agente de uma agdo de linguagem
devera necessariamente recorrer (Bronckart, 2003, p. 100).

Bronckart (2003), concebe o arquitexto como o conjunto de géneros textuais herdados
de geragdes anteriores, que sdo constantemente usados, transformados ou ajustados pelas
praticas sociais contemporaneas. O autor explica que os géneros textuais formam um sistema
dindmico e historicamente construido. Essa nebulosa de géneros influencia diretamente a
producdo e a interpretacdo de textos, na medida em que os agentes da linguagem recorrem a
esse reservatorio de modelos para agir e se comunicar, tanto na oralidade quanto na escrita

Segundo Bronckart (2006), ao produzir um texto, o agente-produtor se insere em uma
situacdo de agdo de linguagem, isto ¢, em um contexto no qual mobiliza seus conhecimentos,
experiéncias e representagdes sobre si e sobre o mundo. Mesmo dispondo de um amplo
repertdrio de géneros e informagdes, a materializagao do texto depende das escolhas que faz
diante das condi¢des concretas de produgdo. De fato, a agdo de linguagem constitui o ponto de
convergéncia entre o sujeito e os recursos socioculturais disponiveis, evidenciando que toda
producao textual ¢, ao mesmo tempo, individual e socialmente situada.

Com base em seu conhecimento de mundo, articulado aos conhecimentos teoricos, ao
contexto cultural e com as opg¢des de géneros textuais disponiveis, o agente-produtor escolhe
o modelo de género que melhor se adequa as suas necessidades. Em seguida, ele realiza os
ajustes necessarios para atender as particularidades da situacao de produgao, originando um
novo texto empirico, produzido dentro de um contexto social e cultural especifico com tragos

do género escolhido e com as novas marcas de adaptagdo as particularidades da situagdo.
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Para realizar a andlise de textos de diferentes géneros, Bronckart (2003), sugere um
modelo que descreve a arquitetura interna dos textos e se concentra na andlise do folhado
textual, que € composto por trés niveis:

[...] a infraestrutura, que consiste essencialmente em uma combinatéria de tipos de
discursos, de sequéncias ou de outras formas de planificacdo; os mecanismos de
textualizagdo (conexdo, coesdo nominal e coesdo verbal), que conferem coeréncia
tematica ao texto e os mecanismos enunciativos (distribuicao de vozes e explicitacdo

de modalizagdes, que ddo ao texto uma coeréncia pragmatica ou interativa
(Bronckart, 2003, p. 337).

A concepgao proposta por Bronckart possibilita compreender a complexidade do texto,
destacando o papel de cada nivel na constru¢do do sentido e na interagdo com o leitor.
Compreender essa arquitetura textual amplia as possibilidades de producdo e andlise textual,
permitindo observar o texto em suas multiplas dimensdes. Assim, analisar um texto requer
considerar o contexto mais amplo de sua produgdo quanto a agao de linguagem que lhe deu
origem. Bronckart (2009, p. 154) reforca que, “no momento de qualquer nova produg¢do, o
agente deve realizar um duplo processo de adog¢dao e de adaptacdo”, o que pode gerar
“modificagdes mais ou menos importantes nas caracteristicas anteriores do género” e até
resultar na “criagao de novas variantes dos modelos preexistentes”. Desse modo, a reflexao
de Bronckart sobre o funcionamento textual abre caminho para a compreensdo da acdo de

linguagem, conceito que sera abordado no proximo topico.

1.3 A¢ao de Linguagem

O termo agir, para Bronckart (2006, p. 137), “tem um sentido genérico: ele designa
qualquer comportamento ativo de um organismo”. Segundo o autor, todas as espécies
demonstram uma forma de comunicagdo, mas apenas a espécie humana desenvolveu a
capacidade do agir comunicativo verbal, mobilizando signos organizados em textos. Essa
aptiddo possibilita a constru¢do de mundos de conhecimento, ou seja, contextos ou ambientes
para a producdo, disseminac¢do e apropriacao dos saberes que podem se tornar autbnomos em
relacdo as circunstancias individuais ou ainda que podem se acumular no curso da histéria dos
grupos.

Na concepgao de Bronckart (2006, p. 138), quando se trata da espécie humana, ¢

necessario haver a distingdo entre “um agir ndo verbal” denominado “agir geral” e o agir
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verbal denominado de “agir de linguagem”. Ambos se manifestam no contexto das atividades
coletivas, e resultam das interacdes entre os individuos. As atividades de linguagem, por sua
vez, tétm o proposito de realizar as atividades gerais, mediando a a¢ao humana e
possibilitando a construg¢do de sentidos compartilhados.

Diante dessas proposig¢des, Bronckart (2006, p. 138) comenta a complexidade em
distinguir ou diferenciar as duas formas de atividades, porque percebe-se que ha uma relagao
intrinseca entre ambas, “as atividades gerais quase sempre requerem as de linguagem”, por
outro lado, as atividades de linguagem ‘“dependem das atividades gerais” havendo entre
ambas uma constante interagao.

Para Gongalves (2011), descrever uma agdo de linguagem implica compreender como
o0 agente — falante ou escritor — atribui valor e significado aos elementos contextuais e ao
conteudo abordado no texto. Essa descrigao pressupoe a analise de como o agente considera
0s objetivos da situagdo de produgdo e de interacdo. O resultado € a elaboracdo de um texto
adequado e ajustado as necessidades comunicativas da situagao.

Em consonancia com esses pressupostos, Dolz, Pasquier e Bronckart (2017) definem a
acdo de linguagem como uma estrutura de condutas que envolve produzir, compreender,
interpretar e/ou memorizar enunciados orais ou escritos. A linguagem ¢ entendida como uma
forma de acdo social e interativa, por meio da qual os individuos estabelecem relagdes,
constroem sentidos e participam ativamente das praticas de comunicagdo. Dolz, Pasquier e
Bronckart (2017) consideram ainda que:

toda conduta verbal se inscreve em uma estrutura de agdo de linguagem (ou
discurso), da qual uma das ac¢des maiores € “refigurar” as agdes nao
linguageiras e, por isso mesmo, permitir ao agente desenvolver sua

compreensdo dos determinismos da razdo pratica (Dolz, Pasquier e Bronckart
2017, p.161).

A agdo de linguagem envolve o processo pelo qual o individuo utiliza a linguagem
para alcangar objetivos, apropriando-se e reinterpretando significados, conceitos e valores.
Esse processo ¢ influenciado por uma complexa interacdo entre os pensamentos e valores
individuais, o contexto social e a capacidade de raciocinio, que, por sua vez, moldam as
escolhas e decisoes. A partir da concepgdo de agdo de linguagem, emergem as capacidades de
linguagem, que representam as operagdes mobilizadas pelos sujeitos ao agir discursivamente.
Essas capacidades constituem o alicerce das propostas de ensino fundamentadas no ISD,

como se apresenta a seguir.
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1.4 Capacidades de Linguagem

O desenvolvimento das capacidades linguagem® é um dos pilares da proposta
pedagogica fundamentada nos estudos do ISD. Schneuwly e Dolz (2004, p. 52) afirmam que
“a mestria de um género aparece, portanto, como co-constitutiva da mestria de situagdes de
comunicag¢do”, o que refor¢a a concepgao da linguagem como agao social. Desse modo, o
ensino de um género deve estar intrinsecamente ligado a situagao de comunicagao em que ele
se manifesta. Produzir um texto em uma determinada situacdo de interagdo pressupde O
desenvolvimento de capacidades que permitem a apropriagdo dos modelos de praticas de

linguagem disponiveis no ambiente social. As capacidades de linguagem constituem:

[...] as aptiddes requeridas do aprendiz para a producdo de um género numa
situagdo de interacdo determinada: adaptar-se as caracteristicas do contexto e
do referente (capacidades de acdo); mobilizar modelos discursivos
(capacidades discursivas); dominar as operagdes psicolinguisticas e as
unidades linguisticas (capacidades linguistico-discursivas) (Dolz; Schneuwly,
2004, p. 52).

Schneuwly e Dolz (2004) reiteram que as capacidades de linguagem sdo
interdependentes: embora possam ser subdivididas, nenhuma atua isoladamente, estando
sempre imbricadas no processo de elaboracdo e de producdo dos textos. Dolz, Pasquier e
Bronckart (2017, p. 15) corroboram essa perspectiva, afirmando que “as diferentes
capacidades de linguagem se constroem em intera¢do, sem que se possa falar de dominancia
ou de precedéncia de uma capacidade em relagdo a outra”. Sob a perspectiva didatica, a
compreensao das capacidades de linguagem, ¢ um processo continuo. Seu desenvolvimento e
a apropriagdo ocorrem, em parte, por meio da imitacdo e internalizagdo de modelos de
linguagem presentes no ambiente social, processo que Dolz e Schneuwly (2004) denominam
mecanismos de reprodugdo. Dessa forma, as capacidades de linguagem s3o concebidas como
produtos de aprendizagens sociais.

Para Gongalves, as capacidades de agao (CA) envolvem representacoes de trés tipos:

a) sobre o meio fisico: o lugar, o momento da produgdo, a presenca ou nao
dos interlocutores; b) sobre a interagdo propriamente dita: o papel social dos
participantes, a instituicdo social de onde falam, o objetivo; c) o contetido
tematico estocado na memoria e que vai ser mobilizado na producao oral ou
escrita (Gongalves, 2011, p. 50).

3 A nogdo de capacidades de linguagem foi inicialmente apresentada em L’énseignement de 1’oral et de I’ écrit
(Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993), ¢ posteriormente consolidada e amplamente difundida na obra Géneros orais
e escritos na escola (Dolz; Schneuwly, 2004), que se tornou referéncia principal em lingua portuguesa.
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Consequentemente, na producao de qualquer texto, é relevante considerar o contexto e
o conteudo tematico para selecionar o género adequado. Essa escolha ¢ condicionada pelo
ambiente social e pelas normas de comunicacdo vigentes. A maneira como o aluno se
expressa depende tanto do momento presente quanto da histéria e da cultura em que esta
inserido.

As capacidades discursivas (CD) segundo Dolz, Pasquier e Bronckart (2017), sdo
aptiddes que permitem a uma pessoa produzir e compreender diferentes tipos de discurso em
contextos variados. Elas envolvem a habilidade de selecionar o modo de comunicagao
adequado, como uma conversa, uma narrativa ou uma argumentacdo, de acordo com a
situacdo, o objetivo e o publico. Essas capacidades ndo se desenvolvem de forma homogénea,
mas se constroem por meio da aprendizagem e da pratica. Além disso, as CD exigem o
dominio de propriedades linguisticas especificas e a capacidade de interagir com discursos
alheios, permitindo ao individuo construir sentidos e participar ativamente em diversos
contextos de interagao.

Com relacdo ao desenvolvimento das capacidades linguistico-discursivas (CLD), Dolz
e Schneuwly (2004) explicam que esse processo envolve a utilizagao de recursos linguisticos
especificos, divididos em dois grupos principais. O primeiro grupo compreende os
mecanismos de textualizagdo, responsaveis por estabelecer a estrutura e a coesao do texto, por
meio da conexdao entre as ideias, da coesdo nominal e verbal. O segundo grupo inclui os
mecanismos enunciativos, que permitem ao produtor de texto gerenciar as vozes ¢
modalidades de expressdo, além de elaborar enunciados e realizar escolhas lexicais
adequadas. A seguir, este estudo aborda os géneros orais e escritos, destacando a importancia
de entender como o ensino da linguagem oral pode ser sistematizado na escola. A reflexao
ajuda a compreender por que a pesquisa foca nos géneros orais, demonstrando seu impacto no

desenvolvimento das capacidades de linguagem.

1.5 Géneros Orais e Escritos

Os géneros orais primarios se manifestam naturalmente no cotidiano dos falantes de
uma lingua, com pouca ou nenhuma orientagdo sistematizada para utiliza-los. Segundo Dolz e
Schneuwly (2004, p. 149), embora a linguagem oral esteja presente nas rotinas escolares, ¢

ensinada de modo incidental, sem sistematizacao didatica.



29

Para sistematizar e didatizar o ensino dos géneros orais, ¢ necessario definir
claramente quais caracteristicas do oral serdo objetos de ensino. Na perspectiva de promover
o ensino dos géneros orais de forma sistematizada no ambiente escolar, Dolz e Schneuwly
(2004, p. 151) argumentam que somente depois “de definir as caracteristicas do oral a ser
ensinado”, ocorrerd a promocao do ensino do género oral “de simples objeto de aprendizagem
ao estatuto de objeto reconhecido pela instituicdo escolar”. Esse processo acontece de forma
natural e sistematica com a producdo escrita, a gramatica e a literatura. Os pesquisadores
pontuam ainda a relevancia em construir um objeto de ensino-aprendizagem capaz de
promover o ensino formal do género oral na escola, sob a 6tica didatica e pedagogica.

Para esse empreendimento, os autores levantam os seguintes questionamentos: “Como
tornar o género oral ensinavel?”, “Qual género oral tomar como referéncia para o ensino?”,
“Como torna-lo acessivel aos alunos?”, “Que dimensdes escolher para facilitar suas
aprendizagens?” (Dolz e Schneuwly, 2004, p. 151). A partir dessas reflexdes, percebe-se que,
embora o aluno domine bem as formas cotidianas de produgdo oral, ¢ imprescindivel que
receba instrugdes para produzir os géneros da comunicagdo publica formal, pois estes
apresentam formas de linguagem impostas por fatores externos, necessitando intervencao
didatica para garantir sua apropriacao e uso adequado.

Para Dolz e Schneuwly (2004, p. 112), a producdo de um texto oral ocorre numa
dinamica diferente, pois, quando a palavra ¢ proferida, ela ja foi dita. Ao contrario do texto
escrito, que pode ser corrigido e reelaborado posteriormente, o texto oral exige preparacao e
antecipagcdo. Nesse processo de preparagdo da fala, envolvendo planejamento, escrita e
memorizagdo, o aluno precisa aprender a dominar, inclusive, o seu proprio comportamento
diante da exposicdo oral. Todos os elementos que envolvem a elaboragdo, a construcao e
exposi¢ao de um texto oral podem ser considerados objetos de ensino, em todos os
componentes curriculares nas unidades escolares.

Os documentos que orientam o ensino bdasico brasileiro, como os Parametros
Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) e a BNCC (Brasil, 2018), destacam o ensino da
oralidade como um dos eixos fundamentais. Notavelmente, a BNCC (Brasil, 2018), em
especial, atribui grande importancia a produgado oral, contemplando-a em todas as suas quatro
areas de conhecimento, ndo se restringindo apenas ao campo de Linguagens e suas
Tecnologias. No componente curricular de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, a BNCC

propoe o desenvolvimento das seguintes habilidades:



30

Quadro 1: Dimensodes da oralidade (BNCC) — Lingua portuguesa/ensino médio
TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO SOCIAL

PRATICAS
Leitura, escuta, producdo de textos (orais, escritos, multissemioticos) e analise linguistica/semiotica

Habilidades Competéncias especificas

(EM13LP14) Produzir e analisar textos orais, considerando sua adequacédo aos
contextos de producdo, a forma composicional e ao estilo do género em
questdo, a clareza, a progressao tematica e a variedade linguistica empregada,
como também aos elementos relacionados a fala (modulagdo de voz, 1,4
entonacdo, ritmo, altura e intensidade, respiragdo etc.) e a cinestesia (postura
corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressdo facial, contato de
olho com plateia etc.).

Fonte: Brasil, 2018, p. 500.

A BNCC (Brasil, 2018) destaca a relevancia do ensino da linguagem oral nos
diferentes contextos escolares, abrangendo a pesquisa, a comunicagdo midiatica, a
participagdo cidada, a expressdo artistica e a producdo de textos diversificados, que combinam
elementos orais, escritos € multissemioticos.

Dolz, Schneuwly e Haller (2004, p. 160) destacam que, além da utilizagdo dos meios
linguisticos ou prosddicos, a comunicagdo oral envolve signos de sistemas semioticos nao
linguisticos. Nesse sentido, os autores identificam os elementos composicionais na constru¢ao

desse objeto de ensino, definindo as caracteristicas do género oral a ser trabalhado na escola.

Quadro 2: Aspectos ndo linguisticos da comunicagdo oral

MEIOS PARA MEIOS POSICAO DOS ASPECTO | DISPOSICAO
LINGUISTICOS | CINESICOS LOCUTORES EXTERIOR | DOS LUGARES
qualidade da voz atitude corporais ocupacao de lugares roupas lugares
melodia movimentos espago pessoal disfarces disposicao
elocugdo e pausas gestos distancias penteado iluminagdo
respiracao troca de olhares contato fisico oculos disposicdo das carteiras
risos mimica faciais limpeza ordem
suspiros ventilagio

decoragao

Fonte: Dolz, Schneuwly e Haller (2004, p. 160)

A comunicagdo oral, conforme apontam Dolz, Schneuwly e Haller (2004), transcende
a utilizagdo de recursos verbais e prosodicos, mobilizando simultaneamente um conjunto de
signos pertencentes a sistemas semioticos nao linguisticos. Essa constatacdo revela a interacao
face a face, na qual diversos elementos visuais, auditivos e espaciais atuam de forma
integrada na construc¢ao do significado.

Na organizagdo representada pelo Quadro 2, os meios paralinguisticos modulam a
mensagem verbal por meio da qualidade da voz, da melodia da fala, da elocugdo, das pausas,
da respiragdo, dos risos e suspiros, conferindo nuances emocionais e intencionais ao discurso.

Paralelamente, os meios cinésicos englobam as atitudes corporais, os movimentos, os gestos,
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a troca de olhares e as expressdes faciais (mimicas), que comunicam estados de espirito,
intengdes e reforgam ou contradizem o conteudo verbal. A posi¢cao dos locutores no espago,
incluindo a ocupagao de lugares, a manutengao do espaco pessoal, as distancias interpessoais
e o contato fisico estabelecem relagdes de poder, intimidade ou formalidade entre os
interlocutores. O aspecto exterior, abrangendo vestimentas, disfarces, penteado, oculos,
projeta uma imagem social que influencia a percepc¢ao do ouvinte. Por fim, a disposi¢ao dos
lugares, do espago fisico, a iluminagdo, a disposi¢ao dos objetos e at¢ mesmo elementos como
ordem, ventilagdo e decoragdo, cria um ambiente comunicacional especifico, que pode
facilitar ou dificultar a interagdo ao transmitir as mensagens.

Dessa forma, a funcionalidade da comunicagdo oral repousa no dominio da lingua, e
na habilidade de utilizar e interpretar esses multiplos codigos nao verbais que enriquecem o
processo interacional. H4 uma leve sincronia entre alguns dos elementos ensinaveis na
comunica¢do oral destacados pela BNC((Brasil, 2018) com os elementos evidenciados por
Dolz, Schneuwly e Haller (2004). Para que o ensino da linguagem seja sistematizado, torna-se
necessario organizar os diversos géneros textuais em agrupamentos didaticos. Essa
organizacdo permite a constru¢do de progressdes no desenvolvimento da proficiéncia oral e

escrita, facilitando o trabalho pedagdgico em diferentes niveis escolares.

1.6 Agrupamento de Géneros

Os géneros textuais sao diversos e heterogéneos, o que representa um desafio para o
ensino de lingua. Para viabilizar o trabalho pedagogico de forma sistematica, Dolz e
Schneuwly (2004), propdem o agrupamento de géneros como um instrumento didatico para a
construcao de progressdes no desenvolvimento da proficiéncia oral e escrita dos alunos. Dolz
e Schneuwly, (2004, p. 59) consideram que “os agrupamentos de géneros nao sao estanques
uns com relagdo aos outros” porque pode acontecer de um género nao conter caracteristicas
apenas de um agrupamento, por isso ndo ¢ possivel fazer uma “classificacio de maneira
absoluta do género num dos agrupamentos propostos”. Porém, ¢ “possivel determinar certos
géneros que seriam os prototipos para cada agrupamento”. Dolz, Gagnon e Decandio (2010,
p. 44) reforcam que “o trabalho de agrupamento facilita o desenvolvimento de contetdos de

ensino”, assegurando que:

Os géneros podem ser reagrupados em funcdo de determinadas regularidades
linguisticas e das transferéncias que permitem, em fungdo de trés critérios: as
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finalidades sociais a que correspondem, as tipologias que retomam dos planos
de estudo e dos manuais, e as capacidades linguageiras implicadas (Dolz,
Gagnon e Decandio, 2010, p. 45).

Para fundamentar seus trabalhos, Dolz e Schneuwly (2004, p. 59) elaboraram esta
proposta “provisoria” de agrupamento de géneros, no sentido de “definir as capacidades de

linguagem globais em relagdo as tipologias existentes”.

Quadro 3: Proposta provisoria de agrupamento de géneros

DOMINIOS SOCIAIS DE COMUNICACAO EXEMPLOS DE GENEROS ORAIS E
ASPECTOS TIPOLOGICOS ESCRITOS
CAPACIDADES DE LINGUAGEM DOMINANTES
Cultura literaria ficcional conto maravilhoso
conto de fadas
Narrar fabula
lenda
Mimeses da acdo através da criagdo narrativa de aventura
da intriga no dominio do verossimil narrativa de fic¢do cientifica

narrativa de enigma
narrativa mitica
enquete ou historia engracada
biografia romanceada
romance

romance historico
novela fantastica
conto

cronica literaria
advinha

piada

Documentagdo e memorizagao das agdes humanas relato de experiéncia vivida
Relatar relato de viagem

diario intimo
Representagdes pelo discurso de experiéncias testemunho

vividas, situadas no tempo anedota ou casa
autobiografia

curriculum vitae

noticia
reportagem
cronica social
cronica esportiva

histérico

relato historico

ensaio ou perfil biografico
biografia

Discussdo de problemas sociais controversos textos de opinido

dialogo argumentativo
Argumentar carta de leitor

carta de reclamagéo
Sustentagdo, refutacdo e negociagdo de tomadas de carta de solicitagao

posicao deliberagao informal

debate regrado

assembleia

discurso de defesa (advocacia)
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discurso de acusacdo (advocacia)
resenha critica

artigo de opinido ou assinados
editorial

ensaio

Transmissdo e construcdo de saberes texto expositivo (em livro didatico)
exposi¢do oral

Expor seminario

conferéncia

Apresentagdo textual de diferentes formas dos saberes comunicagao oral

palestra

entrevista de especialista

verbete

artigo enciclopédico

texto explicativo

tomada de notas

resumo de textos expositivos e explicativos
resenha

relatorio cientifico

relatdrio oral de experiéncia

Instrugdes e prescri¢des instru¢des de montagem

receita
Descrever agoes regulamento

regras de jogo
Regulagdo mutua de comportamentos instrucdes de uso

comandos diversos
textos prescritivos

Fonte: Dolz e Schneuwly (2004, p. 60-61).

O quadro elaborado por Dolz e Schneuwly (2004) contempla uma proposta de
agrupamento de géneros textuais, organizada em torno de trés eixos principais: os dominios
sociais de comunicagdo, os aspectos tipologicos e as capacidades de linguagem dominantes.
Os dominios sociais referem-se as esferas da atividade humana em que os textos circulam,
como a cultura literaria, a documentagdo de acdes, a discussdo de problemas sociais, a
transmissao e a construgdo de saberes, bem como as instrucdes e prescrigoes. Para cada um
desses dominios, os autores identificam um aspecto tipoldgico predominante, ou seja, 0 modo
como o texto se organiza — narrar, relatar, argumentar, expor, descrever agdes — € as
capacidades de linguagem que sao mobilizadas nesse tipo de interacdo comunicativa.

A organizacdo dos géneros textuais neste formato ocorre conforme a combinagao dos
critérios que apresentam em comum. Destarte, o género artigo de opinido, por exemplo, sera
definido por circular no dominio discursivo da discussdo de problemas sociais controversos.
Além disso, apresenta o aspecto tipologico da ordem do argumentar e aciona a capacidade de
sustentacdo, refutacdo e negociacdo de tomadas de posicdo para a sua elaboracdo. Por
apresentar essas caracteristicas, o artigo de opinido esta agrupado junto a outros géneros que

as compartilham, como o ensaio, a resenha critica, o debate regrado, a assembleia, a carta de
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reclamacao, a carta de leitor, o editorial, entre outros.

Por outro lado, os géneros como a noticia, a reportagem, a cronica social, a cronica
esportiva, o curriculum vitae, ¢ a biografia encontram-se no mesmo agrupamento. Tal
classificagdo se justifica pelo fato de pertencerem ao dominio da documentagdo e
memoriza¢do das acdes humanas, a ordem do relatar, e por mobilizarem a capacidade de
representacdo pelo discurso de experiéncias vividas, situada no tempo.

A relevancia deste quadro reside na clareza com que demonstra como os géneros
textuais sdo ferramentas sociais construidas para atender aos propdsitos comunicativos
especificos em diferentes esferas da atividade humana. Ao agrupar os géneros dessa maneira,
Dolz e Schneuwly (2004) promovem a compreensdo de que o dominio da linguagem implica
a capacidade de reconhecer e utilizar uma diversidade de gé€neros, cada um com as suas
particularidades discursivas. A proposta, ao ser nomeada como "proviséria", sugere ainda que
o estudo de géneros ¢ um campo em constante evolugdo, mas oferece uma base sélida para
analisar e trabalhar com a riqueza textual presente em nossa sociedade.

Dolz e Schneuwly (2004, p. 62) acentuam que “hd uma afinidade grande entre os
géneros agrupados”, o que facilita a transferéncia de aspectos ou caracteristicas comuns de
um para o outro. Esse agrupamento de géneros constitui uma categoria didatica que retine
textos com finalidades comunicativas e caracteristicas textuais semelhantes, como o
agrupamento do argumentar, o do narrar, o do relatar ou o do expor. Por exemplo, dentro do
agrupamento do expor, encontram-se géneros como o semindrio ¢ a palestra, que, embora
distintos, compartilham o objetivo de transmissdo e construcdo de saberes.

Para atender as propostas curriculares, os autores recomendam que cada um dos
agrupamentos seja explorado em todos os niveis de escolaridade. Essa abordagem assegura
uma progressao continua no desenvolvimento das capacidades de linguagem, por meio da
analise progressiva dos diversos géneros que os compdem. Para consolidar esse percurso,
Dolz e Schneuwly (2004, p. 62) argumentam que cada agrupamento de géneros “oferece aos
alunos vias diferentes de acesso a escrita”, bem como “a possibilidade para definir as
especificidades de funcionamento dos diferentes  géneros e tipos, para um trabalho de
comparagdo de textos”.

E importante considerar que os agrupamentos propostos por Dolz e Schneuwly (2004)
fazem parte de uma abordagem desenvolvida especificamente para o contexto
suico-francofono. Embora os autores reconhegam a necessidade de aprimoramento teérico, tal
classificagcdo pode ser adaptada e revisada para atender as necessidades da realidade brasileira.

Sob essa perspectiva, ¢ fundamental trabalhar as capacidades de linguagem com a finalidade
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de dirimir as dificuldades ou para potencializar os progressos dos alunos, considerando que
alguns apresentam mais facilidade ou dificuldade em narrar, outros na argumentagdo ou na
exposicao de ideias.

Nesse processo de adaptagdo, ¢ relevante levar em conta a diversidade cultural e
linguistica do Brasil, bem como as especificidades do curriculo nacional e das praticas de
ensino locais. Além disso, a proposta pode ser enriquecida com a inclusdo de géneros textuais
que referenciam particularidades especificas, como os géneros digitais, os géneros da midia e
os géneros da cultura popular. Ao realizar a adapta¢do, ¢ determinante manter o foco no
desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos, garantindo que eles sejam
capazes de utilizar a linguagem com proficiéncia nas diversas situagdes comunicativas.

Dolz, Gagnon e Decandio (2010, p. 46) asseguram que “os agrupamentos se centram
nas caracteristicas comuns de varios géneros”, por isso viabilizam, orientam e “permitem
economizar trabalho com alguns componentes no decorrer do ensino”. Na concepcao dos
autores, os géneros sao nomeados, identificados e categorizados pelos seus usos e, abordar as
aprendizagens partindo das representagdes sociais possibilita a constru¢do de significados
relevantes no processo de ensino-aprendizagem.

Compreender a categorizagdo e os usos dos géneros textuais € apenas o primeiro passo
para a sua aplicacdo no ensino. A seguir, sera abordado o conceito de transposigdo didatica,
um processo fundamental que possibilita a adaptacao dos saberes cientificos para a realidade

escolar, tornando-os acessiveis para os alunos na pratica pedagogica cotidiana.

1.7 Transposicao Didatica

A escola, como espaco de multiplos questionamentos em relacdo a transmissao dos
conteudos, exige a mediagdo de metodologias para transpor os saberes cientificos em
conhecimentos acessiveis a realidade dos alunos. Este estudo revisita conceitos e principios
metodologicos da transposicao didatica, compreendendo a sua aplicagdo na pratica docente no
dia a dia. Machado (2000), ao considerar os pressupostos tedricos do ISD, define a
transposi¢do didatica como o conjunto das transformacdes que um determinado corpo de
conhecimentos cientificos sofre, com o objetivo de ser ensinado. E um processo que acarreta
deslocamentos e rupturas no saber de referéncia, reconfigurando-o para a atividade
pedagogica.

Segundo Almeida (2007), a expressdo transposi¢do didatica foi apresentada por
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Michel Verret, socidlogo francés, em 1975. Apos uma década, o matematico e educador Yves
Chevallard demonstrou a transformacao pela qual todo conhecimento perpassa da esfera
cientifica até o ambiente escolar, mudanca que ¢ feita por meio da transposi¢ao didatica, para
atender a necessidade de tornd-lo mais acessivel e compreensivel no contexto de
ensino-aprendizagem.

Em termos praticos, a transposicdo didatica possibilita realizar a transformagao e o
ajuste do ““saber cientifico”, adaptando-o ou adequando-o para o contexto da sala de aula, de
acordo com o nivel de conhecimento dos alunos, ou seja, para torna-lo objeto de ensino
ensinavel. De acordo com Chevallard (1991, p. 39),

Um conteudo de saber que tenha sido definido como saber a ensinar, sofre, a partir
de entdo, um conjunto de transformagdes adaptativas que irdo torna-lo apto a ocupar
um lugar entre os objetos de ensino. O ‘trabalho’ que faz de um objeto de saber a

ensinar, um objeto de ensino, ¢ chamado de transposicao didatica (Chevallard, 1991,
p- 39).

A proposi¢ao de Chevallard (1991) sobre a transposicao didatica ¢ fundamental para o
entendimento de como o conhecimento cientifico se transforma em conhecimento escolar. O
autor destaca que o “saber ensinar” passa por um processo de transformagao para se adequar
ao ambiente escolar, considerando o perfil dos alunos, o curriculo e os objetivos educacionais.
Tal transformag¢ao ndo ¢ uma mera simplificagdo, mas sim um trabalho intencional que resulta
na criagdo de um “objeto de ensino”. A transposi¢ao didatica consiste na distingdo entre o
conhecimento cientifico original e o conhecimento adaptado para o ensino, exigindo que os
educadores estejam cientes do processo e planejem cuidadosamente como adaptar o contetido
para atender as necessidades dos alunos.

A proposta teorica de Chevallard (1991) apresenta resultados praticos e significativos
para o planejamento e a pratica pedagogica. Ao reconhecer a transposicao didatica como um
mecanismo ativo e intencional, os educadores podem desenvolver estratégias para transformar
o conhecimento cientifico em um formato acessivel e significativo para ensind-lo. A
relevancia da transposicdo didatica mostra que o ensino envolve um processo de
transformagdo e adaptacdo, no qual os educadores atuam como mediadores entre o
conhecimento cientifico e a aprendizagem dos alunos.

Partindo desse entendimento, Chevallard (1991) defende que a transposi¢do didatica
demanda a transformag¢do do conhecimento académico em conhecimento escolar, ocorrendo
em diferentes etapas. A transposicao didatica pode ser classificada em duas formas: a primeira
¢ a transposi¢do externa, que ocorre no nivel do curriculo formal ou dos materiais didaticos.

Essa etapa envolve a descontextualizacdo do saber cientifico de seu ambiente original
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(universidades, laboratérios, centros de pesquisa) e sua recontextualizacdo para o sistema
educacional, adequando-o as finalidades escolares. Ja a transposi¢@o interna acontece na sala
de aula, compreendendo um processo dindmico no qual o professor adapta e transforma o
conhecimento para ensinar, enquanto o aluno o apropria e internaliza, configurando um
movimento continuo de construcao e reconstru¢do do saber. O artigo de Barros (2012b) ilustra
essa ideia ao descrever o processo de modelizagdo didatica de um género textual,
demonstrando como o conhecimento tedrico se torna um objeto de ensino e, finalmente, como
os alunos, ao produzirem o género — a carta de reclamacdo — evidenciam sua apropriacdo
do saber. A autora ressalta, contudo, que compreender plenamente esse processo implica
considerar o conjunto das interagdes que o constituem:
A investigacdo da transposicao didatica interna deve incluir também todo o processo
de intervencdo didatica, na triangulagdo dos sujeitos ai envolvidos (professor e
alunos) e dos objetos de ensino, a partir da mediagdo dos instrumentos didaticos, a

fim de investigar todo o processo que envolve o ensinar e o aprender no ambito da
sala de aula (Barros, 2012b, p. 13).

A transposicao didatica pressupde uma analise criteriosa, na qual se avalia a relevancia
e a adequagdo dos saberes em relagdo aos objetivos pedagogicos e as especificidades dos
alunos. Além disso, ¢ fundamental estabelecer prioridades claras, que guiem o processo de
transformagdo do conhecimento cientifico em conhecimento escolar. Para Dolz (2009), a
verificagdo da legitimidade e da coeréncia dos objetos de ensino, sob a perspectiva da
transposi¢cdo didatica, ¢ um processo extremamente importante. Esse procedimento assegura
que os conteudos selecionados representem o conhecimento cientifico de forma precisa, e que
sejam apresentados de maneira acessivel para os alunos, promovendo uma aprendizagem
significativa.

Para que o professor possa operacionalizar essa transformacdo em sala de aula, o ISD
desenvolveu uma ferramenta de sistematizagdo essencial: o Modelo Didatico de Género. A
partir daqui o foco da analise se desloca para a fung¢ao desse modelo, examinando como ele
descreve as caracteristicas ensinaveis do género textual e serve como base para a organizacao

pratica do ensino.

1.7.1 Modelo Didatico de Género

Com o propodsito de didatizar e sistematizar os saberes implicados no processo da

transposi¢ao didatica, o ISD elaborou uma ferramenta denominada modelo didatico de género
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(MDG), concebida para ser operacionalizada por meio dos géneros textuais. Conforme
proposto por Dolz, Gagnon e Decandio (2010), o MDG ¢ um instrumento essencial para o
ensino de géneros textuais. Ele consiste em uma descricdo provisoria das principais
caracteristicas de um género, abrangendo as seguintes dimensdes: os saberes de referéncia a
serem mobilizados, a descricdo dos componentes textuais especificos e as capacidades de
linguagem do aluno. Funciona, nesse sentido, como um guia para identificar e selecionar os
aspectos ensinaveis de um género, facilitando a transposi¢ao didatica e a organizagdo do
ensino da producdo textual. Esse conceito foi instituido pelo grupo de Genebra com a
finalidade de contribuir com o trabalho do professor e, a0 mesmo tempo, facilitar o processo
de compreensdo e produgao textual do aluno. Nas palavras de Dolz e Gagnon,
o modelo didatico de um género apresenta os recursos que podem ser transformados
em conteudos de ensino e mobilizados nas atividades escolares. Ele permite que
varias realiza¢Ges sejam desenvolvidas, o que o faz ser com a base de dados de um

processo gerativo para a construcdo de um vasto conjunto de sequéncias didaticas
(Dolz e Gagnon, 2015, p. 42).

Como se pode notar, ao construir um MDG, o professor terd uma base que norteara as
dimensdes ensinaveis, ou seja, o que pode ser objeto de ensino-aprendizagem em contextos de
comunicagdo especificos. Para reforgar esse ponto, Dolz, Gagnon e Decandio apud Dolz e
Schneuwly, (1998) consideram que:

A construcdo de um modelo didatico do género envolve a identificagdo das
dimensdes ensinaveis que podem gerar atividades e sequéncias de ensino. A
defini¢do rigorosa dessas dimensdes facilita as possibilidades de seu ensino. A partir
do momento em que os objetos de ensino sdo descritos e explicitados, fica mais facil
iniciar o ensino. Esse modelo didatico também é concebido como uma matriz que

integra os novos textos aos pré-construtos existentes (Dolz; Gagnon; Decéandio,
2010, p. 47-48).

A constru¢ao de um MDG atua como uma ponte entre o arcabougo teodrico e a pratica
pedagdgica, traduzindo as nogdes complexas sobre o género textual em um objeto de ensino
sistematizado. A partir da identificagdo das dimensdes ensindveis, o dispositivo didatico
oferece orientagdo para a elaboragdo de atividades e sequéncias de ensino. Desse modo, o
modelo didatico € concebido como uma ferramenta que possibilita ao aluno a integragdo de
novos textos e conhecimentos, promovendo uma compreensao significativa do funcionamento
da linguagem e sua aplicagdo em diferentes contextos.

Schneuwly e Dolz (2004, p. 81) defendem a constru¢do do MDG “para explicitar o
conhecimento implicito do género, referindo-se aos saberes formulados, tanto no dominio da
pesquisa cientifica quanto pelos profissionais especialistas”. Esse modelo norteard os

principios que devem constituir os objetivos de aprendizagem dos alunos, e ao ser elaborado ¢
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recomendavel pelos autores considerar e aplicar esses trés principios no trabalho didatico:

[...] principio de legitimidade (referéncia aos saberes teoéricos ou elaborados por
especialistas); principio de pertinéncia (referéncia as capacidades dos alunos, as
finalidades e aos objetivos da escola, aos processos de ensino-aprendizagem);
principio de solidarizagdo (tornar coerentes os saberes em fungdo dos objetivos
visados) (Schneuwly; Dolz, 2004, p. 82).

Conforme Schneuwly e Dolz (2004, p. 82), a “imbricagdo dos trés principios”
constituird “uma das dimensdes da formagdo do objeto escolar, definido por sua modelizacao
didatica”, que funciona como um direcionamento para as praticas pedagdgicas do professor,
bem como para a aprendizagem do aluno. Fortalecendo esses principios, os autores
consideram que um modelo didatico apresenta duas grandes caracteristicas: “constitui uma
sintese com objetivo pratico, destinada a orientar as intervencdes dos professores; evidencia
as dimensdes ensinaveis, com base nas quais diversas sequéncias didaticas podem ser
concebidas (Schneuwly; Dolz, 2004, p. 82)”.

Considerando essas caracteristicas, um MDG direciona o que € como o professor
ensina, facilitando a elaboracdo de estratégias que tornam o conteido acessivel e
compreensivel aos alunos, promovendo uma aprendizagem mais contextualizada. Os autores
asseguram que toda introducdo do género na escola faz dele, necessariamente, um género
escolar, ou seja, uma variagdo do género de origem. Consequentemente, nessa progressao
ocorrem mudangas ou variagdes quanto a origem dos géneros até o contexto de produgdo em
sala de aula.

Segundo Bronckart (2010), a constru¢do de um modelo didatico de género deve ser
balizada pela compreensdao da estrutura e do funcionamento do texto. Por meio desse
dispositivo didatico € possivel reunir os conhecimentos tedricos disponiveis sobre o género,
selecionando-os e adaptando-os ao nivel de aprendizagem dos alunos. De acordo com
Bronckart (2010, p. 172), “os modelos didaticos sdo provisérios”, ou seja, podem ser
elaborados para atender aos objetivos de uma atividade e reelaborados conforme os avangos
do processo de ensino-aprendizagem. Para exemplificar a constituicdo de um modelo didatico,
o autor propde alguns objetivos distribuidos em quatro grupos:

* objetivos referentes a uma determinada atividade de linguagem: saber analisar as
caracteristicas de uma determinada situa¢do de comunicagdo (ou de um contexto);
saber reconhecer e saber produzir um género de texto adaptado a essa situacao;

* objetivos referentes ao conteudo tematico que pode ser expresso em um
determinado género textual: saber procurar e explorar os conhecimentos relevantes
levando-se em conta a situacdo; saber organiza-los e planeja-los segundo as regras
do género adotado;

* objetivos referentes a escolha e a gestdo dos tipos de discurso que entram na
composicdo de um texto e que condicionam sua infraestrutura global,
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* objetivos referentes ao dominio dos diversos mecanismos de textualizagdo, que
conferem coeréncia tematica e interativa ao texto (Bronckart, 2010, p. 172-173).

Com a proposi¢do destes objetivos, Bronckart (2010) destaca a natureza adaptavel dos
modelos didaticos no ensino da linguagem, que devem ser moldados pelas necessidades
especificas das atividades em consonancia com o progresso dos alunos. A proposta de
objetivos de ensino abrange desde a analise da situacdo comunicativa e a produgdo de géneros
textuais adequados até a organizagdo da estrutura do texto e o dominio dos mecanismos de
textualizagdo. Desta forma, o autor direciona o ensino para uma abordagem pratica da
atividade de linguagem, com vistas a formar alunos capacitados para atuar em diversas
situagdes comunicativas.

Bronckart (2010) pondera, ainda, que nem sempre as atividades propostas nas
unidades didaticas do LD contemplardo todos os requisitos necessarios para o dominio de um
determinado género, mas que os exercicios devem ser escolhidos segundo o critério de
transferibilidade das aprendizagens, fazendo os ajustes necessarios para o desenvolvimento
das capacidades de linguagem.

Na mesma vertente, Machado e Cristévao (2006) consideram que as praticas escolares
de produgido textual devem ser alicercadas e norteadas por um modelo didatico do género a
ser ensinado, facilitando a visualizagdo de suas dimensdes constitutivas. Além disso, a
ferramenta torna possivel selecionar as dimensdes que podem ser ensinadas € as que sao
necessarias para um determinado nivel de ensino. Nesta perspectiva, o modelo didatico, como
instrumento de mediagdo, favorece o avango progressivo do desempenho do aluno em todas
as etapas da producao de texto. Ele ajusta e orienta as praticas de ensino até a produgao final.

A aplicagdo do modelo didatico contribui com o oficio do professor para a engenharia
do ensino. Ao formalizar os componentes ensinaveis do género, desponta um mapa detalhado
que transforma a complexidade do texto em um objeto de interven¢do didatica. A abordagem
se consolida como uma verdadeira arquitetura do saber, fornecendo aos docentes orientagdes
para as praticas de ensino, visando ao desenvolvimento das capacidades de linguagem dos
alunos.

Em sintese, o modelo didatico emerge como um instrumento indispensavel no ensino
de géneros textuais, pois traduz o saber tedrico para praticas de sala de aula. Construido a

partir do modelo tedrico *, ele oferece aos professores um arcabougo que orienta a sele¢do e

4 Barros (2012a) introduz um novo conceito de modelizagdo dos géneros. Para a autora, o modelo de género
“pode ser visto, a priori, apenas teoricamente, isto €, sua constru¢do ndo necessitaria levar em conta as
capacidades dos alunos nem as particularidades do contexto de ensino.” Ou seja, essa modelizag@o poderia se
pautar em uma analise teodrica do género, sem pensar de imediato no contexto de ensino (Castellani; Barros,
2018, p. 201).
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organizacdo das dimensdes ensinaveis, bem como a criacdo de atividades para o
acompanhamento do progresso dos alunos. Ao reconhecer sua provisoriedade e
adaptabilidade, o educador pode utilizd-lo de forma flexivel, ajustando-o as necessidades
especificas de cada contexto e promovendo um ensino mais significativo da producdo de
qualquer género textual.

Barros (2012a), sustentada pelos estudos do Grupo de Genebra, criou o modelo teérico
do género. O instrumento, de natureza tedrica, consiste em uma base de dados que serve de
apoio para ag¢des didaticas, funcionando como um primeiro nivel da transposicao didatica. O
modelo atua como uma modelizag¢do preliminar que transforma o conhecimento relacionado
ao género em saber ensindvel, com foco nas caracteristicas gerais que norteardo a constru¢ao
de modelos didaticos voltados a praticas pedagogicas especificas. Tal processo ¢ detalhado
por Barros (2012a, p. 77) da seguinte forma:

[...] distinguimos um processo de modelizagdo preliminar, o qual denominamos
modelo tedrico do género. Ele vem sendo elaborado por varios pesquisadores que,
ao descrever os conhecimentos subjacente aos mais variados géneros, elaboram uma
ferramenta fundamentalmente teodrica (primeiro ao nivel da transposi¢ao didatica),

cujo objetivo ¢ servir de base para agdes didaticas posteriores em um eventual
processo de transposicao didatica (Barros, 2012a, p. 77).

Barros (2012a, p. 77) ressalta ainda que este Modelo Teodrico/Didatico do Género
"pode ser didatizado ou adaptado a um contexto educacional especifico". Para exemplificar a
aplicagdo desse modelo tedrico, a autora propde um dispositivo didatico que se organiza em
torno das capacidades de linguagem a serem desenvolvidas. O Quadro 4, a seguir, ilustra as

perguntas que direcionam a modelizagao teorico/didatico do género.

Quadro 4: Dispositivo didatico para a modelizacao tedrico/didatico do género

ELABORACAO DE MODELO TEORICO/DIDATICO DO GENERO

Capacidades de . o A
5 Perguntas para direcionar a modelizacio do género
linguagem
= A qual pratica social o género estd vinculado?
= E um género oral ou escrito?
. = A qual esfera de comunicacdo pertence (jornalistica, religiosa, publicitaria, etc.)?
Capacidades de q sdop G & P > etc.)
acao = Quais as caracteristicas gerais dessa esfera?

= Quem produz esse género (emissor)?
= Para quem se dirige (destinatario)?
= Qual o papel discursivo do emissor?

= Qual o papel discursivo do destinatario?
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= Com que finalidade/objetivo produz o texto?

= Sobre 0 qué (tema) os textos desse género tratam?

= Qual ¢ a relagdo estabelecida entre o produtor e o destinatario? Comercial? Afetiva?
= Qual o valor desse género na sociedade?

= Qual o suporte?

= Qual o meio de circulagdo (onde o género circula)?

Capacidades
discursivas

= Qual o tipo de discurso? Do expor? Do narrar?

= E um expor interativo (escrito em primeira pessoa, se reporta explicitamente ao

interlocutor, tenta manter um didlogo mais préoximo com o interlocutor, explicita o
tempo/espaco da producao)?

= E um expor tedrico (ndo deixa marcas de quem fala, para quem fala, de onde e quando
fala)?

= E um narrar ficcional?
= E um narrar acontecimentos vividos (relato)?

= Como ¢ a estrutura geral do texto? Qual a sua cara? Como ele se configura? E dividido

em partes? Tem titulo/subtitulo? E assinado? Qual sua extensdo aproximada? Acompanha
fotos/figuras? Quais as caracteristicas gerais?

= Como sdo organizados os conteudos no texto? Em forma de lista? Versos? Prosa?

= Qual o tipo de sequéncia predominante? Sequéncia narrativa? Descritiva? Explicativa’
Argumentativa? Dialogal? Injuntiva?

Capacidades
linguistico-
discursivas

= Como sdo feitas as retomadas textuais? Mais por pronomes ou por nomes? Quais as

estratégias mais usadas? Substitui¢des por sindnimos? Por termos genéricos/especificos?
Por nominalizagdes? Por repetigdes? Como sdo mobilizados os artigos
definidos/indefinidos nas retomadas? Qual o grau de afetividade/valoracdo expresso pelas
retomadas?

= Como ¢ feita a coesdo verbal? Quais os tempos verbais usados? E os tipos de verb
acdo? Estado?
= Quais os tipos de conectivo usados: logico (mas, portanto, assim, dessa forma, etc.)

Temporal (era uma vez, um dia, depois, amanha, etc.)? Espacial (14, aqui, no bosqu
etc.)?

= Qual a variedade linguistica privilegiada? Mais formal? Mais informal? Coloquial?

Estereotipada? Respeita a norma culta da lingua? Usa girias? Como se verifica isso no
texto? Pelo vocabulario empregado? Pela sintaxe?

= Como se da a escolha lexical? Ha mais substantivos concretos? Abstratos? Ha muito

verbos de acdo? De estado? Ha muitos adjetivos? Que tipo de adjetivo (objetivos,
subjetivos, afetivos, fisicos, superlativos, comparativos)?

= Como s3o mobilizados os sinais de pontuagdo no texto? Quais os mais usados? E com
qual finalidade?

= Ha uso de metaforas? De palavras/expressdes com sentido conotativo?

= Ha rimas? Que tipo de rima?

= Qual o tom do texto? Mais descontraido? Humoristico? Objetivo? Poético? Coloquial?
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Sisudo? Familiar? Moralista? De poder?

= Ha o uso de ironia?
= Que vozes sdo frequentes no texto? Do autor? Sociais? De personagens?

= De que instancias advém essas vozes? Do poder publico? Do senso comum? De
autoridades cientificas?

= Como ¢ dada a voz aos personagens (ficcionais ou ndo) do texto?

= Ha mobilizagdo de discurso direto? Indireto? Quais os recursos linguisticos/graficos
(aspas, travessao, dois pontos) empregados?

= Quais processos de modalizag@o discursiva sdo mais frequentes? Modalizag¢des 16gicas?
Deonticas? Apreciativas? Pragmaticas?

= H4 a mobilizagdo de elementos paratextuais (quadros, imagens, cores...) ou supratextuais

(titulos, subtitulos, sublinhados...)? Como eles agem na construgdo dos sentidos do texto?
Observe, caso o texto possibilite, a forma de grafar as palavras, as cores, a expressio
gestual, a forma das imagens, a entonagdo, as pausas, etc.

Fonte: Barros (2012a, p. 161-162).

Conforme Barros (2012a), o dispositivo didatico parte da triparticao das capacidades
de linguagem, abrangendo as capacidades de agdo, discursivas e linguistico-discursivas. A
autora sustenta que a ferramenta possibilita a elaboragdo de qualquer modelo tedrico/didatico,
servindo de base para a producdo e analise de géneros textuais em geral. Por meio do modelo
teorico/didatico do género ocorre o primeiro nivel de transposi¢ao didatica, assegurando que a
pratica pedagogica seja precedida por uma andlise tedrica do género em seu contexto social.
Dessa forma, o dispositivo funciona como um instrumento analitico, como um pré-requisito
fundamental para que o professor alinhe suas a¢des em sala de aula e aos conhecimentos
cientificos acerca da linguagem.

A flexibilidade e a natureza provisoria desses modelos, conforme salientado por
Bronckart (2010), favorecem uma abordagem dindmica e responsiva do ensino da linguagem.
Como resultado, as praticas pedagogicas tornam-se mais efetivas na formacgao de leitores e
produtores de textos conscientes de suas escolhas discursivas. O processo se consolida a
medida que as propostas de produgdo oral e escrita passam a adquirir sentido nas diversas
situagdes comunicativas.

A aplicagdo do modelo teodrico/didatico a pratica de sala de aula demanda uma
organizagdo que sistematize o trabalho com o género. Embora a Sequéncia Didatica (SD) seja
o principal instrumento metodologico para operacionalizar esse dispositivo, o professor pode,
de forma autonoma, aplicar os principios didaticos que a fundamentam.

Entre esses principios, destaca-se o da variagdo de atividades e exercicios, considerado

essencial para o desenvolvimento das capacidades de linguagem, uma vez que possibilita ao
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estudante mobilizar diferentes saberes e operar sobre multiplas dimensdes do uso da lingua.

Essa diversidade de propostas contribui para que o ensino ultrapasse a mera reprodugdo de

modelos e promova a reflexao sobre os modos de agir, dizer e interagir por meio dos géneros.

Tal principio, portanto, constitui um eixo fundamental na organizagao do trabalho didatico, e

sera discutido a seguir.

1.7.2 Variar as Atividades e Exercicios

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 105), o principio essencial de elaboragao

de um modulo que trate de um problema de producdo textual ¢ o de variar as formas de

trabalhar. Para enriquecer esse processo, ¢ importante que o professor recorra as inimeras

propostas de atividades e exercicios. Essas a¢des proporcionardo ao aluno acesso aos

instrumentos necessarios para resolver as duvidas e produzir um texto com exceléncia. Para a

implementagao dessas agdes, os autores propdem trés categorias de atividades e de exercicios:

Quadro 5: Caminhos para a produg¢ao textual observagao, pratica e reflexao

As atividades de observagdo e de analise de textos —
sejam orais ou escritos, auténticos ou fabricados para por
em evidéncia certos aspectos do funcionamento textual —
constituem o ponto de referéncia indispensavel a toda
aprendizagem eficaz da expressao.

Essas atividades podem ser realizadas a partir de um

texto completo ou de uma parte do texto. Elas podem
comparar varios textos de um mesmo género ou dg
géneros diferentes, etc.

As tarefas simplificadas de produgdo de textos sdo
exercicios que, pelo proprio fato de imporem ao alung
limites bastante rigidos, permitem-lhe descartar certos
problemas de linguagem que ele deve, habitualmente,
gerenciar simultaneamente (conforme diferentes niveis
de produgdo).

O aluno pode, entdo, concentrar-se mais
particularmente num aspecto preciso da elaboragdo
de um texto. Executando as seguintes tarefas:
reorganizar o conteudo de uma descri¢do narrativa
para um texto explicativo, inserir uma parte que falta
num dado texto, revisar um texto em funcdo de
critérios bem  definidos, elaborar refutacdes
encadeadas, encadear uma nova questao etc.

A elaboragdo de uma linguagem comum para poder falar
dos textos, comenta-los, critica-los, melhora-los, quer se
trate de seus proprios textos ou dos de outrem.

Esse trabalho ¢ feito ao longo de toda a sequéncia e,
especialmente, no momento da elaboragdo dos
critérios explicitos para a producdo de um texto oral
ou escrito.

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 105).

As proposi¢oes de Dolz e Schneuwly (2004) para a producao textual, centradas na

observagdo, pratica e reflexdo delineiam um percurso pedagdgico para o ensino de géneros

textuais. Ao enfatizar a andlise de textos auténticos, a realizagdo de tarefas simplificadas e a

constru¢ao de uma linguagem comum, os autores propdem uma abordagem que transcende a
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mera transmissdo de conteudo. Essa proposicdo tem a finalidade de preparar o aluno para
saber usar a lingua e dominar os diversos géneros textuais que permeiam a vida em sociedade.

Ao executar com as atividades modulares propostas por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) o aluno desenvolve as seguintes capacidades sobre o género abordado:

e aprende a falar sobre o género estudado;

e adquire um vocabulario, uma linguagem técnica;

e constroi progressivamente conhecimentos sobre o género;

e desenvolve uma atitude reflexiva;

e controla o proprio comportamento;

e revisa o proprio texto;

e antecipa o que se deve fazer numa produgao oral;

e producio final, colocando em pratica as nogdes e os instrumentos elaborados.

A variedade de atividades modulares proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
para o ensino de produgdo textual transcende o desenvolvimento de habilidades linguisticas
superficiais, englobando um conjunto de capacidades essenciais para a autonomia do aluno
como produtor e receptor de textos. Ao aprender a falar acerca do género estudado, o
estudante desenvolve uma metacognicdo textual, ou seja, a capacidade de refletir
conscientemente em relagdo as caracteristicas, fungdes e convencdes do género em questao,
construindo um conhecimento sélido que fundamenta suas escolhas de produgao.

A aquisicdo de vocabuldrio e linguagem técnica especifica do género enriquece o
repertorio linguistico, permite participar de discussdes mais especializadas e facilita a
compreensdo de nuances comunicativas inerentes a diferentes contextos. A construcio
progressiva de conhecimentos a respeito do género ¢ um processo gradual que se edifica por
meio da andlise e da pratica, solidificando a compreensdo das estruturas textuais e dos
propositos comunicativos. Além disso, o desenvolvimento de uma atitude reflexiva capacita o
aluno a analisar criticamente tanto os textos dos colegas quanto os seus proprios,
identificando pontos fortes e areas de melhoria. O controle do proprio comportamento durante
o processo de producao textual, a habilidade de revisar o proprio texto de forma auténoma e a
capacidade de antecipar o que se deve fazer numa produgdo oral demonstram um crescente
dominio das estratégias de planejamento, execucdo e avaliagdo. Finalmente, a possibilidade
de colocar em pratica as nocdes e os instrumentos elaborados separadamente nos modulos
consolidam o aprendizado, demonstrando a aplicabilidade do conhecimento adquirido em
situagdes concretas de produgdo, preparando o aluno para utilizar a lingua com proficiéncia

por meio dos diversos géneros textuais que circulam na sociedade.
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Essas atividades modulares propostas por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
possibilitam uma abordagem integral do género, desenvolvendo habilidades linguisticas,
capacidades reflexivas e de autocontrole. Essa perspectiva demonstra a importancia de uma
pratica pedagdgica que priorize as necessidades do aluno, para que ele desenvolva e aprimore
suas capacidades de ler e escrever. Com base nos fundamentos teodricos discutidos,
apresenta-se, a seguir, o percurso metodologico da pesquisa, que descreve o corpus, 0s
procedimentos de analise e os critérios adotados para examinar o LD a luz do Interacionismo

Sociodiscursivo.
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SECAO II - METODOLOGIA

2.1 Apresentacio e Justificativa da Metodologia

Nesta secdo, apresenta-se o delineamento metodolégico do estudo, que se insere no
paradigma qualitativo e de cunho documental, voltado a anélise interpretativa de fendmenos
que ndo podem ser quantificados. Segundo Minayo (2010), esse enfoque busca compreender
ndo apenas o como, mas também o porqué das praticas sociais, sendo, assim, adequado para
investigacdes que envolvem sentidos, valores e acdes. Para a autora, toda analise qualitativa
exige “experiéncia, vivéncia, senso comum € agao social” (Minayo, 2012, p. 622), articulando
trés movimentos centrais: compreender, interpretar e dialetizar.

Essa compreensdo dialoga com Denzin e Lincoln (2006), que definem a pesquisa
qualitativa como “um conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao
mundo” (p. 16). Para os pesquisadores, trata-se de um campo dindmico e multifacetado,
atravessado por diferentes areas disciplinares e multiplos paradigmas, o que lhe confere
cardter interdisciplinar, multiparadigmatico e politico. Nesse sentido, a investigagdo ndo se
restringe a modelos padronizados, mas assume uma postura flexivel, capaz de lidar com
tensdes epistemologicas € metodoldgicas inerentes ao proprio processo investigativo. Denzin
e Lincoln (2006, p. 21) afirmam que “a pesquisa qualitativa, enquanto conjunto de praticas,
envolve, dentro de sua propria multiplicidade de historias disciplinares, tensdes e contradigdes
constantes em torno do projeto propriamente dito, incluindo seus métodos e as formas que
suas descobertas e suas interpretacdes assumem”.

Além disso, tal amplitude desafia modelos tradicionais de produgao de conhecimento e
exige do pesquisador responsabilidade ética e consciéncia critica diante das escolhas
realizadas, ja que cada decisdo metodologica carrega implicagdes cientificas, sociais e
politicas. E nesse horizonte que os autores recorrem & metéafora do bricoleur para caracterizar
o pesquisador, entendido como aquele que constrdéi seu percurso metodoldgico a partir de
fragmentos da realidade, combinando experiéncias, narrativas e interpretagdes. Como
afirmam, “os métodos da pesquisa qualitativa passam a ser a invengao” (Denzin; Lincoln,
2006, p. 403), evidenciando que nao existe uma férmula tnica para sua condugdo. O percurso
¢ tecido de modo singular, em dialogo constante com os referenciais tedricos e com as
escolhas interpretativas do pesquisador, resultando em uma composicdo marcada pela

multiplicidade e pela historicidade do fendmeno investigado.
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A reflexdo de Denzin e Lincoln (2006) encontra continuidade em Flick (2009), que
destaca a relevancia da pesquisa qualitativa para o estudo das relagdes sociais em um cenario
marcado pela pluralizagdo das esferas de vida e pela aceleracao das mudancas. Para o autor,
tais transformagdes impdem aos pesquisadores o desafio de lidar com novos contextos e
formas de organizacdo social, reconhecendo que “os pontos de vista e as praticas no campo
sdo diferentes devido as diversas perspectivas e contextos sociais a eles relacionados” (Flick,
2009, p. 21). Isso exige um olhar atento e reflexivo, no qual os dados ndo se limitam a
registros externos, mas incluem, ainda, impressdes e interpretacdes do proprio pesquisador, ja
que “as reflexdes dos pesquisadores sobre suas proprias atitudes e observagdes em campo
tornam-se dados em si mesmos” (Flick, 2009, p. 25).

Sob esse prisma, Flick (2009, p. 23) observa que os métodos qualitativos envolvem “a
escolha adequada de métodos e teorias convenientes; o reconhecimento e a andlise de
diferentes perspectivas e a variedade de abordagens e métodos”, ampliando, de tal modo, as
possibilidades de analise. Entre essas possibilidades, insere-se a utilizacdo de documentos,
desde que examinados em sua dimensao social e contextual.

Nessa mesma direcao, Gil (2010) ressalta que a pesquisa qualitativa se orienta para o
estudo em profundidade dos fenomenos sociais, buscando compreender seus significados, e
destaca que a pesquisa documental, quando situada nesse campo, fundamenta-se na analise de
materiais que ainda ndo receberam tratamento analitico ou que podem ser revisitados sob
novas interpretagdes. Desse modo, tanto Flick (2009) quanto Gil (2010) apontam que os
registros escritos — como os livros didaticos — nao se reduzem a coleta de informagdes, mas
exigem uma leitura que considere seus contextos de producao e circulagdo, configurando-se
como objeto legitimo de investigacdo qualitativa e documental, tal como proposto neste
estudo.

A flexibilidade da pesquisa qualitativa, que permite abordar temas complexos ao
explorar dimensdes subjetivas e intersubjetivas, constitui um de seus maiores diferenciais.
Godoy (1995) ressalta que essa abordagem ¢ valiosa para a compreensdo de fendomenos
humanos e sociais em seus contextos, por contemplar multiplos pontos de vista. Entre as
modalidades que a compdem, a autora destaca a pesquisa documental, entendida como o
exame sistematico de materiais ja elaborados — como os livros didaticos — com vistas a
constru¢do de novas interpretacdes € a ampliacdo do conhecimento.

Para Godoy (1995, p. 24), esse procedimento consiste no “exame de materiais de
natureza diversa, que ainda ndo receberam um tratamento analitico, ou que podem ser

reexaminados, buscando-se interpretagdes novas e/ou complementares”.
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Nesse mesmo sentido, Liidke e André (1986, p. 38) explicam que a analise documental
pode incidir sobre uma ampla gama de registros, como “leis e regulamentos, normas,
pareceres, cartas, memorandos, didrios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos,
roteiros de programas de radio e televisao, até livros, estatisticas e arquivos escolares”. Para
além da imagem de arquivos histéricos ou empoeirados, os documentos devem ser
compreendidos como produgdes sociais, inseridas em diferentes contextos e suportes, capazes
de revelar aspectos inéditos de determinado tema ou complementar informagdes obtidas por
outros procedimentos de pesquisa.

De forma convergente, Mason (2002) acrescenta que parte dos documentos pode
existir previamente a investigacdo — a exemplo de leis, decretos, relatdrios, livros, jornais,
sites e materiais disponiveis na internet —, enquanto outros podem ser produzidos durante ou
para o processo investigativo, como diarios de tempo, relatos escritos, biografias, graficos,
tabelas ou listas. Esses registros podem ser elaborados tanto pelo pesquisador quanto por
sujeitos participantes, em colaboracdo. Essa concep¢do amplia o escopo da pesquisa
documental e reforga sua pertinéncia em diferentes areas do conhecimento, mostrando que a
analise pode contemplar tanto registros oficiais quanto materiais cotidianos.

A luz dessas perspectivas, este estudo caracteriza-se como pesquisa qualitativa de
carater documental, fundamentada na analise de um material pré-existente: o livro didatico
Linguagens em Intera¢do: Lingua Portuguesa, de Juliana Vegas Chinaglia. Esse documento,
legitimado pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), compreendido como recurso
pedagdgico, artefato cultural e politico que veicula concepcdes de linguagem, ensino e
cidadania.

O estudo do LD propde analisar os trés géneros do agrupamento do argumentar
contemplados no LD, e responder a pergunta que orienta a pesquisa — como sao didatizados
os géneros do agrupamento do argumentar no LD Linguagens em Interagdo: Lingua
Portuguesa? Outra etapa consiste em identificar as dimensdes ensinaveis do modelo tedrico
presentes nas atividades que orientam a producao de texto. E, posteriormente, avaliar se as
propostas de produgdo de texto do LD promovem o desenvolvimento das capacidades de
linguagem. Encerrada a exposi¢do do delineamento metodologico e definidos os objetivos da
investigacdo, apresenta-se, a seguir, o corpus da pesquisa. Essa etapa tem por finalidade
caracterizar o LD selecionado, contextualizando sua escolha e destacando os aspectos que

justificam sua relevancia para o estudo dos géneros do agrupamento do argumentar.
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2.2 Caracterizacio do Corpus

Para esta pesquisa, foi selecionado como corpus de andlise o LD Linguagens em
Interagdo, de autoria de Juliana Vegas Chinaglia, publicado em 2020 pela editora IBEP.
Trata-se de um volume unico destinado ao Ensino Médio, que contempla os trés anos dessa
modalidade de ensino.

Especificamente, sdo analisadas as producdes textuais relacionadas a argumentagao,
localizadas nas seguintes unidades do livro:

e Unidade 4: correspondente ao contetido do 2° ano do Ensino Médio;
e Unidade 5: correspondente ao conteudo do 3° ano do Ensino Médio.

A escolha desse material justifica-se por sua ampla utilizagdo na rede publica de
ensino e por atender as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), que
valoriza o trabalho com géneros textuais como instrumento para o desenvolvimento das
capacidades discursivas, linguistico-discursivas e, por consequéncia, das capacidades de agao.
A obra foi aprovada pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) para o
triénio 2021-2023, o que atesta sua qualidade e adequacao as politicas educacionais vigentes.
Contudo, conforme documento encaminhado pelo MEC as unidades escolares, esse material
permanecerd em uso até o ano de 2025, em razdo da prorrogagao de sua vigéncia.

Para este estudo, foi realizado um recorte metodologico que contemplou trés géneros
textuais do agrupamento do argumentar, segundo a classificagdo proposta por Dolz e
Schneuwly (2004). Essa classificagdo organiza os géneros em cinco grandes tipologias —
narrar, relatar, argumentar, expor e descrever acdes — a partir das capacidades de linguagem a
serem construidas ao longo da escolaridade. Optou-se pelo agrupamento do argumentar por
sua relevancia na formagao critica dos estudantes, especialmente no Ensino Médio, etapa em
que se espera o desenvolvimento de competéncias argumentativas mais elaboradas,
consistentes e fundamentadas.

Os géneros selecionados no LD para analise foram: artigo de opinido (Capitulo 7 —
Unidade Ciéncia e Tecnologia), ensaio (Capitulo 8 — Unidade Ciéncia e Tecnologia) e
mesa-redonda (Capitulo 10 — Unidade Saude). A escolha justifica-se pela representatividade
desses géneros no agrupamento do argumentar, contemplando tanto produgdes escritas quanto
orais, ¢ permitindo a investigacdo de diferentes modalidades de expressdo argumentativa
propostas no material.

A selecdo dos trés géneros do LD possibilita uma analise sistematica das propostas de

producdo textual, permitindo verificar como o livro aborda as dimensdes ensinaveis e de que
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forma as orientacdes contribuem para o desenvolvimento das capacidades de linguagem. Os
procedimentos metodoldgicos foram organizados em etapas sequenciais, de modo a assegurar

a sistematicidade e a consisténcia da analise. Inicialmente, foi realizado o levantamento ¢ a
organizagdo do corpus, etapa que envolveu a leitura integral do LD e do manual do professor.
Em seguida, foi efetuada uma observagcdo geral das propostas de producdo textual
apresentadas ao final de cada capitulo. Para fins de sistematizag¢ao e consulta, apresenta-se, a
seguir, um quadro que organiza todas as propostas de producdo textual presentes no LD,

abrangendo os trés anos do Ensino Médio.

Quadro 6: Proposta de producao de texto

01 PERFIL MIDIA SOCIAL

02 ROTEIRO DE GAME

03 ARTIGO DE DIVULGACAO CIENTIFICA
04 PETICAO ON LINE

05 REPORTAGEM E VLOG CIENTIFICOS
06 CAMPANHA PUBLICITARIA

07 ARTIGO DE OPINIAO

08 ENSAIO E SEMINARIO

09 DOCUMENTARIO

10 MESA-REDONDA

11 CURRICULO WEB

12 PLANO DE NEGOCIO

Fonte: Chinaglia (2020, p. 7-9).

Em cada proposta de produg¢do de texto, Chinaglia (2020) organiza as orientagdes em
quatro etapas: planejamento, elaboragdo, avaliagdo e reelaboracdo. Para fins de analise, essas
propostas foram sistematizadas em quadros que correlacionam as atividades com as
capacidades de linguagem contempladas, registrando elementos como paginas
correspondentes, textos de referéncia utilizados como modelos, atividades preparatorias e
critérios de avaliacdo sugeridos. Esses quadros funcionam como um mapa do percurso
didatico desenhado pelo LD para cada género, facilitando a analise posterior.

Na sequéncia, aplicaram-se os dispositivos didaticos especificos a cada género
selecionado. No caso do artigo de opinido, utilizou-se o modelo tedrico do género artigo de
opinido de Castellani e Barros (2018). O modelo tedrico para a andlise do ensaio foi
construido com base em estudos de Barros (2012a), Castellani e Barros (2018) e na analise de
trés ensaios cientificos de referéncia. Para a analise da mesa-redonda, recorreu-se ao roteiro

de andlise de géneros orais desenvolvido por Bueno, Magalhdes, Storto e Costa-Maciel
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(2024), que contempla as especificidades dos géneros argumentativos orais. Esse dispositivo
abarca categorias como capacidade de agdo (situacdo de comunicagdo), discursiva (plano
textual global, infraestrutura e sequéncias textuais), linguistico-discursiva (caracteristicas
linguisticas e textualizagdo) e multissemidticas (recursos ndo verbais e prosodicos),
permitindo uma leitura atenta do funcionamento desse género no material didatico.

Dessa forma, os diferentes modelos tedéricos adotados para cada género
complementam-se, compondo um quadro metodoldgico integrado. Essa integracao viabilizou
a analise detalhada das propostas do LD, articulando as dimensdes ensinaveis especificas de
cada género as capacidades de linguagem desenvolvidas no processo de produgdo textual.

A analise das propostas de producdo textual centrou-se na identificacdo das dimensdes
ensinaveis contempladas nos respectivos dispositivos teoricos € no desenvolvimento das
capacidades de linguagem. A primeira delas, a capacidade de agdo (CA), refere-se a
habilidade de compreender e produzir um género adequado a situacdo comunicativa,
considerando o contexto social, o contexto fisico (condigdes materiais e suporte de circulacdo)
e o contexto sociossubjetivo (papéis dos interlocutores, relagdes de poder, intengdes e
imagens reciprocas). Nesse aspecto, buscou-se verificar se as propostas do LD contextualizam
0 género em praticas sociais significativas, se explicitam os parametros da situacdo
comunicativa ¢ se hd orientagdo para a assuncdo do papel de autor, levando em conta a
imagem de seus destinatarios.

A capacidade discursiva (CD) diz respeito a organizacao global do texto, abrangendo a
infraestrutura textual, a planificacdo sequencial e a articulagdo dos contetidos tematicos.
Nessa dimensdo, observou-se se o LD apresenta a estrutura recorrente dos géneros, se explora
diferentes possibilidades de organizacdo textual e se had orientagdo quanto a progressao
tematica e a articulacao das partes do texto.

Por fim, a capacidade linguistico-discursiva (CLD) corresponde aos mecanismos de
textualizagdo (coesdo nominal e verbal, conexdo) e aos mecanismos enunciativos (vozes e
modalizagdes), que asseguram a coeréncia e a textualidade. A analise procurou identificar se o
LD aborda esses aspectos, se apresenta exemplos de recursos linguisticos proprios de cada
género e se propde atividades voltadas ao desenvolvimento dessas capacidades.

Apbs a caracterizagdo do corpus e a definicdo dos dispositivos tedricos aplicados,
passa-se a apresentagdo dos critérios de analise, que delineiam os pardmetros utilizados para

examinar as propostas de producao textual do LD.
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2.3 Critérios de Analise

A andlise proposta nesta pesquisa fundamenta-se na perspectiva interacionista
sociodiscursiva (Bronckart, 2003, 2006), que concebe o texto como unidade comunicativa e o
género como instrumento de agdo social. A abordagem adotada parte da compreensdo de que
todo texto ¢ uma forma de agir no mundo, resultado de uma atividade de linguagem situada
em um contexto historico, social e institucional especifico. Essa concepg¢ao orientou a selecao
do corpus e a definicdo das etapas de andlise e interpretagdo dos dados.

O corpus da pesquisa constitui-se de atividades de leitura e producao textual presentes
no LD Linguagens em Interagdo (Chinaglia, 2020), destinado ao Ensino Médio. Dentre essas
atividades, foram selecionadas aquelas que pertencem ao agrupamento do argumentar,
conforme a classificagdo proposta por Dolz e Schneuwly (2004). A escolha desse
agrupamento justifica-se por seu papel relevante na formagao discursiva dos estudantes, uma
vez que os géneros argumentativos permitem o desenvolvimento de capacidades de
linguagem relacionadas a defesa de pontos de vista, a construcdo de raciocinios ldgicos e a
interacao dialdgica com o outro.

A primeira etapa consistiu na leitura integral das unidades do LD, com o objetivo de
identificar a ocorréncia e a distribuicdo dos géneros do agrupamento do argumentar. Foi
realizada leitura do Manual do Professor, especificamente nas secdes com orientacdes
voltadas para a produgdo textual dos respectivos géneros analisados. Em seguida, foi realizada
uma categorizacao das atividades segundo os géneros predominantes, como artigo de opinido,
ensaio ¢ mesa-redonda. Essa etapa permitiu visualizar a organizagdo do agrupamento e
compreender de que modo o material didatico articula a progressdo das capacidades
argumentativas ao longo das unidades.

Em seguida aplicou-se o dispositivo tedrico correspondente a cada género,
identificando quais as dimensdes ensinaveis foram contempladas. Posteriormente passou-se a
analise das orientagdes pertinentes a producao do texto, para constatar quais delas promovem
o desenvolvimento das capacidades de linguagem. Sempre considerando os seguintes
critérios:

e (a) o contexto de producao (situagdo comunicativa, destinatario, proposito e suporte);
e (b) organizacdo do contetido tematico, tipos de discursos, tipos de sequéncias;

e (c) os mecanismos linguistico-discursivos que constroem a argumentacao;
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A sistematizagdo possibilitou descobrir que varios critérios que orientam as produgdes,
contemplam as mesmas dimensdes, € analogamente desenvolvem as mesmas capacidades de
linguagem. Por fim, a discussdo dos resultados foi orientada pela articulagdo entre os
pressupostos tedricos € as observacdes empiricas, permitindo identificar aproximacgdes e
distanciamentos entre o modelo de ensino proposto pelo material e as orientagdes tedricas que
sustentam o ensino por géneros textuais. Essa etapa conclusiva ¢ desenvolvida na secdo
seguinte. A proxima secao apresenta a modelizagcdo dos géneros textuais: artigo de opinido,
ensaio e mesa-redonda. Nessa etapa foram aplicados os dispositivos tedricos correspondentes,
e identificadas as dimensdes ensindveis, bem como o desenvolvimento das capacidades de

linguagem impulsionadas com as orientagdes didaticas.
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SECAO III - MODELIZACAO DOS GENEROS: ARTIGO DE OPINIAO, ENSAIO E
MESA- REDONDA

Nesta secdo, apresentam-se as etapas de modelizagdo dos géneros artigo de opinido,
ensaio ¢ mesa-redonda. A analise do artigo de opinido apoiou-se no “Modelo teorico do
género artigo de opinido” elaborado pelas autoras Castellani e Barros (2018). Na andlise do
ensaio, foi utilizado o modelo tedrico elaborado neste estudo, tendo como base: o dispositivo
didatico para a modelizacao do género de Barros (2012a) e Castellani e Barros (2018); analise
de outros ensaios académico-cientificos, além de critérios tedricos concernentes as
especificidades do género. Para a analise da mesa-redonda seguiu-se o roteiro para andlise de
géneros orais de Bueno, Magalhaes, Storto e Costa-Maciel (2024), o que assegura a unidade

metodologica do estudo.

3.1 Artigo de Opinido

O artigo de opinido ¢ um género da esfera jornalistico-midiatica, publicado em jornais
ou revistas na secao dos editoriais. O proposito deste texto € a exposi¢do do ponto de vista
sobre determinado tema, provocando reflexdes, sendo normalmente escrito por um convidado
do veiculo de comunicagdo ou por um especialista no assunto, denominado articulista. O
papel do articulista pode ser desempenhado por alguém fora da esfera jornalistica, desde que
sustente seu ponto de vista, mediante o texto apresentado. A composicdo deste género ¢
permeada por assuntos relevantes ou questdes polémicas de interesse publico, desenvolvidos
por argumentos com o objetivo de convencer, influenciar, transformar posicionamentos,
valores ou ideias defendidas pelo seu autor.

Segundo Boff, Koche e Marinello (2009), o artigo de opinido ¢ um género textual que
se caracteriza pelo uso da argumentagdo com o objetivo de analisar, avaliar e responder a uma
questdo controversa. O texto apresenta o ponto de vista de um articulista, que pode ou ndo ser
uma autoridade no tema abordado. Ainda de acordo com as autoras, o artigo geralmente trata
de um tema atual, relacionado as questdes de ordem social, econdmica, politica ou cultural,
sendo de relevancia para o publico leitor.

A autora do LD conceitua o artigo de opinido como um texto jornalistico que serve

para expressar opiniao:
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[...] € um género do campo jornalistico-midiatico cujo objetivo ¢ defender um ponto

de vista ou fazer reflexdes sobre uma questdo, em geral controversa, relevante para
determinada comunidade, e sustenta-la por meio de diferentes argumentos para
convencer sobre uma ideia, influenciar ou transformar os valores do leitor em favor

da posicao assumida pelo autor do texto. O texto € escrito com linguagem formal e
objetiva, e organiza-se em paragrafos, que, geralmente, apresentam:
contextualizacdo inicial (abordagem geral), ponto de vista ou reflexdes acerca de
questdio em foco, argumentos e contra-argumentos (detalhamento ou
problematizacdo da questdo da andlise) e conclusdo (retomada da ideia geral,
resposta & questdo ou convite a agd0).O artigo de opinido ¢ escrito em geral por
especialistas no assunto ¢ a convite, e publicado em jornais e revistas impressas ¢
digitais, além de blogs, sites e portais de noticias. Entretanto, suas opinides nao
refletem necessariamente a linha editorial do veiculo de comunicagdo, sendo de
responsabilidade de quem o assina (Chinaglia, 2020, p. 184).

Por meio desta concepcdo, Chinaglia (2020) reafirma a importancia do artigo de
opinido como um género que permite a expressao de pontos de vista e reflexdes sobre
questdes relevantes e controversas, revelando a necessidade de uma abordagem sistematica e
organizada para apresentar argumentos € convencer o leitor.

Para Garcia (2010, p. 14), “os artigos de opinido nasceram e subsistem na imprensa
escrita, que tem por objetivo ndo s6 informar os leitores por meio de noticias, mas também
colaborar para a andlise e discussdo da realidade". A pesquisadora enfatiza que a construcao
do artigo de opinido requer o posicionamento do autor diante de uma questao polémica, a
formulagdo precisa do problema e a incorporagdo de outras vozes no texto, com base em
justificativas fundamentadas. Com isso, podemos destacar que as agdes que envolvem a
producdo do artigo de opinido demandam dominio da linguagem escrita, capacidade
argumentativa e consciéncia critica sobre o tema abordado. Em consondncia com essas
proposigoes, Boff, Koche e Marinello (2009, p. 3) afirmam que “esse género pertence a
ordem do argumentar, uma vez que o sujeito enunciador assume uma posi¢ao a respeito de um
assunto polémico e a defende". As autoras explicam, ainda, que a elaboragdo do artigo de
opinido pressupde a discussdo de um problema, com a apresentagdo de uma solucdo ou
avaliagdo, provocando reflexdes sobre o assunto. Logo, para a produgdo deste género textual
elas propdem a seguinte estrutura: situagdo-problema, discussao e solucao-avaliagao.

Casseb-Galvao e Duarte (2018, p. 40) elencam algumas condi¢des bésicas para a
produgdo de um artigo de opinido: “colocar-se discursivamente como autor; construir imagens
dos interlocutores, seus pontos de vista; considerar o lugar institucional e 0 momento social
de onde se enuncia; estabelecer o objeto enunciado”.

As autoras propdem, ainda, os aspectos linguisticos constitutivos desse género:

e aorganizacdo do discurso predominantemente na 3% pessoa;

e aprevaléncia dos tempos verbais no presente do indicativo ou do subjuntivo na
apresentago das questdes, dos argumentos e dos contra-argumentos;
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e o uso frequente do pretérito nas explicagdes ou apresentagdes de dados;

e 0 recurso a citacdes, a fim de conferir confiabilidade ¢ respaldo para os
argumentos;

e o0 uso de operadores argumentativos em funcdo articuladora coesiva
(Casseb-Galvéo; Duarte, 2018, p. 40).

Outra questdo pontuada pelas autoras € o predominio das sequéncias textuais
argumentativas para a construcao e sustentacao da argumentagdo. Elas observam que podem
ocorrer sequéncias narrativas, explicativas, descritivas ou dialogais, dependendo da
necessidade e da adequagdo do texto.

Para os propositos deste estudo, e ancorada na concep¢do de Dolz e Schneuwly
(2004), que compreendem o género como uma pratica ensinavel em sala de aula, a andlise
converge para as atividades que orientam os alunos na producao textual. O objetivo da
proposta do LD ¢ conduzi-los a escrita de um artigo de opinido sobre o impacto das
tecnologias digitais de informagdo e comunica¢do no cotidiano de sua comunidade. A Figura
1 apresenta essa atividade no LD, ao final do capitulo 7, ap6s as etapas de leitura,

interpretagdo e uso da lingua.

Figura 1 — Proposta de Produgdo de Artigo de Opinido

PRODUGCAODE TEXT(

Artigo de opiniao

Na Hora da leitura 1, vocé leu um artigo de opinido, no qual o autor apontava a
necessidade de conexdo de 100% dos brasileiros e a perspectiva de criagdo de autonomia para
quem quiser desconectar-se. Na Hora da leitura 2, vocé tomou contato com a perspectiva
historica das tecnologias de informagao e comunicagdo, por meio da leitura de fragmentos do
romance 4 cidade e as serras, do escritor portugués Eca de Queir6s. Em Intertextualidade,
vocé refletiu sobre as discussdes levantadas no capitulo a partir de uma reportagem sobre a
internet das coisas (IoT).

Agora, ¢ a sua vez de se colocar no papel de articulista de midias sociais e produzir um
artigo de opinidio sobre o impacto das tecnologias digitais de informagdo e comunicagio no

dia a dia de sua comunidade.
Fonte: Chinaglia (2020, p. 208).

Na abertura do capitulo 7, denominado “Tecnologias de informagdo e comunicagdo”,
ha imagens de equipamentos usados para a transmissdo de informagdes, seguidas de
atividades que abordam o uso das tecnologias digitais de informagao e comunicagao (TDICs)
no dia a dia das pessoas. Chinaglia (2020) inicia a proposta de produc¢ado textual propondo a
reflexdo acerca das leituras direcionadas ao longo do capitulo. Uma das sugestdes
apresentadas ¢ o artigo de opinido publicado na Folha de Sao Paulo, no dia 11 de novembro

de 2019. A disponibilizagdo do texto em seu suporte original promove uma melhor
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compreensdo da func¢do social e comunicativa do género. Nesse sentido, ao visualizar o texto
em sua totalidade, h4 mais probabilidade de aproximagdao com as situagdes interativas, como
pontuado por Dolz e Schneuwly (2004).

O segundo excerto, situado na pagina 191 do LD, ¢ um fragmento do romance do
escritor portugués Eca de Queirods, “A cidade e as Serras”, que tece comentarios relacionados
a revolugdo tecnoldgica e a revolucdo industrial. A terceira leitura esta localizada na pagina
205 e trata de uma “reportagem jornalistica” que aborda a contribui¢cdo da internet quanto a
resolucdo dos problemas da humanidade. Para que o aluno desenvolva uma compreensio
mais ampla do tema a ser produzido, ¢ importante que ele tenha contato com uma variedade
de exemplos que potencializam a familiarizagdo das caracteristicas situacionais, da
infraestrutura e linguistico-discursivas dos géneros textuais estudados. Ao incluir materiais
relacionados ao tema e sugerir no planejamento da produgdo textual que sejam feitas outras
pesquisas em fontes confidveis, a autora fortalece a apropriacdao do género. A inclusdo de
suportes adicionais, que oferecem mais subsidios acerca da tematica, vai ao encontro das
proposi¢des de Bronckart (2006) ao defender a importancia da representacao do contexto de
producdao e ao enfatizar os processos que o agente-produtor constroi para si mesmo. Esses
mecanismos ocorrem mediante o conhecimento prévio do autor, bem como a necessidade de
recorrer ao arquitexto e aos modelos de géneros nele disponiveis, para a producao do texto
empirico.

A seguir, o modelo tedrico de Castellani e Barros (2018) ¢ apresentado como
ferramenta para a andlise primeiramente das dimensdes ensinaveis, e posteriormente das
capacidades de linguagem promovidas pelas atividades utilizadas para a produgdo do artigo

de opinido.

Quadro 7 - Modelo teoérico do género artigo de opinido

CAPACIDADES DE ACAO

* O artigo de opinido € um género escrito, caracteristico da esfera jornalistica. Normalmente vem publicado
em jornais, revistas e blogs no espago/se¢do da opinido, e circula na sociedade em geral. Esse género ¢
produzido por leitores dos respectivos jornais, revistas ou por articulistas contratados. Ele é um texfo
predominantemente opinativo, critico, que surge sempre de uma questdo polémica. O artigo de opinido é
bem flexivel, permite que o autor coloque sua opinido sobre determinada polémica, que critique, elogie,
ou seja, posicione-se em relacgdo a ela.

» O artigo de opinido ¢ um texto que busca sempre convencer o seu leitor. Por isso, o autor do artigo deve
apresentar bons argumentos para que consiga defender seu ponto de vista e convencer seu leitor, que, na
maioria das vezes, ¢ o publico-leitor que busca uma opinido contraria sobre determinada polémica, quer
ouvir uma outra voz.

*  Quando uma pessoa se propde a escrever o artigo de opinido, assume um papel social de cidadao, pois ira
se posicionar e mostrar seu conhecimento sobre a polémica, aos receptores desse artigo, os leitores.

* O artigo de opinido aborda assuntos polémicos, que, na maioria das vezes, sdo atuais e de interesse social.
A finalidade principal desse género € trazer a opinido dos leitores ou de articulistas especializados sobre
temas de interesse publico, a fim de mostrar aos leitores as diferentes opinides que determinada polémica
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pode receber. Dessa forma, o artigo de opinido permite que os leitores ou articulistas expressem seyis
pontos de vista e compartilhem-no com os leitores do veiculo em questdo. O enunciador do artigo dg
opiniao pode defender seu ideal, expor seus argumentos e¢ buscar convencer o seu leitor de que syl
opinido ¢ valida.

™

CAPACIDADES DISCURSIVAS

O artigo de opinido ¢ um género do expor-interativo, produzido normalmente em 1* pessoa do singular

ou 1? pessoa do plural, estruturado pela sequéncia argumentativa. Podem, evidentemente, aparecer outros
tipos de sequéncias, como a descritiva, no momento em que o autor introduz e descreve a polémica sobre
a qual ira discorrer. Na composicdo do artigo, em alguns casos, o autor pode buscar outros géneros para
concretizar seu projeto argumentativo de dizer, como o ditado popular, a letra de musica ou uma voz
exterior (implicita ou explicitamente) sobre a polémica que ira abordar. O autor do artigo nem sempre
deixa explicito o tempo e o espaco em que escreve, porém ¢ sempre um texto assinado e datado. Em
alguns artigos, ¢ normal ser publicado dados do articulista ao final do texto (sua profissdo, cidade local).
O artigo de opinido ¢ um texto em prosa. Possui normalmente uma péagina (podendo variar,
dependendo da formatacao do jornal/revista/ blog em que ¢ publicado).

Esse género vem acompanhado de um titulo, que, em alguns casos, pode ser a propria questdao polémica
do artigo, ou entdo uma frase que retrate a polémica que serd abordada de uma forma geral.
Normalmente pelo titulo j4 consegue-se perceber um posicionamento do autor. Em geral, esse titulo ¢
composto por uma frase nominal ou nominalizada. Nao ¢ comum o artigo de opiniao vir acompanhado
por imagens, entretanto, isso pode acontecer. O que normalmente acontece ¢ o editor colocar uma fala do
articulista bastante relevante em destaque com letras diferentes e de tamanho maior, o que no jornalismo

¢ chamado de “olho”.

Esse género apresenta, discursivamente, argumentos e contra- argumentos, os quais sdo caracteristicos
da sua formagao, pois ¢ a partir deles que o autor defende seu ponto de vista. Para argumentar, o autor do
artigo traz argumentos apoiados em dados de pesquisa, de reportagens, levantamentos, evidéncias,
exemplos, etc. Normalmente o autor traz a problematica que ird abordar logo nos primeiros paragrafos.
Pode ou ndo ja se posicionar. Na conclusdo, normalmente, reforca seu posicionamento. Pode, as vezes,
trazer um novo panorama para a polémica, algo que suscite nova discussio. As vezes sua argumentacio
ja é suficiente, de modo que ele ndo precisa nem se posicionar explicitamente. Ou seja, a argumentagao
do artigo pode ser textualizada de varias maneiras, tudo vai depender do projeto de dizer do articulista e
da sua intencdo discursiva.

CAPACIDADES LINGUISTICO-DISCURSIVAS

O artigo de opinido, é presente o uso da retomada textual, que acontece tanto por meio de pronomes e
sindnimos, termos genéricos ou especificos, e, em alguns casos, a propria repetigio do termo (¢é
comum no artigo haver essa alternancia no momento da escrita—ndo ¢ uma regularidade — isso serve
para uma infinidade de géneros).

Normalmente o articulista usa artigos definidos para se dirigir a algo sobre que esta falando ou falou,
pois ja sabe a quem se refere, tem um bom dominio sobre o que esta falando. Entretanto, em alguns
casos, o artigo indefinido também ¢ usado para causar um certo tom de distancia, indiferenga e critica,
caracteristicos do artigo.

Esse género ¢ estruturado predominantemente no tempo verbal presente, pois o autor situa sua fala no
aqui e agora. E nessa temporalidade que ele discute, argumenta, critica, se posiciona. Entretanto,
podem aparecer verbos que indicam agdes do tempo passado e também agdes do tempo futuro. Os
verbos no artigo de opinido podem ser de duas modalidades: estado e acdo. A incidéncia desses
verbos varia de artigo para artigo, pois ndo ha uma regra, entretanto, nota-se que os verbos de acao sao
mais utilizados.

No artigo de opinido, se sobressai o uso de nomes — substantivos, pronomes, adjetivos — em
detrimento de verbos.

Nesse género, a coesdo ocorre, principalmente, por meio dos conectivos logicos (mas, porém,
portanto, afinal) e organizadores textuais, os quais sdo muito utilizados. Outra forma utilizada para dar
coesao a esse texto sdo as retomadas textuais.

O artigo de opinido € um género que respeita a norma culta da lingua, entretanto, é possivel que seu
autor use, muitas vezes, uma linguagem mais informal. Isso ¢ possivel, pois, por seu teor
argumentativo, o artigo prevé certo “didlogo” com o leitor, o que induz a uma interacdo discursiva
com uma liberdade maior, porém dosada.

O vocabulario ¢ sempre bem colocado, e, na maioria das vezes, estd sempre no campo semantico da
polémica que o artigo aborda. No artigco de opinido, ha a presenca de substantivos, tanto concretos
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como abstratos, esses muitas vezes sao usados para expressar o sentimento do articulista (triste, feliz,
revoltado). Os adjetivos no artigo, muitas vezes, sdo usados para demonstrar tom de ironia, critica e
sarcasmo.

* As metaforas podem ocorrer no artigo de opinido, quando o articulista quer utilizar a ironia ou
sarcasmos para expressar seu ponto de vista.

* No artigo de opinido, sdo utilizados os sinais graficos: ponto de exclamagdo (para entonar alguma
ideia), ponto de interrogacdo (fazer perguntas retdricas, criticas, etc.) e dois pontos (introduzir uma
conclusdo logica ou também uma ideia ironica).

* A voz mais presente ¢ a do autor, porém ele pode introduzir uma voz social exterior ou de um
personagem, como de algum especialista na polémica sobre a qual esta discorrendo. As vozes sociais
podem aparecer de forma explicita ou implicita.

e Os temas que deflagram o artigo de opinido surgem sempre da esfera ptblica, dos debates coletivos,
dos problemas sociais, podem, muitas vezes, surgir de vozes do senso comum, antes de passarem por
um olhar analitico de instancias politicas, partidarias, cientificas.

e Esse género, ao buscar o apoio de vozes externas, utiliza-se, normalmente, do discurso indireto.
Quando apresenta o discurso direto, faz uso de recursos das aspas, diferentemente de géneros
narrativos, como o conto.

Fonte: Castellani e Barros (2018, p. 208).

O trabalho com o género artigo de opinido proposto no LD, nas paginas 208 e 209,
organiza-se em atividades distribuidas em trés etapas: Planejamento, Elabora¢do e Avaliagdo
e Reelaboragdo. A primeira delas, o Planejamento, apresentada na pagina 208, organiza um
percurso didatico que conduz o aluno do reconhecimento da situacdo de produgdo a
formulagdo da tese, favorecendo a compreensdo do funcionamento discursivo e social do
género. Especificamente, a primeira instru¢do que estabelece o leitor previsto, o local de
publicacdo, e estrutura que vai ter e a linguagem a ser empregada contemplam as seguintes
dimensdes:

e “O artigo de opinido ¢ um género escrito, caracteristico da esfera jornalistica,
publicado em jornais, revistas e blogs, produzido por articulistas ou leitores, cuja
finalidade é expressar um ponto de vista sobre uma questdao polémica".

e “O artigo de opinido é um género do expor-interativo, estruturado
predominantemente pela sequéncia argumentativa, que organiza o texto em fung¢do da
polémica abordada e do ponto de vista defendido”.

® “O artigo de opinido ¢ um género que respeita a norma culta da lingua, mas admite
certa flexibilidade de registro, pois prevé dialogo com o leitor e uma interagdo

discursiva mais livre, embora controlada’”.

Ao pesquisar as informagdes confiaveis concernentes ao tema, seleciona-las e fazer o
registro para fundamentar os argumentos do artigo de opinido, as atividades 2 e 3 contemplam
a dimensdao que afirma que “esse género apresenta argumentos e contra-argumentos
caracteristicos de sua formagdo, apoiados em dados de pesquisa, reportagens, evidéncias e

exemplos que fundamentam o ponto de vista do autor”.
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Ao estabelecer uma questdo controversa e uma tese, o estudante precisa comecar a
organizar os argumentos € contra-argumentos que sustentardo seu ponto de vista, desta forma
a atividade 4 se conecta com a dimensao que determina que:

e “Esse género apresenta, discursivamente, argumentos e contra-argumentos, oS quais
sdo caracteristicos da sua formagdo, pois é a partir deles que o autor defende seu

ponto de vista".

A sec¢do de Elaboragdo do género artigo de opinido, apresentada na pagina 208 do LD,
evidencia a articulagdo entre as dimensdes ao orientar o estudante na transposi¢do do
planejamento para a escrita. Na primeira atividade a orientagdo para que o texto seja
estruturado em paragrafos: inicio com contextualizacdo, questdo controversa e tese;
desenvolvimento com detalhamento do problema por diferentes argumentos; conclusdo com
retomada da tese ou convite a acdo. Observa-se a mobilizacdo das seguintes dimensoes
ensinaveis:

® “O artigo organiza-se pela sequéncia argumentativa e apresenta argumentos e
contra-argumentos caracteristicos do género, estruturando a exposi¢do da polémica,

o desenvolvimento do problema e a defesa da tese".

® “Nesse género, a coesdo ocorre, principalmente, por meio dos conectivos logicos

(mas, poréem, portanto, afinal) e organizadores textuais, os quais sao muito utilizados.

Outra forma utilizada para dar coesdo a esse texto sdo as retomadas textuais".

A orientagdo para sustentar a tese no desenvolvimento usando um tipo de argumento
por pardgrafo, na atividade 2, conecta-se a dimensdo que reconhece que “o artigo apresenta
argumentos e contra-argumentos caracteristicos do género, organizados para desenvolver o
problema e reforgar a defesa da tese”.

A determinagdo para usar argumentos de autoridade, indicando a fonte por meio de
mecanismos de citacao direta e indireta, na atividade 3, trabalha com as dimensoes:

° “Para argumentar, o autor do artigo traz argumentos apoiados em dados de
pesquisa, de reportagens, levantamentos, evidéncias, exemplos, etc".

° “Esse género, ao buscar o apoio de vozes externas, utiliza-se, normalmente, do
discurso indireto. Quando apresenta o discurso direto, faz uso de recursos das aspas,

diferentemente de géneros narrativos, como o conto".

A sugestdo para utilizar organizadores textuais para estruturar os argumentos de forma

coerente e coesa, na atividade 4, observa-se a mobilizagdo da dimensao que contempla:
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“Nesse género, a coesdo ocorre, principalmente, por meio dos conectivos logicos
(mas, porem, portanto, afinal) e organizadores textuais, os quais sdo muito utilizados.

Outra forma utilizada para dar coesdo a esse texto sdo as retomadas textuais".

A utilizagdo de conhecimentos linguisticos e gramaticais na escrita do texto, na

atividade 5, mobilizam-se regras de ortografia, pontuacdao e concordancia verbal e nominal,

apontadas por essa dimensdo ensinavel: “O artigo de opinido é um género que respeita a

norma culta da lingua.

A orientagdo para o uso de linguagem formal, mas com identificagdo com o leitor

previsto do artigo, na atividade 6, esté articulada com essas dimensdes:

“O artigo de opinido é um texto que busca sempre convencer o seu leitor".

“O artigo de opinido é um género que respeita a norma culta da lingua, entretanto, é
possivel que seu autor use, muitas vezes, uma linguagem mais informal. Isso é
possivel, pois, por seu teor argumentativo, o artigo prevé certo ‘“didlogo” com o

leitor, o que induz a uma intera¢do discursiva com uma liberdade maior, porém

dosada’”.

A criagdo do titulo, na atividade 7, conecta-se diretamente a dimensao que aponta:
“Esse género vem acompanhado de um titulo, que, em alguns casos, pode ser a
propria questdo polémica do artigo, ou entdo uma frase que retrate a polémica que
serd abordada de uma forma geral. Normalmente pelo titulo ja consegue-se perceber
um posicionamento do autor. Em geral, esse titulo é composto por uma frase nominal

ou nominalizada”.

A etapa de Avaliagdo e Reelaboragdo, apresentada na pagina 209 do LD, articula-se

algumas dimensoes elencadas no modelo tedrico, em um movimento que integra praticas de

revisdo, interacdo e aprimoramento da producdo escrita. A atividade 1 traz apenas a

orientagdo para a realizagdo das atividades, sem acionar nenhuma das dimensdes. Na

atividade 2a, que orienta a leitura do artigo do colega e a verificacao de sua estrutura, sao

trabalhadas essas dimensoes:

“O artigo de opinido é um género do expor-interativo, produzido normalmente em 1
pessoa do singular ou 1°pessoa do plural, estruturado pela sequéncia argumentativa.
Podem, evidentemente, aparecer outros tipos de sequéncias, como a descritiva, no

momento em que o autor introduz e descreve a polémica sobre a qual ira discorrer”.
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“Esse género apresenta, discursivamente, argumentos e contra- argumentos, os quais
sdo caracteristicos da sua formagdo, pois ¢ a partir deles que o autor defende seu
ponto de vista. Para argumentar, o autor do artigo traz argumentos apoiados em
dados de pesquisa, de reportagens, levantamentos, evidéncias, exemplos, efc.
Normalmente o autor traz a problematica que ird abordar logo nos primeiros
paragrafos. Pode ou ndo ja se posicionar. Na conclusdo, normalmente, refor¢a seu

posicionamento”.

As atividades 2a, 2b e 2c¢ orientam o estudante a analisar a estrutura do artigo, o

desenvolvimento e a fundamentacdo dos argumentos. Essas agdes mobilizam a dimensao que

diz:

“Esse género apresenta, discursivamente, argumentos e contra- argumentos, os quais
sdo caracteristicos da sua formagdo, pois ¢ a partir deles que o autor defende seu
ponto de vista. Para argumentar, o autor do artigo traz argumentos apoiados em

dados de pesquisa, de reportagens, levantamentos, evidéncias, exemplos, etc.”.

Especificamente na atividade 2c¢, ao exigir indicacdo de fontes e uso de citagdes diretas

ou indiretas, se mobiliza a dimensdo que afirma:

“ao buscar o apoio de vozes externas, utiliza-se, normalmente, do discurso indireto.
Quando apresenta o discurso direto, faz uso de recursos das aspas, diferentemente de

géneros narrativos, como o conto".

As orientagdes contidas nas atividades 3 e 6, relacionadas ao uso de argumentos de

autoridade com indicacdo de fontes e a realizacdo de comentarios éticos nos artigos de

colegas, mobilizam as dimensdes que afirmam:

“Esse género apresenta, discursivamente, argumentos e contra- argumentos, os quais
sdo caracteristicos da sua formagdo, pois é a partir deles que o autor defende seu
ponto de vista. Para argumentar, o autor do artigo traz argumentos apoiados em
dados de pesquisa, de reportagens, levantamentos, evidéncias, exemplos, etc.
Normalmente o autor traz a problematica que ird abordar logo nos primeiros
paragrafos. Pode ou ndo ja se posicionar. Na conclusdo, normalmente, reforga seu
posicionamento”.

“O artigo de opinido é um género que respeita a norma culta da lingua, entretanto, é
possivel que seu autor use, muitas vezes, uma linguagem mais informal. Isso é

possivel, pois, por seu teor argumentativo, o artigo prevé certo ‘dialogo’ com o leitor,
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o que induz a uma interagdo discursiva com uma liberdade maior, porém dosada”.
® “Quando uma pessoa se propoe a escrever o artigo de opinido, assume um papel
social de cidaddo, pois ird se posicionar e mostrar seu conhecimento sobre a

polémica, aos receptores desse artigo, os leitores”.

Na atividade 5, ao sugerir o compartilhamento do artigo de opinido na internet,
mobiliza a dimensdo que considera que “O artigo de opinido é um género escrito,
caracteristico da esfera jornalistica. Normalmente vem publicado em jornais, revistas e blogs
no espago/se¢do da opinido, e circula na sociedade em geral”.

Na sequéncia, o Quadro 8 apresenta o planejamento para a producdo do artigo de
opinido, organizando as atividades sugeridas por Chinaglia (2020) para analisar o
desenvolvimento das capacidades de linguagem — de acdo, discursivas e

linguistico-discursivas —, conforme o modelo de Castellani e Barros (2018).

Quadro 8 - Planejamento do género artigo de opinido

Planejamento do género artigo de opinido

CA | CD [ CLD
1. Estabeleca o leitor previsto, onde o texto vai ser publicado, a estrutura que vai ter ¢ a X X X
linguagem a ser empregada. Tome nota dessas informagdes para nortear a sua produgao.

2. Pesquise informagdes sobre o tema em sua comunidade, em fontes confiaveis (orais, X
digitais e impessoais), delimitando um aspecto a ser explorado, por exemplo: falta de
acesso a internet, ultraconexdo de jovens aos dispositivos, doengas em decorréncia da
alta exposicao, ensino a distancia, entre outros.

3. Compare as informagdes e selecione algumas delas, conforme suas referéncias e X
indices de confiabilidade, coincidéncias, complementaridades e precisdes conceituais e
de dados. Tome nota das referéncias completas para realizar a citagdo em seu artigo.

4. Estabeleca uma questdo controversa e uma tese, a ser sustentada ao longo do artigo de X
opinido.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de dados de Chinaglia (2020, p. 208).

O exercicio 1 (p. 208), ao delimitar o contexto de produgdo, promove as capacidades
de acdo (CA), associadas a representagdo da situacdo comunicativa. Ao estabelecer o leitor, o
local de publicagdo e o propdsito do texto, o autor comega a entender sua escrita como uma
ferramenta com uma funcdo social, capaz de atuar no mundo e interagir com seu publico,
concretizando o género como um instrumento de a¢do. De acordo com Bronckart (2006), a
situagdo de producdo de um texto é determinada por quatro elementos fundamentais: as
representacdes que o autor tem de seu proprio papel social, a imagem que ele constroi de seu
destinatdrio, o objetivo comunicativo que busca alcangar ¢ o contexto social em que a
interacdo ocorre. Ao estabelecer a estrutura que vai ter — como a introdugdo, o

desenvolvimento da argumentagdo e a conclusio — conduz ao desenvolvimento das
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capacidades discursivas (CD). Ao pensar na estrutura, o enunciador entende como o género se
organiza em uma sequéncia argumentativa para cumprir seu objetivo de influenciar,
transformar valores ou refutar opinides divergentes. De forma articulada, a adequacao
linguistica provoca reflexdo nas escolhas lexicais e no grau de formalidade correspondentes
ao contexto, promovendo as capacidades linguistico-discursivas (CLD). Logo, o cuidado com
a linguagem ¢ fundamental para que o autor consiga desenvolver uma produgdo que atinja os
propositos de persuasao e de intervengao social.

As atividades 2 ¢ 3 (p. 208), voltadas a pesquisa e a selecdo de informagoes,
fortalecem as CD. Ao selecionar e recontextualizar o material de diferentes fontes, o escritor
obtém embasamento para seu proprio texto. A fundamentacao contribui para a estruturagao
dos argumentos do género e comprova o posicionamento ancorado em conhecimentos sélidos,
conferindo autoridade e persuasdo ao projeto discursivo.

No exercicio 4 (p. 208), a formulacdo da tese ¢ o ponto de partida para a construgdo de
uma sequéncia argumentativa. E ela que define quais argumentos serdo selecionados, qual a
ordem em que eles serdo apresentados para sustentar o ponto de vista. Ou seja, a tese € 0
elemento fundamental que delineia e organiza “o projeto de dizer do articulista”, promovendo
as CD. O Quadro 9 a seguir organiza as atividades da etapa de elaboragcdo, demonstrando

como elas se relacionam com o desenvolvimento das capacidades de linguagem do género.

Quadro 9 - As capacidades de linguagem na elaboracdo do artigo de opinido

Elaboracdo

CA | CD | CLD

1. O texto precisa ser estruturado em paragrafos, organizados por periodos compostos X
por coordenagdo e subordinagdo, da seguinte forma: nos primeiros paragrafos,
contextualizacdo, questdo controversa e tese; do segundo ao penultimo, detalhamento do
problema, por meio de diferentes tipos de argumento; e o ultimo, conclusdo, com
retomada da tese e resposta a questdo controversa ou convite a agao.

2. Para sustentar a tese com forga e eficacia, utilize um tipo de argumento em cada X
paragrafo do desenvolvimento do artigo, usando o material selecionado na pesquisa
exemplificagdo, principio, evidéncia, comprovacdo, autoridade, causa e consequéncia.

3. Ao usar argumentos de autoridade, indique a fonte e utilize mecanismos de citagdo X X
direta e indireta.

4. A fim de organizar os argumentos de forma coerente e coesa, utilize organizadores X
textuais, como os elementos de coesdo referencial (pronomes e sindnimos) e sequencial
(conjungdes, preposicdes e advérbios).

5. Utilize conhecimentos linguisticos e gramaticais na escrita do texto, como: ortografia X
e pontuagao (nos periodos e ao final deles), concordancia verbal e nominal.

6. Use linguagem formal, mas busque alguma identificagdio com o leitor previsto dp X X
artigo.

7. Crie um titulo que antecipe o tema ou a questdo controversa do artigo. X

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de dados de Chinaglia (2020, p. 208).
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As atividades de elaboracdo, na pagina 208, evidenciam a interdependéncia entre as
capacidades de linguagem. A orientacdo no quesito 1, mostra como a estruturacdo de
paragrafos e a sequéncia argumentativa promovem o desenvolvimento das CD, enquanto a
solicitagdo do uso de "periodos compostos por coordenagdo e subordinagdo" potencializa as
CLD.

As atividades 2, 3 e 7 (p. 208) impulsionam as CD, pois fomentam a constru¢ao de um
discurso persuasivo e bem-organizado. Ao utilizar diferentes tipos de argumentos — como
evidéncia, autoridade e exemplificagdo —, essas propostas oferecem ao estudante as
ferramentas que dido suporte a estruturagdo da sequéncia argumentativa do texto, ja que o
didlogo com outras vozes refor¢a o seu ponto de vista. Além disso, ao solicitar a criagdo do
titulo como forma de antecipar o tema e a tese, sdo agoes que instigam a expectativa do leitor,
evidenciando as CD.

As CLD sao consolidadas nas atividades 3, 4, 5, e 6 (p. 208) por meio da adequagao
dos recursos de linguagem. O uso de mecanismos de citagdo, por exemplo, serve como
ferramenta para a incorporagdo de vozes externas e para a demonstragdo de autoridade do
autor em seu texto. As atividades propdem o trabalho com organizadores textuais para
garantir a coesdo e coeréncia. A aplicacdo de conhecimentos sobre ortografia e pontuacao
assegura a correcao gramatical e a clareza do discurso. A adequagao da linguagem formal ao
leitor evidencia que as escolhas de vocabulario e estilo sdo relevantes para a interagdo com o
publico. Ao mesmo tempo, ao cumprir as orientagdes da atividade 6, desenvolve as CA, no
estreitamento das conexdes com o leitor previsto. Essa simultaneidade de agdes demonstra a
interdependéncia entre as capacidades, conforme defendido por Schneuwly e Dolz (2004),
que afirmam que elas ndo agem de forma isolada, mas estdo imbricadas no processo de
elaboragdo e producdo dos textos.

A seguir, o Quadro 10 organiza as atividades da etapa da avaliagdo e reelaboragao do
texto e as correlaciona com o desenvolvimento das capacidades de linguagem — de acao,
discursivas e linguistico-discursivas — do género, conforme o modelo de Castellani e Barros

(2018).

Quadro 10 - Etapas de avaliacao e revisao do artigo de opinido

Avaliagdo e reelaboracdo

CA | CD [ CLD

1. Vocé devera avaliar o artigo de opinido produzido por um colega, em uma dinamica
que sera gerenciada pelo professor.

2. Apos ler o artigo do colega, responda. X




67

2a. O artigo tem uma introducdo (contextualizacdo, tese e questdo controversa),
desenvolvimento (diferentes tipos de argumentos) e conclusio?

2b. O desenvolvimento do tema ¢ aprofundado por meio de diferentes argumentos com X
informagdes e dados de fontes confiaveis?

2c. Os argumentos de autoridade ¢ de comprovagao/evidéncia sdo referenciados por X X
meio de indicagdo de fonte e de citagdes diretas e/ou indiretas?

2d. O texto esta escrito de maneira impessoal e objetiva, sem a explica¢do de opinides X
pessoais?
3. Devolva o artigo ao colega e leia como o seu texto foi avaliado. Verifique também a X X X

avaliacdo do professor. Faca os ajustes necessarios, se considerar pertinentes

4. Digite o seu artigo de opinido no computador.

5. Compartilhe o artigo de opinido na internet, divulgando-o, preferencialmente, nag X
redes sociais

6. Realize comentarios de forma critica, respeitosa e ética nos artigos de colegas de sua | X X X
turma ou de outra.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de dados de Chinaglia (2020, p. 208).

Ao verificar as atividades sugeridas no Quadro 10, no processo de revisdo textual,
nota-se que o quesito 1 traz apenas uma orienta¢ao relacionada a forma que sera desenvolvida
esta etapa. As CA s3ao desenvolvidas ao entender a linguagem como uma ferramenta para
interagir com o mundo, com os leitores e com os outros autores. Desta forma as CA estdo
evidenciadas nos quesitos 3, 5 e 6. O feedback recebido do colega e do professor (item 3)
demonstra a importancia da interacdo no processo de escrita, tornando necessario que o
estudante considere o olhar do outro para aprimorar sua producdo. A interacdo ¢ importante,
pois € a partir dela que ocorre o processo da reescrita, no qual o autor atua como um editor
consciente de seu papel no processo comunicativo. Ao compartilhar o artigo (item 5) e
realizar comentarios de forma critica, respeitosa e ética nos artigos de colegas (item 6), o texto
se transforma numa ferramenta de intervencao social, uma vez que o autor usa a linguagem
para interagir no mundo e se conectar com um publico mais amplo. Todas essas atividades
promovem as CA, visto que remetem suas agdes ao contexto de producao.

As CD relativas a planificagao global do texto, tipos de sequéncias sao consolidadas
na revisdo do artigo de opinido, especificamente nos quesitos 2a, 2b, 2c, 2d, 3 e 6. A atividade
de avaliacao (item 2a), por exemplo, requer o reconhecimento da sequéncia argumentativa do
género (introducao, desenvolvimento e conclusao). Ao mesmo tempo, a andlise da qualidade e
credibilidade dos argumentos (item 2b), por meio da verificagao do apoio em dados de fontes
confidveis, refor¢a essa mesma capacidade. Em continuidade, o uso estratégico de fontes para
fortalecer a argumentacao (item 2¢) e a escolha do discurso que constrdi a voz do autor (item

2d) sao decisdes estratégicas para a adequacdao do projeto de dizer do agente produtor, as



68

caracteristicas do género. Além disso, a analise da propria producdo a partir do feedback do
leitor (item 3) consolida as CD, porque torna-se necessario fazer os ajustes considerados
pertinentes. Ainda no ambito das CD, a a¢ao de interagir com o texto de um colega (item 6)
demanda a estruturagdo de outro texto. Essa pratica de produgdo metacognitiva — que
envolve a reflexdo sobre o texto do outro e a constru¢do de um comentario estruturado —
reforca o dominio do proprio aluno sobre as estratégias discursivas e sobre o género textual

em questdo, consolidando o conhecimento de forma colaborativa.

As CLD sao promovidas na verificagao de recursos de escrita. A questdo 2c orienta a
analise da aplicacdo correta de mecanismos de citagdo, que sdo recursos fundamentais para a
credibilidade do contetido produzido. Essas habilidades, que envolvem o uso adequado de
elementos linguisticos, sdo essenciais para a organizacao da textualizagdo e para a realizacao
da agdo de linguagem. Além disso, a atividade de fazer os ajustes necessarios (item 3) com
base no feedback do leitor fortalece as CLD, ja que a corre¢ao do texto muitas vezes envolve
0 aprimoramento gramatical, ortografico e de coesdo. Consoante o comentario nos artigos dos
colegas (item 6) desenvolve as CLD, pois exige que o aluno domine um registro de linguagem
adequado e use recursos de forma critica, respeitosa e ética.

As atividades de avaliagdo e reelaboragdo nas produgdes textuais estdo em
consonancia com o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), postulado por
Vygotsky (1991). Esse processo, que envolve o feedback e a andlise do trabalho do colega,
possibilita um avango que se constrdéi mutuamente. Ao atuar como leitor critico do texto do
outro, o aluno assume o papel de mediador, construindo, de forma colaborativa, um saber que
estava na ZPD do estudante mediado. A mediacdo se materializa quando ele verbaliza a
critica e sugere melhorias, auxiliando o colega a realizar uma tarefa (a reescrita) que se
concretiza a partir da andlise compartilhada com o outro. A propria a¢do de externar o
conhecimento acerca da estrutura do artigo de opinido auxilia o colega e consolida o proprio
conhecimento do aluno-mediador, permitindo a internalizagdo das capacidades de linguagem
e o aprofundamento de seu saber sobre o género.

A intervenc¢do do professor, conforme a orientagdo registrada pela autora do LD no
Manual do Professor (p. 392), ocorre apos as ponderagdes realizadas pelos estudantes nos
textos dos colegas: “Ao recolher os textos, utilize os mesmos critérios para efetuar sua
avaliacdo nos artigos” (Chinaglia, 2020, p. 392).

A sequéncia de atividades voltadas ao género artigo de opinido evidencia o trabalho
com a constru¢do de argumentos, a organizagdo textual e o posicionamento critico do

estudante diante de temas de relevancia social. Essa proposta se articula, de forma coerente, a
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abordagem do ensaio, que amplia as possibilidades de argumentagdo ao demandar uma
reflexdo mais aprofundada, sustentada por diferentes vozes e perspectivas tedricas. Assim, a

passagem do artigo de opinido para o ensaio no livro Linguagens em Interagdo representa um
movimento de complexificagdo das praticas discursivas do argumentar, pois o foco desloca-se
da expressdo pessoal e opinativa para a elaboragdo de um texto analitico, autoral e
fundamentado, o que contribui para o desenvolvimento gradual das capacidades de linguagem

no eixo do argumentar.

3.2 Ensaio

O ensaio ¢ um género textual caracterizado por sua versatilidade, podendo ser
utilizado para desenvolver diversos temas, expor opinides, fazer consideragdes ou mesmo
criticas sobre os fatos abordados. De acordo com Paviani (2009), o ensaio surgiu no século
XVI, com o filésofo francés Michel Montaigne e com Francis Bacon, filoésofo, politico e
ensaista inglés. E um género que permite ao autor transitar do filos6fico para o artistico, do
filosofico para o cientifico ou vice-versa, sem comprometer ou diminuir o rigor da exposi¢ao.
O termo ensaio tem sua raiz no titulo do livro de Montaigne, "Essais"”, publicado em 1580,
que em francés significa ensaio, e “tentativa”. Desde entdo, passou a ser amplamente
cultivado na filosofia, na ciéncia e na esfera literaria e artistica.

Para Paviani (2009), compreender o ensaio implica reconhecer sua complexidade, uma
vez que ele articula multiplos aspectos — formais, argumentativos e subjetivos — dificeis de
delimitar de modo fixo. Dentre as caracteristicas do género, sdo destacadas a provisoriedade,
a versatilidade tematica e a exposicao logica aliada a liberdade estilistica. O ensaio combina
rigor argumentativo com subjetividade, o que o diferencia tanto da escrita puramente
cientifica quanto da literaria. Sua forga reside justamente nessa tensdo entre razio e
sensibilidade, entre o argumento bem estruturado e a expressao pessoal do autor. Dessa forma,
escrever um ensaio demanda maturidade intelectual e dominio discursivo, pois a liberdade de
composi¢do, longe de significar auséncia de método, pede sutileza na organizagdo das ideias e
coeréncia na construcao do ponto de vista. O ethos do autor, em decorréncia disso, torna-se
elemento fundamental, j4 que ¢ sua voz interpretativa que orienta o percurso reflexivo do
texto e confere legitimidade a argumentag@o. O ensaio se afirma como uma pratica discursiva

que valoriza o pensamento autdbnomo e a construgdo de sentido pela linguagem.
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Ele se configura como espaco de didlogo entre o subjetivo e o racional, em que o autor
se posiciona de forma critica diante do tema, mobilizando saberes e experiéncias para
produzir conhecimento. Com base nessas consideragdes teoricas, passa-se a analise da
proposta de produgdo do género ensaio apresentada no capitulo 08 do LD, intitulado A
Ciéncia a servigo da vida. Esse capitulo retine diferentes géneros textuais — mural, fragmento
de conto, infografico, roda de conversa, noticia de divulgagao cientifica e artigo informativo
—, todos voltados a reflexdo sobre a importancia da ciéncia no cotidiano. Os textos estao
organizados nas subsecdes: “Vamos conversar?, Hora da leitura, Usos da lingua,
Intertextualidade e Ampliando a conversa”. Chinaglia (2020) encerra o capitulo com a se¢ao

Producao de texto, que propde a elaboragdo do género ensaio (Figura 2).

Figura 2 - Proposta de Producao de Ensaio

PRODUGAO DE TEXTO

Ensaio e seminario

Neste capitulo, entre outros assuntos cientificos, vocé refletiu sobre a importancia da ciéncia em
seu dia a dia. Na segunda Hora da leitura vocé também teve a oportunidade de estudar o género
ensaio. Agora, € a sua vez de produzir um ensaio, tendo como tema a ciéncia no cotidiano do ser
humano. O ensaio deve ser compartilhado com a comunidade escolar e cientifica, além de ser di-
vulgado entre os colegas de turma a partir da apresentacao de um seminario, apoiado por slides. O
seminario deve ter a duragdo de, no maximo, 10 minutos de fala do apresentador. Ao final dos
seminarios, deve ser aberta uma sessao de 15 minutos de comentarios e perguntas.

Fonte: (Chinaglia, 2020, p. 228).

Ao observar as orientagdes referentes a produgdo textual, nota-se que, tanto no manual
do professor quanto nas orientacdes aos estudantes, a autora do LD enfatiza a elaboracao de
um ensaio seguido da apresentacdo de seminario. Contudo, ao longo das seis unidades do
volume, ndo ¢ disponibilizado nenhum exemplar do género solicitado. Embora Chinaglia
(2020, p. 228) afirme que “na segunda Hora da leitura vocé também teve a oportunidade de
estudar o género ensaio”, verifica-se que, nesta se¢do, o texto explorado corresponde, na
realidade, a uma noticia de divulgagao cientifica. Os géneros contemplados no capitulo —
como o mural de grafite, o fragmento do conto O alienista, o infografico e a noticia de
divulgacdo cientifica — abordam o tema da ciéncia sob diferentes perspectivas discursivas,
mas nao oferecem subsidios para o reconhecimento das especificidades composicionais e
enunciativas do ensaio. Pasquier e Dolz (1996, p. 5) asseguram que “para aprender a escrever
um género determinado, € necessario que os alunos sejam postos em contato com um corpus
textual deste mesmo género que sirva de referéncia”. Desta forma, ¢ fundamental que os
alunos leiam, manuseiem textos semelhantes para que haja uma familiarizagdo da estrutura

textual a ser desenvolvida.
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A seguir, o modelo tedrico do género ensaio ¢ apresentado como ferramenta para a
analise primeiramente das dimensdes ensinaveis, € posteriormente das capacidades de

linguagem promovidas nas atividades que orientam a produgao desse género textual.

Quadro 11 - Modelo tedrico do género ensaio

CAPACIDADES DE ACAO

* O ensaio, como género textual, caracteriza-se por apresentar reflexdes e criticas do ensaista sobre
determinado tema (filosofico, cientifico, politico, social, cultural, literario, etc.). E comum no meio
académico e cientifico, e também em suplementos culturais de revistas e jornais de ampla circula¢do. No
contexto jornalistico, tem menor extensao e ¢ mais didatico.

* O ensaio cientifico ¢ um género textual académico-cientifico, tipico da esfera universitaria e da pesquisa.
Geralmente ¢é publicado em periddicos cientificos, anais de eventos, livros ou plataformas, e circula entre
a comunidade cientifica, pesquisadores, estudantes e profissionais de uma determinada area. Este género
é produzido por pesquisadores, professores e estudantes (em nivel de pos-graduacio ou graduagio). E um
texto predominantemente analitico, reflexivo e argumentativo, que surge de uma questdo de pesquisa ou
problema cientifico relevante. O ensaio cientifico, embora flexivel em sua abordagem, exige rigor
metodologico e fundamentagdo tedrica bem estruturada.

* O ensaio académico-cientifico busca discutir e aprofundar um tema, problema ou teoria, apresentando
uma perspectiva original do autor. Para isso, o autor deve apresentar evidéncias, dados, analises criticas e
argumentos bem fundamentados para sustentar suas proposi¢cdes e, assim, contribuir para o avango dg
conhecimento na area. Ele dialoga com a literatura existente e, frequentemente, busca preencher lacunas
ou oferecer novas interpretacdes sobre fendmenos estudados.

* Ao se propor a escrever um ensaio acad€mico-cientifico, o autor assume o papel social de
pesquisador/académico, pois ird se posicionar, analisar criticamente e demonstrar seu conhecimento
aprofundado sobre a tematica em questao para a comunidade cientifica e para outros interessados.

* O ensaio académico-cientifico aborda temas relevantes para a area de estudo, que, na maioria das vezes,
sdo atuais, ¢ contribuem para a compreensdo de fendmenos, teorias ou problemas cientificos. A finalidade
principal desse género ¢ analisar, discutir, interpretar e apresentar novas perspectivas ou aprofundamentos
sobre um determinado assunto, visando contribuir para o conhecimento cientifico. Dessa forma, o ensaio
permite que os pesquisadores expressem seus pontos de vista, dialoguem com a literatura existente
compartilhem suas analises e conclusdes com a comunidade académica.

CAPACIDADES DISCURSIVAS

+  Ensaio académico-cientifico ¢ um género do expor-argumentativo. E comum o uso da primeira pessoa do
singular, de modo a explicitar a visdo do ensaista, com o objetivo de demarcar sua posi¢do no texto e seu
fluxo de pensamento na elaboragdo argumentativa. O ensaio ¢ estruturado fundamentalmente pela
sequéncia argumentativa e expositiva. Podem, evidentemente, aparecer outros tipos de sequéncias, como
a descritiva no momento em que o autor introduz e descreve o objeto de estudo, os conceitos ou as teorias
sobre as quais ird discorrer. Na composic¢ao do ensaio, o autor pode buscar outros géneros ou elementos
textuais para concretizar seu projeto de dizer, como citagdes diretas de autores, dados empiricos (quando
utilizados para ilustrar ou fundamentar um argumento teoérico). O autor do ensaio académico-cientifico
sempre explicita o contexto académico (referéncias, area de conhecimento) e, indiretamente, o tempo e o
espago da produgdo através da data de publicagdo ¢ da filiagao institucional.

* O ensaio académico-cientifico ¢ um texto em prosa. Seu tamanho pode variar significativamente,
dependendo das diretrizes da publicacdo ou do propdsito (desde textos curtos em periddicos até ensaios
mais longos que se aproximam de capitulos de livro).

* Esse género ¢ acompanhado de um titulo que deve ser preciso, objetivo e académico, refletindo a
tematica central e, por vezes, a abordagem tedrica ou o problema discutido. O titulo de um ensaio
académico-cientifico raramente expressa um posicionamento direto, mas sim o foco da investigacao ou
reflexdo. E comum que o ensaio académico-cientifico contenha resumo e palavras-chave, e pode V|
acompanhado de figuras, graficos ou tabelas se estes servirem para ilustrar, sintetizar ou fundamentar os
argumentos apresentados.

»  Esse género apresenta, discursivamente, argumentos e contra-argumentos rigorosamente fundamentados,
os quais sdo caracteristicos de sua formacdo, pois ¢ a partir deles que o autor defende sua tese oy
perspectiva. Para argumentar, o autor do ensaio traz argumentos apoiados em solida revisdo bibliografica,
dados de pesquisa (se relevantes para a discussdo tedrica), evidéncias, andlises criticas de teorias e
conceitos, € raciocinio 16gico-dedutivo ou indutivo. O autor introduz a questao central logo nos primeiros

-
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paragrafos, contextualizando o debate académico-cientifico. Na conclusdo, o autor reafirma sua tese,
sintetiza os principais pontos discutidos ¢ aponta as implicagdes de sua analise ou possiveis diregdes para
futuras pesquisas. A argumentagdo do ensaio académico-cientifico ¢ construida de forma sistematica e
encadeada, visando a coeréncia e a profundidade da discussao, sempre com o objetivo de contribuir para

o0 avan¢o do conhecimento na area.

CAPACIDADES LINGUISTICO-DISCURSIVAS

No ensaio cientifico, ¢ essencial o uso da retomada textual para garantir a coesdo ¢ a clareza, utilizando
predominantemente pronomes, sindnimos e parafrases. A repeti¢ao direta de termos € evitada, a menos
que seja para dar énfase de um conceito especifico.

Esse género ¢ estruturado predominantemente no tempo verbal presente, pois o autor discute, analisa e
argumenta sobre teorias, conceitos e dados que possuem validade universal ou que sdo objeto de analise
no "aqui e agora" da pesquisa. Podem aparecer verbos no tempo passado para referenciar estudos
anteriores, contextos historicos ou dados ja coletados, e no tempo futuro para indicar projecdes,
perspectivas de pesquisa ou consequéncias de teorias. A incidéncia de verbos de estado (ser, estar,

parecer) ¢ alta, dada a natureza analitica e conceitual, mas verbos de acdo também sdo frequentes po

descrever processos, etapas de raciocinio ou atividades de pesquisa.

Nesse género, a coesdo ocorre, principalmente, por meio de organizadores logicos e argumentativos
(porém, contudo, ademais, dessa forma, consequentemente, em contraste, por exemplo, etc.). As
retomadas textuais e a progressdo tematica ocorrem para a fluidez e clareza da argumentacao.

O ensaio cientifico ¢ um género que exige respeito a norma culta da lingua portuguesa, com uso de

linguagem formal, objetiva e impessoal. A linguagem informal, ironia ou sarcasmo sdo inapropriadas
pois comprometem o rigor cientifico e a objetividade.

O vocabulario ¢ técnico e especializado, pertencente ao campo semantico da area de conhecimento em
questdo, buscando a precisdo terminologica. Ha uma alta presenga de substantivos abstratos (conceitos,
teorias, analises) e concretos (dados, resultados, objetos de estudo). Os adjetivos sdo usados para
qualificar com precisdo (ex: "pesquisa rigorosa", "analise critica", "teoria consolidada") e ndo para
expressar sentimentos ou juizos de valor subjetivos.

As metaforas sdo raras e, quando presentes, tém funcdo explicativa ou didatica, nunca para expresspr

ironia ou sarcasmo. Devem ser usadas com moderacdo ¢ clareza para ndo prejudicar a objetividade.

No ensaio académico-cientifico, os sinais graficos sdo utilizados com rigor gramatical e para demarcar
estruturas logicas. O ponto de exclamacdo utilizado para entonar alguma ideia e o ponto de interrogagdo
sd0 usados para introduzir questdes de pesquisa ou problematiza¢des legitimas. Os dois pontos sdo
comuns para introduzir listas, explicagdes ou citagdes.

A voz predominante ¢ a do pesquisador/académico, que se posiciona de forma analitica e critica. N
entanto, ¢ fundamental a introdug@o de vozes sociais externas, como de outros pesquisadores, tedricos ou
fontes de dados, para embasar os argumentos. Essas vozes sdo introduzidas de forma explicita, com
citacdes e referéncias claras, reforcando o didlogo com a comunidade académica-cientifica.

Os temas abordados no ensaio académico-cientifico originam-se, em geral, da esfera académica — de
lacunas na literatura, problemas teodricos, debates cientifico-académicos ou questdes sociais que exigem
um olhar analitico e rigoroso, fundamentado em evidéncias e métodos cientificos.

Esse género, ao buscar o apoio de vozes externas, utiliza-se amplamente do discurso indireto para

parafrasear e sintetizar ideias de outros autores, e do discurso direto (com o uso de aspas e referéncias)
para citar trechos especificos, garantindo a fidelidade a fonte e o rigor académico.

LD,

Fonte: Autora, com base em Castellani, Barros (2018, p. 208).

As atividades sugeridas para produzir o ensaio, localizadas nas paginas 228 e 229 do

estdio  distribuidas em trés momentos —  Planejamento, Elaboracao,

Avaliacdo/Reelaboracdo —, e sistematizadas nos quadros 12, 13 e 14 evidenciam algumas das

dimensdes ensindveis previstas no modelo tedrico do género ensaio. A primeira orientagao,

na etapa do planejamento, traz apenas um comando para que a atividade seja realizada em

dupla. Na atividade 2, a escolha do assunto constitui o passo inicial para atender a dimensao

ensinavel segundo a qual “a finalidade principal desse género é analisar, discutir, interpretar

e apresentar novas perspectivas ou aprofundamentos sobre um determinado assunto”.

0o
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Na terceira atividade, a pesquisa e a sele¢do de informagdes confidveis representam o
caminho para garantir a fundamentagao tedrica. Tal acdo envolve compreender o papel social
do ensaista como pesquisador e o rigor exigido na producdo do género académico-cientifico.
Contempla-se, nesse contexto, a seguinte dimensdo: “ao se propor a escrever um ensaio
académico-cientifico, o autor assume o papel social de pesquisador/académico, pois ira se
posicionar, analisar criticamente e demonstrar seu conhecimento aprofundado sobre a
tematica em questdo”. Simultaneamente observa-se a mobiliza¢do de outra dimensao “esse
género apresenta, discursivamente, argumentos e contra-argumentos rigorosamente
fundamentados, os quais sdo caracteristicos de sua formagdo, pois é a partir deles que o
autor defende sua tese ou perspectiva”’. Ao buscar informagdes confiaveis e compara-las,
inicia-se o processo de construcdo de uma base argumentativa solida, coerente com as
exigéncias discursivas do género, fortalecendo tanto a postura enunciativa quanto a qualidade
cientifica da produg¢ao textual.

A determinagdo do uso da 1% ou a 3 pessoa do singular ou do plural, na atividade 4,
envolve a construgdo da voz enunciativa e do posicionamento autoral no gé€nero, aspecto
diretamente relacionado a dimensao que considera “comum o uso da primeira pessoa do
singular, de modo a explicitar a visdo do ensaista, com o objetivo de demarcar sua posigdo no
texto e seu fluxo de pensamento na elabora¢do argumentativa”. Ao fazer uma dessas opgoes
discursivas trabalha com a dimensdo que pontua que “a voz predominante é a do
pesquisador/académico, que se posiciona de forma analitica e critica” .

No delineamento da tese e dos argumentos, proposta pela atividade 5, ¢ uma acao que
encontra sustentacao na dimensdo que afirma que “esse género apresenta, discursivamente,
argumentos e contra-argumentos rigorosamente fundamentados, os quais sdo caracteristicos
de sua formacgdo, pois é a partir deles que o autor defende sua tese ou perspectiva”. A
atividade propde que o planejamento do texto mantenha a estrutura de introducao,
desenvolvimento e conclusao, fundamentada na dimensdo que orienta que “o autor introduz a
questdo  central logo nos primeiros paragrafos, contextualizando o debate
académico-cientifico. Na conclusdo, o autor reafirma sua tese, sintetiza os principais pontos
discutidos e aponta as implicagoes de sua andlise ou possiveis diregoes para futuras
pesquisas”.

A etapa da elaboragdo, na pagina 228, representada pelo Quadro 13, propde quatro
orientagdes para a producao do texto. Ao propor que os estudantes redijam o ensaio baseados
no planejamento anterior, a atividade 1 esté atrelada a dimensao segundo a qual “ao se propor

a escrever um ensaio académico-cientifico, o autor assume o papel social de
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pesquisador/académico, pois ira se posicionar, analisar criticamente e demonstrar seu
conhecimento aprofundado sobre a tematica em questdo para a comunidade cientifica e para
outros interessados”. Simultaneamente, a atividade se apoia, ainda, na dimensao que define
que “esse género apresenta, discursivamente, argumentos e contra-argumentos
rigorosamente fundamentados, os quais sdo caracteristicos de sua formagdo, pois é a partir
deles que o autor defende sua tese ou perspectiva. Para argumentar, o autor do ensaio traz
argumentos apoiados em solida revisdo bibliografica, dados de pesquisa (se relevantes para
a discussdo teorica), evidéncias, andlises criticas de teorias e conceitos, e raciocinio
logico-dedutivo ou indutivo ™.

A orientagdo relacionada ao uso de modalizadores discursivos’ € ao emprego da
norma-padrao da lingua, na atividade 2, articula-se com as seguintes dimensoes: “esse género
apresenta, discursivamente, argumentos e contra-argumentos rigorosamente fundamentados,
oS quais sdo caracteristicos de sua formagdo, pois ¢ a partir deles que o autor defende sua
tese ou perspectiva’ € “o ensaio cientifico ¢ um género que exige respeito a norma culta da
lingua portuguesa, com uso de linguagem formal, objetiva e impessoal”.

A proposta para elaboracdo de parafrases e citagdes — diretas ou indiretas — na
atividade 3, remete a dimensdo que estabelece que “a voz predominante é a do
pesquisador/académico, que se posiciona de forma analitica e critica. No entanto, é
fundamental a introdugdo de vozes sociais externas, como de outros pesquisadores, teoricos
ou fontes de dados, para embasar os argumentos”. Remete, igualmente, a outra dimensao
que explicita que “ao buscar o apoio de vozes externas, o ensaio utiliza-se amplamente do
discurso indireto para parafrasear e sintetizar ideias de outros autores, e do discurso direto
(com o uso de aspas e referéncias) para citar trechos especificos, garantindo a fidelidade a
fonte e o rigor académico”.

A possibilidade apresentada de deixar questdes em aberto para reflexao na atividade 4,
estabelece uma conexdo com a dimensdo que diz que “a argumenta¢do do ensaio
académico-cientifico é construida de forma sistematica e encadeada, visando a coeréncia e a
profundidade da discussdo, sempre com o objetivo de contribuir para o avan¢o do
conhecimento na area”.

Na etapa da avaliacdo e reelaboracdo, na pagina 229, representada no Quadro 14, sdo

apresentados os critérios que deverdo ser seguidos para o cumprimento dessa agdo

> No LD, a autora utiliza o termo modalizadores discursivos para referir-se aos recursos linguisticos que

expressam o ponto de vista do enunciador em relagdo ao contetido enunciado. Neste estudo, mantém-se a
nomenclatura empregada pela autora, embora, em termos teodricos, possa corresponder ao que se denomina
modaliza¢ées enunciativas.
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pedagobgica. A atividade 1a propde que a dupla avalie se o ensaio apresenta um ponto de vista
dos autores sobre o assunto, correlacionando-se assim, a seguinte dimensdo: “esse género
apresenta, discursivamente, argumentos e contra-argumentos rigorosamente fundamentados,
os quais sdo caracteristicos de sua formagdo, pois é a partir deles que o autor defende sua
tese ou perspectiva”.

Dando prosseguimento, a atividade 1b propde que cada dupla verifique se o ensaio
desenvolveu raciocinio logico, sustentado pela construcao da tese e dos argumentos. Essa
orientagdo contempla a dimensao que explicita que “esse género apresenta, discursivamente,
argumentos e contra-argumentos rigorosamente fundamentados, os quais sdo caracteristicos
de sua formagdo, pois ¢ a partir deles que o autor defende sua tese ou perspectiva” .

A atividade Ic propde que cada dupla avalie se o ensaio apresenta a estrutura
composicional de introdu¢do, desenvolvimento e conclusdo. Essa andlise articula-se a
dimensdo que destaca que “o autor introduz a questdo central logo nos primeiros pardgrafos,
contextualizando o debate académico-cientifico. Na conclusdo, reafirma sua tese, sintetiza os
principais pontos discutidos e aponta as implicacoes de sua andlise ou possiveis dire¢oes
para futuras pesquisas”.

A avaliagdo se o ensaio foi produzido atendendo a norma-padrao, na atividade 1d, ¢
uma agdo que esta vinculada a dimensao que estabelece que “o ensaio cientifico é um género
que exige respeito a norma culta da lingua portuguesa, com uso de linguagem formal,
objetiva e impessoal. A linguagem informal, ironia ou sarcasmo sdo inapropriadas, pois
comprometem o rigor cientifico e a objetividade”.

A orientagdo quanto a realizagdo de ajustes no texto considerados pertinentes, na
atividade 2, dialoga com a dimensdao segundo a qual “ao se propor a escrever um ensaio
académico-cientifico, o autor assume o papel social de pesquisador/académico, pois ird se
posicionar, analisar criticamente e demonstrar seu conhecimento aprofundado sobre a
temdtica em questdo para a comunidade cientifica e para outros interessados”. A revisdao do
texto, igualmente diz respeito a dimensdo que define que “esse género apresenta,
discursivamente, argumentos e contra-argumentos rigorosamente fundamentados, os quais
sdo caracteristicos de sua formacdo, pois é a partir deles que o autor defende sua tese ou
perspectiva”. O ato de revisar e de digitar demanda ainda a correcdo linguistica, em
consonancia com a dimensdo que estabelece que “o ensaio cientifico é um género que exige
respeito a norma culta da lingua portuguesa, com uso de linguagem formal, objetiva e

impessoal”.
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O ato de compartilhar o texto com a comunidade escolar ou na internet, proposto na
atividade 3, mobiliza a dimensdo que define que “o ensaio académico-cientifico circula entre
a comunidade cientifica, pesquisadores e estudantes”. Incide ainda em outra dimensao que
diz que "a finalidade principal desse género é analisar, discutir, interpretar... visando
contribuir para o conhecimento cientifico”. Ao considerar o destinatario, a atividade se
vincula & dimensdo que estabelece que “o ensaio académico-cientifico é um género do
expor-argumentativo [...]. O autor do ensaio académico-cientifico sempre explicita o contexto
académico (referéncias, area de conhecimento) e, indiretamente, o tempo e o espaco da
produgdo através da data de publicagdo e da filiagdo institucional”. Desse modo, o ato de
divulgacdo reforca o carater discursivo do género, que pressupde um interlocutor real € uma
situacdo de enunciagdo concreta, reafirmando sua fun¢ao social e cientifica.

Apds identificar as dimensdes ensinaveis mobilizadas nas atividades do LD, o passo
seguinte ¢ verificar de que modo essas mesmas orientagdes favorecem o desenvolvimento das
capacidades de linguagem. A andlise se inicia pela etapa de planejamento, retomando a triade
de capacidades — de acao, discursivas e linguistico-discursivas — tendo como suporte o
modelo tedrico do género ensaio construido nesta pesquisa. O Quadro 12 apresenta as
propostas de planejamento do género ensaio, localizadas na pagina 228 do LD, e relaciona
cada procedimento com as capacidades de linguagem desenvolvidas. A sistematizacdo
permite visualizar como as atividades orientam o trabalho do agente-produtor na defini¢ao do
tema, na selecao de informagdes, na reflexdo sobre o papel social do autor e na organizagao

argumentativa do texto.

Quadro 12 — Planejamento do género ensaio

Planejamento

CA CD CLD

1. Retina-se em dupla com um colega.

2. Escolham qual assunto pode ser abordado para o tema da ciéncia no cotidiano do X X
ser humano. Vocés podem escolher, por exemplo, argumentar sobre a importancia
de uma descoberta cientifica para a vida das pessoas.

3. Pesquisem mais sobre o assunto escolhido em sites, blogs, vlogs, podcasts, X X
revistas e jornais especializados em ciéncia. selecionem as informagdes mais
importantes, lembrando-se sempre de comparar os resultados para verificar a
confiabilidade dos dados. Deem preferéncia a veiculos de informagao reconhecidos.

4. Definam se vdo utilizar a 1* ou 3* pessoa, do singular ou do plural, de acordo com X X
a intengdo de expressar de forma mais explicita a subjetividade ou néo.

=

5. Fagam um rascunho da tese sobre o assunto e dos principais argumentos qul
pretendem utilizar para defendé-la. se necessario, relembrem o que € tese e os tipos
de argumento aprendidos em capitulos anteriores. O ensaio, ainda que ndo demande
referéncias explicitas a estudos cientificos, exige a constru¢do de um raciocinio
logico de argumentag@o.
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6. Planejem o texto, pensando na estrutura de introducdo, desenvolvimento e X
conclusdo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de dados de Chinaglia (2020, p. 228).

Na etapa do planejamento, localizada na pagina 228, a primeira atividade orienta que
a producdo seja realizada em dupla, evidenciando apenas o aspecto organizacional para o
cumprimento das agdes que demandam a producao do texto. Na sequéncia, as atividades 2 e
3 promovem o desenvolvimento das capacidades de acgdo, pois dizem respeito a relagdo entre
o agente-produtor, o destinatario € o contexto comunicativo. As CA estdo associadas ao
reconhecimento dos componentes fisicos e sociossubjetivos

da producdo textual — quem fala, para quem fala, com que objetivo e em qual
contexto. Na atividade 2, ao escolherem o assunto a ser abordado ¢ o recorte tematico
relacionado a ciéncia no cotidiano, os alunos mobilizam representagdes sobre o contexto de
producdo e sobre o género textual. A decisdo quanto ao tema requer que considerem a
pertinéncia em relacao a esfera académica, a fungdo social do texto e o publico a quem se
destina. Na atividade 3, o ato de pesquisar em diferentes fontes e selecionar informagdes
relevantes demanda a avaliacdo e o reconhecimento de quais dados sdo mais adequados ao
proposito comunicativo do ensaio. Trata-se da operagdo de adequar o conteudo tematico as
exigéncias do género e as expectativas do leitor, confirmando o desenvolvimento das CA. A
dimensao de agdo se materializa quando os agentes-produtores refletem sobre a finalidade da
escrita, o papel social do autor e a relevancia do contetido para a comunidade académica.

As CD sdo acionadas a partir do momento em que os estudantes, trabalhando em
dupla, organizam o conteudo tematico e estruturam o texto segundo as caracteristicas proprias
do género. Na atividade 2, ao escolherem o tema, os alunos comegam a definir o plano geral
do texto, mobilizando representacdes discursivas e delineando a forma de abordagem
argumentativa. A atividade 3 reforca essa capacidade, uma vez que, ao selecionar informacgodes
e comparar dados, a dupla planeja a arquitetura interna do texto e inicia a articulagdo entre as
ideias — processo que Bronckart (2006) associa a infraestrutura textual e as sequéncias
argumentativas e expositivas que sustentam o género ensaio. Nas atividades 4 e 5, as CD
manifestam-se no posicionamento enunciativo — uso da primeira ou terceira pessoa — € na
construgdo da tese e dos argumentos. Os estudantes precisam compreender a funcao
discursiva dessas escolhas para garantir coeréncia e clareza ao posicionamento critico que
caracteriza o ensaio académico-cientifico.

As capacidades linguistico-discursivas referem-se ao dominio dos mecanismos de

textualizagdo e de enunciagdo, que envolvem o uso adequado das marcas e formas
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linguisticas, bem como dos recursos gramaticais e semanticos — como mecanismos de
conexao, coesdo nominal e verbal, vozes e modalizagdes — mobilizados na produgdo do
texto. Na atividade 3, elas sao mobilizadas quando a dupla seleciona e reformula informagdes
provenientes de fontes diversas, exigindo o uso de estratégias de coesdo nominal e verbal e de
vocabulério técnico adequado a area cientifica. Na atividade 4, ao decidir sobre o uso da
primeira ou terceira pessoa, os estudantes trabalham com mecanismos enunciativos, marcando
o posicionamento do sujeito no texto e adequando-o ao estilo formal e objetivo exigido pelo
género. A atividade 5, que propde a elaboragdo da tese e dos principais argumentos, demanda

o uso de conectores logicos, operadores argumentativos e construgdes sintaticas que
expressam relagdes de causa, consequéncia e oposi¢do, recursos que constituem as
capacidades linguistico-discursivas. Ja na atividade 6, ao planejar a estrutura textual, a dupla
deve prever o uso de pronomes, sinébnimos e expressdes de retomada que favorecam a
progressdo tematica e a clareza argumentativa.

Na sequéncia, o Quadro 13 sistematiza as atividades que orientam a elaboragdo do
ensaio, elencando as respectivas capacidades de agdo, discursivas e linguistico-discursivas.
Nessa fase, o projeto discursivo delineado anteriormente se efetiva, permitindo observar como
as escolhas argumentativas, composicionais e linguisticas se articulam para configurar o

ensaio como pratica discursiva propria do contexto académico.

Quadro 13 - As capacidades de linguagem na elaboracao do género ensaio

Elaboragao

CA|CD|CLD
1- Escrevam o ensaio de acordo com o planejamento anterior. Preferencialmente, utilizem | X | X
ferramentas colaborativas de edicao de textos.

2- Durante a escrita, considerem o uso de modalizadores discursivos, que demonstrem o X X
ponto de vista sobre o que esta sendo dito. Utilizem a norma-padrao da lingua, ja que a
situacdo de comunicagdo é formal.

3- Caso desejem mencionar os textos encontrados na pesquisa, fagam parafrases e citagdes X X
(diretas ou indiretas), lembrando-se sempre de referenciar o autor e a fonte utilizada. se
necessario, voltem ao capitulo 2 para se lembrar de como utiliza-las.

4- Lembrem-se de que o ensaio ndo precisa, necessariamente, ter uma conclusdo X
definitiva e acabada sobre o assunto. Portanto, deixem questdes em aberto para reflexao.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de dados de Chinaglia (2020, p. 228).

Na etapa de elaboragdo do género ensaio, localizada na pagina 228 do LD, as
atividades propostas consolidam o processo de producao textual iniciado no planejamento,
mobilizando de forma articulada as trés capacidades de linguagem — de acdao (CA),

discursivas (CD) e linguistico-discursivas (CLD). Nesse momento, o foco estd na
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materializagdo do texto, em que os estudantes, trabalhando em dupla, executam o
planejamento elaborado, assumindo uma posicdo discursiva e exercitando o dominio dos
mecanismos linguisticos € enunciativos caracteristicos do género ensaio académico-cientifico.

A primeira atividade, que orienta os estudantes a escreverem o ensaio conforme o
planejamento prévio e, preferencialmente, utilizando ferramentas colaborativas de edi¢ao de
textos, mobiliza as CA. Ao iniciar a escrita, os alunos precisam situar-se no contexto de
produ¢do — um texto de natureza académico-cientifica, voltado a comunidade escolar ou
académica, com finalidade reflexiva e argumentativa. Essa etapa implica a mobilizagdo de
representacdes sobre o agente-produtor (a dupla/estudantes), o destinatério (leitor académico),
o tema (ciéncia no cotidiano) e o propdsito comunicativo (analisar e refletir). O uso de
ferramentas colaborativas de edicdo de textos, como Google Docs, Word Online ou
plataformas similares, potencializa essa capacidade, pois permite que os estudantes interajam
durante o processo de escrita, construindo coletivamente o texto e revisando-o em tempo real.
Conforme a perspectiva interacionista sociodiscursiva defendida por Bronckart (2006), a
linguagem ¢ uma forma de ag@o social, e o uso de recursos colaborativos amplia o espago
dessa agdo, tornando o ato de escrever uma pratica dialogica. A atividade estimula, entdo, a
producado textual adequada a situagdo de comunicacio e promove a cooperacao, a reflexdo e a
autoria compartilhada — elementos essenciais no desenvolvimento das CA.

As atividades que compdem a fase de planejamento desenvolvem as CD, uma vez que
orientam os estudantes, trabalhando em dupla, a organizar o conteiido tematico, definir a
estrutura interna do texto e mobilizar tipos de discurso e sequéncias textuais adequadas ao
género. Na atividade 1, ao redigir o ensaio, a dupla estrutura o texto de acordo com o plano
geral — introdugdo, desenvolvimento e reflexdo final — mobilizando as sequéncias
argumentativas e expositivas que caracterizam o género ensaio. Conforme Dolz e Schneuwly
(2004), ¢ nesse nivel que se consolida a planificagdo global do texto e se manifestam as
operacdes de organizacdo discursiva. Na atividade 2, a orientagdo para o uso de
modalizadores discursivos contribui para ampliar o dominio das CD, uma vez que possibilita
aos estudantes explicitar seu posicionamento, apresentar a argumentacao e estabelecer uma
relagdo dialdgica com as vozes sociais que constituem o discurso. Na atividade 3, ao fazer
parafrases e citagdes, a dupla exercita o didlogo com outras vozes discursivas, um trago
essencial do género ensaio cientifico. O trabalho com cita¢des requer compreender a fungao
de cada tipo de citagdo — direta ou indireta — e utiliza-las de forma coerente e ética,
integrando-as a argumentacdo. Na atividade 4, que propde deixar questdes em aberto, a

atividade estimula o exercicio discursivo de encerramento reflexivo tipico do ensaio, no qual
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os estudantes convidam o leitor a continuidade da reflexdo, refor¢ando o carater exploratorio
e interpretativo do género. Na atividade 2, a orientacdo para o uso de modalizadores
discursivos contribui para ampliar o dominio das CD, uma vez que possibilita aos estudantes
explicitar o posicionamento, apresentar a argumentagao e estabelecer uma relacdo dialdgica
com as vozes sociais que constituem o discurso.

As CLD sao evidenciadas nas atividades 2 e 3, as quais envolvem o uso dos
mecanismos de textualizagdo e enunciacao. Na atividade 2, a orientagdo para o emprego da
norma-padrao da lingua e de modalizadores discursivos requer que os estudantes, trabalhando
em dupla, dominem os recursos linguisticos que asseguram coesdo e adequacao estilistica. A
escolha adequada dos tempos verbais e dos conectores argumentativos reforca o carater
académico e formal do género ensaio. Na atividade 3, ao realizarem parafrases e citagdes, a
dupla mobiliza operagdes linguistico-discursivas, como o uso de pronomes, sindnimos e
expressoes de retomada, garantindo a fluidez do texto e evitando repeticdes desnecessarias.
Além disso, o dominio das normas de citagdo ¢ referenciacdo envolvem mecanismos de
textualizacdo, contemplando conhecimento da materialidade linguistica e das convengdes
formais do discurso cientifico.

Na etapa de elaboracdo, os estudantes, trabalhando em dupla, transformam o
planejamento discursivo em texto concreto, demonstrando dominio crescente em relagdo as
operagoes de linguagem. As CA permitem adequar a produgao ao contexto comunicativo; as
CD organizam e estruturam o contetdo argumentativo; e as CLD sustentam a clareza, a
coesdo e o rigor formal necessarios ao género ensaio académico-cientifico. A integragdo entre
as trés capacidades confirma o principio de que sdo indissociaveis e se constroem em
interacdo continua, conforme defendem Dolz e Schneuwly (2004). Encerrada a fase da
elaboragdo, as propostas do LD avangam para o momento de avaliagdo e reelaboragao do
género, que tem por objetivo promover a reflexdo a partir do texto produzido. O Quadro 14,
apresentado a seguir, organiza as atividades, evidenciando como elas promovem o

desenvolvimento das capacidades de linguagem.

Quadro 14 - Etapas de avaliacao e reelaboragdo do género ensaio

Avaliagdo e reelaboracdo

CA CD CLD

1. Cada dupla devera avaliar o ensaio de outra dupla a partir dos seguintes
critérios:

a. O ensaio apresenta um ponto de vista dos autores sobre o assunto? X

b. O ensaio desenvolve um raciocinio légico sobre o assunto com base na X
construcdo de uma tese e de argumentos acerca dela?




81

c. O ensaio tem a estrutura de introdugdo, desenvolvimento e conclusao? X

d. O ensaio esta escrito na norma-padrdo da lingua? Apontem as inadequagde X
encontradas e facam sugestdes de aprimoramento textual.

2. Vejam a avaliagdo dos colegas sobre o texto e, se julgarem pertinente, X X X
fagam os ajustes necessarios. Para a divulgagdo mais ampla do ensaio, caso
tenha feito no caderno, sera necessario digita-lo em um editor de textos.

3. Compartilhem o ensaio com a comunidade escolar e na internet, de preferéncia X X
em um blog de divulgacdo cientifica. Vocés podem publica-lo também no perfil
de midia social da turma, criado no capitulo 1.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de dados de Chinaglia (2020, p. 229).

Na etapa de avaliagdo e reelaboracao do género ensaio, localizada na pagina 229 do
LD, os estudantes entram em um momento de reflexdo e reconstrucdo textual. A fase de
revisdo, além de contemplar a corre¢do formal, implica uma reinterpretagdo do texto, do
proposito comunicativo, da estrutura discursiva e da adequacao linguistica.

As CA sao promovidas com a realizacdo das atividades 2 e 3. Ao considerar a
avaliacdo dos colegas e realizar ajustes no texto, a compreensao da funcao social do género ¢
reforgada, adequando-o as exigéncias do contexto de producdo e ao publico-alvo. Na
atividade 3, ao propor a divulgacdo do ensaio em espagos digitais — como blogs ou redes
sociais —, observa-se uma ampliacdo do contexto de producdo e circulacdao do género. A
proposta de publicacao favorece a aplicacao dos conhecimentos na adequacao da linguagem e
a reflexdo do papel social dos agentes-produtores nas diferentes esferas de comunicagao.

As CD sao mobilizadas especialmente quando os estudantes analisam e reorganizam a
estrutura global e o encadeamento argumentativo do texto. No item 1b, o foco na relacao entre
tese e argumentos ativa operagdes de planificagdo textual: a dupla precisa reconhecer a
progressdo logica do raciocinio. No item lc, a andlise das partes constitutivas do texto —
introducdo, desenvolvimento e conclusdo — remete a capacidade de identificar e reconstruir o
plano discursivo do género, garantindo a organizagdo coerente das ideias.

Na atividade 2, as duplas revisitam o proprio texto avaliando as observagdes dos
colegas, reestruturando as sequéncias discursivas (argumentativas, explicativas, reflexivas) e
fazendo os ajustes necessarios. Na atividade 3, ao adaptarem o texto para sua divulgagdo
publica, os estudantes mobilizam novamente as CD, ajustando o grau de formalidade, a
progressao tematica e 0 modo de interagdo discursiva para adequa-los ao novo suporte € ao
publico leitor.

As CLD manifestam-se de forma mais evidente nas atividades voltadas a revisao
linguistica ¢ a reescrita. No item 1d, ao avaliarem o uso da norma-padrio da lingua e

identificarem possiveis inadequagoes, as duplas realizam operagdes de textualizagdo, como a
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observagdo de concordancia, regéncia, uso de conectores, pronomes € tempos verbais. Essa
pratica reforca a competéncia linguistica articulada ao contexto discursivo, indo além da
simples correcdo gramatical, pois envolve a compreensdo da funcdo comunicativa das
escolhas linguisticas.

Na atividade 2, ao realizarem ajustes no texto com base nas sugestdes recebidas, as
duplas aplicam diretamente as CLD: reescrevem trechos, substituem termos, reformulam
construgdes e aplicam os mecanismos de textualizagdo e enunciativos. Esse exercicio
evidencia a natureza processual e colaborativa da escrita, mostrando que o dominio
linguistico-discursivo resulta da reflexdo conjunta e da reelaboragdo constante, essencial para
a produgdo de um ensaio académico-cientifico coeso, coerente e adequado a situacdo de
comunicacgao.

A etapa de avaliacdo e reelaboragdo cumpre papel relevante no processo de
ensino-aprendizagem do género ensaio. As CA sdo fortalecidas na medida em que o aluno
compreende o contexto comunicativo, o publico e a finalidade social da escrita; as CD sdo
desenvolvidas pela andlise e reconstrug¢do da coeréncia e da organizacao textual; e as CLD sao
aprimoradas pela revisao e reescrita com foco em clareza e adequagao formal.

Ap0s o trabalho com o género ensaio, a andlise para a exploracdo da mesa-redonda,
mantendo-se no agrupamento do argumentar e deslocando o foco para a modalidade oral.
Essa transi¢ao amplia as possibilidades de producao argumentativa, ao enfatizar a interacao

dialogica e a construgdo coletiva de pontos de vista em situagdo comunicativa.

3.3 Mesa-Redonda

O género mesa-redonda tem sua designagdo associada a alusdo feita aos lendarios
Cavaleiros da Tavola Redonda, das lendas arturianas relacionadas ao Rei Arthur . A
Wikipédia’ define esse conceito como um encontro no qual diferentes interlocutores discutem
um tema democraticamente. A disposi¢do circular da mesa ¢ o simbolo que assegura a
participacao igualitaria de todos.

A dinamica do género caracteriza-se pela presenca de profissionais, especialistas,

® Cf. MUNDO INVERSO. De onde veio a expressio mesa-redonda? [S. 1], 2025. Disponivel em:

https://www.mundoinverso.com.br/de-onde-veio-a-expressao-mesa-redonda. Acesso em: 13 mar. 2025.

7 WIKIPEDIA. Mesa-redonda. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Mesa-redonda. Acesso em: 10 mar.
2025.
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pesquisadores ou figuras publicas que, sob a mediagdo de um moderador, dialogam e
compartilham saberes sobre questdes especificas. Cabe ao mediador apresentar os expositores
e o tema, controlar o tempo de fala, coordenar as discussoes, abrir espaco para a participagao
da plateia, manter o foco no assunto principal, garantir que a troca de ideias ocorra de forma
respeitosa, abrir e encerrar o evento. Os debatedores, por sua vez, manifestam seus
posicionamentos de maneira livre, fundamentando suas opinides. O encontro pode ter
diferentes propositos: ampliar o repertério dos envolvidos, debater conceitos, propor
alternativas ou solucdes a partir de multiplas perspectivas e até mesmo deliberar sobre
decisdes relevantes de forma democratica.

A mesa-redonda pode incluir uma rodada inicial de apresentagdes, seguida de um
momento em que respondem as perguntas do publico, tornando o debate mais democratico e
interativo. O conceito apresentado dialoga com Marcuschi (2003), que ao refletir sobre os
géneros orais, pondera que:

[,,] talvez, no caso da oralidade, sejam os proprios eventos os suportes, por
exemplo, um congresso académico seria o suporte de conferéncias e comunicagdes
orais ¢ a mesa-redonda seria o suporte de exposi¢des tematicas, mas depois reitera
que toda especulagdo aqui ¢ gratuita até ndo se ter maiores detalhes sobre a questao.
Assim, pode-se dizer que em certos casos a institui¢ao serviria de suporte, como por
exemplo, a escola seria um suporte para as aulas expositivas (Marcuschi, 2003, p.
3).

Seguindo esse raciocinio — de que as instituigdes podem oferecer as condi¢des para a
ocorréncia de determinados eventos comunicativos — este estudo parte da premissa de que o
espaco escolar constitui o ambiente institucional que abriga o género mesa-redonda, cujo
suporte se materializa no proprio evento pedagodgico em que se concretiza a interacao oral.
Ainda que a maior parte das criancas cheguem a escola com a linguagem oral ja desenvolvida
nas interagdes familiares e cotidianas, ¢ imprescindivel que a produgdo de textos orais seja
trabalhada de forma sistematizada no espaco escolar, em condigdes semelhantes as
modalidades escritas. Essa diretriz ¢ ressaltada por Dolz, Schneuwly e Haller (2004), ao
defenderem que o ensino da oralidade deve contemplar ndo apenas a espontaneidade da fala,
outrossim, os aspectos planejados e formais que permeiam as diferentes praticas de
linguagem. Para que os alunos ampliem suas capacidades de linguagem nas diversas situagoes
comunicativas, ¢ fundamental que tenham oportunidades de integrar géneros orais e escritos
em suas atividades escolares.

Schneuwly e Dolz (2004, p. 71) asseguram que “o género ¢ utilizado como meio de

articulagdo entre as praticas sociais € 0s objetos escolares, mais particularmente no dominio
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do ensino da produgao de textos orais e escritos”. Nesse sentido, a escola desempenha papel
essencial, uma vez que os géneros funcionam como instrumentos que conectam o aprendizado
as situagdes reais de uso da linguagem. A compreensdo da oralidade refor¢ada por Dolz
(2024), ao enfatizar que,
[...] um aluno ouve uma apresentagdo ou uma apresentagdo cientifica ou uma
reportagem sobre temas complexos, ele pode ter problemas de compreensdo da

mesma maneira que poderia ter na leitura de textos escritos. E preciso trabalhar a
compreensao ¢ a produgdo na oralidade (Dolz, 2024, p. 449).

4

E necessario que as praticas pedagodgicas contemplem textos que fortalecam o
desenvolvimento da interpretacao e da expressao oral, alinhando-se ao objetivo mais amplo da
educacdo: formar sujeitos capazes de atuar em diversos contextos comunicativos € nas mais
variadas areas do conhecimento. A perspectiva apresentada ¢ defendida por Dolz e Schneuwly
(2004, p. 175) ao afirmarem a importancia de “levar os alunos a ultrapassarem as formas de
producao oral cotidianas para confrontar com outras formas mais institucionais”.

Com base nas asser¢des apresentadas, a andlise aqui empreendida volta-se as
dimensdes ensindveis e as capacidades de linguagem mobilizadas nas atividades para a
produ¢do de uma mesa-redonda. O capitulo 10 do LD reune diferentes composi¢des ligadas a
tematica da alimentacdo, distribuidas nas subsegdes: “Vamos conversar?”, “Hora da
leitura”, “Usos da lingua”, “Intertextualidade”, “Ampliando a conversa” e “Produgdo de
texto”. Dentre os géneros figuram o infografico, o conto, o poema, o artigo de divulgagao
cientifica, além de graficos, tabelas e do Guia Alimentar para a Populagdo Brasileira, do
Ministério da Satide. Apesar dessa diversidade textual, a abordagem da mesa-redonda no LD
(Chinaglia, 2020) limita-se ao nivel conceitual. Na pagina 276, a autora propde que o0s
resultados de um questionario sejam debatidos nesse formato, mas ndo sugere leituras
adicionais, ndo indica fontes para pesquisa e tampouco oferece um exemplar que possa servir
de referéncia. A auséncia de um exemplar de referéncia fragiliza o desenvolvimento da
apropriacdo, pois, como defendem Dolz e Schneuwly (2004), a aprendizagem de um género
consiste em ter contato com modelos a partir dos quais o aluno possa elaborar o seu texto.

As atividades de leitura favorecem o acesso € a construcdo de uma primeira
representacao do texto, a qual funciona como parametro para produgdes posteriores. Barros e
Nascimento (2007, p. 255) salientam que “um Unico exemplar do género ndo € suficiente
para que se atinjam resultados satisfatorios em um trabalho de recepg¢do e producdo de
géneros textuais”, o que reforca a necessidade de contato sistematico com uma diversidade de

textos. De fato, a perspectiva encontra respaldo em Bronckart (2006, p. 154), ao afirmar que,



85

em toda nova elaboragdo, “o agente deve realizar um duplo processo de adogdo e adaptagdo:
adotar as propriedades prototipicas do género e, simultaneamente, adapta-las as condi¢des
especificas da situacdo de comunicagdo”. Em consonancia, Bakhtin (2010) compreende os
géneros como formas sociais relativamente estaveis, mas que se renovam continuamente nas
interagdes concretas, de modo que a aprendizagem ndo se restringe a reproducdo de um
modelo fixo, mas implica a apropriacao ativa e criativa das praticas discursivas.

Sob esse enfoque, a simples apresentagdo de um exemplar pode favorecer a
familiarizacao inicial com o género, mas a auséncia de um corpus diversificado compromete a
aprendizagem, ja que priva o estudante de construir representagdes sobre as variagdes
composicionais, estilisticas e enunciativas necessarias a mobilizacdo das capacidades de
linguagem (Bronckart, 2006). Essa limitacdo interfere diretamente no processo de construcao
de representacdes mentais sobre o funcionamento do género, adiando o contato com sua
materialidade discursiva e com as possibilidades de reelaboracdo ou retextualizagao
(Cristovao; Stutz, 2011).

A articulacao entre praticas de leitura e de produgdo textual torna-se fundamental,
tanto para professores, quanto para alunos, uma vez que o trabalho integrado favorece a
identificacdo das caracteristicas prototipicas e, a0 mesmo tempo, o exercicio da autoria. Essa
constatacdo evidencia a importancia de propostas pedagogicas que privilegiam a circulagdo de
multiplos textos, possibilitando ao estudante ampliar o repertoério para desenvolver as
capacidades de linguagem. Na pagina 276, observa-se como a proposta aparece no material

didatico, conforme reproduzido na Figura 3.

Figura 3 - Proposta de Producgao de Texto em Mesa-Redonda

PRODUGAO DE TEXTO

Mesa-redonda

Ao longo deste capitulo, vocé discutiu sobre a alimentagdo em interface com a saude. E
na sua comunidade, o que as pessoas comem? Quais sdo seus hdabitos culturais de
alimentacdo? Sao saudaveis? Para entender melhor e refletir sobre esses habitos, vocé devera
realizar um levantamento de dados na sua comunidade, a partir da aplicacio de um
questionario. Os resultados da sua pesquisa deverdo, posteriormente, ser debatidos com a
comunidade em um evento, que contard com comunicagdes em mesas-redondas.
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Mesa-redonda € um encontro em que duas ou mais pessoas debatem um tema de interesse do publi-
co presente, sob a mediagdo de um moderador. O moderador da inicio a reunido, apresenta os convidados
€ 0 tema em questdo. Em seguida, cada membro da mesa-redonda deve discorrer oralmente sobre o tema
escolhido, em um tempo previamente determinado. Ao final, o moderador entra novamente em cena para
abrir o debate ao pulblico, que pode apresentar questdes para os convidados.

Fonte: Chinaglia (2020, p. 276).

A inser¢do da mesa-redonda no LD revela-se pertinente, uma vez que esse género
textual mobiliza praticas de exposi¢cdo, argumentacdo e interagdo dialdgica. Sua produgdo
favorece o desenvolvimento das capacidades de linguagem, ou seja, as aptidoes necessarias
para o enunciador agir em suas interagdes verbais. Além disso, ao articular multiplas vozes e
pontos de vista em um mesmo espago comunicativo, a atividade constitui-se em um recurso
pedagbgico potente para estimular a reflexao critica e a construcdo coletiva de sentidos. Nessa
perspectiva, a proposta presente no material didatico nas paginas 276 e 277 (Figura 3) esta
distribuida em quatro etapas: Questiondrio, com quatro proposi¢oes; Planejamento,
igualmente com quatro; Elaborag¢do, composta por duas; e Avaliacdo e reelaboracdo, com trés.
O delineamento dessas fases ¢ apresentado sequencialmente nos Quadros 16, 17, 18 e 19.

A andlise que segue concentra-se na sequéncia de atividades, buscando identificar, em
cada uma delas, primeiramente as dimensdes ensinaveis mobilizadas e, posteriormente, as
capacidades de linguagem desenvolvidas. Como referéncia metodoldgica, adota-se o roteiro
de andlise de géneros orais elaborado por Bueno, Magalhaes, Storto e Costa-Maciel (2024),

reproduzido a seguir no Quadro 15.

Quadro 15 — Roteiro para analise de géneros orais: capacidades de linguagem

Capacidade de linguagem a ser desenvolvida: DE ACAO

Nivel de analise do texto oral: Situacio de comunicacio

Perguntas para guiar a analise docente:

Como o género ¢ nomeado? Ha uma ou varias denominagdes para ele?

Como os tedricos/as tedricas o nomeiam? Eles ou elas justificam o(s) nome(s) empregado(s)? Considerando a
finalidade didatica de seu trabalho e a coeréncia com os exemplares que vocé selecionou, que denominagdo vocé
assumira para o género?

Qual ¢ o objetivo do género?

Em que campo de atuacdo/esfera/multiesfera pode ser encontrado (artistico -literario; publicitario; jornalistico;
juridico; religioso; cotidiana/familiar)? Como esse campo ¢ caracterizado?

Ha um suporte? Onde o encontramos?

Quem fala por meio do género (jornalista, contador ou contadora de historias, cientista etc.)? Qual é a posigdo
social do enunciador/emissor ou da enunciadora/emissora deste género?

A quem se destina o género? (ouvintes de um programa de radio, criancas, cientistas etc.). Qual ¢ a posicfo
social do coenunciador/destinatario?

Como ¢ a relacdo entre produtores e produtoras com interlocutores e interlocutoras (proxima, distante,
comercial, afetiva, de trabalho etc.)? Qual o objetivo da interagdo entre eles ou elas? Ha hierarquia na relagdo
alguém domina a situacdo interacional: docente na aula; entrevistador ou entrevistadora na entrevista)? A
relagdo ¢ mais simétrica ou mais assimétrica (uma aula ¢ mais assimétrica; uma roda de conversa é ma
simétrica)? Como sdo construidas as imagens sociais dos interlocutores ou interlocutoras?

O género estda sendo usado entre pessoas de mesma geragdo, geragdes proximas ou distintag
adolescentes/jovens; crianca/adulto; jovem/pessoa idosa etc.)? De que forma ¢é usado?

w«




87

7

Quem ¢ responsavel por organizar a intera¢do (iniciar ou encerrar turnos de fala, iniciar ou encerrar top
discursivos etc.)?
Que assuntos geralmente sdo tratados neste género de modo geral? Que abordagem ¢é dada a esse assunto?

COoS

Capacidade de linguagem a ser desenvolvida: |DISCURSIVA

Nivel de analise do texto oral: [Planificacdo ou Organizagdo interna (Infraestrutura e sequéncias
textuais)

Perguntas para guiar a analise docente:

Em que ordem esses temas sdo tratados?

Qual tipologia (narrativa, argumentativa, descritiva, instrucional etc.) é predominante? Como essa tipologia se
configura?

Como ¢ a estrutura do texto (como comega, como segue, como ¢ finalizado)? Como se da a organizagio dod
topicos discursivos?

Em que pessoa do discurso o texto é apresentado (1* ou 3%)?

O texto € organizado em turnos? Ha troca de turnos? e falantes)?

Qual o tipo de discurso (teorico, interativo, relato, narragdo) prevalece? Como esse discurso se manifesta?

(Capacidade de linguagem a ser desenvolvida: [LINGUISTICO-DISCURSIVA

Textualizacdo ou caracteristicas linguisticas

Nivel de analise do texto oral: . L . .
(Mecanismos de Textualizacdo e Mecanismos enunciativos)

Perguntas para guiar a analise docente:

Qual a variedade linguistica empregada? Quais s@o as marcas dessa variedade?

O emprego de girias, palavras de baixo-caldo, xingamentos etc. ¢ comum e adequado ao género? Como ¢ 3
escolha lexical?

Que estratégias de (im)polidez prevalecem?

Quais estratégias de preservagdo da face sdo empregadas?

Que efeitos de sentido essas marcas podem provocar no ouvinte ou na ouvinte?

Quais as palavras/expressoes tipicas desse género (aquelas que se repetem em varios exemplares (ex. “Era uma
vez”, “Viveram felizes para sempre”)?

Que expressoes sdo usadas no inicio do texto por cada falante?

Ha expressdes empregadas para indicar a troca de falantes? Se sim, quais as expressdes utilizadas? Que
expressdes sdo usadas para encerrar o texto?

No decorrer do texto, ha expressdes para indicar uma corre¢ao/reformulagdo do que se esta dizendo? (ex. Deixe-
me falar de outro modo; em outras palavras etc.).

Quais tipos de marcadores conversacionais predominam? (marcadores que indicam a posi¢ao de turnos dentro de

um texto, podendo ser: turnos iniciais (mas, acho que), mediais (né?, sabe?, entende? ) e finais (né?, ndo é1,

entendeu?);marcadores de concordancia (ok, certo, claro, evidente, sem duvida etc.), discordancia (ndo, isso ndo,
ndo ¢ bem assim, etc.) ou duvida (sera? ¢ mesmo? tem certeza?); hesitagdo (ah, eh, é.., uhn... etc); busca
aprovagao discursiva (né), de testagem da compreensdo do interlocutor (entendeu? certo? tudo bem?)

Ha emprego de palavras/expressdes para indicar as diferentes vozes empregadas? (“Conforme fulano”, “bd
dizia sicrano” etc.).

Ha empregos de palavras para avaliar ou qualificar o que estd sendo dito? (“Bonito, hein?”; “Estoul
impressionado!”).

Ha emprego de marcadores de estruturag@o do discurso, explicitos por advérbios ou locugdes adverbiais (entdo,
depois, além disso etc.) ou por sintagmas preposicionais com funcdo de 1) adjunto adverbial (depois de um bom
tempo);2)estruturasadjuntas(paraapresentaresseestudo);marcadorescomafun¢aodeligacdo,marcadaspelas

conjungdes de coordenacdo (e, ou, mas etc.) ou pelas conjuncdes de subordinacdo (desde que, porque etg.);

articuladores que distinguem as ideias principais das secundarias (exemplo, sobretudo).

Ha figuras de linguagem (metafora, comparagdo, hipérbole etc.). O género emprega linguagem tematica (
figurativa?

(Qual tom discursivo predomina no texto (humoristico, sério, persuasivo, repressor, poético etc.)? Que vozes sdo
mobilizadas? Como elas se manifestam?

A ironia e 0 sarcasmo sdo coerentes com o género? Como sdo realizadas as modalizagdes discursivas? Como os
elementos de atenuacdo sdo mobilizados? Digressoes e parénteses sdo comuns no género?

Que tipos de repetigdes e parafrases prevalecem?

Quais os tempos verbais predominantes no decorrer das sequéncias/tipos textuais, como narragdo, argumentagao,
instrugdo, descri¢ao?

m

u

Fonte: Bueno, Magalhdes, Storto e Costa-Maciel (2024, p.13-14).
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O trabalho com o género mesa-redonda proposto no LD organiza-se em atividades
sucessivas que vao desde a coleta inicial de dados, por meio do questiondrio, até a avaliagdo e
reelaboragdo do evento realizado. Cada uma das etapas mobiliza algumas dimensdes
ensinaveis sistematizadas por Bueno, Magalhaes, Storto e Costa-Maciel (2024), acrescidas de
aspectos nao linguisticos fundamentais para a oralidade.

Os primeiros procedimentos que delimitam a organizagdo da producdo textual
consistem na elaboragdo e aplicagdo de um questionario, localizado na pagina 276 do LD,
representadas no Quadro 16, cujo objetivo € gerar um corpus que dé suporte ao debate. A
orientacdo para reunir-se com a mesma equipe de trabalho, na atividade 1, determina como
as acdes deverdo ser conduzidas durante todo o processo que envolve a produgdo desse
género textual.

A instru¢do, na atividade 2, que envolve a decisdo a respeito de quais serdo as questdes
que contemplardo o questionario com o objetivo de levantar dados para o debate, conecta-se a
dimensdo que o orienta a analise da planificagdo, mais especificamente as dimensoes:

® “Em que ordem esses temas sdo tratados?”’
® “Qual tipologia (narrativa, argumentativa, descritiva, instrucional etc.) é

predominante? Como essa tipologia se configura?”

Na atividade 3, a produgdo e a aplicagdo do questiondrio sdo conectadas as dimensdes
que exploram “a quem se destina o género?” e “como ¢ a relacdo entre produtores e
interlocutores?”. A estruturacdo do contetdo das perguntas compreende a dimensdo de
planificacdo ou organizagdo interna, abordando as seguintes dimensoes:
® “Em que ordem esses temas sdo tratados?”’
® “Qual tipologia (narrativa, argumentativa, descritiva, instrucional etc.) é
predominante? Como essa tipologia se configura?”
e “Como é a estrutura do texto (como comega, como segue, como ¢é finalizado)? Como

se da a organizagdo dos topicos discursivos?”

A interpretacdo e a avaliagdo dos dados encontrados, bem como a construgdo e
representacdo visual por meio de graficos ou tabelas, na atividade 4, contemplam essas
dimensoes:

® “Em que ordem esses temas sdo tratados?”,
e “Como é estrutura do texto (como comega, como segue, como é finalizado)?
o “Como se da a organizagdo dos topicos discursivos?”

® “Qual a variedade linguistica empregada?”
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®  “Quais estratégias de preservagdo da face sao empregadas?”

® “Que efeitos de sentido essas marcas podem provocar no ouvinte ou na ouvinte?

Na fase seguinte, voltada ao planejamento do evento, representada no Quadro 17,
disponibilizada na pagina 276 do LD, sdo propostas quatro questdes para o seu
desenvolvimento.

A organizagdo coletiva do nome, horario e o local para a realizagdo da mesa-redonda,
na atividade 1, evidencia-se a articulagdo com as seguintes dimensdes do roteiro:

®  “Qual é o objetivo do género?”
® “Em que campo de atuagdo/esfera pode ser encontrado?”
®  “Quem fala por meio do género?”

® “A quem se destina o género?”’

Ao planejar a duragdo e a ordem das apresentagdes, implica a definicao da sequéncia e
da distribuicdo das falas e dos topicos discursivos que serdo abordados nas mesas, reportando
a seguinte dimensao: “Em que ordem esses temas sdo tratados?”

Na atividade 2, observa-se que o ato de verificar com a coordenagdo escolar as
possibilidades para o evento e o planejamento da divulgagdo, remete as dimensoes do roteiro
que abordam “em que campo de atuagdo pode ser encontrado, qual o publico-alvo, suporte e
forma de circula¢do”. Simultaneamente, articula-se a dimensdo que demanda “qual a
variedade linguistica empregada?”’, uma vez que a produgao de materiais de divulgacdo —
como cartazes e publicagdes on-line — presume o uso de recursos linguisticos e multimodais
adequados ao contexto comunicativo e ao publico a que se destinam.

Na atividade 3, ao solicitar que os integrantes do grupo definam quem serdo os
expositores e quem exercerd a funcdo de moderador, observa-se a mobilizacao da primeira
dimensao que trata de “quem fala por meio do género e qual ¢ a posi¢do social do
enunciador”, e a segunda aborda “quem é responsavel por organizar a interagdo (iniciar ou
encerrar turnos de fala, iniciar ou encerrar topicos discursivos)”. De forma articulada, a
proposta ativa a dimensdo que indaga se “o texto é organizado em turnos e se ha troca de
turnos e falantes”, uma vez que a defini¢ao dos papéis discursivos envolve o planejamento da
alternancia de fala, bem como a sequéncia dos encaminhamentos do género mesa-redonda.

Na atividade 4, ao elaborar coletivamente os roteiros de fala dos expositores,
observa-se a mobiliza¢do que trata respectivamente da “ordem em que os temas sdo tratados”
e da “tipologia predominante”, uma vez que a organizacao do roteiro pressupde planejar a

sequéncia argumentativa e a progressao tematica do discurso. Outra dimensdo desenvolvida ¢
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0 “emprego de marcadores de estruturacdo do discurso”, considerando que a constru¢do do
roteiro demanda o uso adequado de articuladores linguisticos que assegurem coesao e clareza
a exposi¢ao oral.

A elaboracgdo, que corresponde a realizagdo do evento, situada na pagina 276 do LD,
representada no Quadro 18, aborda algumas das dimensdes ensindveis elencadas no roteiro
que norteia o ensino dos géneros orais. No dia do evento, ao solicitar que o mediador abra a
comunicagao, controle o tempo, encerre de forma adequada e repasse as perguntas da plateia
aos expositores, observa-se a mobilizacdo de dimensdes que tratam da “responsabilidade
sobre a organizacdo da interagdo, incluindo inicio e encerramento de turnos”, da
“alternancia de falantes e sequéncia de turnos discursivos”, e do “uso de recursos linguisticos
e enunciativos”, como marcadores de polidez e estratégias de organizacao da fala.

Ao solicitar que os expositores discorram sobre o tema utilizando o roteiro apenas
como apoio, mantenham contato visual com a plateia e falem de forma clara e audivel,
observa-se a mobilizagdo da dimensdo que trata de “quem é responsavel por organizar a
interagdo (iniciar ou encerrar turnos de fala, iniciar ou encerrar topicos discursivos etc.)”,
visto que os expositores assumem o papel ativo de comunicagdo com o publico. Outra
dimensdo aborda se “o texto é organizado em turnos e se ha troca de turnos e falantes”,
garantindo uma sequéncia discursiva compreensivel.

Simultaneamente, articulam-se dimensodes que tratam do “uso de recursos linguisticos
e enunciativos”’. Para a mesma atividade inclui “a variedade linguistica empregada, marcas
de polidez e estratégias de preservagdo da face, efeitos de sentido provocados pela escolha
lexical, expressoes tipicas do género, marcadores de turnos e de estruturagdo do discurso,
figuras de linguagem, tom discursivo, ironia e sarcasmo, modalizagoes, digressoes,
repeticoes, pardfrases e os tempos verbais predominantes”.

A etapa de avaliagdo e reelaboragdo, localizada na pagina 276 do LD, representada no
Quadro 19, é composta por trés questdes, que orientam o percurso avaliativo do género
textual produzido. A primeira instrugdo sugere que a agao seja realizada por meio de uma
roda de conversa e discutida coletivamente. Ao responder se a realizagcdo do evento saiu como
fora planejado e se atingiu o publico esperado, a atividade 1* contempla as seguintes
dimensdes:

® Qual é o objetivo do género?
e Como é a relagdo entre produtores e interlocutores?
e Como é a estrutura do texto (como comeg¢a, como segue, como é finalizado)?

o Como é a estrutura do texto (como comega, como segue, como é finalizado)?
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Na instrugdo para verificar se os expositores conseguiram falar de forma clara e
audivel a todos e se houve entendimento, reportada na atividade 1b, percebe-se que ha uma
relacdo com as dimensodes elencadas abaixo:

e Como é a relagdo entre produtores e interlocutores?

o Quem ¢ responsavel por organizar a interagdo (iniciar ou encerrar turnos de fala,
iniciar ou encerrar topicos discursivos)?

o Como é a estrutura do texto (como comega, como segue, como é finalizado)?

e O texto é organizado em turnos? Hd troca de turnos e falantes?

Ao verificar se os expositores conseguiram falar de forma clara, tranquila e audivel
para que todos conseguissem entender, na atividade 1c, essas agdes estdo correlacionadas com
essas dimensdes do roteiro:

e (O texto ¢é organizado em turnos? Ha troca de turnos e falantes?
® Qual a variedade linguistica empregada?
®  Quais sdao as marcas dessa variedade?

® Que efeitos de sentido essas marcas podem provocar no ouvinte?

Ao analisar se os expositores e moderadores utilizaram linguagem formal e adequada a
norma-padrao, a atividade 1d valida as respostas para essas dimensdes do roteiro:
® Qual a variedade linguistica empregada?
® Quais sdo as marcas dessa variedade?

® (Que recursos linguisticos sdo empregados?

Que efeitos de sentido essas marcas podem provocar no ouvinte?

Nas atividades le, 2 e 3 sdo trabalhadas as seguintes dimensdes:
®  “Qual é o proposito comunicativo do género?”
e “Como o texto se organiza para cumprir seu proposito?”’
®  “Quais os recursos linguisticos e discursivos empregados para alcangar o efeito de

sentido desejado?”

Tendo sido identificadas as dimensdes ensinaveis contempladas nas atividades
propostas pelo material didatico, o passo seguinte consiste em verificar de que modo essas
mesmas atividades favorecem o desenvolvimento das capacidades de linguagem. Para analise
a seguir, retomam-se as trés ordens de capacidades descritas no roteiro de Bueno, Magalhaes,
Storto e Costa-Maciel (2024) — de agao, discursivas e linguistico-discursivas —, tomando-se

como referéncia a organizacao das etapas apresentadas nos quadros a seguir.
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O Quadro 16, apresentado na pagina 276, exemplifica essa sistematiza¢do ao
relacionar cada atividade prevista no questiondrio as capacidades de linguagem

correspondentes.

Quadro 16 — Levantamento de dados

Questionario

CA | CD | CLD

1. Relina-se novamente no mesmo grupo em que vocé trabalhou nas atividades
anteriores.

2. Discutam quais podem ser as questdes para um questionario que tenha como objetivo X
levantar dados sobre o tema que o grupo escolher para o debate.

3. Produzam o questionario ¢ decidam por qual meio serd veiculado. Podem ser X X
disponibilizados on-line ou feitos presencialmente. Apliquem o questionario da forma
escolhida e convidem as pessoas participantes para o evento que sera realizado na
escola, em que se discutirdo os dados encontrados.

4. Interpretem e avaliem os dados encontrados, chegando a conclusdo das relagdes entre X
alimentagdo e saide na comunidade em que vivem. Para melhor visualizar esses dados,
voc€s podem gerar graficos e/ou tabelas, que poderdo ser apresentados nas
mesas-redondas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de dados de Chinaglia (2020, p. 276).

A analise das propostas permite observar que as CA se manifestam na atividade 3. A
elaboracdo do questionario implica a defini¢do da finalidade da produgdo, isto €, o
questionario serd aplicado para colher dados e informacdes relevantes ao futuro debate. A
decisdo relacionada a forma de circulagdo, demanda representacdes do contexto fisico e social
em que o texto sera veiculado, seja no espaco escolar presencial, seja em ambiente digital.
Conforme Cristovao (2009), tais operacdes remetem ao reconhecimento das condi¢des de
producdo e a adaptacdo da acdo de linguagem ao meio em que ela circula.

As CD s3o mobilizadas nas atividades 2, 3 e 4. A elaboragdo das perguntas do
questionario requer a selecdo de informagdes, a organizacdo, para garantir a progressao
tematica. A etapa de produgado e veiculagdo do instrumento envolve planejamento, de modo a
assegurar coeréncia e funcionalidade. Por sua vez, a interpretacdo e avaliacdo dos dados
coletados demandam a formulagao de conclusdes e a organizagdo do discurso em torno de
uma linha argumentativa, que posteriormente sustentara a discussao na mesa-redonda.

As CLD sao fomentadas nas atividades 3. A redacdo das perguntas implica operagdes
de textualizagdo — como conexao entre enunciados e coesdo nominal e verbal —, bem como
em escolhas lexicais adequadas para orientar a acdo dos respondentes. Tais operacdes
correspondem ao que Bronckart (2006) descreve como processos constitutivos da producao
de sentido, nos quais a textualizacdo e a enunciacdo se articulam para conferir legitimidade e

clareza a producao oral e escrita.
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Concluida a coleta de dados, a proposta didatica direciona-se ao planejamento da
mesa-redonda. O Quadro 17, na pagina 276, sistematiza as atividades propostas, sinalizando
as capacidades de linguagem que sdo mobilizadas em articulagio com as dimensoes

ensinaveis do género.

Quadro 17 - As capacidades de linguagem no planejamento da mesa-redonda

PLANEJAMENTO

CA | CD | CLD
1.Coletivamente, com a classe, planejem um nome, horario e local para a realizagdo do X X
evento. Cada grupo ficara responsavel por organizar uma mesa-redonda do evento para
discutir os resultados encontrados no questionario. Portanto, planejem também a duragéo
de cada mesa (considerando o tempo de debate com o publico) e a ordem de
apresentacao.

2. Verifiquem com a coordenagdo da escola as possibilidades para o evento, como| X
reserva de salas e horarios disponiveis. Pensem em como ele sera divulgado, buscando
atingir a comunidade. Para isso, vocés podem criar um cartaz de divulgacdo do evento e
compartilha-lo na infernet, assim como afixa-lo em locais externos, de grande circulago
de pessoas.

3. Entre os integrantes do grupo, decidam quem serfio os expositores ¢ quem serd ¢ X X
moderador.

4. Facam juntos os roteiros de fala dos expositores. O objetivo ¢ apresentar o que vocés X
concluiram sobre os dados do questionario e propor ao publico a reflexdo sobre
alimentagdo e saude na comunidade.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de dados de Chinaglia (2020, p. 276).

As CA sao acionadas nas atividades 1, 2 e 3. A definicao do nome, horario, local e
ordem das apresentagdes requer a construcdo de representacdes do contexto fisico e
institucional em que a interacdo se realizara, bem como a atribuicdo de papéis sociais aos
participantes. A verificagdo de aspectos logisticos junto a coordenacdo da escola e a
divulgacao do evento evidenciam a necessidade de adequagao as condi¢des de circulagao do
género, de modo a alcangar o publico-alvo pretendido. A atribui¢do dos papéis aos
participantes — mediador e expositores — evidencia capacidades ligadas a responsabilidade
pela interacdo, determinando quem inicia e encerra turnos ¢ de que modo se organiza a
dindmica entre falantes e ouvintes.

As CD sao mobilizadas nas atividades 1, 3 e 4. O planejamento do evento pressupde a
elaboracdo de um esquema organizador do género, assegurando sua progressao interna e a
funcionalidade do debate. A designacao dos papéis de moderador e expositores esta ligada a
distribuicao dos turnos de fala e a articulagdo entre sequéncias discursivas distintas. A

elaboragdo dos roteiros de fala implica estruturar o plano global do texto oral, com selecao e
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adequagdo de informacgdes pertinentes, de modo a sustentar a argumentagdo. Tais operacdes
correspondem a mobilizacdo da infraestrutura textual (Bronckart, 2006), para garantir a
coeréncia e a progressao tematica da produgdo. Desse modo, o planejamento trabalha a
articulagdo do género entre situacdo de comunicacdo, planificacdo textual e escolhas
linguisticas. Na sequéncia, a proposta didatica avanga para a elaboracdo. O Quadro 18
sistematiza as atividades apresentadas na pagina 276, assinalando em cada uma delas as

capacidades de linguagem articuladas com as dimensdes ensinaveis do género.

Quadro 18 - As capacidades de linguagem na elaboragdo da mesa-redonda

ELABORACAO

CA [ CD | CLD

1. No dia do evento, o mediador deve abrir a comunicagdo, ficar atento ao temp
determinado durante o planejamento e encerra-la de forma educada quando chegar ao
término. Ele deverd ficar atento as perguntas da plateia e repassa-las aos expositores,
que devem buscar respondé-las.

2. Os expositores devem discorrer sobre o tema, buscando utilizar o roteiro somente
como apoio a fala. Portanto, mantenham contato de olho com a plateia e tentem falar
de forma clara, tranquila e audivel a todos. E importante utilizar a linguagem formal e
0 mais proximo possivel da norma-padrdo. Atentem-se, por exemplo, as
concordancias verbais que aprenderam no capitulo. Durante o debate, caso nao
tenham a resposta para perguntas da plateia, digam educadamente que vao pesquisar
mais sobre o assunto. Ao final, agradecam a participacio de todos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de dados de Chinaglia (2020, p. 276).

Na fase de elaborag¢do do evento, observa-se a mobilizagdo integrada das capacidades
de linguagem, que sustentam a execucdo do género mesa-redonda em situacao de interagao.
As CA manifestam-se nas duas atividades sugeridas. Na primeira, o papel do mediador —
controlar o tempo, organizar a abertura e o encerramento e gerir a interlocugdo com a plateia
— evidencia a necessidade de reconhecer os papéis sociais atribuidos aos participantes e de
agir em conformidade com as finalidades comunicativas da situacdo. Na segunda, os
expositores devem assumir a fung¢do de apresentar os dados e promover a reflexdo, o que
exige compreender a funcdo social do locutor em uma situacao formal, ajustando sua atuagdo
ao contexto institucional. Nesse sentido, Gongalves (2011) discorre que a apropriagcdo de um
género implica representar a cena enunciativa em seus multiplos elementos — participantes,
espacgo social, finalidade e tematica —, assegurando a adequacao da produgdo ao contexto.

As CD sao operacionalizadas nas duas propostas de atividades direcionadas a
realizacdo do evento. A mediacao do debate convoca a organizacao da alternancia de turnos e
a progressdo do diadlogo, operacionalizando coesdo tematica entre as falas dos diferentes
participantes. J4 a apresentacdo dos expositores exige estruturar o discurso em um plano

coerente, articulando introdugdo, desenvolvimento e fechamento, de modo a sustentar a
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argumentacdo. Marcuschi (2003) ressalta que a oralidade planejada, especialmente em
géneros formais, requer esse trabalho de organizacao discursiva que da fluidez ao texto oral e
assegura sua progressao logica.

As CLD sdo evidenciadas no registro formal e na aten¢do a norma-padrao, bem como
em aspectos ligados a oralidade — entonagao, ritmo, clareza da prontincia e postura corporal
— que contribuem para a interacdo. Os elementos revelam outrossim o carater
multissemidtico da oralidade (Dolz; Schneuwly; Haller, 2004), na medida em que a
construcdo de sentidos decorre da integracdo entre vozes, gestos, entonacdo e olhares. O uso
de gestos moderados, pausas estratégicas e recursos de modalizagdo fortalece a fluidez da
exposicao, favorecendo a compreensdo ¢ o engajamento da audiéncia. Além disso, os
expositores devem manejar mecanismos de modalizagdo — como estratégias para admitir ndo
saber uma resposta — e recursos enunciativos que lhes permitam assumir posi¢des com
polidez e credibilidade. Segundo Stutz e Cristovao (2011), tais operagdes de textualizagdo e
enunciagdo constituem ferramentas essenciais tanto para a producdo de efeitos de sentido
quanto para a regulacao da interagdo em contextos comunicativos institucionalizados.

Além da dimensao verbal, importa considerar que, como apontam Dolz, Schneuwly e
Haller (2004), a comunicag¢ao oral articula, de forma concomitante, sistemas semidticos nao
linguisticos — gestos, posturas, expressdes faciais, ritmo da fala e entonacdo —, que se
integram aos recursos verbais na producdo de sentidos. O contato visual com a plateia, a
adequacdo da postura corporal e o controle da voz tornam-se elementos fundamentais para
sustentar a autoridade argumentativa e garantir o engajamento do publico. Do mesmo modo, a
BNCC (Brasil, 2018) refor¢a que a produgao oral no Ensino Médio deve contemplar aspectos
como modulacdo da voz, entonagdo, ritmo, respiracdo, expressao facial, gestualidade e
contato visual, compreendidos como dimensdes inseparaveis do desempenho discursivo.
Esses elementos fortalecem a autoridade argumentativa e garantem o engajamento da
audiéncia, mostrando que o desempenho discursivo vai além da linguagem verbal.

A partir daqui a proposta didatica avanca para a avaliagdo e reelaboragdo, voltada a
reflexdo das agdes desenvolvidas no percurso da produgao textual. O Quadro 19 sistematiza
as atividades sugeridas na pagina 277, sinalizando as capacidades de linguagem

contempladas.

Quadro 19 — Capacidades de linguagem na avalia¢do e reelabora¢do da mesa-redonda
AVALIACAO E REELABORACAO

CA | CD | CLD
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1.0rganizem uma roda de conversa com a classe e discutam coletivamente:

la. Como foi a realizagdo do evento? Ele saiu como o planejado? Foi atingido o| X X
publico esperado?

1b. Os moderadores conseguiram fazer de forma adequada a mediagdo entre os X X
expositores ¢ o publico? O tempo de cada mesa foi respeitado?

lc. Os expositores conseguiram falar de forma clara, tranquila e audivel a todos para X X
que todos conseguissem entender?

1d. Os expositores ¢ moderadores utilizaram linguagem formal ¢ adequada a X
norma-padrao?

le. A partir das participagdes nos debates da mesa-redonda, vocés consideram que o X X X
publico conseguiu refletir sobre seus habitos de alimenta¢ao em relagdo a saide com
base nos dados apresentados por vocés?

2. A partir da avaliag@o coletiva, conversem sobre o que poderia ter sido feito de forma X X X
diferente no evento e nas comunicagdes das mesas-redondas, buscando o
aprimoramento para novas edigdes que possam Vir a ocorrer na escola.

3. Dialoguem também sobre a possibilidade da manutengdo de eventos com | X X X
mesas-redondas, para divulgacdo de outras pesquisas feitas em outros temas e até
mesmo em outras areas do conhecimento.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de dados de Chinaglia (2020, p. 277).

As CA sao mobilizadas nas atividades 1a, 1b, le, 2 e 3, na medida em que convocam
0s participantes a reconstruir representagdes sobre a situagdo de comunicagdo — quem
participou, com que papéis sociais, em que condi¢des institucionais e com que finalidade o
evento foi realizado. O movimento de retorno as condigdes de produgdo permite aos
estudantes compreender a agdo de linguagem em sua globalidade, articulando os papéis de
expositores, mediadores e publico, além de projetar novas praticas de circulagdo do género em
outros contextos sociais.

Nas atividades 1a, le, 2 e 3 s@o acionadas as CD, especificamente na organizagao de
informacdes em um plano global de texto oral coletivo, sustentado por sequéncias
predominantemente argumentativas e avaliativas. A progressdo discursiva resulta da
necessidade de relacionar planejamento, execugdo e efeitos do evento, de modo a construir
uma avaliacdo coerente e partilhada. A dindmica descrita corresponde ao dominio da
infraestrutura geral do texto — tipos de discurso e sequéncias textuais —, ja que as falas
devem articular justificativas, comparagdes e projecdes para legitimar a reflexdo conjunta.

As CLD aparecem de forma mais evidente nas atividades lc, 1d, le, 2 e 3, quando se
discute a clareza, a adequagdo a norma-padrao e a aplicacao dos enunciados. Nesse ponto,
entram em jogo os mecanismos de textualizagdo (coesdo nominal e verbal, conexao) e os
mecanismos enunciativos (gerenciamento de vozes, modalizacdo, escolha lexical), que
permitem avaliar se a producdo oral foi realizada de maneira formal e compreensivel. A

analise dos recursos linguisticos confirma o que Bronckart (2006) define como dimensdo



97

constitutiva da acdo de linguagem: sem a articulagdo dos mecanismos de textualiza¢do e
enuncia¢do, ndo ha construgdo de sentido nem efetividade comunicativa.

A etapa da avaliagdo e reelaboracao constituem espacgo privilegiado de metarreflexao
do género, na medida em que permitem revisitar as condi¢des de produgao, analisar o plano
discursivo e observar os recursos linguisticos empregados, evidenciando a imbricacdo entre as
capacidades de linguagem no funcionamento real da pratica social da mesa-redonda. Dando
seguimento ao trabalho, as Consideracdes Finais a seguir sintetizam os achados e apresentam

as implicagdes pedagogicas da pesquisa.
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SECAO IV - CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como propdsito analisar de que modo os géneros textuais do
agrupamento do argumentar sdo didatizados no livro Linguagens em Intera¢do (Chinaglia,
2020), identificando as dimensdes ensinaveis contempladas nos respectivos modelos teoricos,

e consequentemente, avaliando o desenvolvimento das capacidades de linguagem nas
atividades propostas pelo LD.

A andlise das dimensdes ensindveis do género artigo de opinido apontou que as
atividades propostas no LD se concentram principalmente nas dimensdes relacionadas a
organizacdo interna do texto e as operagdes linguistico-discursivas. Observa-se o trabalho
com a organizagdo dos pardgrafos, os tipos de argumentos, o que demonstra uma ateng¢ao
maior a planificagdo textual e a progressdo do contetido tematico. Além disso, nota-se a
énfase ao uso da norma-padrao e na adequacao linguistica a situagdo de comunicagao, porém
os mecanismos de textualizacdo sdo pouco trabalhados. Constatou-se, ainda, uma alta
recorréncia da mesma dimensdo, enquanto outras nao sao abordadas. As dimensdes
vinculadas a situacdo de comunica¢do apontam para as inferéncias do possivel leitor, da
identificacdo do suporte de circulacdo. Dessa forma, o ensino se volta prioritariamente a
forma e a organizagdo interna do texto, enquanto os elementos situacionais e enunciativos,
fundamentais para a agao discursiva em contextos reais, recebem menor atengao.

Nas atividades propostas para a producdo do género ensaio, as dimensdes relacionadas
a situacao de comunicagdo, como a identificacdo do contexto de produgdo, do papel social do
autor aparecem de modo menos sistematico. As dimensdes de organizagdo interna do género
foram mais acionadas, orientando o delineamento da tese, a organiza¢ao do contetido temadtico
e a selecdo dos tipos de argumento, evidenciando atencdo a estrutura do género. Quanto as
dimensdes associadas aos mecanismos de textualizagdo e aos mecanismos enunciativos,
foram pouco exploradas, limitando-se a meng¢gdes ao uso da norma-padrdo e de alguns
recursos de modalizagdo, sem aprofundamento nos aspectos de coesao ou variacao lexical.
Esses achados indicam que o LD privilegia o ensino na organizacdo interna do género,
enquanto as dimensdes situacionais € os mecanismos de textualizacdo e enunciacio
permanecem menos explorados.

Conforme evidenciado pela anélise das dimensodes ensinaveis, o trabalho do LD com o
género mesa-redonda apresenta um trabalho relevante voltado a compreensao do contexto de

produgdo, da organizagdo discursiva e do uso da linguagem adequada ao evento oral. As
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dimensdes relacionadas a situacdo de comunicacdo sdo contempladas nas atividades que
orientam a defini¢do do tema, a organizagdo do evento, a distribuicao de papéis e a interagao
com o publico, evidenciando atengao ao papel social dos participantes ¢ a finalidade do
género como debate. As dimensdes referentes a organizacdo interna do género aparecem de
forma consistente, estimulando a elaboragdo de roteiros, a construgdo de topicos discursivos e
a exploracdo da estrutura do género, evidenciando cuidado com a planifica¢ao do texto. Por
outro lado, os mecanismos de textualizagdo e enunciacao recebem tratamento mais restrito,
concentrando-se em aspectos pontuais, como linguagem formal, norma-padrdo e clareza da
fala, sem aprofundamento em mecanismos de coesdo, marcadores conversacionais ou
estratégias de reformulagao tipicas da oralidade formal.

Sob as perspectivas das capacidades de linguagem, a andlise do artigo de opinido
evidencia um predominio das CD, sobretudo na constru¢dao da tese, na organizagdo da
sequéncia argumentativa e na estruturagdo do texto em introducdo, desenvolvimento e
conclusdo. As atividades propdem a sustentacdo do ponto de vista por meio de diferentes
tipos de argumento, o que favorece a progressao do raciocinio € o0 dominio da organizagao
interna do género. As CA sdo acionadas em menor propor¢ao, concentradas na identificacao
da situacdo de comunicagdo, do papel do articulista e do leitor, sem aprofundar o
reconhecimento da esfera jornalistica e das finalidades sociais do género. As CLD sao
abordadas de forma mais restrita, voltadas ao uso da norma-padrao, a coesao e ao emprego de
conectores, sem explorar de modo sistematico recursos de modalizagdo, vozes discursivas ou
escolhas lexicais que caracterizam a natureza argumentativa do artigo de opinido. Em sintese,
observa-se um trabalho consistente com as CD, mas limitado nas demais, o que aponta para a
necessidade de ampliacdo das praticas que favoregam uma abordagem mais integrada das
capacidades de linguagem.

A andlise das atividades propostas para o trabalho com o género ensaio demonstra a
mobilizagdo das trés capacidades de linguagem. As CD sdo as mais exploradas, concentrando
a maior parte das dimensdes mobilizadas no LD, particularmente aquelas relacionadas a
estrutura do género, a planificagdo textual e a elaboracdo argumentativa. As atividades
orientam o estudante a definir tese, selecionar argumentos, organizar o texto em introdugao,
desenvolvimento e conclusdo, e empregar modalizadores, reforcando o predominio da
dimensao discursiva. As CA sao acionadas com menor intensidade, sendo contempladas de
forma mais pontual nas atividades que envolvem a definicao do tema, a organizacao do texto
e a consideracdo do publico. Embora o LD incentive o planejamento colaborativo, a defini¢cdo

do tema e a divulgagdo do texto final persistem como lacunas no tratamento da circula¢ao
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social e do papel do enunciador no campo académico-cientifico. As CLD sdo trabalhadas de
forma restrita, centradas em aspectos normativos, como o uso da norma-padrio, coesdo e
emprego de modalizadores discursivos. Nao se observa uma exploragdao sistematica de
procedimentos linguisticos que compdem a materialidade do texto, a exemplo da escolha
lexical especializada, do trabalho com tempos verbais e da pratica de parafrasear e citar de
modo integrado a argumentagdo. Observou-se, ainda, a auséncia de um exemplar do género
ensaio no LD, o que limita o contato do estudante com o texto em si € com as marcas
linguisticas proprias desse género da ordem do argumentar. A partir dessa constatagdo,
destaca-se a importancia da mediacdo do professor, que deve complementar as lacunas
deixadas pelo material didatico, promovendo agdes pedagogicas que permitam aos alunos
compreender o ensaio como pratica discursiva vinculada a esfera académico-cientifica.

O estudo das capacidades de linguagem associadas ao género mesa-redonda demonstra
que o LD promove um trabalho expressivo nas capacidades de acdo e discursivas, mas
apresenta lacunas no desenvolvimento das linguistico-discursivas. As CA sdo amplamente
contempladas nas etapas de planejamento e organizacao do evento, uma vez que as propostas
levam os estudantes a compreenderem o contexto comunicativo, o papel social dos
interlocutores e a funcao social do género. A definicao do tema, a elaboragdo do questionario,

a distribui¢ao dos papéis e a divulgacao do evento permitem ao aluno reconhecer o género
como pratica discursiva situada, reforcando a relagdo entre linguagem e acdo social. As
capacidades CD se destacam do mesmo modo, especificamente nas atividades voltadas a
elaboracdo dos roteiros e a conducdo do debate. O LD orienta os alunos a estruturarem a
sequéncia expositiva e argumentativa, promovendo a progressdo tematica ¢ a coeréncia
interna das falas. Além disso, o trabalho com a alternancia de turnos, a mediagao ¢ a interagao
com o publico contribuem para o dominio da planificacao textual e do encadeamento dos
topicos discursivos. O conjunto dessas intervengdes didaticas possibilitam a compreensdo do
funcionamento da mesa-redonda como género oral coletivo e argumentativo, fortalecendo a
construcdo de sentidos no discurso. Por outro lado, as capacidades CLD aparecem de forma
limitada, restritas a orientagdes sobre a fala clara, o uso da linguagem formal e a adequagao a
norma-padrdo. Nao ha, no entanto, atividades que explorem de modo sistematico os
mecanismos de conexdo da oralidade formal, nem as estratégias de reformulagdo, marcadores
conversacionais ou mecanismos de modalizacdo, fundamentais para o aprimoramento da
producao oral planejada. Mesmo que o material ndo ofereca um exemplar do género para um
primeiro contato do aluno, como foi constatado nesse caso com a mesa-redonda, ele fornece

orientacdes para que o professor, com interven¢cdo planejada, desenvolva o trabalho
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potencializando o desenvolvimento das capacidades de linguagem amparados pelo ensino de
géneros proposto por Dolz e Schneuwly (2004).

A analise dos géneros artigo de opinido, ensaio e mesa-redonda, todos inseridos no
agrupamento do argumentar, evidencia a relevancia da abordagem tedrica proposta por Dolz e
Schneuwly (2004). O agrupamento organiza géneros com finalidades comunicativas e
caracteristicas estruturais semelhantes, facilitando a transferéncia de saberes entre eles. A
organizacdo fortalece as dimensdes ensinaveis, ao permitir que aspectos comuns de um
género possam ser mobilizados na aprendizagem de outro. Além disso, promove progressao
no desenvolvimento das capacidades de linguagem, oferecendo aos alunos caminhos
continuos para aprofundar o dominio da argumentagdo. Porém, ao selecionar apenas trés
géneros do agrupamento do argumentar para os trés anos do Ensino Médio, o LD adota uma
abordagem limitada em termos de variedade discursiva. Essa constatagdo evidencia como as
escolhas de géneros repercutem nas possibilidades de aprendizagem, reafirmando a
importancia da mediagdo do professor entre o material didatico e os propdsitos formativos.

Com base nos pressupostos teoricos do ISD, conclui-se que o ensino dos géneros do
agrupamento do argumentar exige mais do que a simples inclusdo desses géneros nos livros
didaticos. E necessario que as propostas pedagégicas permitam ao estudante compreender o
funcionamento social e discursivo dos géneros e se apropriar das estratégias argumentativas
que estruturam as praticas de linguagem em diferentes esferas. Para tanto, a formagao docente
desempenha papel essencial: cabe ao professor interpretar criticamente o material, adapta-lo
as necessidades da turma e criar situacdes de aprendizagem que privilegiem o didlogo, a
interculturalidade e a coautoria.

No que tange as limitagdes deste estudo, € importante destacar que, dada a amplitude
do PNLD e a complexidade da obra analisada, a pesquisa concentrou-se estritamente no
agrupamento do argumentar em um Unico volume didatico. Por se tratar de uma pesquisa de
cunho documental, os resultados aqui apresentados circunscrevem-se as potencialidades e
lacunas do material em si, ndo abrangendo a recep¢do pratica dessas atividades pelos
estudantes ou as adaptacdes feitas em contexto de sala de aula. Além disso, a escolha por trés
géneros especificos, embora representativos, nao exaure todas as possibilidades de
manifestagdo do argumentar presentes no material, o que abre margem para investigacao
futuras mais abrangentes.

Adicionalmente, reconhece-se que a analise conduzida poderia ser ampliada mediante
a inclusdo das capacidades de significagdo e multissemidticas, conforme preconizado em

pesquisas recentes do ISD. Enquanto as capacidades de significagdo permitiriam investigar
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com maior profundidade a mobilizacio de conhecimentos enciclopédicos e a densidade
cognitiva dos conteudos argumentativos, as capacidades multissemidticas possibilitariam
analisar a integracdo de multiplas linguagens e recursos visuais inerentes a multimodalidade
do LD. Tal expansdo ofereceria uma compreensdo ainda mais holistica do agir discursivo,
embora o recorte aqui adotado tenha garantido rigor necessario sobre a infraestrutura textual e
as capacidades classicas.

No ambito pessoal e profissional, esta pesquisa representou um marco na minha
formacdo como pesquisadora e professora da area de Letras. A imersdo nos pressupostos do
ISD permitiu-me transcender uma visdo puramente gramatical ou normativa do ensino de
lingua, consolidando a compreensdo do género textual como um megainstrumento de agir
social. Como professora, a analise critica do livro de Chinaglia (2020) apurou o meu olhar
para a mediagdo docente, tornando-me mais autobnoma para identificar quando o material
didatico silencia dimensdes ensindveis essenciais, exigindo uma intervengao pedagdgica mais
consciente e autoral. Como pesquisadora, o rigor metodolédgico exigido para a modelizagdo
dos géneros conferiu-me as ferramentas necessarias para continuar investigando a linguagem
como pratica constitutiva do sujeito e da sociedade.

Por fim, reconhece-se que este estudo ndo esgota as possibilidades de investigacao
relacionada ao tema. Novas pesquisas poderdo ampliar a analise para outros livros didaticos,
niveis de ensino e praticas concretas de sala de aula, buscando compreender de que modo os
materiais sao apropriados e ressignificados por professores e estudantes. Espera-se, contudo,
que as reflexdes aqui desenvolvidas contribuam para um ensino de lingua que, conforme os
pressupostos do ISD, valorize o uso social da linguagem. E fundamental que esse ensino
reconheca a diversidade linguistica e promova, por meio dos géneros textuais, o

desenvolvimento integral das capacidades de linguagem dos alunos.
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ANEXOS

Anexo A — Atividades do livro “Linguagens em Interacdo: Lingua Portuguesa”

(CHINAGLIA, 2020)

FHDDI.II;EG DE TEXTO

Artigo de opiniao

Ma Hora da leitura 1, vocé leu um artigo de opiniao, no gual o autor apontava a necessidade

de conexao de 100% dos brasileiros e a perspectiva de criagho de autonomia para quem quiser
desconectar-z=. Na Hora da leitura 2, voof tomou contato com a perspectiva historica das tec-
nologias de informacao e comunicagao, por meio da leitura de fragmentos do romance A 'I:rh'ade
& as serras, do escritor portugués Eca de Queirds. Em Intertextualidade, vocé refletiu 2obre as
dizcussies levantadas no capiulo a partir de uma reportagem sobre a internet das coisas (loT).

Agora, & a sua vez de 22 colocar no papel de arficulista de midias =ociais e produzir um artigo

de opiniao sobre 0 impacto das tecnologias digitais de informagao e comunicagao no dia a dia de
sua comunidade.

Planejamento

1. Estabelega o leitor previsto, onde o texto vai zer publicado, a estrutura que vai ter e a lingua-
gem a ser empregada. Tome nota dessas informacdes para nortear a sua produgio.

2. Pezquize informactes sobre o tema em sua comunidade, em fontes confidveis (oraiz, digitais
& impressas), delimitando um aspecto a ser explorado, por exemplo: falta de acesso & internet,
ultraconexao de jovens aos digpositivos, doengas em decorréncia da alta exposicao, ensino
a distncia, entre outros.

<. Compare as informagbes e selecione algumaz delas, conforme suas referéncias e indices
de confiabilidade, coincidéncias, complementaridades e precisbes conceituais e de dados.
Tome nota das refer@ncias completas para realizar a citagio em s=u artigo.

4. Estabelega uma questao controversa e uma tese, a ser sustentada ao longo do artigo de
opinido.

Elaboragao

208

1. O texto precisa ser estruturado em paragrafos, organizados por periodos compostos por
coordenagao e subordinagdo, da seguinte forma: nos primeinos paragrafos, contextualizagio,
quesiao controversa e tese; do segundo ao pendltimo, detalhamento do problema, por meio
de diferentes tipos de argumento; e o Ulimo, conclusao, com retomada da tese e resposta A
questio controversa ou convite & acio.

2. Para sustentar a tese com forga e eficacia, utilize um tipo de argumento em cada paragrafo
do desenvolvimento do artigo, wsando o material selecionado na pesquisa: principio,
exemplificacio, evidéncia'comprovagio, autoridade, causa e consequéncia.

3. Ap u=ar argumentos de autoridade, indique a fonte & utilize mecanismos de citagio direta e
indireta.

4. A fim de organizar o2 argumentos de forma coerente e coesa, utilize organizadores textuais,
como os elementos de coesio referencial (pronomes e sindnimos) e sequencial (conjungbes,
prepozicbes e adwerbios).

5. Liilize conhecimentos linguisticos e gramaticais na escrita do texto, como: ortografia e
pontuacao (nos periodos e ao final deles), concordancia verbal e nominal.
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6. Use linguagem formal, mas busgue alguma identificacio com o leitor previsto do artigo.

7. Crie um thulo gue antecipe o tema ou a questao controversa do artigo.

Avaliacao e reelaboracao

1. Viock devera avaliar o artigo de opinido produzido por um colega, em uma dindmica que sera
gerenciada pelo professor.

2. Apds ler o artigo do colega, responda.

a. O artigo term uma introducao (contextualizacio, tese e questao controversa), desenvolvimenito
[diferentes tipos de argumentosg) e conclusao?

b. O desenvolvimento do tema & aprofundado por meio de diferentes argumentos com
informaghes e dados de fontes confidveis?

c. Os argumentos de autoridade e de comprovag@o/evidéncia sio referenciados por meio de
indicagao de fonte & de citagbes diretas efou indiretas?

d. O texio esta escrito de maneira impessoal e objetiva, sem a explicitagio de opinides pessoais?

3. Devolva o artigo ao colega e leia como o 2eu texto foi avaliado. Verifigue também a avaliagio
do professor. Faga os ajustes necessanios, se considerar pertinentes.

4. Digite o seu artigo de opinido no computadaor.

b. Compartilhe o artigo de opinido na internet, divulgando-o, preferencialmente, nas redes
sociais.

6. Realize comentdrics de forma critica, respeitosa e ética noz artigos de colegas de sua turma
ou de outra.

A INTERNET DAS COISAS. Eduardo Magrani. Rio de Janeiro: FGV Editora,
2019,

Nessa publicacao digital, o autor discute os novos desenvolvimentos da intermet
relacionados as conexdes diretas entre maquinas e também a conexao de objetos
do cofidiano, como eletrodomesticos, e reflete sobre as implicagies dessas novas
tecnologias em esferas diversas, como a juridica e a politica.

i INTERNET COM RESPONSA. Comité Gestor da Internet no Brasil (CGI.
' br). Disponivel em: hitps://cgi.br/media/docs/publicacoes/13/internet_
i com_responsa.pdf. Acesso em: 30 ago. 2020.

! 0 guia Infermet com responsa foi elaborado pela entidade que gere a inter-
|

|

i

i

LB ] ]

net no Brasil com o objetivo de discutir sobre boas praticas na rede e os cuida-
dos que os jovens devem ter a0 navegar por sites, plataformas, redes sociais.
0 material propde um didlogo dos jovens com familiares, amigos e professores
sobre as ameagas que um uso desinformado da intemet pode representar.

. F
S S
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FHUI'.'IUGiD DE TEXTO @

Ensaio e seminario

Neste capftulo, entre outros assuntos cientificos, vocé refletiu =obre a importincia da ciéncia em
g2 dia a dia. Na segunda Hora da leitura vocé também teve a oportunidade de estudar o género
ensaio. Agora, & a =ua vez de produzir um ensaio, tendo como tema a cigncia no cotidiano do ser
humano. O enzaio deve ser compartilhado com a comunidade escolar e cientffica, além de ser di-
vulgado entre 0s colegas de turma a partir da apresentacio de um semindrio, apoiado por slides.
) gemindrio deve ter a duracgao de, no maximo, 10 minutos de fala do apresentador. Ao final dos
gemindrios, deve ser aberta uma sessd0 de 15 minutos de comentarios e perguntas.

0 semindrio & um género oral expositivo-argumentativo utilizado para disseminar conhecimentos
acerca de determinado assunto, principalmente no dmbito escolar e cientifico. Nele, um ou mais auto-
res expdem oralmente seus argumentos sobre o assunto, provocando a reflexdo do publico. Durante o
semindrio, &€ comum a apresentacio de um recurso multissemidtico que apoie a fala do apresentador,
como a apresentacio de sfides. Ela deve conter pouco texto, geraimente frases curias ou palavras-chave
em topicos, acompanhadas de imagens, videos, graficos, tabelas, entre outros recursos que auxiliem o
entendimento da plateia.

S A

Ensaio

Planejamento
1. Relina-se em dupla com um colega.

2. BEscolham qual assunto pode ser abordado para o tema da cieéncia no cotidiano do ser humano.
Vocis podem escolher, por exemplo, argumentar sobre a importdncia de uma descoberta
cientifica para a vida das pessoas.

3. Pe=guizem mais sobre o assunto escolhido em sftes, biogs, viogs, podeasts, revistas e jor-
nais especializados em ciéncia. Selecionem as informagbes mais importantes, lembrando-ze
gempre de comparar os resultados para verificar a confiabilidade dos dados. Deem preferén-
cia a veiculos de informagao reconhecidos.

4. Definam se vao utilizar a 12 ou 3 pessoa, do singular ou do plural, de acordo com a intengio
de expressar de forma mais explicita a subjetividade ou nao.

B. Fagam um rascunho da tese sobre o assunto e dos principais argumentos que pretendem
utilizar para defend&-la. Se necessario, relembrem o que & tese e o3 tipos de argumento
aprendidos em capitulos anteriores. O enszaio, ainda que ndo demande referéncias explicitas
a estudos cientificos, exige a construgao de um raciocinio 16gico de argumentacao.

6. Planejem o texto, pensando na estrutura de introducdo, desenvolvimento e conclusao.

Elaboracio

1. Escrevam o ensaio de acordo com o planejamento anterior. Preferencialmente, utilizem ferra-
mentas colaborativas de edigdo de textos.

2. Durante a escrita, considerem o uso de modalizadores discursivos, que demonstrem o ponto
de vista sobre o que estd sendo dito. Utilizem a norma-padrao da lingua, j& que a situacao de
comunicagao & formal.
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3. Caso desejerm mencionar os textos encontrados na pesquiza, fagam pardfrazes e citagbes
(diretas ou indiretas), lembrando-se sempre de referenciar o autor e a forte utilizada. Se
necessario, voltem ao capitulo 2 para se lembrar de como utiliza-las.

4. Lembrem-s& de que O ensaio N80 preciza, necessariamente, ter uma conclusdo definitiva e
acabada sobre o assunto. Portanto, deixem questbes em aberto para reflexao.

Avaliacao e reelaboracao
1. Cada dupla devera avaliar o ensaio de outra dupla a partir dos seguintes critérios:

a. O ensaio apresenta um ponto de vista dos autores scbre o assunto?

b. O ensaio desenvolve um raciocinio légico sobre o assunto com base na construgdo de uma
tese e de argumentos acerca dela?

¢. O en=saio tem a estrutura de infroducao, desenvolvimento & conclusao?

d. O ensaio estd ezcrito na nomMma-padrao da lingua? Apontem asz inadequagbes encontradas
& fagcam sugestdes de aprimoramento textual.

2. Viejam a avaliagao dos colegas sobre o texto e, 2e julgarem pertinente, fagam os ajustes ne-
cessarios. Para a divulgacao mais ampla do enzaio, caso tenham feito no caderno, sera
necessaro digita-lo em um editor de textos.

3. Compartilhem o ensaio com a comunidade escolar e na internet, de preferéncia em um biog
de divulgacgao cientffica. Viocés podem publica-lo também no perfil de midia social da turma,
criado no capitulo 1.

Seminario

Planejamento

1. Releiam o ensaio e identifiqguem frases curlas e palavras-chave que sejam capazes de
sintetiza-lo.

2. Pe=squizem na internet imagens, videos, infograficos, tabelas, quadros, entre outros recursos,
que poz=am se relacionar 42 frases curtas e palavras-chave escolhidas. Preferencialmente,
escolham recursos Creative Commons ou de dominio plblico, isto &, aqueles que ndo apre-
sentam dirsitos autoraiz. Vocés tambem podem produzi-los, se considerarem necessarnio.
Meste caso, utilizem editores de texto, imagem e som.

3. Fagcam um rascunho do namero de siides & do que pretendem apresentar em cada um deles.
Levem em consideragio o tempo méximo de 10 minutos permitido para a fala. Uma dica &
organizar 1 siide para cada minuto de fala, portanto, 10 slides podem ser suficientes.

4. Planejem as falas, tomando como base o tempo maximo de 10 minutos, o conteddo planejado
para o= siides e 0 que 2era dito pelos integrantes da dupla.

Elaboracao

1. Elaborem a apresentacio de slides tendo em vista o planejamento anterior. Para isso, utilizem
um editor de slides. Ha versbes gratuitas disponiveis na internet. Personalizemn a apresenta-
¢ao de slides em cores e estilos conforme gosto pesszoal, mas lembrem-se da formalidade
exigida pela situac@o. Evitem plancs de fundo com muitas imagens que poszam dificultar a
legibilidade do texto.



2. Apresentermn-s2 no semindrio, controlando o tempo de fala para nao exceder o tempo.
Argumentem sobre o contelido, sem ler a apresentagio de slides. Utilizem-na apenas como

apoio para a fala.

4. Lembrem-se de utilizar a norma-padrao da lingua, por ser uma situacio formal de comuni-
cazao. Dica: para controlar o tempo de fala de cada um, vocé e 03 colegas podem elaborar
placas de “Falttam 5 minutos" & “Falta 1 minuto™, gue podem ser exibidas aos apresentadores
de cada seminario. Ezsa pratica € muito utilizada em eventos cientificos.

Avaliacdo e reelaboracio

1. Fagam a escuta atenta dos semindrics das outras duplas, anctando pontos importantes para
discussao e eventuais dividas.

2. Liilizem o tempo ao final das apresentagoes para discutir o que anotaram sobre 03 seminarios
& esclarecer as dlvidas.

4. Fagam uma roda de conversa com o3 colegas da turma e avaliem coletivamente o desempe-
nho de vooés no semindrio. Conversem sobre as seguintes questbes:

a. As duplas respeitaram o tempo de apresentacao previsto?

b. Enquanto outras duplas se apresentavam, as demais fizeram a e=scula atenta, anotando
pontos para discussio e dividas?

¢. 0= apresentadores mantiveram a postura adequada para o género, fizeram contato visual
com a plateia e falaram de forma clara e audivel?

d. As apresentaches de slides eram legiveis e facilitavam o entendimento do pdblico? Os
recursos multissemidticos relacionavam-se com o texto?

4. Com base na avaliagao coletiva, discutam o que pode ser melhorado em futuros seminarios,
que possivelimente podem ser realizados, inclusive, por professores de outras areas.

= INEMEVESTIBULARES ———
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2) NOVAS OPORTUNIDADES||3) MOVA BOLHA

MEME EU COBRO X, o vivao FD:EE.L';. (
TEXTAD EU COBRG ¥ DA OFIMIAG |

Pl FROC_ SRV MEM, SEH .

ERAMCO, A. Disponivel em: www.oesguema.com.br. Acesso em: 30 jun. 2015 (adaptada).
A infermet proporcionou o surgimento de novos paradigmas socizis & impulsionou a modificacao
de outros | estabelecidos nas esfaras da comunicagio e da informagao. A principal consequéncia
criicada na tirnha sobre esse processo & 8
a) criacio de mamas. d) comercializacio de pontos da vista.
b} ampliacio da blogosfara. @) banalizacio do comércio aletrénico.

¢} supremacia das ideias cibaméticas.
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FHEIJUGED DE TEXTO @

Mesa-redonda

Ao longo deste capftulo, vocé discutiu socbre a alimentagdo em interface com a sadde. E na
gua comunidade, o que as pessoas comem? Quais 250 seus habitos culturais de alimentagio?
380 =audaveis? Para entender melhor e refletir sobre ezses habitos, vooé devera realizar um
levantamento de dados na sua comunidade, a partir da aplicacio de um questiondrio. Os resultados
da sua pesquisa deverao, posteriormente, ser debatidoz com a comunidade em um evento, que
contara com comunicacbes em mesas-redondas.

Mesa-redondalé um encontro em que duas ou mais pessoas debatem um tema de interesse do pibli- ]
co presente, sob a mediagio de um moderador. 0 moderador da inicio 4 reunido, apresenta os convidados
e 0 tema em guestao. Em seguida, cada membro da mesa-redonda deve discomer oralmente sobre 0 |
tema escolhido, em um tempo previamente determinado. Ao final, 0 moderador enfra novamente em
cena para abrir o debate ao pablico, que pode apresentar questdes para os convidados.

Questionario

1. Redna-ze novaments no mesmo grupo em que vocé trabalhou nas atividades anteriores.

2. Discutam quais podem ser as questtes para um questiondrio gue tenha como objetivo
levantar dados sobre o tema que o grupo escolher para o debate.

3. Produzam o questionario e decidam por qual meio sera veiculado. Podem ser disponibilizados
or-line ou feitos prezencialmente. Apliquem o questionario da forma e=scolhida e convidem as
pessoas participantes para o evento gue serd realizado na escola, em que se discutirdo os
dados encontrados.

4, Interpretemn & avaliem o3 dados encontrados, chegando 4 conclusao das relagbes entre
alimentacao & salde na comunidade em que vivemn. Para melhor vizualizar esses dados, vocés
podem gerar graficos efou tabelas, que poderdo ser apresentados nas mesas-redondas.

Planejamento

1. Coletivamente, com a classe, planejem um nome, horario e local para a realizacio do evento.
Cada grupo ficara regponsdvel por organizar uma mesa-redonda do evento para discutir
o= rezultados encontrados no questionario. Portanto, planejem também a duracio de cada
mesa (considerando o tempo de debate com o pablico) e a ordem de apresentagao.

2. Verifiguem com a coordenagao da escola as possibilidades para o evento, como reserva de
zalas e hordrios disponiveis. Penzem em como ele serd divulgado, buscando atingir a comu-
nidade. Para is=20, vocés podem criar um cartaz de divulgagao do evento e compartilha-lo na
internet, assim como afixad-lo em locais externos, de grande circulagdo de pessoas.

3. Entre os integrantes do grupo, decidam quem serao os expositores e quem serd o moderador.

4. Facam juntos o= roteiros de fala dos expositores. O objetivo & apresentar o que vocés
concluiram =sobre 0s dados do guestiondrio e propor a0 publico a reflex&o sobre alimentagao
& 3alde na comunidade.

276



Elaboracao

1. No dia do evento, o mediador deve abrir a comunicagao, ficar atento ao tempo determinado
durante o plansjamento & encemra-la de forma educada quando chegar ac término. Ele
devera ficar atento 4= perguntas da plateia e repassa-las aos expositores, que devem buscar
respondé-las.

2. Os expositores devem discomer sobre o tema, buscando utilizar o roteiro somente como
apoio a fala. Portanto, mantenham contato de olho com a plateia e tentem falar de forma clara,
tranquila e audivel a todos. E importante utilizar a linguagem formal e o mais proximo possivel
da norma-padrao. Atentem-se, por exemplo, 43 concordancias verbais que aprenderam no
capftulo. Durante o debate, caso ndo tenham a resposta para perguntas da plateia, digam

educadamente que v30 pesquisar mais sobre o assunto. Ao final, agradegam a participacao
de todos.

Avaliacio e reelaboracao

1. Organizem uma roda de conversa com a classe e dizcutam coletivamente:

a. Como foi a realizacdo do evento? Ele zaiu como o planejado? Fol atingido o publico
esperado?

b. Os moderadores conseguiram fazer de forma adequada a mediagio entre o2 expositores
& o pldblico? O tempo de cada mesa fol respeitado?

¢. Os expositores conseguiram falar de forma clara, tranguila e audivel a todos para gue
todos conseguissem entender?

d. Os expositores & moderadores utilizaram linguagem formal & adequada & norma-padrao?

e. A partir das participacbes nos debates da mesa-redonda, vooés consideram que o publico

conseguiu refletir sobre seus hdbitos de alimentacio em relagio & sadde com base nos
dados apresentados por vocés?

2. A partir da avaliagao coletiva, conversem sobre o que poderia ter sido feito de forma diferente
no evento & nas comunicagbes das mesas-redondas, buscando o aprimoramento para novas
edigies que possam vir a ocomer na escola.

3. Digloguem tambem sobre a possibilidade da manutencao de eventos com mesas-redondas,

para divulgacio de outras pesquisas feitaz em outros temas e até mesmo em outras dreas
do conhecimento.

ENEM E VESTIBULARES =——

*A correcio da lingua & um artificialismo, continuei episcopalments. O natural & a incorregio.
Note que a gramatica 56 se atreve a meter o bico quando escrevemnos. Quando falames, afasta-separa

longe, de orelhas murchas”
LOBATO, Monteiro, Prefiicios & entrevistas.

a) Tendo em vista a opiniBo do autor do texio, pode-se concluir cormataments que a lingua falada &
desprovida de regras? Expligue sucintamente.

b) Entre a palavra “episcopzaimenta”™ & as exprasstes "meter o bico” e “de orelhas murchas”, da-se
um contraste de variedades linguisticas. Substiiua as expressfos coloquizis, que al aparecem, por
ouiras equivalentes, que partencam a varedade-padrio.
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ANEXO B — Trecho do livro Ensaios em teorias linguisticas NOVODVORSKI; ROSA;
CHAGAS, 2016)

ENSAIAR: TRILHANDO CAMINHOS PARA O
APRIMORAMENTO CIENTIFICO

Ensaiar talvez seja uma das mais dolorosas a¢des de um académico, haja vista que € por
meio desse labor que ele pode praticar ciéncia, ou mesmo reinventa-la, tirando-a de um possivel
concretismo das coisas ¢ do mundo. E por meio de um ensaio que um académico avalia, testa e
experimenta criticamente as propriedades, as qualidades ou as maneiras de se usar, entender e
praticar um conjunto de realizagdes, sejam elas cientificas, artisticas ou humanas. E também pelo
ensaio que um estudioso pode propor novas solugdes € novas epistemes para os mais variados
funcionamentos, questionamentos, paradigmas e fundamentos da ciéncia.

O livro Ensaios em teorias linguisticas foi escrito por uma agdo complexa, mas ao
mesmo tempo necessaria: ensaiar. Durante o primeiro semestre do ano de 2014, os alunos do
curso de pds-graduagdo em Estudos Linguisticos da Universidade Federal de Uberlandia tiveram
a oportunidade de cursar a disciplina Teorias Linguisticas e rever com profundidade a histéria
geral das epistemes e das teorias da ciéncia linguistica e suas derivadas. Nao bastava, entretanto,
rever, estudar, memorizar e conhecer intensamente o que cada linguista havia feito, criado ou
pensado sobre a lingua e a linguagem. Para além disso, era necessdrio ensaiar, exatamente
porque ali estavam futuros cientistas da linguagem, profissionais que serdo responsaveis pelos
rumos que a Linguistica pode tomar.

Tem-nos parecido que, de um modo geral, a academia brasileira ainda estd imbuida de
tradicionalismos e academicismos oriundos de um sectarismo e de uma escoldstica
pseudoeuropeia e pseudoamericana que, para empreitarem novos estudos sobre a lingua no
campo da Linguistica, ndo fogem de Chomsky ou Saussure e suas teorias. E necessario
considerarmos que muitas pesquisas com teor linguistico e uma genuinidade fantéstica tém sido
produzidas em nosso pais; contudo, a falta de empoderamento e apoio por parte das instituicdes
académicas e associagOes cientificas faz com que esses trabalhos acabem engavetados,

provocando assim um rombo nos indices de producao cientifica brasileira e de poder que os



nossos trabalhos podem ter para aqueles que carecem de possiveis respostas para suas
indagagoes.

Almejando empoderar os futuros mestres e doutores em Estudos Linguisticos pela
Universidade Federal de Uberlandia, este livro foi criado com o intuito de dar voz aos alunos da
disciplina Teorias Linguisticas, para que eles registrassem suas indagacdes, seus pensamentos e

ensaios sobre onde estamos e para onde podemos ir no campo da Ciéncia Linguistica.

Algumas consideragdes sobre a disciplina Teorias Linguisticas

O lugar da disciplina Teorias Linguisticas nos cursos de pos-graduagao em Estudos
Linguisticos justifica-se pela necessidade de propiciar oportunidades aos estudantes de ampliar
seus conhecimentos gerais acerca das teorias e correntes linguisticas que perfazem a ciéncia da
linguagem, um campo de estudos interdisciplinar que se vem constituindo ao longo da historia.
Desse modo, o intuito dessa disciplina € ampliar o conhecimento dos pos-graduandos em torno
do percurso dos estudos linguisticos nas diferentes épocas e culturas. Para esse fim, ao
estudarmos essa disciplina, ¢ necessario direcionar as leituras e discussdes realizadas as
diferentes visdes de linguagem, sem perder de vista o alcance da percepcdo dos fatos
linguisticos, fundamental na formagao dos estudantes tanto no ambito da pesquisa como no do
ensino.

Resumidamente, podemos considerar que os objetivos mais especificos da disciplina sdo
os seguintes: 1) propiciar ao estudante uma formacao basica em Linguistica Geral por meio do
conhecimento das bases epistemologicas das diferentes teorias linguisticas, a qual se constituiu
tanto em programas de investigagdo cientifica, como em orientagdes teorico-metodoldgicas da
ciéncia da linguagem; 2) reconhecer o papel que cada um desses programas de investigagdo e
cada orientagdo teorico-metodologica desempenhou na construgdo de um conjunto de
conhecimentos sobre o fenomeno linguistico; 3) e, por ultimo, promover a compreensao dos
movimentos que norteiam a eleicdo de um determinado programa como paradigma cientifico
dominante.

O programa do curso que propiciou as reflexdes presentes na elaboracdo desse livro
abarcou desde a Linguistica Histérica até a Teoria da Valoragao e nogdes de Linguistica de
Corpus, percorrendo os denominados estudos pré-saussurianos e passando pelas diversas
correntes do Estruturalismo, Gerativismo, Funcionalismo e Cognitivismo, contempladas em

quatro coloquios oferecidos aos estudantes. Também integraram o programa discussdes sobre




=

Pragmatismo, a Teoria da Relevancia, a Filosofia da Linguagem e as abordagens discursivas
tanto na perspectiva da Andlise do Discurso Francesa (ADF) como da Analise Critica do
Discurso (ACD). Essa amplitude tematica podera ser apreciada pelos leitores na diversidade
circunscrita nos ensaios que integram este livro.

Em particular, no primeiro semestre de 2014, a disciplina Teorias Linguisticas contou
com 38 estudantes de poOs-graduacdo, sendo nove doutorandos e 29 mestrandos, que se
debrucaram nas leituras, discussdes e na realizacao de atividades. Além da escrita dos ensaios,
que se configurou como o trabalho final do curso, desenvolvemos uma atividade coletiva, que
consistiu na elaboragdo de um glossario da terminologia trabalhada com base nas leituras
realizadas na disciplina. Propusemos que cada estudante postasse na plataforma do Moodle —
utilizada como um recurso paralelo ao curso presencial — um minimo de 20 termos, com as
defini¢des correspondentes extraidas do proprio material de leitura.

Os critérios para a postagem dos termos foram claramente definidos, incluindo referéncia
a autoria, ano de publicacdo e pagina correspondente a defini¢do citada. Certamente, muitos dos
termos se repetiram, como, por exemplo, lingua, que foi postado 27 vezes. Contudo, a
variabilidade de defini¢gdes encontradas, tanto em um mesmo autor como em outros, superou
amplamente as expectativas de todos. Os resultados dessa atividade compuseram um arquivo em
PDF de 173 paginas, com quase 900 termos e suas correspondentes defini¢des, que ficou para os
estudantes como um excelente material de consulta e com remissdo especifica a todos os
trabalhos consultados.

Outra atividade desenvolvida foram os registros de leituras, concentrados em cinco
topicos especificos: Historia da Linguistica, Estruturalismo, Gerativismo, Funcionalismo e
Cognitivismo. De duas em duas semanas, cada estudante precisava registrar as observacdes de
suas leituras sobre os temas definidos. O resultado desses registros, somados a uma produgao
grupal, gerou cinco subcorpora tematicos, que ficaram para usufruto dos proprios estudantes

como material de estudo.

Notas para o leitor

Os ensaios que apresentamos nas paginas a seguir foram produzidos como trabalho final
da disciplina Teorias Linguisticas, ministrada no primeiro semestre de 2014 pelo Prof. Dr. Ariel
Novodvorski. Durante o processo de elaboragdo dos textos, os alunos tiveram como fonte de

consulta todo o material que produzimos colaborativamente ao longo do curso € os



textos tedricos que foram estudados, o que possivelmente tornou a escrita bem mais fécil, ja que
os autores tiveram fontes de consulta rapida para a defini¢do dos termos utilizados no trabalho.
A qualidade dos trabalhos despertou a atengdo do professor da disciplina, por isso, em atividade
colaborativa com os alunos Lucas Araujo Chagas e Gisele da Cruz Rosa, decidiu propor esta
obra.

Com essas palavras iniciais, buscamos, por um lado, contextualizar o espaco e as
condi¢des em que esta coletanea de ensaios foi gestada e, por outro lado, mostrar a importancia
de acdes que promovem e valorizam a produgdo cientifica de nossos estudantes sob a
perspectiva do trabalho coletivo e da socializagao de conhecimentos e saberes. Esperamos que
nosso leitor tenha condigdes de perceber, ao longo do processo de leitura dos textos, as
experimentacdes dos alunos da disciplina, assim como pensar sobre elas, ja que de nada
adiantaria propormos um livro de ensaios sem leitores que estejam dispostos a dialogar e

(re)pensar as coisas € o mundo.

Uberlandia, fevereiro de 2016

Os organizadores



NOTA
Todos os textos a seguir sdo de

responsabilidade de seus respectivos autores



ORGANIZADORES

COMO ABORDAR A LINGUISTICA?
REPENSANDO A FORMACAO INICIAL

Ana Maria Fritz Herrera

Geralmente, nos cursos e disciplinas

TICAS

de Letras, Linguas e Linguistica, os

HST

L W el |
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professores comecam suas ligdes com o
signo linguistico, a lingua e a fala, como foi
proposto  pelo chamado “pai da
Linguistica”, Ferdinand de Saussure,

utilizando o Curso de Linguistica Geral

ENSAIOS

EM TEORIAS L

como o maior referente e aprofundando

nele quase como o fizeram Charles Bally e
Albert Sechehaye.'
Até a atualidade o Curso de

g

Linguistica Geral tem muitos adeptos: ha

pesquisadores que dedicam cem por cento

) . . o
na Maria fritz Herrera da sua pesquisa a andlise desse curso e dos

Mestranda do Programa de Pés Gi manuscritos de Saussure’ e professores e

Linguisticos da Universidade Fedé -
catedraticos que nem sempre adotaram essa

ORIENTADOR abordagem formalista nas suas linhas de
Prof. Dr. Ariel Novodvorski ) ) ) )
E-MAIL pesquisa, mas que ainda se baseiam muito

anafritz@gmail.com

nela para desenvolver as disciplinas
linguisticas. O tempo decorrido desde a sua

criagdo até hoje ja ¢ longo; passaram-se



101 anos desde o surgimento da obra
poéstuma do “pai da Linguistica”. Mas sera

que ¢ mesmo preciso aprofundar tanto no
Estruturalismo, se os estudos atuais
afastam-se cada vez mais dessa visao
formal, inclusive arcaica, e que se baseia no

imanentismo?’

! “Albert Sechehaye (1870-1946) ¢ Charles Bally
(1965-1947) — recolheram as anotagdes tomadas pelos
alunos dos cursos para, a partir delas, reunir um material

que fosse sintese dos trés anos de curso. ” (Fiorin et al.,
2013, p.10)

2 Por exemplo, a Dra. Eliane Mara Silveira, que atua na
UFU como lider do Grupo de Pesquisa Ferdinand de
Saussure e vice-lider do GT da ANPOLL Estudos
Saussurianos.

3 “Configura a ideia de que os fatos linguisticos sdo
condicionados s6 e apenas por fatos linguisticos. ”
(Faraco, 2004, p. 31).



Vejamos, no presente, como o Estruturalismo pode ser um alvo facil de criticas a partir
de muitos pontos de vista, seja pela visdo que se estabelece na atualidade, por ser uma
abordagem arcaica, seja, por exemplo, pelo seu carater imanentista, como afirma (Fiorin et al.,

2013, p. 9):

Em relagdo aos discursos cientificos precedentes, Saussure opde o principio da imanéncia, o do
sistema ¢ o da forma. Por causa disso, foi acusado de esvaziar a linguagem de sua dimensao
historica, de ndo levar em conta o sujeito na linguagem.

Mas, ao mesmo tempo, podemos identificar o reconhecimento do aporte que Saussure

deu a Linguistica, e que o faz vigente ainda, destacado em (Fiorin et al., 2013, p. 19):

Em primeiro lugar permite reconhecer que o mestre genebrino, seguindo as concepgdes cientificas
de seu tempo, ao discutir teoricamente a questdo do objeto da Linguistica, cria a ciéncia da
linguagem. Nessa época cada ciéncia procurava estabelecer seu objeto de maneira muito precisa.
Esses objetos eram puros, eram autonomos, ndo se misturavam. Quando Saussure estabelece que

o objeto da Linguistica é a langue e mostra que esse objeto ndo se contamina da Fisica, da
Fisiologia, da Psicologia, etc., ele inventa a Linguistica moderna. Nao nos esquegamos de que o
primeiro sentido de inventio ¢ “acdo de encontrar, de descobrir”. Foi o que fez Saussure:
encontrou um objeto para a Linguistica, colocando-a no patamar de outras ciéncias da primeira
metade do século XX.

Em segundo lugar, permite prospectar um saber sobre a lingua que deriva de um ponto de vista
muito singular. Com isso, Saussure, pelo mesmo ato que delimita um objeto, o da sua Linguistica,
resguarda a legitimidade de outros pontos de vista (Fiorin et al., 2013, p. 19).

O reconhecimento de Ferdinand de Saussure como pai da Linguistica ¢ compreensivel e,
em parte, justifica o estudo do pensamento saussuriano até hoje. Foi ele quem delimitou o objeto
de estudo da Linguistica e esfor¢ou-se para que ela fosse finalmente considerada uma ciéncia.
Descreveu também as caracteristicas principais do signo linguistico, da lingua e da fala e fez
contribui¢cdes importantissimas no nascimento da Linguistica. A relevancia do conhecimento
produzido por Saussure ¢ muito grande, indiscutivel e justificavel; trata-se de um material de
estudo indispensdvel para quem aspira a se converter em um linguista. Mas adianta continuar
estudando profundamente o saber estruturalista hoje em dia? Quais as vantagens? Quais as
desvantagens?

Estudiosos do campo da Linguistica, seja na graduagdo ou na pods-graduagdo, devem
conhecer o pensamento e as contribuigdes de Saussure; quem quer ser um experto nas Letras e,
mais especificamente, na Linguistica, deve adquirir conhecimento acerca das contribuicdes
necessarias a criacao dessa ciéncia. Contudo, levando em consideragdo o decorrer do tempo € a

evolucdo da Linguistica, ¢ preciso também olhar para a ciéncia da linguagem de um modo mais



abrangente, considerando as demais abordagens existentes, € ndo apenas o conhecimento inicial

na linha cronolégica da linguistica — que comega com estudos anteriores, pré-saussurianos. O
Estruturalismo, como uma das primeiras abordagens, oferece um olhar de certo modo restrito,
que analisa a lingua apenas como forma, e ndo como uma substancia. Para Pécheux, essa era

uma fraqueza da abordagem estruturalista (Pécheux, 1969, p. 1-2):

Até [...] o Curso de Linguistica Geral, estudar uma lingua era, no mais das vezes, estudar textos

[...] a ciéncia linguistica classica propunha-se a ser simultaneamente ciéncia da expressdo e
ciéncia dos meios dessa expressdo, ¢ o estudo gramatical e semantico estava a servigo de um fim,

a saber, a compreensdo do texto, da mesma forma que, no proprio texto, os “meios de expressdo”
estavam a servigo do fim visado pelo produtor do texto (a saber: fazer-se compreender). Nessas
condi¢des, se 0 homem compreende o que diz seu semelhante, é porque ambos sdo, em alguma
medida, “gramaticos”, enquanto o especialista em linguagem s6 pode fazer ci€ncia porque, como
qualquer um, é capaz de expressar-se. Ora, o deslocamento conceitual introduzido por F. de
Saussure consiste precisamente em quebrar essa homogeneidade cumplice entre a pratica e a
teoria da lingua: a partir do momento em que a lingua deve ser pensada como um sistema, ela
deixa de ser compreendida como tendo a fungdo de expressar um sentido; torna-se um objeto de

que uma ciéncia pode descrever o funcionamento. [...] A consequéncia desse deslocamento &,
como se sabe, a seguinte: o “texto” ndo pode de maneira alguma ser objeto pertinente para a
linguistica, porque ele ndo funciona — o que funciona ¢ a lingua, isto é, um conjunto de sistemas

que autorizam combinagdes e substituicdes regradas com base em elementos definidos, e os
mecanismos mobilizados t€ém dimensdes inferiores ao texto: a lingua como objeto de ciéncia, se
opoe a fala, residuo nao cientifico da analise.

As criticas a abordagem estruturalista foram muitas, ja que trata do surgimento da ciéncia
e, portanto, esta sujeita a criticas dos diversos caminhos que a Linguistica tem proposto na sua
evolucdo através da historia. Como aprofundar num sé tema leva muito tempo, em uma
disciplina introdutdria parece-me mais adequado ter uma visao geral da ciéncia, com textos que
ajudem a entender os conceitos fundamentais de cada abordagem e que contribuam para a
formacdo de profissionais com um olhar mais amplo, dando a opc¢ao de aprofundamento nas
linhas de interesse de cada um.

Um dos textos que me pareceu um 6timo material de recopilacio foi Historia concisa da
Linguistica, ja que ele apresenta os conceitos gerais de cada uma das abordagens linguisticas de
forma clara e ainda faz uma revisao dos fatos ligados a Linguistica antes de esta se constituir
como uma ciéncia propriamente dita. A obra expde o passo a passo da historia da Linguistica, e,

ao tratar do Estruturalismo, sdo expostas as principais ideias da teoria (Weedwood, 2012, p.
134):

As propostas de Chomsky visavam descobrir as realidades mentais subjacentes ao modo como as
pessoas usam a lingua(gem): a competéncia ¢ vista como um aspecto de nossa



capacidade psicologica geral. Assim, a linguistica foi encarada como uma disciplina mentalista —
uma visdo que contrastava com o viés behaviorista da linguistica feita na primeira metade do
século XX..

Weedwood (2012, p. 136-137) descreve escolas rivais do Gerativismo ao abordar a

historia da evolugao linguistica:

Entre as escolas rivais do Gerativismo estdo a tagmémica, a gramatica estratificacional e a Escola

de Praga [...] A teoria de Halliday recebe a designagdo de linguistica sistémica e vem sendo
desenvolvida desde os anos 1960. Nela, a gramatica ¢ vista como uma rede de “sistemas” de
contrastes inter-relacionados; da-se particular atencao aos aspectos seméanticos € pragmaticos da
analise, e também ao modo como a entonagéo ¢ usada na expressao do significado.

Outras abordagens adotam uma perspectiva muito mais ampla. A mais ampla de todas vé
a pragmatica como estudo dos principios e praticas que subjazem a todo o desempenho
linguistico interativo, incluindo ai todos os aspectos do uso da lingua, da compreensao e da
adequacao.

E mesmo importante que um aluno de graduagio possa conhecer as abordagens como a
funcionalista ou a cognitivista? Ou ¢ melhor aprofundar-se somente na primeira, que deu inicio a
Linguistica? Do meu ponto de vista, ¢ essencial ter ao menos uma ideia do que tratam as demais
linhas, ou seja, aproveitar as disciplinas de introdu¢do a Linguistica para permitir um olhar,
talvez ndo tao profundo, sobre cada abordagem ou uma visdo abrangente, para que o aluno seja

capaz de entender a evolugdo da ciéncia até a atualidade.
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ORGANIZADORES

UM PANORAMA DOS OBJETOS TEORICOS
DA LINGUISTICA E A BUSCA POR

SUA CIENTIFICIDADE

Lucia Ferraz da Silva

m 4 Definir qual € o objeto da Linguistica ¢ uma dificuldade bastante
O E;: conhecida entre pesquisadores e estudiosos, embora cada um de n6s deva
H [é sabé-lo dentro da area em que atua. Em outras ciéncias, Saussure (2006)
d ‘1 explica que os objetos sdo apontados e, ap0s isso, analisados sob diversos
m ”i’ pontos de vista. Na Linguistica, o que acontece ¢ o inverso, melhor
z EE dizendo, nas palavras do autor: “Bem longe de dizer que o objeto precede
[ﬂ t_. o ponto de vista, dirlamos que o ponto de vista cria o objeto” (Saussure,
Ty

2006, p. 15). Portanto, um objeto ¢ definido diferentemente em areas
cientificas distintas, e, na Linguistica, isso ocorre mesmo entre as
diversas perspectivas teoricas. Esse fato fez parte da problematica que
envolveu a busca pela cientificidade da Linguistica.

Para este ensaio, pretendemos trazer discussdes sobre os objetos
teoricos da Linguistica Historica e do Estruturalismo de base saussuriana e
relaciond-los as concepgdes de lingua assumidas em cada uma dessas
perspectivas  teoricas, analisando a problemdtica da busca pela
cientificitdade da Linguistica. Como base inicial para essa discussdo,
buscaremos no Curso de Linguistica Geral (Saussure, 2006) suporte tedrico
para dialogar com outros autores, como Weedwood (2002), Borges Neto
(2004), Mussalim (2008, 2011), Faraco (2009), Martelotta (2012), Fiorin
(2013), entre outros, pois, compartilhamos de Mussalim (2008) que a



problematica da cientificidade ¢ uma questao que passa, diretamente ou ndo, por todo o Curso de

Linguistica Geral, pois

construir um dominio especifico para a Linguistica, diferente do dominio de outras areas que
estudam a linguagem humana, e definir um objeto proprio eram questdes importantes para
Saussure (Mussalim, 2008, p. 41).

Porém, a autora ressalta que, apesar da importancia da teoria de Saussure, ela nio ¢
suficiente para entender como se deu a constituigdo da Linguistica. A obra apresenta os
pensamentos de Saussure com destaque as classicas concepgoes que ele desenvolveu.

Se Saussure ¢ o nome do Estruturalismo europeu, no Estruturalismo americano esse

nome ¢ Bloomfield. De acordo com esse autor, Mussalim (2008, p. 58) expde que

a lingua possuia uma “estrutura” entendida como a conjugacédo de niveis estruturais, dos quais os
mais importantes eram o nivel fonologico, em que as unidades eram os fonemas, e o nivel
morfologico, em que as unidades eram os morfemas.

Com base nisso, pretendemos, inicialmente, falar sobre objeto e discutir sobre as diversas
concepcdes de lingua; em seguida, relacionaremos esses conceitos com a busca pela

cientificidade da Linguistica e com a problematica sobre a defini¢cdo do objeto da area.

O objeto

Borges Neto (2004) nos apresenta uma espécie de divisao do objeto: o objeto tedrico € o
objeto observacional. Iniciaremos este texto expondo as trés conclusdes apresentadas pelo autor
a respeito da criagdo do objeto tedrico. A primeira delas é a de que o ponto de vista cria o objeto,
pois, conforme o modo com que a linguagem ¢ enfocada por outras ciéncias, tais como a
Filosofia, a Literatura, a Linguistica, a Psicologia e o Jornalismo, ela sera variavel e, em cada
uma dessas areas, tera uma utilidade diferente.

A segunda conclusdo a que Borges Neto (2004) chega ¢ a de que ¢é preciso considerar
qual ¢ o objeto da Linguistica, uma vez que, conforme o proprio autor, ela ndo € capaz de captar
a esséncia da linguagem em sua totalidade. Por isso, ha outras areas que complementam os
estudos da Linguistica, como, por exemplo, a Psicolinguistica, a Antropologia Linguistica e a

Neurolinguistica, e cada uma dessas ciéncias analisa a linguagem de acordo com seus objetivos e

com seu objeto.



Assim, Borges Neto (2004) afirma que ndo haveria um unico objeto para a Linguistica, €
sim um “feixe” de fendmenos que se relacionam entre si, que podem ser estudados de diferentes
pontos de vista e que ndo dependem uns dos outros. Contudo, a pergunta “Qual ¢ o objeto da
Linguistica?” continua sendo a questdo normativa central da Linguistica, visto que ¢
praticamente impossivel encontrar uma resposta que sirva para todas as subareas da ciéncia da
linguagem.

A terceira conclusdo de Borges Neto (2004, p. 35) € a de que “toda teoria delimita uma
certa ‘regido’ da realidade como seu objeto de estudos”. O problema ¢ que nem sempre essa
delimitacdo ¢ bem definida, “de forma que hé areas em disputa, por¢des da realidade que sdo
reclamadas por mais de uma disciplina cientifica” (Borges Neto, 2004, p. 35). Como exemplo, o
autor utiliza as substancias simples, como o hidrogénio, pois elas podem ser consideradas objetos
tanto da Quimica, como da Biologia ou da Fisica. Saussure destaca que na Linguistica ndo ¢
diferente, uma vez que a separacao dela em outras ciéncias nem sempre ¢ aparente.

Além do objeto teodrico, que esta relacionado a teoria e ao nivel descritivo, ha também o
objeto observacional, que, segundo Borges Neto (2004), ¢ constituido por um conjunto de
fendmenos que podem ser observados. Ainda conforme o autor, assim que o objeto

observacional for delimitado,

a teoria vai identificar entidades bésicas, a partir das quais vai atribuir propriedades aos
fendomenos pertencentes ao campo e vai estabelecer relagdes entre eles, transformando o objeto
observacional em objeto tedrico (Borges Neto, 2004, p. 36)

Ou seja, partindo-se de uma entidade teorica, cria-se o objeto teorico. Por isso, lancamos
a atencdo para o fato de que a definicdo do objeto tedrico faz com que a teoria tenha um mundo
particular, um mundo teérico, em que convivem os fatos observaveis e as entidades teodricas, que
nos ¢ fundamental. A Fonologia estruturalista, por exemplo, ¢ povoada por sons e fonemas: os
sons sdo observaveis, pois podem ser gravados e captados pelos sentidos, e os fonemas sdo
entidades tedricas, pois existem apenas na mente dos falantes (Borges Neto, 2004).

Referimos as entidades tedricas a problematica: existem coisas que correspondem a
conceitos tedricos, ou sao esses conceitos que se relacionam com os objetos existentes?
(Feyerabend, 2005). Em virtude do problema de definir a natureza dessas entidades, de acordo
com Borges Neto (2004, p. 39), “modernamente, o debate ressurge com respeito a natureza do
referente dos termos tedricos presentes nas teorias cientificas”. Entdo, diante da indefini¢ao da
natureza das entidades teoricas e do objeto da Linguistica, os estudiosos da area tiveram pontos

de vista diferentes sobre o objeto e sobre a lingua, como € o caso de Bloomfield e Sapir.



Bloomfield, por exemplo, era nominalista e foi o representante do Estruturalismo
norte-americano. A postura nominalista foi adotada por ele no que se refere aos termos teoricos
da Linguistica; em outras palavras, ¢ como se os nomes identificassem um dado observavel.
Portanto, o que interessa para a Linguistica bloomfieldiana sdo os ruidos que o falante produz,
posto que, para Bloomfield, o objeto tedrico resume-se apenas a fendmenos observaveis, ou seja,
aos sons da fala.

Para Bloomfield (1935), os termos teoricos, como o fonema, apenas abreviam o
comportamento apresentado pelos sons, que sdo a unica fonte de existéncia (Borges Neto, 2004).

J& Sapir (1933), que era conceptualista, afirma que:

a realidade objetiva das diferencas fonéticas ¢ sempre reinterpretada pela “intui¢do fonologica”
do falante. Por isso, “o fonema [...] deve ser entendido como uma espécie de ‘forma’,
psicologicamente real, por meio da qual os falantes percebem a ‘realidade objetiva’ dos sons
(Borges Neto, 2004, p. 40).

Borges Neto (2004) exemplifica a diferenca de pensamento entre Bloomfield e Sapir por
meio de um debate sobre a natureza da Psicologia, que ocorreu na primeira metade do século
XX. Nessa discussao, Bloomfield, com a intencao de tornar a Psicologia uma ciéncia importante,
retirou completamente de seu vocabulario teorico toda e qualquer palavra que se referisse ao
mental, como desejo, ideia etc. J& Sapir, que era mentalista, ndo viu a necessidade de fazer o que

Bloomfield havia feito com os termos teoricos referentes a mente.

Alingua

Os conceitos importantes para Saussure s3o o de linguagem, lingua e fala. Segundo ele, a
linguagem* ¢ a soma da lingua mais a fala (Saussure, 2006). A lingua, para Saussure, € a parte
principal da linguagem e, por seu carater social, ela ¢ um bem coletivo e de natureza psiquica. A
fala ¢ entendida por Saussure como sendo de natureza individual € como uma parte variavel e
heterogénea da lingua.

Outra definicdo de lingua que aparece no Curso de Linguistica Geral € a seguinte: “um

sistema de signos que exprimem ideias” (Saussure, 2006, p. 24). Frente a essa defini¢ao, é

4 Chomsky (2002) afirma que, apesar de o estudo da linguagem ser um dos “ramos mais antigos da pesquisa sistemética”, os
trabalhos nessa area ainda sd3o bem recentes. As pesquisas em torno da linguagem tém-se mostrado muito produtivas, mas o
interesse que ela vem exercendo ndo ¢ um dado essencial. Para o autor (2002, p. 29), a faculdade humana da linguagem
assemelha-se a “uma verdadeira ‘propriedade da espécie’, variando muito pouco entre os seres humanos e sem um analogo
significativo em outro dominio”.



preciso observar dois conceitos: o de sistema e o de signo. Ambos devem ser considerados
levando-se em conta a natureza social e psiquica da lingua.

Para Saussure, o signo linguistico ¢ uma entidade psiquica de duas faces: o conceito
(chamado de significado) e a imagem actstica (chamada de significante). Segundo Mussalim

(2008, p. 43),

a imagem acustica (designada por significante) ndo é o som material (fisico), mas € [...] aquilo
que nos evoca um conceito (designado de significado). Assim, o significante e o significado sdo
entidades mentais independentes de qualquer objeto externo.

Por isso, Saussure afirma que o signo une um significado a um significante, e ndo uma
palavra a uma coisa, ficando, assim, o significado secundario em relagdo ao significante. Diante
disso, temos duas principais caracteristicas do signo linguistico: o carater arbitrario e o principio
de linearidade do significante. Para Saussure, a primeira caracteristica “representa uma extensao,
e essa extensdo ¢ mensuravel em apenas uma dimensao — ¢ uma linha que constitui a extensdo na
cadeia falada” (Mussalim, 2008, p. 44). No que concerne a arbitrariedade do signo, Saussure

entende que:

o lago que une o significante ao significado ¢ arbitrario, no sentido imotivado, isto €, no sentido
de nao haver nenhum tipo de relagdo intrinseca de causalidade entre o significante e o significado
(Mussalim, 2008, p. 44).

Saussure também definiu dois eixos para estudar os fatos da lingua: o eixo das
sucessividades, ou eixo diacronico, ¢ o eixo das simultaneidades, ou eixo sincronico. O eixo
diacrénico, que se localiza em uma linha evolutiva do tempo, considera a mudanga que um
elemento perpassou ao longo dessa linha. Nesse eixo, apenas um elemento pode ser considerado
por vez. O eixo sincrdnico, por sua vez, interessa-se pela descri¢ao e pela analise das relagdes
entre os fatos existentes em uma mesma lingua e em como essas relagdes apresentam-se em um
intervalo de tempo. Saussure optou pela Linguistica sincronica. Desse modo, foi ele quem
postulou a dicotomia diacronia/sincronia, que, segundo Mussalim (2008, p. 46), “estabelece uma
disjun¢do entre a evolugdo de uma lingua, passivel de ser analisada no eixo diacrénico, € o seu
estado, verificavel a partir do recorte sincronico”.

Outro conceito saussuriano fundamental ¢ a teoria do valor. Essa teoria, segundo o
linguista genebrino, pode ser entendida, em linhas gerais, como a relacao entre os elementos de
um sistema linguistico. Assim, o valor de um elemento est4 na sua relagdo com outro dentro

desse sistema. Nas palavras de Faraco (2011, p. 28),



A lingua poderia (e deveria) ser tratada exclusivamente como uma forma (livre das suas
substancias), mas principalmente como esta forma se constituia, isto é, pelo jogo sist€émico de
relacdes de oposicdo — funcionando este jogo de tal modo que nada € um sistema linguistico
sendo por uma teia de relagdes de oposigao.

Ou seja, para o autor, as relacdes de oposicdo dariam o valor e o significado ao
significante, e foram as concepgoes de Saussure que deram condic¢des efetivas para se construir

uma ciéncia do campo da linguagem, considerando a lingua por si mesma.

A cientificidade

Uma questdo que preocupava os linguistas era a busca pela cientificidade. Segundo
Faraco (2009), foi o trabalho empirico de William Jones, em 1786, que marcou o inicio da
Linguistica como ciéncia. Para Borges Neto (2004), antes do século XIX, havia duas op¢des no
estudo da linguagem. A opg¢ao nocional, que concebe a linguagem como uma representagao (do
mundo, do pensamento), ignora todo e qualquer tipo de variagdo linguistica e ocupa-se da
relagdo som/sentido da linguagem, e a op¢do filoldgica, que tem uma perspectiva
normativo-prescritiva e pretende preservar as formas da lingua tidas como classicas. Essa op¢ao
ndo ignora a variagdo linguistica, mas a vé como uma forma de desvio. Tanto a op¢ao nocional
quanto a opgao filologica subordinam os estudos da linguagem a outro saber.

Entretanto, no século XIX, em vez de se estudar a linguagem voltando-se para a Filosofia
ou para a Literatura, os estudos linguisticos passaram a observar a linguagem pensando em fazer
ciéncia. Logo, esse novo objetivo levou os linguistas a definirem um novo objeto para a
Linguistica: comparar as linguas e sua historia de desenvolvimento. Esse ¢ o objeto tedrico da
opcdo histoérica, que surge nesse contexto como uma nova alternativa para os estudos da
linguagem.

Essa opc¢ao pretendia tornar a Linguistica uma ciéncia e descrever os fatos — e ndo tentar
explica-los —, na busca de leis gerais que evidenciassem regularidades. Ao contrario do que
ocorreu na op¢ao nocional e na opcao filologica, a variagao linguistica tornou-se o objeto de
estudo. E nessa concep¢io que se abandona a ideia de que o linguista precisa descobrir a
esséncia da lingua e passa-se a reconhecer que as linguas, assim como quase tudo no mundo,
também mudam com o tempo. Por isso, a tarefa de quem estudava a linguagem era descrever as

mudangas e identificar as leis que colaboravam para que isso acontecesse na lingua.



Diante disso, para Camara Jr. (1975), o fato de a linguagem ser algo tdo comum em nossa
vida e de a fala ser tdo natural quanto o ato de andar pode justificar a inexisténcia de um estudo
sobre a linguagem. Entretanto, com a criagdo da escrita, noés percebemos que as formas
linguisticas existem, logo, passamos a observar o modo como falamos. Entdo, como a linguagem
passou a receber maior atengdo, seus estudos puderam se desenvolver em meio a fatores sociais
e culturais.

E o que Labov (1972), ja no século XX, faz em suas anélises, uma vez que ele estuda
uma comunidade de fala aliando o contexto linguistico ao social. Para esse autor, o objeto da
Linguistica ¢ a gramatica da comunidade de fala. Desse modo, Labov, que é o pai da
Sociolinguistica, propds um estudo do uso da lingua no sentido de verificar o que ela revela
sobre a estrutura linguistica (langue).

Até a Segunda Guerra Mundial, a Linguistica continuou sendo uma disciplina historica
nas universidades, mas, de acordo com Faraco (2009, p. 28), as concep¢des de Ferdinand de
Saussure “deram condicdes efetivas para se construir uma ciéncia sincronica da linguagem”.

Saussure, que ¢ considerado por muitos estudiosos o pai da Linguistica moderna,
procurou delimitar um objeto homogéneo para a Linguistica. Para ele, apenas o estudo que tem a
langue por objeto pode ser considerado Linguistica, uma vez que ele vé€ a langue como a parte
essencial da linguagem. Saussure ndo era contrario a variagdo, pois ele nao nega que as linguas
mudem, mas esse ndo era seu objeto. Na verdade, o objetivo de Saussure era tornar a Linguistica
uma ciéncia.

Faraco (2009) explica que a constituicdo da Linguistica como ciéncia ocorreu, como ja
citamos anteriormente, ainda no século XVIII, com o trabalho do inglés William Jones. Esse
estudioso entrou em contato com o sanscrito e percebeu que havia semelhangas entre essa lingua,
o grego ¢ o latim. Dai em diante, comegaram a surgir os estudos comparativos e historicos na
Europa, que resultaram em um vasto banco de dados e no entendimento de que as linguas de fato
mudam com o tempo e de que ¢ possivel relacionar grupos de linguas com uma origem comum.

De acordo com Faraco (2009, p. 30), o estudo historico-comparativo “conseguiu
estabelecer uma série de blocos de correspondéncias, principalmente de natureza

fonético-fonoldgica e de morfologia gramatical, entre linguas e subfamilias de linguas”.



Consideracgdes finais

As correspondéncias entre lingua, objeto e cientificidade da Linguistica relacionadas
neste trabalho foram interpretadas como indicadores dos caminhos que a Histéria percorreu. Por
isso, Faraco (2009) afirma que foi por meio da Linguistica Historica e comparativa que a
linguagem passou a ser tratada em si mesma e por si mesma.

Sendo assim, ¢ importante ressaltar que a Linguistica ndo tem um objeto definido, mas
cada area ou teoria tem seu objeto (Borges Neto, 2004). Portanto, ndo hd um ponto de vista
melhor do que o outro, s6 ha diferencas de pensamento de acordo com a teoria que se estuda.

Mesmo com todos os avangos alcancados pela Linguistica, sabemos que os estudiosos
dessa area ainda enfrentam dificuldades para mostrar que ela também ¢ uma ciéncia, tal como a
Matematica, € que merece a nossa atengdo, uma vez que a linguagem estéd presente em todas as

areas do conhecimento.
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ORGANIZADORES

O UNIVERSAL E O PARTICULAR NA LINGUA: DOS
PRIMEIROS ESTUDOS ACERCA DA LINGUAGEM A
TEORIA DE PRINC{PIOS E PARAMETROS

Teresa Cristina Nascimento

%

m ;_Tj O interesse por compreender a linguagem especifica da espécie
O th humana remonta a Antiguidade e configura um longo processo de
H [j estudos, escolas e abordagens que se firmou como ciéncia no século XIX,
ﬁ u; mantendo-se, até os dias atuais, como proficuo campo de investigagdes
m uia cientificas (Weedwood, 2012). Nesse sentido, ¢ consensual a assertiva de
z F'j que os estudos que antecederam o advento da Linguistica como ciéncia
[ﬂ :u_, compreendem o estudo gramatical da Antiguidade Classica (Grécia e

Roma), o periodo Medieval, a Renascenga, a Gramatica Comparada e a
Neogramatica.

Todas as etapas da historia da Linguistica no Ocidente sdo
permeadas pelas perspectivas de lingua como um sistema universal e de
linguas como formas particulares; a partir de 1500, essas perspectivas
passam a se alternar “em intervalos de aproximadamente um século e
meio” (Weedwood, 2012). Essa alternancia ocorre em termos de
predominancia e aceitacdo entre os que constituem a elite intelectual de
um momento; assim, ao longo dos tempos, ambas as perspectivas
coexistem, porém com status opostos e excludentes.

A tradigdo anterior a Linguistica Comparativa e Historica, segundo
Faraco (2011, p. 29), “havia tratado a linguagem em projetos que a

relacionavam com outros interesses (em especial, a logica, a retorica, a



poética € ao bom uso)”, de modo que uma das perspectivas supracitadas predominava em
detrimento da outra. Nota-se essa oposi¢do também durante o século XIX: o método
comparativo, por um lado, enfatizou a andlise de linguas particulares, comparadas entre si, a fim
de reconstituir a lingua da qual se originaram as demais — a protolingua; entretanto, por outro
lado, estabeleceu a controversa ideia da universalidade de leis fonéticas que deveriam atuar nas
mudangas linguisticas.

No século seguinte, como atesta Weedwood (2012, p. 125), mantém-se ‘“‘a tensdo das
épocas anteriores entre o foco ‘universalista’ e o foco ‘particularista’ na abordagem dos
fendmenos da lingua e da linguagem [...]; o objeto da linguistica ¢ definido pelo viés do
elemento ‘abstrato’, ‘universalista’, ‘sist€émico’, ‘formal’”. Ainda assim, ao estabelecer a lingua
como artefato social, Saussure torna o objeto de estudo centrado na particularidade de cada
lingua, e, ao privilegiar os estudos sincronicos, os estruturalistas, de modo geral, concentram-se
na descri¢do de linguas particulares, sem a preocupacdo de evidenciar possiveis aspectos
universais que as interliguem.

Nesse processo, o Modelo de Principios e Pardmetros, proposto por Chomsky (1981),
aborda, explora e explica a relagdo entre os aspectos particulares e universais das linguas
naturais, diferindo dos estudos linguisticos desenvolvidos até o advento da Gramatica Gerativa,

ou seja, aqueles empreendidos desde o século IV a. C.

Da Antiguidade Classica a Renascenca

As especulagdes acerca da linguagem durante o periodo que vai desde o século IV a. C.
até o final do século XVIII revelam que o interesse pela lingua subordinava-se a outro maior,
relativo a indagac¢do geral sobre a natureza do mundo que cercava o homem e suas instituicdes
sociais, pautado, portanto, na Filosofia e na Logica. Outrossim, buscava-se preservar as linguas
cultas, fosse para manter o acesso a leitura das obras cléssicas ou para garantir a forma “correta”
de se expressar.

As primeiras controvérsias entre os estudiosos estabelecem-se na Grécia e referem-se a
concepg¢do de lingua como reflexo do pensamento, originada de principios eternos e imutaveis,
fora do proprio homem; assim, estabelecer a origem de uma palavra e seu “verdadeiro”
significado corresponderia a revelar uma das verdades da natureza. Os que concordavam com

esse pressuposto eram chamados naturalistas, e os que se opunham, convencionalistas. Essa



questdo estendeu-se para as regularidades ou ndo da lingua, dividindo os estudiosos em
analogistas e anomalistas (Lobato, 1986).

Nesse periodo, o aspecto universal ¢ discutido sob a 6tica de uma unica lingua, concebida
em seu aspecto de sistema abstrato e de sua materializagdo, pois ndo se conheciam outras
linguas. A explica¢cdo dada ao carater convencional ou a anomalia da lingua repousava em bases
universais, como relata Weedwood (2012, p. 27) o nomoteta apreendera imperfeitamente o
conhecimento a que tivera acesso direto, ou seja, “embora a lingua, na origem, tenha estado
ligada diretamente a realidade — e vestigios dessa conexao ainda possam ser encontrados —, agora
ela j& seria um caminho mais tortuoso para o conhecimento da realidade”.

O mesmo ocorre quanto a pressuposi¢ao de que as diferencas existentes na lingua (falada
ou escrita) sao fruto da interpretagdao — individual — das impressdes que as coisas verdadeiras —
iguais para todos — provocam na alma. A énfase no aspecto semantico do discurso e a
preponderancia do significado em detrimento da forma também ratificam o destaque conferido a
perspectiva universal da lingua, como a dedicacdo de Apolonio Discolo em “mostrar os
principios racionais, a regularidade inerente, que subjazem a sintaxe da frase grega” (W eedwood,
2012, p. 33).

No periodo seguinte da Antiguidade Classica, a elite intelectual ¢ representada pelos
romanos, que herdaram a tradigdo gramatical grega, tomando-a como modelo; a semelhanga
estrutural entre o latim e o grego levou os romanos a tomarem como universais as categorias
gramaticais elaboradas pelos gregos. As bases conceituais estoicas e pitagdricas permaneceram
nos estudos dos gramaticos e, portanto, a perspectiva universal, ainda que nesse periodo as
reflexdes incluissem duas linguas. Notam-se as mesmas explicagdes para a origem das palavras,
para a relac@o entre elas e seus referentes, bem como a énfase ao aspecto semantico e a busca
pelo significado original e pela compreensdo dos “aspectos superiores a ordem do mundo”
(Weedwood, 2012, p. 45).

Durante a Idade Média, véarias regides sdo conquistadas pelo Império Romano, e o latim
classico configura-se como a lingua da erudicdo, do ensino, da diplomacia e da Igreja. A
necessidade de se ensinar latim, tanto para a compreensao dos textos biblicos quanto para manter
o prestigio politico, social e econdomico vinculado a tal lingua, impulsionou a produgdo de
gramaticas, manuais e tratados. Assim, surgiram “as primeiras gramaticas do Ocidente
elaboradas para estudantes de uma lingua estrangeira” (Weedwood, 2012, p. 45)

Para os falantes ndo nativos aprenderem o latim, a base semantica e taxondmica da

tradicao romana mostrou-se ineficiente e foi substituida por uma base descritiva, voltada para



a forma, com tendéncia crescente de ser escrita e exemplificada pelos vernaculos. Gradualmente,
o interesse pelos aspectos particulares das linguas desenvolveu-se, sobretudo, em funcgao das
diferencas que surgiram a medida que uma lingua materna era usada nas gramaticas para ensinar
latim.

A estabilizac¢io da aprendizagem do latim na Europa, na Africa e na Asia, segue-se o
florescimento de obras literarias e gramaticais escritas nos vernaculos. A tendéncia de enfatizar o
viés particular das linguas surge mais em funcao das necessidades e do objetivo de mostrar que
ndo apenas o latim poderia ser sistematizado do que com o intuito de estabelecer reflexdes
filosoficas ou linguisticas; entdo, as gramaticas positivas ganham espago cada vez maior.

Entretanto, a integracao da filosofia aristotélica ao pensamento cristdo — a Escoléstica —
fez ressurgir o interesse pelos aspectos universais, os quais deveriam ser identificados e
explicados pelos estudiosos da linguagem. Os pressupostos relativos as partes do discurso, dos
conceitos e das significagdes, postos pelos gregos e herdados pelos romanos, foram considerados
universais, ¢ as diferengas, acidentais. Consequentemente, a &nfase aos fatos particulares das
linguas foi sendo suplantada pela intengdo de mostrar nao sé as regularidades das diversas
linguas, mas uma regularidade igual a do latim. Os estudiosos se propuseram a identificar os
principios universais dos quais derivariam as categorias da gramatica, da logica, da
epistemologia e da metafisica.

Concebendo a lingua como um reflexo do pensamento — um espelho (specullum) —, os
gramaticos dessa época ficaram conhecidos como especulativos, cujos maiores representantes
sdo os modistas, assim denominados por enfatizarem os modos de significar, que seriam,
necessariamente, correspondentes aos modos de ser e compreender, o que justifica a publicacao
de varias obras com o nome De modis significandi.

Porém, como relata Weedwood (2012, p. 95), com o Renascimento, “as preocupagdes
universalistas dos modistas [...] foram suplantadas, no campo filosofico, pelo nominalismo e, no
campo gramatical, pelo humanismo”, pois a valorizagdo da tradi¢do classica, uma cultura nao
cristd e abundante em conhecimentos, permitiu que autores antigos fossem conhecidos e que se
desenvolvesse o antropocentrismo. A erudi¢@o trouxe também o interesse pela literatura e pelo
conhecimento pratico dos usos gerais dos poetas e escritores de prosa, > de modo que a
gramatica positiva, bem como os aspectos particulares das linguas, volta a predominar nos
estudos desenvolvidos, influenciada também pelo interesse em muitas linguas recém-descobertas

com a Reforma, principalmente o hebraico, o aramaico, o arménio e o siriaco.

5 Definigdo dada & gramética pelo erudito alexandrino Dionisio de Tracio (século II a. C.), conforme Lobato (1986).



O conhecimento passa a ser produzido e difundido por meio de diversos vernaculos, e
ndo mais apenas pelo latim. Fora da Europa Ocidental, a referida lingua ndo apresentava
importancia alguma, portanto a crenga na universalidade do latim ndo fazia sentido no contexto
exposto. Desse modo, a perspectiva de uma fragmentacdo linguistica de proporcdes
inimaginaveis provocou uma reacao por parte dos intelectuais e do publico, os quais retomaram
o interesse pelos aspectos universais. Esses aspectos e os ideais da gramatica especulativa sao

expressos pelos mestres de Port-Royal, na Grammaire Générale et raisonée. (Weedwood, 2012).

O século XIX

Os estudos historico-comparativos, que ocorreram durante o século XIX, foram
permeados ora pela énfase nos aspectos particulares da linguagem, ora pelos universais. Lobato
(1986) explica que o estabelecimento de principios € métodos para classificagdo de familias
linguisticas e de uma teoria geral das transformagdes das linguas, a influéncia do Evolucionismo
de Darwin, o quantitativo de estudos ja realizados sobre inumeros vernaculos da Europa e a
tendéncia advinda de se investigarem as linguas como reflexo da nacionalidade, por causa dos
ideais do Romantismo, levaram a énfase nos aspectos particulares da linguagem. Entretanto, a
descoberta do sanscrito e das semelhangas entre essa lingua, o latim e o grego trouxe a
proposi¢ao das protolinguas; a formulacao das leis fonéticas, validas para todas as linguas, e a
perspectiva dos neogramaticos em considerar as alteracdes das linguas como sujeitas a leis fixas
mudaram outra vez o foco das investigacdes, buscando as propriedades universais nas linguas.

Também durante o século XIX, o carater de cientificidade foi atribuido aos estudos acerca
da linguagem, quando Saussure delimita o objeto de estudo da Linguistica e propde um método
de analise e uma metalinguagem para a nova ciéncia; nesse momento, entdo, desenvolve-se a
linha de pesquisa estruturalista. O foco dos estudos saussurianos esta na lingua (em oposi¢ao a
fala), no sistema linguistico abstrato, de carater social, convencional e psiquico. Porém, esse
carater abstrato ndo pressupOe a existéncia de universais linguisticos; ainda que Saussure nao
negue a existéncia de forcas que atuam de modo universal e permanente nas linguas, mesmo
considerando os estudos diacronicos, ele estabelece a primazia da sincronia. Ademais, os
estruturalistas se ocupam da descri¢do de cada lingua em particular e consideram ser impossivel

existir uma gramatica universal.



A Sintaxe Gerativa

A Sintaxe Gerativa, proposta por Noam Chomsky no inicio de 1950, ao longo de sua
trajetoria histdrica, passou por diversas adequagdes tedricas, a medida que dados cientificos
emergiam das pesquisas desenvolvidas em variadas linguas. Nesse cenario, a Teoria de
Principios e Parametros corresponde ao terceiro e atual estagio dessa vertente linguistica
(Raposo, 1998).° O objetivo principal de Chomsky (1998) e de seus seguidores é claramente
expresso na proposicdo relativa a principal tarefa da Linguistica: explicitar, objetiva e
cientificamente, o conhecimento linguistico dos falantes e compreender e explicar a faculdade da
linguagem — a capacidade inata de todos os seres humanos desenvolverem uma dada lingua por
meio de um modulo mental independente, bioldgico e comum aos usudrios de todas as linguas
naturais, a gramatica universal (GU).

Delineia-se, portanto, um arcabougo teorico de carater mentalista e racionalista, cujo foco
s30 os aspectos universais da lingua. Assume-se a existéncia de uma estrutura de regras universal
subjacente a realizagcdo morfoldgica e fonologica da lingua, responséavel por atribuir as entidades
linguisticas os caracteres necessarios para a formagao de uma sentenca aceitavel e gramatical.
Desse modo, com um numero finito de regras, gracas a GU, o falante ¢ capaz de gerar um
numero infinito de enunciados. Ainda assim, contrariamente ao que ocorreu no campo de estudos
da linguagem até entdo, a énfase no universal ndo exclui o particular, sendo este, inclusive,
relevante para corroborar aquele.

Mesmo antes de Principios e Parametros, a descricdo de diversas linguas ja se constituia
proficuo campo de pesquisa, dentre outros motivos, pela abordagem dedutiva do Gerativismo,
isto €, pela proposi¢ao inicial de um axioma referente a um dado aspecto universal da lingua, que
¢, posteriormente, verificado por meio das estruturas descritas do maior nimero possivel de
diferentes linguas.

Nessa perspectiva, entende-se o interesse pelas particularidades das linguas, pois as
semelhancas confirmam certas hipoteses, enquanto as diferencas apontam novos
questionamentos a serem respondidos. Por conseguinte, as regras de formagao dos enunciados
linguisticos — que sdo finitas — multiplicaram-se de modo a contemplar as diferengas entre as

linguas ou entre estruturas de uma mesma lingua. Para o objetivo central da teoria, a expansdo da

8 Teoria Padrdo e Teoria Padrio Estendida correspondem, respectivamente, a primeira e a segunda fase. Considera-se o programa
minimalista parte da Teoria de Principios e Parametros (Chomsky, 1997).



capacidade gerativa das linguas € proporcionalmente inversa a adequagdo explicativa da
gramatica universal.

Com o intuito de limitar a capacidade gerativa das linguas, as inimeras regras entao
formuladas pelas pesquisas desenvolvidas em diversas linguas foram significativamente
reduzidas, considerando-se principios comuns a que estavam subordinadas variadas regras, até
entdo derivadas de principios diferentes. As diferengas entre as linguas foram adequadamente

explicadas com base na Teoria de Principios e Pardmetros. Segundo Kennedy (2013, p. 91),

os gerativistas assumem que a GU é composta por dois conjuntos de elementos. O primeiro deles
s80 os Principios universais, comuns a todas as linguas humanas, ¢ o segundo sdo os Pardmetros
particulares, que serdo formatados conforme a experiéncia linguistica dos individuos.

Chomsky (1998) afirma que a GU apresenta principios universais € parametros
particulares, sendo estes portadores de opgdes, em numero limitado, responsaveis pelas
diferencas existentes entre as linguas. Essas op¢des condicionam-se aos principios € sao
realizadas morfoldgica e fonologicamente, obedecendo a sintaxe universal e em conformidade
com as possibilidades existentes nos parametros. Para explicitar esse pressuposto, apresentam-se
as nocdes de lingua-I e lingua-E: todos os individuos nascem com a GU, em que os principios
subjacentes a todas as linguas e os parametros encontram-se de forma potencial e latente.

A crianga exposta a uma lingua-E (usada pela comunidade linguistica em que se
encontra) recebe os estimulos necessarios para que os parametros sejam acionados de uma ou
outra forma. Ressalta-se o fato de que a ativagao de dado parametro nao pressupde a inexisténcia
de outro, mas, sim, que, naquela lingua, ele ndo foi acionado, ou ligado, e encontra-se em estado
latente, tanto que € possivel ao ser humano aprender mais de uma lingua.

Essa parametrizacao advinda da exposi¢ao a lingua-E e o desenvolvimento da GU até que
a aquisicdo de uma dada lingua acontega, constituindo o conhecimento acerca dessa lingua, ¢ o
que se chama de lingua-I, “um conjunto de conhecimentos especializados e relativamente
independentes entre si” (Kennedy, 2013, p. 41). A lingua-E, conforme o autor citado, designa um
cddigo linguistico especifico a uma sociedade, investido, pois, de carater cultural, politico e
historico. O desenvolvimento das pesquisas norteado pelas concepcdes apresentadas explora
inimeros aspectos de linguas-E — como ordem canoOnica, auséncia/presenca de tracos
linguisticos, flexdes etc. —, ratificando a assuncao da GU.

Os axiomas sao empregados no estudo de linguas orientais, ocidentais, linguas de sinais,

linguas em exting¢do, crioulos, pidgins, interlinguas, variaveis e variantes de uma mesma lingua,



dentre os quais se incluem estudos diacronicos e sincronicos. Outras areas de estudo, como
Aquisi¢ao de Linguagem, Morfologia, Fonologia, entre outros, utilizam o aparato teérico do

Gerativismo como uma das vertentes da Sociolinguistica, a Variagdo Paramétrica.

Consideracdes finais

Conforme o exposto, nota-se que o interesse pelos aspectos universais e particulares da
lingua alternou-se ao longo dos estudos acerca da linguagem de modo excludente, ou seja, a
€nfase conferida a um aspecto pressupunha o descrédito do outro, ainda que um determinado
grupo continuasse as investigagdes sob a otica desprestigiada. Essa oposicao entre a adogdo de
uma ou outra perspectiva justifica-se por diversos motivos, proprios ao momento historico de
cada periodo: questdes de ordem filosofica, politica, cultural, delimitagdo do objeto de estudo,
perspectiva tedrica, crengas € metodologia.

Considerando-se os momentos referentes aos estudos da linguagem abordados neste
trabalho, a Teoria de Principios e Parametros, de modo diferente dos demais, contempla e
explica tanto as particularidades como os aspectos universais da lingua, pois ambos sao
relevantes para que seja alcancado o objetivo central da teoria. Além disso, apesar de
inseridos no arcabouco dessa linha de estudo, tais aspectos revelam-se importantes

ferramentas para outros campos, inclusive ndo linguisticos.
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