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RESUMO

Este estudo configura-se como uma pesquisa-acao participativa em contexto etnogréafico, que
teve como passos o levantamento de necessidades e diagnostico junto a familia e comunidade
escolar, planejamento da acdo/intervencdo na escola e a avaliacdo dos resultados. A
investigacao foi realizada em uma escola municipal do municipio de Amambai-MS, a qual
atende estudantes indigenas, embora nao se caracterize como escola indigena, mas sim como
escola destinada a indigenas. As pessoas participantes do estudo foram a crianca indigena, sua
mée e os professores que atuam na escola. O objetivo central consistiu em levantar as
necessidades da familia no que diz respeito a comunicagdo com a crianca e, a partir dos
resultados, promover o engajamento da familia na aquisicdo de estratégias de comunicacao,
como a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), tomando como base os sinais familiares utilizados
na comunicacdo doméstica desde o nascimento da crianca indigena surda. Para a
fundamentacdo teorica, foram analisados artigos cientificos e obras de referéncia da area. Foram
realizadas entrevistas semiestruturada permitindo identificar os principais desafios enfrentados
pela familia no processo educativo, especialmente diante das barreiras comunicacionais
impostas pela surdez. A mae manifestou o interesse em aprender uma forma de comunicagdo
com a filha, que pudesse ampliar os conceitos para além dos apontamentos de objetos e pessoas.
Em resposta a essa necessidade, desenvolveu-se um projeto pedagogico de ensino de linguas
de sinais envolvendo mae e filha, com encontros semanais. As aulas foram planejadas e
conduzidas com a participacdo de mée e filha, que colaboraram na criacdo de material didatico
especifico para o estudo, em formato trilingue, contemplando a Lingua Indigena, a Lingua de
Sinais e a Lingua Portuguesa. A partir de entrevista realizada apos a realizacdo do projeto com
a familia, analisou-se que a estratégia contribuiu significativamente para o fortalecimento das
interacdes comunicativas no ambiente familiar, promovendo a construcdo de didlogos
interculturais. Os resultados indicaram que a participacao ativa da familia constituiu elemento
determinante no processo de ensino-aprendizagem da crianga surda, evidenciando que a
consolidacdo de praticas educativas inclusivas depende diretamente do reconhecimento e da
valorizacdo da lingua materna do sujeito surdo. Conclui-se que intervencfes pedagogicas que
integrem familia, escola e lingua de sinais podem favorecer ndo apenas o desenvolvimento
linguistico da crianga, mas também o fortalecimento de vinculos afetivos e identitarios no
contexto familiar. O estudo contribui para 0 campo da educacdo inclusiva ao apresentar uma
experiéncia concreta de formag&o linguistica em contexto intercultural, oferecendo subsidios
para a elaboracdo de politicas publicas voltadas ao apoio as familias de criancas indigenas
surdas.

Palavras-chave: Educacdo de surdos; Lis, Libras; Familia; Interculturalidade;
Comunidades indigenas.



ABSTRACT

This study is characterized as participatory action research within an ethnographic context,
comprising the following stages: needs assessment and diagnosis with the family and school
community, planning of the action/intervention at the school, and evaluation of the results. The
research was conducted in a municipal school in the city of Amambai, Mato Grosso do Sul,
Brazil, which serves Indigenous students, although it is not formally classified as an Indigenous
school, but rather as a school intended for Indigenous students. The participants in the study
were an Indigenous child, her mother, and the teachers working at the school. The main
objective was to identify the family’s needs regarding communication with the child and, based
on the findings, to promote family engagement in acquiring communication strategies, such as
Brazilian Sign Language (Libras), grounded in the family signs used in daily communication
since the birth of the deaf Indigenous child. For the theoretical framework, scientific articles
and key works in the field were analyzed. Semi-structured interviews were conducted, allowing
the identification of the main challenges faced by the family in the educational process,
especially due to communication barriers imposed by deafness. The mother expressed interest
in learning a form of communication with her daughter that could expand beyond pointing to
objects and people. In response to this need, a pedagogical project for teaching sign language
was developed, involving both mother and daughter through weekly meetings. The classes were
planned and conducted with the participation of both, who collaborated in the creation of
specific teaching materials for the study, in a trilingual format encompassing the Indigenous
language, Sign Language, and Portuguese. Based on an interview conducted with the family
after the implementation of the project, it was found that the strategy significantly contributed
to strengthening communicative interactions within the family environment, promoting the
construction of intercultural dialogue. The results indicated that active family participation was
a determining factor in the teaching-learning process of the deaf child, highlighting that the
consolidation of inclusive educational practices depends directly on the recognition and
appreciation of the deaf individual’s mother tongue. It is concluded that pedagogical
interventions integrating family, school, and sign language can foster not only the child’s
linguistic development but also the strengthening of affective and identity bonds within the
family context. This study contributes to the field of inclusive education by presenting a
concrete experience of language development in an intercultural context, offering support for
the development of public policies aimed at assisting families of deaf Indigenous children.

Keywords: Deaf education; LIS, Libras; Family; Interculturality; Indigenous
communities.



RESUMO EM LINGUA GUARANI-KAIOWA

Ko mbo’epy rupi ojehecha ha efiemboaty ave ava kuera reko rehegua, ofiemopyendava umi
ojehu ouva rehe, ochuka teko pora rupi, ojepyguarau ha ojehai kuaa hagua. Avei ofjlema’e rupi
umi temimbo’e kuéra rehe, oisdimbyhypope, teko mbo’e meme guava, ojejapo tembiapo hd’e
oikové haicha, petel mitd ava kaiowa, nohendliva ha’e, (ijapysapeva) ndive.Ko ojehu va’ekue
ofiemotenonde petei mbo'ehao municipal tavaguasu Amambai-MS-pe, omba’apova temimbo'e
avakuéra ndive, jepénte ndojeguerek6i mbo'ehao avava ramo, noirigui tekohape. Mbo'ehao ha’e
ava-kuérape guard.Tembiapo ojejapo va’ekue, ha'e sy, mbo'ehara kuera ha mitd ndive.
Hembipotape, ha'e ohechakuaa oikotevéva ofie'@vy mitd ndive ha, ofiemopyendava,
omokyre'yvy, tembiechaukapy, mba’echapa oikota héd’ekuera, mba’echapa oporanduta,
ojerureta, omombe’uta, upeard oiporu (Libras), oipyhy mbarete umi jechukapy porehe
hogaygua oiporuva. Kuatia rele oi hagua, ojehecha pora kuatiapype guarehe, ofiemoherakuava
tembiapo oguereko afjetehapy. Ofiemotenonde fepondu jekorecha hagud tuvakuéra ha
mbo'ehdra ndive, upea rupi ohechakuaa umi tembiapo mbarete ombohovaiva hogaygua
kuerape, pe jeguata mbo’e ha rupi, . Pe hogapeguape sy, ohechauka hd’e ave oikuaase ha
LIBRAS ofie’e hagua peteicha imembykuna ndive ikatuva ombotuichave umi ohasava. Ochuka
umi mba’e ha tapichakuérape. Ombohovai hagua ko tekotevé, ofiembosako'i kuri petel kuatia
fie’€ ombo'e hagud fje’€ LIBRAS, oreko filembyaty peteicha oikuaa hagua. Umi mbo’esyry
ojehai ha ofiemotenonde sy ha imemby ndive ojejapo hagua ha upeicha oikuaa hagua peteicha
ofjondive, oipytyvova omohefidiv oiporu va’era mbo’ehara kuera temimbo’e ndive. Mbohapy
laja karai fje’eme (trilingue) oje’e, oikeva Ava fie’€, karai fje’€ ha LIBRAS. Ofiemopyendava
fieporandu ojejapo isy ndive ofiemboguata rire tembiapord, ojehecha tuicha oipytyvd
omombarete hagud fjomongeta hoga ygua ndive, omokyre'y flomongeta ava pa’i rupi. Umia
ohechauka ichupe ha'éva petel jeguata mbarete ochukava fjomongeta afeteva mité ijapysapeva
ndive. Ohechauka ikatuha oimerdeva temimbo’e oho mbo’e rdypy, ofjomongeta oimerdeva
ndive. Oflemohu'a mbo’ehara remembiapo rehe,mbo'ehao ha fie’€ ojechukava po rehe, ikativa
omombarete ndaha'éi mita pente avei ijerere kuera pe guape ha hoga ygua kuerape guape, hoga
ryepype. Ko temimboé oipytyvd ochukavy mbaéichapa ikatu mitd ofijemoi pora pa’iikuera
apytepe ha upepe mbo’ehara ikatu ombo’e chupe ha’e oikotevé haicha. Oikuave'évo ha
omohefidi ohvy hembipotépe oipytyvo pehengue kuerape, mitdnguéra ava ijapysape va’epe.

Ne’& tenondegua: Tekombo’e ohendu’yva; Ogaygua; rehegua; ava-kuéra rehegua.
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APRESENTACAO

Antes de apresentar a minha pesquisa, gostaria de relatar como cheguei até a docéncia
e ao objeto de estudo proposto.

Nasci no ano de 1977, na cidade de Campo Mourdo-PR. Sou a primeira filha dos meus
pais. No ano de 1978, nasceu meu irmdo e, até esse momento, mordvamos na cidade, onde meu
pai trabalhava no Instituto Nacional do Seguro Social-INSS. No ano de 1980, meu avd materno,
que possuia uma pequena propriedade a 25 quilémetros da cidade, resolveu fazer uma proposta
para que meu pai trabalhasse nesse sitio. Foi entdo que nos mudamos. No ano de 1982, nasceu
minha irmd cacula. Lembro-me de passarmos momentos de alegria e brincadeira, mas também
de bastante dificuldade financeira. Tenho recordagdes de meu pai e minha mée trabalhando
muito, tanto na roca quanto na lida com os animais, porém, dinheiro quase nao tinhamos.

O ano de 1983 foi muito marcante em minha vida. Eu ja havia completado 6 anos de
idade, entdo meus pais decidiram que eu precisava estudar. A escola mais proxima ficava a uns
10 quildmetros de distancia da nossa casa. Ela se localizava em uma serraria, onde meu avo
trabalhava e meus pais tinham muitos conhecidos. Foi entdo que tomaram a decisao, por conta
da distancia e também da nossa situacdo financeira, de que eu ficaria morando com uma familia
de amigos, nessa serraria. Eu ficava a semana toda naquela casa, longe de meus pais e meus
irmdos, para poder estudar na 12 série, pois a escola ndo oferecia a Pré-escola. Recordo-me
como se fosse hoje que, para me alegrar, meus pais compraram meus materiais e entre eles uma
lancheira de plastico, cuja cor era verde e vermelha. Fiquei bastante empolgada, mas confesso
que foram dias dificeis, pois eu era uma crianca, longe de casa e das pessoas que me faziam
sentir segura.

Ao me lembrar das caracteristicas da minha primeira escola, me vem a memoria que
era muito pequena, de apenas uma sala, multisseriada e com muitos estudantes, atendendo
alunos da 1% a 42 série. Lembro-me que minha professora se chamava Maria Aparecida e
também que ela tinha um bebé que ficava engatinhando pela sala. A professora se dividia entre
atender seu bebé e nds, seus alunos.

Eu contava os dias para chegar ao fim de semana e poder voltar para casa. Sei que,
assim como eu, também foi bem dificil para meus pais, principalmente quando eu dizia que ndo
queria mais morar longe. Ao término do primeiro semestre, meus pais resolveram comprar uma
bicicleta, mesmo que usada. Foi o meu melhor presente, pois ela me proporcionou a
oportunidade de voltar para casa; agora eu poderia ir para a escola pedalando com os filhos dos

nossos Vvizinhos. Com apenas seis anos de idade, fazia esse trajeto de estrada de chdo de mais



ou menos 10 quildmetros de distancia. Recordo-me que, por muitas vezes, meu avo sentia pena
e colocava nossas bicicletas na carroceria da Toyota em que ele trabalhava e nos levava para
casa.

Ao final daquele ano, eu e meus irméos tivemos mais uma surpresa. Meus pais, ha
algum tempo, estavam descontentes com o trabalho no sitio e queriam buscar outro trabalho,
onde pudessem ser mais bem remunerados e dar uma condigédo melhor de vida para os filhos.
Foi entdo que meu pai soube de uma oportunidade em Mato Grosso do Sul, na cidade de
Amambai, para comprar um restaurante, na época fiado, para pagar em um ano, e tudo
aconteceu muito rapido.

Quando nos demos conta, ja estdvamos em uma terra diferente, rodeados de pessoas
desconhecidas. No ano de 1984, ja em Amambai e com 7 anos de idade, meus pais me
matricularam em uma escola proxima a nossa casa, chamada Dom Aquino Corréa.

A memoria que tenho é que aquela escola parecia enorme, com escadas, que
lembravam escolas que eu via em filmes americanos. Mas, com o tempo, fui percebendo que
era uma escola comum, como tantas outras.

Lembro-me de que, nessa escola, os estudantes com melhor desempenho eram
matriculados na turma A, enquanto os que apresentavam mais dificuldades ficavam na turma
B. Naturalmente, e sem surpresas, fui parar na turma B.

Tenho uma lembranga muito viva da minha professora, tdo dedicada. Seu nome era
Maria Emilia. Ela conversava com meus pais, que também foram fundamentais para a minha
recuperacdo, e sempre enviava atividades extras para serem feitas em casa. O tempo todo, me
recordo de sua paciéncia, amor e dedicacao.

Apesar das dificuldades e barreiras que enfrentei, gracas a ajuda da minha familia e da
minha professora, consegui ser aprovada para a 32 série, que ja foi mais facil de acompanhar.
Na 42 série, me recordo de ter sido transferida para a turma A, o que me encheu de alegria.

Meu pai era formado em Estudos Sociais, e ele sempre cobrou bastante estudo e
dedicacédo tanto de mim quanto dos meus irmaos. Quando chegou a hora de cursar o 2° grau
(termo utilizado na época para nomear o atual Ensino Médio), lembro-me que meu pai me
incentivou a cursar o Magistério, argumentando sobre a importancia de ter uma formacéo,
principalmente por ser mulher. Ele queria que eu tivesse uma profissao e dizia: “Sé te peco isso,
vocé faz o Magistério ¢ depois que terminar, pode fazer o que desejar”. Naquela época meu pai
ndo sabia que essa formacdo seria tdo importante para mim, pois me descobri uma 6tima

professora, que gosta dessa profissdo e a tem como objetivo de vida.



De 1992 a 1995, cursei 0 Magistério na Escola Estadual Dr. Fernando Corréa da Costa.
inicialmente como ajudante em uma sala de pré-escola. Em 1997, conquistei minha propria sala
de aula. No periodo de 2002 a 2006, cursei a Graduacdo em Pedagogia em uma instituicdo
privada, formando-me na primeira turma da faculdade de Amambai. No ano de 2006-2007,
ingressei em uma Especializagdo em Metodologia do Ensino Superior. No ano de 2017-2018,
iniciei uma especializacdo em Atendimento Educacional Especializado em Educacéo Especial,
também por uma instituicdo privada, chamada Unopar.

Quando recordo todas as memdrias que tenho da educacdo escolar que vivencieli,
percebo, como me disse o professor Antdnio Dari durante as aulas no mestrado, que muitas
delas se cruzam e sdo 0 motivo e o resultado da profissional que tenho me tornado na atualidade.
Percebo entdo que o caminho que tracei até aqui €, com certeza, reflexo da estrada que percorri
até este momento.

Ha vinte e cinco anos, tenho atuado em uma escola rural como professora na Educacédo
Escolar Indigena. Ha oito anos, ingressei na Educacao Especial e foi ai que descobri 0 quanto
me identificava no trabalho com esse publico. Ao longo desses anos, tenho acompanhado as
dificuldades enfrentadas ndo s pelos estudantes publico-alvo da Educacgdo Especial da escola
onde trabalho, mas também das familias dessas criancas, mais especificamente dos estudantes
surdos que atendo. Mesmo a questdo da incluséo sendo tdo debatida na atualidade, ainda é um
assunto complexo e delicado de se pensar na sua efetivacdo, principalmente no caso de
estudantes indigenas surdos, pois sdo cercados de varias questdes complexas como processos
econdmicos, culturais, de comunicacdo e interacdo, tanto na familia quanto no ambiente escolar.

Ao desenvolver esse trabalho, preocupei-me com o papel que a escola e as linguas
desempenham no processo de inclusdo. Nao aquela inclusdo que simplesmente cumpre o direito
a matricula da crianca com deficiéncia, e a permite frequentar a escola regular; mas sim a que
faz com que essa crianca interaja, participe e atue como cidadd, tanto na comunidade, como na
escola e na sociedade ndo indigena.

Dessa forma, a escolha pelo objeto de pesquisa ndo foi fruto apenas da busca por
conhecimentos tedricos, mas resultado de uma trajetoria pessoal e profissional construida no
cotidiano da educacdo escolar junto aos povos indigenas. Sdo anos de convivéncia, escuta e
dialogo com professores, estudantes e familias, ouvindo seus projetos, expectativas e
inquietacOes diante dos desafios e possibilidades de uma educagéo cada vez mais significativa,

construida com os povos indigenas. Assim, minha experiéncia docente e formativa adentra ao



contexto investigado, com possibilidade de construir uma pesquisa no cotidiano, comprometida
e conectada com a realidade estudada.
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INTRODUCAO

O direito a educacdo para todos é um principio bastante defendido e que fundamenta
0 conceito de educacédo inclusiva. Essa abordagem defende que todas as criancas e jovens,
independentemente das deficiéncias ou diferencas étnicas, individuais, sociais, culturais, de
género ou outras necessidades especificas devem ter acesso a aprendizagem e frequentar escolas
comuns, junto aos seus pares.

A inclusdo, segundo Mendes (2017, p.62), é um termo bastante abrangente, que pode
ser usado em diferentes circunstancias e areas do conhecimento cientifico, bem como receber
varias denominagdes, como inclusdo escolar, inclusdo educacional e educagdo inclusiva.
Contudo, trataremos aqui especificamente da inclusdo escolar, que, segundo a autora, rejeita
qualquer forma de exclusdo ou segregacdo e tem como objetivo promover, durante o0 processo
educativo, a valorizacdo das diferencas, a partir de praticas pedagogicas flexiveis, recursos
adequados e de uma cultura escolar acolhedora, comprometida com a equidade e com o
desenvolvimento pleno de cada estudante.

No que diz respeito a inclusdo escolar, Mendes (2017) explica que, dificilmente, se
encontra na literatura uma definicéo precisa para esse termo, mas o atributo principal tem sido
a garantia de oportunidade de plena participacdo dos estudantes Publico Alvo da Educacdo
Especial (PAEE) nas salas de aulas comuns de escolas regulares.

Considerando essa tematica, propds-se a presente pesquisa na Universidade Federal
da Grande Dourados (UFGD), especificamente no Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo
e Territorialidade, na linha de Pesquisa Educacdo e Diversidade. Primeiro, realizou-se uma
breve investigacdo sobre a Educacdo Especial, dentro da Educacdo Escolar Indigena. Em
seguida, o foco passou a ser a Educacdo Bilingue de Surdos, mantendo um olhar mais atento
para os estudantes indigenas surdos.

A Resolugédo n° 5, de 22 de junho de 2012, define em suas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Bésica (BRASIL, 2012), que a
Educacdo Escolar Indigena serd oferecida em instituicdes proprias, sendo estas Diretrizes
Curriculares Nacionais pautadas nos principios da igualdade social, da diferenca, da
especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade. Ou seja, todas as pessoas tém o direito a

educacio escolar em suas comunidades, inclusive as pessoas indigenas surdas.t

! De acordo com 0 DECRETO N° 5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005, que regulamenta a Lei n® 10.436, de
24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, em seu Art. 2°, define que a pessoa surda é aquela que, por ter perda auditiva, compreende e
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O Plano Nacional de Educacgéo Escolar Indigena — PNEEI (BRASIL, 2020) garantiu a
esta uma identidade cultural e linguistica, respeitando seus saberes, tradi¢fes e formas préprias
de aprendizagem. Entretanto somente a previsdo de oferta de uma educacdo diferenciada e
inclusiva ndo seria o suficiente aos educandos indigenas surdos. E fundamental que estes
recebam o atendimento especifico as suas necessidades, usufruindo de recursos materiais,
adequados a sua realidade e vivéncia, sendo assistidos por professores com formacao especifica
para oferecer-lhes condicdes de participacdo plena.

Os avancos na educacdo de estudantes com deficiéncia no Brasil sdo cada vez mais
visiveis em diferentes comunidades. Frequentemente, discute-se no ambiente escolar a
necessidade de criar um espaco educacional inclusivo, e percebe-se que a presenca de
estudantes com impedimentos de natureza fisica, sensorial, intelectual, mental, comunicacional,
comportamental e interativa, bem como estudantes com altas habilidades ou superdotacéo, tem
aumentado a cada dia, evidenciando o quanto a escola inclusiva colabora com a sociedade como
um todo.

No contexto social, muitas familias ainda enfrentam obstaculos significativos, como o
preconceito e a exclusao, reflexos de uma sociedade que, em grande parte, permanece marcada
por atitudes individualistas, desinteressadas e discriminatorias diante das diferencas. Observa-
se, principalmente, que as familias buscam apoio ao matricular seus filhos surdos em escolas
regulares, esperando receber orientacéo, suporte adequado e acompanhamento educacional de
qualidade.

Para as comunidades indigenas, o conceito de inclusdo é bastante complexo. Trata-se
de uma ideia que vem sendo estudada e discutida diariamente, como mostram algumas
pesquisas anteriores de autoras que fundamentaram as discussdes deste estudo: Coelho (2011,
2019), Aquino (2012), Vilhalva (2009, 2024), Lima (2013), Ortiz (2022) e Mateus (2021).
Esses trabalhos suscitaram reflexdes significativas sobre as concepgbes das comunidades a
respeito da pessoa indigena surda e sua participacdo em diferentes espacos: familia,
comunidade e escola, assim como a questdo da linguagem e da educacdo plurilingue,
considerando 0s conhecimentos que esses sujeitos ja possuem.

Atualmente nota-se um aumento na demanda por matriculas de criangas com

diferentes especificidades nas escolas indigenas, entre as quais estdo as criancas indigenas

interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras.
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surdas, que representam o objeto de estudo desta pesquisa. Esse cenario demonstra que as
proprias comunidades tém ressignificado o olhar a essas pessoas.

Esse processo tem se intensificado principalmente a partir da formacao de professores
indigenas nas universidades, onde tém a oportunidade de se apropriar do conhecimento
cientifico e de explicagbes histdricas, sociais, médicas e psicologicas das diferentes
especificidades.

A aceitacdo é um fator bastante significativo na relacdo familiar. A familia é a base

para o desenvolvimento linguistico, cognitivo e sociocultural da crianca.

Desde o0 seu nascimento vai adquirindo os conhecimentos que necessita para viver
com a familia, com os parentes e com a comunidade e consigo mesmo, inventando e
reinventando, de acordo com a sua sabedoria e inteligéncia. As maes ensinam as
meninas a fazer os afazeres domésticos, enquanto 0s pais ensinam 0s meninos a cacar,
pescar, andar de canoa, época certa de plantar e colher frutos que a natureza oferece e
a colheita do que plantou. Aprendem a conhecer e respeitar 0 meio ambiente,
preservando os rios, as matas, as florestas, os fendmenos da natureza. Quando
aparecem as dificuldades de aprendizagem, os adultos estdo sempre por perto para
ajuda-los. Nunca deixam a crianga sozinha, vivem sempre na companhia do adulto ou
dos irmdos mais velhos, que tem obrigacdo de cuida-la enquanto os pais estdo
ausentes. A responsabilidade maior fica para os “fianderu e fiandesy”, lideres
religiosos, que preparam a vida espiritual conduzindo ao caminho que os levara para
encontrar a Terra Sem Males. Tanto a crianga quanto o adulto estdo em constante
aprendizado. Eles fazem troca de experiéncias entre si. Ndo tem privagdes, precisam
de liberdade e autonomia para ir aprendendo & sua maneira, experimentando e
participando do dia a dia, sem, ou muitas vezes, procurando resolver seus conflitos
(Aquino, 2012, p. 76).

Dessa forma, o convivio familiar também desempenha um papel essencial no acesso
aos conhecimentos da cultura e das tradigdes indigenas, atuando como base fundamental na
vida escolar, social e emocional do educando indigena surdo, permitindo-lhe participar e
conviver como cidaddo critico, conhecedor do valor das questBes culturais e convicto de seu
pertencimento aquela comunidade e povo.

Diante do nascimento, s@o evidentes a alegria e o tamanho contentamento dos pais,
que ao verem o filho perfeito e saudavel, vivenciam um sentimento de sonho realizado. No
entanto, diante da descoberta de algum comprometimento, como, por exemplo, a surdez, vem
a tona a sensacdo de que um sonho se desfez, entdo sdo gerados conflitos internos,

questionamentos e diversos desafios no relacionamento com aquele filho.

O diagndstico da surdez ¢, certamente, um fato extremamente doloroso para os pais e gera ndo somente sentimentos
de tristeza, mas também de ansiedade e inseguranca diante do desconhecimento das consequéncias futuras da perda
auditiva. Além disso, a grande maioria dos pais de crianga surda € ouvinte, e, por isso, desconhece completamente
as repercussoes da surdez (Silva, 2008, p.176).
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Na necessidade de comunicacdo, os familiares desenvolvem sinais, estes sdo
analisados e nomeados como emergentes pela pesquisadora Shirley Vilhalva (2009). Ela
defende que estes sejam considerados a primeira lingua do indigena surdo, e também um
recurso de comunicacdo familiar de suma importancia, que fara parte da formacdo e
desenvolvimento da pessoa surda, a partir do momento em que for reconhecido e valorizado

pela comunidade escolar. Em outro trabalho, com Gomes, a autora cita esse processo:

Como pesquisadora surda Shirley Vilhalva entrou no espaco de regras que vem de
uma cultura e lingua oral de uma etnia, pois o guarani: kaiowa, fiandeva e mbya
sempre tiveram a oralidade como "poder” dentro da comunidade e das escolas
indigenas. Os estudos sobre sinais familiares realizados por ela revelam informacgdes
a respeito da comunicacao que a familia, quando tem um filho surdo, em que os pais
s80 em sua maioria ouvintes e comegam a criar um meio de comunicacdo visual,
usando todas as formas naturais possiveis, como o apontamento e gestos naturais
(Gomes e Vilhalva, 2021, p. 38).

Em razéo disso, € fundamental que os profissionais da educacdo conhecam e valorizem
a bagagem de conhecimentos que esses estudantes ja possuem, como por exemplo os sinais
desenvolvidos no ambiente familiar, que devem ser reconhecidos e ndo, simplesmente
substituidos pela Lingua Brasileira de Sinais (Libras)2. Ambos precisam caminhar juntos, sendo
a Libras um apoio a comunicacdo desse sujeito.

Salas (2023) afirma que Piaget e outros autores defendem a necessidade da interacdo
social, tendo como ponto de partida os conhecimentos prévios dos educandos, os quais sao de
extrema relevancia para o desenvolvimento e a aprendizagem. Para o autor, o segredo de
compreender a capacidade e o desenvolvimento humano esti em observar as interacdes entre o
sujeito e 0 meio, ou seja, 0 ambiente e o contexto de uma pessoa, influenciam diretamente sua
formacédo (Salas, 2023).

O estudante indigena surdo, assim como todas as outras criangas, chega a escola com
um conhecimento de mundo rico e significativo, fruto das interagdes sociais que vivencia desde
0 seu nascimento. Esse é um fato que precisa ser considerado no meio escolar, pois, além de
facilitar o processo de comunicacdo, poderad beneficiar a aprendizagem, o conhecimento e a
aquisicdo, ndo somente de uma lingua de sinais, mas também de saberes relacionados a cultura
tradicional indigena.

Apesar das conquistas referentes a Educacéo Escolar Indigena serem tdo discutidas na

atualidade, a quest&o da inclusio de pessoas indigenas surdas demonstra ser algo complexo. E

2 A lei 10.436/2002 define a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) como meio legal de comunicacéo dos surdos
urbanos (Brasil, 2002).
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um processo onde estdo envolvidos também o aprendizado da lingua materna da familia e as
questBes culturais da comunidade. Esses fatores levam esses sujeitos a enfrentarem inimeros

desafios para participar e serem reconhecidos, tanto no ambito familiar quanto na comunidade.

Nem sempre o pertencer significa sentir-se integrado ao meio, pois poderd haver
exclusdes, mesmo pertencendo-se a um determinado grupo. Entdo, no caso de uma
cultura pautada nas tradices orais, hipoteticamente reflete-se sobre a questao singular
da crianca indigena surda nessa comunidade tradicional, questiona-se a constituicdo
identitaria do sujeito surdo acerca de sua cultura indigena e seu pertencimento a
familia, a escola e a comunidade (Lima, 2013, p. 52).

Atualmente, pesquisadores vém desenvolvendo diversos estudos sobre a
aprendizagem das linguas de sinais por indigenas surdos, 0 que representa um processo
importante, porém desafiador. Isso porque envolve a familia, professores de lingua materna,
intérpretes das linguas de sinais, etc.

O termo complexo adotou-se pelo seguinte fator: o indigena surdo desenvolve no
contexto social sua propria linguagem, com simbolos e referenciais utilizados no contexto
familiar e que expressa sua identidade e pertencimento. Essa forma de comunicagao precisa ser
valorizada, pois é a sua vivéncia. O aprendizado da Libras é, sim, importante, pois amplia as
possibilidades de interacdo e participacio da crianca® indigena surda nos diferentes contextos
sociais. No entanto, a Libras ndo deve se sobrepor ao aprendizado das Linguas Indigenas de
Sinais (LIS)*, que carregam os elementos culturais e linguisticos proprios de seu povo, tém uma
importancia singular na vida do indigena surdo e precisam ser consideradas como a principal
lingua a ser preservada e incentivada, com a Libras sendo sua segunda lingua de sinais.

Diante desse contexto, torna-se necessario planejar e desenvolver uma metodologia
que possibilite ao estudante indigena surdo aprender dentro dessa pluralidade linguistica, em
um processo no qual a parceria entre familia e escola seja efetivada e produza resultados
significativos.

A pesquisadora Luciana Lopes Coelho, em sua pesquisa desenvolvida no ano de 2011,
intitulada “A constitui¢do do sujeito surdo na cultura Guarani-Kaiowa: 0S processos proprios

de interacdo e comunicacdo na familia e na escola”, apresentado ao Programa de Pés-Graduagéo

3 Ao longo de todo este estudo, nos referiremos a protagonista da investigagdo como crianca, uma vez que ela
possui apenas sete anos de idade. Conforme estabelece o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em seu Art.
2°, considera-se crianca a pessoa com até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito
anos de idade (Brasil, 1990).

4As Linguas Indigenas de Sinais (LIS) sdo formas de comunicagéo visual-gestual desenvolvidas e utilizadas por
povos indigenas em seus territdrios com raizes profundas na ancestralidade e na cultura de cada comunidade.
(Brasil, 2024).
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em Educacdo da Faculdade de Educacdo, da Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD), investigou a vivéncia do sujeito surdo na cultura Guarani-Kaiowa, e abordou a
necessidade de promogéo de programas de apoio a essas familias, buscando sanar as lacunas na
comunicacdo familiar por conta do aprendizado da Libras, sugerindo que sejam repensadas
estratégias e metas que promovam um maior conhecimento sobre o assunto, por parte da
familia, levando-o0s a compreender a importancia da comunica¢do com a crian¢a surda, ndo
apenas no ambito familiar, mas em todos os contextos dos quais ela fizer parte, comunidade,
escola, e sociedade em geral, sabendo que os sinais emergentes que desenvolveram tém seu
lugar de importéncia na vida do filho surdo, mas ha uma necessidade do aprendizado de outras
linguas, incluindo a Libras, considerada a lingua dos surdos urbanos no Brasil (Coelho, 2011).

A realidade citada acima seria o fator que impulsionou a realizacdo desta pesquisa. O
apoio as familias envolvidas deve ser, primeiramente, de acolhimento e atencdo; em seguida,
uma investigacdo das dificuldades enfrentadas e das necessidades especificas, para que a
comunicacdo e a inclusdo dessa crianga surda sejam alcancadas, impactando de maneira
positiva o seu desenvolvimento integral.

Sendo assim, considerou-se bastante oportuno o didlogo constante entre familia e
escola. Dessa forma, propds-se, inicialmente, desenvolver uma pesquisa que pudesse investigar
as dificuldades e promover a ampliacdo da comunicacdo entre a crianca indigena surda e sua
familia, por meio do estudo e da reflexdo sobre metodologias que tenham como objetivo
minimizar as lacunas de comunicacéo familiar, com o ensino de linguas de sinais. Em seguida,
definiu-se algumas questdes relevantes para serem investigadas: Como a familia se comunica
com a filha surda? Quais tem sido as préaticas e estratégias encontradas pela familia para
melhorar essa comunica¢do? Como tem sido o0 apoio e a relacdo entre familia e escola? O que
a familia acredita que melhoraria a comunicacdo com a filha surda? Como e com quais
estratégias a escola pode apoiar 0 ensino de linguas nesse contexto plurilingue onde vive a
crianga indigena surda e sua familia?

Pensando nessas questbes que envolvem todo o processo de escolarizagdo e
comunicagdo dos estudantes indigenas surdos, levantou-se uma primeira hipétese: as relaces
estabelecidas na familia desses estudantes sdo muito importantes para 0 seu processo de
escolarizacdo futura, e podem servir de ponte para o aprendizado da Libras, o que pode
contribuir para a inclusdo da crianca na sociedade ndo indigena. Uma segunda hipotese € que:
0 incentivo ao aprendizado de Libras pela familia da crianca indigena surda poderia sanar as

lacunas de comunicagdo que viessem a surgir a partir do momento em que a crianga entra em
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contato com o aprendizado da Libras no ambiente escolar e a familia ndo se envolve nesse
processo. Entende-se que a familia deve acompanhar a aprendizagem de diferentes linguas que
a crianca vier a utilizar.

Este trabalho teve como objetivo central, levantar as necessidades da familia no que
diz respeito a comunicagdo com a crianca e, a partir dos resultados, promover o engajamento
da familia na aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), tomando como base os sinais
familiares utilizados na comunicacdo domeéstica desde o nascimento da crianca indigena surda.

Visando atingir o objetivo proposto a tematica a ser investigada, foi necessario o
levantamento de outros temas, culminando na elaboracdo dos capitulos, com o intuito de
alcancar os objetivos especificos da pesquisa. Esses objetivos foram integrados com o prop6sito
de possibilitar a exploracdo de diversas questdes relacionadas, que pudessem contribuir com o
estudo, tais como: investigar a cosmovisao, a cultura e as intera¢fes sociais na familia e na
escola da crianca indigena surda; levantar os sinais familiares utilizados na comunicacgéo da
crianca; problematizar a complexidade do ensino de vérias linguas, ou seja, plurilingue, no
contexto escolar; e também discutir a importancia da comunicacdo em Libras com a sociedade
ndo indigena, bem como investigar como o ensino da Lingua de Sinais Indigena (LIS), da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e da Lingua Portuguesa tem sido ofertado a uma crianga
indigena surda da etnia Kaiowa.

Desse modo essa pesquisa trata-se de uma investigacdo de natureza etnogréfica, que
assume caracteristicas de estudo de caso com objetivos exploratérios e descritivos, bem como
a pesquisa-acdo, onde observou-se, diagnosticou-se, planejou-se uma acdo, executou-se um
projeto e depois avaliou-se os resultados, a partir de metodologia especifica de
acompanhamento sistematico da crianca, tanto na familia quanto na escola. Sobretudo, este
trabalho de pesquisa desenvolveu-se pela relevancia de realizar uma anélise, no sentido de
conhecer e problematizar como tém ocorrido as praticas e acGes pedagdgicas de orientacdo e
ensino aos estudantes indigenas Guarani-Kaiowa surdos, bem como aos seus pais ouvintes, no
que diz respeito a comunicagdo com o filho.

Inicialmente, realizou-se um estudo etnografico, que, segundo Mattos (2011), tem
como objetivo estudar os padrbes mais previsiveis das percepgdes e comportamentos
manifestos nas rotinas dos sujeitos estudados, investigando também fatos e eventos menos
previsiveis ou evidentes em determinados contextos a partir de interaces entre as pessoas ou

grupos. Também adotou-se a estratégia do estudo de caso e pesquisa participante.
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Na observagdao participante, o observador nao é apenas um espectador. O pesquisador
se une a cultura estudada para registrar agdes, interacGes ou eventos que ocorrem,
permitindo ndo s6 que os fendmenos sejam estudados a medida que surgem, mas
também oferecendo ao pesquisador a oportunidade de obter informagdes por meio da
experiéncia dos fenbmenos por si mesmos (Ritchie, 2003, apud Campos; Silva;
Albuquerque, 2021, p. 97).

O estudo esteve apoiado na abordagem qualitativa. Inicialmente focou no estudo
exploratdrio, em seguida na descricdo e estudo do caso e, ap0s essas etapas, a, analise dos dados
coletados. A investigagdo iniciou-se com base em um levantamento tedrico, utilizando como
fonte artigos cientificos publicados em periddicos especializados, teses e dissertaches
disponiveis em bancos de teses vinculados as instituicdes de ensino superior, aléem de livros e
capitulos de livros. Em seguida, definiu-se o publico participante da pesquisa, composto por
uma crianca indigena surda em idade escolar, sua mae e professores diretamente envolvidos em
seu cotidiano escolar.

Para a coleta e o registro dos dados, foram construidos instrumentos especificos, tais
como roteiros de entrevistas semiestruturadas, disponibilizados aos participantes por meio de
links de acesso e também impressas. Apds o contato inicial, os participantes foram devidamente
informados sobre os objetivos da pesquisa e assinaram o0 Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. As entrevistas foram realizadas e complementadas por observacdes diretas nos
contextos escolar e familiar.

Para a realizagdo das entrevistas, utilizaram-se questionarios como instrumento de
coleta de dados. Em um primeiro momento, as entrevistas foram realizadas na propria escola,
com professores de apoio e de Sala de Recursos, que atuam diretamente com criangas com
deficiéncia. Buscou-se investigar como esse publico vem sendo atendido na sala regular, bem
como as metodologias adotadas por professores e gestores envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem. Os questionarios foram disponibilizados aos participantes da pesquisa por meio
de links do Google Forms e também em formato impresso.

Em seguida, foram entrevistados os professores diretamente ligados a crianca indigena
surda participante da pesquisa, a respeito do trabalho pedagdgico desenvolvido, com o objetivo
de compreender situacdes do cotidiano da sala de aula, bem como as metodologias de
intervencdo planejadas para atender a diversidade e ao bilinguismo durante as aulas,
investigando como ocorrem as interag0es com colegas e professores.

Na sequéncia, realizou-se uma entrevista com a mae da crianc¢a indigena surda, a qual
conduziu-se de diferentes formas e em diversas situagdes: por meio da linguagem escrita, oral

e também por meio de visita e observacdo em sua residéncia. A investigacdo buscou levantar
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possiveis sinais utilizados na comunicagdo, bem como entender a dindmica de interagcdo no
ambiente familiar.

Segundo Gil (1999) o questionario consiste em um instrumento de investigacédo
composto por um numero de questdes que sdo apresentadas as pessoas envolvidas na pesquisa,
podendo ser auto aplicado ou aplicado com entrevista ou formularios.

Esses questionarios foram elaborados com questfes abertas e tiveram como objetivo
explorar como ocorre a comunicacdo familiar, bem como o planejamento das metodologias
desenvolvidas em sala de aula para a crianca indigena surda. Além disso, buscou-se observar
se h& uma preocupacdo com o contexto plurilingue, partindo de uma abordagem intercultural,
levando em consideracdo a lingua materna da crianca, ou seja, 0s sinais utilizados na
comunicacdo familiar.

Os dados levantados a partir das entrevistas e complementados com as observacées
das interacGes sociais da crianca na escola e na familia, proporcionaram uma reflexao a respeito
das linguas de sinais utilizadas na comunicagdo da crianca, tanto no ambiente escolar, como
familiar.

Assim, a estrutura do texto organiza-se da seguinte forma: no Capitulo I, apresenta-se
um breve histérico da escolarizacdo dos povos indigenas no Brasil, com énfase nas politicas e
praticas, avancos e desafios da Educacdo Escolar Indigena. Em seguida, descreve-se o contexto
em que a pesquisa foi realizada, incluindo informacdes sobre o Estado, o Municipio, a Terra
Indigena e os dados populacionais do local. Detalha-se também a escola selecionada para o
estudo, os critérios utilizados para a escolha da institui¢do e dos sujeitos envolvidos, bem como
o perfil desses participantes. Além disso, o capitulo contempla a descricdo das metodologias
adotadas durante a investigacéo para a obtencédo dos resultados pretendidos

No Capitulo 11, ampliam-se as reflexfes acerca da inclusdo no contexto escolar, com
foco na Educacéo Inclusiva e no papel da Educacdo Especial nesse cenéario. O capitulo analisa
as garantias de direitos asseguradas pela Lei Brasileira de Incluséo, destacando o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), a presenca de profissionais intérpretes para estudantes
surdos, a matricula em escolas regulares e a promocdo da equidade, sempre respeitando as
especificidades de cada sujeito. Também discute-se a interface entre inclusdo, cosmovisao e
Educagdo Especial, entendida como um campo marcado por enfrentamentos, desafios e
possibilidades. Aborda-se o aumento na demanda por matriculas de estudantes com deficiéncias
na educacdo bésica e a importancia do trabalho da equipe multiprofissional, bem como da

realizacdo do estudo de caso em parceria com a familia. Analisa-se como esses elementos
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contribuem para o acesso ao curriculo e para a garantia do direito de aprender, assim como aos
demais estudantes. Reconhece-se a relevancia dos pareceres clinicos, porém enfatiza-se a
centralidade do olhar pedagdgico no processo educativo.

O Capitulo 111 aborda a Educacéo Bilingue de Surdos como modalidade educacional,
enfatizando seus fundamentos legais e as implicagdes de sua efetivacdo nas escolas indigenas.
O capitulo apresenta os desafios para a implementacdo dessa modalidade, ressaltando a
importancia da identidade surda, dos direitos linguisticos e das Linguas Indigenas de Sinais. A
luz do Decreto n° 5.626/2005 (Brasil, 2005), discute-se a obrigatoriedade da oferta da Lingua
de Sinais como primeira lingua e da Lingua Portuguesa como segunda lingua para estudantes
surdos desde a Educacéo Infantil. A anélise destaca a relevancia do reconhecimento da lingua
materna dos estudantes indigenas surdos e problematiza os desafios enfrentados no processo
pedagdgico, reforcando a necessidade de formacdo docente especifica e de préaticas
educacionais inclusivas que respeitem suas singularidades culturais e linguisticas.

No Capitulo 1V, apresenta-se algumas acdes realizadas ao longo da pesquisa, bem
como a exposicdo e analise dos primeiros resultados obtidos a partir das perspectivas de
professores e gestores acerca das criancas indigenas com deficiéncias matriculadas na escola.
Discute-se os desafios da inclusdo relacionados a escolarizacdo e as préaticas pedagogicas e
analisa-se a percepcéo dos familiares acerca da comunicagdo com a crianga surda, considerando
os desafios decorrentes da inexisténcia de uma lingua indigena de sinais construida e
estruturada na comunidade em que ela reside. Destaca-se, inicialmente, que a comunica¢do no
contexto familiar esta presente, porém ocorre de forma limitada. Essa problematica € discutida
com base em pesquisas que abordam a educacdo de indigenas surdos, evidenciando as
implicacdes culturais, sociais e pedagogicas dessa realidade.

No Capitulo V, apresenta-se os relatos da mae da crianca indigena surda, os quais
evidenciam avancos e dificuldades no processo de aprendizagem tanto da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) quanto da Lingua Indigena de Sinais (LIS). Também constata-se o diagndstico
construido a partir das informac@es coletadas, bem como o trabalho desenvolvido com a crianca
surda em parceria com a mée. Além disso, aborda-se a relacéo entre o estudo das linguas de
sinais e a familia, discutindo os impactos positivos da introducéo dessas linguas no ambiente
domeéstico. Logo apos, analisa-se as percepcdes dos professores entrevistados quanto ao ensino
aprendizagem de criancas surdas em contextos indigenas.

Por fim, discute-se as contribui¢des de pesquisas sobre educacao de indigenas surdos

e sobre linguas de sinais, destacando a importancia e a valorizag&o tanto da Lingua Indigena de
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Sinais (LIS) quanto da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Pretende-se que este estudo
colabore com a construgdo de estratégias de ensino baseadas nas necessidades comunicacionais
da familia da crianca indigena surda, bem como com propostas de projetos de apoio as familias,
contribuindo para a ampliacdo da comunicacéo, tanto no ambito familiar quanto no escolar, a
partir da elaboracdo de material trilingue e/ou plurilingue, considerando as linguas envolvidas

NO Processo.
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CAPITULO | - BREVE HISTORICO DA ESCOLARIZACAO DOS POVOS
INDIGENAS NO BRASIL

Neste primeiro capitulo, aborda-se a relacéo entre a Educacgdo Indigena e a Educacgéo
Escolar Indigena, dialogando com pesquisadores indigenas e indigenistas, bem como
analisando as legislacdes mais relevantes para o tema desta pesquisa. Consideram-se 0s
documentos que tratam da educacdo escolar de estudantes indigenas, inclusive indigenas
surdos, com o objetivo de evidenciar a garantia do direito a educagdo escolar indigena, assim

como a existéncia de politicas publicas que asseguram realmente uma educacéo inclusiva.

1.1 Interface entre a Educacéo Indigena e a Educacdo Escolar Indigena: Politicas pablicas e

préticas, avangos e desafios

Antes de iniciarmos a discussdo sobre a Educacao Escolar Indigena, abordaremos a
respeito da Educacao Indigena, onde apresentar-se-a a perspectiva de pesquisadores indigenas.
A Educacdo Indigena, segundo Melia (1979) é dificil de analisar, principalmente porque nédo é
parcelada, e descrever a Educacao Indigena no Brasil seria quase “descrever o dia a dia de todas
as comunidades indigenas que simplesmente vivendo estdo se educando” (Melia, 1979, p. 10).

Pode-se entender equivocadamente que Educacdo Indigena e Educacdo Escolar
Indigena sejam a mesma realidade. No entanto, de acordo com Aquino (2012), pesquisadora
indigena da etnia Kaiowa, na Comunidade Indigena de Amambai, ao adentrarmos no
conhecimento e no passado desses povos, compreendemos a dimensdo da Educacdo Indigena,

cuja forma de acontecer ndo segue regras ou planejamentos.

Precisamos entender a diferenca que existe entre a educacdo escolar indigena e
educacdo indigena. A primeira é uma educagdo que veio com os colonizadores ha
muito tempo, forcando os indios se integrar a nagéo da sociedade nacional, pensando
que estavam educando-os para serem “gente”, sem respeitar o jeito tradicional de ser
de cada povo. Enquanto que a educacdo indigena € produzida na oralidade, vai
acontecendo em todos 0s momentos da vida. Os conhecimentos sdo transmitidos pelos
mais velhos e até pelas outras criangas com quem convivem, seja na familia ou com
0s parentes que estdo no entorno. A educacao para a vida vai acontecendo no dia a dia
e em varios locais: seja na beira do fogo, da madrugada, no amanhecer, quando 0s
conselhos de nossos avés tinham mais sucesso, porque nosso deus usava a boca deles
para repreender os espiritos da desobediéncia. A educa¢do nunca acontecia na ponta
do lapis ou no papel; os indigenas ndao conheciam os desenhos esquisitos que
chamamos de letras, que atrapalham o desenvolvimento do conhecimento tradicional
(Aquino, 2012, p. 48).



32

Nas analises de pesquisadores indigenas (Aquino, 2012; Benites, 2014), embora a
legislacdo atual, voltada para a Escola Indigena tenha sido formulada por ndo indigenas,
revelando um esfor¢co continuo de imposicdo de uma politica cultural sobre os povos
originarios, esses povos tém, historicamente, resistido a sua implementacdo e buscado

ressignificar a Educacgdo Escolar Indigena.

A Instituicdo chamada escola chegou quando os opressores dos povos indigenas
chegaram a nossa Terra, e a partir dai passou por varias fases de mudancas, e por
varias organizagdes que “cuidava” dos povos indigenas, até chegar ao dia de hoje, de
se ter uma politica voltada para a educacédo escolar indigena, pelo menos é isso que
diz nateoria. A escola se instalou sem pedir licenga na comunidade indigena, na época
era para destruicdo da cultura Guarani/Kaiowa, mas no mundo atual em que vivemos
precisamos dele para ter uma mediagdo entre 0 mundo dos ndo indigenas e o mundo
indigena, ferramenta indispensavel para transitd-lo na ponte do conhecimento e
sabedoria, entre as fronteiras sem escolher o lado direito ou o lado esquerdo, mas sim
ir além dessa tradicdo par saber lutar sempre pelo direito de viver e sobreviver no
mundo moderno (Aquino, 2012, p.43).

A pesquisadora indigena Aquino orienta:

A educacdo tradicional tem que andar lado a lado com educacéao escolar. S6 assim é
que estaremos construindo um mundo de educagdo que tenha respeito as diferencas.
Essa educacao terd que ser de acordo com os costumes “contemporaneos”, a0 mesmo
tempo em que deve continuar praticando tudo aquilo que quase foi perdido e
esquecido (Aquino, 2012, p.106).

A escola indigena, nos moldes como existe hoje, ainda ndo existia. Tanto que a
experiéncia dos povos indigenas com a educacdo escolar é bastante recente. Ha pouco tempo
os indigenas passaram a assumir 0s papéis de professores e gestores em suas comunidades. 1sso
ocorreu principalmente quando passaram a se dedicar aos estudos e ao conhecimento das

politicas publicas, reconhecendo e reivindicando seus direitos dentro e fora das comunidades.

Queremos produzir curriculos na perspectiva da constituicao de significados e valores
culturais, a partir de didlogos entre os saberes, na vivéncia da interculturalidade,
promovendo uma nova trajetdria, um novo espago, uma nova identidade capaz de ter
uma postura com uma nova epistemologia na construgdo de uma nova realidade,
reconstituindo as logicas e os sistemas tradicionais Kaiowa e Guarani e 0s
conhecimentos ocidentais como ferramentas neste processo, que contribuem para a
emergéncia de outros saberes e da possibilidade do didlogo intercultural (Benites,
2014, p.75).

A Educacdo Escolar Indigena tem avancado significativamente, porém ainda necessita
de maior empenho e didlogo, especialmente no que diz respeito a uma educacao especifica,
diferenciada e, acima de tudo, de qualidade.
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A educacdo escolar indigena, protagonizada pelos professores Kaiowa e guarani, é
vista como espago em constante construcdo e experimentagao do processo proprio de
ensino e aprendizagem. Trata-se de um espago no qual podemos encontrar o “outro”,
a partir da nossa prépria logica e, a0 mesmo tempo, como ferramenta a favor da nossa
luta politica frente a opressao da sociedade nacional, num esforco pela sobrevivéncia
fisica e cultural (Benites, 2014, p.74).

De acordo com o antropdlogo Melia (1979, p. 43) “o fato de uma cultura nao ter escrita,
as vezes ¢ considerada como sindnimo de ndo ter educagdo, nem ter poder de progresso”. Porém
a lingua € o que um povo tem de mais valioso, principalmente para a populacdo indigena, onde
a educacdo acontece nas rodas de conversa, nos convivios diarios, nas histérias e ensinamentos
transmitidos de geracdo em geracéo.

Em razdo de suas linguas se constituirem predominantemente na modalidade oral,
estas sofreram grande desvalorizagdo ao longo do tempo. Nesse contexto, foram muitos os
desafios enfrentados para a conquista de uma Educacao Escolar Indigena que atendesse as suas
especificidades. Sabe-se que, como reflexo do processo de colonizacdo do pais, 0s povos
indigenas permaneceram, por muito tempo, invisibilizados e submetidos a um modelo
educacional imposto, cujo objetivo era assimila-los a cultura dominante, levando-os a
abandonar suas identidades ¢ modos de vida, como se precisassem ‘“deixar de ser indios”
(Melig, 1979).

As politicas para as questdes da Educacdo Escolar Indigena sofreram um grande
avanco com a Constituicdo Federal (Brasil, 1988), principalmente no artigo 210, onde
estabelece-se que o ensino fundamental regular serd ministrado em Lingua Portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
préprios de aprendizagem, garantindo além do reconhecimento do direito dos indigenas de
manterem sua identidade cultural, a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem, cabendo ao Estado proteger suas manifestacdes culturais.

Desta forma, a partir da redacao da lei citada acima (Brasil,1988) a lingua dos povos
indigenas comeca a ganhar destaque, ficando assegurado aos indigenas uma educacéo escolar
com respeito aos valores culturais e artisticos, inclusive a oferta da lingua materna. Nasce,
entdo, um olhar diferenciado para a questéo indigena, tanto em relacdo a cultura quanto a lingua.
Também, em seu Art. 205 (Brasil, 1988), a lei dispde que a educacao é direito de todos e dever
do Estado e da familia, e que sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho, ou seja é um direito que ndo pode ser privado de nenhum cidadéo,

independentemente de suas condicdes fisicas, financeiras, étnicas ou culturais.
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Quanto ao desenvolvimento pleno, defende-se que este ndo se restrinja a aquisicao de
informacdes sistematizadas, mas envolva uma pluralidade de conhecimentos. Como exemplo,
destaca-se a educacdo dos povos indigenas, a qual deve ser desenvolvida de acordo com a
realidade dessas comunidades, contribuindo para seus interesses politicos e promovendo uma
pedagogia que valorize suas culturas, linguas e tradigdes, desconstruindo o modelo de educagéo
fragmentada que Ihes foi imposto desde o primeiro contato com os povos ndo indigenas.

Os professores indigenas apropriaram-se tanto do conhecimento tradicional quanto do
saber cientifico de um sistema, inicialmente criado para domina-los, mas que tem se revelado
uma poderosa ferramenta de avangos e conquistas. Como professor e pesquisador indigena da
etnia Kaiowd que vivenciou esta realidade, Benites (2014, p.72), argumenta:

A partir deste cenario surge o desafio da constru¢cdo do novo curriculo que vai
constituir a propria identidade da escola indigena, num espago escolar que,
anteriormente, buscava a assimilacéo e a integragdo do povo indigena a sociedade
nacional. Com o novo paradigma constitui-se, como objetivo, o fortalecimento da
identidade, da cultura e dos conhecimentos tradicionais de cada povo indigena,
dialogando com outros saberes, os saberes ocidentais. Nesse sentido, a escola indigena
é vista como um lugar de encontro de saberes e culturas, lugar onde o sujeito Kaiowa
e Guarani pode construir a sua identidade a partir do dialogo entre esses saberes.

Do mesmo modo, Ortiz (2022), pesquisadora indigena da etnia Kaiowa, aborda em sua
dissertagdo de mestrado, uma reflexao relevante ao destacar alguns aspectos positivos que a

educacdo escolar indigena tem promovido na vida dos povos originarios:

[...] ndo vejo a escola como algo que atrapalhou a cultura indigena. O contato com 0s
brancos produziu mudancas nas vidas indigenas e se a gente ndo tivesse 43 a escola
hoje talvez fosse ainda mais dificil. Os povos indigenas tém tentado usar a escola a
seu favor e a favor das lutas coletivas. Para muitas pessoas indigena a escola
proporciona algo bom. Hoje temos varios artistas indigenas mexendo com as midias,
produzindo filmes, livros, se tornando musicos, atores e usando isso para falar de suas
culturas, da vida em suas comunidades. Também temos indigenas na politica
representando nossas comunidades nos estados e no pais e que estdo repercutindo no
mundo 14 fora, como é o caso da deputada federal Joénia Wapichana, inspiracdo para
as mulheres indigenas (Ortiz, 2022, p. 43).

As conquistas legais representaram grandes avangos para as comunidades indigenas.
No entanto, também trouxeram a tona conflitos e contradigdes, uma vez que os professores
indigenas passaram a enfrentar o desafio da capacitacdo profissional e da conquista de espaco
nas escolas indigenas, buscando protagonizar a educacao intercultural em suas comunidades.

Uma das dificuldades que esses professores enfrentaram foi o apoio do Estado, algo

distante e dificil, especialmente no que se referia & oferta de condi¢bes adequadas a formacéo
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especifica. Contudo lutaram e participaram da elaboragdo de propostas pedagogicas e de um
curriculo adaptado a realidade local, conforme prevé o § 2° do Art. 79 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (1996), que determina que os sistemas de ensino devem desenvolver
curriculos e programas especificos, incluindo os conteddos culturais proprios de cada
comunidade.

Outro documento fundamental para a implantacdo de politicas publicas para os povos
indigenas, no @mbito da educacéo escolar foi a Resolugdo CEB n° 3, de 10 de novembro de
1999, nela foram fixadas as Diretrizes Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas,
partindo de mecanismos efetivos na garantia do direito dos povos indigenas a uma educacao de
qualidade (Brasil,1999).

De acordo com essas diretrizes 0s gestores passam a ter autonomia para elaborar
propostas pedagodgicas e curriculos, fundamentados na realidade de vivéncia de cada
comunidade, garantindo uma educacdo participativa e atuante nas decisdes escolares, bem
como garantindo aos professores indigenas a sua formacdo em servico e, quando for o caso,
concomitantemente com a sua prépria escolarizagéo.

Afonso, 2014, explica que:

A sequéncia de leis e regulamentacGes apresentadas nos mostra o aprofundamento e,
ao mesmo tempo, o imbricamento das politicas linguisticas declaradas para os povos
indigenas, na medida em que percebemos um fio condutor que permeia toda a
legislacdo que teve inicio com a Constituicdo de 1988, ganha aprofundamento com a
LDB 9394 de 1996, nos RCNEIs (1998), e se consolida com as DCNEIs (1999). Esse
fio condutor pode ser compreendido como direito a uma educagdo em lingua materna;
uma educacdo escolar bilingue e intercultural para os povos indigenas.

A luta dos professores indigenas em busca de politicas publicas eficazes tem sido
constante, porém, dominar com exceléncia os contetidos escolares ndo parece suficiente, faz-se
necessario aprofundar-se em seus conhecimentos originarios, preservando 0s costumes e
tradicdes de seu povo, construindo seu trabalho a partir da valorizacdo historica e cultural,
elaborando projetos e planejamentos que promovam o resgate das crencas, modos de ser,
cultura e saberes tradicionais, buscando, através de praticas que priorizam a identidade

indigena, conquistar o futuro desejado nesse processo de mudanca e rompimento.

Mesmo com grande esfor¢o dos professores indigenas de fazer o “diferente” na sua
pratica pedagogica, ela sempre esta dentro do sistema do curriculo tradicional de
educacdo colonizadora e homogeneizadora. Parece que a necessidade de responder as
demandas externas ainda orienta a pratica da educacéo escolar indigena, em uma viséo
monocultural. Para mudar essa légica procuram-se espagos alternativos, no sentido de
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fazer realmente a educagdo escolar com metodologia Kaiowa e Guarani. (Benites,
2014)

Segundo Melia (1979, p.25), “cada tribo € inica em sua maneira de viver”, portanto
a Educacdo pode ser considerada a base que restou hoje, pois serd através desse mundo de
conhecimentos, que os professores terdo a oportunidade de resgatar a cultura, os saberes e as
tradicdes. Ela seria como o coracdo de cada comunidade, uma forte ferramenta, norteando o

caminho e encontrando solu¢des em cada situagéo adversa.

Por isso é importante que a formacdo do professor indigena seja especifica e
intercultural. Espera-se que o professor indigena néo seja agente destinado a fortalecer
0 projeto colonizador, mas, com a sua pratica pedagdgica e formacdo inicial e
continuada, defina sua identidade no universo da educacdo indigena na aldeia e que
também fortaleca o sistema Kaiowa e Guarani de ensino e aprendizagem (Benites,
2014, p.27).

Coelho (2019, p.79) também aborda em sua pesquisa que, os profissionais da educacao
indigena afirmam que a inclusdo da lingua materna e de saberes considerados tradicionais no
curriculo da escola indigena produziu o efeito de diferencia-la da escola urbana. Historias e
saberes indigenas que, para eles, antes foram silenciados, hoje estdo presentes no curriculo e
constituem a diferenca na educacdo escolar indigena.

Nas escolas indigenas, os saberes e a cultura sdo temas fundamentais ao processo de
ensino, e a leitura e a escrita sdo trabalhadas com o objetivo de preservar e promover a cultura
indigena. Surge, entdo, uma questdo de grande relevancia: de que modo alfabetizar sem
deseducar? Como introduzir a leitura e a escrita sem desconstruir ou enfraquecer os saberes
tradicionais?

A educacdo indigena, por se constituir tradicionalmente de forma oral, ndo estava
centrada nos processos de alfabetizagdo nos moldes da educacdo escolar formal. Atualmente,
porém, a alfabetizacdo esta profundamente inserida na Educacéo Escolar Indigena e o direito
de ser alfabetizado na prépria lingua precisa ser pensado juntamente com o direito aos meios
para que essa alfabetizacdo seja prazerosa e eficaz, e principalmente aliada a manutencéo de
todo o conhecimento e tradi¢do do povo indigena.

Um dos impedimentos seria a falta de materiais didaticos na lingua materna indigena,
geralmente 0os mesmos, além de serem escassos, S&0 pouco atraentes para as criangas, ndo sao
coloridos e nem de boa qualidade, deixando muito a desejar. Melia (1979, p.58), comparou as
cartilhas para os indigenas com aquelas destinadas a sociedade nacional, segundo ele “sdo de

uma pobreza tipografica, papel, cores, desenhos, encadernacdo, realmente deprimente”.
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O Plano Nacional de Educacéo Escolar Indigena — PNEEI (Brasil, 2020), se apresenta
como outro documento bastante significativo para a Educacdo Escolar Indigena, desde a sua
aprovacao, propds as escolas indigenas a identidade cultural e linguistica de suas populactes
assegurando um curriculo diferenciado, contendo desafios e metas com prazos pré-

estabelecidos a serem cumpridos, ou seja, até o ano de 2023,

I - Organizar a EEl com a participacdo dos povos indigenas, observada sua
territorialidade e respeitando suas necessidades e especificidades;

Il - Valorizar as culturas dos povos indigenas e suas diversidades étnicas;

Il - Fortalecer as préticas socioculturais e da lingua materna de cada comunidade
indigena;

IV - Manter programas de formacdo de profissionais da educagdo que atuam em
comunidades indigenas;

V - Apoiar o desenvolvimento de curriculos que valorizem os conteddos culturais dos
povos indigenas;

VI - Apoiar a elaboragdo, publicagdo e distribuicdo de material didatico especifico,
intercultural e bilingue;

VI - Apoiar a afirmacdo das identidades étnicas e 0s projetos societarios definidos de
forma autébnoma por cada povo indigena. (Brasil, 2020)

As abordagens citadas acima evidenciam uma distingcdo entre a escola indigena e a ndo
indigena. As politicas publicas vém orientando e subsidiando as praticas pedagdgicas nas
escolas indigenas, configurando-se como um avanco significativo.

Contudo, assim como a Educagdo Escolar Indigena, é recente a preocupacdo com a
organizacdo da escola indigena voltada ao atendimento de todas as criancas, incluindo aquelas
que se diferenciam do grupo por apresentarem comprometimentos sensoriais, fisicos,
cognitivos ou linguisticos. A inclusdo desses sujeitos no processo de escolarizacdo implica
necessariamente a ruptura de paradigmas e a revisdo das concepcOes acerca das diferencas
(Coelho, 2011, p. 15).

Entretanto, é fundamental problematizar algumas questdes referentes a inclusdo dos
estudantes indigenas surdos que frequentam essas escolas. Questiona-se se esses estudantes
recebem a mesma atencdo dispensada a maioria, tanto nas esferas politicas quanto sociais,
considerando que, ao longo dos anos, foram atendidos no ambito da Educacdo Especial,
contudo, atualmente passaram a integrar a modalidade da Educac&o Bilingue de Surdos, (Brasil,
2021). Nesse contexto, a surdez, enquanto condigédo relevante para a garantia dos direitos da
pessoa surda, constitui um elemento central para a analise proposta e sera aprofundada nos

topicos seguintes.

1.2 Contextualizacdo do Campo de Pesquisa
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A fim de promover uma melhor compreenséo da realidade da Educagéo Especial e
da modalidade da Educacdo Bilingue de Surdos Indigenas Guarani-Kaiowad na Escola
Municipal Mitd Rory®, serdo apresentados dados histdricos sobre a instauracio da Missdo
Evangélica Caiua. Ou seja, o0 local onde esta situada a escola, bem como, a educacéao escolar
oferecida por esta instituicido a comunidade da Terra Indigena de Amambai®. Sera observado
o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, que apresenta todo o seu historico, desde a
fundacéo, até os dias atuais.

Esses dados permitirdo uma compreensdo da trajetoria da escola, destacando a
afirmacdo de que a instituicdo tem um compromisso de longa data com a comunidade

indigena, conforme apontam os paragrafos abaixo:

No ano de 1940, foi implantada uma escola na Missdo Evangélica Caiua, campo de
Amambai, com o objetivo de atender os indigenas Guarani-Kaiowa em suas
peculiaridades e ensina-los a ler e escrever. A principio as matriculas eram feitas nas
casas, 0s professores visitavam as familias e incentivavam os pais a colocarem seus
filhos na escola, iniciando intensa busca para a insercdo da comunidade indigena na
educacdo formal, surgindo, assim, a primeira sala de aula na propria casa missionéria.
Com o tempo, foi construida uma sala multisseriada aos fundos da igreja e o trabalho
foi expandido. Segundo o relato do indigena senhor Arcénio Vasque, a escola da
Missdo foi a primeira a ter o ensino bilingue e de qualidade, pois sempre prezou pelo
desenvolvimento do indigena em todos os aspectos.

No ano de 1971, o Reverendo Saulo Camilo juntamente com sua esposa Olinda Lemes
Camilo mudaram-se para a Aldeia Amambai a fim de trabalhar na Missdo Evangélica
Caiuad. Nesse periodo a pequena escola ja havia sido reconhecida pelo prefeito
municipal Heron da Rosa Brum para o ensino da alfabetizagdo das criangas indigenas,
sendo nomeada Sala Benjamim Constant. Em 1980 contrata-se a primeira professora
indigena do municipio de Amambai, Maria de Lurdes Caceres para trabalhar na Sala
Benjamin Constant na Educagdo Infantil. A sala era uma extenséo da Escola Polo
Jodo Rodrigues, portanto, estava sob a dire¢cdo da mesma.

Em 1990 chega em Amambai o Pr. Mario Alves Rocha e sua esposa Maria Gongalves
Rocha. Vieram da cidade de Monte Carmelo-MG para assumir a dire¢do do campo
avangado da Missdo Caiua. O Pr. Méario e Dona Maria, como eram popularmente
chamados, encontraram a escola em uma situagdo precéria. As carteiras estavam
sucateadas, ndo havia material didatico para o trabalho pedagdgico, na época havia
escassez de merenda. Dona Maria Rocha dizia que “crian¢a com fome ndo aprende”,
entdo, saia pelo quintal procurando alguma coisa para colocar na sopa de macarrao,
comprado todos os dias pelo Pr. Mario Rocha. Foi um tempo dificil, mas de muito
aprendizado e crescimento. No entanto, na administracdo do prefeito municipal
Anilson Rodrigues de Souza (Prego), a Missdo Caiud passou a ter um convénio com
a prefeitura de Amambai. A Misséo Caiud construiu novas salas e, aos poucos, a

5 Mita Rory é uma expressdo em guarani que significa “Crianga Feliz”. E a escola onde a pesquisadora atua como
professora e analisara o documento a partir do olhar de quem atua na instituicao.

® A reserva de Amambai foi criada em 1915 pelo Decreto nimero 404, em 10 de setembro de 1915, SPI com uma
area de 3.600 hectares e homologada em 30 de outubro de 1991, sua localizagdo esta na rodovia MS-386 Amambai-
Ponta Pord, no Cone-Sul de Mato Grosso do Sul, divisa com o Paraguai, cidade de Coronel Sapucaia, com uma
distancia de cinco quildmetros da cidade de Amambai, numa regido de relevo levemente ondulado. Podemos ver
com clareza, através de documento da época, que a reserva demarcada sofreu uma enorme reducédo, de 3.600
ficando para a atual delimitagdo que é a de 2.429. (Aquino, 2012).
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extensdo foi crescendo. Em 1999, sob direcdo da professora Maria Aparecida de
Ficher Almeida, organizou-se o Grupo Musical Mitd Rory (Crianga Feliz) ensaiado
pela professora Sebastiana Silva Souza e o Pastor Mario Rocha ajudava, tocando
violdo. Mais tarde chegou o professor Janio Sanches, vindo de Dourados. Passou
entdo a ajudar, tocando violdo e teclado, também na composicdo das musicas e
traducdo do Portugués para a Lingua Guarani. O grupo se destacou na sociedade, e
a escola passou a ser reconhecida por um grande avanco. Em 19/08/2015, o vereador
Anilson Rodrigues, (Prego), apresentou o projeto declarando o coral indigena Mita
Rory como patriménio cultural de Amambai. O projeto foi aprovado pela Casa de
Leis de forma unanime. (Escola Municipal Mitd Rory, 2022)

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico da instituicdo (Escola Municipal Mita
Rory, 2022), em 23 de setembro de 2002, foi fundada a Escola Municipal Mitd Rory, do
desmembramento da sala Benjamim Constant pela Lei Municipal 1695/02. O nome Mita
Rory, cujo significado ¢ “Crianga Feliz”, foi escolhido em homenagem ao sucesso do Grupo
Musical, um dos projetos da escola, que apds ser emancipada, teve sua primeira diretora, a
professora Maria Goncalves Rocha, nomeada pela Missdo Caiua, em parceria com a
Prefeitura Municipal de Amambai, na gestdo do Prefeito Dirceu Luiz Lanzarini.

Em 2003, realizou-se o primeiro registro do Projeto Politico Pedagdgico da escola,
que apresentava como objetivo da instituicdo proporcionar uma educacdo de qualidade,
garantindo o acesso dos estudantes a educacao escolar, buscando desenvolver e promover as
oportunidades para que exer¢cam a cidadania com base nas diretrizes estabelecidas pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB (Brasil, 1996), entre as quais estdo: uma educagéo
baseada nos principios de liberdade e no respeito aos direitos humanos; igualdade de acesso
e permanéncia na escola; pluralismo de ideias e concep¢des pedagdgicas; garantia do padrdo
de qualidade e valorizacdo da experiéncia extraescolar.

A escola situa-se no interior do estado de Mato Grosso do Sul, no Municipio de
Amambai, na Rod. Amambai Ponta Pord, km 2,4 a direita, em terras da Missdo Evangélica
Caiua, ao lado da Terra Indigena (T1) da Aldeia Amambai, que possui trés escolas em seu
territorio, sendo duas municipais: EM Polo Indigena Mbo’eroy Guarani Kaiowa - Extensdo
Escola Patrimonio e a E. M Polo Indigena Mbo’erenda Ypyendy - Extensdo: Escola Infantil
Tupa sy é Katupyry, também uma escola estadual: E. E Mbo’eroy Guarani Kaiow4a, conforme

mostra a imagem de satélite a seguir:
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Figura 1: Foto de satélite da Escola Municipal Mita Rory.
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De acordo com os dados do Censo Demogréafico de 2022 (Brasil/IBGE, 2022)
atualmente, no Brasil, vivem cerca de 1.694.836 pessoas que se autodeclaram indigenas. Destas,
aproximadamente 622.844 habitam aldeias e reservas indigenas, enquanto 1.071.922 residem
fora de terras indigenas.

O mesmo censo considerou indigena a pessoa que reside em localidades indigenas e
se declarou como tal pelo quesito "cor ou raga’™ ou pelo quesito "se considerou indigena".
Também foram incluidas as pessoas que vivem fora das localidades indigenas, mas se
declararam indigenas no quesito "cor ou raga". Devido a esse fator, 0 nimero total de pessoas
indigenas pode ter sido superior ao nimero de pessoas que se identificaram como pertencentes
a cor ou raca indigena.

O estado de Mato Grosso do Sul, com 116.469 indigenas, foi considerado o terceiro
estado brasileiro em nimero de habitantes indigenas. No total, dos 116.469 indigenas, 68.682
vivem em terras indigenas e 47.787 residem fora delas. “Os indigenas estdo presentes em 79
municipios do MS, divididos nas seguintes etnias: Guarani, Guarani-Kaiowa, Guarani-
Nhandeva, Guato, Kadiwéu, Kinikinau e Terena, que representam pouco mais de 4% da
populacdo do Estado. Trata-se da terceira maior taxa de presenca indigena do pais, sendo
Roraima e Amazonas as unidades da federa¢@o a ocuparem o primeiro e segundo lugar”. (Brasil,

2025). Podemos confirmar esses dados no mapa abaixo:

7 Biologicamente, a palavra raca encontra-se em desuso, embora seja ainda utilizada pelo IBGE.
8 Disponivel em: https://cens02022.ibge.gov.br/panorama/indicadores.html. Acesso em: 20 ago. 2025.
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Figura 2: Mapa da Populacéo Indigena em Mato Grosso do Sul.

O municipio de Amambai também apresentou um namero significativo de indigenas:
9.988 pessoas se declararam indigenas, das quais 9.716 se identificaram como indigenas pelo
quesito "cor ou raga" e 272 se consideraram indigenas por auto declaracao.

Ainda segundo o Censo de 2022, no municipio de Amambai, 9.286 indigenas vivem
em terras indigenas e 702 estdo domiciliados fora dessas terras. A populagdo indigena constitui
um numero bastante relevante, pois representa 24,71% da populacdo do municipio.

;‘ Concepcion /
x ‘

Populagdo indigena
sem ocorréncia
ate 250%

de 251% a10.00%

de10,01% a 25,00% \ \ - ;
’ A 1 T Amambai (MS)
de 25.01% a 50,00% | \\\ |  Populagio indigena: 24.71 % da populacdo (9716 pessoas)
M de 50.01% 2 75.00% Y~ 4 B B .

M ge 75.01% 2 90.00% 2 -
\ Pedro Canindeyu \
M mais de 90.00% \ |
\ satelite [

Figura 3 - Mapa da Populagdo Indigena em Amambai.

Embora a Escola Mitd Rory ndo seja caracterizada como indigena, por ndo estar
localizada em terra indigena, mas sim em suas proximidades, 99% dos estudantes matriculados
sdo indigenas e falantes de Guarani-Kaiowd, lingua materna utilizada socialmente pela
comunidade. Esse fator fez com que, desde a sua fundagdo, houvesse a preocupacdo de
assegurar, em seu PPP, a oferta de um ensino bilingue e intercultural.

No ano de 2024, quando iniciou-se, a escola contava com 936 estudantes matriculados,

oferecendo ensino para as etapas da educagdo infantil, creche e pré-escola, nas faixas etarias de
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dois anos a cinco anos e também a etapa do ensino fundamental anos iniciais, todos falantes de
sua lingua materna. Na educacéo infantil, todo o corpo docente é composto por indigenas, e
esses professores, conforme contempla o PPP da escola, ddo énfase a promocédo da lingua e da
cultura indigena através de metodologias voltadas ao ensino bilingue, partindo sempre da
realidade dos estudantes e valorizando os conhecimentos tradicionais.

Sobre a instituicdo pesquisada, € importante destacar que se configura como uma
escola para indigenas, por ndo estar localizada em terra indigena. No entanto, de acordo com
os dados levantados na pesquisa, a escola busca desenvolver suas praticas a partir da realidade
e da cultura dos estudantes atendidos. Cabe ressaltar que, em relagéo ao corpo docente da etapa
do ensino fundamental anos iniciais, a maioria dos professores é indigena, e muitos também
atuam na gestao escolar.

Durante todo ano letivo, gestores e professores tém como pratica trazer as familias
para a escola, envolvendo-as em atividades diversas como, por exemplo: Gincanas com mées e
filhos participando juntos das brincadeiras, torneios entre pais e filhos, além de promover
projetos voltados a valorizacdo da cultura e das tradigdes indigenas. Alguns deles seriam:
Exposicdo de Comidas Tipicas e Artesanatos; Contacdo de Historias pelas Ancids da Aldeia;
retratando a Historia e a Cultura da Terra Indigena de Amambai; Desfile de fantasias tipicas
durante a Semana dos Povos Indigenas; Projeto: Brincando na Natureza; O Coral Mitd Rory
(Crianca Feliz, na lingua indigena Guarani), no qual as criangas viajam para outras cidades e
até para outros estados apresentando musicas em sua lingua materna.

Além disso, desde marco de 2023, a escola desenvolve o projeto esportivo com
criangas com deficiéncia e/ou transtornos especificos, sob responsabilidade do professor
indigena Fernandes Ribeiro Souza, denominado Paratletas Mita Vy’a (Crianca Feliz, na lingua
indigena Kaiowa). Nesse projeto, os estudantes realizam deslocamentos tanto dentro do Estado
guanto para outras unidades da federacdo, participando de festivais e competicdes esportivas
que ampliam suas experiéncias culturais e educativas.

Cada projeto conta uma historia e representa uma iniciativa com propo6sitos e objetivos
bem definidos, reunindo diferentes membros da comunidade e proporcionando experiéncias
significativas para todos os envolvidos.

Com o passar dos anos observa-se, no contexto escolar, o crescente interesse de
familias indigenas em matricular seus filhos, motivadas sobretudo pela preocupagdo com a
alfabetizacdo em Lingua Portuguesa. Nesse cendrio, ha indicios de que o aumento na demanda

por matriculas esteja relacionado a dois principais fatores. O primeiro refere-se ao histérico de
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discriminagdo vivenciado por muitos pais indigenas em processos de intera¢do social com nao
indigenas, o que os leva a buscar melhores oportunidades de inser¢do social e dominio da
Lingua Portuguesa para seus filhos. O segundo fator estaria associado a longa trajetoria e
experiéncia no ensino escolar.

Os dados apresentados sobre a trajetoria da Escola Mitd Rory, marcada pelo
crescimento anual na demanda por matriculas, revelam a relevancia do trabalho realizado pela
comunidade escolar, evidenciando um historico de comprometimento institucional e reforcando
a importancia de praticas educativas pautadas no respeito e na valorizacdo da cultura indigena.

Algumas imagens, compartilhadas nas redes sociais da instituicdo, podem ser
consultadas logo abaixo:

Desfile de fantasias tipicas durante a Semana dos
Povos Indigenas, abril/2024

Figura 4 - Projetos desenvolvidos pela escola.
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O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI), embora tenha
sido redigido em 1998 e estar desatualizado, traz uma proposta muito bem aceita pela
comunidade indigena. Ele continua oferecendo respaldo a questdes atuais sobre a escolarizagdo
de indigenas e se mostrado bastante relevante a respeito da educacao que se almeja, reforcando
“a participagdo da comunidade no processo pedagdgico da escola, fundamentalmente na
defini¢do dos objetivos, dos conteidos curriculares e no exercicio das praticas metodologicas,
buscando a efetividade de uma educagdo especifica e diferenciada”, tendo como estratégia
metodoldgica a discussdo e a reflexdo dos educadores, a partir de referéncias apoiadas na
realidade de cada comunidade.

Este documento apresenta inimeras propostas, que O tornaram um suporte e
importante subsidio a elaboracdo da Proposta Politica Pedagdgica da escola pesquisada.
Também tem auxiliado nas praticas pedagdgicas, levantando questionamentos a partir de uma
proposta de educacgdo escolar indigena que objetiva amparar e implantar politicas publicas
voltadas a valorizacdo da lingua materna e a formacao de professores indigenas, reafirmando o
valor do desenvolvimento pleno, ao exercicio da cidadania, da interculturalidade, do respeito
as particularidades da lingua e da cultura, em um ambiente diverso e inclusivo.

Segundo Vilhalva (2024, p. 19), no que se refere a diversidade linguistica, 0 RCNEI
foi elaborado com o objetivo de orientar o desenvolvimento de curriculos que respeitem e
valorizem a diversidade cultural e linguistica das comunidades indigenas. Contudo, o
documento apresenta algumas lacunas. Como exemplo, ao tratar da diversidade linguistica,
menciona que “os brasileiros surdos, ndo podemos nos esquecer, também tém a sua propria
lingua: a lingua de sinais”; entretanto, em nenhuma parte do texto ha referéncia as linguas
indigenas de sinais.

As politicas pablicas tém contemplado a questdo da valorizacdo da diversidade e tem
avancado na retomada das linguas indigenas, portanto faz-se necessario que a escola demonstre
um compromisso constante com a diversidade cultural. Consolidando-se como uma importante

parceira da comunidade indigena, assunto que contemplaremos no préximo capitulo.

1.3 Caminhos Metodoldgicos

Realizou-se a pesquisa na Escola Municipal Mitd Rory, no municipio de Amambai-

MS, onde a pesquisadora atua como professora.
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O lugar de fala esté diretamente relacionado ao &mbito local e pessoal da pesquisadora,
que atua como professora na escola investigada h& aproximadamente vinte e cinco anos. Nos
ultimos oito anos, ela tem desempenhado suas funcdes em Sala de Recursos Multifuncional.
Entre 2020 e 2024, atendeu uma estudante surda que, apos concluir o 5° ano do Ensino
Fundamental, ultimo ofertado pela instituicdo, foi aprovada para o 6° ano e, consequentemente,
deixou a escola.

Em 2024, iniciou-se o atendimento a outra crianca surda, que passou a ser a
participante desta investigacdo. Quando o acompanhamento comegou, a mesma estava na
Educacdo Infantil, com cinco anos de idade. Atualmente, em 2026 com sete anos, esta
matriculada no 2° ano do Ensino Fundamental.

O publico participante da investigacdo foi composto pela professora regente, 0s
profissionais de apoio, a docente da Sala de Recursos (responsavel pelo atendimento no contra
turno) e a mée da crianca indigena surda da etnia Kaiowda. A crianca, nascida em 2018, reside
na Reserva Indigena de Amambai, no estado de Mato Grosso do Sul.

A totalidade dos participantes da pesquisa foram especificados na tabela abaixo, que

contempla a descricdo e o perfil de cada um.

Tabela 1 - Descricdo e perfil dos participantes da pesquisa.

TEMPO DE
TEMPO DE SERVICO NA
N° SUJEITOS REFERENCIA FORMACAO SERVICO NA EDUCAGCAO INDIGENA
ESCOLA ESPECIAL
INDIGENA
01 | Maeda M) gisérie | e | e SIM
crianga surda
02 | Crianca (CIS) Pan0EF. | e | e SIM
indigena surda
Professora .
Regente (que Pedagogia e
03 9 q (PR) Normal 04 anos 10 anos NAO
atua na sala da .
. Superior
crianga surda)
Profissional de
Apoio Pedagogia e -
04 (PAIL) 2 02 anos 11 anos NAO
Interprete de Histéria
Libras
Profissional Cursando
05 ) P1 ensino 09 anos 09 anos SIM
Apoio 1 .
superior
Profissional Cursando
06 ) P2 ensino 05 anos 05 anos SIM
Apoio 2 .
superior
Cursando 7°
Profissional semestre de
07 ) P3 ) 03 anos 03 anos SIM
Apoio 3 Pedagogia
EAD
Profissional rsan
08 onssiona P4 Cursando 03 anos 03 anos SIM
Apoio 4 Pedagogia
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Professor Sala
de Recursos .
09 Multifuncional PSRM Pedagogia 32 anos 16 anos SIM

(SRM)

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A tabela acima foi elaborada visando proporcionar uma visdo mais clara sobre os
participantes da pesquisa. Nela, estdo incluidos o nome, se sdo indigenas, a formacéo e o tempo
de atuacdo, tanto na escola quanto na Educacdo Especial. As entrevistas encontram-se
arquivadas com a autora. No decorrer do texto, as falas dos participantes seréo apresentadas por
meio de codigos de referéncia, sendo acrescentada a letra "I" para identificar os participantes
indigenas.

A pesquisa partiu inicialmente dos dados coletados através da observacéo participante,
que, em uma pesquisa etnogréfica, € uma técnica muito importante com intuito de compreender
melhor uma realidade social especifica. A pesquisa adotou a estratégia do estudo de caso e
pesquisa participante, apoiada pela pesquisa descritiva e qualitativa, pois havera analise de

dados.

Na perspectiva das abordagens qualitativas e no contexto das situacdes escolares, 0s
estudos de caso que utilizam técnicas etnogréaficas de observagdo participante e de
entrevistas intensivas possibilitam reconstruir os processos e relagbes que configuram
a experiéncia escolar diaria. Se o interesse € investigar fenémenos educacionais no
contexto natural em que ocorrem, 0s estudos de caso podem ser instrumentos valiosos,
pois o contato direto e prolongado do pesquisador com 0s eventos e situagdes
investigadas possibilita descrever ages e comportamentos, captar significados,
analisar interagdes, compreender e interpretar linguagens, estudar representacées, sem
desvincula-los do contexto e das circunstancias especiais em que se manifestam
(André,2013, p. 97).

Como procedimentos de coleta foram combinados o0s seguintes elementos: entrevistas,
questionarios, observacgdes in loco na escola e na familia, fotos e filmagens, tendo cada uma
delas sua relevancia para o alcance dos objetivos previamente tracados para este trabalho e
devidamente autorizados através da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Realizou-se, ainda, a selecdo das legislacdes que embasaram teoricamente o presente
estudo. O periodo definido na pesquisa ocorreu entre 1988, com as abordagens mais relevantes
da Constituicdo Federal e 2024, 0 ano que marca o inicio desta pesquisa.

Como ponto de partida realizou-se uma pesquisa bibliografica mediante analise de
artigos cientificos em periddicos especializados, dissertacfes, teses e livros. A sele¢do das
producgdes académicas foi realizada no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses

e Dissertagdes (BDTD), que serviram de embasamento tedrico para este trabalho. Para a busca,
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foram utilizados os seguintes descritores: “surdos indigenas”, “Lingua Indigena de Sinais”,
“comunicagdo entre indigena surdo e a familia”, “indigenas surdos” e “inclusdo social”. Esses
descritores foram escolhidos pelo fato de os indigenas surdos estarem cada vez mais presentes
nos ambientes escolares e conviverem com uma diversidade linguistica, contexto que este
estudo se propde a investigar.

Em uma pesquisa, o desenvolvimento de coleta de dados € bastante importante, pois
essa etapa do trabalho torna possivel ao pesquisador conhecer e se aprofundar em seu objeto de
estudo, através de entrevistas, questionarios, observacdes, pesquisa documental, entre outras.
Para Marconi e Lakatos (2003, p. 166), “Sao varios os procedimentos para a realizagdo da coleta
de dados, que variam de acordo com as circunstancias ou com o tipo de investigagdo”.

As etapas utilizadas para a coleta de dados foram organizadas, numeradas e

apresentadas na tabela a seguir.

Tabela 2 - Etapas metodol6gicas

Ne° ETAPAS

01 Contato com a mae da crianca indigena surda.

02 Contato com a gestdo escolar.

03 Contato com os professores mais préximos da crianca indigena surda.

04 Elaboracéo de instrumento de coleta de dados (questionarios com questdes abertas) para
entrevistas com participantes.

05 Formulario entregue a professores de apoio e de Sala de Recursos Multifuncional.

06 Requerimento a Secretaria Municipal de Educacdo Especial e a Secretaria de Salde
Indigena.

07 Encaminhamento de projeto & Secretaria de Municipal Educacdo Especial.

08 Elaboracéo de material trilingue.

09 Projeto de aulas compartilhadas entre mée e filha.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Inicialmente, realizou-se uma conversa informal com a mée da crianca, na qual foram
levantadas as facilidades, dificuldades e necessidades consideradas fundamentais na
comunicacdo familiar, contribuindo com importantes informacdes para a definicdo e
problematizacdo das etapas subsequentes da pesquisa. Em um segundo momento, a pesquisa
foi apresentada a mée, que também foi convidada a participar como colaboradora do estudo.

Em seguida, realizou-se contato com a gestéo escolar, ocasido em que foi manifestado
0 interesse pela realizacdo da pesquisa, obtendo-se como resposta o incentivo e 0 apoio
necessarios para sua efetivacao.

Buscando complementar as informacOes relevantes ao estudo, elaborou-se um

formulario contendo questdes relacionadas a interface das modalidades da Educacéo Especial
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e da Educacdo Bilingue de Surdos na modalidade de Educacao Escolar Indigena, aos estudantes
indigenas com deficiéncias, a incluséo escolar, & acessibilidade, ao acompanhamento familiar,
as adaptacdes curriculares especificas, ao aprendizado da LIS (Lingua Indigena de Sinais), bem
como da Libras (Lingua Brasileira de Sinais).

Foi enviado o link do formulério por meio de e-mail e também se entregou uma cépia
impressa, a 05 (cinco) profissionais de apoio e 01 (uma) professora de Sala de Recursos
Multifuncional, que prontamente contribuiram com suas respostas. No decorrer da pesquisa,
observou-se que todos os docentes, indigenas ou ndo, demonstraram comprometimento ao
responder ao questionario, evidenciando interesse em contribuir com o estudo. A mae foi
entrevistada em diferentes momentos no contexto escolar, demonstrando participagao constante
no processo. Os dados coletados serdo analisados em etapa posterior.

Os temas abordados na entrevista foram divididos da seguinte forma: a) perfil dos
professores e professoras participantes da pesquisa; b) caracteristicas da modalidade da
Educacédo Especial e Inclusiva e o atendimento a estudantes indigenas surdos. (Apéndice A)

Para a continuidade da pesquisa elaborou-se questionarios como instrumento de coleta
de dados para as entrevistas semiestruturadas, que contemplaram um planejamento e roteiro
prévio, discutido com a orientadora da pesquisa, que teve como objetivo atingir as metas
estabelecidas no trabalho. Para a elaboragdo seguiu-se o que orientam os autores Boni e
Quaresma (2005):

As entrevistas semiestruturadas combinam perguntas abertas e fechadas, onde o
informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O pesquisador
deve seguir um conjunto de questbes previamente definidas, mas ele o faz em um
contexto muito semelhante ao de uma conversa informal. O entrevistador deve ficar
atento para dirigir, no momento que achar oportuno, a discussédo para o assunto que o
interessa fazendo perguntas adicionais para elucidar questdes que ndo ficaram claras
ou ajudar a recompor o contexto da entrevista, caso o informante tenha “fugido” ao
tema ou tenha dificuldades com ele. Esse tipo de entrevista é muito utilizado quando
se deseja delimitar o volume das informagfes, obtendo assim um direcionamento
maior para o tema, intervindo a fim de que os objetivos sejam alcangados (Boni e
Quaresma, 2005, p.75).

Primeiramente, aplicou-se um questionario com questdes abertas, direcionado a mae,
abordando o ambiente familiar e investigando a importancia atribuida as necessidades especiais
da filha indigena surda, bem como as agdes adotadas para auxilid-la em seu processo de
desenvolvimento, analisando como ocorre a comunicacdo no ambiente familiar (Apéndice B).

Simultaneamente, aplicou-se outro questionario aos professores da crianca surda:

professora regente (Apéndice C), profissional de apoio escolar/intérprete (Apéndice D) e
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professora de Cultura Indigena e Lingua Materna (Apéndice E). Os questionérios foram
compostos por um conjunto de questdes abertas, com o objetivo de investigar o processo de
ensino-aprendizagem e a comunicacdo da crianca no contexto escolar. As entrevistas
possibilitaram a identificacdo das metodologias e estratégias de ensino adotadas pelos docentes,
buscando compreender o processo de interacdo e aprendizagem da crianga com professores e
colegas, bem como as ac¢Oes desenvolvidas para minimizar as barreiras de comunicagdo e

aprendizagem enfrentadas pela crianca indigena surda.

A entrevista etnografica também é feita em profundidade. Ela ndo é uma mera verséo
oral de um questionario. Ao contrario, seu objetivo é sondar significados, explorar
nuances, capturar as areas obscuras que podem escapar as questfes de mdltipla
escolha que meramente se aproximam da superficie de um problema (Angrosino,
2009, p.59).

As entrevistas, realizadas tanto com a mée da crian¢a indigena surda como com 0s
professores, contribuiram para obtencdo de dados importantes. Buscou-se levantar as
estratégias utilizadas e as dificuldades enfrentadas quanto a comunicacéo e a alfabetizacdo da
crianca. Esses dados foram complementados com a observacdo e analise das relacdes
estabelecidas entre a crianca, sua familia e a escola.

Em seguida, realizou-se procedimentos de mapeamento das criangas surdas ou com
deficiéncia auditiva matriculadas nas escolas do municipio de Amambai. Para isso, foram
enviados dois requerimentos (Apéndice F). O primeiro a Secretaria de Educacdo Especial do
Municipio de Amambai e o0 segundo a Secretaria de Saude Indigena (SESAI) do municipio de
Amambai.

No primeiro requerimento, buscou-se solicitar a Secretaria de Educagdo Especial do
Municipio de Amambai, informacg6es sobre o nimero de estudantes indigenas surdos atendidos
nas redes municipal e estadual de ensino, bem como as escolas e/ou terras indigenas onde
estudam, a presenca de profissionais intérpretes de Libras e de apoio nas salas de aula regulares,
além da existéncia de Salas de Recursos Multifuncionais nas instituicdes.

O outro requerimento encaminhado a Secretaria de Salde Indigena (SESAI) do
municipio de Amambai, solicitou-se dados sobre o0 nimero de pessoas indigenas surdas ou com
deficiéncia auditiva identificadas no municipio, juntamente com informaces como data de
nascimento, endereco e, se possivel, 0 nome do agente de saude responsavel. Além disso, foram
solicitadas informac6es sobre as estratégias utilizadas pela Secretaria de Saude Indigena de

Amambai para a identificagcdo dessas pessoas.
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Esses requerimentos tiveram como objetivo possibilitar 0 mapeamento dos sujeitos
indigenas surdos, para que, futuramente, possam surgir projetos que favore¢cam o encontro entre
0S mesmos, promovendo o levantamento de sinais que possam emergir como parte de uma
lingua indigena de sinais Guarani-Kaiowa.

Apos levantar o diagndstico da situagdo, elaborou-se e encaminhou-se a Secretaria
Municipal de Educacdo Especial um projeto (Apéndice G), solicitando que a mée da crianca
indigena surda pudesse participar das aulas juntamente com a filha. Esclareceu-se que, durante
esse processo, seria possivel observar e registrar, por meio de filmagens e anotacées, 0s sinais
utilizados na comunicagdo familiar, buscando compreender e interpretar determinados
comportamentos, sentimentos, fendmenos e outros aspectos relevantes para a investigagéo,
além de promover a interacdo e fortalecer o vinculo entre mae e filha.

Inicialmente, planejou-se a realizacdo da coleta e do registro dos sinais, tendo como
objetivo verificar se a crianca fazia uso de sinais proprios ou se ja conhecia alguns sinais da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Com essa finalidade, utilizou-se um banco de imagens
organizado em subgrupos, tais como: familia, alimentos, animais, meios de transporte, entre
outros.

Como fonte de analise dos sinais, utilizou-se o material de apoio ilustrado e colorido
elaborado pelo Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as
Pessoas com Surdez (CAS-MS), (Mato Grosso Do Sul, 2012).

Apds esse levantamento, partiu-se para a elaboracdo de material de apoio trilingue,
utilizando como fonte de pesquisa o Dicionario Kaiowa-Portugués (Chamorro,2022), bem
como fotos de pessoas proximas e do ambiente familiar da crianca indigena surda.

De acordo com Andrade (2002, p.53), “além de ilustrativa, a fotografia tornou-se uma
parceira do trabalho de campo, um recurso imprescindivel para qualquer pesquisa, assim como
a antropologia ela ordena culturalmente os dados, os fragmentos da realidade da observagao”.
O fato de a crianca ser surda também constituiu um fator determinante para a confeccéo de
materiais pedagdgicos a partir de pessoas e objetos visualmente familiares a ela.

Ap0s a elaboracdo do material, deu-se inicio as aulas compartilhadas entre mée e filha,
buscando valorizar a comunicagdo ja existente e promover o trabalho com as Linguas de Sinais.

Ao termino das aulas praticas, realizou-se um novo questionario a mée da crianga, com
0 objetivo de identificar os resultados obtidos, bem como compreender as percep¢des maternas
acerca do projeto e verificar possiveis avancos no desenvolvimento e na comunicacdo da

crianga (Apéndice H).
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CAPI'TUL~O Il - EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E AS MODALIDADES DA
EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA: PERSPECTIVAS CULTURAIS E
EDUCACIONAIS

Nos ultimos anos, devido a ampliacdo da discussdo do conceito de inclusdo nas
escolas, a Educagdo Escolar vem sofrendo grandes transformacdes, essas tem impactado as
estruturas e metodologias das instituicdes de ensino, e, promovendo um olhar diferenciado e
um enfoque maior nas pessoas com deficiéncias. Leis, planos e metas tém sido estabelecidos
com o objetivo de assegurar a essas pessoas um ambiente educacional inclusivo. Além disso, o
di&logo entre a familia e a escola vem sendo continuamente fortalecido, com o apoio de suporte
técnico e de politicas publicas.

A pesquisa bibliografica permitiu perceber a abrangéncia da Educacdo Inclusiva,
compreendida como uma filosofia que envolve toda a sociedade, bem como compreender a
Educacdo Escolar das pessoas com deficiéncia e a criagdo da modalidade da Educacao Especial,
a qual, atualmente, tem como perspectiva a inclusdo, estando voltada ao atendimento de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacdo (Brasil, 2008).

2.1 Marcos legais

A Educacdo Especial é considerada uma modalidade de ensino prevista na LDB
(Brasil, 1996), assim como a Educacdo do Campo, a Educacgdo Escolar Indigena, Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), Educacgdo a Distancia
(EAD), a Educagédo Escolar Quilombola e, a mais recente modalidade criada em 2021, a
Educacao Bilingue de Surdos, que sera discutida no decorrer deste trabalho.

A LDB (Brasil, 1996) prevé que as modalidades de ensino possam receber tratamentos
distintos. Assim como a modalidade de Educacdo Escolar Indigena, por exemplo, que apresenta
um curriculo especifico, voltado aos interesses da comunidade indigena, com horérios e
contetdos especificos, a Educacao Especial possui caracteristicas proprias dentro da legislacéo,
ou seja, € uma modalidade que oferece servicos e apoios diferenciados. Além disso, possui uma
caracteristica importante: é transversal, perpassando todos o0s niveis de ensino, ou seja, esta
presente na Educacéo Infantil, no Ensino Fundamental, no Ensino Médio e no Ensino Superior,
ndo permanecendo restrita a um segmento especifico da educacdo, mas transitando por todo

sistema educacional.
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A Educacdo Especial constitui uma modalidade de ensino que, anteriormente, era
ofertada de forma preferencial na rede regular de ensino; entretanto, passou a assumir carater
obrigatdrio, sendo ofertada em contexto inclusivo, em classes comuns, juntamente com 0s
demais estudantes, conforme estabelece o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em seu
artigo 55 que "os pais ou responsavel tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na
rede regular de ensino" (Brasil, 1990, p.19). O ECA também estabelece em seu artigo 4° que "é
dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao adolescente e ao jovem, com
absoluta prioridade, o direito a educacao”. Dessa forma, se 0s pais negligenciarem o direito da
crianga de frequentar a escola regular, tal conduta pode ser considerada uma violagéo do direito
a educacdo e caracterizar responsabilidade civil (Brasil, 1990, p.01).

O direito a matricula desses estudantes, na escola regular, é garantido por lei, e recusa-
la é crime, conforme Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), Lei n°® 13.146/2015. Mesmo que a escola alegue falta de vagas,
ndo pode negar matricula a um estudante publico da Educacdo Especial. Tal ato pode gerar
reclusdo de 2 a 5 anos, além de multa. Sendo assim, a matricula se torna obrigatdria,
independentemente da estrutura da escola ou da quantidade de estudantes com deficiéncia ja
matriculados, pois a Educacdo Inclusiva tem como principio fundamental garantir o acesso, a
permanéncia e o aprendizado de todos o0s estudantes, sem discriminacao.

No entanto, a lei apresenta algumas fragilidades. Uma delas é ndo estabelecer um
limite adequado de estudantes da Educacdo Especial por sala. Por exemplo, uma sala com 25
estudantes, dos quais 5 sdo autistas, sem suporte adequado, pode comprometer 0 processo de
inclusdo, uma vez que dificulta o atendimento das individualidades dos estudantes por parte da
professora regente. Até trés estudantes com deficiéncia por sala seria 0 mais adequado,
dependendo do nivel de suporte necessario, e essa avaliacdo precisa ser feita com
responsabilidade e exige muito mais do que simplesmente manter todos em sala. A legislacéo
do MS e municipios deveria prever a reducdo do nimero de estudantes por turma nesses casos,
como ja acontece em alguns estados, como Sdo Paulo, conforme garantido na Resolucdo
SEDUC - 61, de 23-11-2023:

Da composicdo das classes para oferta da educacdo  bésica:
a) estudante com deficiéncia intelectual ou deficiéncia mdltipla associada a
deficiéncia intelectual, sendo que as classes:
a.l) poderdo ter no minimo 6 (seis) e maximo 16 (dezesseis) alunos;
a.2) devem contar com 01 (um) professor especializado na area da deficiéncia;
a.3) devem contar com profissionais de apoio escolar/ cuidadores (conforme previsao
da Lei Federal n°® 13.146/15) suficientes para higiene, alimentacéo, locomocao e para
apoio nas atividades escolares, conforme nimero de estudantes.
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b) ao estudante com TEA ou TEA associado a deficiéncia intelectual, sendo que:
b.1) aos estudantes que exigem apoio substancial: no maximo 6 (seis) alunos por

classe;
b.2) aos estudantes que exigem apoio muito substancial: no maximo 4 (quatro) alunos
por classe;

b.3) as classes devem contar com 01 (um) professor especializado em TEA,
b.4) as classes devem contar 01 (um) acompanhante especializado/profissional de
apoio escolar/cuidador (conforme previsdo das Leis Federais e n°® 12.764/2012 e n°
13.146/2015) para cada 3 (trés) alunos, suficientes para higiene, alimentacdo,
locomocdo e para apoio nas atividades escolares, conforme nimero de estudantes.
(S&o Paulo-Estado, 2023)

Os estudantes, denominados como publico alvo da Educacdo Especial, também tém
direito ao chamado AEE (Atendimento Educacional Especializado), além de outras garantias
previstas em lei, como por exemplo, todo estudante com necessidades especiais tém direito ao
Plano Educacional Individualizado, conforme assegurou a LBI, 2015 e foi reformulada em 2020
pela medida proviséria n® 1.025, de 31 de dezembro de 2020 (Brasil, 2020) onde as seguintes

alteracdes:

“Art. 28-A Devera ser adotado, no &mbito do sistema educacional inclusivo, o Plano
de Ensino Individualizado — PEI, instrumento de planejamento individualizado,
destinado a cada educando com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades ou superdotacéo, elaborado anualmente, em que constardo todos os
esforcos pedagdgicos mobilizados para a aprendizagem do estudante (Brasil, 2020, p.
1).
A emenda esclarece que este plano deve ser elaborado, por toda equipe
multidisciplinar, a partir de protocolo de avaliacdo, que contemple o levantamento do dominio
das habilidades pelos educandos com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas

habilidades ou superdotacao.

87° A elaboragdo do PEI deveré ser feita por equipe multidisciplinar de atendimento
especializado, devidamente habilitada e qualificada, com base em protocolos
cientificamente validados, com a participagdo do educando, sempre que possivel, e de
Seus pais ou responsaveis.

88° O PEI ndo poderé ser posto em execugao sem a anuéncia dos pais ou responsaveis
e do proprio educando, sempre que possivel” (Brasil, 2020, p.02).

A atualizacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial, por meio do Decreto n°
12.686, de outubro de 2025, posteriormente alterado pelo Decreto n® 12.773, de dezembro de
2025, estabelece, em seu artigo 12, a obrigatoriedade da elaboragcdo de documento
individualizado de natureza pedagdgica, com atualizagdo continua, como o Plano de
Atendimento Educacional Especializado (PAEE) e o Plano Educacional Individualizado (PEI),

0s quais devem ser elaborados a partir de estudo de caso.
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Sendo um documento obrigatorio, sua efetiva implementagdo exige investimento na
formacdo docente, especialmente no que se refere a formagdo continuada, que contribui
diretamente para a melhoria dos processos de inclusdo e aprendizagem. A auséncia dessa
formacéo dificulta a concretizacdo de praticas inclusivas no contexto escolar. No caso do Plano
Educacional Individualizado (PEI), por exemplo, sua elaboragdo demanda conhecimentos
especificos e certo nivel de especializacdo. Ndo se pode atribuir ao professor, mesmo em
conjunto com a equipe multidisciplinar, a responsabilidade por sua elaboracdo sem que haja,
previamente, formacdo adequada. Observa-se que muitos docentes ainda enfrentam
dificuldades relacionadas a adaptacdo curricular, a aplicagdo de avaliagdes diferenciadas e ao
atendimento das necessidades educacionais especificas dos estudantes. Essa realidade pode
gerar sentimentos de frustracdo e insegurancga nos professores, além de comprometer 0 processo
de aprendizagem, reduzindo a pratica a um cumprimento meramente protocolar, em vez de uma
acao efetiva de incluséo.

Os professores que atuam em sistemas educacionais inclusivos devem avaliar a
eficacia de suas praticas pedagdgicas com vistas a evolugdo da aprendizagem dos estudantes,
bem como identificar e adotar as estratégias necessarias para que cada estudante possa aprender
de maneira plena e adequada as suas necessidades. Portanto, a avaliacdo deve se concentrar ndo
apenas nas caracteristicas e realizacbes dos estudantes, mas também no curriculo e como cada
estudante pode aprender internamente e além (Unesco, 2019, p.34).

De acordo com a LBI, a Lei Brasileira de Inclusdo, os estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), altas habilidades ou deficiéncia tém direito a adaptacbes razoaveis,
atividades adaptadas, avaliagOes diferenciadas, flexibilidade curricular e ampliagcdo do tempo
de conclusdo dos estudos. Além de estratégias necessarias para a garantia de uma aprendizagem
significativa, que foque na individualidade, valorizando o modo de ser, suas crencas e culturas.
Isso inclui também o uso de tecnologias. Algumas dessas tecnologias, ou seja, os ODAS
(objetos digitais de aprendizagem) defendidos pela Dra. Shirley Vilhalva (2024) em sua tese,
ganhardo um enfoque maior em outro capitulo.

Juntamente com essas discussdes, destaca-se a Politica Nacional de Educacédo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva ( Brasil, 2008), este documento traz consigo uma
proposta pensada com o objetivo de garantir a inclusdo escolar ao publico alvo da Educacéo
Especial, orientando os sistemas de ensino quanto a garantia do acesso ao ensino regular, com
participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade

da modalidade de Educacdo Especial desde a Educacéo Infantil até a Educacdo Superior; oferta
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do Atendimento Educacional Especializado, através da atuacdo de professores formados e
capacitados, trabalhando em parceria com a familia e com a comunidade.

A Educacdo Inclusiva abrange todas as pessoas, com o objetivo de evitar qualquer
forma de discriminacdo. Ela é destinada a todos que, de alguma forma, séo excluidos do sistema
educacional regular. Ou seja, € uma abordagem que visa garantir o direito a educacédo para todas
as pessoas, independentemente de suas diferencas. Seu objetivo é combater a discriminacgéo e
promover a participacao de todos no ambiente escolar. Ela inclui todos os grupos historicamente
excluidos do sistema educacional, mesmo que esses grupos nao sejam, necessariamente, 0
publico-alvo da Educacdo Especial. A autora Glat (2007), antes da publicacdo da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), ja

orientava que:

Para que uma escola se torne inclusiva, devera haver o reconhecimento de que alguns
alunos necessitardo mais que outros de ajudas e apoios diversos para alcancar o
sucesso de sua escolarizagdo. Essa postura representa uma mudanca na cultura
escolar. Pois, sem a organizacdo de um ambiente mais favoravel ao atendimento das
necessidades dos alunos que precisam de estratégias e técnicas diferenciadas para
aprender, qualquer proposta de Educacéo Inclusiva ndo passa de retdrica ou discurso
politico (Glat, 2007, p. 28).

Muitas vezes, valoriza-se o principio da ndo discriminacéo e da igualdade de acesso a
todos, independentemente de seus efeitos. Adotam-se discursos politicos que tém como base o
aumento das matriculas de estudantes do AEE nas escolas comuns, partindo do pressuposto de
que a matricula e a presenca fisica sao suficientes, quando, na verdade, o fundamental é garantir
a permanéncia e o sucesso desses estudantes na escola.

Uma educacdo de qualidade, precisa como meta, assegurar uma Educacdo Inclusiva,
equitativa e de qualidade, promovendo oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todos. Esse principio reforca uma discussdo cada vez mais presente na atualidade: o direito de
cada pessoa ser atendida em suas singularidades, tendo garantido ndao apenas o acesso a escola,
mas também uma aprendizagem significativa que respeite seus tempos e necessidades

individuais.
2.2 Inclusdo, cosmovisdo e Educacdo Especial: um campo de enfrentamentos e possibilidades
O mundo contemporaneo passa por transformacdes crescentes e mudangas constantes

e diarias. As pessoas crescem, adquirem experiéncias, mudam suas visdes; os lugares mudam;

as tecnologias se desenvolvem de maneira inovadora e a sociedade busca se ajustar a essas
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novas realidades. Porém, todos esses fatores afetam diretamente na maneira como entendemos
e abordarmos a Educacdo Especial, j& que muitas vezes, esperamos que o publico alvo dessa
modalidade acompanhe todas as etapas de aprendizagem dos individuos que ndo apresentam
nenhum tipo de comprometimento, sem levar em conta que cada pessoa possui um ritmo Unico,
demandando abordagens diferenciadas, tanto no acompanhamento pedagdgico, quanto no seu
modo de ser, sendo este um fator primordial quando falamos em incluir e respeitar.

Em sua tese, Coelho (2019, p. 106) menciona a fala de um diretor indigena a respeito

de estudantes indigenas com deficiéncia:

Disse ter tido contato com pessoas com deficiéncia e visto relatos dos professores que
expuseram casos de pessoas com deficiéncias que obtiveram muito sucesso
académico e profissional. Para esse professor, a escola indigena precisa se abrir para
esses conhecimentos mais gerais e incluir os saberes ndo indigenas na formacéao dos
professores. Isso permitiria aos professores das comunidades conhecerem a visdo mais
universal, sem deixar de lado os conhecimentos locais. Para ele, essa € a funcéo da
universidade hoje na formacao dos professores indigenas: articular os conhecimentos
gerais da humanidade com os saberes regionais. Ele cita a Constituicdo de 1988: o
indigena tem direito de ser diferente em tudo aquilo que o registra como cidaddo
indigena, mas também ndo pode ser negado a ele o direito de adquirir os
conhecimentos da sociedade envolvente.

Pessoas com necessidades especiais precisam ser tratadas, sobretudo como pessoas de
direitos e capacidade. Uma responsabilidade basica na educacdo, seria garantir que o0
atendimento contemple todas as especificidades, sem distingdo, evitando que as necessidades
de pessoas com deficiéncias permanentes sejam negligenciadas. Por exemplo, um professor
precisa compreender que estudantes cegos ndo enxergam e que essa condicdo exige adaptacdes
permanentes por parte das instituicGes e do poder publico para garantir-lhes um atendimento
adequado.

Refletir sobre os estudos clinicos e o0s discursos tedricos a respeito desses sujeitos é o
minimo a se fazer, porém as perspectivas humanas e a garantia de direitos ndo podem perder
de vista a realidade cotidiana e as diferencas existentes tanto no ambito escolar como familiar.
Por esse motivo, é necessario buscar uma educacao que adeque estratégias de ensino e espacos
fisicos as necessidades individuais. Conhecer a historia, as dificuldades, as potencialidades e a
melhor forma de aprendizado de cada estudante, é primordial.

Desse modo, as diferentes modalidades da educacéo ndo devem ser meras reprodutoras
de teorias, nem ser conduzidas apenas por formalismos e racionalidades. E fundamental,

sobretudo, que os profissionais envolvidos adotem uma perspectiva pedagdgica inovadora e
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que a instituicdo priorize a garantia de um atendimento adequado e inclusivo, valorizando as
singularidades e a cultura dos estudantes.

Durante a elaboracéo de sua pesquisa de mestrado, Coelho (2011) conseguiu visualizar
a realidade do indigena surdo em seu contexto escolar e familiar, principalmente no que diz
respeito & maneira como a familia se relaciona com a crianga. Coelho apresenta concepgdes
acerca da surdez na cultura indigena Guarani-kaiowa, considerando o olhar da comunidade, dos
profissionais indigenas da educacéo e dos familiares. Segundo a autora, as relacdes sociais entre
esse povo sdo marcadas pela oralidade. Conforme ja citado por Melia (1979), ndo falar para o
povo Guarani significa ndo conseguir viver plenamente, pois a linguagem para esse povo
transcende o mundo material: ela se configura ndo apenas como instrumento de comunicagéo
interpessoal, mas como o préprio fundamento do ser.

A histéria das pessoas com deficiéncia nas comunidades indigenas, muitas vezes se
encerrava no proprio parto.

Segundo Elizabete Fernandes *mestranda indigena do Programa de Pos Graduag&o em
Educacao e Territorialidade (PPGET) da Faculdade Intercultural Indigena (FAIND) da UFGD,
em uma roda de conversa organizada durante a disciplina Tépicos em Educacéo e Diversidade,
em novembro de 2024, na cultura indigena, o sujeito com deficiéncia ndo era bem-vindo na
escola, ele era visto como um castigo de Deus e existia uma linguagem muito forte em Guarani,
bem coloquial, que o chamava de “chepaipai”, ou seja, crianca especial.

Durante a mesma aula, a mestranda indigena Dalila °Duarte Mariano, também fez a

seguinte contribuicéo:

Fiz essa pesquisa conversei muito com minha mée ela é rezadora, daqui de Dourados,
eu perguntei para ela, eu cheguei a perguntar. Por que antigamente ndo nascia criangas
especiais dentro da reserva indigena? Ela falou que quando uma mulher ficava gravida
ela era cuidada pelas mais velhas, que era uma senhora de idade, que ndo tinha mais
filhos. Essa é a parteira que vai cuidar dela e quando ela tiver gravida e essa pessoa
que vai cuidar dela, entdo o dia que ela for dar & luz a essa crianga, s6 essas mulheres
de idade que cuida dela dentro da casa e se por acaso a crianga nascer com alguma
deficiéncia praticamente essa crianga nasceu e ja enterram ela, ninguém vé pega essa
crianca que nasceu enterrou nem a mae vé, ninguém vé pode ser enterrada dentro da
casa ou pode ser enterrada em algum outro lugar. Entdo minha mée falava que néo
existia crianca especial, que a partir do momento que ela nascia, ela ja era enterrada.
Aqui em Dourados isso antigamente néo € de hoje. Eu falei para mée o que causa isso
da crianca indigena nascer especial? Ela falou que quando a mulher vai engravidar ela
tem que respeitar o que € para comer, minha mée fala sobre aquelas bananas que séo

® Informagdo verbal fornecida durante as aulas do mestrado, em 07 de novembro de 2024, e posteriormente
transcrita pela autora.
10 Informagdo verbal fornecida durante as aulas do mestrado, em 07 de novembro de 2024, e posteriormente
transcrita pela autora.
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grudadas, algumas frutas fora da época ndo podem comer se a menina vai menstruar,
vai ser mocinha ela fala ndo pode comer aquilo porque ndo pode. Entéo assim quando
a mée e o pai ensinavam seus filhos obedeciam a eles acreditavam muito nas coisas
que o pai e a mae falavam, ouviam né, as criancas antigamente ouviam muitos pais e
acreditavam muito e se faziam as coisas erradas poderiam ter uma consequéncia para
frente por isso ndo nasci a crianca especial.

Como vemos, promover um didlogo entre diferentes culturas é mais do que
necessario, é primordial. Muitas vezes, adotamos um discurso altamente cientifico,
sem compreender e reconhecer que muitas explicacbes também dependem do
acompanhamento pré-natal, da alimentagdo materna e da ingestdo de substancias
toxicas. Dessa forma, dialogar com essa perspectiva é enriquecedor. Trazer a visdo da
comunidade é essencial para compreendermos como se constituiu a ideia da pessoa
indigena com deficiéncia. Este intercambio entre saberes permite uma abordagem
mais ampla e abrangente, reconhecendo a importancia dos contextos culturais na
formacdo de politicas e praticas educacionais inclusivas.

Segundo Dalila, nos dias atuais, se uma crianca nasce com deficiéncia, ndo € mais
permitido adotar atitudes drasticas como antigamente, tais como matar ou simplesmente levar
para enterrar, pois essas acdes sdo atualmente consideradas crime. Nos dias atuais, 0s cuidados
ndo sdo de responsabilidade exclusiva da mée, mas envolvem também encaminhamentos
hospitalares e acompanhamento médico. Em geragdes passadas, essa pratica era diferente; no
entanto, atualmente, a cultura passou por transformages. Embora as comunidades tenham
ressignificado suas percepcoes, é fundamental conhecer as tradi¢Bes e os fatos culturais para
compreender a evolucdo da percepcdo acerca da pessoa com deficiéncia e a importancia dos
cuidados médicos e sociais adequados.

Esses fatores encontram-se em processo de mudanca, e os dados do Censo Escolar tém
confirmado essa realidade. A cada ano, o nimero de matriculas de estudantes publico-alvo da
Educacao Especial aumenta, tanto em escolas indigenas quanto ndo indigenas. Isso evidencia
gue a sociedade e as familias tém desenvolvido um novo olhar sobre essa questdo, embora ainda

seja necessario avangar.
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Figura 5 - Evolugéo!! das matriculas na Educagdo Especial.

Grafico 57. Evolugdo das matriculas de educacdo especial no ensino
fundamental, por local de atendimento - Brasil 2011 - 2023
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Fonte: Inep Censo Escolar 2011-2024.

Ao matricular um estudante pablico-alvo da Educacdo Especial, muitas instituicdes
tém o foco direcionado principalmente para a questdo financeira, uma vez que esses estudantes
sdo contabilizados duplamente no financiamento escolar. A politica de financiamento vincula-
se a essa questdo, pois, nas escolas publicas, cada estudante da Educacdo Especial vale por dois.
No entanto, 0 mais importante deveria ser a preocupagdo com o sujeito, suas singularidades e
seu acesso a todos os ambientes em que desejar estar participando, interagindo e superando

barreiras e limitacGes.

A matricula duplicada diferenciada dos estudantes da Educacdo Especial no
financiamento escolar esta prevista no Fundo de Manutencgdo e Desenvolvimento da Educacao
Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), regulamentado pela Lei n°
14.113/2020, conforme o texto redigido no artigo 8°, incisos 2° e 3° da Lei n° 14.113/2020:

§ 2° Serdo consideradas, para a educacdo especial, as matriculas na rede regular de
ensino, em classes comuns ou em classes especiais de escolas regulares, e em escolas
especiais ou especializadas, observado o disposto na alinea d do inciso | do § 3° do
art. 7° desta Lei.

§ 3° Para efeito da distribuicdo dos recursos dos Fundos, serd admitida a dupla
matricula dos estudantes:

1 Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2024/apresentacao_coletiva.pdf.
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| - Da educacgdo regular da rede publica que recebem atendimento educacional
especializado; (Brasil,2020).

Segundo levantamento realizado a partir de pesquisa participante, pois se trata da
instituicdo onde a autora também atua como docente, no decorrer do ano de 2024 a escola Mité
Rory matriculou um publico de 48 estudantes que, ap0s passarem por consulta meédica
especializada, receberam o laudo clinico especifico. Porém, parece haver uma questdo
controversa em relagdo ao laudo médico. Existem criticas sobre o seu uso excessivo, incluindo
a distingdo entre estudante "laudado” e estudante "ndo laudado", muitas vezes refor¢ando
barreiras ao invés de promover a incluséo.

A LBI (Brasil,2015), em seu Art. 2° 81°, aborda a avaliacdo da deficiéncia sob a
perspectiva biopsicossocial, De acordo com esta lei, 0 sujeito estd reduzido a um conjunto de
caracteristicas que o definem e o rotulam como pessoa com deficiéncia. No entanto, o texto ndo
restringe a avaliacdo do sujeito que possui uma deficiéncia apenas a um laudo fornecido pelo
profissional médico ou outro profissional que tenha a atribuicdo de emitir um parecer clinico,
mas sim estabelece que essa avaliacdo seja realizada por uma equipe multiprofissional e
interdisciplinar.

A avaliacdo da deficiéncia, quando necessaria, sera biopsicossocial, realizada por
equipe multiprofissional e interdisciplinar, e considerara, entre outros fatores, os impedimentos
nas funcbes e nas estruturas do corpo, os fatores socioambientais, psicolégicos e pessoais, a
limitacdo no desempenho de atividades e a restricdo de participacao (Brasil, 2015).

O Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025, que institui a Politica Nacional de
Educacdo Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educacdo Especial Inclusiva no Brasil,
posteriormente alterado pelo Decreto n® 12.773, de 2025, reforca a garantia do direito a
educacdo aos estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas
habilidades/superdotacédo, consolidando o principio da inclusdo no ensino regular.

No que se refere ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a oferta do

profissional de apoio escolar, o documento estabelece:

Artigo 11, § 7°A garantia da oferta do AEE ao estudante ndo serd condicionada a
exigéncia de diagnéstico, laudo, relatério ou qualquer outro documento emitido por
profissional de saude.

Artigo 14, § 2° A oferta do profissional de apoio escolar sera avaliada pelo estudo de
caso e independerd de resultado de diagnéstico, laudo, relatdrio ou qualquer
documento emitido por profissional de saide (BRASIL, 2025).
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E fundamental destacar que a realizacio do estudo de caso/avaliagdo ndo estd
condicionada a existéncia de laudo médico do estudante, considerando seu carater educacional,
com foco na garantia do acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, conforme disposto
na Nota Técnica n® 4/2014/MEC/SECADI/DPEE:

[...] Neste liame ndo se pode considerar imprescindivel a apresentacdo de laudo
médico (diagndstico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, uma vez que o AEE se
caracteriza por atendimento pedagdgico e ndo clinico. Durante o estudo de caso,
primeira etapa da elaboracdo do Plano de AEE, se for necessario, o professor do AEE
poderd articular-se com profissionais da area da salde, tornando-se o laudo médico,
neste caso, um documento anexo ao Plano de AEE. Por isso, ndo se trata de documento
obrigatorio, mas, complementar, quando a escola julgar necessario. O importante é
que o direito das pessoas com deficiéncia a educacdo ndo podera ser cerceado pela
exigéncia de laudo médico. A exigéncia de diagnostico clinico dos estudantes com tal
detalhamento devera ser individualizado, por meio do Plano de AEE, feito com base
no estudo de caso. Ressalte-se, por imperioso, que a elaboracéo desse estudo de caso,
ndo estd condicionada a existéncia de laudo medico do aluno, pois, é de cunho
estritamente educacional, a fim de que as estratégias pedagdgicas e de acessibilidade
possam ser adotadas pela escola, favorecendo as condi¢Bes de participagdo e de
aprendizagem [...] (Brasil, 2014, p. 03).

O Decreto n° 12.686 além de estabelecer a obrigatoriedade da realizagdo do estudo de
caso nas escolas regulares, apresenta orientacdes importantes para a sua elaboragdo, conforme

disposto em seu Artigo 11:

Art. 11. O estudo de caso constitui-se em metodologia de produgdo, sistematizagdo e
registro de informacdes e estratégias relativas ao AEE, e configura-se etapa inicial
necessaria para a identificacdo de estudante pdblico da educagéo especial.

8§ 1° O estudo de caso é composto pelas seguintes etapas:

| - identificaco inicial das demandas individuais e barreiras;

Il - analise das barreiras e do contexto escolar;

111 - identificacdo das potencialidades e das demandas de apoio ao estudante; e

IV - definicdo de estratégias e recursos de acessibilidade para eliminagdo de barreiras
(Brasil, 2024, p.5).

Com base nessas orientacdes, torna-se fundamental que o trabalho pedagogico
promova uma compreensdo ampla e critica das condicGes dos estudantes, integrando saberes
clinicos, educacionais e sociais. Embora o conhecimento clinico contribua para a préatica
pedagdgica, ele ndo deve ser tomado como verdade absoluta nem determinar, de forma
exclusiva, a atuacdo docente. A predominancia de orientacfes baseadas apenas em laudos
médicos ou psicoldgicos pode limitar o papel do professor, reduzindo-o & fungéo de executor
de prescrigdes técnicas e desconsiderando a reflexdo pedagdgica. Essa postura evidencia
fragilidades na formacéao docente e na compreensao da complexidade da Educacéo Especial, ao

negligenciar a diversidade dos estudantes e a importancia da atuacéo do professor.
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As politicas publicas tém buscado reduzir barreiras burocréticas, garantindo que o
acesso ao AEE e ao profissional de apoio escolar ndo dependam de laudos médicos, mas da
avaliacdo pedagodgica e do estudo de caso. Contudo, na maioria das instituicbes escolares, a
opinido medica é frequentemente supervalorizada, mesmo que o médico nao tenha convivéncia
direta com os estudantes. Essa necessidade de um parecer clinico, acaba gerando uma
dependéncia exagerada do laudo para orientar praticas pedagogicas, como se 0 médico pudesse
prescrever o trabalho do professor.

Em sua obra Vigiar e Punir, Foucault (1987), analisa que o saber clinico permeia
fortemente as instituicdes escolares, subordinando o trabalho docente as diretrizes médicas.
Muitas vezes, exige-se 0 laudo como condicdo para a contratacdo de professores ou para
prescrever o atendimento a um estudante, limitando a autonomia pedagogica. O laudo clinico
seria um complemento do trabalho pedagogico, e ndo a unica forma de assegurar direitos.

Esse modelo centralizado no laudo tem ignorado a convivéncia e o conhecimento
pedagogico que os professores desenvolvem no dia a dia com os estudantes. A inclusdo ndo
pode se restringir a burocracia; é preciso equilibrar as contribuicdes do campo médico com
abordagens pedagdgicas que respeitem as singularidades de cada individuo, promovendo uma
educacdo baseada na realidade especifica de cada estudante.

Coelho (2019), aborda em sua tese uma questdo recorrente nas escolas: a vinculagéo
de recursos de apoio, como auxiliares ou intérpretes de Libras, a apresentacdo de um laudo
médico. Frequentemente, as escolas recebem criancas com dificuldades de aprendizagem ou
outras necessidades especificas, e os professores enfrentam, além do desafio de atender a todos,
independentemente das especificidades, o obstaculo de ndo poder contar com o auxilio de um
profissional de apoio, muitas vezes por exigéncias de um laudo para a contratacdo do mesmo,
ou de outros recursos necessarios. Nos enunciados das gestoras, e também de alguns diretores
e professores das escolas, a falta de um laudo clinico atestando a deficiéncia do estudante
dificultaria a captacdo de recursos materiais e humanos para o trabalho com esses estudantes
nas escolas.

Essa préatica, no entanto, revela uma problematica: como desconstruir a ideia de que o
laudo € essencial para garantir os direitos e atender as especificidades dos estudantes? Muitas
vezes, 0 processo para obtencdo desse documento é demorado. Um exemplo comum € que,
embora o laudo seja importante para 0 reconhecimento das condi¢cdes de deficiéncia e

transtornos, as familias indigenas enfrentam dificuldades para obté-lo, permanecendo sem o
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auxilio do profissional de apoio, mesmo quando h& necessidade. Essa situacdo leva a questionar
por que o laudo se tornou uma exigéncia tdo arraigada no contexto escolar.

As escolas utilizam avaliacdes que justificam a contratacdo de professores; no entanto,
trata-se de uma politica normalizadora'?, pois impde uma regra geral. Por isso, torna-se
fundamental a aplicacdo do estudo de caso, uma vez que ele possibilita identificar as
necessidades especificas dos estudantes que demandam um profissional de apoio, garantindo
que esse atendimento seja efetivado.

Dentro dessa perspectiva, discute-se também se as Salas de Recursos que funcionam
nas escolas indigenas sdo eficazes para atender esse publico alvo. Podemos questionar o modelo
urbano de atendimento sendo reproduzido em escolas indigenas ou rurais, onde a lingua
indigena e a frequéncia dos estudantes em dois periodos sdo diferentes, pois as questdes tanto
socioambientais, como socioeconémicas sao bem distintas.

Nesse aspecto, pode-se observar que a escola pesquisada adota uma prética
diferenciada: os estudantes atendidos no AEE recebem o atendimento no mesmo turno das aulas
regulares. Essa organizacdo considera a distancia entre a casa e a escola, bem como os riscos e
a responsabilidade envolvidos em encaminhar esses estudantes no contraturno, sendo que a
realidade € que a maioria das familias ndo dispde de meios de transporte, 0 que torna a
locomocédo em dois periodos extremamente dificil, sobretudo quando se trata de criangas com
deficiéncia fisica e mobilidade reduzida.

Por esse fator e pensando nas particularidades e no modo de ser de cada estudante, €
muito importante o professor considerar o modo de viver, as concepcdes culturais da
comunidade e as especificidades de cada estudante, tendo em vista que as questdes
socioambientais e socioecondmicas influenciam diretamente na trajetdria escolar dos mesmos.
Sobretudo, o professor precisa ser um constante observador, estando atento e sensivel as
necessidades e dificuldades enfrentadas no dia a dia da comunidade, considerando a realidade

e os desafios enfrentados por este povo. E sobre isso que diz a incluséo.

2.3 Inclusio escolar: conceitos fundamentais

12 Conceito Foucaltiano, segundo o tedrico, as avaliacdes fazem parte de um conjunto de mecanismos de poder
que servem para normalizar, classificar e controlar os sujeitos. Neste caso 0 estudante passaria a ser visto a
partir da sua deficiéncia e ndo do préprio sujeito.
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Buscando aprofundar a discussao sobre inclusdo, é importante a analise de um material
de grande relevancia para essa tematica: 0 manual elaborado pela UNESCO, que apresenta
diretrizes e praticas voltadas a subsidiar governos, instituicdes escolares e profissionais da
educacdo na implementacédo de sistemas educacionais inclusivos e equitativos. O documento
esta alinhado ao Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4 (ODS 4), que, visa assegurar uma
educacéo de qualidade para todos.

O documento defende que toda crianca tem direito de aprender, independentemente de
origem social, étnica, cultural, linguistica, de género ou deficiéncia. Para isso, propde uma
mudanca de paradigma: em vez de adaptar apenas o estudante ao sistema escolar, é a escola
que deve se transformar para acolher a diversidade.

Os professores em sistemas inclusivos devem avaliar a eficiéncia do seu ensino para
alcancar o sucesso de seus estudantes, e também devem saber o que é necessario fazer
para que cada estudante possa aprender da melhor forma possivel. Portanto, a
avaliacdo deve se concentrar ndo apenas nas caracteristicas e realizagbes dos
estudantes, mas também no curriculo e como cada estudante pode aprender
internamente e além (Unesco, 2019, p.34).

Conforme destaca a Unesco (2019), todo estudante é importante e tem igual
importancia no processo educacional, razdo pela qual os sistemas de ensino devem assegurar
uma educacao de qualidade, inclusiva e equitativa, garantindo oportunidades de aprendizagem
ao longo da vida para todos. O documento também explica de forma clara o que significam

esses dois conceitos:

Inclusdo é o processo que ajuda a superar barreiras que limitam a presenga,
participacdo e conquistas dos estudantes. Equidade é garantir que existe uma
preocupacdo com justica/processos justos, de modo que a educacdo de todos os
estudantes seja considerada como de igual importancia (Unesco, 2019, p. 13).

Sendo assim, equidade significa dar as pessoas o que elas precisam, oferecer recursos
de acessibilidade e eliminar barreiras a fim de que todos tenham acesso as mesmas
oportunidades. Segundo a Unesco (2019), os principios da inclusdo e equidade séo, dessa
forma, ndo somente sobre assegurar 0 acesso & educagdo, mas também sobre ter espacos de
aprendizagem de qualidade e estratégias pedagdgicas que permitam aos estudantes prosperar,
compreender suas realidades e trabalhar para uma sociedade mais justa

Inclusdo ndo seria apenas matricular o estudante na escola. Ele precisa ser atendido

com tudo o que a lei prevé: profissional de apoio, curriculo adaptado, avaliagdo diferenciada,
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recursos didaticos, AEE, entre outros. Manter o estudante na sala de aula e ndo oferecer os

apoios necessarios ndo é inclusdo, e sim apenas preencher estatisticas.

O curriculo é o principal meio de implementacdo dos principios de inclusdo e
equidade dentro de um sistema educacional. Desenvolver um curriculo que inclua
todos os estudantes pode envolver a ampliacdo da definicdo de aprendizagem utilizada
pelos professores e tomadores de decisdo da area de educacdo. (Unesco, 2019)

De acordo com Mendes (2017, p.71), a inclusdo escolar vai além da matricula, tem a
ver com ser socialmente aceito, se apropriar do curriculo e a escola conseguir acomodar suas
diferencas para assim conseguir boas perspectivas de inser¢do social na vida adulta(...)

Para que se efetive a inclusdo, torna-se necessario considerar trés fatores: a
acessibilidade, a mobilidade e a materialidade. A acessibilidade, onde o estudante possa ter
acesso ao conteudo. Isso se constroi no AEE, com apoio da professora especializada que elabora
o Plano de Atendimento Educacional Especializado, fichas de comunicacdo, materiais
adaptados, entre outros. A mobilidade, ou seja, a escola oferecer condicdes fisicas adequadas.
Um cadeirante precisa de rampas ou elevadores; um estudante cego precisa de material em
Braille ou audiodescricdo; um estudante autista necessita de metodologias e recursos
especificos. Sem esses elementos, ndo ha inclusdo e também a materialidade: que se refere a
existéncia de materiais adaptados para cada necessidade. Quando o estudante ndo dispde de
atividades adequadas para realizar em sala de aula, tende a perder o interesse e pode acabar
interferindo negativamente no desenvolvimento das atividades pedagodgicas. Cabe a escola
assegurar, juntamente com os professores, 0s recursos e as estratégias necessarias para evitar
que essa situagao ocorra.

A Lei n® 13.146/2015, garante o direito a educacdo inclusiva a todos os estudantes. O
artigo 28 dispbe que a pessoa com deficiéncia tem direito a educacdo, em todos 0s niveis de
ensino, em escolas publicas e privadas, na rede regular de ensino, assegurada a oferta de

recursos de acessibilidade e de apoio pedagogico:

| - Sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - Aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢Ges de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e
de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena;
(Brasil, 2015)
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Tratar todos os estudantes de maneira homogénea néo significa promover a incluséo.
Pessoas diferentes tém necessidades diferentes e, portanto, devem ser tratadas de maneira

respeitosa e adequada as suas particularidades, como afirmou Mendes (2017, p. 82):

De fato, a educagdo que separa fisicamente os alunos € inerentemente discriminatoria,
desigual e, consequentemente, injusta. Por outro lado, a educacdo que meramente
iguala, oferecendo o mesmo ensino no mesmo ambiente, também pode ser
discriminatéria, desigual e injusta, se ndo responde as necessidades diferenciadas de
alguns alunos.

Os conceitos inclusdo e exclusdo caminham juntos na realidade da educacao escolar
brasileira, de certa forma, apesar do acesso a educacgdo ser oportunizado a todas as pessoas e as
politicas publicas garantirem que todos tenham direito de estarem juntos, compartilhando,
estudando e socializando sem sofrer nenhum tipo de discriminacéo, as pessoas consideradas
fora do padrdo, muitas vezes ainda sofrem preconceitos e excluses.

Da mesma forma, as pessoas que se comunicam de maneira diferente, como 0s sujeitos
surdos, também fazem parte da educacdo inclusiva, amplamente mencionada. E fundamental
que todos esses direitos Ihes sejam garantidos, pois, do contrario, ndo se pode falar em incluséo
de fato.
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CAPITULO IIl - EDUCACAO BILINGUE DE SURDOS: MARCOS LEGAIS,
CONCEITOS E DESAFIOS PARA A EFETIVACAO NAS ESCOLAS INDIGENAS

Neste capitulo discute-se os desafios linguisticos que permeiam o ensino de estudantes
surdos na Educacdo Escolar, principalmente na Educacdo Escolar Indigena, inclusive os
diversos contextos interculturais que abrangem questes linguisticas, de avaliacdo e de

formacéo de professores.

3.1 Fundamentos legais e politicas educacionais

Em relacdo aos estudantes surdos, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva ( Brasil, 2008) trouxe muitos ganhos assegurando que estes
tenham acesso a Libras como primeira lingua, com a mediacdo de um professor interprete,
assim como a oferta de duas linguas no Atendimento Educacional Especializado, partindo de
metodologias assistidas, através de suporte metodoldgico, tecnoldgico e financeiro, para que as
acOes e intervencdes acontecam de maneira efetiva, evidenciando uma educacdo onde todos
tenham a oportunidade de participar juntos.

Esse fato, apresenta ao surdo uma diversidade linguistica e um grande desafio para que
a escola e professores consigam realmente atender as suas especificidades com éxito e alcancar
0s objetivos das propostas pedagogicas.

A insercdo de profissionais intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) passou
a ser discutida a partir da promulgacéo da Lei n° 10.436 (Brasil, 2002) e foi posteriormente
regulamentada pelo Decreto n® 5.626 (Brasil, 2005). A profissao de intérprete de Libras foi
oficialmente reconhecida apenas em 2010. No entanto, observa-se que, no estado de Mato
Grosso do Sul, ainda nao houve a efetiva implantacdo da modalidade de ensino bilingue para
surdos, tampouco a criacio de salas bilingues. E importante destacar que esses s40 movimentos
distintos: a defesa da sala bilingue constitui uma proposta, enquanto a implantacdo dessa
modalidade, especialmente em escolas indigenas, que séo, por natureza, contextos plurilingues,
envolve desafios especificos e complexos.

Neste estudo, o termo ‘deficiéncia’ sera utilizado em diversos momentos, sobretudo
porque ainda persiste na sociedade, a concep¢do de que a pessoa surda é necessariamente
‘deficiente da audi¢ao’. No entanto, diferentes perspectivas coexistem e se contrapdem, como

a clinica e a sociocultural, que partem de pontos de vista distintos sobre esse sujeito.
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Em muitos casos, em relacédo a surdez, prevalece o discurso clinico sobre a mesma,
nao observando o individuo surdo como falante de uma lingua, um ser humano como
qualquer outro. Na visdo clinica, o surdo é visto pela 6tica daquilo que ele ndo tem
em relacdo aos ouvintes, a audicdo, e nesse caso a surdez é entendida como uma
doenca que precisa ser curada, uma deficiéncia, como se fosse uma desvantagem em
relacdo ao mundo ouvinte (Pereira, 2023).

A nomenclatura “deficiéncia” ¢ amplamente utilizada tanto no meio educacional como
clinico, porém, por diversas vezes tem sido motivo de criticas, sobretudo por parte daqueles que
se deparam com essa realidade, mas ndo vivem essa condicdo. Embora existam ressalvas em
relacdo ao termo, ele desempenha um papel fundamental no contexto legal, pois é por meio
desse reconhecimento que se asseguram condi¢fes adequadas para que essas pessoas possam
frequentar espacos sociais, ter acesso a educacdo e usufruir de politicas publicas inclusivas que
Ihes é de direito, conforme citado na LBI (Lei Brasileira de Inclusdo), (Brasil, 2015).

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagcdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas.

Um comprometimento permanente ndo implica, necessariamente, impedimentos na
interacdo social. Assim, mesmo diagnosticada com determinado cddigo®®, a pessoa com
deficiéncia é capaz de participar ativamente da vida social. No entanto, muitas vezes, o
reconhecimento como pessoa com deficiéncia torna-se uma luta politica. Por isso, €
fundamental que essa condi¢do seja compreendida como uma caracteristica permanente, e ndo
como algo transitorio, garantindo a esses sujeitos 0 acesso pleno aos direitos necessarios para
uma vida com qualidade.

Enquanto parte da sociedade tende a aceitar a categorizacdo da surdez como
deficiéncia, a comunidade surda tem reivindicado que ndo seja reduzida a essa condicdo. Para
o0s surdos, a questdo central ndo esta na deficiéncia, mas sim na especificidade linguistica, o que
sustenta 0 movimento politico em defesa da Educacdo Bilingue de Surdos. Em 2021 essa
modalidade foi incluida na Educacdo Bésica por meio do decreto que alterou a LDB (Brasil,
1996).

Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educagdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira

13 A Organizacdo Mundial da Salde (OMS) sistematizou importantes instrumentos de classificacdo na area da
satde, entre eles a Classificagdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Salde (CIF) e a Classificacao
Internacional de Doencas (CID) (ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE, 2001, p.02).
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lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos,
classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educacédo bilingue de
surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes,
surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas,
optantes pela modalidade de educacdo bilingue de surdos.

§ 1° Haverd, quando necessario, servigos de apoio educacional especializado, como o
atendimento educacional especializado bilingue, para atender as especificidades
linguisticas dos estudantes surdos.

§ 2° A oferta de educacdo bilingue de surdos tera inicio ao zero ano, na educagédo
infantil, e se estendera ao longo da vida.

§ 3° O disposto no caput deste artigo sera efetivado sem prejuizo das prerrogativas de
matricula em escolas e classes regulares, de acordo com o que decidir o estudante ou,
no que couber, seus pais ou responsaveis, e das garantias previstas na Lei n° 13.146,
de 6 de julho de 2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que incluem, para os
surdos oralizados, 0 acesso a tecnologias assistivas. (Brasil, 2021, artigo 60-A).

Um documento bastante relevante, e que demonstra as reinvindicagdes da comunidade
surda foi a carta aberta de doutores (as) surdos (as) ao ministro da educagdo Camilo Santana e
secretaria executiva do Ministério da Educacdo MEC, lIzolda Cela, onde defendem que a
politica de Educacéo Bilingue de Surdos € de extrema relevancia para o Estado brasileiro, por

propiciar um sistema educacional que garanta os principios basicos da educacao.

“Partindo de todos os pressupostos descritos, nds Doutores Surdos e Doutoras Surdas
de diferentes instituicdes de ensino com amplas pesquisas e formacao de diferentes
areas no que concerne a Educacgdo Bilingue de Surdos, dentre eles Estudos de Lingua
de Sinais, Politica Educacional e Politica Linguistica, redigimos esta carta como parte
do empenho para construgdo e efetivacdo de uma Educacdo de qualidade para bebés,
criangas, jovens e adultos Surdos, Surdocegos e demais optantes desta modalidade.
Além da competéncia técnica e académica, nos posicionamos epistemologicamente,
ocupando nosso lugar de fala (Federagdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos
Surdos, 2023).

Na carta, defende-se que a Educacdo Bilingue de Surdos seja reconhecida como uma
politica publica essencial, fundamental para garantir um sistema educacional inclusivo.
Destaca-se a importancia do respeito & Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira
lingua da pessoa surda, assegurando os principios béasicos da educacdo, como acesso e
permanéncia, equidade, qualidade e respeito as especificidades linguisticas e culturais da
comunidade surda. Também reforca-se que a educacdo bilingue ndo deve ser compreendida
apenas como uma adaptacgéo curricular, mas sim como um direito educacional.

Além disso, argumenta-se sobre a importancia da valorizacdo e da formacé&o especifica
de professores para atuarem com estudantes surdos, incluindo a contratacdo de professores
surdos. Ressalta que os estudantes surdos precisam de espacos educacionais propicios para o
desenvolvimento de sua identidade linguistica e cultural. Evidencia-se, ainda, que a Educacgéo

Bilingue de Surdos ndo se vincula a Educacdo Especial, uma vez que prioriza a Lingua
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Brasileira de Sinais (Libras) como lingua de instrugdo, assegurando praticas pedagdgicas
condizentes com as necessidades educacionais dos estudantes surdos.

Cada vez mais, a comunidade surda tem reivindicado seu lugar de fala e a
implementacao de propostas pedagdgicas fundamentadas na visualidade. Os surdos ndo negam
a falta de audicdo e, dessa forma, séo reconhecidos como pessoas com deficiéncia aos olhos da
sociedade, o que reforca a necessidade de terem seus direitos garantidos. No entanto, a
modalidade da Educacdo Especial ndo responde plenamente as necessidades linguisticas dos
estudantes surdos.

Embora a legislacdo reconheca a modalidade da Educagdo Bilingue de Surdos, nas
escolas indigenas ainda pouco se discute sobre a existéncia de salas para o ensino bilingue, que
contemplem de forma concomitante a lingua de sinais e a lingua escrita para estudantes
indigenas surdos.

A pesquisadora Luciana Coelho, em sua tese desenvolvida no ano de 2019, intitulada
“A Educagao escolar de indigenas surdos Guarani e Kaiowa: discursos e praticas de inclusio”,
apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo, da
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), investigou a vivéncia do sujeito surdo na
cultura Guarani-Kaiowa4, onde problematiza a questdo do modelo educacional proposto para as
escolas indigenas brasileiras baseados no ensino da lingua materna indigena como primeira
lingua e da lingua hegemdnica como segunda lingua nédo se aplica aos estudantes surdos. As
estratégias de ensino que estdo sendo utilizadas invisibilizam as linguas de sinais e as diferencas
culturais dos estudantes indigenas surdos e ndo contribuem para a manutencao e valorizacao
das linguas maternas nas comunidades indigenas (Coelho, 2019, p.07).

Segundo Gomes e Vilhalva (2021), os estudos surdos das linguas de sinais na educacao
escolar indigena passam pelo reconhecimento dos sinais emergentes utilizados em contextos
familiares que déo sentido aos processos proprios de ensino-aprendizagem. Por isso, 0 objetivo
da Educacéo Escolar Indigena ndo passa pela anulagdo dos conhecimentos prévios da crianca,
mas em dar-lhe uma formacéo que permita a ela tornar-se crianga sem perder suas identidades
e valores familiares. Isso revela uma pedagogia sustentada nos paradigmas da educacgéo
intercultural.

No que se refere ao atendimento didatico-pedagogico aos estudantes indigenas surdos,
Gomes e Vilhalva (2021), descrevem em sua pesquisa que o trabalho do profissional da Sala de

Recursos Multifuncional deve estar fundamentado na valorizagdo da lingua materna (sinais
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familiares), bem como o aprendizado da Libras num contexto educacional bilingue, com um
olhar voltado ao multilinguissimo.

Contudo, faz-se necessario que o professor adote e desenvolva metodologias
diversificadas, fundamentadas na singularidade de cada estudante, que valorizem sua cultura e
0s conhecimentos ja construidos, além de empregar diferentes procedimentos para assegurar
um atendimento educacional de qualidade, tanto no contexto da sala de aula quanto em outros
espacos escolares. O professor do AEE, devera ter como meta, identificar, elaborar e organizar
recursos pedagdgicos e de acessibilidade que venham a contribuir com a aprendizagem dos
estudantes atendidos, considerando suas necessidades especificas e individualidades, apoiando
as familias por meio de um Atendimento Educacional Especializado complementar e
suplementar.

Incluir vai muito além de integrar, refere-se ao respeito as particularidades de cada um,
tendo em vista que somos seres Unicos com especificidades distintas. Segundo Coelho (2023),
ao pesquisar com professores indigenas, os mesmos relataram que a interface entre as
modalidades da Educacdo Indigena e Educacdo Inclusiva ndo se efetiva de forma tdo simples,
justamente pelas diferencas socioculturais.

De acordo com o Plano Nacional de Educacéo Escolar Indigena (PNEEI), (Brasil,
2020), a Educacédo Inclusiva deve integrar a Educacao Escolar Indigena. A Unido, em parceria
com o0s estados e municipios, deve comprometer-se com o financiamento, o desenvolvimento
de metodologias, a elaboracdo de curriculos e a disponibilizacdo de recursos que viabilizem
uma inclusdo efetiva, na qual esse publico-alvo ndo seja percebido como um problema, mas
reconhecido como sujeito de direitos, dotado de sentimentos, sonhos e potencialidades, e que
deve ser respeitado em sua individualidade.

Anualmente surgem novas matriculas de estudantes surdos, inclusive nas escolas
indigenas, contudo é preciso que se realize um trabalho a partir de uma perspectiva critica,
oferecendo formacOes tanto para professores como para gestores, alicercadas em politicas
publicas que os preparem para atuar com esses educandos, oferecendo o acolhimento necessario
e provocando uma aprendizagem continua e integral. Nesse contexto, é imprescindivel
reconhecer a pluralidade linguistica e as especificidades identitarias presentes nas comunidades
indigenas, adotando préaticas pedagogicas acessiveis e 0 uso de recursos visuais. Tais estratégias
contribuem para o fortalecimento da identidade surda e para o envolvimento da familia no
processo educativo, elementos essenciais para a efetiva inclusao e o pleno desenvolvimento do

estudante.
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A Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1996), aborda fatores relevantes a educacao escolar
indigena. Em seu Art.78, se refere a oferta de uma educacdo bilingue e intercultural, com o
objetivo de recuperar memdrias histéricas e a reafirmacéo das identidades étnicas; a valorizacédo
de suas linguas e ciéncias; garantindo o acesso a informacao da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas. Essa pauta deixava muito vaga a referéncia ao estudante indigena surdo,
principalmente quanto a questdo da lingua, entdo a partir do ano de 2021, a populagdo indigena
surda, teve um ganho notdrio, com a alteracdo na LDB, pela Lei n° 14.191, de 2021, onde foi

incluido o art. 78-A:

Os sistemas de ensino, em regime de colaboracdo, desenvolverdo programas
integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacdo escolar bilingue e
intercultural aos estudantes surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagdo ou com outras deficiéncias
associadas, com os seguintes objetivos: | - proporcionar aos surdos a recuperacao
de suas memodrias histdricas, a reafirmacdo de suas identidades e especificidades e a
valorizacdo de sua lingua e cultura; 11 - garantir aos surdos o0 acesso as informagoes e
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
surdas e néo surdas.

Como menciona a LDB, educacao escolar indigena precisa, ao considerar a oferta de
uma educacdo bilingue e intercultural, garantir aos educandos indigenas surdos, 0 mesmo
acesso as informacdes, aos conhecimentos técnicos e culturais que sdo oferecidos aos
educandos ouvintes.

De acordo com Coelho (2011), no texto que regulamenta a Educacdo Especial a ser
ofertada pelas instituicGes de ensino, existia apenas uma mencao a esta modalidade de ensino
nas escolas indigenas: A interface da Educacdo Especial na Educacdo Indigena, do Campo e
Quilombola deve assegurar que 0s recursos, servicos e Atendimento Educacional Especializado
estejam presentes nos projetos pedagogicos construidos com base nas diferencas socioculturais
desses grupos (Brasil, 2008, p. 17).

Atualmente, a legislacdo ainda parece timida ao mencionar os estudantes surdos,
especialmente quando se trata de indigenas. No entanto, a Lei 14.191(Brasil, 2021), veio
garantir aos surdos a recuperacdo de suas memorias historicas, a reafirmacdo de suas
identidades e especificidades e a valorizacao de sua lingua e cultura, apoiando o financiamento
de programas que promovem o desenvolvimento da interculturalidade as comunidades surdas,
incluindo conteldo especificos.

De acordo com o Decreto n° 5.626 (Brasil, 2005), em seu artigo 14, as instituigdes

federais de ensino devem assegurar, de forma obrigatoria, as pessoas surdas 0 acesso a
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comunicacdo, a informagdo e a educacdo nos processos seletivos, nas atividades e nos
conteddos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, desde
a educacdo infantil até o ensino superior. Nesse contexto, no topico a seguir, sera discutida de
maneira mais aprofundada a oferta da Educacdo Bilingue aos estudantes indigenas, incluindo

os indigenas surdos, bem como a relevancia das Linguas Indigenas de Sinais (LIS).

3.2 Identidade surda, direitos linguisticos e Linguas Indigenas de Sinais

Do ponto de vista historico, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi uma conquista
recente no Brasil. Ela foi reconhecida oficialmente em 2002, por meio da Lei n® 10.436, e
regulamentada em 2005 pelo Decreto n° 5.626, que permitiu o planejamento de politicas
linguisticas voltadas para a educacdo, a salde e outras areas sociais. Esse decreto também
estabeleceu diretrizes importantes para a educacao das pessoas surdas.

Apesar dos avancos alcangados ao longo do tempo, ainda hd um longo percurso a ser
trilhado para que a Educacdo Bilingue de Surdos se efetive plenamente no cotidiano das
comunidades surdas brasileiras. No que se refere as Linguas Indigenas de Sinais (LIS), essa
discussdo é ainda mais recente. Nesse contexto, torna-se pertinente analisar a relagdo entre duas
modalidades educacionais: a Educacdo Bilingue de Surdos e a Educacéo Inclusiva.

A educacdo inclusiva é tdo relevante que perpassa todas as modalidades de ensino;
portanto, deve constituir-se como uma realidade também na Educacdo Escolar Indigena. Para
isso, a Unido, em conjunto com 0s estados € 0s municipios, deve comprometer-se com 0
financiamento, o desenvolvimento de metodologias, a elaboracdo de curriculos e a
disponibilizacdo de meios que assegurem a efetivacdo dessa pratica (Brasil, 2020).

De acordo com Santos e Nascimento (2017), a inclusdo de estudantes surdos demanda
da escola, dos docentes e da comunidade adequacdes, bem como condicBes de acesso e
participacdo, para que esses estudantes alcancem aprendizagens significativas.

Na prética, observa-se que ainda hd pouco conhecimento, ou mesmo interesse em
conhecer, acerca do estudante surdo, de suas particularidades, de sua lingua e das condicdes
necessarias para o seu desenvolvimento linguistico e académico comparado com estudantes
ouvintes.

Até pouco tempo, ao se mencionar a lingua de sinais, havia uma associagdo imediata
a Libras. No entanto, atualmente, a comunidade indigena surda tem conquistado seu espaco de

expressao e visibilidade. Pesquisadores, doutores indigenas surdos e indigenistas tém se
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dedicado ao levantamento e ao mapeamento das Linguas Indigenas de Sinais (LIS),
reconhecendo sua relevancia cultural e identitaria.

Segundo as pesquisas recentes, as Linguas Indigenas de Sinais, nascem no ambiente
familiar e rapidamente se expandem para a comunidade, as ruas, as cidades e outros espacgos de
interacdo social, tornando-se um canal de comunicagdo essencial para a continuidade das
culturas indigenas e para o fortalecimento da identidade desses povos. A exemplo temos a
Lingua Terena de Sinais (LTS), esse movimento teve inicio quando Ondina Anténio Miguel,
moradora da Aldeia Cachoeirinha, no municipio de Miranda, mée de sete filhos, sendo trés
deles surdos, passou a lutar pela educacéo de seus filhos. A partir dessa iniciativa, surgiram os
Encontros de Terenas Surdos, nos quais se constituiu uma rede de linguistas, pesquisadores e
professores que se uniram a causa dos indigenas surdos com o objetivo de garantir que ninguém
fosse deixado para tras (SETESC-MS, 2023).

A partir desses movimentos foi registrada e oficializada a primeira Lingua Indigena de
Sinais do Brasil: a Lingua Terena de Sinais (LTS), pertencente ao povo Terena.

As Linguas Indigenas de Sinais tém suas raizes profundamente ligadas a observacao
da natureza e ao modo como os povos indigenas interagem com o0 mundo ao seu redor. Os sinais
estdo presentes nos movimentos cotidianos da fauna e da flora: nos batimentos das asas dos
passaros, nos diferentes padrdes de voo, na corrida silenciosa da onca ao cacar, e até nos
movimentos graciosos dos peixes enquanto nadam (Brasil, 2024, p.26).

Cada ser da natureza tem sua prépria forma de se expressar, e, assim como eles, 0s
povos indigenas desenvolveram suas linguas de sinais, inspirados por esses movimentos,

criando uma comunicagéo rica em simbologia, cultura e identidade.

As nossas dangas e a forma como nos movimentamos para tecer a pintura no nosso
corpo. Todo o movimento dentro dos territorios tem uma caracteristica especifica e
tudo isso esta conectado a expressdo para se comunicar a qual se transformam nas
Linguas Indigenas de Sinais (LIS), (Brasil, 2024, p.26).

Diferentemente da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), reconhecida legalmente como
meio de comunica¢do da comunidade surda brasileira, as linguas indigenas de sinais s&o
diversas, cada LIS estd profundamente ligada ao territorio, a cultura e as praticas cotidianas de
cada comunidade, constituindo-se como uma lingua viva, dinamica e identitaria.

Nesse contexto, o0 Grupo de Trabalho das Linguas Indigenas de Sinais (GT LIS)
também tem desempenhado um papel fundamental, atuando de forma incansavel na defesa do

direito dos indigenas surdos de se expressarem e interagirem em suas comunidades e territorios
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por meio de sua lingua materna. Estudos recentes apontam avangos significativos no
mapeamento e reconhecimento das Linguas Indigenas de Sinais. Santos (2024, p.103),
pesquisador indigena Pataxd Hahahae, apresentou sua Dissertacdo de Mestrado ao Programa
de P6s-Graduacio em Relacdes Etnicas e Contemporaneidade como requisito para obtencdo do
titulo de Mestre, intitulada Lingua Indigena Pataxo de Sinais: um enfoque na formacao escolar
dos indigenas Patax6 surdos / Atxoha Txihihdy Pataxé Upti Atxoé: Nidniemd Mayd UT Modxé
Kijétxawé Tx0 Txihihdy Pataxd Porifiok, relacionou em sua pesquisa as Linguas Indigenas de
Sinais (LIS) e apontou para o entendimento de que elas carregam elementos culturais
especificos de cada grupo, totalizando, no ano da pesquisa, 31 linguas indigenas de sinais.
Esse mapeamento ndo levou em consideracdo estudos de fonética, fonologia,
morfologia, sintaxe e léxico, pois se baseou em trabalhos que consideram aspectos nao apenas

linguisticos, mas, sobretudo, identitarios, culturais e educacionais.

Tabela 3 - Linguas Indigenas de Sinais, mapeadas e reconhecidas até 2024.

—

Lingua Indigena Akwe Xerente de Sinais
Lingua Indigena Apinajé de Sinais
Lingua Indigena Asurini de Sinais
Lingua Indigena Caixana de Sinais
Lingua Indigena Cinta Larga de Sinais
Lingua Indigena Fulni-6 de Sinais
Lingua Indigena Guarani Kaiowa de Sinais
Lingua Indigena Hétxa Kui de Sinais
Lingua Indigena Ka’apor de Sinais

10. | Lingua Indigena Kaingang de Sinais

11. | Lingua Indigena Kambeba de Sinais

12. | Lingua Indigena Macuxi de Sinais

13. | Lingua Indigena Marubo de Sinais

14. | Lingua Indigena Maxakali de Sinais

15. | Lingua Indigena Munduruku de Sinais
16. | Lingua Indigena Nambikwara de Sinais
17. | Lingua Indigena Paiter Surui de Sinais
18. | Lingua Indigena Pankararu de Sinais
19. | Lingua Indigena Patax6 de Sinais

20. | Lingua Indigena Sateré-Mawé de Sinais
21. | Lingua Indigena Tapajé de Sinais

22. | Lingua Indigena Tapayuna de Sinais
23. | Lingua Indigena Tapeba de Sinais

24. | Lingua Indigena Tentehar de Sinais

25. | Lingua Indigena Terena de Sinais

26. | Lingua Indigena Tupinamba4 de Sinais
27. | Lingua Indigena Wapichana de Sinais
28. | Lingua Indigena Wauja de Sinais

29. | Lingua Indigena Xukuru do Ororuba de Sinais
30. | Lingua Indigena Xakriab4 de Sinais

31. | Indigena Yanomami de Sinais

Fonte: (Santos, 2024, p.89).
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Em seu trabalho, o autor citado acima evidencia essa realidade ao incluir em seu
trabalho um mapa que apresenta a relagcdo entre indigenas participantes do GT LIS e suas

publicacdes sobre educacao de surdos, Lingua Indigena de Sinais (LIS) e Libras.

Figura 6 - Mapa de indigenas com publicac6es sobre Linguas Indigenas de Sinais e Indigenas Surdos.

MAPA DE INDIGENAS COM PUBLICAGCAO SOBRE AS LINGUAS INDIGENAS DE SINAIS E INDIGENAS SURDOS
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Fonte: Santos (2024, p.103).

As LIS exercem um impacto profundo na vida dos indigenas surdos, pois representam
n&do apenas um meio de comunicagdo, mas também um elemento constitutivo de sua identidade
cultural, social e educacional. O reconhecimento, a preservacao, a valorizacao e a oficializacdo
dessas linguas asseguram direitos linguisticos, educacionais e culturais, a0 mesmo tempo em
gue promovem a igualdade e a inclusdo na sociedade.

Segundo Santos (2024, p.83), “essa nomenclatura valoriza o reconhecimento

identitario dos indigenas que sdo surdos e que possuem uma lingua e o direito linguistico de se
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comunicar na sua lingua natural do seu territdrio, que é a Lingua Indigena de Sinais do seu
povo”. O autor ainda abordou em sua aula do Curso de Linguas Indigenas de Sinais, que a
presenca de um indigena surdo em uma escola indigena ja indica a existéncia de uma lingua, o
que exige refletir sobre quais linguas séo utilizadas nesse espaco e na comunidade em que ele
esta inserido.

As Linguas Indigenas de Sinais (LIS) sdo essenciais para a formagdo escolar dos
indigenas surdos, porque representam sua identidade cultural. O ensino por meio da LIS é uma
forma de garantir a inclusdo e formacdo completa dos indigenas surdos, respeitando as suas
tradicdes e linguas origindrias (Santos, 2024, p.72). Através delas, transmite-se a
ancestralidade, os movimentos da comunidade, a historia e os valores coletivos, construindo
uma linguagem viva que conecta os individuos ao territorio e ao sagrado.

Os sinais estdo presentes nos elementos da natureza e do cotidiano, no bater das asas
dos passaros, no correr da on¢a, no nadar dos peixes, nas dancas e pinturas corporais,
transformando gestos em expressdo linguistica. Isso demonstra que as linguas de sinais
indigenas ndo sdo emergentes ou recentes, mas fazem parte de uma continuidade historica e
ancestral, tecidas a partir da relacdo com o territorio e com a vida comunitaria. (IFBA, 2025)

A diversidade das linguas indigenas de sinais é comparavel a das linguas orais: cada
povo pode ter sua propria lingua, com variagdes significativas que ndo empobrecem, mas
enriquecem o patriménio linguistico.

Como abordado no Madulo I: conceitos e aspectos das Linguas Indigenas de Sinais —
LIS, do Curso de Linguas Indigenas de Sinais, do Instituto Federal da Bahia (IFBA), hoje, sdo
registradas 34 linguas indigenas de sinais no Brasil, ao lado de 274 linguas orais e escritas.
Assim, ndo seria possivel uma unica lingua dar conta de toda essa pluralidade. Nesse sentido,
a Libras tem importancia como recurso de comunica¢do, podendo ser usada como empréstimo
linguistico, mas ndo deve ser empregada de forma a colonizar as comunidades indigenas, pois
as LIS séo as linguas dos indigenas surdos em seus territorios.

A partir dessas percepcdes, elaborou-se, em parceria com a Secretaria de Saude
Indigena do municipio de Amambai, um requerimento para o levantamento do ndmero de
indigenas surdos residentes nas reservas do municipio. A assistente social contatada mostrou-
se receptiva e prontamente atendeu a solicitacao, disponibilizando uma lista contendo 0 nome
completo, a data de nascimento, 0 endereco e 0 agente de salde responsavel por cada sujeito.
Esse levantamento, sistematizado no grafico a seguir, evidenciou que o nimero de indigenas

surdos é significativamente maior do que se havia inicialmente estimado.
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Figura 7 - Grafico do nimero de indigenas surdos ou com deficiéncia auditiva-Polo Base de Amambai-
MS. Dados da Secretaria de Saude Indigenas — 05/08/2025.
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Fonte: Elaborado por esta pesquisadora (2025).

A partir desses dados, fez-se necessaria uma nova consulta aos dados do Censo
Demografico de 2022 (Brasil/IBGE, 2022), por meio da qual levantou-se o nimero de
habitantes indigenas residentes em cada Terra Indigena, pois considerou-se relevante conhecer
0 quantitativo de pessoas surdas em relacdo ao numero total de habitantes das reservas.
Conforme demonstrado no grafico, observa-se que a Terra Indigena Amambai apresenta um
nimero maior de pessoas surdas; no entanto, isso também se justifica pelo fato de possuir uma
populacao significativamente superior quando comparada a Terra Indigena Lim&o Verde.
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Figura 8 - Grafico do nimero de habitantes indigenas nas Terras Indigenas Amambai e Limao Verde,
no municipio de Amambai-MS. De acordo com os dados do Censo Demografico de 2022 (Brasil/IBGE, 2022).
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Fonte: Elaborado por esta pesquisadora (2026).

Realizou-se este levantamento considerando a importancia da comunicagéo entre 0s
sujeitos surdos e a necessidade de identificar e mapear uma Lingua Indigena de Sinais Guarani-
Kaiowa. Considerando que, na comunidade em que a crianga indigena surda reside, ainda ndo
ha registro dessa lingua, reforca-se a importancia de iniciativas que possam, futuramente,
contribuir para seu mapeamento e desenvolvimento.

Inicialmente, acreditava-se que o nimero de indigenas surdos era bastante reduzido;
entretanto, os dados levantados revelaram que essa populacdo é maior do que se esperava.
Apesar disso, muitos desses individuos possuem idades distintas, residem em locais afastados
e ndo convivem entre si. Em alguns casos, sequer tém conhecimento da existéncia uns dos
outros.

Constatou-se, por meio da resposta obtida junto a Secretaria de Educacdo Especial do
municipio, que, nas escolas do Territério Indigena de Amambai, estdo matriculados, neste ano
de 2026, dois estudantes indigenas, sendo um em uma escola municipal e outro em uma escola
estadual. Ressalta-se que a crianca participante desta pesquisa estuda em uma escola ndo
indigena, conforme j& mencionado.

Cabe destacar que, no &mbito do municipio, ndo ha uma secretaria ou nicleo especifico
voltado a modalidade de Educacdo Bilingue de Surdos. Nesse contexto, a Secretaria de
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Educacdo Especial centraliza os atendimentos destinados as pessoas com deficiéncia. A
avaliacdo da surdez é realizada por profissional clinico especializado, e a lotacéo de intérpretes
ocorre por meio da equipe multiprofissional da referida secretaria.

De acordo com a entrevista inicial realizada com a mae da crianca indigena surda, foi
relatado que sua familia ndo mantém contato com outros indigenas surdos. A mde mencionou
ter conhecimento de outra estudante surda que frequenta uma escola diferente, na mesma
reserva, porém ressaltou que entre elas nunca houve qualquer tipo de vinculo ou interacao.

Este fator demonstra a necessidade de discutir esses conhecimentos a respeito das
Linguas de Sinais com as comunidades indigenas, lutando por politicas linguisticas e
educacionais que incluam as LIS no curriculo de formacéo de professores indigenas, garantindo
o direito da pessoa indigena surda a acessibilidade comunicacional em diferentes contextos.
Isso também implica ampliar as pesquisas académicas, 0 mapeamento, a documentacdo e o
registro dessas linguas, assegurando sua preservacao e valorizacao.

Buscando ampliar o conhecimento sobre as Linguas Indigenas de Sinais,
desenvolveu-se uma mobilizacdo na escola, divulgando informacGes sobre seu conceito, seus
objetivos e a perspectiva plurilingue, voltada a inclusdo de indigenas surdos. Realizou-se a
atividade em setembro de 2025, durante as comemorac6es do Setembro Azul e do Dia do Surdo,
uma vez que neste més, diversas reflexdes foram promovidas a respeito da pessoa surda.
Realizou-se a confec¢éo e fixacdo de um cartaz informativo sobre aspectos relevantes da Libras
e da LIS. Foram expostos desenhos da crianga indigena surda reproduzindo alguns sinais, do
seu contexto de vivéncia, acompanhados de informacdes sobre o que sdo as Linguas Indigenas
de Sinais, sua origem, bem como a importancia de sua valoriza¢do para a incluséo social da
pessoa indigena surda.

Em conversas com os professores da escola, observou-se que a maioria desconhecia a
existéncia e a relevancia das Linguas Indigenas de Sinais. Diante disso, tais a¢fes tém sido
propostas com o propdsito de além de propagar informaces a respeito dessas linguas, favorecer

a comunicacgao no ambiente escolar com a crianga indigena surda.
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Figura 9 - QR Code de agéo realizada na escola.

Vilhalva (2009) também comenta que a identidade cultural surda no Brasil, apesar de
ser bastante complexa, vem ganhando o seu espaco e nas Ultimas décadas tem sido o motivo de
discussoes e reflexdes, buscando a conscientizacdo de gestores, professores e da sociedade em
geral, a respeito existéncia e importancia das Linguas de Indigenas de Sinais, ja que geralmente,
guando se trata de lingua de sinais, automaticamente, menciona-se a Libras, sendo que esta é
apenas uma de muitas existentes.

Segundo a autora mencionada anteriormente, a insercdo das Linguas Indigenas de
Sinais no contexto escolar representa um avanco significativo para a educacdo dos sujeitos
surdos. Quando devidamente trabalhadas nas escolas indigenas, essas linguas facilitardo o
processo de aprendizagem e contribuirdo para a elevacdo da qualidade do ensino ofertado,
respeitando as especificidades linguisticas e culturais desses estudantes.

As LIS impactam diretamente a inclusdo, a identidade e a preservacdo cultural dos
indigenas surdos, e sua aplicacdo na vida comunitaria fortalece a ancestralidade, a diversidade
linguistica e o direito de comunicar-se em sua prépria lingua, respeitando o territorio e as
tradi¢des de cada povo.

As linguas de sinais, sdo entendidas como linguas adquiridas nas interagdes sociais, na
convivéncia e no contato com as pessoas que sinalizam. E a Lingua Portuguesa seria assimilada
de forma sistematizada, sendo assim, o bilinguismo nos sugere inicialmente tornar acessivel a

crianca surda, duas linguas no contexto escolar e a proposta bilingue assegura principalmente,
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o direito da crianca surda de ser alfabetizada em Libras, porém na questdo do indigena surdo,
como ja se observou, a questdo é um pouco mais complexa.

Lima (2013, p.47) defende a construcdo de uma educacdo plurilingue para sujeitos
indigenas surdos, considerando que estdo inseridos em um contexto linguistico composto por
quatro linguas: a lingua de sinais, desenvolvida no ambiente familiar; a lingua indigena da
comunidade; o portugués escrito; e a Libras. Nesse cenario, o sujeito indigena surdo j& dispbe
de uma lingua propria, adquirida naturalmente. Por isso, a Libras assume o papel de lingua de
apoio, funcionando como um empréstimo linguistico. Ap6s dominar as competéncias
fundamentais nas linguas de sinais, esse individuo pode entdo avancar na aprendizagem da

lingua materna e do portugués escrito.

Sob este ponto de vista, educar passa a ser, em primeiro lugar, colaborar com a
natureza deste individuo: atendé-lo naturalmente em suas necessidades basicas,
psicoldgicas e socioculturais. Proporcionar-lhe o dominio de uma lingua de modo
eficaz, integral e no menor periodo de tempo possivel é a prioridade do educador e
para isso é necessario que este educador e a propria escola saibam "incluir-se™" nas
necessidades desse aluno em vez de, em principio, tentarem "incluir" este aluno nas
supostas necessidades da escola, no que se refere, para citar apenas um exemplo, ao
cronograma da passagem de contetidos, que é o que tem sido o0 mais frequente objeto
de nossas observagdes (Fernandez, 2001, p.134).

A consolidacdo do aprendizado de uma primeira lingua favorece significativamente o
processo de aquisicdo de uma segunda, permitindo que a crianga assimile os contetdos com
maior naturalidade e autonomia.

Evidencia-se entdo que o sujeito surdo necessita, desde a infancia, desenvolver o
dominio das linguas de sinais. Uma vez consolidado esse aprendizado, a aquisicdo de outras

linguas se desenvolvera com mais facilidade e eficiéncia.
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CAPITULO IV - OS DESAFIOS DA INCLUSAO: A ESCOLARIZACAO,
PERSPECTIVAS PLURILINGUES E PRATICAS PEDAGOGICAS

No capitulo a seguir, discute-se a percep¢do da inclusdo no contexto da escola
pesquisada, bem como as estratégias de apoio oferecidas as familias dos estudantes.

Apresentam-se as perspectivas, metodologias e praticas adotadas pelos professores de
apoio e Sala de Recursos e abordam-se os resultados iniciais da investigacdo realizada com a
crianca indigena surda e sua mae, com foco na comunicagdo e na valoriza¢do da cultura.
Consideram-se, nesse contexto, as formas de interagdo utilizadas nos diferentes espacos
frequentados pela crianga, bem como o carater da investiga¢do, que, conforme ja mencionado,
configura-se como uma pesquisa qualitativa de cunho etnogréafico, fundamentada no estudo de

caso e ha pesquisa participante.

4.1 A escolarizagdo de criancas indigenas com deficiéncias: perspectivas de gestores e docentes

Como ponto de partida, e com o objetivo de compreender o papel e a percep¢do da
inclusdo no contexto da escola investigada, este tOpico apresenta 0s posicionamentos e as
respostas fornecidas pelos profissionais de apoio escolar e da Sala de Recursos Multifuncional
que participaram deste estudo, por meio do preenchimento de um formulario.

No decorrer da pesquisa realizada foi possivel perceber que todos os docentes, sejam
indigenas ou ndo, demonstraram comprometimento ao responder o questionario, evidenciando
seu interesse em contribuir com a pesquisa e a preocupacdo com a educacdo escolar desses
estudantes.

Os professores indigenas que atuam como apoio escolar e foram entrevistados
relataram que a gestdo municipal ndo contrata profissionais ja formados para essa funcdo. No
entanto, destacaram que todos os atuais professores de apoio estdo cursando o ensino superior,
0 que se configura como um aspecto bastante positivo. Esse dado evidencia a presenca crescente
de professores indigenas nas salas de aula, além de demonstrar o compromisso com a formacéo
continuada e a busca pela qualificagdo profissional.

Um exemplo concreto pode ser observado no quadro de docentes em exercicio na
escola investigada. O grafico apresentado a seguir evidencia que, nos ultimos anos, houve um
aumento significativo no nimero de professores indigenas atuando na educagdo basica, ndo

apenas em sala de aula, mas também em cargos de gestdo escolar.
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A gestdo escolar reconhece a relevancia da atuagéo desses profissionais, especialmente
na Educacdo Infantil, etapa em que prioriza a contratacdo exclusiva de professores indigenas.
Essa escolha reforca a importancia de valorizar a Lingua Materna Indigena e a cultura dos
estudantes. Além disso, observa-se que a equipe gestora tem se mostrado uma forte
incentivadora para que esses docentes deem continuidade aos seus estudos e invistam em sua
formagdo profissional, sempre facilitando as auséncias necessarias e colaborando com a

organizacao de substituicdes durante esse periodo.

Figura 10 - Grafico de professores da Escola Mitd Rory.
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A formacdo académica € sem duvida, de suma importancia, no entanto, quando se
discute a Educacdo Especial no contexto da Educacao Escolar Indigena, essa formacéo precisa

ir além da abordagem tradicional de cartilhas e curriculos prontos.

Pesquisas sobre formacdo de professores para educacdo inclusiva tém identificado
quatro valores fundamentais que sustentam a competéncia dos professores no
desenvolvimento e manutencdo de préticas inclusivas: 1 valorizacdo da diversidade dos
estudantes — as diferencas sdo vistas como um recurso e um bem para a educacéo; 2
apoiar todos os estudantes — os professores tém grandes expectativas para todas as
conquistas dos estudantes; 3 trabalhar com outros — colaboragéo e trabalho em equipe
sdo abordagens essenciais para todos os professores; e 4 desenvolvimento pessoal e
profissional continuos — ensinar é uma atividade de aprendizagem e os professores
devem aceitar a responsabilidade por sua propria aprendizagem ao longo da vida
(Unesco, 2019, p. 35).

Segundo Coelho (2019), os professores indigenas tém demonstrado interesse em se

apropriar da escola e de suas praticas, buscando ressignifica-las para valorizar a cultura, a lingua
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e 0 modo de ser Guarani e Kaiowd. Portanto, 0 meio escolar deve promover discussées que
contemplem diferentes perspectivas, como a clinica, a sociocultural, e a cosmoldgica,
considerando a complexidade de um contexto plurilingue e multilingue, promovendo um
dialogo intercultural, garantindo que as mudancas nas politicas educacionais ndo invisibilizam

0s atores desse processo.

(...)esse contexto plurilingue, as barreiras linguisticas enfrentadas cotidianamente
pelos estudantes surdos incidem no processo de ensino aprendizagem e na
comunicagdo com colegas e professores na sala de aula. Em muitas situagdes, para
a comunicacdo com professores e colegas de sala de aula, os estudantes utilizam
estratégias como sinais manuais e leitura labial de palavras mais simples da lingua
indigena. Na prética, os profissionais que atuam na educagdo apontam problemas
como a falta de estrutura adequada para atender as necessidades dos estudantes,
falta de formacéo especifica para os professores no que diz respeito as diferengas
de comportamento, aprendizagem e comunicagdo, entre outros. Além do que, a
escola, com sua logica normalizadora, ndo foi (e continua ndo sendo) uma
instituico pensada para pessoas diferentes ou para potencializar as diferencas que
surgem cotidianamente (Coelho, 2019).

Os professores ndo indigenas relataram que se preocupam em preparar suas aulas a
partir de uma ampla diversidade textual, proporcionando aos estudantes o contato com
diferentes géneros discursivos, principalmente lendas e contos indigenas. Paralelamente, o
professor de Lingua Materna trabalha os mesmos géneros, traduzindo-os para a lingua materna,
permitindo que os estudantes compreendam suas estruturas.

Os profissionais de apoio entrevistados, que acompanham e atuam com estudantes com
deficiéncias ou transtornos do desenvolvimento, relataram em suas respostas que as atitudes e
estratégias adotadas pelos docentes das salas de aula regulares, em relacéo a esses estudantes,

embora sejam positivas, ainda precisam melhorar.

Figura 11 - Gréfico sobre estratégias e atitudes dos professores em relagdo aos estudantes com
deficiéncia.

Como vocé avalia a estratégias/atitudes dos professores em relagéo aos estudantes publico alvo
da Educacgéo Especial na escola que vocé atual ?

5 respostas

@ Adequada as especificidades dos
estudantes.

® Inadequadeas, néo atendem as
especificidades dos estudantes

Boas, mas poderiam melhorar.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Essa questdo nos leva a refletir sobre um aspecto fundamental: a necessidade de que
todos os professores desenvolvam, em suas aulas, metodologias adaptadas que contemplem as
diferentes especificidades dos estudantes. Preferencialmente, tais praticas devem ser orientadas,
qguando necessario, por um Plano Educacional Individualizado (PEI), com estratégias
pedagogicas alinhadas as necessidades especificas de cada educando. Dessa forma, promove-
se um ambiente educacional acolhedor, no qual pessoas com diferencas sensoriais, cognitivas,
estruturais ou linguisticas sintam-se efetivamente incluidas e valorizadas.

As politicas educacionais recomendam que os professores assumam esses estudantes
como parte de sua responsabilidade pedagdgica, assegurando-lhes o mesmo direito a
aprendizagem garantido aos demais, independentemente de possuirem ou ndo deficiéncias ou
transtornos do desenvolvimento.

Na deliberacdo do CEE/MS n.° 11.883, de 5 de dezembro de 2019, podemos encontrar
disposicdes importantes sobre a educagdo escolar de pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo no Sistema Estadual de Ensino
de Mato Grosso do Sul.

Art. 71. A docéncia realizada pelo professor regente em classes comuns, quando do
atendimento a alunos que apresentam deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagdo, contar4 com assessoramento de
professor especializado em educacdo especial, quando se fizer necessério.

Art. 72. O professor regente em classes comuns devera contar na sua formag&o inicial
e ou continuada com conhecimentos em educacdo especial, com vistas a desenvolver
competéncias e valores para:

| — Perceber as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacéo;

I1 — Atuar, de forma colaborativa com o professor especializado em educagéo especial,
a equipe pedagdgica e a administrativa, para avaliacdo e identificacdo das
necessidades educacionais dos alunos e adogao de estratégias de flexibilizacdo da acéo
pedagogica;

Il — avaliar continuamente a eficAcia do processo educativo, com vistas, se
necessario, a reorganizagdo do trabalho didatico (CEE/MS, 2019).

Observa-se que, por ter esses principios como meta, a escola pesquisada, tem se
preocupado em assegurar aos seus estudantes desde o ano de 2013, o Atendimento Educacional
Especializado, disponibilizando professores capacitados e uma Sala de Recursos com
equipamentos, mobiliarios e materiais adaptados as necessidades desses estudantes.
Atualmente a escola também conta com profissionais de apoio, para aqueles estudantes que
necessitam de acompanhamento e mediacdo, inclusive a crianca indigena surda atendida na

escola conta com profissional de apoio/intérprete.
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Quando questionados quanto a participagdo e preocupacao dos pais com a vida escolar
dos estudantes que atendem, as respostas dos professores em geral foram positivas:

Sim, se preocupa, muita das vezes pergunta sobre a vida escolar da aluna. (PAIL).
Sim, venha perguntar na escola como esta indo o seu filho durante as aulas. (P2-1).
Sim, quase todos. Quando ¢ solicitado, comparecem. Alguns ja super protegem, s6
porque o filho (a), é especial (P3-1)

Sim, os Pais responsaveis sdo bem participativos na escola onde atuam. Pergunta ou
olha no caderno da aluna se registra, pergunta como foi 0 comportamento dia a dia.
Também trabalha como enfermeiro na cidade onde mora (P4-1)

Sim. Acompanhada de perto a vida académica da filha (PSRM).

De dois alunos, os pais sempre tiveram participacéo e preocupacéo com a vida escolar
do filho (a). De uma aluna, nunca participou e ndo demonstrou sua preocupagao com
a vida escolar (P6-1).

Essas afirmacdes indicam que, atualmente, a0 mesmo tempo que o0s pais demonstram
interesse em preservar a educacao indigena junto aos filhos, também revelam preocupagdo com
a educacdo escolar, uma vez que sonham com um futuro em que seus filhos possam participar
de forma igualitaria e com equidade em todos os ambientes sociais.

A respeito das adequac0es realizadas pela Rede Municipal de Ensino, os professores
entrevistados relataram que os gestores garantem a oferta de cursos de formacdo especificos.
Tais cursos sdo planejados tanto para os professores das Salas de Recursos Multifuncional
guanto para os profissionais de apoio escolar, visando capacita-los para atender melhor as
diversas necessidades dos estudantes, assegurando que esses profissionais estejam preparados
para promover uma educacdo inclusiva e de qualidade, respeitando as particularidades de cada

estudante.

Figura 12 - Grafico das adequac0es realizadas pela rede municipal de ensino.

Em relagdo a adequacdes realizadas pela Rede Municipal de Ensino indique ainda quais séo feitas:

6 respostas

o Contratagéo de profissionais
especializados.

@ Aquisigdo de materiais adaptados e
tecnologias assistivas.

Promogéo de debates e estudos sobre
adaptacao curricular.

o Promogéo de debates e estudo sobre as
politicas de Educacgao Especial.

@ Oferta de cursos de formagéo especifi...
@ Nenhuma adequagéo.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Percebe-se 0 empenho, tanto dos gestores em promover a capacitacdo do corpo
docente, quanto dos pais em acompanhar a trajetoria escolar dos filhos. No entanto, alguns
acontecimentos registrados no municipio de Amambai-MS no ultimo bimestre de 2024 revelam
atitudes contrarias a essa preocupacdo, evidenciando desafios que ainda precisam ser
enfrentados pela Educacéo Especial.

Todos os direitos garantidos nas politicas publicas citadas acima compreendem uma
longa histdria de lutas por melhorias e discussfes na area da Educacdo Especial, incluindo a
contratacdo de profissionais de apoio especializado, porém, ap0s serem questionados sobre a
realidade da Educacdo Especial na escola Indigena, as respostas que apontam a insatisfacéo
foram unanimes. Antes de discutir as respostas, descreveremos aqui o cenario politico pelo qual
atravessava a Educacdo Especial no municipio de Amambai, MS, onde posturas politicas
atingem a valorizacdo profissional e os atendimentos garantidos por lei aos estudantes com
necessidades especiais.

No municipio de Amambai, no ano de 2024, exatamente trés dias apds o pleito
eleitoral, o prefeito municipal, sob a justificativa de corte de gastos, demitiu a grande maioria
dos profissionais de apoio contratados, que se encontravam em atuacdo, rompendo contratos
vigentes. Da mesma forma, exonerou os professores responsaveis pelo atendimento nas Salas
de Recursos Multifuncionais, ocasionando o fechamento desses espagos e a interrupcdo das
aulas que estavam em andamento no referido ano para os estudantes atendidos.

Os pais se organizaram, buscaram a Defensoria Publica em Amambai, MS, se
manifestaram, convocaram a TV, concederam entrevistas na radio local, cujo titulo do jornal A
Gazeta *foi: “Demissdo de professores gera repercussio em Amambai’. Os mesmos se
posicionaram e expressaram a insatisfagdo diante da falta de empatia por parte do executivo
municipal. Apos a repercussao, o gestor decidiu recontratar alguns dos profissionais de apoio,
colocando-os como professores itinerantes na escola. Reproduzimos abaixo o contetdo da

matéria publicada:

A demissdo de cerca de 200 servidores da rede municipal de ensino em Amambai
causou manifestacGes de pais de alunos nas redes sociais na Ultima quarta-feira (09).
Conforme informagdes da Secretaria de Educagdo de Amambai, 0 municipio conta
com 82 professores atuando no atendimento a alunos com necessidades educacionais
especiais (NEE) e destes, 55 foram demitidos, restando 27 professores que continuam
prestando atendimento nas escolas. A demissdo dos professores gerou mais
manifestacBes entre pais de alunos autistas.

14 Link da noticia: https://www.agazetanews.com.br/2024/10/10/demissao-de-professores-gera-repercussao-em-
amambai/, publicada em 20/10/2024.
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A reportagem do jornal A Gazeta foi procurada por pais de alunos e tomou
conhecimento dos fatos, além de acompanhar nas redes sociais. A prefeitura de
Amambai publicou uma nota sobre o ocorrido (veja a nota em anexo), na manha desta
quinta-feira.

Para as 13 horas desta quinta-feira, estd prevista uma reunido entre alguns pais de
alunos e o Ministério Publico. O Jornal A Gazeta falou com o Promotor Dr. Tiago
Barbosa, na manha desta quinta-feira, e ele confirmou a reunido para as 13 horas.
Conforme informac6es obtidas pelo Jornal A Gazeta, a prefeitura esta num processo
de ajustes de contas para entregar o mandato no final do ano, e um dos pontos mexe
com a parte dos funcionarios publicos. A Lei de Responsabilidade Fiscal (Lei
Complementar Federal n. 101/2000), em seu Artigo 20, 11, b, exige que 0 municipio
gaste no maximo 54% da arrecadacdo com a folha de pagamento, e esse indice esta
entre 56 e 60%, conforme informagdes apuradas. (https://www.agazetanews.com.br)

Na escola pesquisada, por exemplo, haviam sido contratados 12 (doze) profissionais
de apoio no inicio do ano letivo, dos quais, 7 (sete) foram demitidos. Porém, apds a repercussao
das manifestacdes organizadas pelos pais de estudantes, 05 (cinco) foram recontratados: dois
itinerantes para atender no periodo matutino e trés para o periodo vespertino. Esses cinco
professores permanecem atendendo um total de dezessete estudantes.

As repostas abaixo confirmaram esses ocorridos:

P1-I: A educacdo especial estd sendo muito desvalorizada aqui na cidade, 0s
profissionais de apoio estdo sendo muito desvalorizada, a inclusdo que fala ndo esta
sendo feita de maneira correta, as maes indigenas que tem filhos especial ndo esta
sendo ouvindo, € muito triste para nds indigenas que sempre é prejudicada nesse
sentido e preciso buscar meios nas comunidades indigenas para assegurar a educacao
especial, a incluséo e a valorizac@o. (Participante 1)

P2-1: Valorizar mais o profissional de apoio e educacdo especial, tendo olhar
diferenciado que sdo profissionais importantes para educagdo melhor.

P3-1: Sim, h& vérios. Trabalhamos fazendo o que estava no nosso alcance como
educadora. Chamando os responsdveis pelas criancas que durante a avaliacdo
diagnostica, apresentaram dificuldade e ndo melhoraram com o trabalho diério da
escola. Chamamaos os responsaveis para conversando com os responsaveis, orientando
para levar aos especialistas, todos 0s suportes que o0s responsaveis e alunos precisaram
da escola, tiveram. Mas, chegamos no momento em que ndo deu para darmos a
continuidade. Principalmente quando os alunos ficaram sem os seus professores de
apoio. A Educacgdo Especial, precisa muito ser valorizada de verdade. Porque tem
criangas necessitando.

P4-1: Ao referente a Educacdo Especial indigenas, tem observado, que a professora
regente ndo da muita atencdo nas dificuldades de uma aluna especial, deixando para
o profissional de apoio sobrecarregado do aluno, que isso e muito importante ressaltar
que alunos precisam também da professora regente, como materiais adaptado para
aqueles alunos, de aplicar atividades simples. 1sso é muito importante no aprendizado.
PAIL: Sim. Desvalorizagdo dos profissionais

PSRM: Em relacéo a realidade em que a Educacdo Especial Indigena se encontra,
podemos ver a desvalorizagdo dos profissionais de apoio, pois as escolas e 0 municipio
em geral ndo estdo fazendo a incluséo que tanto falam, pois ainda e visto uma crianca
que tem uma necessidade especial, como um incomodo para uma turma.
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A falta de valorizacdo por parte do poder publico tanto dos profissionais da Educacéo
Especial quanto dos estudantes que sdo seu publico-alvo tem resultado na privagdo de seus
direitos garantidos por lei.

Quando as diferencas e as necessidades especificas sdo negadas ou ignoradas, esses
sujeitos acabam sendo excluidos das politicas publicas. Nesse sentido, torna-se essencial ouvir
e incluir os professores indigenas no debate sobre as politicas educacionais voltadas a Educacao
Especial na modalidade da Educacéo Escolar Indigena.

O lema "nada sobre n6s sem nos" expressa o desejo desses profissionais de participar
ativamente da construcdo de politicas e curriculos, especialmente de uma Educacgdo Especial
Indigena. Tal perspectiva exige um entendimento aprofundado acerca de quem sdo as pessoas
com deficiéncia na comunidade, aliado a um dialogo direto e continuo com esses sujeitos.

Construir uma Educacao Especial inclusiva exige um esforco coletivo, no qual as
especificidades de cada contexto sejam reconhecidas e valorizadas, promovendo
transformacoes significativas nas praticas educacionais, e isso inclui as condi¢cdes que 0s
gestores proporcionam para isso acontecer. Nesse sentido, 0 proximo topico abordara a inclusdo

de indigenas surdos, tanto no contexto familiar quanto no escolar.

4.2 A comunicacdo da crianga indigena surda na perspectiva familiar: entre saberes tradicionais

e préticas cotidianas

Neste topico, serdo apresentados alguns resultados referentes as formas de
comunicacéo utilizadas nos contextos familiar e escolar frequentados pela crianga participante
da pesquisa, com o objetivo de verificar se a hipétese inicial desse estudo se confirma,
retomando-se, a relevancia da oralidade na cultura indigena, considerada algo sagrado, assim
como as linguas indigenas, pois fazem parte da ancestralidade.

Em seu livro, TERRA MADURA YVY ARAGUYJE: Fundamento da Palavra Guarani,
a pesquisadora Graciela Chamorro tratou da questdo da palavra para o povo Guarani/Kaiowa:

Os termos fie’€, ayvu e & — traduzidos geralmente por “palavra” — significam também
“voz, fala, linguagem, idioma, alma, nome, vida, personalidade”, origem e possuem,
sobretudo, uma esséncia espiritual. A palavra é a unidade mais densa que explica
como se trama a vida para os povos chamados guarani e como eles imaginam o
transcendente. As experiéncias da vida sdo experiéncias de palavra. Deus é palavra.
Dentre todas as faculdades humanas, sdo as diversas formas do “dizer” as vias, por
exceléncia, de comunicacdo com as divindades, pois estas sdo essencialmente seres
da fala. (Chamorro, 2008, pg.56)



91

A pesquisadora indigena Ortiz (2022), em sua dissertacdo de mestrado com o titulo:
Vida e lingua kaiowa: um estudo na comunidade Panambi Lagoa Rica (MS) Teko ha nhe’é
Kaiowa Pete’i Jeha’ipy Tekoha Panambi Lagoa Rica py (MS) apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Antropologia, da Faculdade de Ciéncias Humanas, Universidade Federal da

Grande Dourados, também explica o significado da palavra para o seu povo.

Por isso a palavra é tdo importante para os Guarani, € ela que nos mantém em pé, nos
mantém vivos. A lingua, o idioma também é palavra. E através do idioma que a
palavra ¢ dita, ouvida. Por isso € tdo importante e mesmo com todas as mudangas a
lingua guarani se mantém viva, ativa. E por meio do guarani que realizamos os rituais,
que sdo contadas as historias para as criangas, que ouvimos 0s cantos, rezas. Sem a
palavra guarani ndo podemaos transmitir os conhecimentos tradicionais do nosso povo
(Ortiz,2022, p.97).

No entanto, sabe-se que a crianca surda ndo verbaliza, e esse fator, muitas vezes, gera
preconceito e discriminacdo dentro da prépria familia, pois compreendem de forma diferente,
de acordo com a cosmovisao indigena. As familias encontram-se entre os saberes tradicionais
indigenas e os saberes urbanos, o que pode provocar inseguranca e duvidas sobre como agir
diante dessa realidade.

Posteriormente a observacao e investigacdo de como ocorre a comunicagao da crianca
indigena surda, que convive com indigenas ouvintes tanto no ambiente familiar quanto no
escolar, evidenciou-se necessidades relacionadas a vida cotidiana da crianga, marcadas por uma
comunicacdo limitada ou pouco desenvolvida, bem como por alguns sinais empregados pelos
familiares para interagir com a crianga.

Por conseguinte, apresentaremos as respostas fornecidas pela mée durante a entrevista,
que foram devidamente autorizadas através da assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, arquivado pela pesquisadora. Além de abordar os sentimentos expressos em
relacdo a crianca surda, também apontam as facilidades e dificuldades encontradas para que o
processo de incluséo, tanto no ambiente familiar quanto escolar, seja efetivado.

Devido a importancia para esse estudo, a entrevista com a mae sera reproduzida a

seguir de forma completa:

- Como era a comunicagao e o comportamento antes da sua filha frequentar a escola?
Era mais fécil, ela s6 apontava e a gente entendia. Agora ela faz alguns sinais e a gente
ndo entende. Nesse momento a mae fez o sinal de banheiro e me perguntou o que
significava.

- Como os familiares se comunicam com sua filha?

Através de apontamentos e poucos gestos

- Os sinais foram todos elaborados por ela ou teve sinais que as pessoas com quem ela
se comunica criaram/usavam?
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A méae relatou que ela prdpria (a filha) inventou os sinais.

- Alguém na sua familia conhece Libras? Se a resposta for sim, como aprenderam?
Ninguém conhece Libras.

- Vocé ja aprendeu algum sinal de Libras com sua filha?

Ainda ndo, depois que foi para a escola, a mée disse que ela faz alguns sinais, mas ela
ndo entende.

- Diante de uma situacdo em que foi necessario avisar, orientar, conversar sobre
qualquer assunto, quais estratégias foram usadas?

Apontamentos, ou se por exemplo vao a cidade ou aoc médico, a mae simplesmente a
pega e leva a filha, sem comunicagéo, pois ndo sabe como fazer isso.

- Quais as expectativas para o futuro da sua filha?

Meu sonho € que ela seja professora de Libras.

-Com que idade sua filha comecou a frequentar a escola?

Com quatro anos

-Tem intérprete?

Sim

- Como ¢é a interacdo dela dentro da sala de aula com os professores e colegas de sala?
Ela se socializa bem com os professores e colegas, mas quando é contrariada ou
chamada a sua atengéo, emburra.

Em um primeiro momento, observam-se indicios de uma comunicagdo restrita,
marcada pelo uso de gestos ou apontamentos, empregados pelos familiares na interacdo com a
crianga, bem como pelos sentimentos expressos pela méde em relacéo a filha surda.

De acordo com os relatos apresentados, evidencia-se que a comunicagdo entre a
crianca surda e seus familiares era bastante limitada e precaria. Ao ser questionada sobre 0s
sinais utilizados no ambiente familiar, a méde informou que ndo havia sinais especificos, sendo
utilizados apenas gestos indicativos para expressar desejos ou necessidades imediatas. A
entrevistada destacou, ainda, que essa situacdo se tornou mais complexa quando a crianga
passou a frequentar a escola e teve contato com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), uma vez
que a filha retornava ao lar utilizando novos sinais que ndo eram compreendidos pelos
familiares. Gomes e Vilhalva também apontam essa dificuldade recorrente de comunicagéo

entre pais ouvintes e filhos surdos.

Os relatos das familias de indigenas surdos revelam que os didlogos interculturais se
tornam mais dificeis quando os filhos tém acesso a educagdo escolar mediada pela
lingua brasileira de sinais. Como na escola os surdos indigenas passam a interagir com
colegas e professores em Libras isso faz com que seus familiares sintam dificuldades
de entendimento quanto aos processos de comunicagdo (Gomes e Vilhalva, 2021).

A mae relatou, e as observacdes realizadas confirmaram, que a crianga mantém um
bom relacionamento com colegas e professores. Tal fato demonstra uma significativa
possibilidade de ampliacdo de sua comunica¢do, uma vez que se trata de uma crianca
observadora, critica, participativa e carismatica, que se socializa com facilidade no ambiente

escolar.
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Percebe-se 0 anseio da mée em estabelecer uma comunicagéo efetiva com a filha, seja
para transmitir informacdes simples, como o aviso de suspensao das aulas, seja para tratar de
situacOes cotidianas, como deslocamentos a cidade ou consultas médicas. Durante a entrevista,
a entrevistada demonstrou interesse em aprender a Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
motivada pela necessidade de comunicacdo com a filha, e solicitou apoio, justificando a
dificuldade de participagdo no curso ofertado na cidade em razdo da distancia, por residir em
uma area mais afastada da aldeia, além dos desafios relacionados a conciliagdo do cuidado com
um bebé.

Na entrevista realizada, os professores destacaram que a Rede Municipal de Educacao
promove o0 ensino da Libras para todas as pessoas que possuem interesse.

Analisando as respostas da entrevista, percebe-se que, além do curso de Libras, ha
especificidades no atendimento aos estudantes com deficiéncia, uma vez que a escola realiza
adequagdes que incluem o uso de recursos materiais e visuais adaptados as suas necessidades.
Além disso, observa-se a producao de materiais interculturais e a flexibilizag&o curricular, tanto
por parte dos professores quanto da coordenacdo pedagdgica, buscando promover um ambiente
educacional mais inclusivo e acessivel, conforme demonstra o grafico. Entretanto, ainda se
evidencia uma lacuna no que se refere & Lingua Indigena de Sinais (LIS), que ndo foi
mencionada nas respostas apresentadas.

Figura 13 - Adequac0es especificas para o atendimento escolar de estudantes com deficiéncia.

Sobre as adequagoes especificas para atendimentos escolar de estudantes publico alvo da
Educagao Especial indique o que é realizado pela escola?

5 respostas

@ Adequagdes em recursos materiais e
visuais

@ Tradugdo para lingua indigena.
A utilizacéo da Lingua Indigena de
sinais ou sinais maternos.

® Flexibilizagao do curriculo.

@ Produgio de materiais que consideram
a interculturalidade.

@ Utilizagao de NTICS ( Novas Tecnolog

@ Nenhum dos anteriores.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Tanto no ambito do municipio quanto na comunidade indigena, o trabalho de
valorizacdo das Linguas Indigenas de Sinais ainda se apresenta de forma limitada, uma vez que
a maioria dos professores a desconhece e a interacdo social entre indigenas surdos praticamente

ndo ocorre no territdrio. No entanto, observa-se que medidas vém sendo adotadas com o
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objetivo de ampliar o conhecimento, o uso e a valorizagdo das LIS, como a participagédo de
alguns professores em cursos oferecidos pelo IFBA e o envolvimento no Grupo de Trabalho de
Linguas Indigenas de Sinais (GTLIS). Além disso, percebe-se que as LIS tem ganhado maior

visibilidade, sendo cada vez mais discutidas e mencionadas no ambiente escolar.

As politicas publicas, contudo, ainda ndo chegam as familias, no que diz respeito ao
atendimento dos desafios de adaptacdo dos pais ao filho surdo. Como a funcdo de
proporcionar aquisicdo de linguagem é da escola, torna-se fundamental o
desenvolvimento e a execugao de uma proposta educacional especifica para criangas
surdas (Carneiro, 2020, p.7).

Considerando a importancia de a pessoa surda desenvolver, primeiramente, a
aprendizagem das linguas de sinais e, posteriormente, de outras linguas, elaborou-se um projeto,
em parceria com a Secretaria Municipal de Educacao Especial, com a finalidade de ministrar
aulas a mae juntamente com a filha, proporcionando-lhes a troca de experiéncias relacionadas
as linguas de sinais, bem como o aprendizado simultaneo.

Ap0s a aprovacdo do projeto, realizou-se o contato com a mae, procederam-se a
organizacdo dos horarios e a preparacao do material adaptado, dando-se inicio as aulas em abril
de 2025. A responsavel pela crianga mostrou-se bastante motivada com as aulas, sendo
participativa e assidua. Durante os encontros, trabalhou-se a valorizagéo dos sinais da crianga
indigena surda, registrando-os por meio de fotografias e filmagens. Também utilizou-se
material trilingue, por entender a sua importancia para a interacdo social do indigena surdo.

As aulas, foram realizadas na Sala de Recursos Multifuncional e contaram com a
participacdo conjunta de mée e filha, o que possibilitou ndo apenas o aprendizado, mas também
uma rica troca de experiéncias, construida a partir da realidade vivenciada por ambas.

Vilhalva (2024, p.41), comenta:

Dentre 0s aspectos relativos a capacitacao e aos eventos que promovem o encontro de
indigenas surdos, é necessario, também, incluir seus familiares para promover uma
maior troca de experiéncias (grifo da autora). Com isso, a familia podera contribuir
com o desenvolvimento e a comunicacdo de seu filho em um espaco plurilingue.

Na busca por dados que respondessem as questdes norteadoras da pesquisa, partimos
para leitura e analise da tese de doutorado da pesquisadora indigena Shirlei Vilhalva intitulada:
"Objetos Digitais e Multiletramentos® para o Ensino de Linguas na Educacio de Indigenas

15 Multiletramento é uma abordagem educacional dindmica que potencializa e valoriza a diversidade de modos
de comunicacéo ao integrar habilidades como leitura visual, interpretagdo de imagens, lingua de sinais e
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Surdos: Desafios e Proposigdes”. Conforme abordado por Vilhalva (2024) na introdugéo de sua
tese, a autora comenta que observava ao seu redor uma infinidade de letras e almejava atribuir-
Ihes significado, transformando-as em palavras. No entanto, diante da dificuldade de
compreensdo, a Unica alternativa disponivel naquele momento era tornar-se copista.

Diante dessa situacdo, pode-se refletir sobre a pratica docente em relacdo a crianca
indigena surda, buscando auxilia-la nesse processo de construcdo de linguagem, que se revela
complexo. Planejando estratégias que favorecessem a compreensdo e o seu desenvolvimento
linguistico, de modo que n&o se limite ao papel de mera copista, mas possa interagir, refletir e
compreender 0 meio em que esta inserida, participando de forma significativa do processo

educativo.

O aprendizado de indigenas surdos se tornaria mais efetivo se a escola, apoiada na
tecnologia, utilizasse linguagens imagéticas conectadas com as experiéncias visuais
dos estudantes surdos e com as linguas que circulam pela escola (linguas de sinais
emergentes, Libras, linguas da etnia — em suas modalidades oral ou escrita —,
portugués e a lingua estrangeira ofertada). Nesse contexto, torna-se importante trazer
para a sala de aula as especificidades da cultura local, as experiéncias e vivéncias dos
educandos (Vilhalva, 2024, p.21).

De acordo com Vilhalva (2024) no passado, devido a inexisténcia da tecnologia, eram
demasiadas as dificuldades enfrentadas, principalmente na educacao, onde, os professores ndo
tinham acesso a informacéo e até mesmo os livros eram de alto custo e escassos, tendo que
preparar suas aulas a partir de recursos produzidos manualmente e de acordo com a criatividade
de cada um. Hoje tem-se um mundo infinito de recursos tecnoldgicos, visuais, tem-se acesso
facilitado a informacdo e mesmo assim essa tecnologia muitas vezes ndo tem contribuido para
uma melhorara na aprendizagem dos estudantes que necessitam de tais recursos,
principalmente, os estudantes surdos que aprendem a partir de recursos visuais, ou seja, “‘é
preciso considerar que a pessoa surda 1€ 0 mundo e age nele com base nas suas experiéncias
visuais” (Vilhalva, 2024, p.21).

Vilhalva desenvolve seu estudo baseado no desenvolvimento de objetos digitais
voltados para a educacédo indigena, propondo diretrizes para a criagdo de Objetos Digitais de
Aprendizagem (ODAs) focados em Multiletramentos para o ensino de estudantes indigenas
surdos, envolvendo as Linguas Indigenas de Sinais (LIS) nas modalidades visuo-gestual e

escrita, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a Lingua Portuguesa escrita.

letramento tradicional, proporcionando aos estudantes indigenas surdos uma educacdo dentro de sua cosmovisao
e de suas tradigBes étnicas. (Vilhalva, 2024, p.8)
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Essa proposta de desenvolver um trabalho a partir de ODAs mostrou-se bastante
relevante e significativa para a crianga indigena surda, por se tratar de algo mais especifico ao
seu contexto de convivéncia. Primeiramente pensou-se em levantar elementos presentes em seu
ambiente familiar, como os sinais utilizados nesse espaco, além da utilizacdo de imagens reais
que fizessem sentido e tivessem significado para a mesma. Buscou-se com esse trabalho criar
recursos didaticos que partissem da realidade da crianca indigena, valorizando o seu modo de
ser e de conviver, valorizando sua lingua materna e também de sua familia, fazendo com que a

aprendizagem tivesse um sentido, fosse significativa.

A utilizagdo de ODAs para o ensino de linguas pode atender a lacunas linguisticas e
culturais especificas dos estudantes indigenas surdos. Primeiramente, eles podem
oferecer uma variedade de recursos multimidia que destacam as linguas indigenas de
sinais e a Libras no momento de ensino dessas linguas, além de possibilitar o uso de
vérias outras ferramentas, como de legendas, para tradugdo de linguas de sinais, como
videos, animacOes e apresentacdes interativas de diversos assuntos, evidenciando a
diversidade cultural e étnica dos indigenas surdos, incorporando elementos da sua
cultura e historia, desde a ancestralidade até as tradigdes atuais. Isso ajuda a promover
um senso de identidade e pertencimento entre os estudantes que estdo presentes nos
territorios, além de facilitar a compreensédo da aprendizagem de conceitos complexos
em um contexto culturalmente relevante, que pode ser explorado envolvendo
comparagOes com as culturas ndo indigenas (Vilhalva, 2024, p.49).

Deu-se inicio ao trabalho com a implementacdo de um projeto que, além de valorizar
a identidade indigena, a cultura e o territorio, pudesse contribuir para o desenvolvimento da
comunicacdo da crianca indigena surda, iniciando-se no contexto familiar e ampliando-se para
0s espacos escolares e para a interacdo com a sociedade néo indigena.

A seguir estdo algumas atividades planejadas e confeccionadas para que o projeto de

aulas compartilhadas entre mae filha fosse colocado em prética:
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Figura 14 - Memodria visual das saudacGes — Lingua de Sinais (CAS-MS).
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Fonte: Elaborado pela autora (Trento,2026).

Também foram elaboradas, por meio do recurso de inteligéncia artificial (1A), imagens em

Lingua de Sinais, tendo como personagem uma menina indigena, com o objetivo de tornar o

material mais significativo e atrativo, dinamizar as aulas e contribuir para o fortalecimento

ndo apenas da identidade surda, mas também da identidade indigena da crianga.
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Figura 15 - Memodria visual das saudac6es — Lingua de Sinais gerada por IA.
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Fonte: Elaborado pela autora (Trento, 2026).

A atividade a seguir consiste em um jogo da memoria, confeccionado com o objetivo
de tornar a aprendizagem da crianca surda mais significativa. Considera-se que questiona-la a
respeito do sinal de “mae” utilizando apenas uma imagem retirada da internet nao
proporcionaria sentido algum. Dessa forma, optou-se pela utilizacdo de fotografias de pessoas
préximas ao seu convivio, a fim de trabalhar os sinais de maneira mais contextualizada. Durante
a realizacdo da atividade, a crianga demonstrou grande interesse e envolvimento, e 0 processo

de aprendizagem ocorreu de forma rapida, em funcdo do material com o qual teve contato.



Figura 16 - Jogo da memodria afetivo — Lingua de Sinais (CAS-MS).

Fonte: Elaborado pela autora (Trento, 2026).
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Figura 17 - Jogo da meméria afetivo personalizado — Lingua de Sinais gerada por IA.

Fonte: Elaborado pela autora (Trento, 2026).
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A seguir, disponibilizam-se, por meio de QR Codes, o Jogo da memoria afetiva
elaborado com Lingua de Sinais gerada por 1A, bem como outros recursos pedagdgicos e
metodologias desenvolvidos durante as aulas praticas, incluindo alguns sinais proprios da

crianca indigena surda, pertencentes a sua lingua de sinais.

Figura 18 - Jogo da meméria trilingue (animais) — Lingua de Sinais (CAS-MS).
1[VAYAVEVAVAVAVAY]

MBARAKAJA MBARAKAJA
g@He d@He
GATO GATO

(VAVAVAVAVAVAVAVI[VATVAVEVATVAVLAVAY)]

JAGUA JAGUA
sa@afaddea sg@afaddea
CACHORRO CACHORRO

Fonte: Elaborado pela autora (Trento, 2026).



Figura 19 - Jogo da memodria trilingue (animais) — Lingua de Sinais gerada por IA.

MR ARl | Ml R R
MBARAKAJA
d@He

JAGUA
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MBARAKAJA
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GATO

JAGUA
sgs addea
CACHORRO

Fonte: Elaborado pela autora (Trento, 2026).
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LARAN.IJ’A/

Figura 20 - Video com sinais proprios da crianca indigena surda.

Figura 21 - Video das aulas praticas.



Figura 22 - Calendario trilingue 2026 — Lingua de Sinais (CAS-MS).

CALENDBARIO

PAPAPY

JANEIRO - JASYTEI
01-UM/PETEL

4 5 6 7 8 9 10
11 12 13 14 15 16 17
18 19 20 21 22 23 24
25 26 27 28 29 30 31

Fonte: Elaborado pela autora (Trento, 2026).
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Figura 23 - Calendario trilingue 2026 — Lingua de Sinais gerada por IA.

GALENBARIO

PAPAPY

JANEIRO - JASYTEI
01-UM/PETEL

Fonte: Elaborado pela autora (Trento, 2026).
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Figura 24- NUmeros de parede de 0 a 20 (tamanho A4) — trilingue.
[]

Fonte: Elaborado pela autora (Trento, 2026).
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Figura 25- Cartazes dos meses do ano e dias da semana — trilingue — Lingua de Sinais (CAS-MS).
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Fonte: Elaborado pela autora (Trento, 2026).
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Figura 26 - Cartazes dos meses do ano e dias da semana — trilingue — Lingua de Sinais gerada por IA.
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Fonte: Elaborado pela autora (Trento, 2026).
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Figura 27- Cartdes trilingues para jogos com o0s temas meses do ano e dias da semana, incluindo
representacdes em Lingua de Sinais geradas por IA.

Fonte: Elaborado pela autora (Trento, 2026).
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Figura 28- Cartdes trilingues para jogos com o tema animais, incluindo representagdes em Lingua de
Sinais geradas por IA.

M R | M MR

MYMBA MBARAKAJA

KUERA darfhe

ANIMAIS

JAGUA KA'T
@ fadde @5\ @5\ &

CACHORRO MACACO

Fonte: Elaborado pela autora (Trento, 2026).
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Segundo Vilhalva (2024) observa-se que persiste um déficit significativo no processo
de ensino-aprendizagem dos estudantes indigenas surdos que frequentam escolas indigenas,
causado, em grande parte, pela escassez de recursos visuais adequados as suas necessidades.

Durante as aulas, foram planejados momentos de brincadeira e ludicidade, organizados
a partir de materiais previamente elaborados. As atividades incluiram jogos da memodria,
brincadeiras de boliche com cartbes produzidos pela autora, tiro ao alvo com as letras do
alfabeto, seguido da busca por figuras iniciadas pela letra sorteada, além de recorte e colagem
dos cartbes das brincadeiras no caderno. Também foram realizadas atividades de escrita dos
nomes das imagens presentes nos cartdes, tanto na lingua materna Guarani e Kaiowéa quanto na
Lingua Portuguesa.

Ao final de cada aula, no momento de encerramento, a crianga escolhia um jogo para
compartilhar com a mée, como quebra-cabeca, doming, jogos no computador, LEGO e
massinha, entre outros.

Os materiais foram preparados de acordo com as necessidades bésicas de
comunicagdo, com a preocupacdo de contemplar a Lingua Materna Indigena na modalidade
escrita, a Lingua de Sinais nas modalidades viso-gestual e escrita, e a Lingua Portuguesa,
favorecendo um ambiente de aprendizagem plurilingue e intercultural.

No entanto, considerou-se 0 necessario cuidado ao trabalhar as Linguas de Sinais,
evitando desconsiderar a bagagem de comunicacao familiar da crianga. O foco sempre esteve
na valorizacao da lingua materna e da cultura, respeitando suas especificidades e contextos de
origem.

Este projeto encontra-se ainda em fase de execucao e as propostas apresentadas, visam
ampliam as possibilidades de ensino, propondo alternativas que promovam aulas dinamicas e
interativas, por meio da producéo e utilizacdo de diversos recursos didaticos.

Contudo, é imprescindivel atentar para a inclusdo social do indigena surdo, buscando
ultrapassar os limites do territério ou da escola, quando ele se deparar com a realidade fora de
seu territério, em ambientes onde havera surdos urbanos ou ouvintes sinalizantes da Lingua de
Sinais Brasileira (Libras), é fundamental que esteja preparado para estabelecer interagdes
sociais significativas.

Pesquisadores brasileiros vém defendendo a importancia do indigena surdo ter contato
desde cedo e aprender a Libras, como meio de inclusdo social. Mateus (2021) em sua
dissertacdo de mestrado intitulada: Comunicagdo de uma indigena surda no ensino superior: um

estudo de caso; realiza uma investigacao sobre 0 uso de sinais por uma indigena surda da etnia
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Terena, que vive na aldeia Jaguapiru, da Reserva Indigena de Dourados, académica do curso
de Artes Cénicas da Faculdade de Comunicagéo, Artes e Letras (FACALE), da Universidade
Federal da Grande Dourados (UFGD), aborda em seu estudo “a dificuldade que a informante
apresenta no ensino superior decorre das dificuldades em sua trajetoria escolar e social, pois

adquiriu tardiamente a Lingua de Sinais, assim como o conhecimento bésico dessa lingua”.

A informante percorreu um caminho conturbado na sua infancia, pelo fato do contato
tardio com a lingua, em especifico, a Libras. Apesar de todo esse embate, a informante
pode demonstrar que possui um dominio parcial da Libras, demonstrando dominio
dos parametros fonolégicos e de regras basicas. Ela consegue dar conta de uma
comunicagdo, mesmo que bésica, contudo, em uma interlocucdo, ainda tem
dificuldades de entender quando outra pessoa sinaliza, provavelmente pela falta de
interacdo, de experiéncia com a Libras. Com o fato de a informante estar na
universidade e vir demonstrando ndo ter dominio proficiente da lingua, que ndo possui
competéncias de compreensdo dos termos usados no meio académico, ainda que lhe
seja oferecido o trabalho da intérprete de Libras, foi possivel verificar que ela se vé
perdida em um amontoado de sinais que ndo entende, dentro de um contexto
académico onde sdo usados conceitos que ndo consegue compreender, por ndo fazer
parte do vocabulario usado por ela, pela falta de contato com a lingua ou com falantes
que dela fazem uso e por ndo ter a proficiéncia necessaria, haja vista que seu
conhecimento ainda € muito rudimentar para um desenvolvimento académico eficaz
(Mateus, 2021, p.139).

A pesquisadora nos leva a compreender o déficit causado na pessoa surda quando
ocorre a aquisicao tardia da lingua de sinais, bem como quando ndo ha o envolvimento da
familia nesse processo, uma vez que o tempo que essa crianca passa na escola ndo é suficiente
para que ela se torne proficiente e dominante da sua lingua.

Da mesma forma, ha a preocupacgdo de que a crianga indigena surda que vem sendo
acompanhada tenha um processo de aprendizagem eficaz e o devido apoio familiar. Ao observar
as respostas da mae da crianca pesquisada, percebe-se que, além das dificuldades enfrentadas,
existe também o sonho da filha de se tornar professora. Esse desejo implica a necessidade de
cursar 0 ensino superior e de se comunicar tanto com indigenas surdos, indigenas ouvintes,

surdos urbanos e ndo indigenas.

E através da Libras que o surdo desenvolve todas as suas potencialidades, que se
estabelece entendimento entre surdos e ouvintes, entre surdos e surdos, e, desse modo,
promove-se uma verdadeira inclusdo social. Por isso, é imprescindivel que os pais de
criangas surdas adotem a Libras para seus filhos, como modalidade de comunicacéo,
0 mais cedo possivel, enxergando a surdez de seus filhos como diferenca e ndo como
deficiéncia (Mateus, 2021, p.83).

Assim como explicou Mateus no ano de 2021, em seu artigo intitulado “Lingua de

sinais e educacdo de criangas surdas”, Fernandez (2001) ja discutia que o aprendizado da lingua
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de sinais é um dos principais meios responsaveis pela garantia das etapas, sem atrasos, do

desenvolvimento cognitivo da crianga surda.

A base deste processo consiste, portanto, em propiciar ao individuo a possibilidade de
dominar o melhor meio de processar seu pensamento. Desenvolver-se
cognitivamente, ndo depende, exclusivamente, do dominio de uma lingua, mas
dominar uma lingua garante os melhores recursos para as cadeias neuronais
envolvidas no desenvolvimento dos processos cognitivos. Assim, objetivamente, o
que pretendemos € garantir o dominio de uma lingua para dar bases sélidas ao
desenvolvimento cognitivo do individuo. Garantir a aquisicdo do conteddo escolar é
uma consequéncia natural desse processo e ndo a finalidade substantiva de nossa
atuacgdo (Fernandez, 2001, p.132).

Conforme apontado anteriormente, no passado, a educac¢do indigena ocorria no dia a
dia, sendo transmitida de pai para filho, de avd para neto e assim sucessivamente. Com a
chegada da escola as comunidades, ocorreram muitas transformac@es na vida e nos costumes
desta populacdo. No entanto, na atualidade, a grande maioria dos indigenas ndo séo contra a
escolarizacdo; pelo contrario, desejam instruir-se e aprender a Lingua Portuguesa, pois veem
nisso uma forma de inclusdo social e de equidade em relacdo a sociedade ndo indigena.

De acordo com Ortiz (2022, p.21) “a chegada dos brancos com sua lingua, seu sistema
de conhecimento e sua escola afetou diretamente a vida nas comunidades guarani e 0 uso do

portugués se tornou cada vez mais necessario para se relacionar com os brancos”.

Essa proximidade com o Karai'® reko favorecem no sentido dos mais jovens usarem
menos a lingua materna no dia a dia, porque estdo sempre ouvindo ou assistindo coisas
de brancos, na lingua portuguesa. Estamos usando de empréstimo o portugués por
causa da escola, do trabalho, da cidade, da necessidade de conseguir os beneficios, da
luta pela terra e cada vez ele é mais falado. Meu irmdo com cincos ano de idade ele j&
fala portugués certinho, mas ndo deixamos de falar em guarani em casa. Desse modo,
as duas linguas foram ensinadas para um dia ele ndo sofrer preconceito de ndo falar
portugués, ou ainda, por s6 falar portugués. Em casa somos falantes da lingua kaiowa,
o0 que faz dele uma pessoa bilingue, como muitas criangas na aldeia. Deste modo, 0
objetivo da minha pesquisa foi registrar sobre o uso da lingua materna na transmissao
dos conhecimentos as geracdes mais jovens. Por outro lado, procurei registrar também
sobre o uso do portugués enquanto uma necessidade colocada para os Guarani e
Kaiowa diante o contato com o mundo dos karai. Procurei refletir sobre os desafios
das familias na educacéo das criancas, que precisam aprender o guarani, mas também
precisam aprender o portugués (Ortiz, 2022, p.21).

Assim como a Lingua Portuguesa ocupa um papel importante na educacdo escolar
indigena, a Libras também exerce uma fun¢do muito importante para os indigenas surdos, visto

que, a partir desse aprendizado, poderdo interagir e se comunicar em qualquer ambiente que

16 Karai: Termo utilizado para ndo indigenas. Karai reko: o sistema de vida do branco.
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frequentarem. A Libras, portanto, além de representar um empréstimo linguistico para esses
estudantes que ainda ndo possuem um sistema linguistico formalizado, constitui uma ponte

entre o indigena surdo e a sociedade em geral.
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CAPITULO V - A ESCOLARIZACAO DA CRIANCA INDIGENA SURDA:
PERSPECTIVAS PLURILINGUES, PRATICAS PEDAGOGICAS E OS DESAFIOS DE
INCLUSAO

Neste capitulo, discute-se a educacgdo de estudantes indigenas surdos, bem como as
estratégias de apoio oferecidas as suas familias. Reafirma-se a defesa de que a educacdo da
crianca indigena surda deve ser plurilingue, considerando o contexto sociolinguistico no qual
esta inserida.

Serdo apresentadas entrevistas realizadas, inicialmente, com a mée, apés sua
participacdo no projeto de aulas compartilhadas com a filha, buscando levantar sua avaliagéo
acerca do projeto, seus pontos positivos e negativos, bem como sugestbes. Também serdo
apresentadas as falas dos professores que acompanham diretamente a crianca indigena surda,
buscando identificar as principais metodologias adotadas e compreender como ocorre a rotina
dessa crian¢a em sala de aula, tanto na interagdo com os colegas quanto com os docentes.

5.1 Ampliacdo da comunicacdo entre a crianca indigena surda e sua familia: evidéncias da

pesquisa

Inimeras pesquisas académicas destacam que o desenvolvimento linguistico de
criancas surdas esta fortemente relacionado ao ambiente comunicativo em que estdo inseridas,
especialmente no contexto familiar. Quando a crianca surda nasce em uma familia ouvinte,
geralmente ha limitagdes quanto ao acesso precoce as linguas de sinais, 0 que pode impactar
diretamente sua aquisicdo linguistica e cognitiva. Nesse sentido, diversos estudos enfatizam a
importancia de politicas educacionais e praticas pedagogicas que assegurem o contato inicial e

continuo com essas linguas, de modo a favorecer o desenvolvimento pleno da crianca surda.

As criangas surdas oriundas de familias ouvintes, geralmente tém um perfil linguistico
especifico, porque sdo pouco expostas & lingua de sinais na infancia. A falta de
exposicao precoce a lingua de sinais coloca os surdos em situagdo de risco, devido a
atrasos na aquisicdo e desenvolvimento da linguagem. Isso requer da escola a
implementagdo de programas de aquisi¢éo e ensino da lingua de sinais como primeira
lingua para o acolhimento dessas criancas. E necessaria uma avaliacdo adequada de
seu perfil linguistico, em lingua de sinais e, em algumas situaces, 0 estabelecimento
de intervengdes especificas (Carneiro,2020, p.2).



116

Também, de acordo com Carneiro (2020, p.5), a familia e a crianca surda,
independentemente de serem indigenas ou ndo, enfrentam inimeras dificuldades no processo

de comunicacdo e interacdo social.

A maioria das criangas surdas tem pais ouvintes. Ou seja, elas crescem em um
ambiente em que apenas a lingua oral é usada, uma lingua que as criangas surdas ndo
tém acesso natural e espontaneo (por serem surdas). Essa realidade pode trazer uma
série de desafios e restricdes em relacdo a aquisicao da linguagem. As criangas surdas,
nesse cenario, ndo sdo expostas a uma lingua propriamente dita, com toda a sua
estrutura.

Buscando em producgfes académicas e analisando as percepcGes da mée acerca do
desenvolvimento comunicativo com a crianga, realizou-se uma segunda entrevista, que foi
gravada e transcrita pela pesquisadora de acordo com o modo de falar da participante. Essa
entrevista teve como objetivo discutir em que medida o projeto de aulas de Lingua de Sinais,
realizado com a participacdo conjunta de mae e filha, alcancou sua proposta inicial: ampliar o
repertorio comunicativo da crianca indigena surda no ambiente familiar e no seu entorno social.

Inicialmente, a mae novamente mencionou as dificuldades enfrentadas pela familia em
razdo do déficit de comunicacdo existente no contexto doméstico, relatando que, antes do
projeto, a comunicacdo com a filha era bastante limitada, restringindo-se a gestos simples, como

apontar com o dedo, tal constatacdo pode ser verificada na fala que se apresenta a seguir.

Antes das aulas de Linguas de Sinais, como era a comunicagdo entre vocé e sua filha
indigena surda?

Antes ndo sabia nenhuma Libras, s6 mexia ela s6, pra fala com ela e pra chama
ela s6 ia tocar nela assim (CIS), ndo sabia nem sinal, agora depois da aula eu td
achando muito bom aprende e eu td aprendendo muito bem.

Vocé e sua familia enfrentavam no dia a dia alguma dificuldade para se comunicar
com ela? Se a resposta for sim, relate quais.

Dificil, pra conversar com ela que era dificil, pra ensinar também, dificil.
Quando vocé precisava avisar algo para ela, como dizer que iria ao médico, de que
jeito vocé falava isso?

S6 pegava e levava.

Como vocé se sentia diante dessas dificuldades? Quais estratégias de comunicacdo
vocés adotaram?

Se ia na igreja, s6 mostrei pra ela com o dedo e j4 ia.

No decorrer da entrevista, evidenciou-se o interesse da mae em adquirir conhecimentos
relativos as Linguas de Sinais, assim como a manifestacdo de satisfacao diante dos aprendizados

que as aulas tém oportunizado a ambas.

O que te motivou a participar do projeto de aulas de linguas de sinais com sua filha?
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Porque é importante eu aprender também falar em casa, conversar com ela,
guando ela ia contar algumas coisas pra eu entender também os sinais, até agora
t6 entendendo, quando ela ta falando assim, que ela quer contar alguma coisa eu
ja té aprendendo.

Como vocé se sentiu durante as aulas? Foi facil ou dificil aprender alguns sinais?
Nao, ndo é muito dificil, é sé prestar atencéo.

Como foi participar das aulas junto com sua filha? Como era 0 momento das aulas
para vocés duas?

A (CIS) ta gostando muito, e eu também até que nesse ano que vem queria
também estudar mais uma vez, pra aprender mais, que tem muita coisa pra
aprender mais pra frente né.

A entrevista teve como finalidade identificar os principais pressupostos e metas do
projeto citado anteriormente, avaliando se as acdes desenvolvidas facilitaram e aprimoraram a
comunicacdo, bem como compreender como a mae percebe a importancia da lingua e a
necessidade de que a crianga aprenda novas estratégias linguisticas.

Ap0s o inicio das intervencdes, passou-se a introduzir sinais e palavras, tanto na
Lingua Portuguesa escrita como na Lingua Materna Indigena, o que contribuiu para que a
crianca ampliasse seu vocabulario e comegasse a compreender conceitos basicos. Observou-se,
por exemplo, que ela ja reconhece animais, além de demonstrar entendimento sobre nocoes
como grande e pequeno, evidenciando avangos significativos no seu repertorio linguistico.

Outro aspecto relevante destacado pela mae diz respeito a satisfacdo da crianca. De
acordo com seu relato, a filha demonstra maior contentamento e comunicatividade, sendo que

a familia também observa avangos significativos no convivio e nas interacGes cotidianas.

Vocé percebeu alguma mudanga na comunicacéo entre vocé e sua filha depois das
aulas?

Sim, mudou, a (CIS) mudou muito bem, as aulas dela, as Libras.

Agora esta mais facil entender ela?

Sim, estd mais facil.

Que tipo de sinais vocés mais usam no dia a dia? Pode dar alguns exemplos?

Pra ndo se sujar, pra tomar banho, para estudar e tem muita coisa, pra ir no
banheiro.

Muitos sinais vocé ja estd usando com ela?

E muito.

A convivéncia e o relacionamento entre vocés mudaram de alguma forma?

Mudou.

Vocé acredita que sua filha se sente mais compreendida ou mais feliz agora? Por qué?
Sim, ela ta mais feliz, eu acho que sim, quando ela mostra algum sinal assim, na
estrada ela viu um cavalo, um coelho, assim ela mostrava pra mim, dai o meu
esposo falou “que sinal que ela estava mostrando” falou pra mim, “é um cavalo”
falei praela, é o cavalo, € o coelho, é a vaca e a pererecazinha, eu ndo sei ainda o
sinal de perereca. Ela tA& mostrando sé assim. Nao, ndo é aquela perereca.

A Lagartixa?

E, lagartixa.

Como que ela fez o sinal?

Ela fez s6 assim, pequenininha.

Entdo € assim o sinal mesmo, a gente vai pelo sinal dela, o sinal que ela faz.
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Este estudo, além de possibilitar a compreensdo da percep¢do materna acerca do
projeto de ensino e aprendizagem de Linguas de Sinais, evidencia a relevancia atribuida a
iniciativa e as expectativas relacionadas a continuidade do processo formativo. Conforme relato
da participante, tal experiéncia influenciou ndo apenas na comunicagdo estabelecida com a
crianca, mas também no engajamento da familia e no fortalecimento dos vinculos afetivos e
educativos. A seguir, apresentam-se excertos da entrevista nos quais a mée expde sua opinido

e perspectiva sobre sua participacdo, bem como sobre os resultados observados na filha.

Na sua opinido, o projeto foi importante? Por qué?

Sim muito importante, pra mim, tanto pra (CIS).

Vocé acha importante continuar aprendendo as linguas de sinais? Pretende continuar?
Sim.

O que vocé diria para outras mées ou familias de criangas surdas da comunidade?
Estudar e aprender junto com a mae.

Deseja acrescentar algo sobre sua experiéncia com o projeto?

Eu estou achando muito bom, que eu estava aprendendo e a (CIS) também.
Quando vocés foram viajar, vocé conseguiu falar para ela? Ela entendeu?

Sim, até ela ficou feliz, ela gosta de viajar, todo dia ela quer viajar, mas no meio
do caminho ja dorme também.

E vocés foram viajar de 6nibus?

Antes era de 6nibus, de dnibus, de carro, eu paguei de taxi.

E vocé conseguiu explicar para ela que ia viajar de taxi ou de énibus?

Consegui, pra ir visitar o vové.

Com base nas respostas da mde, foi possivel identificar resultados expressivos
relacionados a comunicacdo e ao uso das Linguas de Sinais. Os relatos apresentados corroboram
que os objetivos da pesquisa e do projeto desenvolvido foram atingidos, favorecendo uma
aproximacdo comunicativa mais consistente entre a crianga indigena surda e sua familia,
demonstrando que ampliacdo do repertério comunicacional, especialmente no contexto

familiar, poderia realmente ser potencializada pelo trabalho com as linguas de sinais.

5.2 PercepcOes da professora regente sobre o processo ensino-aprendizagem da crianca

indigena surda

Buscando compreender o perfil da crianca indigena surda, bem como seu
desenvolvimento, interacéo social e processo de alfabetizacdo na sala regular em que estuda,
realizou-se também entrevista com a professora regente. O objetivo foi investigar como ocorre
a participacdo da crianga nas atividades escolares, identificar as principais dificuldades e

facilidades vivenciadas em seu processo de aprendizagem e analisar de que maneira a familia
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tem se envolvido no acompanhamento escolar. Na sequéncia, sdo expostas algumas respostas

da professora.

Como vocé descreveria a participacdo da estudante indigena surda em sala de aula?
Ela é participativa realiza as atividades, no tempo dela com o auxilio da
profissional de apoio.

Quais sdo as maiores dificuldades que vocé percebe na aprendizagem dela?

Falta de comunicacdo e o aprendizado ¢ mais demorado trabalha-se silabas,
palavras e imagens.

Como tem sido a participacdo da familia dessa estudante?

A mae é bem participativa, vem até a sala de aula saber se esta precisando de
gualquer coisa ou avisar sobre algo.

Observa-se que a crianca surda tem participado de forma ativa das atividades
desenvolvidas na sala de aula regular. A docente relatou, ainda, que a familia demonstra postura
participativa e preocupacdo constante em relacdo ao processo de aprendizagem da crianca.

Para aprofundar a compreensdo sobre a incluséo da crianca indigena surda na sala de
aula regular, investigaram-se as estratégias pedagogicas utilizadas pela professora regente,
especialmente no que se refere as adaptacbes de conteldos, materiais € recursos
disponibilizados pela escola. Foram mantidas as perguntas e respostas, pois, julga-se importante
para a compreensdo da escolarizacgdo da crianca indigena surda.

Buscou-se também analisar como ocorre a comunicacao e a interacdo da crianga com
seus colegas, bem como o trabalho colaborativo entre a professora regente e a profissional de
apoio, incluindo aspectos relacionados ao planejamento conjunto e a producdo de materiais

didaticos.

A proposta da Educacdo Inclusiva prevé que os estudantes surdos sejam incluidos na
escola regular por meio da educacdo bilingue, com o apoio de profissionais como o
tradutor e intérprete de Libras (TILS). Na sua percepcdo, esse atendimento esta sendo
garantido para a crianga indigena surda na escola? Explique sua resposta.

Sim, ela tem todo o apoio da profissional de apoio.

Que estratégias/metodologias vocé utiliza para incluir essa estudante nas atividades
de sala? Como ela tem sido alfabetizada?

Através de imagens e gestos tenta explicar a tela entender, observagéo e registro
através de imagens e palavras.

Como vocé adapta os contelidos e a linguagem para que ela compreenda o que esta
sendo trabalhado?

Em parceria com a profissional de apoio através de gestos, sinais e expressoes
faciais.

Vocé utiliza materiais visuais ou outros recursos diferenciados? Quais?

Sim, imagens e videos.

7. Como ocorre a comunicacao € a interacdo social da estudante com os colegas e
professores?

Se comunicam super bem, quando ndo sabem o sinal fazem gestos e se entendem.
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Ao analisar a entrevista, buscou-se compreender as percepcoes da professora regente
acerca do atendimento a crianga indigena surda. Observam-se indicios de que a docente ainda
ndo se reconhece plenamente como parte do processo de inclusdo. Foram abordados aspectos
relacionados ao desenvolvimento da crianca ao longo do ano letivo, especialmente quanto aos
avangos na comunicagdo, na interacdo social e na aprendizagem. Inicialmente, a professora
apontou a auséncia de comunicacdo como uma das principais dificuldades enfrentadas,
demonstrando, inclusive, ndo reconhecer como comunicacéo as formas utilizadas pela crianca
surda. Entretanto, em momento posterior, destacou que a comunicacdo da crianca, tanto com

os colegas quanto com os professores, era bastante satisfatoria.

Que critérios utiliza para considerar seu desenvolvimento e aprendizado?
Observacao diaria e atividades diarias.

Vocé percebe avancos desde o inicio do ano? Pode dar exemplos?

Ela sempre foi muito esperta, mas tem avan¢ado estad bem mais comunicativa e
até corrigir a professora se faz sinal errado.

Quais sdo os maiores desafios e potencialidades de ter uma estudante indigena surda
na sua turma?

E bastante complexo se sentiu perdida no inicio o maior desafio é alfabetizar.

O que voceé acredita que poderia melhorar o processo de inclusdo dessa estudante?
Jéa esta sendo bem atendida na questdo da inclusdo. Ta mais carinhosa amorosa
comunicativa conta as coisas que aconteceram em casa.

A professora regente manifestou preocupacdo e relatou sentir-se, em determinados
momentos, desorientada em relagdo ao processo de alfabetizacdo da crianga, mencionando a
necessidade de buscar mais conhecimentos e especializacdo. Ap6s a interlocucdo e o
compartilhamento de ideias, agradeceu pelas contribuicdes e afirmou ter identificado novas
possibilidades de intervencdo pedagogica, baseadas em metodologias simples, porém mais
significativas, capazes de favorecer o avanco da crianga no processo de leitura e escrita. Além
disso, reconheceu a necessidade de adaptar cada vez mais as atividades e também as avaliacGes
conforme suas especificidades.

Ao analisar os dados apresentados, observa-se que a crianca indigena surda esta
inserida em uma escola regular, sendo atendida por professores ouvintes e convivendo
diariamente com criangas ouvintes. Essa realidade ainda ndo corresponde ao ideal defendido
pela comunidade surda, que busca a presenca de professores surdos e, no caso especifico,
preferencialmente professores indigenas surdos, como forma de garantir uma educagédo

verdadeiramente bilingue e culturalmente situada.

O ideal é que as criangas tenham aulas com professores surdos desde a Educacéao
Infantil, para que desde a tenra idade, a crianga surda tenha acesso & construcéo de sua
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primeira lingua. E importante também que em sua sala de aula tenha outros alunos
surdos para que haja relagdo com seus pares, necessaria para construcdo de sua
subjetividade. Infelizmente as maiorias das criancas surdas s6 tém acesso a escola fora
do periodo considerado ideal e, por conta disso, tém acesso tardio a sua primeira
lingua, o que afeta o seu desenvolvimento, visto que ndo tem acesso as informacdes e
interacOes sociais desde cedo como as criancas ouvintes filhas de pais ouvintes. Além
disso, a escola pode oferecer em sua grade curricular a disciplina de LIS e Libras,
entre outras disciplinas que tratem da diversidade sociocultural existente na unidade
escolar (Santos, 2024, p.148).

No entanto, destaca-se o papel fundamental da professora intérprete, que, por dominar
a Lingua Materna Indigena, tem possibilitado uma mediacdo mais significativa, favorecendo a
comunicagdo entre a crianga, os docentes e os colegas, de maneira mais espontanea e acessivel.
A escola tem demonstrado apoio a esse trabalho, e, durante a entrevista, foi possivel perceber
0 comprometimento da professora regente em promover um ensino de qualidade, adaptando
materiais, atividades e avaliacdes em parceria com a profissional de apoio. Esse conjunto de
acOes revelam esforgos importantes para a inclusdo da crianga, ainda que persistam desafios
estruturais no campo da educacéo de surdos, especialmente no contexto indigena, como ja dito
anteriormente, por se tratar de um contexto plurilingue e ainda bastante complexo,

principalmente para uma crianca de sete anos.

5.3 Percepcdes da profissional de apoio sobre o trabalho educacional com a crianca indigena

surda

A partir da entrevista realizada com a profissional de apoio que acompanha a crianca
indigena surda, constatou-se a relevancia da atuacao desse profissional no processo educativo.
Na escola, a crianga tem acesso a Libras, conta com o apoio de uma professora intérprete e
interage tanto com docentes indigenas quanto ndo indigenas, o que lhe possibilita, além do
aprendizado da Libras, o contato com sua Lingua Materna Indigena e também a Lingua

Portuguesa.

Quando se trata dos indigenas surdos, o trabalho dos tradutores/intérpretes de
Libras se torna mais complexo, vez que se agregam duas ou trés linguas
distintas, para as quais esse profissional, em sua maioria, ndo possui
habilitacdo suficiente para responder as necessidades dos estudantes (Araujo,
2018, p.46).

Segundo essa profissional, por reconhecer a complexidade linguistica envolvida, a

equipe gestora tomou a iniciativa de contratar uma profissional de apoio que, além de ser fluente
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em Libras, também dominasse a Lingua Materna Indigena da criangca. Conforme a mesma

relatou ao ser entrevistada:

1. Qual é o seu papel no acompanhamento da crianca indigena surda em sala de aula?
Auxiliar acompanhar nas atividades propostas pela professora regente.

2. Qual a sua formacdo em Libras? Tem experiéncia anterior com alunos surdos e/ou
indigenas?

Eu sou formada em Pedagogia, tenho pds em Educacdo Especial e tenho varios
cursos de capacitagdo em Libras, e ja tenho conhecimento, ja trabalhei com
aluno surdo no ano passado e sou falante da Lingua Indigena Guarani, entendo
a lingua materna, leio e interpreto. Mas entendo o Kaiowa também, eles sdo bem
parecidos.

Durante a entrevista realizada tanto com a professora regente e como com a
profissional de apoio, ambas relataram avangos expressivos na socializagcdo e na comunicagao
da crianca surda. Segundo elas, a crianca tornou-se mais independente, participativa e
comunicativa, chegando inclusive a relatar acontecimentos do cotidiano, como o episodio em
que uma tempestade derrubou uma arvore sobre sua casa, deixando a familia sem energia e
causando-lhe medo. As docentes enfatizaram que relatos desse tipo ndo ocorriam antes e que a
crianca agora demonstrava maior habilidade comunicativa. Além disso, foi descrita como uma
crianca observadora e questionadora, que frequentemente corrige sinais realizados de maneira
incorreta, tanto por professores como por seus colegas de sala.

Quanto a participacdo da crianca nas aulas, a profissional de apoio relatou haver uma
atuacdo colaborativa entre os docentes. Nesse contexto, a professora de apoio realiza a
mediacdo, sinalizando para a crianca e, a0 mesmo tempo, explicando ao professor o que a
crianga surda deseja comunicar quando ndo é compreendida. Destacou ainda que, de forma
continua, orienta os docentes sobre a importancia de incluir a crianca em todas as atividades,
como jogos, registros na lousa, entre outras praticas pedagdgicas.

Nesse contexto, compreende-se que o conhecimento bilingue se torna fundamental,
pois possibilita a traducdo dos conteddos tanto da Lingua Portuguesa para a Libras quanto da
Lingua Indigena para a Libras, especialmente durante as aulas de Lingua Materna e Cultura
Indigena.

Conforme se pode constatar, esse € um cenario que envolve diversos desafios, por
exemplo: o professor regente da turma trabalha com a alfabetizacdo em Lingua Portuguesa, o
professor indigena trabalha em Lingua Materna Indigena, o que exige da intérprete uma
competéncia linguistica ampliada para compreender ambas as linguas e garantir uma mediagéo

precisa para a crianga surda. Assim, o dominio simultaneo da Libras e da Lingua Indigena
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revela-se indispensavel para superar barreiras comunicacionais e assegurar a efetivacdo do
processo de aprendizagem.

No contexto da educacdo de surdos, a efetivacdo da Educacdo Bilingue exige que a
escola assegure o0 acesso a lingua de sinais como primeira lingua. Para estudantes surdos em
areas urbanas, isso implica a oferta da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Para estudantes
indigenas surdos, deve-se garantir o uso da Lingua Indigena de Sinais (LIS) em suas
comunidades de origem. Em ambos os casos, a Lingua Portuguesa deve ser ofertada como
segunda lingua.

Pesquisas recentes indicam, e a propria comunidade surda tem defendido, que as
instituicOes escolares incluam em seu quadro de profissionais professores preferencialmente
surdos. Tal presenca é fundamental para favorecer a interacdo com o0s estudantes surdos e
possibilitar o compartilhamento de experiéncias linguisticas, identitarias e culturais,

fortalecendo, assim, sua formacdo pessoal e seu pertencimento a comunidade surda.

O ideal é que as criancas tenham aulas com professores surdos desde a Educagdo
Infantil, para que desde a tenra idade, a crianga surda tenha acesso & construcédo de sua
primeira lingua. E importante também que em sua sala de aula tenha outros alunos
surdos para que haja relacdo com seus pares, necessaria para construcdo de sua
subjetividade (Santos,2024, p.148).

Esse cenario evidencia os desafios linguisticos que atravessam o ensino de estudantes
surdos na Educacdo Escolar Indigena em contextos interculturais, os quais envolvem nao
apenas questdes de linguagem, mas também de avaliacdo e formacao docente.

Quando questionada sobre seu conhecimento a respeito das Linguas Indigenas de
Sinais e dos sinais utilizados no ambiente familiar, a profissional de apoio afirmou valorizar
essas formas de comunicacdo. Relatou que, quando a crianca utiliza um sinal familiar, ela
procura apresentar também o sinal correspondente em Libras, destacando que ambas as formas
sdo validas. Dessa maneira, busca preservar os sinais aprendidos no contexto familiar,
considerados fundamentais para a constituicdo da identidade indigena da crianga, a0 mesmo

tempo em que introduz as variagdes utilizadas na Libras.

Vocé percebe que a crianga utiliza sinais proprios, desenvolvidos em casa e ligados a
sua lingua materna indigena? Poderia descrever alguns exemplos?

Sim eu percebo, alguns exemplos sdo: ir ao banheiro que ela faz na barriga, o
beber agua que é como se virasse um copo, ela faz o0 dedo na boca, o estd com
fome também ela mexe na barriga, e todos esses sinais quando ela faz eu mostro
que ha outro sinal na Libras.

Como vocé lida com esses sinais familiares durante a mediacéo?

(x) Valorizo
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() Corrijo

(x) Procuro compreender e registrar
() Outro:
Explique: E ai é 0 momento de eu estar explicando que existe o sinal na Libras.
E ai demonstro pra ela.

Na sua opinido, qual é a importancia das Linguas Indigenas de Sinais para o
desenvolvimento linguistico e identitario da crianca indigena surda?

Eu acredito que seja algo muito importante, porque é algo que faz parte do dia a
dia dela mesmo, ent&o eu acredito ser importante pra identidade dela.

De que forma vocé combina Libras com os sinais que a crianca traz de casa?

Ela faz os sinais que ela traz de casa e a0 mesmo tempo eu mostro os sinais em
Libras praela.

De modo algum o sinal desenvolvido pela crianga indigena surda deve ser
desconsiderado, pois, conforme apontam pesquisas recentes sobre indigenas surdos, esse sinal
representa sua identidade, suas vivéncias cotidianas e suas raizes, constituindo um elemento
que jamais pode ser retirado dela.

A aprendizagem da Libras, por sua vez, também se mostra relevante, porém como um
apoio linguistico que contribuira para ampliar sua interacdo social em qualquer ambiente em
que desejar estar ou participar possibilitando que seja compreendida e que atue de maneira
equitativa tanto entre outros surdos quanto entre ouvintes, sejam eles indigenas ou nao
indigenas. Portanto essas linguas sdo fundamentais para a construgdo da identidade cultural e
social dos indigenas surdos, representando suas tradicBes e promovendo a inclusdo e a
preservacdo de suas culturas e tradicGes.

A pesquisadora Moura, indigena do povo/etnia Guarani, que é indigena surda e
professora de Libras, desenvolveu sua Tese de Doutorado no Programa de Pés-Graduacdo em
Linguistica da Universidade Federal de Rond6nia (UNIR), intitulada Lingua Indigena Paiter
Surui de Sinais (LIPSS): Cartografia Social Visual, como requisito para obtencdo do titulo de
Doutora e em seu trabalho, discorre amplamente sobre a importancia do respeito a identidade

surda;

No caso da comunidade surda e da comunidade indigena surda, é perceptivel seu
interesse no respeito as suas diferencas, as singularidades como é o caso, por exemplo,
da centralidade da Lingua Brasileira de Sinais — Libras na educacdo dessas pessoas
surdas ndo indigenas e das Linguas Indigenas de Sinais — LIS para as pessoas
indigenas surdas, do respeito aos aspectos histéricos que permeiam a cultura das suas
respectivas comunidades indigenas e surdas, e, principalmente, do respeito a sua
identidade, passando a ser vista socialmente como uma identidade diferente e néo
deficiente (Moura, 2024,p.117).
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Mais uma vez se evidencia que a principal reivindicagdo da comunidade surda é o
reconhecimento da diferencga linguistica, e ndo a énfase na deficiéncia. O que se busca é a

valorizacdo da comunicacdo, da individualidade e da identidade surda.

5.4 A perspectiva da professora sobre a Lingua Materna e Cultura Indigena: resultados da

entrevista

Apesar de a instituicdo analisada ndo contemplar, em seu Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), a proposta de uma educagcéo bilingue e aditival’, ela oferece em seu curriculo aulas de
Lingua Materna e Cultura Indigena, ministradas por uma professora indigena formada e
capacitada para essa funcao.

Observa-se que a comunidade escolar demonstra grande preocupacdo em valorizar a
Lingua Materna dos estudantes. No processo de alfabetizacdo, essa valorizacdo se torna ainda
mais evidente, pois os professores que atuam nessa etapa possuem conhecimentos da lingua
indigena dos estudantes, o que favorece a construcdo de um ambiente pedagdgico inclusivo e
respeitoso as especificidades culturais da comunidade. Além disso, mesmo nas aulas
ministradas por docentes ndo indigenas, as instrucBes e orientacBes necessarias para a
realizacdo das atividades sdo apresentadas na Lingua Materna, refor¢ando a centralidade dessa
lingua no cotidiano escolar.

Um documento importante, como veremos logo a seguir, que aborda de forma direta
a valorizacdo cultural e linguistica ¢ a BNCC, a qual pode ser compreendida como uma

atualizacdo mais recente do Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas.

No caso da Educacdo Escolar Indigena, por exemplo, isso significa
assegurar competéncias especificas com base nos principios da coletividade,
reciprocidade, integralidade, espiritualidade e alteridade indigena, a serem
desenvolvidas a partir de suas culturas tradicionais reconhecidas nos curriculos dos
sistemas de ensino e propostas pedag6gicas das instituicdes escolares. Significa
também, em uma perspectiva intercultural, considerar seus projetos educativos, suas
cosmologias, suas logicas, seus valores e principios pedagogicos proprios (em
consonancia com a Constituicdo Federal, com as Diretrizes Internacionais da OIT* —
Convencédo 169 e com documentos da ONU e Unesco sobre os direitos indigenas) e

17" Conceito importante: Bilinguismo de adigdo. Uma diferenciacdo fundamental é a originalmente feita por
Lambert (apud Butler e Hakuta, op cit) segundo o critério manutencéo da lingua materna ao se adquirir uma
segunda lingua. A partir desse critério, Lambert diferenciou entre o Bilinguismo Aditivo, aquele no qual a segunda
lingua é adquirida sem perda de proficiéncia na primeira, e o Bilinguismo Subtrativo, aquele no qual a segunda
lingua é adquirida as custas da primeira, ou seja, ao adquirir uma segunda lingua, perde-se a proficiéncia na
primeira (Flory,2009, p.10).

18 ORGANIZACAO INTERNACIONAL DO TRABALHO — OIT. Convengéo n° 169. Genebra, 7 de junho de
1989. Disponivel em: <http://www.ilo.org/brasilia/convencoes/ WCMS_236247/lang--pt/index.htm>.
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suas referéncias especificas, tais como: construir curriculos interculturais,
diferenciados e bilingues, seus sistemas prdprios de ensino e aprendizagem, tanto dos
conteidos universais quanto dos conhecimentos indigenas, bem como o ensino da
lingua indigena como primeira lingua (Brasil.2018,p.18).

A valorizacdo linguistica e cultural precisa estar cada vez mais presente no cotidiano
escolar, contudo, é fundamental que se promovam discussdes e estratégias voltadas a
construcdo de uma escola cada vez mais inclusiva, buscando consolidar, ao longo do processo
de ensino, uma abordagem bilingue aditiva, contemplando na pratica educativa, uma proposta
que permita o desenvolvimento das habilidades linguisticas nas duas linguas.

A sequir, pode-se observar, por meio de um QR Code, um exemplo de criangas do
primeiro ano do Ensino Fundamental séries iniciais, realizando a leitura em duas linguas: a
Lingua Portuguesa e a Lingua Materna Indigena. As criangas demonstram compreensao durante
a atividade, evidenciando a preocupacdo da equipe escolar em oferecer um processo de
aprendizagem que valorize a Lingua Materna, sem deixar de lado a Lingua Portuguesa. Esta,
conforme ja mencionado, € vista pelos pais como necessaria para que seus filhos possam
conviver na sociedade nao indigena, garantindo-lhes o direito a comunicacdo, a participacdo

social e ao acesso aos direitos garantidos socialmente.

Figura 29 - Video de leitura bilingue.
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Segundo Knapp e Martins (2016), quando se fala em habilidades linguisticas, falamos
em: oralidade, fala, escrita, leitura, compreenséo e interpretacdo, dominio de escrita em diversos
géneros textuais e reflexdes linguisticas sobre o uso que se faz da lingua. Sendo assim espera-
se que a Educacéo Bilingue desenvolva essas habilidades, onde, por exemplo, o estudante seja
capaz de produzir nas duas linguas.

Os autores discorrem também sobre a perspectiva de que existem duas justificativas
para implantar uma Educacdo Bilingue: criancas que chegam falando a Lingua Materna
precisam desenvolver a Lingua Portuguesa e criancas que chegam falando a Lingua Portuguesa
precisam aprender a Lingua Materna Indigena. Porém o ensino da lingua parece ser um
processo de grande responsabilidade e ndo € um processo simples; e faz-se necessario que 0s
professores tanto indigenas, como ndo indigenas estejam capacitados a aprimorar essas
habilidades linguisticas nos estudantes, dispondo de materiais diversos, recursos didaticos e
ampliacdo do conhecimento.

Durante a entrevista com a professora que ministra as aulas de Lingua Materna e
Cultura Indigena questionou-se se a escola oferecia apoio ao trabalho desenvolvido em sala de
aula, a professora respondeu que sim e explicou que esse apoio vinha principalmente da
profissional de apoio, que a auxilia de forma significativa, contribuindo para que o trabalho flua
melhor, especialmente por dominar a Lingua Guarani.

Segundo ela, as duas trabalham de forma colaborativa: enquanto a professora realiza
a contacao de historias, a profissional de apoio explica em Lingua de Sinais para a crianca surda,
o0 que facilita significativamente o desenvolvimento das atividades.

Quanto a complexidade da pratica educativa em uma sala de aula com 24 estudantes,
entre 0s quais uma crianca surda, a professora relatou que ainda ndo possui dominio da LIS e
que tem pouco conhecimento de Libras. Ela afirmou: “Isso para mim ¢ novidade; no ano
passado, em um Curso dos Saberes Indigenas, uma professora levou umas imagens e explicou
paranoés que era LIS™. A docente reforgou diversas vezes a importancia da profissional de apoio
durante suas aulas, ressaltando que essa parceria torna possivel a crianca surda participar das
atividades propostas e interagir tanto com ela quanto com os colegas de sala.

O relato da professora evidencia uma realidade vivenciada pela maioria dos docentes
indigenas que atuam com estudantes surdos: o conhecimento sobre a Lingua Indigena de Sinais
no ambiente escolar ainda estad em estégio inicial. Por esse motivo, é fundamental que surjam
cada vez mais formac0es e pesquisas voltadas a essa tematica, considerada de grande relevancia

para a promocao de préaticas pedagdgicas inclusivas e atentas as especificidades culturais.
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A professora entrevistada relatou que, nas aulas de Lingua Materna e de Cultura
Indigena, prioriza a ludicidade e a oralidade, utilizando cartazes, imagens e diferentes recursos
visuais, com o0 objetivo de tornar a contacdo de historias acessivel, especialmente a crianca
surda, trabalhado bastante com imagens. Conforme pode-se observar a seguir, por meio do
acesso aos QR Codes, sdo apresentadas algumas atividades e também um jogo de bingo, no
qual a professora trabalha a lista de animais na Lingua Materna Guarani-Kaiowa e na Lingua
Portuguesa de forma simultanea, utilizando a ludicidade como estratégia pedagogica, o que

torna o processo de aprendizagem mais interessante e significativo.

Figura 30 - Atividades desenvolvidas durante as aulas de Cultura Indigena e Lingua Materna.
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Figura 31 - Bingo bilingue (animais).
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A professora destacou que conta com o apoio da professora intérprete, responsavel
pela mediacdo entre a Lingua Indigena e a Libras, o que favorece a participacdo da crianca nas
atividades. Nas aulas de Cultura, desenvolve temas como Terra Indigena, casa de reza, familia,
animais, culinaria indigena e brincadeiras tradicionais, conforme contemplado na BNCC,
sempre por meio de propostas lidicas que facilitem a compreensdo de todos os estudantes,

especialmente por serem criangas do primeiro ano do Ensino Fundamental.

Sédo igualmente relevantes os jogos e as brincadeiras presentes na meméria dos povos
indigenas e das comunidades tradicionais, que trazem consigo formas de conviver,
oportunizando o reconhecimento de seus valores e formas de viver em diferentes
contextos ambientais e socioculturais brasileiros (Brasil, 2018, p. 215).

Além disso, trabalha com elementos dos costumes e tradi¢Ges, utilizando imagens,
objetos, trajes e pintura. A crian¢a indigena surda participa de todas as atividades, contando
continuamente com o apoio da profissional que interpreta os sinais.

Em resposta ao questionamento sobre sugestbes para aprimorar a formacdo de
professores que atuam com estudantes indigenas surdos, a docente destacou a necessidade de
que todos tenham formacéo especifica na aprendizagem de linguas de sinais, a fim de garantir
uma comunicagdo mais efetiva com esses estudantes. Relatou vivenciar essa demanda na
pratica, por se tratar de sua primeira experiéncia acompanhando uma crianca surda,
reconhecendo, ainda, a possibilidade de vir a atender outros estudantes com o mesmo perfil.
Diante disso, enfatizou a importancia de investir em sua formacéo, buscando especializacéo e

continuidade nos estudos, como forma de qualificar sua préatica pedagdgica.
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CONSIDERACOES FINAIS E PERSPECTIVAS

Nos capitulos iniciais deste trabalho, buscou-se discutir diferentes modalidades
educacionais relevantes para o tema da pesquisa. Por essa razdo, propds-se o desenvolvimento
de uma investigacdo voltada a compreensao das dificuldades e a promocdo da ampliagdo da
comunicagdo entre a crianca indigena surda e sua familia, por meio da analise e da reflexéo
sobre metodologias que tém como objetivo minimizar as lacunas na comunicacdo familiar,
especialmente a partir do ensino de linguas de sinais.

Foram abordadas as principais bases legais que fundamentam essas modalidades, bem
como suas especificidades, buscando compreender como tem se efetivado o atendimento, nas
escolas regulares, aos estudantes que apresentam comprometimentos, sejam eles sensoriais,
fisicos, cognitivos ou linguisticos.

Conforme mencionado anteriormente, o objetivo geral da pesquisa consistiu em
levantar as necessidades e dificuldades comunicacionais da familia e promover o a
aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), tomando como base os sinais familiares
utilizados na comunicacdo doméstica desde o nascimento da crianca indigena surda. Ja nas
primeiras entrevistas realizadas com a mde, a hipotese do trabalho foi sendo confirmada,
evidenciando-se uma comunicacdo familiar bastante limitada, baseada predominantemente em
apontamentos. Também se constatou a ansiedade materna e sua manifestacdo clara por apoio,
demonstrando preocupacdo em estabelecer maior proximidade e aprimorar a comunicacao com
a filha. Observou-se que, atualmente, embora muitas escolas se autodeclarem bilingues, essa
proposta ainda esta distante de se concretizar. Na pratica, a lingua de sinais tem sido utilizada
apenas como recurso de apoio, e ndo como a primeira lingua do estudante surdo, o que evidencia
um distanciamento significativo entre o ideal proposto e a realidade vivenciada.

Assim, a discussdo volta-se ndo apenas as linguas envolvidas e as metodologias de
ensino aplicadas, mas também a superacédo de discursos que reduzem esses sujeitos a uma falta
ou deficiéncia a ser corrigida, estabelecendo-se, em contrapartida, uma abordagem pautada em
uma concepgdo linguistica e contemporénea da surdez. Essa perspectiva reconhece a
necessidade de recursos como a presenca de intérprete em sala de aula e a valorizacao de sinais

especificos da realidade sociocultural. Afinal, trata-se de uma crianga indigena surda, inserida
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em uma escola de ouvintes!®, como dizem os prdprios surdos, com professores ouvintes, o que
demanda a construcgdo de praticas verdadeiramente bilingues.

Diante desse cenério, colocou-se em pratica a metodologia proposta, que consistiu na
implementacdo do projeto de aulas compartilhadas entre mée e filha. Apds seis meses de
execucao, os objetivos foram sendo alcancados, e foi possivel observar melhorias significativas
na comunicagdo da crianga, tanto no contexto familiar, quanto no ambiente escolar. De acordo
com os relatos da mae e dos professores, a crianga passou a apresentar-se mais alegre,
expressiva e confiante, o que indica avangos também em sua autoestima. A crianga passou a
participar com maior autonomia das atividades em sala de aula e em momentos extraclasses,
demonstrando maior compreensdo de situacdes cotidianas, como consultas médicas, idas a
igreja e viagens em familia.

Durante a realizacdo do projeto, desenvolvido nas aulas compartilhadas entre mée e
filha, também observou-se de forma significativa o aprendizado e o interesse demonstrados pela
made. A participante assimilou os sinais com rapidez, manteve frequéncia constante nas aulas e,
ao final do ano, manifestou o desejo de continuar participando das atividades no ano de 2026,
juntamente com a filha.

Diante dessa manifestacéo, conversou-se sobre a possibilidade de retorno aos estudos.
Nesse momento, a mée relatou que havia interrompido sua escolariza¢do no sexto ano do ensino
fundamental e que néo havia pensado em retornar. A partir desse fato, incentivou-se a retomada
dos estudos, destacando a possibilidade de continuidade da formacéo académica, inclusive no
Ensino Superior, e a concretizacdo do sonho de tornar-se professora, desejo anteriormente
projetado para a filha. Ressaltou-se, ainda, que a participante demonstrava potencial para a area
educacional.

No inicio do ano letivo de 2026, em nova conversa realizada na escola, a mae buscou
informacdes sobre o inicio das aulas na Sala de Recursos Multifuncional e comunicou que havia
se matriculado na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), retomando sua trajetoria escolar. O
momento foi marcado por satisfagdo e entusiasmo, evidenciados na expressédo de alegria, no
sorriso e no olhar confiante, reforcando a perspectiva de que, em um futuro proximo, pudesse
concretizar o objetivo de tornar-se professora.

A partir desse relato, percebe-se, mais uma vez, e reafirma-se a ideia de que a parceria

entre a familia e a escola é essencial para o sucesso educacional das criangas. Além disso, tal

19 Vale ressaltar que a traducéo literal para o termo “escola regular” da Lingua de Sinais para o Portugués é bem
interessante: “escola do ouvinte”. Todos os surdos utilizam essa expressdo em Lingua de Sinais para designar a
escola onde seria 0 espago que deveria ocorrer a sua inclusdo. (Quadros, 2008, p. 251)
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parceria pode fazer diferenca significativa na vida dos familiares envolvidos, especialmente
quando recebem apoio e tém a oportunidade de compartilhar suas preocupacfes e angustias
relacionadas ao filho com especificidades. Quando pais e educadores atuam de forma conjunta,
constréi-se um ambiente de acolhimento e estimulo que potencializa o processo de
aprendizagem e contribui para o desenvolvimento ndo apenas da crian¢a, mas de todos 0s
envolvidos no contexto educacional.

Reconhece-se que este trabalho representa apenas o inicio de um projeto muito mais
amplo, inclusive diante da relevancia das Linguas Indigenas de Sinais (LIS) para o sujeito surdo
indigena. Os poucos sinais que a crianga domina em sua lingua materna tém sido valorizados,
e esse movimento reforga a necessidade de ampliar agdes voltadas ao fortalecimento dessas
linguas. Nesse sentido, projeta-se, para um futuro préximo, a realizacdo de encontros entre 0s
surdos da Terra Indigena de Amambai, ja mapeados ao longo desta pesquisa. Acredita-se ser
plenamente possivel avancgar no registro e no mapeamento de uma Lingua Indigena de Sinais
Guarani-Kaiow4, considerando o potencial linguistico e cultural existente na comunidade. Ao
longo deste processo, tém sido estabelecidos didlogos com professores indigenas, destacando-
se a importancia de que abracem essa investigacdo, contribuindo com os indigenas surdos que
vivem na mesma comunidade da crianga participante desta pesquisa, uma vez que essa
iniciativa possui grande valor cultural, social e identitario para todos os envolvidos.

Ao longo das discussdes foram destacados os desafios enfrentados para o fortalecimento
das linguas indigenas de sinais, entre eles a escassez de materiais didaticos, 0 preconceito e a
luta pelo reconhecimento oficial dessas linguas. Observou-se que, embora a Libras possua
respaldo legal, apenas algumas Linguas Indigenas de Sinais, como a Lingua Terena e a Lingua
Pataxd, alcancaram processos de cooficializacéo.

Santos (2024, p.74) refere-se a lingua, para o indigena, como uma forma de existéncia
e resisténcia. Contudo, para os indigenas surdos, o ato de se comunicar, ser entendido e
compreendido configura-se como uma necessidade essencial da convivéncia humana e
comunitaria. Essa necessidade, muitas vezes, € marcada pelos prdprios sujeitos, justamente em
decorréncia dos desafios enfrentados nas atividades mais basicas do cotidiano. Por isso, reforca-
se a necessidade de preservar, registrar e difundir as Linguas Indigenas de Sinais como linguas
legitimas e autdbnomas, pertencentes aos povos indigenas surdos. Cada sinal representa um
espaco de memoria, uma marca de identidade e um ato de resisténcia; ensina-los significa
preservar a cultura, a ancestralidade e o territdrio visual. Por fim, destaca-se a importancia de

que escola e familia caminhem em parceria, uma vez que essa aproximacao, além de fortalecer
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os vinculos familiares, contribui para o desenvolvimento integral da crianca indigena surda,
permitindo que ela cresga e participe plenamente dos diferentes espacos sociais que desejar,
exercendo seu lugar de fala e apropriando-se de sua cultura e de seu modo de ser indigena surda.
Ao mesmo tempo, podera apropriar-se da lingua de sinais utilizada no contexto urbano, tendo-
a como suporte comunicativo, assim como a Lingua Portuguesa funciona para o indigena
ouvinte.

Acredita-se que esse conjunto de conhecimentos favorecera sua participacdo como
sujeito critico e ativo na sociedade. Dessa forma, o sonho da mée de ver a filha formada, quem
sabe como professora, podera concretizar-se, uma vez que o dominio das linguas envolvidas
possibilita a jovem escolher a profissdo que desejar exercer, apropriando-se desses saberes para

participar dos espacos de luta, de conhecimento e de transformacéo social.
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APENDICE A - Questionario professores de apoio e Sala de Recursos

Questdes norteadoras para a entrevista com professores de apoio e Sala de Recursos

Nome Completo:

Formagdo Académica:

Tempo de servigo na Escola Atual:

Tempo de servico na Educacédo Especial Indigena?

Quantos estudantes publico alvo da Educacdo Especial vocé acompanha/ trabalha?

Todos possuem laudo médico/Cid ou outra avaliagdo multiprofissional e interdisciplinar? S¢
sim, por favor informe qual diagnostico.

A(s) familia(s) do(s) estudante(s) que vocé acompanha/trabalha, participa(m) e se preocupa(m
com a vida escolar do(s) mesmo(s). Se sim, de que forma?

Sobre as adequacgOes especificas para atendimento escolar de estudantes publico alvo da
Educacédo Especial indique o que € realizado pela escola?

() Adequacdes em recursos materiais e visuais.

() Traducdo para lingua indigena.

() A utilizacdo da Lingua Indigena de sinais ou sinais maternos.
() Flexibilizacdo do curriculo.

() Producgéo de materiais que consideram a interculturalidade.

() Utilizacdo de NTICS (Novas Tecnologias de Informacdes e Comunicacgdo) e tecnologiag
assistivas.

() Nenhum dos anteriores.

() Outros.

Em relacdo a adequacdes realizadas pela Rede Municipal de Ensino indique ainda quais séo
feitas:

() Contratacdo de profissionais especializados.

() Aquisicdo de materiais adaptados e tecnologias assistivas.

() Promocé&o de debates e estudos sobre adaptacéo curricular.

() Promocéo de debates e estudo sobre as politicas de Educacgdo Especial.

() Oferta de cursos de formacéo especifica para os professores que atendem o publico alvo da
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Educacédo Especial.
() Nenhuma adequacéo.

() Outros.

Como vocé avalia a estratégias/atitudes dos professores em relacdo aos estudantes publico alvg
da Educacdo Especial na escola que vocé atual?

() Adequada as especificidades dos estudantes.
() Inadequadas, ndo atendem as especificidades dos estudantes
() Boas, mas poderiam melhorar.

() Outros.

A Rede Municipal promove o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para a comunidade
escolar em que vocé atua?

() Sim, para toda comunidade escolar.

() Sim, apenas para professores da modalidade da Educacdo Especial.
() Participam todas as pessoas que possuem interesse.

() N&o promove.

() Outros.

Referente a Educacdo Especial indigena, vocé tem observado uma necessidade ou sugestag
especifica que ndo foi citada acima. Se a resposta for sim, poderia escrevé-la por favor?
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APENDICE B - Questionario realizado com a mae da crianca:

Questionario para entrevista com a mée da crianca, que fara parte da pesquisa de estudo de casg
para a escrita da dissertacao.

QUESTIONARIO — MAE DA CRIANCA

IDENTIFICACAO (preenchida pelo pesquisador):

Nome:

Data:

- Como era a comunicagédo e o comportamento antes da sua filha frequentar a escola?
- Quantas pessoas fazem parte da sua familia?
- Como os familiares se comunicam com sua filha?

- Os sinais foram todos elaborados por ela ou teve sinais que as pessoas com quem ela se

comunica criaram/usavam?
- Alguém na sua familia conhece Libras? Se a resposta for sim, como aprenderam?
- VVocé ja aprendeu algum sinal de Libras com sua filha?

- Hoje, com o uso das tecnologias, existe alguma mudanca no comportamento/interacdo dos

membros da familia com a filha?

- Diante de uma situacdo em que foi necessario avisar, orientar, conversar sobre qualquen

assunto, quais estratégias foram usadas?

- Quais as expectativas para o futuro da sua filha?

Descoberta da deficiéncia:

- Quando perceberam que seu(sua) filho(A) tinha deficiéncia auditiva?

- Como foi a gestagéo?

- O que a familia pensa a respeito da surdez?

- Existem mais surdos na aldeia? Tem contato com eles? Com que frequéncia?

- Quando sua filha teve contato com a Libras?
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- Na falta de sinais, como ela se comunica?

- Os sinais vém acompanhados com expressoes faciais e corporais? Isso ajuda ou atrapalha 3

compreensdo do que ela tem a dizer?

- Ela repete sinais para informar coisas diferentes?

- Ela consegue contar uma historia usando sinais?

- O que vocé acha que ajudaria na comunicagdo de vocés?

Escola:

-Com que idade sua filha comecou a frequentar a escola?

-Tem intérprete?

- Como ¢ a interacdo dela dentro da sala de aula com os professores e colegas de sala?

- Como era a comunicagédo e o comportamento antes da sua filha frequentar a escola?




APENDICE C - Questionario para a professora regente

Questionério para entrevista com a professora regente, que fara parte da pesquisa de estudo de
caso para a escrita da dissertacdo. Ele esta estruturado em blocos tematicos, com perguntas
abertas que permitem a coleta de dados qualitativos, com o objetivo de coletar informacdes
sobre a pratica pedagdgica com a crianca indigena surda em sala regular, estratégias de ensino
incluséo e avaliagao.

QUESTIONARIO — PROFESSORA REGENTE

IDENTIFICACAO (preenchida pelo pesquisador):

Nome da professora:

Escola:

Ano/série;

Disciplina(s):

Data:

BLOCO 1: PERFIL DA CRIANCA/ INCLUSAO

1. Como vocé descreveria a participacdo da crianca indigena surda em sala de aula?
2. Quais sdo as maiores dificuldades que vocé percebe na aprendizagem dela?

3. Como é trabalhada a identidade cultural indigena da crianga?

4. Como tem sido a participacao da familia dessa crianca?

BLOCO 2: ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

5. A proposta da Educacéo Inclusiva prevé que os estudantes surdos sejam incluidos na escol3
regular por meio da educacdo bilingue, com o apoio de profissionais como o tradutor e
intérprete de Libras (TILS). Na sua percepcao, esse atendimento estd sendo garantido para g
crianca indigena surda na escola? Explique sua resposta.

6. Que estratégias/metodologias vocé utiliza para incluir essa crianga nas atividades de sala?
Como ela tem sido alfabetizada?

7. Como vocé adapta os contetdos e a linguagem para que ela compreenda o que esta sendo
trabalhado?

7. Vocé utiliza materiais visuais ou outros recursos diferenciados? Quais?

8. Como ocorre a comunicacao e a interacdo social da crianca com os colegas e professores?
BLOCO 3: TRABALHO EM CONJUNTO

9. Como ocorre o trabalho colaborativo entre vocé e a professora de apoio/intérprete de Libras?
10. A presenca da intérprete tem facilitado o processo de inclusdo da crianca? De que forma?

11. Vocés planejam atividades juntas? Com que frequéncia?
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BLOCO 4: AVALIACAO

12. Como vocé realiza a avaliacdo da crianca indigena surda?

13. Que critérios utiliza para considerar seu desenvolvimento e aprendizado?
14. VVocé percebe avancos desde o inicio do ano? Pode dar exemplos?
BLOCO 5: CONSIDERACOES FINAIS

15. Quais sdo os maiores desafios e potencialidades de ter uma crianca indigena surda na sug
turma?

16. O que vocé acredita que poderia melhorar o processo de inclusdo dessa crianca?

Professora Entrevistada
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APENDICE D - Questionario para a professora de apoio / intérprete de Libras.

Questionario para entrevista com a professora de apoio/ intérprete, que serd usado como parte
da pesquisa de estudo de caso para a escrita da dissertacdo. Ele esta estruturado em blocog
tematicos, com perguntas abertas que permitem a coleta de dados qualitativos, com o objetivg
de compreender o papel da intérprete no processo de inclusdo da crianca indigena surda, sug
atuacdo em sala, relagdo com a crianga e com os professores.

QUESTIONARIO — PROFESSORA DE APOIO / INTERPRETE DE LIBRAS

IDENTIFICACAO (PREENCHIDA PELA PESQUISADORA):

Nome da professora de apoio/intérprete:

Escola:

Funcdo: () Intérprete de Libras ( ) Professora de apoio ( ) Ambos

Data:

BLOCO 1: ATUACAO PROFISSIONAL

1. Qual ¢ o seu papel no acompanhamento da crian¢a indigena surda em sala de aula?
2. Qual a sua formacdo em Libras? Tem experiéncia anterior com alunos surdos e/ou indigenas?
BLOCO 2: COMUNICACAO E MEDIACAO

3. Como é a comunicacdo da crianca indigena surda com vocé? Ela compreende 0s sinaig
utilizados?

4. Como vocé adapta os sinais e expressGes considerando os sinais caseiros, a cultura e d
contexto indigena da crianga?

5. Vocé percebe avanco na comunicacgédo dela ao longo do tempo? Pode dar exemplos?
BLOCO 3: PRATICA EM SALA DE AULA

6. Como ocorre sua interacdo com a professora regente? VVocés planejam atividades juntas?
7. Quais estratégias voceé utiliza para garantir que a criangca compreenda o conteildo?

8. A crianga participa das atividades com os colegas? Em que momentos?

BLOCO 4: LINGUAS INDIGENAS DE SINAIS (LIS/LIPS) E SINAIS FAMILIARES
9.Vocé possui algum conhecimento sobre Linguas Indigenas de Sinais?

10.Vocé percebe que a crianca utiliza sinais prdprios, desenvolvidos em casa e ligados a sug
lingua materna indigena? Poderia descrever alguns exemplos?
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11.Como vocé lida com esses sinais familiares durante a media¢éo?
() Valorizo e incorporo quando possivel

() Corrijo e apresento o sinal correspondente em Libras

() Procuro compreender e registrar para comparacao

() Outro:

Explique:

12.Na sua opinido, qual é a importdncia das Linguas Indigenas de Sinais para O
desenvolvimento linguistico e identitario da crianca indigena surda?

13. De que forma vocé combina Libras com os sinais que a crianca traz de casa?
BLOCO 5: RESULTADOS E DESAFIOS

14.. Vocé percebeu mudancas na comunicacdo da criangca com a mae apos as aulas de Librag
em conjunto?

15. Quais foram os maiores desafios no trabalho com essa crianga?
16. E quais os maiores avangos que vocé observou desde o inicio do ano?
BLOCO 6: CONSIDERACOES FINAIS

17. Na sua opinido, o projeto de ensinar linguas de sinais a mée e filha contribuiu com d
desenvolvimento da crianga?

18. O que poderia ser feito para melhorar ainda mais o processo de incluséo dessa crianga?

19. Deseja acrescentar algo sobre sua experiéncia com o projeto?

Professora Entrevistada
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APENDICE E — Questionario para a professora de Lingua Materna e Cultura Indigena

Questionario para entrevista com a professora de Lingua Materna e Cultura Indigena/Turma d¢
1° Ano, referente ao trabalho com crianc¢a indigena surda, que faréa parte da pesquisa de estudg
de caso para a escrita da dissertacdo. Ele esta estruturado em blocos tematicos, com perguntag
abertas que permitem a coleta de dados qualitativos, com o objetivo coletar informacdes sobre
as praticas pedagogicas, desafios e condicdes de trabalho de professoras que atuam nag
disciplinas de Lingua Materna e Cultura Indigena em turmas de alfabetizacdo (1° ano) que
atendem a crianga indigena surda.

QUESTIONARIO - PROFESSORA DE LINGUA MATERNA E CULTURA
INDIGENA

1. IDENTIFICA(;AO (PREENCHIDA PELA PESQUISADORA):
1.1 Nome:
1.2 ldade:

1.3 Vocé se identifica como indigena? ( ) Sim ( ) Néao

Se sim, qual etnia?

1.4 Formacado inicial (curso / instituicdo / ano de concluséo):

1.5 Possui formacao continuada ou cursos na area de Educacdo Indigena? Quais?

1.6 Possui formacgdo ou capacitacdo relacionada a Educacao de Surdos ou Libras? Quais?
1.7 Ha quantos anos atua na docéncia?

1.8. Ha quanto tempo trabalha nesta escola e especificamente com turmas de alfabetizacdo?
2. CONTEXTO DA TURMA:

2.1. Quantos estudantes ha na turma?

2.2. Ha outros estudantes indigenas e/ou com deficiéncia?

2.3 A escola oferece apoio (intérprete de Libras, professor de apoio, sala de recursos, etc.)?
Se sim, como ocorre esse apoio?

Se ndo, como vocé lida com essa auséncia?

3. METODOLOGIAS E RECURSOS UTILIZADOS NAS DISCIPLINAS:

3.1. Quais metodologias vocé costuma utilizar para o ensino de Lingua Materna ng
alfabetizacdo?

3.2. Como vocé adapta essas metodologias para incluir a crianca indigena surda?

3.3. Vocé tem conhecimento sobre as linguas indigenas de sinais? LIS? Qual sua opinido sobrg
0 ensino dessas linguas?
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3.4 Vocé utiliza Lis ou Libras em sala?
Se sim: em qual nivel de fluéncia vocé se considera?
Se ndo: de que forma estabelece comunicagdo com a crianga?

3.5 Quais recursos pedagogicos utiliza com ela (visuais, materiais concretos, tecnologia,
historias em quadrinhos, jogos, etc.)?

3.6 Como trabalha os conteudos de Cultura Indigena com a turma?

3.7 A cultura especifica da etnia da crianca é contemplada nas atividades? Como?
3.8 A crianca surda participa ativamente das atividades culturais? De que forma?
4. FACILIDADES E DIFICULDADES:

4.1. Quais aspectos vocé considera facilitadores no trabalho com essa crianga?
4.2. Quais sdo as principais dificuldades enfrentadas?

() Comunicacdo

() Falta de formacéo

() Falta de recursos

() Pouco apoio da escola / familia / comunidade

Outros:

4.3. Como vocé lida com essas dificuldades no dia a dia?
5. PERCEPCOES E SUGESTOES:
5.1. Como vocé avalia o desenvolvimento da crianga indigena surda nas disciplinas?

5.2. O que vocé considera essencial para garantir uma educacdo de qualidade para estudantes
indigenas surdos?

5.3. Que sugestbes daria para melhorar a formacdo de professores para atuar com essy
realidade?

Professora Entrevistada
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APENDICE F - Requerimentos

A Secretaria de Saude Indigena — SESAI, do Municipio de Amambai
Assunto: Solicitacdo de Dados sobre Pessoas Indigenas Surdas ou com deficiéncia auditiva

Eu, Camila Carollo Trento, mestranda vinculada ao Programa de Pds-graduacdo em Educacég
e Territorialidade (PPGET) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), sob 3
orientacdo da Professora Dra. Luciana Lopes Coelho, venho por meio deste solicitar
informacdes sobre o numero de pessoas indigenas surdas ou com deficiéncia auditivg
identificadas no Municipio de Amambai, juntamente com a data de nascimento, o endereco e
se possivel agente de salde responsavel. Também gostaria de saber estratégias da Secretaria de
Salde Indigena de Amambai para a identificacdo de pessoas indigenas surdas.

As informacdes solicitadas serdo muito relevantes para a minha pesquisa de mestrado, poig
permitirdo conhecer o contexto municipal do quantitativo de indigenas surdos identificados,
que posteriormente serdo comparados com os dados sobre estudantes atendidos nas redes de
educacao bésica. A continuidade da pesquisa e as analises realizadas dependem bastante do
conhecimento desse panorama quantitativo e das estratégias das redes de satide de Amambai
para a identificacdo de pessoas indigenas surdas.

IAgradeco desde ja pela colaboracao e coloco-me a disposigdo para quaisquer esclarecimentos
que se facam necessarios.

Atenciosamente,

Camila Carollo Trento Mestranda do Programa de Pds-graduacdo em Educagdo ¢
Territorialidade (PPGET) Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)

Contato: telcami@hotmail.com

Telefone: 67-998712567
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A Secretaria de Educagio Especial
Assunto: Solicitacdo de Dados sobre Estudantes Indigenas Surdos

Eu, Camila Carollo Trento, mestranda vinculada ao Programa de Pds-graduacdo em Educacad
e Territorialidade (PPGET) da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), sob &
orientacdo da Professora Dra. Luciana Lopes Coelho, venho por meio deste solicitar
informacdes sobre o nimero de estudantes indigenas surdos atendidos na Rede Estadual dg
Municipio de Amambai, bem como a escola e/ou terra indigena onde estudam, a insercéo dg
profissionais intérpretes de Libras e de apoio nas salas de aula regulares e a existéncia de Salag
de Recursos Multifuncionais nas escolas.

As informacdes solicitadas serdo muito relevantes para a minha pesquisa de mestrado, poig
permitirdo conhecer o contexto municipal do atendimento escolar de estudantes indigenas
surdos. A continuidade da pesquisa e as analises realizadas dependem bastante do
conhecimento desse panorama quantitativo e das estratégias ofertadas pelas redes de ensino de
Amambai para a inclusdo escolar de estudantes indigenas surdos.

IAgradeco desde ja pela colaboracao e coloco-me a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos
que se fagcam necessarios.

Atenciosamente,

Camila Carollo Trento Mestranda do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo ¢
Territorialidade (PPGET) Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)

Contato: telcami@hotmail.com

Telefone: 67-998712567
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APENDICE G - Projeto de aulas praticas.
PROJETO: LINGUAS DE SINAIS, UMA PONTE PARA INTERAQAO SOCIAL DA
CRIANCA INDIGENA SURDA

Local: ESCOLA MUNICIPAL MITA RORY — SALA DE RECURSOS.
Responsavel: PROFESSORA CAMILA CAROLLO TRENTO.

Publico alvo: CRIANCA INDIGENA SURDA E SUA MAE.

Duragdo: ABRIL A JUNHO DE 2025.

Frequéncia: QUATRO AULAS POR SEMANA.

JUSTIFICATIVA:

Todas as criangas surdas tém direito a participar da vida familiar, de uma escola comum
e da comunidade, mesmo que em cada um desses momentos meregcam uma atencéo diferenciadg
as suas necessidades especiais. E é no ambiente familiar que esse desenvolvimento tem inicio
e é a base para uma vida de sucesso e conquistas. Sabe-se que uma crianga aprende a sua lingug
natural e adquire linguagem, através de condigBes apropriadas de estimulos, ou seja: humg
interacdo natural em situacBes de comunicacdo, seja através de trocas verbais, ou de outrag
formas de comunicagdo. Quanto mais rica for a interagdo dessa crianga com o ambiente em

que vive, mais possibilidades esta tera de desenvolver-se.

A crianca é uma estudante indigena surda, matriculada no primeiro ano do ensing
fundamental. Ela reside com sua familia em uma terra indigena na reserva de Amambai, onde,
segundo relatos de sua mae, a comunicacao familiar ocorre por meio de apontamentos e sinaig
caseiros, desenvolvidos dentro do contexto comunitario e familiar, inclusive pela proprig
crianca. Nesse sentido, a Libras constitui-se como a segunda lingua da estudante, enquanto 03
sinais caseiros representam sua forma de comunicacgéo cotidiana no ambiente familiar. A mée
também compartilhou que, por ndo conhecer a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), sente
dificuldades para aprofundar a sua comunicacdo com a filha e expressou o desejo de aprender
também a Libras junto com a filha. No entanto, ela também relatou a dificuldade de participar
das aulas ministradas pela Secretaria de Educacéo, devido a distancia de sua residéncia e ag
fato de ter um bebé de um ano e quatro meses. Assim, para promover a inclusdo social dg

estudante e fortalecer a comunicacdo familiar, parece ser fundamental que sua familig
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O presente projeto tem como objetivo conhecer a realidade comunicacional da familia,
e oferecer a possibilidade de ampliacdo das estratégias de comunicagdo por meio das linguag
de sinais. A Libras pode se tornar um suporte linguistico para que a estudante e a familig
desenvolvam a lingua indigena de sinais, mais contextualizada e j& emergida do contextg
sociocultural da crianca. Tenho como hipotese que a aprendizagem e utilizacdo de mais linguas
de sinais para a comunicacdo no ambiente doméstico e social permita uma maior interacdo dg
crianca, pois agregard a Libras como uma ferramenta de inclusdo e de valorizacdo e
aprendizagem também dos sinais utilizados no ambiente familiar e da lingua materna na forma

escrita (Guarani).

Esse apoio a familia se daria principalmente com o desenvolvimento de acdes e
estratégias de incentivo & comunicagdo, inicialmente entre a crianga surda e sua mée, partindg
da investigacdo da forma de comunicacdo no contexto familiar, analisando as dificuldades
encontradas pela familia no que se refere & educagdo da crianga surda, principalmente
construindo estratégias de ensino baseadas nas necessidades e propostas da comunidade
indigena, pensando na possivel viabilidade de elaboracdo de material bilingue/plurilingug

(linguas orais e de sinais).

Como docente na Educacgdo Especial Indigena, meu objetivo maior com esse projeto
seria conhecer e contribuir com a ampliacdo da comunicacédo entre a familia e a crianga surda,
tendo a lingua indigena materna oral e a de sinais da crianga surda como ponto de partida para
a aquisicdo de uma nova lingua. Este projeto visa também oferecer suporte para que a criancg
se sinta acolhida pela escola em sua forma de se comunicar, sabendo que tem alguém que
pretende compreender e ampliar suas estratégias de comunicagdo, que néo ficardo restritas g

familia e comunidade indigena.

Segundo Vilhalva (2021), os estudos e utilizacdo das linguas de sinais na educacao
escolar indigena passam pelo reconhecimento dos sinais emergentes ja utilizados em contextos
familiares, que ddo sentido aos processos préoprios de ensino-aprendizagem. Por isso, 0 objetivd
da educacdo escolar indigena ndo pode ser o de anular os conhecimentos prévios da criancga,
mas em dar-lhe uma formagao que permita a ela tornar-se crianga sem perder suas identidades

culturais construidas nas interagdes familiares.

OBJETIVOS:
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Levantar os sinais familiares utilizados na comunicacao da estudante;

Conhecer a cultura indigena da estudante e a influéncia no processo de aprendizagem

das linguas envolvidas.

Apresentar estratégias das linguas viso-gestuais, tais como a Libras, para colaborar com
as possiveis dificuldades comunicacionais que a estudante indigena surda poderé enfrentar ng
contexto educacional, social e comunitario referentes a comunicacdo, a interacao e ao uso das

Linguas de Sinais.

Auxiliar no desenvolvimento de estratégias visuais de comunicacao entre a crianca e

sua mae.

Utilizar a metodologia de ensino de segunda lingua na apresentagdo da Libras para &
estudante, respeitando os sinais caseiros como primeira lingua e ponte para a aprendizagem dg

segunda lingua de sinais;

Discutir com a estudante e a mde os sinais basicos e avancados utilizados ng

comunicacéo cotidiana.

Estimular a participacdo ativa da mde no processo de ensino e aprendizagem da

estudante.

METODOLOGIA:

As aulas serdo realizadas de forma interativa e pratica, abordando temas do cotidiano e
necessidades comunicativas especificas da crianca e sua mae, sempre buscando resgatar ¢
valorizar os sinais tradicionais utilizados pela familia e pela comunidade indigena. Buscandg
trabalhar a LIS (Lingua Indigena de Sinais) juntamente com a Libras (Lingua Brasileira de
Sinais).

As atividades incluirdo aulas praticas: Levantamento de sinais caseiros, em seguidg
apresentacdo e treino de sinais essenciais para a comunicacdo diéria; Jogos e dindmicas
Atividades ludicas para facilitar o desenvolvimento, a memorizag&o e o aprendizado dos sinais
Situacdes simuladas: Exercicios praticos baseados em interagcdes familiares comum; Materiaig
de apoio: Videos, apostilas ilustradas e aplicativos educativos; Acompanhamento e avaliacdo

Registro do progresso da estudante e da mée por meio de observacéo e feedback continuo.
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RECURSOS

RECURSOS MATERIAIS:
Papel sulfite;

Cola;

Léapis de cor;

Lapis preto;

Borracha;

Tinta;

Computador (internet);
Impressora;

Lousa;

Marcador para quadro branco;

Jogos diversos.

RESULTADOS ESPERADOS:

AVALIACAO

HUMANOS: Professora, a crianga e sua mée.

Ampliacdo das estratégias de comunicagdo da criangca com os seus familiares.
Motivar a participacdo da familia no processo educacional da estudante.

Ampliar o vocabulario da LIS, da Libras e da lingua materna oral na forma escrita.
Reducéo de barreiras comunicacionais no ambiente familiar e s6cio comunitario.

\Valorizacdo da identidade cultural indigena no ensino das linguas.
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A avaliacdo serd continua e baseada na participacdo, envolvimento e progresso dos
familiares e da estudante. Serdo realizadas observagdes periddicas e encontros para feedback,

ajustando a metodologia conforme necessario.

CONSIDERACOES FINAIS

Este projeto visa proporcionar um ambiente mais acessivel e acolhedor para a crianga,
reforcando a importancia de valorizacdo dos sinais caseiros, sua lingua materna, bem como dg
Libras como uma segunda lingua, promovendo a inclusdo familiar, escolar e comunitaria. A
parceria entre escola, familia e comunidade ser& essencial para o sucesso dessa iniciativa,

garantindo gque a estudante tenha um desenvolvimento pleno e integrado a sua cultura.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA:

GOMES, Jodo Carlos; VILHALVA, Shirley. As Linguas de Sinais Indigenas em Contextog
Interculturais. Volume 2. Curitiba: Editora CRV, 2021. (Colecdo Registros de Estudos e

Pesquisas das Linguas de Sinais Indigenas no Brasil).
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APENDICE H - Questionario de Entrevista Pos-Implementacio do Projeto de Aulas
Compartilhadas

Questionario para entrevista com a mée, que sera parte da pesquisa de estudo de caso para g
escrita da dissertacdo. Ele estd estruturado em blocos teméticos, com perguntas abertas que
permitem a coleta de dados qualitativos sobre as experiéncias, percepcOes e resultados dg
projeto.

QUESTIONARIO PARA ENTREVISTA — PROJETO: LINGUAS DE SINAIS, UMA
PONTE PARA INTERACAO SOCIAL DA CRIANCA INDIGENA SURDA

IDENTIFICACAO (preencher pela pesquisadora):

Nome da mée (ou responsavel):

Nome da filha:

Comunidade Indigena:

Data da entrevista:

Entrevistadora:

BLOCO 1: SITUACAO ANTERIOR AO PROJETO

1. Antes das aulas de Linguas de Sinais, como era a comunicacao entre vocé e sua filha indigeng
surda?

2. Vocé e sua familia enfrentavam no dia a dia alguma dificuldade para se comunicar com ela?
Se a resposta for sim, relate quais.

3. Como vocé se sentia diante dessas dificuldades? Quais estratégias de comunicacdo VOCES
adotaram?

BLOCO 2: PARTICIPAQAO NO PROJETO
4. O que te motivou a participar do projeto de aulas de linguas de sinais com sua filha?
5. Como vocé se sentiu durante as aulas? Foi facil ou dificil aprender alguns sinais?

6. Como foi participar das aulas junto com sua filha? Como era 0 momento das aulas para vocég
duas?
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BLOCO 3: MUDANCAS PERCEBIDAS APOS O PROJETO

7. Vocé percebeu alguma mudancga na comunicacgéo entre voceé e sua filha depois das aulas?
8. Que tipo de sinais vocés mais usam no dia a dia? Pode dar alguns exemplos?

9. A convivéncia e o relacionamento entre vocés mudaram de alguma forma?

10. Vocé acredita que sua filha se sente mais compreendida ou mais feliz agora? Por qué?
BLOCO 4: AVALIACAO E CONTINUIDADE

11. Na sua opinido, o projeto foi importante? Por qué?

12. Vocé acha importante continuar aprendendo as linguas de sinais? Pretende continuar?
13. O que vocé diria para outras mées ou familias de criangas surdas da comunidade?

14. Deseja acrescentar algo sobre sua experiéncia com o projeto?

Responsavel pela informacéo:

Grau de parentesco com o (a) crianga (a):




