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RESUMO

Esta dissertacdo investiga as perspectivas curriculares que orientam a formacéo inicial de
professores indigenas na area de Matematica na regido Centro-Oeste do Brasil, com foco nas
Licenciaturas Interculturais Indigenas ofertadas pela Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT) e pela Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). A pesquisa foi
orientada pela seguinte questdo investigativa: de que modo os Projetos Pedagdgicos de Curso
(PPC) dessas licenciaturas configuram a formacéo inicial de professores indigenas na area de
Matemaética a luz da perspectiva intercultural e das demandas dos povos originarios. O objetivo
geral consistiu em compreender como esses PPCs estruturam a formacéo docente, articulando
a analise documental as perspectivas de formadores acerca das dimensdes sociais, culturais e
pedagdgicas desse processo formativo. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa
qualitativa de cunho documental, complementada por entrevistas semiestruturadas com
formadores dos cursos investigados. A andlise dos dados foi conduzida por meio da Analise
Textual Discursiva (ATD). O referencial tedrico fundamenta-se nas contribuicGes da
Etnomatematica de Ubiratan D’ Ambrosio, da Educagdo Matemaética Critica de Ole Skovsmose
e nas discussdes sobre interculturalidade e decolonialidade. Os resultados evidenciam que a
formacdo matematica intercultural nesses cursos se estrutura a partir da articulagdo entre
curriculo, territério e linguagem, revelando processos formativos que buscam integrar
conhecimentos académicos e saberes indigenas. Conclui-se que as licenciaturas analisadas
constituem espacos formativos que tensionam modelos tradicionais de ensino de matemaética,
promovendo praticas educativas orientadas pelo didlogo entre epistemologias e pela
valorizacao das experiéncias socioculturais dos povos indigenas.

Palavras-chave: Formacdo De Professores Indigenas; Educacdo Matematica Intercultural;
Etnomatematica; Curriculo; Licenciaturas Interculturais Indigenas.



CURRICULAR PERSPECTIVES IN THE INITIAL TRAINING OF INDIGENOUS
MATHEMATICS TEACHERS IN THE CENTRAL-WEST REGION

ABSTRACT

This dissertation investigates the curricular perspectives that guide the initial training of
indigenous teachers in the field of Mathematics in the Central-West Region of Brazil, focusing
on the Intercultural Indigenous Teacher Training programs offered by the State University of
Mato Grosso (UNEMAT) and the Federal University of Grande Dourados (UFGD). The
research was guided by the following investigative question: In what ways do the Pedagogical
Course Projects (PPC) of these programs shape the initial training of indigenous mathematics
teachers in light of the intercultural perspective and the demands of Indigenous peoples? The
general objective was to understand how these PPCs structure teacher training, articulating
documentary analysis with the perspectives of teacher trainers regarding the social, cultural,
and pedagogical dimensions of this formative process. Methodologically, this is a qualitative,
documentary research study, complemented by semi-structured interviews with instructors
from the investigated courses. Data analysis was conducted using Discursive Textual Analysis
(DTA). The theoretical framework is based on the contributions of Ubiratan D’ Ambrosio's
Ethnomathematics, Ole Skovsmose's Critical Mathematics Education, and discussions on
interculturality and decoloniality. The results show that intercultural mathematics training in
these courses is structured around the articulation between curriculum, territory, and language,
revealing formative processes that seek to integrate academic knowledge and indigenous
wisdom. It is concluded that the analyzed teacher training programs constitute formative spaces
that challenge traditional models of mathematics teaching, promoting educational practices
guided by dialogue between epistemologies and the valorization of the sociocultural
experiences of indigenous peoples.

Keywords: Indigenous Teacher Training; Intercultural Mathematics Education;
Ethnomathematics; Curriculum; Intercultural Indigenous Bachelor's Degrees.
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APRESENTACAO ACADEMICA

Neste topico, apresento a minha trajetéria académica e as motivacGes que me
conduziram ao desenvolvimento desta pesquisa de mestrado. Acredito que a ciéncia €
construida a partir de percursos, indagaces e, por vezes, de desvios que se mostram produtivos.
Sendo assim, esta retrospectiva ndo tem a pretensdo de ser meramente biografica, mas de situar
o leitor no contexto intelectual e pessoal que deu origem a analise dos problemas, as perguntas
e as escolhas teoricas e metodologicas que definem esta dissertacdo. O objetivo €, portanto,
tecer uma narrativa que conecte as experiéncias formativas, os interesses de pesquisa e 0sS
desafios encontrados ao longo do caminho, culminando no presente trabalho intitulado
“Perspectivas Curriculares na formacao inicial de professores indigenas de Matemética na
regido Centro-Oeste”.

Minha formacéo académica iniciou-se em 2015 no curso de Engenharia Civil do Centro
Universitario da Grande Dourados (UNIGRAN). Essa primeira graduacéo, embora distinta do
meu desejo original de lecionar matematica, mostrou-se uma etapa fundamental em meu
percurso. Foi durante este periodo que o estudo aprofundado de Calculo e suas aplicacfes
consolidou uma afinidade preexistente com as ciéncias exatas, transformando uma aspiracao
do Ensino Médio em um projeto de carreira definido. Finda esta etapa ao final de 2019, a
deciséo de buscar uma nova formacéo foi um passo natural. Nesse contexto, em 2020, ingressei
no curso de Licenciatura em Matemética da Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD), alinhando minha trajetoria profissional a docéncia.

Durante a graduacdo em Matematica, vivenciei um periodo de intensa formacdo, com
destaque para a participacdo em projetos que me aproximaram da pratica profissional. As
experiéncias no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e na
Iniciacdo Cientifica (IC) foram, particularmente, transformadoras, solidificando minha certeza
na escolha pela carreira académica. A imersdao mais profunda na pesquisa ocorreu em 2023, no
ultimo ano da graduagdo, ao desenvolver um projeto de Iniciagdo Cientifica® orientado pela
Professora Adriana Fatima de Souza Miola que, desde entdo, exerce o papel de minha
orientadora. Seu incentivo foi determinante para que eu desse continuidade @ minha formacéo

académica, ingressando no Mestrado e ampliando minhas qualificagdes. Foi nesse momento

niciacdo Cientifica vinculada ao Projeto de Pesquisa de carater Interinstitucional intitulado: CURSOS DE
LICENCIATURAS QUE FORMAM PROFESSORES PARA ENSINAR MATEMATICA NOS CONTEXTOS
DA EDUCACAO DO CAMPO, INDIGENA, QUILOMBOLA E OUTROS, o qual integra um projeto mais amplo
proposto pelo GT7 Formacdo de professores que ensinam Matematica da Sociedade Brasileira de Educagdo
Matematica (SBEM).



que meus horizontes se expandiram para 0s estudos da Matematica no contexto das
Licenciaturas Interculturais. A pratica da pesquisa, envolvendo desde o levantamento
bibliografico até a analise de dados, permitiu-me valorizar o rigor cientifico e o prazer da
descoberta. Essa trajetdria culminou no Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), que, ao seguir
a mesma tematica, revelou lacunas e questfes que demandavam maior aprofundamento, o que
me impulsionou a continuar as investigacées no Mestrado.

A decisdo de ingressar no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica da UFGD surgiu do desejo de aprofundar meus conhecimentos tedricos e
metodoldgicos na area de Formacgdo de Professores de Ciéncias e Matematica (Linha 1). O
programa se destacou por reunir um corpo docente altamente qualificado, composto, em sua
maioria, por professores que também atuaram na minha graduacdo em Matematica e tiveram
papel fundamental na minha formacéao. Além disso, a localizacéo da cidade de Dourados, onde
resido, reforcou minha escolha, tornando o ingresso ainda mais viavel e significativo. O projeto
de pesquisa submetido ao processo seletivo, ainda em estagio embrionario, teve origem nas
inquietacdes despertadas durante 0 TCC e a IC. A proposta inicial buscava investigar e analisar
de que forma as praticas pedagdgicas em Matematica, fundamentadas nos saberes docentes,
influenciam a formacgdo de professores no curso de Licenciatura Intercultural Indigena da
UFGD. Entretanto, o percurso no Mestrado, marcado por leituras, disciplinas e didlogos, foi
decisivo para o amadurecimento e o refinamento do problema para a pesquisa.

Ao longo desse trajeto, realizei inUmeras orientagdes com a Professora Adriana, em
encontros presenciais e chamadas de video, sempre regulares e marcados por ricas
contribuicbes. Nesse espaco de dialogo, minhas ddvidas eram acolhidas e minhas ideias
constantemente instigadas. Sua orientacdo foi fundamental para a delimitacdo do escopo do
trabalho, a indicacédo de bibliografias essenciais, a manutencéo do foco e do cronograma, essas
contribuicdes foram decisivas para que os desafios encontrados ao longo do processo fossem
superados.

De 2024 até o presente momento, a participacdo em eventos académicos regionais,
assim como no Seminério Internacional de Pesquisa em Educagdo Matemaética (SIPEM), no
qual apresentei um panorama do trabalho, possibilitou um valioso intercdmbio de ideias com
outros pesquisadores da area e um passo significativo na consolidacdo da minha identidade
como pesquisadora, sempre amparada pelo acompanhamento atento da orientadora.

Dessa forma, esta retrospectiva transluz que esta dissertacdo é fruto de um processo de
amadurecimento intelectual e de uma trajetéria marcada pelo aprendizado continuo. As

experiéncias acumuladas desde a graduagédo, somadas as leituras e aos dialogos formativos do



Mestrado, convergiram para a (re)construcio, cuidadosa e dedicada. E um caminhar ciclico,
ndo estatico e que se renova a cada leitura, didlogo e reflexdo, permanecendo em constante
movimento e abertura para novos desdobramentos. E, mesmo em paralelo as demandas

profissionais, mantenho o anseio pela conquista deste apetecido objetivo.
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1 CONSTRUINDO O PANORAMA: A LENTE DA NOSSA INVESTIGACAO

A trajetoria das Licenciaturas Interculturais Indigenas no Brasil é caracterizada por
embates historicos e avancos significativos na consolidacdo do direito a uma educacao
diferenciada, isto €, uma proposta educativa que considera e respeita as especificidades
culturais, sociais, linguisticas e territoriais dos povos originarios, distinguindo-se, portanto, do
modelo educacional hegemonico pautado em valores eurocéntricos (Ferreira, 2001; Grupioni,
2006).

Para avancarmos na pesquisa, € importante ressaltar o porqué da escolha de
conhecimentos ancestrais e ndo conhecimentos tradicionais, no ambito indigena, ja que
compreendemos a ancestralidade como continuidade historica e como vinculo desses
conhecimentos com a memodria, o territorio e 0os modos de vida dos povos indigenas, ndo como
estaticidade. Nesse sentido, 0os conhecimentos ancestrais sdo compreendidos como saberes
vivos, dindmicos e em permanente (re)construcao, transmitidos entre geracdes e profundamente
articulados as praticas culturais, sociais e espirituais das comunidades. Neste panorama, 0
reconhecimento da diversidade étnica e linguistica, aliado a valorizacdo dos conhecimentos
ancestrais, impulsionado por movimentos indigenas, politicas publicas e a atuacdo de
universidades publicas, configuraram-se como elemento central para a institucionalizagao
desses cursos em distintas regies do pais.

Com o objetivo de contextualizar o leitor quanto aos fundamentos histéricos que
justificam a emergéncia e a necessidade das Licenciaturas Interculturais Indigenas,
apresentamos, a seguir, um panorama histérico que remonta ao Periodo Colonial. Buscamos,
por meio dessa retomada, compreender os processos que moldaram as relagdes entre 0s povos
indigenas e o Estado brasileiro, sobretudo no que concerne as politicas educacionais.

No transcurso do processo de colonizacdo, os povos originarios foram submetidos a
profundas transformacdes provocadas por praticas de dominacdo, assimilacdo cultural e
imposicdo de valores alheios as suas cosmovisdes?. Nesse contexto, a educagio foi
frequentemente utilizada como mecanismo de silenciamento e apagamento das identidades
indigenas. Para ressaltar a relevancia do processo de colonizacdo que assume para a presente
investigacao, serdo destacados episodios historicos que evidenciam os impactos dessas praticas

nas relacdes entre os indigenas, a sociedade colonial e os modelos educacionais impostos. Tais

2Cosmovisdo: Sistema pessoal de ideias e sentimentos acerca do Universo, concepcdo do mundo. Disponivel em:
https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/cosmovis%C3%A30. Acesso em 04
set 2025.
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elementos sdo fundamentais para a compreensdo do surgimento das propostas de formacao
intercultural, as quais buscam romper com Idgicas assimilacionistas e promover uma educagdo
fundamentada no dialogo entre saberes.

Em meados do século XVI, no periodo que antecedeu a efetiva colonizagdo portuguesa
do territério que hoje compreende o Brasil, os contatos entre 0s europeus e 0S povos originarios
eram esporadicos e limitados, em grande medida, ao escambo de produtos naturais, como 0
Pau-brasil. Nesse contexto, ainda ndo havia uma politica educacional sistematizada voltada aos
indigenas. No entanto, missionarios da Companhia de Jesus ja iniciavam aproximacgdes com 0
objetivo de catequiza-los, orientados pela intencdo de converter os povos indigenas ao
cristianismo e de introduzir elementos da cultura europeia por meio da religi&o.

A partir de 1530, com o inicio da colonizacao formal, ocorreu a instituicdo do sistema
de Capitanias Hereditarias e, posteriormente, o governo-geral, consolidando a presenca
portuguesa no territorio. Nesse contexto, a atuagdo da Companhia de Jesus ganha centralidade,
sobretudo no que diz respeito as préaticas educativas voltadas aos indigenas. Como afirma
Mesgravis (2015, p. 12), os jesuitas “comec¢aram a querer mudar os costumes locais em funcao
da doutrina religiosa em que se apoiavam”. No campo educacional, essa atuagdo foi
materializada na criacdo de escolas de catequese, cujo objetivo principal era a converséo
religiosa dos indigenas, concomitantemente a insercdo de elementos da cultura e da moral

europeias. De acordo com Laima Mesgravis, 0s jesuitas, por intermédio da Companhia de Jesus:

[...] destacaram-se no campo educacional, sendo praticamente a Unica
instituicdo de ensino do Brasil Colénia. Além disso, estenderam seu campo de
acdo a outras areas da administracdo colonial, como pacificacdo de indios,
correcdo dos “maus habitos” dos colonos, registro de informagdes sobre a
nova terra, apoio aos governadores (Mesgravis, 2015, p. 12).

Observamos que o excerto evidencia a atuacdo dos jesuitas enquanto agentes educativos
e culturais no Brasil Col6nia, extrapolando o campo da instrucdo formal e estendendo-se
também as esferas administrativas e de organizacdo social do territorio. A influéncia exercida
pelos jesuitas foi significativa na organizacdo das praticas educativas voltadas aos povos
indigenas, especialmente por atuarem como a principal e, por longos periodos, Unica institui¢do
de ensino presente na col6nia. Tal protagonismo resultou em um modelo educacional que, ao
mesmo tempo em que buscava a formagéo cristd dos indigenas, desconsiderava e contrariava
seus conhecimentos ancestrais, contribuindo para a imposicao de padrdes culturais europeus e

a consequente subjugacéo das identidades e cosmovisdes dos povos originarios.



17

Por volta de 1750, sob influéncia das reformas ilustradas conduzidas pelo Marqués de
Pombal, ocorreu a expulsdo dos jesuitas do territorio colonial, fato que resultou em uma
significativa reestruturacdo da politica educacional voltada aos povos indigenas. As missdes
religiosas foram desarticuladas, e a responsabilidade pela educacdo indigena passou a ser
assumida diretamente pelo Estado portugués, o que implicou em uma perda ainda maior da
autonomia dos povos origindrios em relacdo aos seus processos formativos. Nesse novo
cenario, a politica de integracdo forcada dos indigenas a Idgica colonial foi intensificada com o
objetivo de promover sua assimilacdo cultural plena, desconsiderando suas identidades étnicas
e seus saberes ancestrais.

Entre o periodo pombalino e o inicio do século XIX, a politica educacional manteve-se
centralizada e orientada por interesses de uniformizacdo cultural. A chegada da familia real
portuguesa ao Brasil, em 1808, representou o inicio de uma nova fase na administracéo colonial,
marcada por profundas transformacdes institucionais e sociais. Durante o Primeiro Reinado
(1808-1831), a educacdo passou a ser direcionada prioritariamente a formacdo de uma elite
nacional, composta majoritariamente por filhos da aristocracia rural e de setores dominantes da
col6nia, o que resultou na marginalizacao ainda mais acentuada dos povos indigenas em relacédo
as politicas publicas educacionais.

No contexto da Independéncia, proclamada em 1822, ndo se observaram mudancas
substanciais na condi¢do educacional dos povos originarios. Estes continuaram sendo
concebidos, sob a 6tica do Estado em formacgédo, como segmentos sociais a serem assimilados
ou excluidos do projeto de construcdo da nova nacdo brasileira. Assim, perpetuou a logica
excludente iniciada no Periodo Colonial, reforcando a negacdo de direitos culturais e
educacionais aos povos indigenas.

Esses periodos histdricos evidenciam que a educagdo escolar destinada aos povos
indigenas, entendida como aquela estruturada institucionalmente segundo modelos externos as
suas culturas, geralmente orientada por diretrizes estatais e religiosas, esteve, ao longo do
tempo, profundamente associada a um projeto de dominag&o politica, social e cultural. Trata-
se de uma forma de educacdo que ndo emergiu das necessidades ou demandas dos proprios
povos originarios, mas foi concebida como instrumento colonial para moldar aos padrdes
ocidentais de sociedade, desconsiderando suas formas autdbnomas de organizagéo,
conhecimento e aprendizagem.

Nesse contexto, a aculturacdo é entendida como o processo de imposicao de elementos
culturais de um grupo dominante sobre outro, geralmente acompanhado da desvalorizagéo ou

supressdo dos valores, linguas e praticas originais, constituindo como um eixo estruturante da
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politica educacional voltada aos povos indigenas. Segundo Laraia (2001, p. 72), "a aculturagdo
ocorre quando h& contato continuo entre dois grupos culturais diferentes e um deles sofre
alteracdes significativas em sua cultura original, geralmente subordinando-se ao outro.” A
imposicdo da Lingua Portuguesa como meio exclusivo de instrucdo, aliada a doutrinagédo
religiosa cristd, integrou uma estratégia mais ampla de controle e assimilacdo, desconsiderando
0s saberes ancestrais e as formas autbnomas de vida dos povos originarios.

Como aponta Ferreira (2001), a finalidade da educacdo escolar destinada aos povos
indigenas, durante grande parte da histéria do Brasil, esteve voltada nédo a valorizacéo de suas
identidades, mas a negacdo de sua diversidade cultural, & descaracteriza¢do de seus modos de
vida e a instrumentalizacdo da méo de obra indigena para servir aos interesses da sociedade
envolvente. Essa heranca colonial permanece visivel nos desafios contemporaneos enfrentados
na implementacdo de uma educacdo intercultural indigena que seja, de fato, comprometida com
0 respeito as linguas, culturas e cosmovisdes dos povos originarios.

Ao longo dos séculos XIX e XX, a educacdo destinada aos povos indigenas no Brasil
permaneceu, em grande medida, atrelada ao projeto assimilacionista herdado do Periodo
Colonial. Durante o Império (1822-1889) e a Primeira Republica (1889-1930), as politicas
educacionais continuaram a priorizar a integracdo forcada dos povos originarios a sociedade
nacional, frequentemente por meio de missoes religiosas e escolas que desvalorizavam as
linguas e culturas indigenas. Somente a partir da segunda metade do século XX, com o
fortalecimento dos movimentos indigenas e a crescente pressdo por direitos coletivos,
comecaram a surgir iniciativas que questionavam o modelo assimilacionista, culminando em
avancos significativos com a redemocratizagdo e a promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988.

Adentrando aos marcos legais e normativos que regulamentam o direito a educacao dos
povos indigenas no Brasil, destacamos a Constitui¢do Federal de 1988, considerada um divisor
de &guas na consolidacdo dos direitos indigenas. Essa Carta Magna reconhece 0s povos
originarios como sujeitos de direitos coletivos, assegurando o direito a educacdo escolar
especifica, diferenciada, intercultural, bilingue e comunitaria, conforme previsto em seu artigo
2313. No campo infraconstitucional, um avanco institucional relevante ocorreu em 1991, com
a transferéncia da coordenacéo das acdes de Educacdo Escolar Indigena da Fundacgédo Nacional
do Indio (FUNAI) para o Ministério da Educacdo (MEC). Essa mudanga marcou o inicio de

3BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal,
1988.
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uma maior institucionalizacdo das politicas educacionais voltadas aos povos indigenas no
ambito da administracdo publica federal. Ainda que ndo haja uma relacao direta de causalidade,
esse contexto antecede e contribui para o ambiente politico e normativo que culminaria, em
1996, na promulgac&o da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (Lei n° 9.394/1996)%.

Essa Lei representa um marco importante ao incluir, em seu texto, dispositivos
especificos que tratam da Educacdo Escolar Indigena, reconhecendo sua singularidade e
estabelecendo diretrizes que buscam respeitar as identidades étnicas, os projetos pedagdgicos
préprios e as formas de organizacao social dos povos indigenas. Com isso, insere, de maneira
mais consistente, a Educacdo Escolar Indigena nas politicas publicas nacionais de educacéo,
ainda que sua efetivacao enfrente inimeros desafios praticos e estruturais.

Corroborando os avancos estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 10 de
novembro de 1999, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Indigena, regulamentando o funcionamento das escolas indigenas no Brasil. Esse documento
normativo consolida o entendimento de que a Educacéo Escolar Indigena deve ser especifica,
diferenciada, intercultural, bilingue e comunitaria, reafirmando a necessidade de respeitar as
particularidades socioculturais e linguisticas de cada povo indigena. Tal resolucdo configura
um marco juridico e politico importante, por incorporar a legislacdo educacional brasileira
principios historicamente reivindicados pelos movimentos indigenas, especialmente no que diz
respeito a valorizacdo dos saberes ancestrais, das linguas originarias e da construcdo de uma
educacdo que fortaleca a identidade cultural dos povos indigenas.

Avancando para o cenario dos anos 2000, observa-se um momento de intensifica¢do nas
politicas publicas voltadas a formacdo docente indigena, com a criacdo e posterior expansdo
dos cursos de Licenciatura Intercultural Indigena em diversas instituicdes de ensino superior do
pais. Essa ampliacdo foi impulsionada, sobretudo, pelas demandas apresentadas pelas proprias
comunidades indigenas, associadas ao crescente reconhecimento institucional da importancia
de formar professores indigenas habilitados a atuar em contextos educacionais que respeitem
suas culturas, linguas e territorios.

Em 2001, destaca-se a iniciativa pioneira da Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT), que, em dialogo com os movimentos indigenas regionais e em conformidade com

legislacGes estaduais e federais, implementou um curso de Licenciatura Intercultural Indigena

“BRASIL. Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional. Diario
Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, p. 27833, 23 dez. 1996.
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com uma proposta curricular inovadora. A formacao foi organizada por areas do conhecimento,
Linguas; Artes e Literaturas; Ciéncias Matematicas; Ciéncias da Natureza; e Ciéncias Sociais,
possibilitando aos futuros professores indigenas a escolha da area com a qual possuem maior
afinidade. Essa estrutura rompeu com o modelo generalista, anteriormente adotado em algumas
formac0es, e reconheceu a complexidade e a pluralidade das préaticas pedagogicas indigenas,
respeitando as especificidades socioculturais de cada povo.

Em 2005, o MEC institui, de forma efetiva, o0 Programa de Apoio a Formacao Superior
e Licenciaturas Interculturais Indigenas (PROLIND), cuja finalidade é fomentar a criacdo e
consolidagdo de cursos de licenciatura voltados, especificamente, a formacéo de professores
indigenas. Por meio desse programa, as Instituicdes de Educacdo Superior (IES), federais,
estaduais e privadas, puderam submeter propostas de projetos que contemplassem tanto a
estruturacdo curricular das licenciaturas interculturais quanto acdes voltadas a permanéncia e
ao éxito académico de estudantes indigenas.

Segundo o Edital de Convocacéo n.° 05, de 29 de junho de 2005, 0o PROLIND tem como
objetivo apoiar “a formagdo de docentes indigenas que integrem ensino, pesquisa e extensao e
promovam a valorizacdo do estudo de temas indigenas relevantes, tais como linguas maternas,
gestao e sustentabilidade das terras e das culturas dos povos indigenas” (Brasil, 2005, p. 25).
Além disso, o programa visa proporcionar a qualificacdo politica e pedagodgica desses
professores, 0s reconhecendo como agentes interculturais em suas comunidades de origem.

Diante dos avancos legais e institucionais voltados a valorizacdo da diversidade
indigena no Brasil, torna-se necessario compreender o contexto demogréafico e territorial dos
povos originarios nas diferentes regifes do pais, especialmente naquelas em que se
desenvolvem politicas publicas especificas, como a formacdo de professores indigenas.
Considerando que esta pesquisa tem como foco a analise de implementacdo de Projetos
Pedagogicos das Licenciaturas Interculturais Indigenas em instituices da regido Centro-Oeste,
é fundamental contextualizar a presenca indigena nesse territério.

Nesse sentido, o Panorama do Censo Demografico de 2022, realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), fornece dados relevantes para caracterizar a
presenca indigena na regido Centro-Oeste, area de abrangéncia de importantes iniciativas de
formagéo docente voltadas aos povos originarios. A Regido Centro-Oeste, no cenario nacional,
possui uma extensdo territorial de 1.606.371,505 km?, sendo a segunda maior do Brasil em

superficie, e abriga 200.153 pessoas indigenas, o que corresponde a 1,23% da populacdo total
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dessa macrorregifo®. Com esses nlimeros, ocupa a terceira posi¢do no ranking das regides com
maior populagdo indigena, ficando atrés apenas das regides Norte e Nordeste.

Com base nesses indicadores (IBGE, 2022), é possivel analisar a distribuicdo da
populacdo indigena entre as Unidades Federativas que compGem essa regido. No Distrito
Federal, 0,21% da populacdo se identifica como indigena, 0 que representa 5.811 pessoas,
distribuidas em uma éarea de 5.760,784 kmz2. As principais etnias presentes sdo: Fulni-6 Tapuya,
Tuxa, Kariri-Xocd, Guajajara, Tupinambéa e Guarani.

No estado de Goias, a populacao indigena é de 19.517 individuos, 0 que corresponde a
0,28% da populacéo total estadual, distribuidos em uma éarea de 340.242,860 km2. As etnias
mais representativas sdo os Tapuias, Karaja, Ava-Canoeiro e Xavante.

Ja no estado do Mato Grosso, vivem 58.356 indigenas, que representam 1,60% da
populacdo estadual, colocando-o na sétima posicdo no ranking nacional das unidades
federativas com maior populagdo indigena. Em seu extenso territério de 903.208,36 km?, estdo
distribuidas aproximadamente 42 etnias, entre as quais se destacam: Apiaka, Kayabi,
Mebéngokré (Kayap0), Panara, Tapirapé, Tapayuna, Terena, Trumai e Yudja (Juruna).

Mergulhando no contexto do Gltimo estado que compde a Regido Centro-Oeste, e que
concentra a maior populacdo indigena dentro da delimitacdo deste estudo, o Mato Grosso do
Sul se destaca por ocupar, atualmente, a terceira posicao entre os estados brasileiros com maior
namero de indigenas. De acordo com o Censo Demografico de 2022 séo, aproximadamente,
116.469 pessoas indigenas, o que corresponde a 4,22% da populacdo total do estado. Essa
populacdo esta distribuida pelos 79 municipios sul-mato-grossenses, 0s quais totalizam 357.125
km?2 de &rea territorial.

O estado abriga uma diversidade étnica significativa, com destaque para 0S povos
Guarani-Kaiowa, Terena, Kadiwéu, Ofaié¢, Guatd e Kinikinau, que se distribuem,
principalmente, nas aldeias localizadas nos municipios de Dourados, Amambai, Ponta Pora e
Aquidauana. Essa expressiva presenca indigena torna o Mato Grosso do Sul uma referéncia
importante no debate sobre educacdo escolar indigena, formacgdo de professores indigenas e
politicas pablicas interculturais.

Diante desse cenario, e inspirados pelo contexto historico e pelas possibilidades de
ampliacdo de horizontes proporcionadas pela Iniciagdo Cientifica, vivenciadas durante a

graduacdo em Licenciatura em Matematica, experiéncia na qual foi possivel explorar a estrutura

SINSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Panorama do Censo Demogréafico
2022: populagdo indigena. Brasilia: IBGE, 2023. Disponivel em: https://https://censo2022.ibge.gov.br/panorama/.
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curricular da Licenciatura Intercultural Indigena com énfase na area de Matematica, ofertada
na regido de Dourados, Mato Grosso do Sul, este estudo propde expandir o escopo investigativo
para abarcar uma area geografica mais ampla: a Regido Centro-Oeste, composta pelos estados
de Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Goiés e o Distrito Federal.

O recorte regional foi definido considerando a forte presenca indigena na Regido
Centro-Oeste e a existéncia de iniciativas consolidadas de Licenciaturas Interculturais
Indigenas na area de Matematica nesse territério. Além disso, essa delimitacdo possibilita uma
analise mais aprofundada dos Projetos Pedagdgicos de Curso e das perspectivas dos
formadores, respeitando as especificidades institucionais e socioculturais de cada contexto
formativo.

De tal modo, delimitamos o foco da pesquisa aos cursos de graduacdo na area de
Matematica oferecidos por instituicdes publicas, no ambito das Licenciaturas Interculturais
Indigenas dessa regido. Em consonancia com o pressuposto articulador da investigacéo,
consideramos fundamental analisar as particularidades e os desafios que permeiam a formacao
de professores de Matematica em contextos interculturais, levando em conta 0s aspectos
historicos, socioculturais e pedagdgicos que atravessam essas experiéncias formativas. Com
base nisso, propomos a seguinte questdo investigativa, que orienta 0 desenvolvimento deste
estudo: de que modo os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) das Licenciaturas Interculturais
Indigenas da regido Centro-Oeste do Brasil configuram a formacdo inicial de professores
indigenas na area de Matematica, a luz da perspectiva intercultural e das demandas dos povos
originarios?

A pesquisa tem como objetivo geral compreender como os Projetos Pedagogicos dos
Cursos de Licenciatura Intercultural Indigena da Regido Centro-Oeste estruturam a formacao
inicial de professores na area de Matematica, articulando a analise documental as perspectivas
de formadores acerca das dimensdes sociais, culturais e pedagdgicas dessa formacgdo. As
instituicbes analisadas apresentam caracteristicas formativas distintas, tanto em sua
organizacao curricular quanto em seus contextos regionais de atuacao, o que justifica a analise
de cada PPC em estudos especificos, respeitando as particularidades institucionais e
pedagdgicas de cada curso. Para tanto, foram definidos os seguintes objetivos especificos: (1)
analisar a constituicdo das dimensdes sociais, culturais e pedagogicas da formacao na area de
Matematica na perspectiva intercultural no PPC da Licenciatura Intercultural Indigena da
Universidade Estadual de Mato Grosso (UNEMAT); (2) examinar a abordagem da formacéo
na area de Matematica no PPC da Licenciatura Intercultural Indigena da Universidade Federal

da Grande Dourados (UFGD) e suas relagdes com as dimensdes sociais, culturais e pedagdgicas
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da formacdo de professores indigenas; (3) compreender as perspectivas dos formadores
envolvidos nos cursos investigados acerca das dimens@es sociais, culturais e pedagogicas da
formacéo de professores indigenas na area de Matematica na perspectiva intercultural.

A dissertacdo foi organizada de modo a conduzir o leitor desde a contextualizacdo
historica e tedrica da pesquisa até a analise dos dados empiricos. Inicialmente, apresentamos o
panorama da investigacdo, o referencial tedrico e o percurso metodoldgico. Na sequéncia, 0s
resultados sao sistematizados em trés estudos analiticos: o primeiro dedicado a analise do PPC
da Licenciatura Intercultural Indigena da UNEMAT; o segundo voltado ao exame do PPC da
Licenciatura Intercultural Indigena da UFGD; e o terceiro centrado nas perspectivas dos
formadores envolvidos nesses cursos. Essa organizagdo permite compreender as
especificidades de cada contexto formativo, ao mesmo tempo em que possibilita uma leitura
articulada das dimensdes sociais, culturais e pedagdgicas que atravessam a formacdo de
professores indigenas na area de Matematica.

No viés tedrico, os estudos sdo fundamentados nas contribuicGes de Ole Skovsmose e
Ubiratan D’ Ambrosio, cujas obras se entrecruzam ao refletirem sobre a Educagdo Matematica
em perspectiva critica e intercultural. Enquanto a Educacdo Matematica Critica problematiza a
ndo neutralidade da matematica e suas relagdes com a sociedade, a Etnomatematica enfatiza a
valorizacdo dos saberes matematicos produzidos em diferentes contextos culturais. Nesse
sentido, ambas as perspectivas contribuem para analisar a formacao de professores indigenas
como um espaco de dialogo entre conhecimentos cientificos e saberes ancestrais (Skovsmose,
2001, 2011; D’ Ambrosio, 1996).

Os procedimentos metodoldgicos foram organizados em duas etapas articuladas e
complementares. A primeira etapa consistiu no mapeamento das IES publicas localizadas na
Regido Centro-Oeste que ofertam cursos de Licenciatura Intercultural Indigena com habilitacéo
na &rea de Matematica.

O mapeamento foi realizado no periodo de marco a junho de 2024, por meio de consulta
sistematica aos sites institucionais das universidades publicas federais e estaduais localizadas
nos estados de Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Goiés e Distrito Federal. Foram utilizadas
como palavras-chave as expressdoes “Licenciatura Intercultural Indigena”, “Licenciatura
Indigena”, “Formagdo de Professores Indigenas” e ‘“habilitacio em Matematica”. Como
critérios de incluséo, consideramos cursos de graduacao ofertados por institui¢cdes publicas que
apresentassem, em seus Projetos Pedagogicos de Curso, habilitagdo especifica ou area de
concentracdo vinculada a Matemética. Foram excluidos cursos de formagdo geral sem

delimitacdo de area ou aqueles que nédo disponibilizavam documentos oficiais atualizados em
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seus portais institucionais. Esse procedimento permitiu identificar duas instituicbes na Regido
Centro-Oeste que atendiam aos critérios estabelecidos: a Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT) e a Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). Cabe destacar que
0 objetivo dessa etapa ndo foi realizar um levantamento exaustivo em ambito nacional, mas
delimitar o campo empirico da pesquisa a Regido Centro-Oeste, conforme recorte previamente
definido no escopo do estudo.®

A segunda etapa voltou-se a analise dos PPCs selecionados e ao didlogo com o0s
formadores de cada curso, por meio de entrevistas que possibilitaram compreender como tais
documentos sdo efetivamente implementados, quais desafios emergem no cotidiano da gestdo
e de que forma os principios formativos se materializam nas préaticas institucionais. Nesse
processo, tanto a andlise documental quanto as narrativas produzidas nas entrevistas foram
organizadas e interpretadas a partir da Analise Textual Discursiva (ATD), metodologia
escolhida por sua potencialidade em articular descrigéo, interpretacéo e produgéo de sentidos a
partir dos dados.

O corpus de analise da pesquisa foi submetido a um processo investigativo que envolveu
unitarizacao dos textos, categorizacdo e construcdo de metatextos interpretativos. Cada estudo,
portanto, apresenta sua prépria interpretacdo construida por meio da ATD, respeitando as
especificidades do material examinado. Ao final dos trés estudos, as analises parciais sao
retomadas e articuladas, compondo uma compreensao mais ampla das dindmicas que permeiam
a formacdo de professores indigenas em Matematica, a partir das convergéncias e divergéncias
identificadas entre os documentos institucionais e as narrativas dos formadores.

Adentrando em cada objetivo especifico, a primeira analise que compde o estudo como
um todo é dedicada a analise do PPC da Licenciatura Intercultural Indigena da UNEMAT, com
énfase na area de Ciéncia Matematica e da Natureza. Nesse texto, buscamos compreender de
que forma o curso estrutura sua proposta formativa, como organiza os componentes curriculares
e de que maneira esses aspectos dialogam com a realidade sociocultural dos povos indigenas
atendidos. O segundo estudo é voltado ao exame do PPC da Licenciatura Intercultural Indigena

6 O Programa Nacional de Fomento & Equidade na Formacdo de Professores da Educacdo Béasica (Parfor
Equidade), coordenado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior em parceria com o
Ministério da Educacdo, constitui uma politica publica voltada a oferta de cursos de licenciatura especificos para
a formacéo de professores que atuam em contextos de diversidade, como a educacéo escolar indigena, quilombola,
do campo, educacdo especial inclusiva e educacéo bilingue de surdos. Trata-se de uma politica publica recente,
instituida a partir do Edital CAPES n° 23/2023, cujas propostas foram submetidas pelas IES a partir desse periodo,
com processos seletivos e inicio das ofertas ocorrendo progressivamente a partir de 2024. Nesse sentido, 0s cursos
vinculados ao programa da Regido Centro-Oeste ainda se encontravam em fase inicial de implementagéo e
estruturagdo no momento da realizacdo desta pesquisa, 0 que justifica sua ndo inclusdo no corpus analitico.
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da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), possibilitando uma leitura ampliada
acerca das especificidades formativas da regido. O terceiro estudo, por sua vez, contempla as
percepcbes dos formadores dos cursos, permitindo articular os documentos oficiais as
percepcOes daqueles que os implementam e vivenciam cotidianamente os desafios da gestéo
pedagbgica.

Ao término da dissertacdo, sdo apresentadas as consideracOes finais, nas quais se
discutem os principais resultados alcancados, suas contribuicdes para o0 campo da Educacgéo
Matematica, bem como os limites e possibilidades de continuidade da investigacdo. Na

sequéncia, encontra-se as “Referéncias”, que fundamentam teoricamente a pesquisa.

2 ENLACES TEORICOS

A formagdo inicial de professores indigenas na area de Matematica constitui um campo
estratégico para a consolidacdo de uma educacédo intercultural que valorize a autonomia, a
identidade e os conhecimentos proprios dos povos originarios. Longe de se limitar a transcri¢éo
da Matematica Ocidental para as linguas indigenas, esse processo busca estabelecer um didlogo
proficuo entre diferentes formas de conhecimento. No que tange aos programas de licenciatura
indigena em Matematica, existe a proposta de abordagens curriculares diversas: alguns
enfatizam a Matematica escolar ancestral, outros priorizam os conhecimentos matematicos
préprios das culturas indigenas, enquanto ha aqueles que promovem uma integracao entre essas
dimens0es, visando uma formacdo mais contextualizada e significativa, na qual o professor
indigena transcende a funcdo de transmissor de conteudos, assumindo o papel de mediador
cultural capaz de articular préaticas pedagodgicas que conectem o0s saberes escolares aos
conhecimentos ancestrais.

Apesar dos avancos observados nas politicas publicas voltadas a formacdo de
professores indigenas, especialmente a partir da Constituicdo Federal de 1988, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996) e da implementacdo de programas
como o PROLIND (BRASIL, 2005), bem como das discussdes produzidas no campo da
educacao indigena (Ferreira, 2001; Grupioni, 2006), a formacdo docente indigena ainda
enfrenta desafios significativos, como a preservacao da cultura, o reconhecimento social dos
saberes indigenas e a superacgéo de preconceitos enraizados. A postura pedagdgica exigida nesse
processo deve ir além da simples transmissdo de conteidos formais, incorporando praticas
culturais indigenas e promovendo um didlogo constante entre os conhecimentos locais e

escolares, o que reforga a relevancia e a pertinéncia do ensino.
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Ancorada na Etnomatemaética, a formacdo de professores indigenas em Matematica
representa um passo fundamental para assegurar uma educacgédo de qualidade que fortaleca as
identidades culturais e valorize os conhecimentos ancestrais. Esse processo, pautado pela escuta
atenta as vozes das comunidades indigenas e pela valorizagéo da pluralidade de saberes, prepara
as novas geracOes para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo sem renunciar a sua
heranga cultural. Tais iniciativas ndo apenas enriquecem o campo educacional, mas, também,
contribuem para a construcdo de uma sociedade brasileira mais inclusiva, diversa e equitativa.

A escolha pelos aportes teoricos da Etnomatematica, a partir de Ubiratan D’ Ambrosio,
e da Educacdo Matematica Critica, com base nas contribui¢bes de Ole Skovsmose, justifica-se
por sua centralidade no debate sobre a relacdo entre Matematica, cultura e sociedade. Tais
perspectivas possibilitam compreender a Matematica como uma pratica social situada,
permitindo problematizar sua aparente neutralidade e valorizar diferentes formas de producéo
de conhecimento. Além disso, essas abordagens tém sido ampliadas por diversos pesquisadores
no campo da Educacdo Matemaética, que contribuem para aprofundar as discussdes sobre
interculturalidade, decolonialidade e formacdo de professores, especialmente em contextos
indigenas. Tais aportes tedricos orientam a leitura analitica dos dados desta pesquisa,

constituindo o eixo interpretativo das discussdes desenvolvidas ao longo do estudo.

2.1 AETNOMATEMATICA DE UBIRATAN D’AMBROSIO

A Matemética é frequentemente entendida como um conhecimento universal e
homogéneo, cujos conceitos e métodos sdo aplicaveis de maneira idéntica em diferentes
contextos socioculturais. No entanto, a trajetéria da civilizacdo demonstra que distintas
sociedades desenvolveram formas préprias de lidar com a Matematica, intimamente ligadas as
suas necessidades e modos de vida. Nesse sentido, emerge a Etnomatematica, campo dedicado
a compreensdo e a valorizacdo dessas diversas manifestacbes do conhecimento matematico,
questionando a concepcao da Matematica como saber universal e uniforme. A Etnomatematica
surge em um contexto de crescentes criticas ao eurocentrismo e a universalidade imposta pela
ciéncia ocidental, ganhando forca a partir da década de 1970 e sendo impulsionada por
discussbes globais sobre a relevancia cultural da educacdo, como as que ocorreram no
Congresso de Adelaide em 1984, que enfatizaram a necessidade de curriculos mais sensiveis as
realidades locais e culturais. Para Ubiratan D’ Ambrosio (2019, p. 9), precursor da area, a

Etnomatematica consiste na:
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[...] matemética praticada por grupos culturais, tais como comunidades
urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais, criangas de
uma certa faixa etaria, sociedades indigenas, e tantos outros grupos que se
identificam por objetivos e tradicGes comuns aos grupos (D'Ambrosio, 2019,

p. 9).

O estudo da Etnomatematica reconhece e valoriza praticas matematicas desenvolvidas
por diferentes povos ao longo da historia, investigando como cada cultura constréi e aplica
conceitos matematicos em seus contextos especificos. Essa abordagem representa uma ruptura
com a perspectiva eurocéntrica predominante na educacao formal. Abordar a Etnomatematica
¢, assim, dialogar com seu precursor, o matematico brasileiro Ubiratan D’Ambrosio,
amplamente reconhecido como o idealizador do Programa de Etnomatematica na década de

1970. Em sua analise etimoldgica, D’ Ambrosio (1998, p. 5) esclarece que:

[...] etno é hoje aceito como algo muito amplo, referente ao contexto cultural,
e portanto inclui consideragdes como linguagem, jargdo, codigos de
comportamento, mitos e simbolos; matema é uma raiz dificil, que vai na
direcdo de explicar, de conhecer, de entender; e tic vem sem ddvida de techne,
que ¢ a mesma raiz de arte e de técnica. (D’Ambrosio, 1998, p.5)

Nesta perspectiva, Marcelo de Carvalho Borba, em seu artigo “Etnomatematica e a
cultura da sala de aula”, discorre que a Etnomatematica abarca o “[...] campo de conhecimento
intrinsecamente ligado a grupos culturais e a seus interesses, sendo expressa por uma (etno)
linguagem também ligada a cultura do grupo a seus ethnos” (Borba, 2019, p. 40), reforcando a
importancia de reconhecer e respeitar a pluralidade de formas de produzir e comunicar saberes
matematicos.

A Etnomatematica € particularmente relevante no estudo de culturas que vivenciaram
processos de colonizagédo, nas quais seus sistemas de conhecimento foram frequentemente
marginalizados ou negligenciados. Segundo D’Ambrosio (2019, p. 17), o Programa
Etnomatematica aborda “outras formas de pensar, inclusive matematico, encoraja reflexdes
mais amplas sobre a natureza do pensamento matematico, do ponto de vista cognitivo, histérico,
social, pedagodgico”, o autor ainda discorre que o impulsionador do programa “é procurar
entender o saber/fazer matematico ao longo da histéria da humanidade, contextualizado em
diferentes grupos de interesse, comunidades, povos e nagdes.” (D'Ambrosio, 2019, p. 17-18).

Ao reconhecer e analisar as matematicas desenvolvidas por diferentes grupos sociais, a
Etnomatematica evidencia a riqueza e a diversidade dos sistemas de conhecimento matematico
existentes. Essa abordagem exerce um impacto significativo no campo educacional, ao

possibilitar que estudantes de diversas origens culturais identifiquem a Matematica como um
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elemento integrante de sua prépria histéria e identidade cultural. Ao estudar as praticas
matematicas desenvolvidas por seus proprios grupos sociais e por outras culturas, os estudantes
podem desenvolver uma compreensdo mais profunda e significativa dos conceitos matematicos,
sem que haja discrepancias na gama de conhecimentos. O autor compartilha sua preocupacao

no que tange a epistemologia da Etnomatematica, entao:

A principal razdo resulta de uma preocupacdo que tenho com as tentativas de
se propor uma epistemologia, e, como tal, uma explicacdo final da
Etnomatematica. Ao insistir na denominacdo Programa Etnomatematica,
procuro evidenciar que ndo se trata de propor uma outra epistemologia, mas
sim de entender a aventura da espécie humana na busca de conhecimento e na
adocdo de comportamentos. (D'Ambrosio, 2019, p. 18)

A0 apresentar essa proposta, o autor enfatiza que nao pretende criar uma epistemologia,
ou seja, uma teoria fechada sobre o conhecimento. Sua preocupacdo é justamente evitar que a
Etnomatematica seja interpretada dessa maneira. Neste viés, ao adotar a expressao "Programa
Etnomatematica”, reforca a ideia de valorizar a diversidade de saberes construidos pelos

diferentes povos ao longo da historia.

2.2 INTERCULTURALIDADE E DECOLONIALIDADE

Intimamente ligada a Etnomatematica, a Interculturalidade, enquanto principio
educativo, propde um modelo de interacdo entre culturas baseado no respeito, na valorizagao
da diversidade e no reconhecimento da existéncia de maltiplas formas de conhecer e interpretar
o mundo. Diferentemente de abordagens multiculturais superficiais, a Interculturalidade busca
promover um dialogo critico entre saberes, questionando as relagcdes de poder historicamente
estabelecidas e defendendo uma educacdo que seja construida a partir do encontro entre
diferentes epistemologias. A interculturalidade avanca para a interacdo, o intercambio e a
transformacdo mutua, buscando desconstruir hierarquias e promover a equidade entre o0s
saberes. E um processo dinamico que visa a construcdo de novas formas de conhecimento e
convivéncia, superando a mera inclusdo para alcancar uma reconfiguracéo das relacdes sociais
e educacionais.

Nesse cenario, a Etnomatematica apresenta-se como uma ferramenta teorica e
metodologica alinhada aos pressupostos da Interculturalidade e da Decolonialidade. Ao
reconhecer que a Matematica ndo € um conhecimento universal e neutro, mas uma construcao

cultural, a Ethomatematica legitima as praticas matematicas dos povos indigenas, valorizando
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seus modos préprios de conhecimento. No entanto, Giraldo e Fernandes (2019) alertam para a
necessidade de um olhar critico sobre como essa proposta tem sido aplicada, propondo o que
chamam de “giros decoloniais” na formagdo de professores. A perspectiva da Decolonialidade,
que se insere no debate a partir de pensadores do Grupo Modernidade/Colonialidade (como
Anibal Quijano, Walter Mignolo e Catherine Walsh), oferece um arcabouco tedrico para
analisar e desmantelar as estruturas de poder e conhecimento herdadas do colonialismo. Essa
corrente de pensamento busca questionar a hegemonia do pensamento ocidental e valorizar as
epistemologias subalternizadas, promovendo uma desobediéncia epistémica, que é crucial para
a educacdo indigena.

Para Giraldo e Fernandes (2019), a decolonialidade na educacdo matematica ndo deve
ser vista apenas como uma inclusdo de contetdos, mas como uma desobediéncia politico-
epistémica. Os autores argumentam que a escola e a universidade frequentemente atuam como
instrumentos de um projeto de poder hegemonico de padrdes coloniais. Reestruturar o aporte
tedrico sob esta Otica implica reconhecer que a formacéao de professores deve ser um espaco de
resisténcia e insurgéncia, na qual a matematica é questionada em suas bases ontoldgicas e
epistemoldgicas eurocéntricas.

Em trabalhos posteriores, Fernandes, Giraldo e Matos (2022) aprofundam essa
discussdo ao definir a postura decolonial como uma posi¢cdo politica de permanente
transgressao. Eles propdem acdes situadas que visam desconstruir narrativas eurocéntricas que
invisibilizam corpos e saberes originarios. Assim, a articulacdo entre Etnomatematica,
Interculturalidade e Decolonialidade exige que o professor indigena ndo apenas ensine outras
matematicas, mas que atue na desestabilizacdo da hegemonia da matematica ocidental, na qual
o territdrio e os saberes da comunidade sejam o centro do processo educativo.

A Interculturalidade é, muitas vezes, reduzida a um principio enunciado em documentos
oficiais, mas pouco concretizado nas préaticas educativas, o que revela a persisténcia de uma
I6gica de subalternizacdo dos povos indigenas. Porém, ndo deve se limitar a apenas incluir
contetdos indigenas no curriculo, mas precisa transformar a escola em um espaco genuino de
negociacao, escuta e producdo conjunta de conhecimentos. O dialogo entre Etnomatemaética e
Interculturalidade precisa ser compreendido como uma via de méo dupla, exigindo
transformacdes tanto no reconhecimento dos saberes indigenas quanto na propria estrutura do
conhecimento escolar.

Mais do que incluir praticas ancestrais nos curriculos, é necessario reconfigurar o espaco
em que a diversidade de saberes possa ser efetivamente incorporada, respeitada e reconhecida

como legitima na formacdo dos estudantes indigenas. Portanto, articular Etnomatematica,
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Interculturalidade e Decolonialidade na educagéo indigena é uma tarefa que exige compromisso
politico e disposicdo para enfrentar as tensdes que emergem do encontro entre diferentes
mundos. SO assim, sera possivel construir uma educacao que seja verdadeiramente intercultural,
critica e emancipadora.

Proveniente dos avancos politicos referentes a legislacéo brasileira, a educacgéo indigena
carrega a diversidade e a pluralidade ético-cultural dentro da sociedade, objetivando uma
educacdo diferenciada, bilingue e intercultural. Nesses vieses, a interculturalidade sucede
quando diferentes culturas se encontram, interagem e aprendem umas com as outras. E sobre
reconhecer, respeitar e valorizar as diferencas entre as pessoas e 0s grupos, enquanto se busca
entender e colaborar com elas.

Perfazendo nesta ideia, para que haja o desenvolvimento de propostas curriculares na
formacdo de professores de forma a integrar a interculturalidade, é fundamental que exista a
moderacgédo do ensino comum e ancestral e passe a aflorar um ensino dindmico. De acordo com

Fleuri, o ensino deve ser carregado de:

[...] interculturalismo, transculturalismo, [...] sua riqueza consiste justamente
na multiplicidade de perspectivas que interagem e que ndo podem ser
reduzidas por um Unico cédigo e um Unico esquema a ser proposto como
modelo transferivel universalmente. Entretanto, a perspectiva conceitual
fundamental em torno da qual se situam as questdes e as reflexdes emergentes
neste campo é a da possibilidade de se respeitar as diferencas e de integra-las
em uma unidade que ndo as anule, mas que ative o potencial criativo e vital
da conexdo entre diferentes agentes e entre seus respectivos contextos. (Fleuri,
2014, p. 90-91).

Em consonéancia, Savio, Auarek e Miola (2023, p.9) afirmam que a interculturalidade
na escola indigena possui como um dos objetivos “afirmar e valorizar a diversidade e
complexidade das culturas e modos de ser e estar no mundo dos povos indigenas, e que ai esta
uma das riquezas desses povos e de seus territorios”. Nesta orientagdo, tais diretrizes da
interculturalidade, rodeadas de identidades étnicas, devem integrar a recuperagdo das memorias
historicas, a valorizacdo das linguas e os conhecimentos ancestrais dos povos indigenas na
formacao inicial do Ensino Superior, fundamentando a ampliacéo da oferta de educacéo basica
e superior valorizando a interculturalidade.

A cultura indigena € marcada pela riqueza e diversidade, resultado de experiéncias
historicas e sociais acumuladas ao longo dos anos, bem como de saberes e criagBes originais.
Cada povo indigena possui sua propria cultura, expressa por meio de formas distintas de arte,

musica, conhecimento e filosofias de vida. Essa variedade e originalidade ndo representam
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apenas um patriménio dos povos indigenas ou do Brasil, mas constituem uma contribuicéo

valiosa para toda a humanidade. Para Bicho, o ensino na escola indigena:

[...] deve priorizar demandas da comunidade, seus projetos e suas aspiracdes,
de modo que os conhecimentos oriundos das vivéncias com o lugar e a
natureza, na vida cotidiana e ritual, ndo sejam subestimados frente aos
conhecimentos curriculares, mas que ambos facam parte do repertorio cultural
e cientifico do seu povo. (Bicho, 2018, p.93).

A abordagem pedagdgica adotada na escola indigena deve centrar-se nas necessidades
da comunidade, em seus projetos e anseios, garantindo que os saberes derivados das
experiéncias locais, da interagdo com o ambiente natural, da vida cotidiana e dos rituais ndo
facam parte da cultura dominada em relagdo aos conhecimentos académicos, mas sim, que
ambos sejam integrados ao repertério cultural e cientifico de seu povo. Neste fato, reconhecer
e valorizar essa diversidade cultural é essencial para promover o respeito e a preservagdo das
identidades indigenas, além de contribuir para uma compreensdo mais ampla e enriquecedora
da historia e da cultura humanas.

Todavia, visando a construcdo de uma educacdo contextualizada, a cultura indigena
ainda possui tracos da cultura dominante desde a colonizacédo do Brasil, a qual moldou de forma
tradicional, por muitos anos, a educagdo do pais. Oliveira (2009, p.46) reflete que “o sistema
escolar sempre cumprira a funcdo de legitimacdo, da cultura dominante, negando a existéncia
de outra cultura legitima”, e ainda salienta que “ndo se pode negar que, mesmo no processo de
apropriacdo da escola pelos povos indigenas, esta instituicdo continua a assumir os valores que
a sociedade dominante tem imposto por meio dela propria”.

Essa reflexdo evidencia a contradicdo presente na inser¢do dos povos indigenas no
sistema escolar. Mesmo quando apropriada pelas comunidades indigenas, a escola ainda
carrega consigo a funcdo historica de reforcar os valores da cultura dominante, limitando a
autonomia e a legitimidade dos saberes ancestrais. Assim, a escola, ao invés de ser um espaco
genuino de Interculturalidade, muitas vezes, reproduz préticas de imposi¢cdo cultural,
evidenciando a necessidade de uma critica profunda sobre como o0s processos educativos séo
estruturados e vivenciados.

A relacdo entre Etnomatematica e Interculturalidade é necessaria para a construcéo de
praticas educativas que respeitem e integrem diferentes saberes, especialmente em contextos
marcados por processos historicos de colonizacdo e exclusdo cultural. Articular
Etnomatematica e Interculturalidade implica romper com a logica de imposicdo de uma

Matematica hegeménica, promovendo o dialogo, a cooperacgdo e a valorizagdo das diferentes
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formas de pensar e fazer Matematica presentes nas comunidades indigenas e, como destaca
D’Ambrosio (2011), o grande desafio da educacdo indigena ¢ conciliar o ensino da Matematica
dominante com o reconhecimento das tradices matematicas proprias dos povos originarios,
exigindo um processo educativo pautado na escuta, no respeito e na construcdo coletiva do
conhecimento.

As reflexdes apresentadas evidenciam que a valorizagdo dos saberes culturais e o
reconhecimento da pluralidade epistemoldgica constituem elementos centrais para a construcéo
de praticas educativas interculturais. Nesse sentido, a Ethomatematica contribui ao evidenciar
que diferentes povos produzem conhecimentos matematicos situados em seus contextos
socioculturais, enquanto as perspectivas interculturais e decoloniais tensionam a hegemonia de
modelos Unicos de conhecimento. Esse debate nos aproxima das discussdes propostas pela
Educacdo Matematica Critica, desenvolvida por Ole Skovsmose, que problematiza o papel
social da matematica e questiona sua aparente neutralidade, propondo uma educagdo voltada a
reflexdo critica e a participacdo democratica.

No campo da formacdo de professores indigenas, essas discussdes assumem particular
relevancia, pois os curriculos dos cursos de Licenciatura Intercultural Indigena constituem
espacos privilegiados de negociacéo entre diferentes epistemologias. Nesse sentido, os PPCs
tornam-se documentos fundamentais para compreender de que modo as instituigdes de ensino
superior incorporam ou tensionam os principios de interculturalidade, valorizacdo dos saberes
ancestrais e dialogo entre conhecimentos cientificos e conhecimentos comunitarios. Assim,
analisar tais documentos implica observar como essas perspectivas se materializam na
organizacao curricular, nas concep¢des de formacdo docente e nas praticas pedagdgicas
propostas para a formacdo de professores indigenas.

Embora a perspectiva decolonial amplie o debate ao questionar as hierarquias histéricas
na producdo do conhecimento, neste estudo ela é mobilizada, principalmente, como horizonte
critico que dialoga com os principios da Ethomatematica e da Educacdo Matematica Critica,
contribuindo para problematizar a hegemonia epistemolégica da matemaética ocidental no

contexto da formacéo de professores indigenas.
2.3 A EDUCACAO MATEMATICA CRITICA DE OLE SKOVSMOSE
A integracdo da dignidade cultural dos povos indigenas na educacdo, conforme

supracitada, encontra ressonancia direta com as ideias de Ole Skovsmose sobre a Educacao

Matematica Critica. Skovsmose (2001, 2011) argumenta que a Matematica ndo deve ser vista
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apenas como um conjunto de conhecimentos abstratos, mas como uma prética social
impregnada de valores culturais, politicos e sociais. Essa perspectiva € alinhada com a proposta
de uma educacdo emancipadora que valorize multiplas epistemologias. A EMC emerge na
década de 1980, principalmente na Europa, com Skovsmose sendo uma figura central na
Dinamarca. Seu trabalho foi influenciado por um cenario de crescente preocupagdo com a
democratizagdo do conhecimento e a critica ao papel da ciéncia e da tecnologia na sociedade,
buscando uma educacao que preparasse 0s cidadaos para uma participacdo ativa e critica em
um mundo cada vez mais matematizado. Embora o contexto europeu seja o ber¢o da EMC, suas
preocupacdes com a justica social, a autonomia e a problematizagdo das praticas matematicas
ressoam profundamente com os desafios da educacéo brasileira, especialmente no contexto das
Licenciaturas Interculturais Indigenas, no qual a hegemonia do saber ocidental precisa ser
constantemente questionada.

Ao incorporar as epistemologias indigenas no curriculo, a educagdo pode se tornar um
espaco de promocdo da autonomia e da democracia. Skovsmose (2001) discorre que a
Matematica deve ser ensinada de forma a empoderar os alunos, permitindo-lhes questionar
estruturas de poder e reconhecer a diversidade cultural em suas praticas. Assim, a integracao
das perspectivas indigenas ndo apenas reafirma a dignidade cultural desses povos, mas também,
concretiza o ideal de uma educacdo Matematica critica, que promove a inclusdo e o respeito as
diferentes formas de conhecimento, alinhando-se a visdo de uma educacdo que fomenta a justica
social e a valorizacdo da pluralidade.

A EMC emerge na década de 1980 como um movimento que questiona a suposta
neutralidade da Matematica e examina seu papel na sociedade. Skovsmose (2001) argumenta
que a Matematica tradicional, ao privilegiar ideologias como o racionalismo e o objetivismo,
tende a reforcar estruturas de poder, negligenciando o potencial critico da disciplina. Em
contraposicdo, a EMC busca ir além da mera transmissao de habilidades técnicas, promovendo
a capacidade dos estudantes de refletir sobre as implicacdes sociais e politicas da Matematica.
Nesse sentido, o autor propde a questdo central: “A educagdo matematica doméstica os
individuos ou os prepara para um engajamento democratico ativo?” (Skovsmose, 2001, p. 6).

Para Skovsmose (2001), a Matematica ndo pode ser concebida como um corpo de
conhecimento neutro, ela estd profundamente imbricada em contextos sociais e politicos que,
a0 mesmo tempo, moldam e sdo moldados por suas aplicagdes. Assim, “a educagao matematica
deve ser considerada como uma pratica social critica, e ndo simplesmente como um exercicio
técnico de aprendizagem de contetidos” (Skovsmose, 2001, p. 23), entdo a EMC, ¢é apresentada

como uma resposta as limitacbes das abordagens ancestrais de ensino, propondo uma
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transformacdo nas relacfes entre Matemaética, sociedade e pratica pedagdgica que revele os
valores e interesses embutidos no conhecimento matematico, desafiando a percepcdo de
neutralidade.

Skovsmose (2011) discute sobre outra perspectiva teodrica, que reposiciona a
Matematica para além de um mero repertdrio de habilidades técnicas, configurando-a como
instrumento epistemolodgico e politico destinado & analise critica da realidade social. Essa
abordagem visa promover a justica, a equidade e o empoderamento de cidad&os reflexivos e
atuantes, capazes de intervir em contextos marcados por desigualdades estruturais. O autor
discorre sua argumentacdo em inquietacfes que extrapolam o dominio pedagdgico estrito,
abrangendo dimensdes sociais, politicas e éticas em um cenario global caracterizado por
desigualdades, globalizacéo e incertezas inerentes a modernidade.

Tais inquietacdes derivam da constatacdo de que o ensino matematico tradicional
frequentemente perpetua estruturas de poder e exclusdo, em detrimento do fomento a autonomia
e a criticidade. Essa construcdo tedrica estabelece didlogos proficuos com correntes como a
Etnomatematica, que incorpora praticas culturais diversificadas e contextos locais, reforcando
a imperativa de uma educacdo Matematica sensivel as realidades plurais dos discentes,
inclusive em comunidades indigenas.

Os cenarios para investigacdo constituem uma das contribui¢cfes mais conhecidas da
Educacdo Matematica Critica. Para Skovsmose (2011), esses cenarios representam ambientes
pedagdgicos nos quais os estudantes sdo convidados a formular perguntas, explorar hipéteses e
construir diferentes caminhos de resolucdo, deslocando da ldgica tradicional dos exercicios
previamente formulados e com respostas Unicas. Diferentemente das atividades convencionais,
0s cendrios para investigagdo buscam aproximar a matematica de situacdes socialmente
relevantes, favorecendo processos de problematizacdo e reflexdo sobre os usos desse
conhecimento na sociedade.

Embora essa proposta seja frequentemente discutida no ambito da educacéo basica, sua
relevancia também se estende a formacéo inicial de professores. Ao refletir sobre esse aspecto,
Skovsmose destaca que as praticas docentes tendem a reproduzir os modelos de ensino
vivenciados durante a propria formacéo. Assim, a possibilidade de desenvolvimento de praticas
investigativas depende, em grande medida, das experiéncias formativas dos futuros professores.
Em entrevista concedida durante a VV Semana Académica do Curso de Matematica Licenciatura
da Universidade Federal da Fronteira Sul (2022), o autor ressalta que, para que professores
estejam preparados para desenvolver cenérios de investigagdo ou projetos em matematica, é

fundamental que eles proprios tenham vivenciado tais experiéncias em sua formacéo inicial,
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pois as transformacgdes na educacdo matematica precisam ser antecipadas nos programas de
formagé&o docente.

Nessa perspectiva, 0s cenarios para investigacdo podem ser compreendidos ndo apenas
como estratégia pedagogica, mas como possibilidade formativa que contribui para ampliar a
compreensdo da matematica como pratica social situada. No contexto da formacé&o intercultural
indigena, essa abordagem pode favorecer a emergéncia de problemas oriundos do territorio, das
experiéncias comunitarias e dos saberes ancestrais, fortalecendo o didlogo entre diferentes
formas de produzir conhecimento matematico.

Dessa forma, 0s cenarios para investigacdo deixam de ser compreendidos apenas como
recurso didatico e passam a constituir um dispositivo formativo critico, capaz de promover a
articulacdo entre Educacdo Matematica Critica, Etnomatematica e perspectivas decoloniais. Ao
vivenciar processos investigativos durante sua formacao, o futuro professor indigena amplia
suas possibilidades de atuacdo pedagogica, tornando-se mediador de dialogos epistemoldgicos
entre saberes académicos e conhecimentos ancestrais.

Diante dessas reflexdes, 0s cenarios para investigacdo podem ser compreendidos como
um ponto de convergéncia entre a Educacdo Matematica Critica e a Etnomatematica,
configurando-se ndo apenas como proposta didatica, mas como possibilidade epistemoldgica
de reorganizacdo da formacdo docente. Enquanto a Etnomatematica evidencia que diferentes
povos produzem conhecimentos matematicos situados em seus contextos culturais, a Educacéo
Matematica Critica oferece condicdes para problematizar os usos sociais desses conhecimentos
e suas implicacOes politicas. Os cenarios para investigacdo emergem, assim, como espacos
formativos nos quais tais perspectivas deixam de coexistir apenas no plano tedrico e passam a
operar concretamente por meio do didlogo, da problematizacédo e da investigagdo coletiva.

No contexto da formacdo inicial de professores indigenas, essa articulacdo adquire
relevancia ainda maior, pois possibilita que a matematica seja vivenciada como prética social
situada, aberta a incorporacdo de saberes comunitarios, experiéncias territoriais € modos
préprios de compreender o mundo. Ao convidar futuros professores a investigar problemas
significativos oriundos de suas realidades socioculturais, 0s cendrios para investigacao
favorecem a construgdo de uma postura docente investigativa e reflexiva, capaz de transitar
entre diferentes epistemologias sem hierarquiza-las. Desse modo, tais cenarios constituem um
dispositivo formativo que tensiona a logica universalizante da matematica escolar tradicional e
contribui para processos de desobediéncia epistemoldgica, alinhando-se as perspectivas

interculturais e decoloniais discutidas neste estudo.
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Assim, 0s cenarios para investigacao ndo apenas ampliam as possibilidades pedagdgicas
da Educacdo Matematica Critica, mas também operam como mediacéo entre reconhecimento
cultural e criticidade social, permitindo que a formacao docente se torne espaco de producéo de
novos sentidos para o ensinar e aprender matematica em contextos interculturais. Essa
compreensdo sustenta o didlogo tedrico estabelecido nas secbes seguintes, nas quais
Etnomatemaética, Educacdo Matematica Critica e Decolonialidade passam a ser analisadas de
forma integrada, constituindo o arcabouco analitico desta pesquisa.

A aproximacdo entre a Etnomatematica e a Educacdo Matematica Critica revela-se
particularmente fecunda para compreender os desafios da formagdo de professores em
contextos interculturais. Enquanto a Etnomatemética evidencia que diferentes grupos
socioculturais produzem e utilizam conhecimentos matematicos situados em suas praticas
cotidianas, a Educacdo Matematica Critica propde problematizar os usos sociais desse
conhecimento. Nesse sentido, tais perspectivas ndo se apresentam como abordagens
concorrentes, mas complementares: a primeira amplia o reconhecimento da diversidade
epistemoldgica presente nas praticas matematicas, enquanto a segunda contribui para analisar
criticamente as relacGes que atravessam a producao, a legitimacédo e o ensino da Matematica.

As perspectivas teoricas discutidas neste capitulo constituem o referencial analitico que
orienta a presente investigacdo. A Ethomatematica contribui para compreender a valorizagéo
dos saberes matematicos produzidos em contextos culturais especificos, especialmente aqueles
presentes nas comunidades indigenas. A interculturalidade e as perspectivas decoloniais
possibilitam problematizar as relacGes de poder que historicamente marcaram a producdo e a
legitimacdo dos conhecimentos, evidenciando a necessidade de promover o dialogo entre
diferentes epistemologias no campo educacional. J4 a Educacdo Matematica Critica oferece
elementos para analisar o papel social da Matematica e suas implicacdes na formacdo de
professores, destacando a importancia de praticas pedagogicas reflexivas e comprometidas com
a justica social. A articulagdo dessas perspectivas permite examinar de que modo os Projetos
Pedagdgicos dos Cursos investigados estruturam a formacao inicial de professores indigenas
na area de Matematica e como os formadores compreendem as dimens@es sociais, culturais e

pedagdgicas desse processo formativo.

3 0 CURRICULO NA FORMACAO ACADEMICA

O conceito de curriculo, embora frequentemente associado a um conjunto organizado

de experiéncias educativas oferecidas pelas instituicGes de ensino, revela, em analise mais
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aprofundada, uma construgdo complexa de natureza epistemoldgica e ontologica. Como destaca
Tomaz Tadeu da Silva (2005), o curriculo ndo é um elemento neutro ou meramente técnico,
mas um territorio de disputa e um documento de identidade. Para o autor, as defini¢cGes de
curriculo ndo séo descricdes de uma realidade estatica, mas reflexos de perspectivas teoricas

especificas:

Uma definicdo nos revela o que uma determinada teoria pensa que o curriculo
€.[...] O curriculo ¢é o que os alunos fazem. O curriculo é o que os professores
fazem. O curriculo é o que acontece na escola. O curriculo é o que esta escrito
nos programas e nos livros didaticos. (Silva, 2005, p. 14-15)

Essa compreensao inicial evidencia que o curriculo abarca multiplas dimensdes tedricas,
politicas e socioculturais que atravessam e configuram as préaticas curriculares. A trajetoria
histérica dos estudos sobre curriculo, fundamentada em obras classicas como as de Bobbitt
(1918) na perspectiva tradicional, e as criticas de autores como Michael Apple (1982) e Henry
Giroux (1983), demonstra transformacfes significativas. De uma concepcao tecnicista e
prescritiva, marcada pela transmissdo linear de conteidos, 0 campo avangou para perspectivas
criticas e pos-criticas que incorporam reflexdes acerca das relacfes de poder, das ideologias e
das manifestacOes culturais presentes nos processos educativos.

No ambito desta investigacdo, o curriculo é compreendido como um artefato social e
cultural (Silva, 2005), cuja construcdo envolve a selecdo e a legitimacdo de determinados
conhecimentos em detrimento de outros. Conforme aponta Silva (2005, p. 15), “o curriculo é
sempre 0 resultado de uma selecdo: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes,
seleciona-se aquela parte que vai constituir o curriculo”. Essa concepgdo ¢ fundamental para
discutir as dimensdes do curriculo formal, materializado no PPC, documento institucional que
organiza sistematicamente os principios, as areas de formacdo e as praticas pedagogicas que
norteiam a trajetéria académica.

O curriculo ndo possui neutralidade, mas constitui um artefato social e historicamente
situado, atravessado por disputas de sentido e por praticas discursivas que refletem e moldam
as dinamicas sociais, ideoldgicas e culturais. Sob essa perspectiva, o estudo dos PPCs da
Licenciatura Intercultural Indigena da UNEMAT e UFGD, como expressédo do curriculo
formal, permite compreender seu papel na formacao docente e refletir como esses documentos
contribuem para reproduzir ou transformar as estruturas sociais existentes. Desse modo, o PPC

é assumido nesta investigacdo ndo apenas como instrumento administrativo, mas como
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expressdo de concepgOes epistemoldgicas, culturais e politicas que orientam a formacéao
docente intercultural.

No contexto educacional, o curriculo prescrito, especialmente quando materializado em
um PPC, representa a formalizacédo das intencdes e diretrizes que orientam a pratica pedagdgica.
Conforme Sacristan (2000, p. 109), a politica curricular "estabelece a forma de selecionar,
ordenar e mudar o curriculo dentro do sistema educativo, tornando claro o poder e a autonomia
que diferentes agentes tém sobre ele, intervindo, dessa forma, na distribuicdo do conhecimento
dentro do sistema escolar e incidindo na pratica educativa". Isso significa que o PPC, como
documento que expressa o curriculo prescrito, € um instrumento de intervencdo politica e
administrativa que define os minimos culturais e as orientacGes pedagogicas para o sistema de
ensino. Ele ndo é apenas um guia didatico, mas um reflexo das decisbes sobre qual
conhecimento é considerado valioso e obrigatorio para a formacdo dos individuos em uma
determinada sociedade, funcionando como um projeto de cultura comum que busca normalizar
e integrar culturalmente os estudantes.

Entretanto, Sacristan (2000, p. 118) adverte que o curriculo prescrito "ndo pode nem
deve ser entendido como um tratado pedagogico e um guia didatico que oferta planos
elaborados para os professores, porque tem outras fun¢Ges mais decisivas para cumprir, desde
0 ponto de vista da politica educativa geral, do que ordenar os processos pedagdgicos nas aulas".
Essa perspectiva ressalta que, embora o PPC estabeleca as bases e 0s objetivos, sua eficacia na
pratica depende de como os professores o interpretam e o adaptam a realidade da sala de aula.

A rigidez excessiva na prescricdo pode, paradoxalmente, levar a ineficacia, pois "uma
especificacdo detalhada do curriculo é incompativel com a adaptacdo para o individuo, com as
variadas e mutantes condi¢des fora das aulas e com a autonomia dos professores"” Sacristan
(2000, p. 108). Deste modo, o PPC, enquanto curriculo prescrito, deve ser um ponto de partida
flexivel, que dialogue com a autonomia docente e as especificidades do contexto escolar para
que a qualidade do ensino seja efetivamente aprimorada.

Assim, compreende-se o0 curriculo como construcdo historica, politica e cultural,
simultaneamente prescrita e reinterpretada na pratica, constituindo campo de disputas e
ressignificacoes.

No caso especifico das Licenciaturas Interculturais Indigenas, o curriculo prescrito
assume complexidade adicional, pois deve contemplar ndo apenas diretrizes nacionais gerais
de formacdo docente, mas também normativas especificas que asseguram o0 respeito a

organizacao sociopolitica, territorial, linguistica e cultural dos povos indigenas. Desse modo, a
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anélise do PPC requer considerar como tais principios sdo incorporados, tensionados ou

ressignificados no interior do documento curricular.

3.1 DIRETRIZES PARA OS CURSOS DE LICENCIATURA INDIGENA NO BRASIL

A educacdo escolar indigena no Brasil constitui um campo de grande relevancia e
complexidade, voltado para garantir o direito dos povos indigenas a uma educacao especifica,
diferenciada, intercultural, bilingue/multilingue e comunitaria. Esse direito é amparado por
marcos legais fundamentais, iniciando pela Constituicéo Federal de 1988, que em seu Art. 210,
§ 2°, assegura as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
préprios de aprendizagem.

Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB n° 9. 394,/1996)
reforcou esses direitos nos Artigos 78 e 79, determinando que o sistema de ensino da Unido
apoie técnica e financeiramente os sistemas de ensino para a oferta de educacdo intercultural as
comunidades indigenas, com o objetivo de fortalecer suas praticas socioculturais e a afirmacgéo
de suas identidades étnicas.

Os cursos de Licenciatura Indigena séo concebidos para formar professores capazes de
atuar em suas comunidades, valorizando os saberes ancestrais e promovendo o didlogo entre
diferentes culturas. As DCN (BRASIL, 2015) delineiam principios fundamentais que orientam
a construcdo curricular desses cursos, destacando-se a interculturalidade, o
bilinguismo/multilinguismo, a contextualizacao, a participacdo comunitaria e a valorizacdo dos
saberes ancestrais.

Além dos principios estruturantes, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao
de Professores Indigenas definem um perfil profissional e politico especifico, que ultrapassa a
dimensao técnico-pedagdgica da docéncia. O professor indigena é concebido como sujeito que
articula docéncia, gestdo e pesquisa, atuando em diferentes dimensdes da vida comunitéria,
participando da elaboracdo dos projetos politicos e pedagdgicos das escolas indigenas e
promovendo a revitalizagdo linguistica e cultural de seu povo. Tal definicdo amplia a
compreensdo de curriculo, que passa a ser entendido como instrumento de fortalecimento
territorial, identitario e etnopolitico.

Entre esses principios, destaca-se a territorialidade como dimenséo estruturante do
curriculo, articulando formagéo docente, organizagdo sociopolitica e projetos de continuidade

cultural dos povos indigenas. O Art. 2° da referida resolucdo detalha esses principios:
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| - respeito a organizag&o sociopolitica e territorial dos povos e comunidades
indigenas; Il - valorizacdo das linguas indigenas entendidas como expressdo,
comunicacao e analise da experiéncia sociocomunitaria; Il - reconhecimento
do valor e da efetividade pedag6gica dos processos proprios e diferenciados
de ensino e aprendizagem dos povos e comunidades indigenas; IV - promog¢éo
de dialogos interculturais entre diferentes conhecimentos, valores, saberes e
experiéncias; V - articulacdo dos diversos espacos formativos, tais como a
comunidade, 0 movimento indigena, a familia e a escola; e VI - articulagdo
entre docentes, gestores e demais profissionais da educacédo escolar e destes
com os educadores ancestrais da comunidade indigena. (BRASIL, 2015, Art.
29

No que tange a organizacao desses processos formativos, a Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de
16 de agosto de 2023, estabelece as Diretrizes Curriculares da Pedagogia da Alternancia na
Educacao Basica e na Educacéo Superior. Conforme o Art. 1°, § 1° desta resolucdo, a Pedagogia
da Alternancia é uma forma de organizacdo que objetiva atender comunidades do campo, das
florestas e indigenas, respeitando suas singularidades e modos de vida (Art. 2°). A alternancia,
nesse contexto, ndo se restringe a organizacdo do calendario académico, mas constitui principio
formativo que integra Tempo Universidade e Tempo Comunidade, articulando saberes
académicos e conhecimentos produzidos nos territérios indigenas.

A referida resolucéo caracteriza a alternancia por dindmicas pedagdgicas que envolvem
periodos de estudos letivos alternados entre o Tempo Escola/Universidade e o Tempo
Comunidade (Art. 6°). O Tempo Comunidade deve ser integrado ao Projeto Pedagdgico e ao
Curriculo, abrangendo atividades de pesquisa, experimentacdo e praticas sociais no territorio
dos estudantes (Art. 6°, 11). Alem disso, a resolucéo enfatiza que a organizagéo curricular deve
articular contetdos vivenciais e temas geradores com a formacao geral e especifica (Art. 4°, 1),
consolidando a pesquisa como principio metodoldgico do processo formativo (Art. 5°, VII).

No contexto da formacdo de professores em areas marcadas pela diversidade
sociocultural, destaca-se a formacdo por alternancia como uma proposta pedagdgica que
articula tempos e espacos distintos de aprendizagem. Essa abordagem organiza o processo
formativo a partir da alternancia entre o tempo institucional (universidade/escola) e o tempo
comunidade (territdrio), possibilitando a integracao entre conhecimentos académicos e saberes
produzidos no contexto sociocultural dos estudantes.

A formacdo por alternéncia tem sido amplamente utilizada em cursos voltados a
educacdo do campo e a educacdo escolar indigena, por favorecer uma formacéo
contextualizada, que respeita 0os modos de vida, as praticas culturais e as especificidades

territoriais dos sujeitos envolvidos. Nesse sentido, constitui-se como uma estratégia pedagogica
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que contribui para o fortalecimento de propostas interculturais e para a construcéo de processos
formativos mais conectados as realidades locais.

Nesse sentido, a alternancia ndo se reduz a uma organizacao temporal do calendario
académico, mas constitui principio epistemoldgico que reconhece o territorio e a experiéncia
comunitaria como espacos legitimos de producdo de conhecimento. A articulagéo entre Tempo
Universidade e Tempo Comunidade tensiona a logica tradicional de centralidade do saber
académico, promovendo a circulacdo de saberes e a validacdo dos conhecimentos indigenas no
interior da formac&o docente.

Esses principios transcendem o modelo educacional hegeménico, enfatizando a
centralidade da cultura, lingua e organizacéo social indigena. A resolucao legitima 0s processos
de ensino e aprendizagem préprios dos povos indigenas, frequentemente orais, praticos e
coletivos, promovendo didlogos interculturais que constroem pontes entre saberes.

Complementarmente, o Art. 3° da Resolugéo define os objetivos dos cursos, integrando
docéncia, gestdo e pesquisa como elementos centrais. A pesquisa € fundamental para
compreender e intervir nas questdes escolares e necessidades indigenas, enquanto a construgdo
de curriculos e metodologias alinhadas aos interesses de cada povo é essencial para uma

educacéo de qualidade e culturalmente relevante.

Estrutura e Organizacdo dos Cursos de Licenciatura Indigena

A estrutura dos cursos de Licenciatura Indigena € projetada para atender as demandas
especificas, conforme Capitulo Il da Resolugdo CNE/CP n° 1/2015. A formacdo inicial ocorre
por meio de cursos de licenciatura intercultural indigena, pedagogia intercultural ou outras
licenciaturas, com duracdo minima de 3.200 horas para nivel superior, incluindo praticas de
ensino integradas.

Os sistemas de ensino devem assegurar formacao inicial e continuada em servico, com
licencas para estudo sem prejuizo ao calendério escolar, estendendo-se a professores e gestores.
Essa organizacdo promove flexibilidade, adaptando-se a contextos territoriais remotos e
culturais diversos, com énfase em pesquisa e produgdo de materiais didaticos bilingues.

Essa organizagdo formativa evidencia uma ruptura com o modelo linear, disciplinar e
descontextualizado que historicamente marcou a formagéo docente no Brasil. Ao propor uma
formacdo situada, territorializada e articulada a vida comunitaria, a normativa desloca a

centralidade da instituicdo formadora como unico locus legitimo de produgdo de saber,



42

incorporando o territorio e a experiéncia comunitaria como dimensdes estruturantes do
curriculo.

Sob a perspectiva tedrica adotada neste estudo, tal estrutura ndo apenas reorganiza
cargas horarias e componentes curriculares, mas redefine critérios de selecao e legitimacédo do
conhecimento, tensionando hierarquias epistemologicas consolidadas no interior da

universidade.

Perfil do Professor Indigena Formado

O perfil do professor indigena, delineado no Art. 7° da Resolugdo, enfatiza
competéncias multifacetadas. Os formados devem participar das dimensfes comunitarias,
utilizar linguas indigenas no ensino, conduzir pesquisas para revitalizacdo cultural e articular
pedagogia escolar com politicas comunitérias.

Competéncias incluem dominio de contetidos interdisciplinares, producgao de materiais
didaticos, desenvolvimento de metodologias contextualizadas, compreensdo de politicas
educacionais indigenas e compromisso com o desenvolvimento integral dos alunos. A avaliagédo
do ensino-aprendizagem deve ser critica e reflexiva, incorporando pesquisa como base
pedagbgica.

Esse perfil desloca a centralidade do professor como mero transmissor de contetdos
para posiciona-lo como intelectual orgénico de sua comunidade, articulando saber escolar e
projeto politico-cultural indigena. A docéncia assume, assim, carater ampliado, integrando
dimensdes pedagdgicas, culturais, territoriais e etnopoliticas.

Do ponto de vista curricular, essa concepgdo rompe com a ideia de neutralidade docente
e explicita o carater politico da formacdo, reafirmando que o curriculo é sempre um espaco de
producdo de identidades e de disputa por significados.

Esse perfil posiciona o professor como agente de transformacédo, fortalecendo

identidades culturais e promovendo autonomia comunitaria.

Formacao dos Formadores

A formacdo de formadores, nos Arts. 17 a 19, requer profissionais experientes e
comprometidos com projetos indigenas. Os préprios indigenas podem atuar como formadores
por indicacdo comunitéria, reconhecendo saberes ancestrais, independentemente de titulacdo

formal. Instituicdes devem adaptar processos para inclusdo indigena e promover formacao de
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formadores alinhada as DCN, com énfase em estudos indigenas e Interculturalidade. Isso
garante que os formadores sejam sensiveis as epistemologias indigenas, fomentando didlogos
equitativos.

Ao reconhecer sabios, liderancas e educadores ancestrais como formadores legitimos, a
normativa tensiona a logica académica tradicional de legitimagdo do conhecimento baseada
exclusivamente na titulagdo formal. Tal reconhecimento implica uma ampliagdo do conceito de
autoridade epistemologica, deslocando a universidade do lugar exclusivo de certificadora do
saber.

Esse movimento revela uma inflex&do importante no campo curricular, pois redefine
quem pode ensinar, o que pode ser ensinado e quais saberes sdo reconhecidos como validos no

interior da formac&o docente.

Projetos Pedagdgicos e Propostas Curriculares

Os projetos pedagogicos devem ser construidos coletivamente, com a participacdo
efetiva da comunidade indigena, com presenca de sabios e liderancas indigenas, baseados em
especificidades culturais e sociolinguisticas, conforme Arts. 8 a 10. Eles integram interesses
etnopoliticos, territorialidade e rela¢6es interculturais, garantindo qualidade e flexibilidade em
espacos e tempos diversificados.

As propostas curriculares sdo organizadas por nucleos tematicos ou areas, considerando
territorialidade, saberes indigenas, alinhamento curricular, interculturalidade, bilinguismo,
pesquisa, politicas socioeducacionais e participacdo indigena na gestdo e avaliacdo. A prética
docente inclui producédo de materiais, pesquisa e estagios supervisionados em escolas indigenas,
com formatos variados para atividades finais. Atividades académico-cientifico-culturais
envolvem participacdo em organizacdes indigenas e eventos, enriquecendo a formacdo com
experiéncias praticas.

A construcdo coletiva do PPC, com participacdo comunitaria efetiva, desloca o curriculo
de um modelo verticalizado de decisdo para uma perspectiva dialogica e participativa. Nesse
sentido, o documento curricular deixa de ser apenas instrumento técnico-administrativo e passa
a constituir-se como espaco de negociacao cultural e politica.

Ao organizar-se por nucleos tematicos e articular territorialidade, pesquisa e
interculturalidade, o curriculo desafia a fragmentagdo disciplinar moderna e aproxima-se de
uma concepcdo integrada de conhecimento, alinhada as cosmologias e modos proprios de

organizacdo do saber dos povos indigenas.
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Assim, a formacdo de professores indigenas, guiada pelas DCN e pelos principios e
objetivos das Resolugdes CNE/CP n° 12015 e CNE/CP n° 12023, posicionam-Se COMO um
processo emancipador.

Mais do que regulamentar cursos, essas diretrizes instituem uma reconfiguracdo do
proprio conceito de curriculo, ao deslocar hierarquias histéricas entre saber cientifico e saber
ancestral. Ao reconhecer o territorio, a lingua, a cultura e a participagdo comunitaria como
fundamentos estruturantes da formacdo, o marco normativo promove uma inflexdo
epistemoldgica no campo da formacdo docente.

O curriculo das Licenciaturas Interculturais Indigenas ndo apenas organiza contedos,
mas materializa um projeto politico-pedagdgico que articula resisténcia cultural, fortalecimento
identitario e transformacao social nas comunidades indigenas. Nesse sentido, a analise dos
PPCs das Licenciaturas Interculturais Indigenas investigadas neste estudo busca compreender
de que modo esses principios normativos e concep¢des curriculares se materializam na
organizacgao da formacao docente na &rea de Matematica.

No que tange a formacéo de professores indigenas, é relevante destacar ainda a formacao
por alterndncia como uma proposta pedagogica que organiza o processo formativo a partir da
articulacdo entre diferentes tempos e espacos de aprendizagem. Essa abordagem estrutura-se,
de modo geral, na relacdo entre o Tempo Universidade e 0 Tempo Comunidade, possibilitando
que os estudantes articulem os conhecimentos académicos com as experiéncias vivenciadas em
seus territdrios. Nesse vies, a formacao por alternancia favorece a construcdo de uma proposta
formativa mais contextualizada, que considera os modos de vida, as praticas culturais e as
especificidades socioterritoriais dos povos indigenas, contribuindo para o fortalecimento de

perspectivas interculturais na formacéo docente.

4 CAMINHO METODOLOGICO

Esta pesquisa é caracterizada como uma investigacdo qualitativa de natureza
documental. A abordagem qualitativa foi adotada por possibilitar a compreensdo de fenbmenos
educacionais em seus contextos sociais, culturais e institucionais. No &mbito desta investigacéo,
0 corpus documental € constituido pelos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) das
Licenciaturas Interculturais Indigenas analisadas. Para a interpretagdo dos dados extraidos
desses documentos, adotamos a Analise Textual Discursiva (ATD), proposta por Moraes e

Galiazzi (2011), abordagem qualitativa que permite compreender sentidos e significados
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presentes nos textos, considerando as dimensdes sociais, culturais e educacionais que
atravessam os discursos institucionais presentes nos documentos curriculares.

A escolha metodologica fundamenta-se na necessidade de desvelar camadas discursivas
presentes nos documentos curriculares, articulando saberes matematicos formais, tradicdes
indigenas e politicas educacionais. Como destacam Moraes e Galiazzi (2011), a ATD permite
transcender a superficialidade dos textos, promovendo uma hermenéutica critica que revela ndo
apenas o explicito, mas também as estruturas de poder e as epistemologias subjacentes aos
discursos institucionais. Essa abordagem é particularmente relevante em contextos
interculturais, nos quais a formacdo docente envolve negociagdes entre conhecimentos
académicos e saberes ancestrais, como apontam estudos em Etnomatematica e educacdo
indigena.

A investigacdo parte do pressuposto de que os PPCs ndo sdo meros documentos
administrativos, mas artefatos culturais que materializam concepc¢des sobre educagéo,
identidade e conhecimento. Nesse sentido, a ATD configura-se como ferramenta estratégica
para analisar a integracdo da Matematica no PPC da Licenciatura Intercultural Indigena,
destacando a perspectiva intercultural.

Dessa forma, o percurso metodolégico deste estudo foi delineado a partir de dois eixos
centrais: a pesquisa qualitativa de natureza documental, responsavel pela constituicdo do corpus
da investigacdo, e a Analise Textual Discursiva, utilizada como procedimento analitico para

interpretacdo dos dados.

4.1 A PESQUISA QUALITATIVA DE CUNHO DOCUMENTAL

Para aprofundar a compreensdo do objeto investigativo, adotamos uma abordagem
metodoldgica qualitativa, que prioriza a andlise critica de textos e artefatos culturais como
caminho para compreender a dindmica educacional. Essa perspectiva é essencial para captar as
nuances e complexidades do fendmeno em estudo, muitas vezes inacessiveis por metodos
guantitativos. Os fundamentos epistemoldgicos da abordagem entendem 0s documentos nédo
como registros objetivos, mas como producfes simbolicas carregadas de intencionalidades,
atravessadas por relactes de poder e marcadas por contextos culturais.

A pesquisa qualitativa parte do principio de que a realidade é multifacetada e
interpretativa, exigindo abordagens flexiveis para capturar nuances contextuais. Como
destacam Marconi e Lakatos (2022, p. 298), “a pesquisa qualitativa objetiva obter uma

compreensdo particular do objeto que investiga. Como focaliza sua atencéo no especifico, no
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peculiar, seu interesse ndo € explicar, mas compreender os fenbmenos que estuda dentro do
contexto em que aparecem”, rejeitando explicagdes universalistas. Essa perspectiva alinha-se a
hermenéutica, que entende a linguagem como mediadora da construcao de sentidos.

A pesquisa documental qualitativa transcende a simples coleta de informacdes,
posicionando-se como um ato interpretativo e reflexivo. Godoy (1995) destaca que “devem
merecer atencdo especial por parte do investigador: a escolha dos documentos, 0 acesso a eles
e asua analise” (Godoy, 1995, p. 23). Este procedimento ¢ crucial porque a qualidade dos dados
e, consequentemente, a validade das conclusdes de uma pesquisa, dependem diretamente da
forma como essas etapas sdo conduzidas.

A escolha do documento a ser analisado, etapa inicial, foi de extrema importancia na
pesquisa. Ndo se trata apenas de selecionar o que esta disponivel, mas de identificar os materiais
qgue sejam verdadeiramente relevantes para a pergunta de pesquisa. Neste processo, 0
levantamento dos documentos foi realizado no ano de 2024 dos cursos de Licenciatura Indigena
na area de Matematica ofertados por Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas federais da
regido Centro-Oeste do Brasil. Foram identificadas duas instituicdes que ofertam cursos de
Licenciatura Intercultural Indigena com habilitacdo na area de Matematica na regido Centro-
Oeste: a UNEMAT e a UFGD. Assim, os PPCs dessas instituicdes constituiram o corpus
documental desta pesquisa.

Estabelecemos os critérios de selecdo para incluir documentos com a data de criacao
mais atual dentro do periodo de desenvolvimento da pesquisa, no ano de 2024, cujo conteudo
estivesse disponivel a comunidade. Por fim, buscamos por meio dos PPCs a representatividade
e abrangéncia, que oferecam multiplas perspectivas para enriquecer a analise.

Uma vez definidos os tipos de documentos necessarios, o proximo passo foi o de acessa-
los. Dependendo da natureza dos materiais, esse processo pode envolver diversas etapas, porém
nesta pesquisa, o acesso foi simplificado. Primeiramente, identificamos as fontes: por meio de
dominio publico, diretamente nos sites das instituicdes. Os documentos estavam disponiveis
nas bases de dados on-line e quaisquer procedimentos burocraticos e/ou permissdes a serem
superados, ja que estdo disponiveis & comunidade e em site das instituigdes em formato digital.

A terceira, e decisiva, etapa, € a analise dos documentos, na qual os dados brutos sado
transformados em percepcdes. Neste processo inumeras leituras foram realizadas no material;
leituras criticas e aprofundadas. Procuramos nesta etapa ir além do 6bvio, buscando significados
implicitos, identificando contradi¢bes, percebendo nuances e compreendendo o contexto de

producdo do documento, quem o escreveu, com qual propdsito e para quem.
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Ressaltamos que, embora os cursos sejam ofertados em diferentes contextos
universitarios e regionais, a analise ndo buscou realizar uma comparacao entre os PPCs, mas
sim, valorizar o contexto singular de cada curso, objetivando compreender as especificidades
curriculares indigenas presentes.

Ao adentrar na instancia contextual da analise dos dados, mergulhamos em conhecer 0s
detalhes especificos de cada curso, percebendo elementos que foram analisados a luz do
referencial tedrico adotado. Esse processo permitiu uma compreensdo mais ampla e
aprofundada dos fenémenos estudados. O percurso investigativo envolveu mdltiplas leituras,
anotacdes, reflexdes e consultas, favorecendo a imersdo no contexto e a apreensdo das

particularidades de cada PPC, o que neste viés nos encaminha aos pressupostos da ATD.

4.2 ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

A ATD, conforme sistematizada por Moraes e Galiazzi (2011), é uma abordagem
qualitativa para a analise dos dados. E um método hermenéutico e reconstrutivo que permite a
producdo de novas compreensfes a partir dos textos analisados, articulando elementos da
analise de conteudo e da andlise do discurso, mas com caracteristicas proprias que a tornam
especialmente adequada para pesquisas que buscam interpretar sentidos e significados em
contextos complexos.

Moraes (2020, p. 596) reforca que a ATD mostra “uma abordagem radicalmente
qualitativa, evidencia aproximacdes com a Hermenéutica, acionando processos reconstrutivos
concretizados na linguagem, importante ferramenta de producdo e expressdao das
compreensoes produzidas”, e complementa ressaltando que ha o grande desafio da “[...] ruptura
de paradigmas, processo que exige desconstruir o ja formatado e reconstruir em novas
perspectivas, de movimentos ao caos, para em seguida reorganizar, visando a atingir novas
compreensoes” (Moraes, 2020, p. 597).

Esta abordagem qualitativa valoriza a linguagem como instrumento central na
construgdo de sentidos, aproximando-se da hermenéutica ao priorizar a interpretagdo.
Entendemos que essa interpretagdo implica em um processo de ruptura de paradigmas, que
exige desconstruir o ja formatado e reconstruir em novas perspectivas. E um movimento que,
por vezes, nos leva ao caos, para, entdo, reorganizar e, assim, atingir novas compreensdes dos
significados produzidos pelos sujeitos. Neste sentido, enviesadas na analise dos PPCs,
buscamos desvendar novas construcfes sobre a Matematica na esséncia dos povos originarios,

promovendo uma ruptura com entendimentos pré-formatados.
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De acordo com Moraes e Galiazzi (2007):

Ao iniciar uma discussdo de andlise qualitativa, precisamos ter presente a
relacdo entre leitura e interpretagdo. Se um texto pode ser considerado objetivo
em seus significantes, ndo o é nunca em seus significados. Todo texto
possibilita uma multiplicidade de leituras, leituras essas relacionadas com as
intencBes dos autores, com os referenciais tedricos dos leitores e com 0s
campos semanticos em que se inserem (Moraes; Galiazzi, 2007, p. 13).

Tratando da analise qualitativa, € necessario compreender que a leitura e a interpretacéo
estéo intrinsecamente ligadas. Embora a forma de um texto e seus significantes possa parecer
enrijecida, seus significados sdo abrangentes. Isto ocorre porque a interpretacdo de qualquer
texto é influenciada pelas intencdes do pesquisador, pelos referenciais tedricos e por todo o
amplo contexto em que o texto esta inserido.

Nesse sentido, a ATD, profundamente enraizada na hermenéutica, funciona como um
movimento interpretativo dindmico. Nela, o pesquisador assume o papel de um tradutor de
textos, engajado em uma reconstrucdo continua dos sentidos. Esse processo emerge do didlogo
constante entre o material empirico, a teoria e as préprias interpretacdes do pesquisador. Vale
ressaltar que ndo se trata de um caminho em linha reta, mas sim, recursivo e espiralado,
permitindo que o pesquisador (des)construa conceitos, ampliando a compreensdo do
pesquisador acerca do fenémeno investigado.

Para que possamos chegar na interpretacdo do nosso corpus, faz-se necessario caminhar
em nosso trajeto perfazendo um ciclo, ja que, de acordo com Moraes e Galiazzi, a ATD se
estrutura em um ciclo de trés movimentos interdependentes, os quais ocorrem de forma ciclica
e recursiva, tais ciclos sdo a unitarizacdo, categorizacdo e o metatexto.

O processo se inicia com a unitarizacdo, fase crucial que consiste na fragmentacao
minuciosa do texto em unidades de significados (US). Essas unidades sdo, em esséncia, trechos
relevantes que capturam elementos essenciais para a compreensdo do fenémeno em estudo. No
contexto deste estudo, essa etapa envolveu a identificacdo de fragmentos dos PPCs que
explicitavam concepcdes curriculares, epistemologias indigenas e as complexas articulacdes
entre 0s conhecimentos ancestrais e a Matematica. A unitarizacdo € fundamental para o pleito
detalhado do corpus textual, permitindo que o pesquisador identifique os fragmentos mais
significativos para a analise posterior.

Para estruturar e sistematizar a ATD, utilizamos o software Microsoft Excel, que se
mostrou essencial na organizacdo das unidades de significados identificadas. Nessa etapa,

mapeamos fragmentos do PPC que revelam concepgdes interculturais, formacdo docente
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indigena, conhecimentos matematicos cientificos e culturais, epistemologias indigenas e
interconexdes entre conhecimentos ancestrais e conhecimentos matematicos.

Apds a unitarizacao, as unidades de significados foram codificadas alfanumericamente
e para facilitar a rastreabilidade, adotamos a nomenclatura PPC2022.X para a UNEMAT em
que "2022" indica o ano de publicacdo do PPC e "X" representa a numeracdo das unidades de
significados. Para o PPC da UFGD adotamos a nomenclatura PPC2023.X. Essa organizacao
inicial foi crucial para as fases subsequentes, possibilitando um acompanhamento claro e um
aprofundamento consistente da analise.

No &mbito da ATD, o processo analitico inicia-se com a unitarizacéo, etapa em que as
unidades de significados séo identificadas no corpus. Em seguida, avangamos para a
categorizacdo, que constitui o primeiro ciclo analitico, focado na formulacdo das categorias
iniciais (CI). Nesse ciclo, as unidades de significados mapeadas sdo agrupadas com base em
suas afinidades semanticas e tematicas, por meio de uma abordagem reflexiva. Essa abordagem
envolve a organizagédo das unidades de significados a partir da identificacdo de palavras-chave
gue expressam seus sentidos centrais, seguidas pela elaboracdo de titulos que sintetizam, de
forma coerente e representativa, o significado de cada agrupamento. Nesse contexto, Calixto
(2020, p. 851) destaca trés momentos fundamentais do processo: “a fragmentagdo dos textos e
codificacdo de cada unidade; a reescrita de cada unidade, com a intencionalidade de atribuir-
lhe um significado; e a atribuicdo de nome ou titulo para cada unidade”. Esse movimento ciclico
entre unitarizacdo e categorizacdo proporciona uma andlise estruturada e reflexiva,
fundamentada nos sentidos emergentes do corpus.

Na ATD, as categorias podem ser classificadas em dois tipos principais: a priori,
fundamentadas em um referencial teérico previamente estabelecido, ou emergentes, construidas
indutivamente a partir de padrGes e semelhancas identificados nos proprios dados. Este
processo de categorizacdo é dinamico e iterativo, estruturando-se em fases progressivas, inicial,
intermediaria e final, que permitem um aprofundamento continuo e sistemético da analise.

No ambito do processo de unitarizacdo e considerando a relevancia das etapas
correspondentes a esse momento, isto é, leitura, pré-analise e analise, a abordagem é conduzida
de forma sistematica e reflexiva. Calixto (2020, p. 849) relata que “nesse exercicio, a relevancia
da fundamentacéo tedrica, como um movimento de complexificacdo do exercicio de analise,
fica explicita na unidade supracitada.” e ainda ressalva que “a fundamentacdo teorica ¢
selecionada ap6s a analise do material empirico, diante de um processo de categorias

emergentes”. Acerca dessa nuance:
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As unidades de analise sd@o sempre identificadas em funcdo de um sentido
pertinente aos propositos da pesquisa. Podem ser definidas em funcdo de
critérios pragmaticos ou semanticos. Num outro sentido, sua definicdo pode
partir tanto de categorias definidas “a priori”, como de categorias emergentes
(Moraes e Galiazzi apud Calixto, 2020, p. 849).

Nesta investigacdo, optamos pela construcdo de categorias emergentes, elaboradas a
partir dos sentidos identificados no corpus documental. Ainda que o processo analitico dialogue
com o referencial tedrico adotado no estudo, as categorias foram construidas indutivamente
durante a analise das unidades de significado, respeitando o carater interpretativo e recursivo
da ATD. Essas categorias, foram organizadas por meio de letras maiusculas e que detalham as
respectivas unidades de significados associadas a cada categorias iniciais.

Prosseguindo no processo analitico, avancamos para a elaboracdo dos paragrafos-
sintese das categorias iniciais. Conforme destacado por Souza (2020, p. 644), os “paragrafos-
sintese elaborados a partir das categorizaces constituirdo o metatexto, processo de descricao
das categorias e subcategorias e interpretagdo do descrito”. Esses paragrafos condensam o
significado de cada categorias iniciais, articulando suas caracteristicas e interpretacdes, e
compdem o metatexto que estrutura a analise final. Ressalva-se que esse percurso analitico da
ATD é caracterizado por sua natureza ciclica e iterativa, ndo se configurando como um processo
linear ou estatico, mas como uma abordagem dinamica que permite revisdes e refinamentos
continuos ao longo das etapas de analise.

A partir da andlise das categorias iniciais e seus respectivos paragrafos-sintese,
avangamos para a construcdo das categorias intermediarias (ClIn). O processo para criarmos as
ClIn é por meio da analise dos paragrafos-sintese oriundos das categorias iniciais. Durante a
andlise, foi realizado também o acompanhamento da correspondéncia entre as unidades de
significado e as categorias construidas, assegurando a consisténcia do processo de
categorizacao.

De forma semelhante, com base na analise das categorias intermediarias e seus
respectivos paragrafos-sintese, avangamos para a construcdo da categoria final (CF). A partir
das categorias intermediarias realizamos um processo de aglutinacdo, por meio dos paragrafos-
sintese, culminando na formulag&o da categoria final, 0 que surge entéo o titulo do metatexto.

Por fim, as compreensdes construidas nas etapas anteriores sdo sintetizadas na fase de
metatexto. Este € 0 momento em que o pesquisador elabora um texto interpretativo que nao
apenas articula as categorias e as unidades de significado, mas também expressa as novas
compreensdes sobre o fendbmeno estudado. O metatexto representa a sintese interpretativa e

comunicativa, em que os dados, a teoria e a reflexdo critica do pesquisador se entrelagam. A
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escrita desempenha um papel de ferramenta mediadora essencial nesta fase, permitindo a
producdo e a expressao dos significados que foram construidos ao longo do processo. Essa
etapa é de cunho primordial para a producdo de novos sentidos e para a transformacdo do
conhecimento sobre o objeto investigado, culminando na apresentacdo dos achados de forma
coerente e significativa.

A construgdo do metatexto € um processo dual que une descri¢éo e interpretacdo. A
parte descritiva baseia-se nas categorias e subcategorias desenvolvidas durante a analise. Nelas,
0 material empirico é inserido para validar as descricbes apresentadas. Calixto corrobora

afirmando que:

Todo processo de andlise, inerente a ATD, culmina na elaboragdo do
metatexto. Quando 0s movimentos anteriores, unitarizacdo e categorizacéo,
sdo realizados rumo a uma progressiva interpretacdo das unidades de
significado, via elaboracéo de palavras-chave, titulos e argumentos, a escrita
do metatexto se torna menos ardua e pré-organizada (Calixto, 2020, p. 852).

Esta metodologia da analise de dados exige do pesquisador uma postura reflexiva e
autoral, pois o processo analitico ndo é linear nem mecanico, mas dialético e emergente. Moraes
e Galiazzi (2011) ressaltam que a andlise é, também, um processo de transformacdo do
pesquisador, que passa a compreender de forma ampliada o fendmeno e a si mesmo enquanto
sujeito da pesquisa. Além disto, a ATD contempla 0 processo auto-organizado, que resulta da
interacdo complexa entre as etapas anteriores e caracteriza 0 movimento espiralado da analise,

com idas e vindas interpretativas que enriquecem a compreensao.

5 LICENCIATURA INTERCULTURAL INDIGENA - UNEMAT

Este capitulo apresenta a investigacao do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura
Intercultural Indigena da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), buscando
analisar a constituicdo das dimensdes sociais, culturais e pedagogicas da formacdo na area de
Matematica na perspectiva intercultural. Antes de iniciar a analise, organizamos uma breve

apresentacdo do curso, de forma a situar o leitor sobre a estrutura conforme o PPC.

5.1 APRESENTACAO DO CURSO
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O curso de Licenciatura Intercultural Indigena, vinculado a Faculdade Indigena
Intercultural (FAINDI) do Campus Universitario de Barra do Bugres “Deputado René Barbour”
iniciou sua oferta no ano de 2001, sendo resultado da combinacao entre movimentos indigenas,
e politicas publicas, reagindo as necessidades locais da regido do Mato Grosso com o objetivo

geral de:

Formar e habilitar professores e professoras indigenas em Licenciatura
Intercultural para o exercicio docente nos anos finais do Ensino Fundamental
e em disciplinas especificas do Ensino Médio, conforme a area de
terminalidade em que fizer opgdo: “Linguas, Artes e Literaturas” ou “Ciéncias
Matematicas e da Natureza” ou “Ciéncias Sociais”, com vistas ao exercicio
integrado da docéncia, da gestdo e da pesquisa assumida como principio
pedagdgico (UNEMAT, 2022, p. 10).

Neste viés, o curso é balizado na defesa da diversidade étnica, linguistica e cultural,
articulando teoria e pratica em consonancia com a Resolu¢cdo CNE/CP n° 01/2015, que garante
aos povos indigenas o direito a curriculos diferenciados e metodologias proprias.

No que tange & organizacdo e funcionamento do curso, € estruturado em duas grandes
etapas: formacéo geral (3 semestres — um ano e meio) e curriculo Unico, e outra de formacéo
especifica (5 semestres — dois anos e meio), quando os académicos se aprofundam em suas
areas de terminalidade. A carga horéria total é de 3.560 horas, estruturada em um regime
especial que articula com a pratica docente na aldeia, através de dois tempos pedagdgicos
distintos e complementares:

= Etapa Presencial/Tempo Universidade: Ocorre semestralmente, de forma intensiva,
durante os periodos de férias e recessos escolares. E 0 momento de imerséo tedrica e
contato direto com os docentes e a estrutura da universidade.

= Etapa Intermediaria/Tempo Aldeia: Realizada nos periodos intermediarios, esta etapa é
crucial para a proposta do curso. E nela que o "continuo exercicio de comunicacio

dialogica" se materializa. Os académicos, que sdo professores em servigo, tém a

finalidade de "levar os conhecimentos adquiridos na academia para ressignifica-los no

contexto da Educacdo Escolar Indigena na e da aldeia” (UNEMAT, 2022, p. 17).

A arquitetura estrutural do curso no que tangem as cargas horarias perfazem uma
organizacdo que garante a indissociabilidade entre teoria e préatica, central para a proposta
intercultural.

Dentre as trés areas de terminalidade oferecidas pelo curso, destacamos a formagéo em

Ciéncias Matematicas e da Natureza, escopo da presente da pesquisa, que visa preparar



53

professores para o ensino de Matematica, Fisica, Quimica e Biologia. O eixo principal que
orienta esta &rea é "a historia da construcdo dos diferentes conhecimentos (dentre eles o
cientifico), como fruto das inter-relacbes entre sociedade-natureza-ciéncia-tecnologia”
(UNEMAT, 2022, p. 26).

A estratégia metodologica para alcangar essa integracdo € a organizagao do curriculo
em eixos tematicos abrangentes, uma abordagem que se distancia radicalmente da estrutura
disciplinar tradicional. O ementario da area de Ciéncias Matematicas e da Natureza (UNEMAT,
2022, p. 27) demonstra como essa concepcao se materializa ao estruturar os semestres em torno
de temas integradores como "Génese e Tempo", "Espaco”, "Sociedade™ e "Territdrio". Essa
escolha ndo é meramente nominal, define o campo de investigacdo de cada etapa e alavanca a
articulacdo de saberes, rompendo com o modelo eurocéntrico, incorporando praticas culturais
que valorizam a formacéo docente intercultural.

Essa organizacdo curricular por eixos tematicos também favorece a construgdo de
situacOes de aprendizagem que partem de problemas reais vivenciados pelas comunidades
indigenas, o que se aproxima da ideia de cenarios para investigacdo proposta por Skovsmose
(2011), nos quais os estudantes sdo convidados a explorar, questionar e analisar fenbmenos de

seu préprio contexto sociocultural.

5.2 ANALISE DOS DADOS

A partir do corpus de analise e em consonancia com o rigor metodoldgico apresentado
na Secdo 4 desta pesquisa, iniciamos o processo da ATD, com o apoio do software Microsoft
Excel. Para esse fim, foi utilizada uma planilha previamente estruturada, contendo colunas
organizadas de acordo com as etapas e o desenvolvimento do processo analitico.

O processo analitico teve inicio com a etapa de unitarizacdo, considerada fundamental,
por consistir na fragmentacdo criteriosa do texto em Unidades de Significados (US). No
contexto deste estudo, a unitarizacdo envolveu a identificagdo de fragmentos do PPC da
UNEMAT que explicitavam concepgdes curriculares, epistemologias indigenas e as
articulagdes entre os conhecimentos ancestrais e a Matematica. Essa etapa possibilitou uma
leitura aprofundada do corpus textual, permitindo a identificacdo dos fragmentos mais
significativos para a analise.

ApoOs a unitarizagdo, as Unidades de Significados foram codificadas por meio de um

sistema alfanumérico, totalizando 44 US. Para assegurar a rastreabilidade do material analisado,



54

adotamos a nomenclatura PPC2022.X, em que “2022” corresponde ao ano de publicagdo do
PPC e “X” refere-se a numeracao sequencial das Unidades de Significados.

Em seguida, iniciamos a etapa de categorizacdo, correspondente ao primeiro ciclo
analitico, voltado a construcdo das Categorias Iniciais (CI). Nessa fase, as Unidades de
Significados foram agrupadas a partir de suas aproximagdes semanticas e tematicas, mediante
um processo analitico-reflexivo. Esse movimento envolveu a identificacdo de palavras-chave
gue expressavam os sentidos centrais das unidades, bem como a elaboracédo de titulos capazes
de sintetizar, de forma coerente e representativa, o significado de cada agrupamento. E
importante relembrar que o processo da ATD é estruturado em fases progressivas, inicial,
intermediaria e final, que permitem um aprofundamento continuo e sistematico da analise.

No ambito deste estudo, que investiga o PPC da Licenciatura Intercultural Indigena da
UNEMAT, a andlise foi conduzida por meio de categorias emergentes, resultando na
identificacdo de sete categorias iniciais. Essas categorias, organizadas de A até G, foram
sistematizadas conforme apresentado no Quadro 01, que detalha as respectivas unidades de

significados associadas a cada categorias iniciais.

Quadro 1 - Processo de Unidades de Significado e Categorias Iniciais: UNEMAT

Cddigo Alfanumérico das US e Quantitativo Cl
de US
PPC2022.1, PPC2022.2, PPC2022.5,
PPC2022.11, PPC2022.12, PPC2022.17, A - Interculturalidade, diversidade linguistica e
PPC2022.20, PPC2022.26 didlogos entre saberes no contexto indigena
(8 US)

PPC2022.3, PPC2022.4, PPC2022.7,
PPC2022.9, PPC2022.10, PPC2022.27,
PPC2022.28, PPC2022.29, PPC2022.30, B - Curriculo, epistemologias e integracdo dos
PPC2022.31, PPC2022.32, PPC2022.33, saberes cientificos e culturais

PPC2022.34, PPC2022.43

(14 US)

PPC2022.6, PPC2022.8, PPC2022.13,
PPC2022.14, PPC2022.18, PPC2022.19,
PPC2022.21, PPC2022.22, PPC2022.23, C - Préticas pedagogicas, historicidade e
PPC2022.24, PPC2022.25, PPC2022.40 formacédo docente indigena
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(12 US)

PPC2022.15, PPC2022.16

(2 US)

D - Insercéo profissional e relacdes da
licenciatura intercultural indigena com a

sociedade

PPC2022.35, PPC2022.36, PPC2022.37,
PPC2022.38, PPC2022.39

E - Contetdos curriculares em Ciéncias,

Natureza e Sociedade

(5 US)
PPC2022.41, PPC2022.42 F - Avaliacdo, acompanhamento e processos
formativos diferenciados
(2Us)
PPC2022.44 G - Perfil discente e demandas da formagéo
académica intercultural
(1Us)

Fonte: Autoras,

2025.

Dando continuidade ao processo analitico, procedemos a elaboracdo dos paragrafos-

sintese das Categorias Iniciais. Esses paragrafos tiveram como finalidade condensar os

significados atribuidos a cada categoria, articulando suas principais caracteristicas e

interpretacdes.

Com base na analise das Categorias Iniciais e de seus respectivos paragrafos-sintese,

caminhamos para a construcdo das Categorias Intermediarias (Cln). Das sete Categorias Iniciais

identificadas, realizamos o processo de aglutinacdo, orientado pelos paragrafos-sintese,

resultando na constituicdo de quatro Categorias Intermediarias. O Quadro 02 apresenta a

relacdo entre as Categorias Intermediarias, as Categorias Iniciais correspondentes e 0s

quantitativos das Unidades de Significado associadas ao processo analitico.

Quadro 2 - Processo de Aglutinacao das Categorias Iniciais as Categorias Intermediarias:

UNEMAT

Cl e Quantitativo de US

Cln e Quantitativo de US

A - Interculturalidade, diversidade linguistica e

dialogos entre saberes no contexto indigena
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(8 US)

B - Curriculo, epistemologias e integracao dos

saberes cientificos e culturais

(14 US)

| - Interculturalidade, Dialogos entre saberes e
integragdo epistemoldgica

[(8 US) + (14 US)] = 22 US

C - Praticas pedagdgicas, historicidade e

formag&o docente indigena

(12 US)

F - Avaliagdo, acompanhamento e processos

formativos diferenciados

(2 US)

Il - Praticas Pedagdgicas, Historicidade e

Processos Formativos

[(12 US) + (2 US)] = 14 US

E - Contetdos curriculares em Ciéncias,

natureza e sociedade

(5 US)

I11 - Conteldos Curriculares e Abordagens

Cientificas Integradas

(5 US)

D - Insercdo profissional e relagdes da
licenciatura intercultural indigena com a

sociedade

2 US)

G - Perfil discente e demandas da formagéo

académica intercultural

(1US)

IV - Perfil Discente, Insercdo Profissional e

Demandas Interculturais

[(2US) + (1 US)] = 3 US

Fonte: Autoras, 2025.

De modo analogo, a partir da analise das Categorias Intermediarias e de seus respectivos

paragrafos-sintese, procedemos a constru¢do da Categoria Final (CF). Com base nas quatro

Categorias Intermediarias, realizamos o processo de aglutinacdo orientado pelos paragrafos-
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sintese, culminando na formulagdo da Categoria Final, que sintetiza os sentidos produzidos ao
longo do percurso analitico. Intitulamos a CF como a “Formagcéo intercultural e decolonial de
professores indigenas da UNEMAT: Dialogos entre saberes ancestrais e cientificos aos enlaces
dos conteudos curriculares integrados ™.

Dado o percurso da ATD aplicado ao PPC da UNEMAT, sintetizamos as compreensdes
construidas nas etapas anteriores na fase de metatexto. Este foi 0 momento em que construimos
um texto interpretativo que nao apenas articula as categorias e as unidades de significado, mas
também expressa as novas compreensdes sobre o fendmeno estudado. Sousa (2020) discorre

que a:

Construcdo do metatexto é realizada a partir de movimentos de descricao e
interpretagdo. Como movimento descritivo, partimos das categorias e
subcategorias que sdo elaboradas ao longo da anélise. Carregamos nelas o
material empirico que acaba por dar validade & descricdo (Sousa,
2020, p.645).

Toda a estrutura analitica fundamenta-se nas categorias e subcategorias construidas ao
longo do processo de analise, nas quais 0 material empirico € mobilizado como elemento de
sustentacdo e validacdo das descricdes e interpretacdes produzidas. Nesse sentido, a ATD
aplicada ao PPC da UNEMAT configura-se como um processo auto-organizado, resultante da
interacdo entre suas etapas e marcado por um movimento espiralado de interpretacGes, o que

fundamenta e da consisténcia ao metatexto apresentado a seguir.

5.2.1 O Desvelar do metatexto: entre resultados e discussées

Formacdao Intercultural e Decolonial de professores indigenas na UNEMAT: didlogos

entre saberes ancestrais e cientificos aos enlaces dos contetdos curriculares integrados

Com base nos estudos em Educacdo Matematica Critica, Etnomatematica e
Interculturalidade, a anlise curricular da formacédo de professores indigenas de Matematica na
UNEMAT emerge fundamental para fomentar uma educagdo decolonial que valorize a
diversidade cultural e linguistica dos povos originarios de Mato Grosso, e em consonancia a
Giraldo e Fernandes (2019, p. 470), a decolonialidade ndo coage em apagar a colonialidade,
mas sim “[...] nos desafia a desnaturalizar as epistemologias hegemonicas, a desaprender a
pensar unicamente a partir de suas referéncias, e a retirar as sabedorias outras do apagamento,

desloca-las do lugar do atraso”.
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Nesse contexto, a construcdo do metatexto foi organizado por meio de movimentos
hermenéuticos, fundamentos tedricos e a interpretacdo do pesquisador, refletindo a

manifestacdo do fenbmeno. A seguir, apresentamos a analise das categorias.

| - Interculturalidade, Dialogos entre saberes e integracao epistemologica

A ClIn | € composta por pelas Cl A (8 US) + CI B (14 US), resultando em 22 US. A CI
A foi intitulada “A Interculturalidade, diversidade linguistica e didlogos entre saberes no
contexto indigena”. A partir dessa categoria, analisamos de que modo tais aspectos se
materializam no PPC da UNEMAT.

Neste sentido, no contexto da formacgéo docente indigena, a Licenciatura Intercultural
Indigena ofertada pela UNEMAT constitui-se como um marco na promocdo de praticas
educacionais inclusivas e transformadoras, fundamentadas na interculturalidade, na diversidade
linguistica e nos dialogos entre saberes. Conforme explicitado no documento, por meio da US

PPC2022.1, no que se refere ao percurso historico:

[...] a UNEMAT tem experiéncia com a formacao de professores indigenas e
tem primado pela oferta de cursos com articulagdo entre movimento indigena,
discuss@es de territorio dos povos indigenas, valoriza¢do da identidade e da
cultura e, acima de tudo, tem promovido dialogos interculturais entre
diferentes conhecimentos, saberes, valores e principios cosmoldgicos dos
povos originarios do Brasil (PPC2022.1)

Esse entendimento corrobora com Savio, Auarek e Miola (2023, p.9), ao ressaltarem
que a interculturalidade na escola indigena possui como objetivo “afirmar e valorizar a
diversidade e complexidade das culturas e modos de ser e estar no mundo dos povos indigenas,
e que ai esta uma das riquezas desses povos e de seus territorios”. Essa perspectiva intercultural
ressoa com a visao de D’Ambrosio (2019, p. 17), que enfatiza o Programa Etnomatematica
como uma ferramenta para entender “outras formas de pensar, inclusive matematico”,
promovendo reflexBes cognitivas, histdricas e sociais que integram saberes ancestrais aos
dialogos educacionais contemporaneos.

Baseado na Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 7 de janeiro de 2015, que estabelece a DCN
para a Formacdo de Professores Indigenas em cursos de Educacéo Superior e Ensino Médio, a
Secdo IlI, em seu pardgrafo Unico, define que a construcdo e organizacdo dos projetos
pedagdgicos e propostas curriculares devem priorizar a formacdo inicial e continuada de

professores indigenas. Esses curriculos devem considerar ““a interculturalidade, o bilinguismo
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ou multilinguismo, bem como as especificidades dos contextos socioculturais expressas nas
demandas educacionais e na participacdo comunitaria” (BRASIL, 2015, p. 4). Tal diretriz
reforca a necessidade de que o PPC da UNEMAT, ao considerar a interculturalidade e o
bilinguismo, esteja em sintonia com as especificidades socioculturais, traduzindo-se em ac6es
pedagogicas que respondam as demandas das comunidades indigenas. Nesse sentido, a
valorizacdo da diversidade linguistica constitui um dos elementos centrais nesse processo,
especialmente no estado de Mato Grosso, caracterizado por sua rica pluralidade étnica e
cultural. A US PPC2022.2 discorre que:

Ao manter e valorizar a ambiéncia multilingue nos cursos oferecidos, a
FAINDI/UNEMAT tem possibilitado o dialogo entre as linguas originarias e
a lingua portuguesa, afinal, s6 no territdrio mato-grossense, estao distribuidos
cerca de 44 diferentes grupos étnicos, ndo associados geneticamente, e que
constituem a diversidade linguistica e cultural do Estado, uma das maiores do
pais (PPC2022.2).

Essa ambiéncia ndo apenas preserva as linguas indigenas, mas, também, promove um
didlogo fecundo entre saberes ancestrais e académicos, enriquecendo a formacéo dos discentes.
Os principios que orientam o curso sdo fundamentais para garantir o respeito a pluralidade
cultural e epistemologica. Entre esses principios, destacamos a US “a diversidade, entendida
aqui como o respeito para com os diferentes povos, linguas e culturas, mas também como a
postura dialégica para com as diferentes formas de ver o mundo e de compreender as acdes
humanas” (PPC2022.5). Tais principios norteiam a formacdo de profissionais capacitados a
atuar em contextos interculturais, promovendo uma educacao que transcende barreiras culturais
e favorece o entendimento mutuo. Nesse sentido, Bicho (2018, p.93), reforca que ensino

indigena:

[...] deve priorizar demandas da comunidade, seus projetos e suas aspiracdes,
de modo que os conhecimentos oriundos das vivéncias com o lugar e a
natureza, na vida cotidiana e ritual, ndo sejam subestimados frente aos
conhecimentos curriculares, mas que ambos facam parte do repertorio cultural
e cientifico do seu povo. (Bicho, 2018, p.93).

Essa diretriz é fundamental para a construgdo de uma educagao que, como apontado por
Bicho (2018), priorize as demandas da comunidade e integre os saberes oriundos das vivéncias
locais com os conhecimentos académicos, evitando a reproducdo da cultura dominante, uma
preocupacao levantada por Oliveira (2009). A critica de Oliveira (2009) sobre a escola como

legitimadora da cultura dominante é particularmente relevante aqui, pois a Resolugdo CNE/CP
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n® 1/2015 busca justamente romper com essa logica, promovendo uma educacao que fortaleca
a identidade cultural e a autonomia dos povos indigenas, em consonancia com o perfil do
professor da licenciatura proposto por Grupionni (1999, apud UNEMAT, 2022), que enfatiza a
capacidade de elaborar projetos e materiais didaticos coerentes com o0s interesses da
comunidade.

No que se refere ao perfil do egresso, delineia-se a expectativa de que os profissionais
formados atuem de maneira engajada e contextualizada nas realidades de suas comunidades.

Nesse sentido, a analise das US do documento evidencia que o curso deve repara-los para:

[...] atuacdo e participacdo em diferentes dimensdes da vida de suas
comunidades, de acordo com as especificidades de cada povo indigena;
conhecimento e utilizagdo da respectiva lingua indigena nos processos de
ensino e aprendizagem; articulacdo das linguagens orais, escritas, midiaticas,
artisticas e corporais das comunidades e povos indigenas no ambito da escola
indigena; e apreensdo dos conteidos das diferentes areas do conhecimento
escolarizado e sua utilizagdo de modo interdisciplinar, transversal e
contextualizado no que se refere a realidade sociocultural, econémica, politica
e ambiental das comunidades e povos indigenas.( PPC2022.11 e PPC2022.12)

O trecho evidencia um perfil de egresso voltado a atuacdo comunitaria, a valorizacdo da
lingua indigena e a articulacdo de mudltiplas linguagens, integrando saberes escolares e
conhecimentos ancestrais. Destacamos a perspectiva interdisciplinar e contextualizada, que
reafirma a formacdo docente como pratica intercultural e comprometida com a realidade
sociocultural dos povos indigenas.

Essa integracdo reflete a abordagem de Skovsmose (2011), que defende a educagéo
Matematica critica como um meio para promover empoderamento social, questionando
desigualdades e incentivando didlogos que transcendam visdes fragmentadas do conhecimento.
Nesse sentido, essa organizacdo curricular é proficua para a producdo de cenarios para
investigacdo, porém ndo estd explicito ao que propde Skovsmose (2011), na medida que
favorece a construcdo de espagos pedagdgicos voltados a problematizacdo de situacdes reais
presentes nos contextos socioculturais indigenas, possibilitando que os estudantes formulem e
investiguem questfes matematicas relacionadas as suas préprias realidades.

Adicionalmente, outra US apresenta que os egressos devem ser capazes de “mobilizar
0s seus conhecimentos de forma criativa, transformando-os em agéo, gerando aprendizagens
significativas, de modo que a identidade e os conhecimentos indigenas sejam valorizados”
(PPC2022.17). Essa mobilizacdo criativa assegura que a educacao indigena seja um processo

dindmico e transformador, enraizado nas especificidades culturais de cada povo.
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Para garantir uma praxis pedagdgica consistente, o curso enfatiza a centralizada da
afirmacdo cultural, ou seja, “a afirmacao da identidade étnica e da valorizacdo dos costumes,
da lingua e das tradi¢des de cada povo” (PPC2022.20). Tais fundamentos sustentam praticas
educativas que respeitam e perpetuam as herancas culturais indigenas, integrando-as aos
didlogos interculturais promovidos pela formacdo. Essa integracdo fortalece a relevancia do
curso para a preservacao e promogao das culturas indigenas.

A estruturacdo do curso é planejada para reforcar esses principios por meio de etapas
praticas e imersivas. No que tange a Etapa de Estudos Cooperados, ou Etapa
Intermedidria/Tempo Aldeia, o curso busca “propiciar aos(as) académicos(as) a troca de
experiéncias, a interacdo entre diferentes etnias e o didlogo com a comunidade local,
ancides(ads), liderancas indigenas e professores(as) das escolas indigenas, in loco”
(PPC2022.26). Essa etapa representa um momento crucial para a concretizacdo da
Interculturalidade e da diversidade linguistica, promovendo dialogos entre saberes que
enriquecem tanto os discentes quanto as comunidades indigenas envolvidas. Aqui, a énfase no
dialogo local alinha-se a Ethomatematica de Borba (2019, p. 40), que descreve o conhecimento
matematico como intrinsecamente ligado a cultura do grupo, fomentando interacdes que
respeitem e incorporem ethnos especificos em ambientes educativos.

Nesse sentido, argumentamos que a interculturalidade na formacao docente indigena da
UNEMAT promove didlogos entre saberes ancestrais, cosmoldgicos e cientificos. Esse
processo formativo ocorre em ambientes multilingues que valorizam a diversidade cultural e
linguistica dos povos originarios de Mato Grosso. Além disso, € estruturado por praticas
dialdgicas que integram diferentes linguagens, orais, escritas, midiaticas, artisticas e corporais,
fortalecendo identidades étnicas e assegurando uma educacdo contextualizada as realidades
socioculturais, territoriais e ambientais das comunidades indigenas.

Avancando em nossas analises, adentramos na CI B, nominada “Curriculo,
epistemologias e integracdo dos saberes cientificos e culturais”. Refletindo sobre a categoria, o
documento permeia uma concep¢do que articula dimensGes culturais e epistemoldgicas,
assegurando, de um lado, a valorizacdo dos etnoconhecimentos vinculados ao territorio, a
lingua, aos valores e as praticas socioculturais das comunidades e, de outro, o desenvolvimento
do pensamento cientifico estruturado a partir das diferentes areas do saber. Nesse sentido,
reforgcam, conforme o PPC, que os conteudos curriculares devem contemplar “a dimensao
cultural — que considera a realidade especifica (territério, lingua, valores e etnoconhecimentos)

dos cursistas e de seu povo” (PPC2022, p. 3), bem como “a dimensdo epistemologica — que
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trata do desenvolvimento do pensamento cientifico e se funda nos saberes das diferentes
ciéncias que integram o curriculo especifico de cada curso” (PPC2022, p. 4).

De modo a suplementar, a US PPC2022.7 destaca outro principio que orienta o curso:

A (re)construcdo e a transformacéo, tidas aqui como uma postura critica frente
aos conhecimentos considerados "prontos e acabados" e como uma atitude de
busca permanente de novos conhecimentos. Tal dindmica sup6e momentos de
sistematizacdo das etapas j& realizadas e o planejamento dos periodos
sequenciais, tornando o curriculo flexivel, dindmico e criativo (PPC2022.7).

Assim, ao enfatizarem a (re)construcéo critica e a transformacéo dos saberes, superam
a concepcao de contelidos acabados e reafirmam a necessidade de um curriculo flexivel,
dindmico e criativo. Essa perspectiva abre caminho para as escolhas metodolégicas que
sustentam o projeto formativo.

No ambito metodologico, defendem o tratamento integrado dos contetidos, de modo a
constituir um aporte cientifico e pedagdgico capaz de sustentar a globalidade do processo
formativo e a polivaléncia docente. Ao viés de Fleuri, o ensino deve ser carregado de:

[...] interculturalismo, transculturalismo, [...] sua riqueza consiste justamente
na multiplicidade de perspectivas que interagem e que ndo podem ser
reduzidas por um Unico cédigo e um Unico esquema a Ser proposto como
modelo transferivel universalmente. Entretanto, a perspectiva conceitual
fundamental em torno da qual se situam as questdes e as reflexdes emergentes
neste campo é a da possibilidade de se respeitar as diferencas e de integra-las
em uma unidade que néo as anule, mas que ative o potencial criativo e vital
da conexdo entre diferentes agentes e entre seus respectivos contextos. (Fleuri,
2014, p. 90-91).

Essa compreensdo reforca que o tratamento integrado dos contetidos se configura como
uma perspectiva fecunda para o curriculo, na medida que ndo reduz os saberes a um unico

codigo explicativo, mas reconhece e valoriza sua pluralidade. A US evidencia que:

O exercicio investigatorio, enquanto postura pedagdgica e processo de
construcdo coletiva e interdisciplinar de conhecimentos é aqui entendido
como a forma privilegiada de reflexao sobre a pratica docente. Nessa acepcéo,
deixa de ser apenas um exercicio académico, mas se arraiga no cotidiano das
escolas e das comunidades. Teoria e pratica estardo integradas ao longo de
todo o periodo de formacgdo, estimulando a construcdo interdisciplinar,
reconhecendo a autonomia relativa das disciplinas e favorecendo o diélogo
entre as diferentes ciéncias. (PPC2022.10).
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Neste viés, o documento emerge 0 exercicio investigativo como postura essencial,
extrapolando os limites de um exercicio puramente académico para consolidar-se como prética
pedagdgica situada no cotidiano escolar e comunitario. Nesse movimento, integram teoria e
pratica de forma permanente, favorecendo a construcdo coletiva, interdisciplinar e intercultural
do conhecimento. Essa integragdo metodoldgica ecoa a preocupacdo epistemoldgica de
D’Ambrosio (2019, p. 18), que insiste no Programa Etnomatemdtica como uma aventura
humana para entender conhecimentos e comportamentos, evitando epistemologias fechadas e
promovendo a pluralidade de saberes construidos historicamente. Além disso, essa énfase no
exercicio investigatorio pode ser ancorada aos cenarios para investigacdo de Skovsmose (2011),
que descreve como espacos abertos para exploracdo de questdes matematicas reais,
incentivando a reflexdo critica e a construcdo coletiva de conhecimentos em contextos
indigenas, superando fragmentacdes curriculares.

Como a proposta curricular apresenta carater aberto, ndo dispondo de uma relacdo
prévia dos componentes curriculares, sendo organizada a partir de teméticas que estruturam os
componentes, a US PPC2022.28 sustenta o fortalecimento da autonomia dos sujeitos em

formacéo.

Por se tratar de curso especifico e a articulacdo teoria/pratica ocorrer na
perspectiva das praxis pedagdgicas e da pesquisa, como tem sido destacado
desde a apresentacdo da proposta do 3° Grau Indigena, busca-se fortalecer a
autonomia de académicos e académicas, docentes em suas aldeias, para serem
protagonistas ao participarem da elaboracdo de planos de aula interculturais,
ao realizarem atividades educativas na “aldeia do polo” que recebe a “etapa
intermediaria”, sem contar nas atividades de estagio supervisionado e nas
pesquisas demandadas a partir dos componentes cursados na etapa presencial.
A Etapa Intermediaria, portanto, continua mantendo funcdo importante nas
praticas interculturais e como espago de reflexdo para retroalimentar as
demandas para as etapas subsequentes. (PPC2022.28).

E notdria a articulagio entre teoria e pratica a partir das praxis pedagogicas e da
pesquisa, visando fortalecer a autonomia de académicos e académicas, para que atuem como
protagonistas na elaboracdo de planos de aula interculturais, na realizacdo de atividades
educativas e no desenvolvimento de pesquisas locais. Nesse contexto, a Etapa Intermediaria
assume papel central como espago de pratica intercultural e de reflexdo, retroalimentando as
etapas subsequentes e garantindo a integracao continua entre teoria, pratica e pesquisa.

Enviesando na area de Ciéncias Matematicas e da Natureza, o percurso adota uma
perspectiva historica e relacional para os saberes. Ao dialogo com a US, “o programa para a

area de Ciéncias Matematicas e da Natureza para professores indigenas tem como eixo principal
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a histéria da construcdo dos diferentes conhecimentos (dentre eles o cientifico), como fruto das
inter-relagdes entre sociedade-natureza-ciéncia- tecnologia” (PPC2022.29). Nessa abordagem,
ndo se limitam a fragmentacdo disciplinar, mas buscam integrar multiplas perspectivas e

instrumentos de analise, em consonancia com D’ Ambrosio (1998, p. 5), que destaca:

[...] etno é hoje aceito como algo muito amplo, referente ao contexto cultural,
e, portanto, inclui consideracbes como linguagem, jargdo, cédigos de
comportamento, mitos e simbolos; matema é uma raiz dificil, que vai na
direcdo de explicar, de conhecer, de entender; e tic vem sem dulvida de techne,
que ¢ a mesma raiz de arte e de técnica. (D’Ambrosio, 1998, p.5)

Essa citacdo de D'Ambrosio (1998) € crucial para entender a base da etnomatematica,
que se alinha perfeitamente com a proposta da UNEMAT de integrar diferentes conhecimentos.
A abordagem de D'Ambrosio, ao desmistificar a Matematica como um saber universal e
homogéneo, corrobora a necessidade de um curriculo que valorize as praticas matematicas
indigenas, como as contagens e medidas presentes nas cosmologias, e que se afaste da visdo
eurocéntrica. 1sso se conecta diretamente com a ideia de Skovsmose (2001, 2011) de que a
Matematica ndo € neutra e pode ser usada para empoderar ou oprimir, reforcando a importancia
de um curriculo critico que revele os valores e interesses embutidos no conhecimento
matematico. A proposta da UNEMAT, ao adotar uma perspectiva histérica e relacional para os
saberes, busca justamente essa integracdo, reconhecendo a Matemética como um produto
cultural e socialmente situado.

Reconhecer a diversidade cultural e a influéncia dos contextos culturais na forma como
diferentes grupos compreendem e praticam seus saberes, viabiliza a complementaridade entre
esses conhecimentos, tomando como ponto de partida e objeto de estudo os saberes préprios da
comunidade educativa participante do curso. Assim, discutem a producéo de bens essenciais e
as dimens@es simbolicas nas diversas sociedades.

Nesse contexto, as US destacam que “a area de Ciéncias Matematicas e da Natureza
discutira as diferentes formas utilizadas pelas sociedades — indigenas e ndo-indigenas — para a
disponibilizagdo de alimentos, vestuario, moradia etc., e para o atendimento de suas
necessidades simbdlicas e cosmoldgicas” (PPC2022, p. 31). Ressaltam ainda que “tal
abordagem, entretanto, ndo é estatica. Ao contrério, trata das transformacgdes advindas do
contato intersocietario, especialmente entre a denominada ‘civilizagdo ocidental’ e as
sociedades indigenas” (PPC2022, p. 32). Este panorama ¢ refor¢cado por Oliveira (2009, p. 46)
ao refletir que “o sistema escolar sempre cumprird a funcdo de legitimac¢do da cultura

dominante, negando a existéncia de outra cultura legitima”, e acrescenta que “ndo se pode negar
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que, mesmo no processo de apropriacdo da escola pelos povos indigenas, esta instituicao
continua a assumir os valores que a sociedade dominante tem imposto por meio dela propria”.
Complementando essa critica, Skovsmose (2001, p. 6) argumenta que a Matematica, como
pratica social, pode reproduzir desigualdades se ndo for abordada criticamente, alinhando-se a
necessidade de transformar contatos intersocietarios em oportunidades de empoderamento
indigena através de uma educacdo matematica que integre epistemologias locais.

Diante desses desafios, torna-se crucial integrar maltiplas perspectivas epistemologicas,
abordando as questdes que se apresentam as sociedades indigenas a partir dos saberes
autoctones e das diversas culturas e suas respectivas “ciéncias”. Tal abordagem requer superar
visdes fragmentadas, favorecendo uma compreensdo holistica e integrada da natureza. Neste
caminho, a US disserta que o curriculo na area de Ciéncias Matematicas e da Natureza “[...]
busca-se, portanto, superar a “fragmentagao da natureza” nos nichos da biologia, fisica, quimica
ou matematica, propondo-se a compreensdo dos fendmenos naturais como uma unidade que é
abordada sob diferentes perspectivas ¢ com multiplos instrumentos de analise” (PPC2022.34).

Nesse contexto, a EMC, como discutida por Ole Skovsmose, oferece uma orientacédo
complementar, ao buscar ir além da mera transmissdao de habilidades técnicas e incentivar os
estudantes a refletirem sobre as implicagdes sociais e politicas da Matematica. Skovsmose
questiona: “A educagdo matematica domestica os individuos ou os capacita para um
engajamento democratico ativo?” (2001, p. 6), uma reflexdo que se alinha as diretrizes do PPC
da UNEMAT ao considerar que a formacdo matematica deve articular saberes cientificos e
culturais, promovendo tanto a compreensao da natureza em sua complexidade quanto a atuacédo
critica e participativa dos sujeitos em seus contextos socioculturais. Essa visao critica é
enriquecida pela perspectiva de Borba (2019, p. 40), que reforca a Etnomatematica como um
campo ligado a grupos culturais, incentivando a reflexdo sobre como praticas matematicas
indigenas podem desafiar fragmentacdes impostas por curriculos eurocéntricos. Nesse sentido,
essa organizacdo curricular pode dialogar com a nocao de cenarios para investigacao proposta
por Skovsmose (2011), pois tais perspectivas incentivam a exploracao integrada de fenémenos
naturais em contextos indigenas, transformando o curriculo em um espaco de reflexao critica e
holistica sobre matematica e natureza.

Deste modo, o curriculo da Licenciatura Intercultural Indigena integra de forma objetiva
e dindmica as epistemologias indigenas e cientificas, promovendo um dialogo equilibrado entre
saberes culturais e académicos, articulando etnoconhecimentos e realidades especificas das
comunidades indigenas balizados pelo pensamento cientifico, enfatizados em uma postura

critica e transformadora. Por meio da interdisciplinaridade, aglutina teoria e pratica,
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organizando contetdos em temaéticas abertas que superam a fragmentacdo disciplinar,
fomentando a polivaléncia e o trabalho globalizado, através da inter-relagdes entre sociedade,
natureza, ciéncia e tecnologia. O curriculo valoriza a complementaridade entre saberes
comunitarios e cientificos, incorporando adequacdes pedagogicas que incentivem a autonomia
e 0 protagonismo indigena na construcdo de planos educacionais interculturais, fortalecendo

uma educacdo inclusiva, contextualizada e emancipatoria.

Il - Praticas Pedagogicas, Historicidade e Processos Formativos

A Cin Il é composta pelas CI C (12 US) + CI F (2 US), resultando em 14 US. ACI C
possui o titulo “Praticas pedagdgicas, historicidade e forma¢do docente indigena”. A partir
dessa categoria, analisamos como esses aspectos se concretizam no PPC da UNEMAT.

A formacdo docente indigena, fundamenta-se em praticas pedagogicas que valorizam a
historicidade e a contextualizagdo cultural, promovendo uma educacdo que respeita as
especificidades dos povos originarios. Nesse sentido, a historicidade ¢ um pilar central, pois
reconhece que 0s processos educacionais estdo intrinsecamente ligados a contextos historicos
e culturais especificos. Corroborando com a afirmagdo da US “A historicidade, entendida como
a compreensao de que o processo de producéo e circulagcdo de conhecimentos se desenvolve
em contextos historicos e culturais concretos, portanto, estdo sujeitos a multiplas
determinagdes” (PPC2022.6). A énfase na historicidade cultural dialoga com Oliveira (2009),
que critica a legitimacdo da cultura dominante nas escolas, reforcando a necessidade de
processos formativos que resgatem memorias historicas indigenas para superar logicas de
subalternizagéo.

A metodologia adotada nesse processo formativo prioriza a analise critica do entorno
social e cultural, essencial para a construcdo da identidade do profissional indigena. De acordo

com a US:

A leitura critica da realidade, base de identificagdo do profissional indigena,
da sua atividade e da sua pratica politica. E desse principio que resulta a
construcdo da identidade do profissional indigena, sujeito que atuara com a
sua comunidade e com 0 seu povo na construgdo coletiva do seu projeto
societéario (PPC2022.8).

Essa abordagem fortalece o papel do educador como agente politico e cultural,
comprometido com os projetos coletivos de sua comunidade, promovendo uma educagéo que

transcende o espaco da sala de aula.
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Outra perspectiva sobre o perfil do egresso do curso € o viés que refor¢a 0 compromisso
com uma educagdo contextualizada e significativa, que respeite as particularidades de cada
realidade indigena. A US “Construcdo de metodologias de ensino e aprendizagem que
sintetizem e potencializem pedagogias ligadas as especificidades de cada contexto escolar
indigena” (PPC2022.13). Para garantir uma praxis efetiva, o curso enfatiza a integra¢do dos
saberes ancestrais com as praticas pedagogicas, promovendo a articulacdo entre 0s

conhecimentos autoctones e as dindmicas comunitarias, fortalecendo conforme as US:

[...] Articulacdo entre conhecimentos e conteudos culturais autdctones no
cotidiano das aldeias, entendidas como laboratorios vivenciais entre cursistas,
alunos/as e comunidades indigenas; Busca de respostas para 0s problemas e
expectativas das comunidades; Compreensdo do processo historico
desenvolvido pelas comunidades indigenas entre si e com a sociedade
envolvente, bem como, do processo de incorporagdo da institui¢do escolar no
cotidiano indigena (PPC2022.21, PPC2022.22, PPC2022.23).

A conexdo entre ensino, pesquisa e extensdo no curso reforca a formacgdo docente em
uma perspectiva ampla e intercultural. Ao documento, a US salienta que essas conexdes
objetivam fortalecer a formacdo de professores e professoras indigenas de forma ampliada,
contextualizada, intercultural e decolonial. Uma formacao especifica que responda aos desejos,
aos objetivos e as lutas dos povos originarios (PPC2022.18). Nesse contexto, o curso de
Licenciatura Intercultural Indigena destaca-se como um espaco privilegiado para o dialogo

sobre incluséo e respeito a diversidade, corroborando, outra US exemplifica que:

Devido a caracteristica de salvaguardar a formacdo de docentes indigenas
numa perspectiva especifica, diferenciada e intercultural, o curso de
Licenciatura Intercultural Indigena tem se tornado um espaco privilegiado
para se discutir aspectos de inclusdo e de respeito, principalmente, ao abarcar
a diversidade mato-grossense de povos e linguas (PPC2022.19).

A Etapa de Estudos Cooperados, também conhecida como Tempo Aldeia, desempenha
um papel crucial ao promover a integracdo dos saberes académicos com as préaticas
comunitarias, neste viés, finalizada a etapa de estudos cooperados, os académicos, conforme as

US deverdo:

[...] levar os conhecimentos adquiridos na academia para ressignifica-los no
contexto da Educacdo Escolar Indigena na e da aldeia; buscar elementos da
escola indigena para subsidiar a definicdo do conjunto de componentes
curriculares que compordo a Etapa Intensiva (Etapa Presencial / Tempo
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Universidade) subsequente, caracterizando-se como elo entre Escola Indigena
e Universidade (PPC2022.24, PPC2022.25).

Portanto, a formacdo docente indigena da IES é fundamentada na valorizacdo da
historicidade dos conhecimentos e processos sociais, articulando leitura critica da realidade e
construcdo de identidades coletivas. Adota metodologias contextualizadas as escolas indigenas,
integrando pedagogias especificas, vivéncias comunitarias e a articulacdo ensino-pesquisa-
extensdo em perspectivas interculturais e decoloniais. Afirma identidades étnicas pela
valorizacdo dos saberes autdctones, ao mesmo tempo em que ressignifica conhecimentos
académicos nas aldeias. Fortalece os vinculos entre escola e universidade, promove autonomia
e protagonismo docente e realiza avaliacdo processual atenta as condicGes historicas, politicas,
culturais e econdmicas. Assim, consolida uma formacdo diferenciada, comprometida com as
lutas e projetos dos povos originarios. Essa consolidacéo pode ser enriquecida pela reflexéo de
Fleuri (2014), que defende a integracéo de diferencas em uma unidade criativa, alinhando-se a
avaliacdo processual como espago para ativar potenciais vitais nas conexdes entre agentes
indigenas e académicos. Ademais, ancoramos que 0s cenarios para investigacdo de Skovsmose
(2011) podem complementar a analise, pois podem transformar as etapas cooperadas em
espacos de exploragdo critica, nas quais praticas pedagdgicas indigenas se conectam a questes
matematicas reais, indicando possibilidades de promover autonomia e reflexdo social.

Dando continuidade as andlises, chegamos a CI F, intitulada ‘“Avaliacado,
acompanhamento e processos formativos diferenciados”. Refletindo sobre a categoria,
observamos que o documento articula a avaliagdo em contextos educacionais, especialmente
aqueles voltados para processos formativos diferenciados, transcende as préaticas ancestrais de
mensuracdo do aprendizado por meio de provas e exames padronizados. Em vez disso, se
configura como um mecanismo integral e interativo, capaz de envolver multiplos atores em
uma reflexdo coletiva sobre o desenvolvimento educacional. Nesse sentido e para realcar, a US

aborda que:

Longe de se tratar de rotineiros momentos de afericdo do aprendizado por
meio de provas e exames, a avaliacdo assume as caracteristicas de um
processo global e dialégico em que todos os envolvidos (docentes, cursistas,
alunos, conselhos, assessores, coordenadores) constituem uma comunidade
educativa que exercita a critica e a autocritica e busca avaliar a totalidade do
processo em andamento. (PPC2022.41).
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Essa abordagem promove ndo apenas a verificagcdo de resultados, mas uma analise
continua que considera as dindmicas relacionais e os desafios inerentes aos processos
formativos, adaptando-se a realidades especificas, como as da educacéo indigena.

Para garantir a robustez e a imparcialidade desse processo, € essencial a participacéo de

diversos segmentos, tanto internos quanto externos. A US PPC2022.42 discorre que:

E importante destacar que o processo de avaliacdo devera ser realizado tanto
pelos segmentos envolvidos diretamente com os cursos (universidades, poder
publico, equipe coordenadora, docentes, cursistas etc.), quanto por avaliadores
externos. Por se tratar de uma iniciativa original, de grande envergadura e que,
de certa forma, balizard novas a¢6es similares no Brasil e na América Latina,
0 acompanhamento de avaliadores externos torna-se fundamental e
imprescindivel. Portanto, nas principais etapas de execugdo dos cursos, (fase
inicial, meio termo e conclusdo) a faculdade contar4& com a presenca e
participacdo de avaliadores externos destacados entre especialistas das areas
gue compdem os cursos da faculdade. (PPC2022.42).

Essa inclusdo de perspectivas externas enriquece o acompanhamento, permitindo uma
visdo mais ampla sobre as etapas do curso e contribuindo para o refinamento de praticas
pedagogicas diferenciadas. No ambito especifico dos processos formativos indigenas, essa
avaliacdo ganha contornos ainda mais profundos, integrando elementos culturais e contextuais
unicos. A avaliacdo nos processos formativos indigenas assume carater global, dialogico e
critico, envolvendo toda a comunidade educativa (docentes, cursistas, alunos, conselhos,
coordenadores) em criticas e autocriticas para analisar a totalidade do processo, garantindo
acompanhamento de iniciativas originais que reflitam sobre possibilidades, limites e contextos
historico-politicos-culturais da educacdo escolar indigena. Assim, 0 acompanhamento nao se
limita a métricas quantitativas, mas abrange uma reflexdo holistica que respeita as
singularidades indigenas, promovendo uma educacdo mais inclusiva e transformadora. Para
aprofundar essa dimenséo critica na avaliacdo, Skovsmose (2011) contribui ao enfatizar que a
educacdo Matematica deve promover reflexdes sobre implicagdes sociais, transformando
avaliacbes em ferramentas para questionar e superar desigualdades epistemoldgicas em
contextos indigenas.

Em concluséo, a avaliagdo e 0 acompanhamento em processos formativos diferenciados
representam ferramentas essenciais para o avang¢o da educacdo, especialmente em contextos
indigenas, nos quais a dialogicidade e a critica coletiva fomentam inovagdes pedagdgicas. Ao
integrar atores internos e externos em todas as fases, essas praticas ndo apenas avaliam o

presente, mas pavimentam caminhos para iniciativas futuras, garantindo que a educacéo reflita
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as realidades historico-culturais e contribua para a superacdo de limites estruturais na América
Latina.

I11 Conteddos Curriculares e Abordagens Cientificas Integradas

A CIn 11l é composta apenas pela CI E (5 US). A CI E ¢ intitulada “Contetidos
curriculares em Ciéncias, Natureza e Sociedade”. A partir dessa categoria, analisamos de que
modo tais aspectos se materializam no PPC da UNEMAT. No contexto da formacédo de
professores indigenas na area de Matematica, essa organizacao curricular revela uma tentativa
de articular conhecimentos cientificos com saberes socioculturais presentes nas comunidades
indigenas.

Neste sentido, os contetdos curriculares em Ciéncias, Natureza e Sociedade
representam uma abordagem interdisciplinar que busca integrar o conhecimento cientifico com
dimensdes historicas, culturais e sociais, promovendo uma compreensdo holistica do mundo.

Essa estrutura curricular é organizada em torno quatro eixos tematicos que exploram as
origens e transformacGes do universo, da vida e das sociedades humanas, incentivando
reflexGes sobre a interagéo entre o ser humano e o ambiente. Ao incorporar perspectivas
mitoldgicas, cosmologicas e cientificas, esses contetidos fomentam a capacidade critica dos
educandos, preparando os académicos para analisar as dindmicas temporais, espaciais e sociais
gue moldam a existéncia.

Um dos pilares fundamentais é o eixo "Génese e Tempo" que, conforme a US, sua

ementa aborda:

As origens do Universo, da Terra, da vida, do homem e do conhecimento; as
construcBes explicativas (mitos e cosmologias); diversidade/evolucdo das
espécies vivas; analises sobre a capacidade que o ser humano tem de produzir
conhecimentos (cultura-ciéncia-tecnologia), de promover transformacdes e de
transformar-se. Tempos absoluto e relativo; a organizacdo do tempo por
diferentes civilizacBes; os movimentos de corpos celestes (movimentos da
Terra, da Lua e de outros astros); diferentes medidas para 0 tempo: tempo
césmico (ano-luz), tempo geoldgico, periodo de vida de diferentes espécies;
relacBes espacos-temporais e as transformac@es da natureza; energia, entropia
e processos reversiveis e irreversiveis; ritmos bioldgicos; transformagdes no
ambiente. (PPC2022.35).

Essa organizacdo curricular evidencia uma concepcdo ampliada de conhecimento, na
qual explicagdes cientificas, mitoldgicas e cosmoldgicas coexistem como formas legitimas de

interpretar 0 mundo. Tal perspectiva aproxima-se das discussfes da Etnomatematica, ao
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reconhecer que diferentes culturas produzem modos préprios de explicar e organizar fenébmenos
naturais. Sob essa perspectiva, “a educagdo matematica deve ser considerada como uma pratica
social critica, e ndo simplesmente como um exercicio técnico de aprendizagem de contetdos”
(Skovsmose, 2001, p. 23). Tal concepcédo, em consonancia com os pressupostos da EMC, busca
superar as limitagdes das abordagens ancestrais, oferecendo aos estudantes uma proposta que
promova transformac6es nas relagdes entre matematica, sociedade e préatica pedagdgica.

Complementando essa visdo temporal, 0 eixo "Espaco” aborda a evolugdo da vida,
limites da percep¢do humana, fenbmenos como ondas, gravidade, luz, calor, som, eletricidade
e magnetismo, sistemas de medidas, forgas do universo, organizagdo da matéria no macrocosmo
(Terra, Sistema Solar, Via Lactea, Universo) e microcosmo (estruturas atbmica e molecular),
campo gravitacional e magnético, ocupacdo terrestre por espécies adaptadas, distribuicao
humana e impactos ambientais e sociais.

Do ponto de vista matematico, esse conhecimento possibilita a modelagem de érbitas,
campos gravitacionais e ondas por meio da geometria, da algebra e das equacdes diferenciais.
As unidades de medida permitem quantificar tanto distancias astronémicas quanto dimensdes
atdbmicas, enquanto a estatistica auxilia na analise da distribuicdo de espécies e dos impactos da
acdo humana. Dessa forma, a Matematica integra escalas macro e microscépicas, favorecendo
uma compreensdo holistica da realidade e fomentando reflexdes acerca da sustentabilidade.

Transitando para as interacGes humanas, o eixo "Sociedade™ introduz conceitos gerais
de genética, incluindo a genética humana, dispositivos que facilitam o trabalho do homem como
maquinas, instrumentos de medicao, transportes, conservacao de alimentos e instrumentos para

satde. A US discorre que envolto do eixo "Sociedade", sera trabalhado:

Conceitos gerais de genética; genética humana; Dispositivos que facilitam o
trabalno do homem: maquinas, instrumentos de medigdo, transportes,
conservagdo de alimentos, instrumentos utilizados para a satde; Analises da
organizagdo dos grupos humanos no espaco fisico e social; RelagGes entre a
ocupacdo do espago e as formas de distribuicdo de conhecimentos, bens e
servigos derivados do desenvolvimento do conhecimento; implicacdes dos
avancos das tecnologias no contexto fisico e social; Problemas ambientais da
sociedade contempordnea; O homem como agente geoldgico;
Aproveitamentos de energéticos; aplicacdo das ondas eletromagnéticas; o uso
do calor nas atividades humanas; a trajetéria da luz e do som no corpo
humano; a interacdo entre 0 meio bidtico e abidtico e das espécies vivas entre
si; transformagdes fisicas, quimicas no ambiente ocorridas naturalmente e/ou
pela acdo humana; manejo diario do ambiente pelos grupos sociais humanos;
necessidades basicas do ser humano (moradia, alimentacdo, saneamento
basico, trabalho, vestuario, saude, lazer etc.). (PPC2022.37).
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O ementario analisa a organizacdo dos grupos humanos no espaco fisico e social, no que
tange a Matemaética sdo vastas as possibilidades de estudos, tanto para estruturar, quanto
quantificar os processos abordados. Na genética, probabilidades e estatisticas modelam heranca
genética e variagfes populacionais. Instrumentos de medicdo e tecnologias dependem de
calculos precisos, como equacgdes para eficiéncia energética em méaquinas ou transportes. A
andlise da organizacgdo social e distribuicdo de recursos utiliza estatisticas espaciais e modelos
matematicos para mapear ocupacao territorial e fluxos de bens/servicos. Impactos ambientais e
transformacdes fisico-quimicas sdo quantificados por meio de taxas de variacdo, balancos
energéticos e modelos de dispersdo de poluentes. Ondas eletromagnéticas e calor envolvem
equacdes de propagacdo e transferéncia térmica, enquanto interacdes bioticas/abidticas sdo
estudadas via modelos ecoldgicos baseados em sistemas dinamicos. O manejo ambiental e
atendimento as necessidades humanas requerem otimizacdo matematica para alocacdo de
recursos.

Ao encontro a perspectiva de Skovsmose (2001), o autor reforca a centralidade da
democracia, que demanda uma estrutura educacional voltada a promogao da “competéncia
democratica”, entendida como a capacidade de avaliar criticamente decisdes mediadas por
modelos matematicos. Ele enfatiza que, em uma sociedade tecnologicamente avancada, a
Matematica constitui um instrumento fundamental de organizacéo social, influenciando desde
as estruturas econémicas até a formulacdo de politicas publicas. Nesse sentido, a EMC deve
preparar os estudantes para participar ativamente desses processos, questionando a “ideologia
da certeza” que apresenta a Matematica como neutra e infalivel. Essa concepg¢ao dialoga com a
abordagem interdisciplinar por eixos no ementéario, a qual reforca a Matematica como
ferramenta integradora, capaz de favorecer uma compreensdo quantitativa das dindmicas
sociais e ambientais e, a0 mesmo tempo, estimular reflex6es criticas e solu¢bes sustentaveis
diante dos desafios contemporaneos, superando a visao restrita de um codigo unico.

Por fim, os eixos "Territorio" e "Autonomia" aprofundam as relacbes ecoldgicas e
sociais. No "Territorio" caracteriza fisiograficamente as paisagens, solo, &gua e biodiversidade,
recursos naturais renovaveis e ndo renovaveis com suas disponibilidades e aplicaces,
problemas ambientais da concentragdo de pessoas em um territorio, mecanismos de demarcacdo
territorial pelos animais e ocupacao espacial pelas plantas, terras indigenas e recursos naturais.
Inclui conceitos basicos de ecologia, importancia da &gua para a vida e humanidade
(alimentacdo, transporte, higiene, lazer, processos de producdo), ciclo hidrolégico, ocupagédo
dos espacos geograficos pela espécie humana, distribuicdo e estoque de agua potavel no planeta,

mudangas de estados fisicos da agua, interacdes da agua com elementos do ambiente e



73

transformac6es observadas na &gua como produto da acdo humana. J& o eixo "Autonomia" foca
na responsabilidade social do professor, uso social da ciéncia, Ciéncias Matematicas e da
Natureza em relacbes de poder, recursos naturais como fontes de autonomia das sociedades,
relacdo entre economia e recursos naturais, tecnologia, ciéncia e luta por autonomia, além de
levantamento de temas de estudo para o segundo ciclo do curso.

Por fim, os contetdos curriculares em Ciéncias, Natureza e Sociedade adotam uma
abordagem histdrica e interdisciplinar, conectando as origens do Universo, Terra, vida e
conhecimento por meio de mitos, cosmologias e ciéncia. Exploram a evolugdo da vida,
ocupacdo terrestre, impactos humanos, sistemas de medidas, forgas universais, genetica
humana, organizacdo social, tecnologias, problemas ambientais e necessidades basicas.
Analisam paisagens, recursos naturais, ecologia, ciclo hidrolégico em terras indigenas,
responsabilidade social do professor, relacbes de poder, economia e autonomia societal. A
interdisciplinaridade é central, unindo ciéncias naturais, sociais, humanas e saberes indigenas
para promover uma visdo holistica dos desafios globais. A Matematica modela fenémenos
temporais, espaciais e sociais, como oOrbitas, distribuicdes populacionais e impactos ambientais.
Essa integracdo fomenta aprendizado, autonomia e responsabilidade social, preparando para

uma convivéncia sustentavel e equitativa.

IV Perfil Discente, Inserc¢éo Profissional e Demandas Interculturais

A CIn IV é composta é aglutinada pelas CI D (2 US) + CI G (1 US), totalizando 3 US.
A CI D foi designada por “Insercao profissional e relagdes da licenciatura intercultural indigena
com a sociedade”. A partir dessa categoria, buscamos analisar de que maneira esses aspectos
se concretizam no PPC da UNEMAT.

A Licenciatura Intercultural Indigena representa uma formacao académica importante
para preparar profissionais indigenas capazes de atuar de forma integrada em suas realidades
sociais e laborais. Esse curso ndo apenas capacita 0s egressos para o exercicio da docéncia, mas
também facilita sua integracdo no mercado de trabalho, abrangendo diversas esferas
institucionais. Nesse sentido, a US afirma que "o curso de Licenciatura Intercultural Indigena
possibilita ao licenciado e a licenciada estarem inseridos no mundo do trabalho de suas
comunidades étnicas, seja junto a instituicdes publicas, privadas e de terceiro setor.”
(PPC2022.15). Essa insercdo promove uma conexdo direta entre a educagdo superior e as
demandas comunitéarias, permitindo que os formados contribuam ativamente para o

desenvolvimento sustentavel de suas etnias.
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Além da insercgdo laboral, o curso enfatiza o desenvolvimento de competéncias éticas e
sociais, incentivando uma visdo critica da ciéncia que dialogue com 0s conhecimentos
ancestrais indigenas. Isso se reflete na formacéo de profissionais que compreendem o saber
cientifico ndo como algo isolado, mas como parte de contextos historicos e culturais

diversificados. Como destacado pela US, o objetivo é:

Desenvolver uma ética de atuacdo profissional e consequente
responsabilidade social, compreendendo a ciéncia como conhecimento
histérico, desenvolvido em diferentes contextos sécio-politicos, culturais e
econbmicos especifico, sendo capaz de compreendé-los como formas de
conhecimento compativel com os saberes indigenas. (PPC2022.16).

Essa abordagem Intercultural fortalece as relagbes entre a academia e a sociedade,
promovendo um equilibrio entre o conhecimento ocidental e os saberes ancestrais, o que é
fundamental para a autonomia e o empoderamento das comunidades indigenas.

Neste caminho, o perfil discente revela a necessidade de formagdes académicas
interculturais mais frequentes, capazes de atender tanto profissionais sem habilitacdo em
escolas indigenas quanto demandas de pos-graduacéo, sempre pautadas pela inclusdo, respeito
a diversidade de povos e linguas e pela formacdo em servico voltada a autonomia dos povos
originarios. Nesse contexto, a Licenciatura Intercultural Indigena promove a insercdo
profissional dos egressos em comunidades e em diferentes setores do mundo do trabalho,
articulando responsabilidade social, ética profissional e a compreensdo da ciéncia como
conhecimento historico em dialogo com os saberes indigenas, fortalecendo, assim, relacdes
interculturais entre a academia e a sociedade.

Prosseguindo as analises, chegamos a ultima CI, categoria G, nomeada por ‘“Perfil
discente ¢ demandas da formagao académica intercultural”.

Esta categoria discorre sobre o perfil dos estudantes que ingressam nesse curso e,
também, evidencia a necessidade de adaptacdes continuas na oferta formativa, considerando a
juventude crescente dos matriculados e suas trajetorias educacionais prévias. Muitos deles
provém de formacbes em Magistério Intercultural e foram influenciados por educadores
formados em programas semelhantes, o que reforga a cadeia de transmisséo de conhecimentos.

Assim, a US discorre que:

Essas mudancas ainda levam em consideragéo o perfil cada vez mais jovem
dos(as) ingressantes, geralmente egressos(as) dos cursos de Magistério
Intercultural e que tiveram como professores e professoras alguém que tenha
concluido uma das habilitagdes oferecidas pela FAINDI. Em decorréncia de
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todos esses aspectos, vislumbra-se a necessidade de que sejam oferecidas
turmas num intervalo menor de tempo, quer para propiciar a formacdo
especifica, em servico, a muitos profissionais que estdo atuando nas escolas
indigenas sem a habilitacdo em curso de graduacdo, quer para garantir a
demanda gerada pelo programa de p6s-graduacao especifico que tem entrada
anual. (PPC2022.44).

Essas mudancas consideram o perfil cada vez mais jovem dos ingressantes, em sua
maioria egressos do Magistério Intercultural, cujos docentes foram formados em habilitagcdes
oferecidas pela FAINDI. Diante desse contexto, torna-se necessaria a oferta de turmas em
intervalos menores, tanto para garantir a formacao especifica, em servico, de profissionais que
atuam em escolas indigenas sem habilitacdo em nivel superior, quanto para atender a demanda
anual do programa de pos-graduacdo especifico. Essa perspectiva destaca a urgéncia de
formacOes mais acessiveis e frequentes, alinhadas as realidades de profissionais ja atuantes e as
exigéncias de continuidade académica.

Entdo, a ClI G reflete sobre o perfil discente, predominantemente jovem e egresso de
magistérios interculturais com professores formados pela FAINDI, demanda formacdes
académicas interculturais com intervalos menores entre turmas para atender profissionais sem
habilitacdo em escolas indigenas e integrar demandas anuais de pds-graduacdo, enfatizando
inclusdo, respeito a diversidade de povos e linguas mato-grossenses, e respostas as necessidades

especificas de formacgdo em servigo que garantam autonomias e objetivos dos povos originarios.

5.3 CONCLUSOES

Os encaminhamentos finais das analises, que abrangem 44 US, possibilitam a
construcdo de um panorama do curso de Licenciatura Intercultural Indigena ofertado pela
UNEMAT. A formacao intercultural e decolonial de professores indigenas promove dialogos
entre saberes ancestrais, cosmoldgicos e cientificos em ambientes multilingues, respeitando a
diversidade cultural e linguistica dos povos mato-grossenses. Por meio de préaticas dialdgicas,
integra diversas linguagens (orais, escritas, midiaticas, artisticas, corporais) e mobiliza
identidades étnicas, costumes e trocas interétnicas com comunidades e liderangas. O curriculo
do curso combina etnoconhecimentos com pensamento cientifico critico, superando a
fragmentacdo disciplinar por temaéticas abertas e interdisciplinares. Essas praticas afloram a
inter-relacdes sociedade-natureza-ciéncia-tecnologia e exercicios investigatorios coletivos que
unem teoria e pratica, promovendo autonomia e protagonismo indigena para uma educacéo

inclusiva e emancipatéria, ancorada em uma perspectiva decolonial.
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As praticas pedagogicas valorizam a historicidade dos conhecimentos, com leitura
critica da realidade para construir identidades profissionais e projetos societéarios coletivos.
Metodologias contextualizadas as escolas indigenas articulam ensino-pesquisa-extensao em
perspectivas interculturais e decoloniais, ressignificando saberes académicos nas aldeias.
Laboratdrios vivenciais fortalecem identidades étnicas, respondendo a problemas comunitérios
e conectando escola e universidade via componentes curriculares. A avaliagdo processual,
participativa e critica, envolve a comunidade educativa e especialistas externos, analisando o
contexto histdrico-politico-cultural-econémico para consolidar um modelo educacional
decolonial comprometido com as lutas indigenas.

Os conteudos curriculares em Ciéncias, Natureza e Sociedade adotam abordagem
historica e interdisciplinar, explorando origens do universo, vida e conhecimento por mitos,
cosmologias e ciéncia. Analisam evolugdo, impactos humanos, sistemas de medidas, forcas
universais, genética, organizacdo social, tecnologias, problemas ambientais, ecologia, ciclo
hidroldgico em terras indigenas, relagdes de poder e autonomia societal.

A interdisciplinaridade ndo implica diluicdo da matematica, mas sua contextualizacdo
critica, inserindo os conceitos em cenarios de investigacdo que articulam fenémenos naturais e
sociais. Esses cenarios funcionam como ponto de partida para a formalizacao e aprofundamento
conceitual, garantindo rigor e progresséo epistemolégica. Ao promover o didlogo entre saberes
indigenas e cientificos, a proposta curricular amplia as possibilidades de significacdo da
matematica, preservando sua estrutura l6gica e sistematica, ao mesmo tempo em que a insere
em uma perspectiva decolonial voltada a responsabilidade social e a convivéncia sustentavel.

A Licenciatura Intercultural Indigena atende demandas por formagdes mais frequentes,
com inclusdo e respeito a diversidade de povos e linguas mato-grossenses. Promove insercao
profissional de egressos, especialmente jovens de magistérios interculturais, em comunidades
étnicas e instituicdes publicas, privadas ou do terceiro setor, com énfase em responsabilidades
éticas e sociais. A ciéncia é compreendida como conhecimento histérico em didlogo com
saberes indigenas, fortalecendo relacGes interculturais entre academia e sociedade em um marco
decolonial, garantindo autonomia e respostas as necessidades dos povos originarios. Nesse
sentido, o curso é consolidado como espaco formativo que articula conhecimentos, praticas e
valores, contribuindo para a valorizacdo da diversidade e para a construcdo de projetos
educativos comprometidos com a emancipacao dos povos indigenas.

Assim, o PPC da Licenciatura Intercultural Indigena da UNEMAT evidencia uma

proposta formativa que busca articular conhecimentos cientificos e saberes indigenas,
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configurando-se como um espacgo de formacdo docente que reconhece a matematica como
pratica sociocultural situada e potencialmente emancipatoria.

Observamos, portanto, que a organizacdo curricular do curso da UNEMAT privilegia
uma estrutura formativa organizada por eixos integradores, na qual os conhecimentos sdo
mobilizados de forma transversal, sem a delimitagdo rigida de componentes curriculares com
ementério definido. Essa configuracdo evidencia uma concepcao de formacdo intercultural que
busca favorecer a integracao entre diferentes areas do conhecimento e os saberes indigenas,
aproximando o curriculo das dindmicas culturais e comunitarias dos povos atendidos pelo

Curso.

6 LICENCIATURA INTERCULTURAL INDIGENA "TEKO ARANDU" — UFGD

Nesta segdo, analisamos a Licenciatura Intercultural Indigena “Teko Arandu”, ofertada
pela Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), com o objetivo de examinar a
abordagem da formacdo na area de Matematica no PPC e suas relagdes com as dimensdes
sociais, culturais e pedagdgicas da formacdo de professores indigenas. Antes de dar inicio a
analise, apresenta-se uma breve caracterizagdo do curso, com a finalidade de situar o leitor

guanto a sua estrutura, conforme o PPC.

6.1 APRESENTACAO DO CURSO

O curso de Licenciatura Intercultural Indigena — Teko Arandu (“viver com sabedoria",
na lingua Guarani) integra a estrutura académica da Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD) desde 2006, sendo vinculado, a partir de 2012, a Faculdade Intercultural Indigena
(FAIND), Unidade Académica na qual o curso de Licenciatura Intercultural Indigena passou a
ser lotado, e contribui para a institucionalizacdo da Pedagogia da Alternancia. Conforme o
Projeto Pedagdgico do Curso (2023), esta modalidade é voltada a formacdo de professores
indigenas dos povos Guarani e Kaiowa, para atuacdo na Educacdo Escolar Indigena, amparado

por colaboradores em diversas instancias. De acordo com o PPC:

O Curso de Licenciatura Intercultural Indigena — Teko Arandu (Viver com
Sabedoria), desenvolvido pela Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD), foi construido e trazido a universidade, em 2005, pelas médos dos
professores e liderangas indigenas Guarani e Kaiowa, por meio de seus
movimentos organizados, Aty Guassu e Movimento de Professores Indigenas
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Guarani e Kaiowa. Estes movimentos levaram vérias instituicbes a
participarem, em regime de colaboracgdo, da construgdo deste curso como a
Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB), a Secretaria de Estado de
Educacéo de MS (SED), as Secretarias Municipais de Educagéo (SEMEDs)
em cuja jurisdicdo se encontram comunidades Guarani e Kaiowa (Amambai,
Antbnio Jodo, Aral Moreira, Bela Vista, Caarapd, Coronel Sapucaia,
Douradina, Dourados, Eldorado, Japord, Juti, Laguna Carapd, Maracaju,
Paranhos, Ponta Por4, Sete Quedas e Tacuru) e a Fundag&o Nacional do indio
(FUNALI). Atualmente o curso conta com apoio pedagogico, logistico e
politico de todos os parceiros envolvidos (UFGD, 2023, p. 07).

Ainda conforme o documento em analise, a populacédo indigena de Mato Grosso do Sul,
cresceu aproximado de 50% em comparacdo ao penultimo Censo Demografico de 2012 pelo
IBGE. Deste modo, € considerada a terceira maior populagédo indigena do pais, onde a etnia
Guarani e Kaiowa somava cerca de 68 mil individuos. Conforme dados do Censo Escolar do
INEP/MEC (2011), naquele ano foram matriculadas 12.712 criangas e adolescentes,
distribuidos nos diversos niveis da Educacdo Bésica, em escolas que atendem especificamente
as areas indigenas dessa etnia. Esse quantitativo corresponde a aproximadamente 30% da
populacdo total Guarani e Kaiowa do Estado e a cerca de 72% da populacdo em idade escolar.

O documento reforga que:

[...] a necessidade de criar um curso de formagdo superior especifico para
professores Guarani e Kaiowa se justifica, antes de tudo, pela demanda
causada pelo aumento populacional, que leva a um aumento de criangas em
idade escolar prépria realidade escolar deste povo (UFGD, 2023, p. 10).

Diante desse cenario, o objetivo geral do curso é habilitar professores indigenas, em
nivel superior de licenciatura, para atuar nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio, bem como na gestdo escolar, priorizando as escolas localizadas em suas proprias
comunidades. A proposta formativa fundamenta-se nos principios da educacéo escolar indigena
especifica, diferenciada, intercultural, bilingue e comunitaria, em consonancia com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores Indigenas e que atenda
conforme o PPC (2023, p.75-76) “todo o territério Guarani e Kaiowa, abrangendo cerca de 18
municipios e mais de 30 comunidades indigenas, da regido sul do Estado”.

O curso confere o grau de Licenciado em Educacdo Intercultural Indigena, com
habilitacdo em uma das seguintes &reas de conhecimento: Ciéncias Humanas, Linguagens,
Matematica ou Ciéncias da Natureza. A escolha da habilitacdo ocorre apos a concluséo do
Bloco I — Ndcleo Comum, sendo a diplomacéo realizada conforme a area especifica cursada
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pelo estudante. E importante ressaltar que de acordo com o PPC, espera-se que seja um dos

perfis profissionais do egresso seja que:

[...] além da habilitacdo por area especifica, pela qual fez opcéo (Linguagens,
Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza) espera-se que 0
egresso tenha desenvolvido um perfil polivalente (Educagéo Intercultural),
explicitado nos fundamentos legais, nas concepg¢des e objetivos do curso
(UFGD, 2023, p. 26).

A organizacdo didatico-pedagdgica do curso estrutura-se na modalidade presencial, por
meio da Pedagogia da Alternancia, compreendida como a articulacdo entre dois tempos
formativos complementares: o Tempo Universidade (TU) e o Tempo Comunidade (TC). O
Tempo Universidade corresponde as etapas presenciais realizadas na UFGD, em regime
intensivo, com aulas em periodo integral, contabilizando 10 horas diarias, organizadas em
etapas concentradas ao longo do semestre. J& 0 Tempo Comunidade refere-se ao periodo em
que os estudantes desenvolvem, em suas aldeias e comunidades, atividades orientadas de
ensino, pesquisa e extensdo, com acompanhamento sistematico dos docentes do curso,
incluindo visitas de estudo.

No PPC, o curso encontra-se organizado em dois blocos formativos. O Bloco | — Nucleo
Comum, com duracdo de um ano e meio, possui curriculo Unico para todos os estudantes e tem
como finalidade estabelecer os fundamentos da formacéo docente indigena, com énfase nos
principios da educacdo intercultural, na valorizacdo dos saberes ancestrais, nas linguas
indigenas, nas politicas publicas e na organizacdo da educacao escolar indigena.

O Bloco Il — Nucleo Especifico, com duracdo de trés anos, organiza-se a partir das
quatro areas de habilitacdo do curso. No caso da habilitagdo em Matematica, o PPC define como
objetivo geral a formacdo de professores indigenas com competéncias epistemoldgicas,
pedagdgicas, culturais e antropoldgicas para compreender o papel do conhecimento matematico
na leitura, interpretacdo e transformacdo da realidade, considerando valores formativos,
utilitarios, socioculturais, éticos e estéticos, e sua articulacdo com os saberes ancestrais dos
povos Guarani e Kaiowa.

O curso possui regime de matricula semestral, por componente curricular, permitindo
certa flexibilidade na construcdo do itinerario formativo dos estudantes, a semestralizacdo
apresentada no PPC “é considerada como ideal e objetiva apresentar um itinerario formativo de
referéncia” (UFGD, 2023, p. 27). Deste modo, a integralizacao curricular ocorre ao longo de
nove semestres, correspondentes a quatro anos e meio, podendo ser estendida até o tempo

méaximo de dezesseis semestres, conforme as normas institucionais da UFGD.
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A carga horéria do curso, conforme explicitado no PPC 2024, é de 4.182 horas-relégio
em cada habilitacdo, distribuidas da seguinte forma: 1.242 horas no Bloco | — Nucleo Comum,
e 2.940 horas no Bloco Il — Ndcleo Especifico, referente a mais trés anos de curso, num total
de quatro anos e meio. Considerando as quatro areas de habilitacdo ofertadas, o curso totaliza
13.002 horas-relégio, justificadas pela organizagdo multidisciplinar, pela Pedagogia da
Alternéncia e pela contabilizagdo das atividades desenvolvidas no Tempo Comunidade como
parte da carga horéaria regular do curso. De acordo com o PPC é previsto que durante o curso
ocorra por semestre “duas etapas do Tempo Universidade e duas do Tempo Comunidade”
(UFGD, 2023, p. 27).

O perfil do egresso, conforme delineado no PPC 2024, refere-se ao professor indigena
comprometido com sua comunidade, preparado para enfrentar os desafios historicos e
contemporaneos vivenciados pelos povos Guarani e Kaiowd, especialmente no que se refere as
questBes de territdrio, sustentabilidade, educacdo e afirmacdo identitaria. Espera-se que o
egresso atue como agente de transformacao na escola indigena, exercendo de forma integrada
adoceéncia, a gestdo escolar e a pesquisa, além de participar ativamente de projetos comunitarios
e movimentos sociais.

Destaca-se que o PPC 2024 atualiza o alinhamento normativo do curso, incorporando
de forma explicita a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 16 de agosto de 2023, que dispBe sobre as
Diretrizes Curriculares da Pedagogia da Alternancia na Educagdo Baésica e na Educacdo
Superior, reafirmando a centralidade dos tempos formativos diferenciados, do respeito as
territorialidades indigenas e da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Assim, o curso de Licenciatura Intercultural Indigena — Teko Arandu consolida-se, na
versdo atual de seu Projeto Pedagdgico, como uma proposta formativa especifica e diferenciada,
construida em dialogo permanente com os povos indigenas, orientada pelo protagonismo
indigena e comprometida com a formacdo de professores para a educacao escolar indigena

intercultural, bilingue e comunitéria.

6.2 ANALISE DOS DADOS

Com base no corpus definido para esta etapa da pesquisa e em conformidade com o0s
pressupostos metodoldgicos apresentados na Secédo 4, iniciamos o processo de Anélise Textual
Discursiva (ATD), novamente com o suporte do software Microsoft Excel, utilizado como
ferramenta de organizacdo, sistematiza¢do e acompanhamento dos movimentos analiticos. Para

operacionalizar a andlise, foi elaborada uma planilha especifica, estruturada em colunas que
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permitiram acompanhar, de forma sistematica, cada etapa do processo analitico, assegurando
transparéncia, rastreabilidade e coeréncia metodologica.

O primeiro movimento analitico correspondeu a unitarizagdo, etapa central da ATD,
caracterizada pela decomposicéo intencional, criteriosa e reflexiva do texto em Unidades de
Significado (US). Neste estudo, esse procedimento consistiu na selecéo de excertos do Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) da Licenciatura Intercultural Indigena — Teko Arandu localizado
na Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) que evidenciavam concepcles de
curriculo, fundamentos epistemolégicos indigenas, principios formativos e as formas de
articulacdo entre os saberes originarios e a Matematica no ambito da Licenciatura Intercultural
Indigena. A unitarizagdo favoreceu uma aproximacao interpretativa aprofundada do corpus,
possibilitando a identificacdo de fragmentos dotados de autonomia semantica e considerados
relevantes para os objetivos da investigacéo.

As Unidades de Significado identificadas foram organizadas e codificadas por meio de
um sistema alfanumérico, totalizando 67 US. Com o intuito de garantir a rastreabilidade e a
transparéncia do percurso analitico, adotou-se a nomenclatura PPC2023.X, em que “2023”
indica o ano de publicacao do documento analisado e “X” corresponde a numeragao sequencial
atribuida a cada Unidade de Significado. Esse procedimento possibilitou acompanhar cada
unidade ao longo das diferentes etapas da analise, mantendo sua vinculagéo ao corpus original.
Paralelamente ao processo de unitarizacdo, procedemos a identificacdo de palavras-chave
associadas a cada US, com a finalidade de explicitar os nucleos semanticos presentes nos
excertos selecionados. A partir dessas palavras-chave, foram construidos titulos analiticos para
cada US, elaborados de modo a sintetizar, com clareza e consisténcia, o sentido central de cada
fragmento textual. Esses titulos desempenharam papel fundamental no processo analitico, uma
vez que funcionaram como elementos mediadores entre a fragmentacdo inicial do texto e a
construcdo de relacdes de sentido mais amplas.

Na sequéncia do processo analitico, avancamos para a etapa de categorizacao inicial,
entendida como o primeiro ciclo da ATD, voltado a constituicdo das Categorias Iniciais (Cl).
Nesse momento, as US passaram a ser reunidas a partir de suas aproximacdes semanticas e
tematicas, mediante um exercicio analitico-reflexivo que buscou reconhecer convergéncias de
sentido no conjunto do corpus. Esse movimento envolveu leituras transversais e comparativas
dos titulos e palavras-chave das US, permitindo identificar regularidades, recorréncias
conceituais e afinidades temaéticas, sem a imposi¢do de categorias previamente definidas.

Como resultado desse processo, foram constituidas nove Categorias Iniciais, designadas

pelas letras A a | e titulo resultante das aproximacgfes, que abarcaram a totalidade das 67
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Unidades de Significado, cada uma alocada em uma Unica categoria, sem sobreposicdes. As
Categorias Iniciais elencadas foram as seguintes:
A. Pedagogia da Alternancia como principio formativo e organizativo, composta por 11
us;
B. Formac&o de professores indigenas e Educagéo Escolar Indigena, reunindo 7 US;
C. Curriculo intercultural, diferenciado e flexivel, com 7 US;
D. Interculturalidade critica, decolonialidade e epistemologias indigenas, constituida por 6
us;
E. Saberes indigenas, cultura, territorio e identidade, composta por 7 US;

Educacdo Matematica intercultural e etnomatemaética, reunindo 9 US;

G. Metodologias formativas, praticas pedagdgicas e relacdo teoria—pratica, composta por

4 US;

H. Avaliacdo, extensdo universitaria e compromisso comunitario, com 7 US;
I.  Componentes curriculares e disciplinas da area de Matematica, composta por 9 US.

Essas Categorias Iniciais expressam nucleos de sentido recorrentes no PPC analisado e
representam um primeiro nivel de abstracao interpretativa, ainda proximo do material empirico,
permitindo organizar e sistematizar o corpus de modo coerente com 0s objetivos da
investigacao.

Convem destacar que a Analise Textual Discursiva se organiza em movimentos
analiticos progressivos, 0s quais possibilitam um aprofundamento continuo e recursivo das
interpretacdes produzidas ao longo da analise. Nesse sentido, as Categorias Iniciais nédo
constituem resultados conclusivos, mas sim construcfes provisorias e abertas, que funcionam
como base para os ciclos analiticos subsequentes da ATD.

A sistematizacdo das Categorias Iniciais, bem como a distribui¢do das 67 Unidades de
Significado em cada uma delas, esta apresentada no Quadro 03, o qual permite ao leitor
acompanhar de forma clara o percurso analitico realizado e as decisfes interpretativas

assumidas nesta etapa da pesquisa.

Quadro 3 - Processo de Unidades de Significado e Categorias Iniciais: analise UFGD

Cddigo Alfanumérico das US e Quantitativo Cl
de US

PPC2023.1, PPC2023.3, PPC2023.10,

PPC2023.14, PPC2023.15, PPC2023.18,
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PPC2023.20, PPC2023.22, PPC2023.30,
PPC2023.31, PPC2023.55

(11 US)

A - Pedagogia da Alternancia como principio

formativo e organizativo

PPC2023.2, PPC2023.4, PPC2023.6,
PPC2023.7, PPC2023.8, PPC2023.9,
PPC2023.11

(07 US)

B - Formacao de professores indigenas e

Educacéo Escolar Indigena

PPC2023.5, PPC2023.12, PPC2023.13,
PPC2023.16, PPC2023.17, PPC2023.32,
PPC2023.33

(07 US)

C - Curriculo intercultural, diferenciado e

flexivel

PPC2023.26, PPC2023.27, PPC2023.28,
PPC2023.29, PPC2023.46, PPC2023.49

(06 US)

D - Interculturalidade critica, decolonialidade e

epistemologias indigenas

PPC2023.19, PPC2023.23, PPC2023.24,
PPC2023.25, PPC2023.47, PPC2023.48,
PPC2023.50

(07 US)

E - Saberes indigenas, cultura, territério e
identidade

PPC2023.34, PPC2023.35, PPC2023.36,
PPC2023.37, PPC2023.38, PPC2023.39,
PPC2023.40, PPC2023.41, PPC2023.42

F - Educacdo Matematica intercultural e

etnomatematica

(09 US)
PPC2023.21, PPC2023.51, PPC2023.52,
PPC2023.53 G - Metodologias formativas, praticas
pedagogicas e relacdo teoria—pratica
(04 US)

PPC2023.43, PPC2023.44, PPC2023.45,
PPC2023.54, PPC2023.56, PPC2023.57,
PPC2023.58

H - Avaliacgdo, extensdo universitaria e

compromisso comunitéario




84

(07 US)
PPC2023.59, PPC2023.60, PPC2023.61,
PPC2023.62, PPC2023.63, PPC2023.64, I - Componentes curriculares e disciplinas da
PPC2023.65, PPC2023.66, PPC2023.67 area de Matematica

(09 US)

Fonte: Autoras, 2025.

O avanco do processo analitico para o segundo ciclo da Analise Textual Discursiva
implicou a realizacdo de um movimento interpretativo de maior abstracdo, orientado pela
andlise dos argumentos construidos para as Categorias Iniciais. Esse movimento teve como
objetivo identificar campos de sentidos mais amplos, capazes de articular, de forma integrada,
as aproximacOes semanticas e conceituais presentes no corpus, sem perder a ancoragem
empirica nas US.

A constituicdo das Categorias Intermediarias (CIn) ndo se deu por simples agrupamento
tematico, mas por meio de um processo de aglutinacdo interpretativa, fundamentado na
convergéncia dos nacleos de sentido expressos nos paragrafos-sintese das Categorias Iniciais.
Cada juncdo foi orientada pela identificacdo de fundamentos epistemoldgicos e pedagdgicos
comuns, que atravessam diferentes dimensdes do Projeto Pedag6gico do Curso analisado.

Neste viés, 0o movimento de juncao das Categorias Iniciais em Categorias Intermediarias
permitiu superar a fragmentacéo inicial do corpus, evidenciando os eixos estruturantes que
atravessam o Projeto Pedagdgico do Curso analisado. As Categorias Intermediarias constituem,
assim, um nivel mais elevado de compreensdo analitica, preparando o0 caminho para o terceiro
ciclo da ATD, voltado a producao de compreensdes mais integradas e tedricas sobre a formacéo
intercultural indigena e a formacao matematica nela inscrita.

O Quadro 04 apresenta a sistematizacdo desse movimento analitico, explicitando a
relacdo entre as Categorias Intermediarias, as Categorias Iniciais correspondentes e 0s
guantitativos das Unidades de Significado associadas a cada uma delas. Essa organizacao
possibilita ao leitor acompanhar, de maneira clara e transparente, o percurso interpretativo
adotado, bem como compreender como o0s sentidos inicialmente identificados foram

progressivamente articulados e reconfigurados ao longo do processo analitico.
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Quadro 4 - Processo de Aglutinacao das Categorias Iniciais as Categorias Intermediérias:
analise UFGD

Cl e Quantitativo de US

CIn e Quantitativo de US

D - Interculturalidade critica, decolonialidade e

epistemologias indigenas

(06 US)

E - Saberes indigenas, cultura, territdrio e
identidade

(07 US)

| — Fundamentos Epistemologicos, Interculturais

e ldentitarios da Formac&o Indigena

[(06 US) + (07 US)] = 13 US

A — Pedagogia da Alternancia como principio

formativo e organizativo

(11 US)

C — Curriculo intercultural, diferenciado e

flexivel

(07 US)

G — Metodologias formativas, praticas

pedagogicas e relacdo teoria—pratica

(04 US)

H — Avaliacdo, extensdo universitaria e

compromisso comunitario

(07 US)

Il — Organizacdo Pedagdgica e Metodoldgica da

Formac&o Intercultural Indigena

[(11 US) + (07 US) + (04 US) + (07 US)] = 29
us

B — Formacéo de professores indigenas e

Educacdo Escolar Indigena

(07 US)

Il — Formagdo Docente Indigena e Educacédo

Escolar Indigena

(07 US)

F — Educacdo Matematica intercultural e

etnomatematica

(09 US)

IV — Formagdo Matematica Intercultural e

Epistemologias do Conhecimento Matematico
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| — Componentes curriculares e disciplinas da
area de Matematica [(09 US) + (09 US)] =18 US

(09 US)

Fonte: Autoras, 2025.

De modo analogo ao movimento realizado nas etapas anteriores da ATD, a partir da
andlise das Categorias Intermediérias e de seus respectivos paragrafos-sintese, avancamos para
a construcdo da Categoria Final (CF), correspondente ao terceiro ciclo analitico da ATD. Esse
movimento implicou um novo processo de aglutinacdo interpretativa, orientado pela articulacdo
dos sentidos mais abrangentes produzidos ao longo da anélise do PPC, permitindo alcangar um
nivel mais elevado de sintese.

Com base nas quatro Categorias Intermediarias, procedemos a reorganizacdo dos
significados nelas condensados, culminando na formulacdo de uma Categoria Final capaz de
integrar e sintetizar o conjunto de compreensdes construidas no percurso analitico. A Categoria
Final expressa, assim, o nucleo de sentido emergente do corpus analisado, sem suprimir a
complexidade do material empirico, mas reorganizando-o em uma compreensao interpretativa
mais ampla. Nesse contexto, a Categoria Final foi intitulada “Formacdo Matematica
Intercultural como Expressdo de Epistemologias Plurais dos Povos Guarani e Kaiowa no
Curso de Licenciatura Intercultural Indigena Teko-Arandu da UFGD”, por traduzir de forma
densa e representativa os sentidos que atravessam o PPC analisado, com énfase na formagéo
Matematica e em suas bases interculturais e epistemoldgicas.

Considerando o percurso da ATD aplicado ao PPC da UFGD, as compreensdes
produzidas nas etapas de unitarizacdo, categorizacdo inicial e categorizacdo intermediaria
foram sistematizadas na fase de metatexto, entendida como o momento de reconstrugédo
interpretativa do fenémeno investigado. O metatexto é constituido como um texto analitico que
ndo se limita a descricdo das categorias construidas, mas que expressa as hovas compreensdes
emergentes acerca da formacdo Matematica intercultural proposta no curso, resultantes do
dialogo continuo entre o pesquisador, o material empirico e o referencial teérico.

Toda a estrutura analitica desenvolvida fundamenta-se nas categorias construidas ao
longo do processo, nas quais o material empirico, representado pelas Unidades de Significado
extraidas do PPC, atua como elemento de sustentacdo e validagdo das interpretaces
produzidas. Nesse sentido, a Analise Textual Discursiva aplicada ao PPC da UFGD configura-

Se Como um processo auto-organizado, marcado por movimentos recursivos e ndo lineares, nos
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quais as interpretacfes sdo constantemente revisitadas, refinadas e aprofundadas. Esse
movimento espiralado de andlise confere consisténcia epistemoldgica e metodoldgica ao
metatexto apresentado a seguir, que sintetiza, de forma integrada, os sentidos construidos acerca
da formacdo matematica intercultural no &mbito da Licenciatura Intercultural Indigena Teko-

Arandu.

6.2.1 O manifesto do metatexto: entre resultados e discussoes

Formacédo Matematica Intercultural como Expressédo de Epistemologias Plurais dos
Povos Guarani e Kaiowa no Curso de Licenciatura Intercultural Indigena Teko-Arandu
da UFGD

Com base nos referenciais da Educacdo Matematica Critica, da Etnomatematica e da
Interculturalidade, a analise do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura
Intercultural Indigena Teko-Arandu, da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD),
revela-se fundamental para compreender como se configura a formacdo Matematica de
professores indigenas no contexto dos povos Guarani e Kaiowa. Essa analise possibilita
problematizar as concepcbes de conhecimento matematico, curriculo e formacdo docente
assumidas no documento, considerando as especificidades socioculturais, linguisticas e
territoriais que atravessam a Educacdo Escolar Indigena.

Ao direcionar o olhar para a area de Matematica no interior do PPC, este estudo busca
compreender de que modo a formacdo Matematica intercultural se constitui como espaco de
dialogo entre diferentes epistemologias, tensionando perspectivas hegemonicas e reconhecendo
os saberes produzidos pelos povos indigenas como conhecimentos legitimos. Nesse sentido, a
perspectiva decolonial que atravessa a analise ndo se orienta pela negacdo ou substituicdo de
saberes, mas pela problematizacdo das hierarquias epistemoldgicas historicamente
naturalizadas.

A construcdo do metatexto, neste contexto, € fundamentada nos pressupostos da Analise
Textual Discursiva, compreendida como um processo interpretativo, recursivo e auto-
organizado, no qual os dados empiricos, os referenciais tedricos e a interpretacdo do
pesquisador se articulam na producéo de novas compreensdes sobre o fendmeno investigado.
O metatexto emerge, assim, como resultado de movimentos analiticos sucessivos, unitarizagao,

categorizacdo inicial, categorizacdo intermediaria e construcdo da categoria final, que
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permitiram reconstruir, de forma progressiva, 0s sentidos atribuidos a formagdo matematica
intercultural no PPC analisado.

Dessa forma, a analise que se segue ndo se limita a descricdo das categorias construidas,
mas busca explicitar as compreensdes interpretativas produzidas ao longo do percurso analitico,
evidenciando como a formacdo Matematica proposta no curso Teko-Arandu se organiza, se
fundamenta e se expressa enquanto espaco de afirmacéo de epistemologias plurais dos povos
Guarani e Kaiowa. A seguir, apresentamos o metatexto analitico, no qual sdo articulados os
sentidos emergentes das categorias construidas, em dialogo com o referencial teérico e com 0s

objetivos desta pesquisa.

| - Fundamentos Epistemoldgicos, Interculturais e Identitarios da Formacéo Indigena

A Categoria Intermediéria | é composta pela articulacdo entre as Categorias Iniciais D
(06 US) e E (07 US), totalizando 13 Unidades de Significado. Essa categoria constitui um dos
eixos estruturantes do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura Intercultural
Indigena Teko-Arandu, da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), ao explicitar os
fundamentos epistemoldgicos, interculturais e identitarios que sustentam a formacdo dos
professores Guarani e Kaiowa. Esta categoria abrange um conjunto de sentidos que orienta ndo
apenas a organizacdo curricular, mas a propria concepcdao de conhecimento assumida pelo
curso.

A Categoria Inicial D, intitulada Interculturalidade critica, decolonialidade e
epistemologias indigenas, materializa no PPC a intencédo explicita de tensionar a hegemonia do
conhecimento ocidental moderno. O documento compreende que um dos principios

epistemoldgicos tange a:

[...] interculturalidade critica, que, enquanto projeto étnico-politico de
democracia radical, visa através da compreensdo do outro, diminuir as
assimetrias e buscar outras formas de modernidade ao articular conhecimentos
e valores socioculturais distintos, de forma seletiva, critica e reflexiva, sem
hierarquia de saberes (PPC2023.46).

Deste modo, o documento é orientado pela compreensdo do outro e pela diminuigdo das
assimetrias historicamente produzidas na relagdo entre indigenas e ndo indigenas. Tal
compreensdo desloca a interculturalidade de uma perspectiva meramente relacional para um
posicionamento epistemoldgico que questiona as hierarquias de saber consolidadas. Esse

deslocamento é particularmente relevante no contexto universitario brasileiro, onde a



89

colonialidade do saber ainda se manifesta na predominéncia de curriculos eurocéntricos,
mesmo em cursos interculturalizados. Sob essa ética, a pratica intercultural alinha-se ao projeto
da decolonialidade que, conforme assinalam Giraldo e Fernandes (2019, p. 470), ndo implica
meramente apagar a colonialidade, mas “[...] nos desafia a desnaturalizar as epistemologias
hegemonicas, a desaprender a pensar unicamente a partir de suas referéncias, e a retirar as
sabedorias outras do apagamento, deslocé-las do lugar do atraso”.

Nesse movimento, ainda nos principios epistemologicos, o PPC explicita a critica ao
“colonialismo epistemologico” (PPC2023.49), ao reconhecer que apenas determinados
conhecimentos, produzidos por elites cientificas e filosoficas, foram historicamente legitimados
como verdadeiros. Em contraposicdo, o curso propde a incorporacdo de conhecimentos
subalternizados por meio de uma “resisténcia semidtica”, presente naquilo que o documento
denomina de “episteme de fronteira, (...) atrelados a um processo integrado as praticas
vivenciadas pelos Guarani e Kaiowa, as quais se baseiam em trés grandes eixos: teko (cultura),
tekoha (territério) e 7ie’é (lingua)” (PPC2023.49), ¢ que constituem os pilares fundamentais da
articulacdo entre conteudos e metodologia do curso, demonstrando que a decolonialidade do
saber ndo se configura como abstracdo tedrica, mas como pratica formativa situada, ancorada
nas territorialidades, nas linguas e nas cosmovisdes dos povos indigenas, em consonancia com
o entendimento de que o conhecimento é produzido em contextos historicos e culturais
especificos. Essa ancoragem territorial e linguistica, no entanto, exige que o curso enfrente
desafios concretos, como a tensdo entre 0 modelo universitario tradicional e as demandas por
autonomia indigena na definicdo de curriculo e metodologias.

Neste viés, a perspectiva adotada converge para a Etnomatematica que, segundo Borba
(2019, p. 40), é expressa por uma “(etno) linguagem também ligada a cultura do grupo a seus
ethnos”. Ao reconhecer a Matematica como um saber situado e vinculado a interesses de grupos
especificos, o texto rompe com a ideia de homogeneidade e legitima os saberes indigenas. Essa
convergéncia ndo é apenas tedrica: o PPC explicita, em diversas unidades de significado, a
intengdo de integrar praticas matematicas Guarani e Kaiowd ao ensino, o que reforga a ideia de
uma docéncia intercultural que valoriza o conhecimento situado. Essa fundamentag&o teorica
sustenta a necessidade de uma docéncia capaz de ‘“atuar em projetos de acdo em sua
comunidade, colocando a escola como aliada do contexto Guarani ¢ Kaiowa” (PPC2023.26),
integrando o curriculo a realidade sociocultural local.

Complementando essa analise epistemoldgica, a Categoria Inicial E, denominada
Saberes indigenas, cultura, territdrio e identidade, aprofunda esse horizonte epistemoldgico ao

evidenciar que o PPC compreende a formag&o como um processo intrinsecamente vinculado as
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dimensdes identitarias dos povos Guarani e Kaiowd. Nesse sentido, o PPC ressalta a
centralidade dessas dimensdes ao incorporar, no documento, componentes voltados a
valorizacdo da lingua materna, a relagdo com o territério e a formacao vinculada as praticas
culturais dos povos Guarani e Kaiowd, indicando que a formacgéo docente se estrutura a partir
dessas referéncias socioculturais, ndo dissociando da afirmacdo identitaria e territorial
especifica dos povos. O documento, entdo, reforca que o curso deve constituir-se “a partir das
necessidades, interesses, aspiracdes, forma de vida, cosmovisao e lingua de cada comunidade”
(PPC2023.47), integrando os conhecimentos indigenas as praticas vividas, e ndo os impondo
como elementos externos as experiéncias coletivas.

As Unidades de Significado dessa categoria indicam que a cultura é assumida como
ponto de partida do processo educativo, sendo compreendida também como referencial
didatico-metodoldgico, fundamentado na experiéncia de vida e no exemplo, de acordo com a
US:

A cultura é um ponto de partida para o estabelecimento do processo educativo
intercultural, estimulando o entendimento e o respeito entre os seres humanos
de diferentes sociedades, hum contexto de pluralidade cultural. A cultura é
entendida, também, como referencial didatico-metodolégico, cujos
parametros pedagdgicos ancestrais, e ainda atuais, sao a experiéncia de vida,
0 exemplo (PPC2023.50).

O PPC assegura, ainda, a participacdo efetiva de caciques, rezadores e mestres ancestrais
Guarani e Kaiowa no processo formativo, reconhecendo-os como sujeitos fundamentais na
orientacdo das questdes préprias da cultura ancestral (PPC2023.47). Essa perspectiva reforga a
centralidade dos saberes ancestrais na constituicdo da formacao docente indigena.

O documento destaca igualmente o compromisso com o bilinguismo, ao afirmar que a
proposta do curso se fundamenta em uma opcao politica de valorizagdo da lingua materna,
“colocando no mesmo patamar de prestigio da lingua nacional” (PPC2023.48). A lingua, assim
como o territorio e a cultura, assume papel estruturante no processo educativo, contribuindo
para o fortalecimento da identidade étnica e para a producdo de conhecimentos contextualizados
e socialmente significativos.

Nesta categoria, € importante ressaltar que o documento, no que tange aos objetivos do
curso, discorre sobre a relevancia do papel intercultural na formacao de professores indigenas.
O curso, alem de estar de acordo com a Resolugdo CNE/CEB N° 1, de 7 de janeiro de 2015,
que estabelece as Diretrizes Nacionais para a formacdo inicial de professores indigenas,

priorizando o dialogo entre saberes ancestrais e universais, direciona-se aos povos Guarani e
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Kaiowa com abertura as sociedades indigenas em geral. Essa normativa legal serve como base
para que o PPC transcenda uma mera conformidade regulatdria, promovendo uma educacéo
que resista a assimilacao cultural e fortaleca identidades indigenas. Especificamente, o PPC
proporciona o “o ensino por meio de um didlogo intercultural e bilingue a partir de estudos e
vivéncias dos conhecimentos ancestrais e atuais desta sociedade e do acesso as informacdes e
conhecimentos construidos e sistematizados pela humanidade” e ainda frisa a necessidade do
“fortalecimento e autonomia da organizacao social desta sociedade indigena” (PPC, 2023, p.
19). Essa énfase no dialogo intercultural ndo é apenas retorica: ela reflete uma pratica decolonial
que integra saberes subalternizados, como 0s conceitos de teko, tekoha e 7ie’é, a estrutura
curricular, alinhando aos principios epistemoldgicos discutidos na Categoria Inicial D e
contribuindo para uma formacdo docente que empodere as comunidades Guarani e Kaiowa em

contextos de disputa territorial, cultural e linguistica.

Il - Organizacdo Pedagogica e Metodoldgica da Formacéo Intercultural Indigena

A Categoria Intermediaria 11 é composta pela articulacdo entre quatro Categorias
Iniciais, sendo elas A (11 US), C (07 US), G (04 US) e H (07 US), totalizando 29 Unidades de
Significado. Esta categoria concentra as compreensfes relacionadas a materializacéo
pedagogica dos principios formativos do curso, evidenciando como a Pedagogia da Alternancia,
o curriculo intercultural e flexivel, as metodologias formativas, a avaliacdo e a extensdo
universitaria se articulam de forma indissociavel para constituir a organizacdo do ensino na
Licenciatura Intercultural Indigena Teko-Arandu.

A relevancia desta categoria reside em sua funcdo de ponte entre os fundamentos
epistemoldgicos (Cln I) e a materializacdo concreta das praticas educativas. Enquanto a Clin |
estabelece porque a formacdo deve ser intercultural, decolonial e identitaria, a CIn 11 responde
como estes principios se organizam, se estruturam e se operacionalizam nas praticas
pedagogicas cotidianas. Trata-se, portanto, de uma categoria que revela a coeréncia entre
intencionalidade tedrica e pratica educativa, demonstrando que o PPC ndo é meramente um
documento normativo, mas um projeto que busca transformar a forma como se concebe e se
realiza a educacéo superior indigena.

A Categoria Inicial A, denominada Pedagogia da Alternancia como principio formativo
e organizativo, constitui o eixo estruturante sobre o qual se organiza toda a proposta formativa.
O PPC explicita que na Pedagogia da Alternancia "destacam-se aspectos que orientam a

organizacéo e oferta de ensino na universidade que procura dar conta de itinerarios formativos
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que contemplam saberes e fazeres a partir das localidades, seus espagos e configuragéo local
em articulacdo com a universidade" (PPC2023.1).

Esta formulacdo dialoga com o conceito de Ethomatematica de D'Ambrosio (2019, p.
9), que define a Etnomatematica como "matematica praticada por grupos culturais, tais como
comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais, crian¢as de uma
certa faixa etéria, sociedades indigenas, e tantos outros grupos que se identificam por objetivos
e tradicbes comuns aos grupos”. A Pedagogia da Alternancia, ao contemplar "saberes e fazeres
a partir das localidades", reconhece que o conhecimento matematico (e o conhecimento de
forma geral) é situado culturalmente, ndo universal e homogéneo. Néo se trata de meramente
"aplicar" a Etnomatematica como contetido, mas de estruturar toda a organizagdo pedagogica a
partir da compreensdo de que diferentes grupos desenvolvem formas préprias de lidar com a
Matematica, intimamente ligadas as suas necessidades e modos de vida.

A "materialidade forjada pelo respeito as identidades e saberes prdprios dos sujeitos em
suas territorialidades" (PPC2023.3) revela que a Pedagogia da Alternancia no contexto indigena
ndo é uma transposicdo de modelos externos, mas uma reinterpretacdo que coloca a
territorialidade e a identidade como centrais. Isto significa que os "tempos, espacgos e saberes
da universidade, comunidade™ (PPC2023.3) ndo sdo simplesmente justapostos, mas articulados
de forma que cada espago-tempo enriquece e transforma o outro. D'’Ambrosio (2019, p. 17-18)
enfatiza que o Programa Etnomatematica busca "procurar entender o saber/fazer matematico
ao longo da histéria da humanidade, contextualizado em diferentes grupos de interesse,
comunidades, povos e nacBes”. A Pedagogia da Alternancia operacionaliza exatamente isto:
cria espagos e tempos em que o saber/fazer matematico dos Guarani e Kaiowé é reconhecido,
valorizado e integrado ao processo formativo ¢ “com fins de atender suas necessidades de
formagao de professores especificas, intercultural e bilingue” (PPC2023.3).

Nesse horizonte formativo, em que a Pedagogia da Alternancia se materializa como
estratégia de articulacdo entre territorialidade, identidade e producgéo de conhecimentos, o PPC
aprofunda a compreensdo de que o0s processos educativos indigenas ndo se limitam a
organizacao dos tempos e espacos formativos, mas se enraizam nos modos proprios de aprender
e de produzir saberes dos povos Guarani e Kaiowa. Assim, a valorizacdo das territorialidades e
dos saberes locais se desdobra no reconhecimento explicito de que a formagé&o docente indigena
deve partir dos processos culturais, sociais e epistemologicos que estruturam a vida
comunitaria. E nesse sentido que o documento avanca para explicitar a centralidade do Nande

Reko e dos contextos socioecondmicos e culturais proprios como fundamentos do processo
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formativo, deslocando a formagdo de uma légica generalizante para uma perspectiva situada,
intercultural e epistemologicamente comprometida com a identidade dos povos indigenas.

A US PPC2023.20 explicita que o PPC da Licenciatura Intercultural Indigena Teko-
Arandu assume como principio formativo a valorizagdo do Nande Reko, entendido como
“tradigdes, crencas, modo de ser e viver dos Guarani e Kaiowa”, reconhecidos como “processos
proprios de aprendizagem”, conforme as demandas das comunidades, liderangas e professores
indigenas, ‘“com vistas ao fortalecimento de sua identidade étnica”. Ao assumir esses modos
préprios de aprender como constitutivos do processo educativo, o documento desloca a
aprendizagem de uma perspectiva universalizante e escolarizada para uma compreensao
epistemologicamente situada, na qual o conhecimento emerge das praticas culturais, das
relacbes comunitarias e das experiéncias coletivas. Essa orientacdo dialoga com a
interculturalidade critica ao reconhecer que 0s processos educativos indigenas ndo podem ser
reduzidos a adaptacGes do modelo escolar hegemonico, mas devem partir das racionalidades
proprias dos povos indigenas, afirmando a identidade étnica como fundamento e finalidade da
formacéo.

Essa compreensdo articula-se a perspectiva decolonial ao problematizar a
hierarquizacéo historica dos saberes e ao afirmar a legitimidade dos conhecimentos produzidos
no interior das comunidades indigenas. Nesse sentido, ao reconhecer o Nande Reko como base
dos processos préprios de aprendizagem, o PPC evidencia que a formacao docente indigena se
estrutura a partir de epistemologias plurais, nas quais 0s saberes ancestrais ndo ocupam posi¢ao
periférica, mas constituem referenciais centrais para a organizacao curricular e pedagogica do
curso.

Adentrando a outra US (PPC2023.22), que por sua vez, complementa esse horizonte,
discorre que o curso busca “propiciar a aquisi¢cdo de conhecimentos bésicos nas areas da
pedagogia escolar e do seu préprio contexto socioeconémico e cultural, superando a
generalidade que caracteriza o conhecimento sobre as sociedades indigenas”. Essa proposi¢ao
evidencia uma critica direta as abordagens genéricas e homogeneizantes que historicamente
marcaram a formacdo de professores e os curriculos voltados as populacdes indigenas. Ao
defender a articulacdo entre os conhecimentos da pedagogia escolar e os contextos
socioeconémicos e culturais especificos dos Guarani e Kaiowa, o PPC reafirma que o
conhecimento pedagdgico ndo é neutro nem universal, mas socialmente produzido e
condicionado pelas realidades nas quais se insere.

Sob essa perspectiva, a formacdo docente indigena € concebida como um processo que

exige o reconhecimento das especificidades historicas, culturais e territoriais das comunidades,
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superando visdes estereotipadas e abstratas sobre os povos indigenas. Essa orientacdo
aproxima-se dos pressupostos da Etnomatematica e da Educacdo Matemaética Critica, ao
compreender que os conhecimentos escolares, inclusive os matematicos, devem dialogar com
0s contextos de vida dos estudantes e com os saberes produzidos em suas praticas sociais.

Avancando, adentramos na Categoria Inicial C, denominada Curriculo Intercultural,
Diferenciado e Flexivel. Em forma organizacional, o curso é particionado em dois Blocos:
Bloco I, (Nucleo Comum), permanéncia de um ano e meio, curriculo Gnico para todos 0s
académicos e o Bloco Il (Nucleo Especifico), de permanéncia de trés anos e organizado em
quatro grandes areas de formacédo especializada, oferecendo aos estudantes a possibilidade de
optar por Educacdo Intercultural em Ciéncias Humanas, Linguagens, Matemaética ou Ciéncias
da Natureza. Esta estrutura em dois blocos ndo é meramente administrativa, expressa uma
compreensdo de como articular formacéo integrada juntamente a uma area de especializacéo.

O Bloco Comum constréi "a base para a formacdo de professores indigenas
Guarani/Kaiowa fundamentada nos aspectos centrais de uma educacdo escolar indigena
diferenciada, especifica, bilingue, autbnoma e intercultural™ (PPC2023.32). Aqui reside uma
tensdo produtiva: o Bloco Comum ndo é "nivelamento” ou "formacdo geral” no sentido
tradicional, mas um espaco onde se constroem os fundamentos interculturais que orientaréo
toda a especializacdo posterior. Este Bloco Comum possui um objetivo especifico
particularmente significativo: "conceber uma opcéo de interculturalidade como uma atitude
ético-politica que busque, via compreensdo do outro, diminuir as assimetrias existentes na
relacdo entre indigenas e ndo indigenas" (PPC2023.33).

Esta formulacdo dialoga com a compreensdo de Fleuri (2014, p. 90-91) sobre
interculturalidade. Fleuri argumenta que o ensino deve ser carregado de "interculturalismo,
transculturalismo”, cuja "riqueza consiste justamente na multiplicidade de perspectivas que
interagem e que ndo podem ser reduzidas por um unico cédigo e um Unico esquema a ser
proposto como modelo transferivel universalmente”. O PPC da UFGD, ao conceber uma opg¢éo
de interculturalidade como atitude ético-politica, ndo reduz a interculturalidade a um conteido
ou metodologia, mas a reconstr6i como postura existencial e politica. Isto significa que a
interculturalidade ndo é algo a ser "ensinado”, mas algo a ser vivenciado e construido
coletivamente no processo formativo.

A flexibilidade formativa assumida pelo curso manifesta-se de maneira explicita no

préprio PPC, ao afirmar que se trata de uma:
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[...] abordagem -curricular flexivel que visa atender ao conjunto de
necessidades especificas da formacgdo destes professores indigenas, 0 que
coaduna com os pressupostos legais relacionados a formacao de profissionais
indigenas em educacdo escolar, bem como o atendimento as problematicas
locais de suas comunidades. Para tanto, a proposta pedagdgica do curso,
assume principios e valores da Pedagogia da Alternancia e é continuamente
enriquecida pelas pesquisas realizadas, pela extensdo e ensino, buscando
favorecer o dialogo intercultural entre os saberes indigenas e ndo indigenas
(PPC2023.05).

O trecho retirado do PPC evidencia que a flexibilidade curricular ndo se restringe a um
enunciado normativo, mas constitui principio estruturante da proposta pedagdgica. Ao referir-
se as “necessidades especificas” da formacgdo docente indigena e as “problematicas locais™ das
comunidades, o documento assume que o curriculo deve ser sensivel as territorialidades e as
realidades socioculturais dos povos Guarani e Kaiowa. Trata-se de uma concepc¢do que rompe
com modelos homogéneos e prescritivos, orientando-se por uma ldgica contextualizada,
relacional e intercultural.

Essa flexibilidade ganha materialidade concreta na organizagdo do curso segundo a
Pedagogia da Alternancia, conforme explicitado em PPC2023.13:

O Curso é integral e presencial organizado de acordo com a modalidade da
Pedagogia da Alternancia. Esta organizado em tempos e espacos diferentes e
complementares: parte do curso é desenvolvida presencialmente, na
Universidade (Tempo Universidade — TU) e parte presencialmente nas
comunidades indigenas (Tempo Comunidade — TC). A interatividade entre
ambos os tempos se da por meio da nocéo de intervencdo sécio educacional,
isto é, os saberes/realidades indigenas interferem no planejamento e
desenvolvimento das aulas na Universidade e os académicos de maneira
praxioldgica, a partir das atividades desenvolvidas na Universidade e com o
acompanhamento dos docentes do curso, em forma de pesquisa-acao,
intervém na realidade social e educacional em seu local de morada
(PPC2023.13).

Ao estruturar o curso em Tempo Universidade (TU) e Tempo Comunidade (TC), o PPC
explicita que a flexibilidade curricular se realiza na articulagdo dindmica entre diferentes
espacos-tempos formativos. Nao se trata de uma simples alternancia logistica, mas de um
dispositivo pedagogico no qual “os saberes/realidades indigenas interferem no planejamento e
desenvolvimento das aulas na Universidade”. Esse trecho revela que o curriculo ¢ permeavel
as experiéncias e as demandas das comunidades, configurando-se como construcdo processual
e dialogica. A nocdo de “intervencao socio-educacional” e de “pesquisa-acdo” indica que o
conhecimento produzido no ambito universitario retorna as comunidades em forma de pratica

transformadora, e que as experiéncias comunitarias retroalimentam o planejamento académico.
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Neste viés, a flexibilidade curricular assume um caréater epistemoldgico e metodoldgico,
ela permite que o didlogo intercultural mencionado em PPC2023.05 se concretize na pratica
formativa. A alternancia, nesse contexto, ndo apenas organiza 0 curso, mas reconfigura a
prépria dindmica de producdo do conhecimento, ao integrar ensino, pesquisa e extensdo em um
movimento continuo entre universidade e comunidade. A materializacdo desse curriculo
flexivel evidencia que a formacdo matematica e pedagogica no Teko-Arandu ndo se constrdi a
partir de uma matriz universalizante, mas no entrelacamento de saberes académicos e
conhecimentos situados, em coeréncia com os fundamentos interculturais e identitarios que
sustentam o PPC.

Percorrendo na analise, dentro da Categoria Intermediaria 11, avancamos na Categoria
Inicial G, intitulada Metodologias Formativas, Praticas Pedagdgicas e Relacdo Teoria—
Pratica. Nessa categoria, as Unidades de Significado evidenciam que o PPC da Licenciatura
Intercultural Indigena Teko-Arandu concebe a formacgdo como processo dindmico, situado e
coletivamente construido, no qual teoria e préatica se constituem em permanente articulagao.

O documento explicita que:

[...] a perspectiva globalizadora que orienta esta proposta, deve estar presente
nas praticas significativas, constituindo um curriculo sob a forma potencial:
que através de sua diferenca e especificidade va sendo construido
coletivamente na relacdo teoria-pratica, na intencdo de todos os participantes
do processo e na incorporacdo da experiéncia profissional e de vida dos
estudantes, professores e comunidade indigena, no decorrer de todo curso,
cujas alteracOes sdo aprovadas pelas instancias competentes” (PPC2023.51).

A nocdo de curriculo sob a forma potencial revela que o curso ndo opera a partir de um
modelo curricular fixo ou prescritivo, mas de uma estrutura aberta a construcdo coletiva e as
especificidades contextuais. Tal concepcdo se aproximada da perspectiva de D’Ambrosio
(2019), ao compreender o conhecimento e, particularmente, a Etnomatematica como um
programa aberto, em constante construcao, sensivel as realidades culturais e histéricas. A
“perspectiva globalizadora”, nesse sentido, ndo indica homogeneizacdo, mas integracdo de
multiplas dimensdes da realidade, reconhecendo, como afirma Fleuri (2014), que estas “nao
podem ser reduzidas por um Unico codigo e um Unico esquema a ser proposto como modelo
transferivel universalmente” (p. 90-91).

A valorizagdo da experiéncia profissional e de vida dos estudantes/professores/mestres
ancestrais desloca o eixo da formacdo para além do saber académico institucionalizado,

reconhecendo que o conhecimento € produzido também nas praticas comunitarias, nas
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trajetorias de vida e nos contextos socioculturais dos povos Guarani e Kaiowa. O curriculo
potencial, portanto, integra esses horizontes a formacdo docente, reforcando a dimensédo
coletiva e situada da aprendizagem. Essa orientacdo metodoldgica é reforcada quando o PPC

afirma que:

[...] as atividades curriculares tedrico-praticas tém como principios
metodoldgicos a interculturalidade e a transversalidade dos eixos propostos,
0s conhecimentos e competéncias antropolégicas e pedagdgicas, que
possibilitam novas atitudes epistemoldgicas frente aos conteidos trabalhados,
permeando cada area de habilitagdo, tematica, ou componente curricular, no
Bloco Comum e no Bloco Especifico” (PPC2023.52).

A referéncia a novas atitudes epistemoldgicas indica que a formacdo ndo se limita a
transmissdo de conteudos, mas busca transformar as formas de compreender e produzir
conhecimento. A interculturalidade e a transversalidade ndo sdo contedos adicionais, mas
principios estruturantes que atravessam todo o curriculo. Nesse aspecto, a proposta dialoga com
acritica de Skovsmose (2001) a ideologia da certeza, que obscurece dimensdes sociais, politicas
e éticas do conhecimento matematico, propondo, em contrapartida, uma postura critica diante
das supostas neutralidades do saber.

No que tange a articulacdo entre teoria e pratica, o0 documento encontra expressao

concreta na metodologia da Pedagogia da Alternancia, ao afirmar que:

[...] a relacdo teoria-pratica, no ambito da metodologia do curso, perpassa
pelas ferramentas pedagdgicas da Pedagogia da Alternancia, que possibilita o
ensino, a pesquisa e a extensao articuladas com o ambiente académico e das
comunidades onde moram 0s estudantes. Baseia-se na concepcdo de que a
competéncia profissional se adquire ‘em situagdo’, ou seja, as aulas tedricas
complementam o saber fazer, a reflexdo sobre o préprio trabalho e o agir em

condigbes unicas, e quase sempre agir no coletivo, cooperando entre si”
(PPC2023.53).

E importante ressaltar que a expressio “em situa¢do” evidencia que o conhecimento
profissional ndo é concebido como aplicacdo posterior de teorias abstratas, mas como
construcdo integrada as préticas reais vivenciadas nas comunidades. Aprender implica agir,
refletir e cooperar coletivamente, reforcando o carater social da formagé&o.

Esse movimento metodologico é ainda articulado no processo de preparacdo dos
Guarani e Kaiow4 para a vida comunitaria, os quais estruturam “as habilidades necessarias para
enfrentar criticamente, junto com seu povo, a situagdo provocada pelo contato com a sociedade

dominante, tendo em vista sua autonomia soOcio-econémica-cultural” (PPC2023.21). A
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formacdo proposta ndo visa a adaptagdo passiva, mas ao enfrentamento critico das condi¢des
historicas de desigualdade, orientanda pela construcdo de autonomia. Essa perspectiva acerca
da competéncia democratica discutida por Skovsmose (2001), entendida como a capacidade de
avaliar criticamente modelos e decisfes que afetam a vida coletiva. No contexto da formacao
indigena, tal competéncia implica preparar professores capazes de articular saberes
matematicos e pedagogicos de modo critico, fortalecendo os projetos comunitarios dos povos
Guarani e Kaiowa.

Assim, estas US que compdem a Categoria Inicial G evidenciam que as metodologias
formativas do curso ndo se restringem a estratégias didaticas, mas constituem uma concepg¢ao
de formacéo integrada, situada e coletiva, na qual teoria e pratica se entrelagam como dimensdes
essenciais do processo educativo.

A compreensdo de que a formacdo docente se constroi na articulagdo entre teoria e
pratica, em situagdes concretas e coletivamente vivenciadas, conduz a analise a um outro eixo
estruturante do PPC: a extensdo universitaria. Na Categoria Inicial G, acentuamos a
centralidade das metodologias formativas e da relacdo teoria—pratica na organizacao do curso,
neste encaminhamento, a Categoria Inicial H, denominada Avaliacdo, Extensdo Universitaria
e Compromisso Comunitario, amplia essa discussdo ao explicitar como a extensao se constitui
ndo como complemento, mas como dimens&o constitutiva do processo formativo. Neste enlace,

vejamos como o documento define a extens&o:

[...] no curso a extensdo se integra ao processo formativo, a matriz curricular,
a organizacdo do ensino e da pesquisa, de modo orgéanico e planejado,
constituindo-se em processo interdisciplinar, politico, educacional, cultural,
cientifico, tecnoldgico, estimulador da interacdo transformadora entre as
instituicbes de ensino superior e 0s outros segmentos da sociedade,
especialmente comunidades indigenas das quais sdo provenientes 0s
estudantes” (PPC2023.56).

A expressao, modo organico e planejado, nos faz interpretar que a extensao nao é
concebida como atividade eventual ou periférica, mas como parte estruturante da matriz
curricular, de modo que haja, interacdo transformadora, revelando que o movimento entre
universidade e comunidade ndo é unilateral, mas dialdgico, implicando transformagdo muatua e
reconhecimento das comunidades como espacos legitimos de producdo de conhecimento. Essa
orientac@o pode ser detalhada quando o documento ainda discorre que o estimulo da extenséo
se “fundamenta em uma perspectiva intercultural critica e interdisciplinar que busca a promogao

da qualidade de vida do publico-alvo das agdes a serem implementadas, que s&o, concretamente,
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os povos indigenas do Mato Grosso do Sul” (PPC2023.57). Deste modo, a extensdo €, assim,
orientada por uma perspectiva intercultural critica, o que implica compreender o dialogo entre
saberes como processo tensionado por relagdes historicas de poder. N&o se trata de levar
conhecimento as comunidades, mas de construir acdes formativas e interventivas a partir das
demandas e das realidades vividas pelos povos indigenas, com vistas & melhoria concreta de
suas condicdes de vida, exatamente como exposto no PPC, conduzindo que o curso contribua
na “formacao de um profissional organico e comprometido com as necessidades concretas dos
territérios indigenas, do Mato Grosso do Sul, com suas especificidades e diversidades
socioculturais representadas” (PPC2023.58).

E relevante discutir que a nogdo de profissional organico evidéncia que a formagio
docente pretendida estd enraizada nas territorialidades e nas experiéncias comunitarias. O
professor ndo é concebido como agente externo que aplica conhecimentos abstratos, mas como
sujeito comprometido com os projetos coletivos de seu povo, cuja atuacdo emerge das
especificidades socioculturais e territoriais. Articulamos este entendimento aos fundamentos
epistemologicos do curso quando o PPC afirma que o curriculo “esta embasado nos aspectos
centrais da construcdo de uma educacdo escolar indigena diferenciada, especifica, bilingue,
autonoma e intercultural” (PPC2023.43), e que o fomento dos conhecimento implica “criar
condicGes favoraveis para desenvolver o processo de descoberta, pesquisa, criagdo e
apropriacéo de conhecimentos, de forma sistematizada, refletindo sobre o processo cultural de
sua comunidade, do seu povo e da sociedade envolvente” (PPC2023.44). Neste contexto, a
extensdo, ndo apenas amplia 0 campo de atuacdo do curso, mas consolida uma concepcéao de
formacdo em que produzir conhecimento significa investigar, criar e refletir a partir das
realidades culturais especificas, onde a formacdo deve considerar o ser humano em suas
maultiplas dimensdes e se traduzir em uma abordagem inter e transdisciplinar (PPC2023.45),
reforca que a extensao integra essas dimensdes em praticas concretas gque articulam educacéo,
cultura, territério e comunidade.

Neste encaminhamento, a extensdo universitaria, no ambito do PPC da UFGD, é
apresentada como dimensédo estruturante da formacdo docente indigena, articulando ensino,
pesquisa e intervencdo comunitaria em um movimento articulado, situado e comprometido com

as realidades dos povos Guarani e Kaiowa.

Il — Formac&o Docente Indigena e Educacéo Escolar Indigena
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A Categoria Intermediaria 11l concentra as compreensdes relacionadas a finalidade
formativa do curso, sendo composta integralmente pela Categoria Inicial B (CI B), intitulada
Formacéo de Professores Indigenas e Educacdo Escolar Indigena, que redne 07 Unidades de
Significado. A anélise do PPC da UFGD, a partir desta categoria, revela o foco explicito na
constituicdo de um profissional da educagdo que transcende o papel de mero reprodutor de
contetidos, assumindo uma postura critica e protagonista na consolida¢do da Educacdo Escolar
Indigena para os povos Guarani e Kaiowa.

O documento estabelece como objetivo central habilitar os professores indigenas
Guarani e Kaiowa em nivel superior de licenciatura, atendendo & demanda social e legal para a
atuacdo na Educacdo Basica, tanto na docéncia quanto na gestdo escolar (PPC2023.4). Essa
finalidade é complementada pela exigéncia de uma carga horaria alta de pratica em sua
comunidade, que se concretiza a partir dos valores e principios da Pedagogia da Alternancia
(US PPC2023.2). Tais significados convergem para a ideia de que a formacgdo ndo é um
processo isolado, mas sim um projeto politico-pedagégico que se constréi em articulacao direta
com as realidades e necessidades das comunidades.

Essa concepcdo de formacdo ressoa com os pressupostos da Educacdo Matematica
Critica de Skovsmose, que defende uma educacdo capaz de empoderar os alunos para
questionar estruturas de poder e reconhecer a diversidade cultural em suas praticas. Ao vincular
a formacdo docente a reflexdo critica da realidade e ao planejamento participativo com as
comunidades (PPC2023.6), o PPC da UFGD adota uma perspectiva que se afasta da
neutralidade técnica, posicionando o futuro professor indigena como um sujeito historico e
politico (US PPC2023.8). A formacdo, neste sentido, € um passo significativo para o
fortalecimento das escolas indigenas especificas, bilingues e interculturais (US PPC2023.7),
conforme a legislacédo e as demandas dos proprios povos.

A énfase na valorizacao dos conhecimentos locais e interculturais (US PPC2023.6) e na
autonomia e protagonismo indigena (US PPC2023.8) demonstra o alinhamento do curso com a
perspectiva da Interculturalidade Critica. O PPC reconhece que a formacéo deve ser articulada
com o Movimento dos Professores Guarani e Kaiowa, respeitando os principios da consulta
prévia e informada (US PPC2023.8). Isso evita o risco de a escola, mesmo indigena, reproduzir
a logica de imposicao cultural, conforme alertado por Oliveira (2009), e busca transformar o
espaco educativo em um local de producdo conjunta de conhecimentos, onde os saberes

ancestrais e académicos se integram de forma legitima.

IV — Formacdao Matematica Intercultural e Epistemologias do Conhecimento Matematico
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A Categoria Intermediaria IV abrange a aglutinagdo das Categorias Iniciais F —
Educacdo Matematica Intercultural e Etnomatematica e | — Componentes Curriculares e
disciplinas da area de Matematica, totalizando 18 US. Esta Categoria se estabelece como o
ponto de inflexdo da proposta curricular, revelando a articulagdo entre os fundamentos
epistemoldgicos e a materializacdo pedagogica da formacdo em Matematica para 0S povos
Guarani e Kaiowa.

A andlise da CI F evidencia a adocdo de um paradigma que busca romper com a
hegemonia da Matemaética escolar tradicional. O PPC da UFGD propGe que a formacao deve
promover a articulacéo entre os saberes e fazeres locais, 0 conhecimento matematico escolar e
a pesquisa (US PPC2023.34), e que o ensino da Matematica deve ser pautado na valorizacao
dos conhecimentos ancestrais e na perspectiva da Etnomatematica (US PPC2023.35). Essa
postura encontra ressonancia direta no referencial teérico, que define a Etnomatematica como
a “matematica praticada por grupos culturais, tais como comunidades urbanas e rurais, grupos
de trabalhadores, classes profissionais, criancas de uma certa faixa etaria, sociedades indigenas,
e tantos outros grupos que se identificam por objetivos e tradicdes comuns aos grupos”
(D'Ambrosio, 2019, p. 9). O PPC, ao incorporar essa perspectiva, assume o desafio de “conciliar
0 ensino da Matematica dominante com o reconhecimento das tradi¢des matematicas proprias
dos povos originarios” (D’ Ambrosio, 2011), exigindo um processo educativo pautado na escuta
e na construcao coletiva do conhecimento.

Contudo, a mera mencdo a Etnomatematica e a Interculturalidade no PPC néo garante a
superacao da logica de dominacédo. A reflexdo critica reside em questionar se a insercao desses
saberes se d4 como uma real valorizagdo epistemologica ou se hd o risco de “reduzir essas
praticas a meros exemplos ilustrativos” (Referencial Teorico), sem promover a transformagao
estrutural do curriculo. A Etnomatematica, ao legitimar as praticas matematicas dos povos
indigenas, exige uma ruptura com a perspectiva eurocéntrica predominante na educacgéo formal
(Referencial Teoérico). O PPC, ao propor que o professor indigena atue como “mediador cultural
capaz de articular praticas pedagdgicas que conectem os saberes escolares aos conhecimentos
ancestrais” (Referencial Tedrico), sinaliza a inteng¢@o de construir um dialogo proficuo entre
diferentes formas de conhecimento, mas a efetivacdo dessa mediacdo demanda uma postura
pedagdgica que va além da simples transmissdo de conteudos formais.

A transicdo para a Cl I, Componentes curriculares e disciplinas da area de Matematica,
demonstra como essa perspectiva epistemoldgica se traduz na estrutura curricular. O PPC

detalha que a formacéo deve integrar a Etnomatematica e a Educacdo Matematica Critica nas
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disciplinas da area (US PPC2023.59), e que os componentes curriculares devem promover a
reflexdo critica sobre o papel da Matematica na sociedade e a valorizagdo das préticas
matematicas indigenas (US PPC2023.60). Essa materializacdo pedagdgica se alinha a Educacéo
Matematica Critica de Skovsmose, que argumenta que a Matematica deve ser ensinada de forma
a “empoderar os alunos, permitindo-lhes questionar estruturas de poder e reconhecer a
diversidade cultural em suas praticas” (Skovsmose, 2001).

Deste modo, a proposta do curso, ao exigir que o professor indigena atue como mediador
cultural capaz de articular praticas pedagdgicas que conectem os saberes escolares aos
conhecimentos ancestrais, reforca o compromisso com uma interculturalidade que ndo se limita
a inclusdo de contetidos, mas que busca a transformacdo da escola em um espaco genuino de

negociacdo, escuta e producao conjunta de conhecimentos.

6.3 CONCLUSOES

Os encaminhamentos finais das analises, que abrangem 67 US, possibilitam a
construcdo de um panorama do curso de Licenciatura Intercultural Indigena ofertado pela
UFGD. A andlise e toda a reflexdo permitiram sustentar que a formacdo matematica de
professores indigenas se constitui como uma préatica decolonial e epistemologicamente plural,
fundamentada no dialogo critico entre saberes e na afirmacéo das identidades territoriais.

Os fundamentos epistemoldgicos, a organizacdo pedagogica, a finalidade da docéncia e
a especificidade do conhecimento matematico, revelam um projeto educativo que busca romper
com a hegemonia da racionalidade Unica em favor do bem-viver dos povos Guarani e Kaiowa.
A anélise evidencia que a formacao se sustenta em fundamentos epistemolégicos, interculturais
e identitarios que concebem o conhecimento como uma pratica situada e historicamente
construida. Nesse cendrio, a cultura, territdrio, lingua e identidade nédo figuram como elementos
complementares, mas como a propria base que orienta o processo educativo. Ao reconhecer
que a producdo do conhecimento € inseparavel das cosmovisGes indigenas, o curso afirma a
legitimidade de epistemologias diversas e problematiza as hierarquias historicas, permitindo
que a formacdo se torne um espaco de resisténcia e de afirmacdo das territorialidades.

Essa base epistemoldgica ganha materialidade por meio de uma organizagéo pedagogica
e metodoldgica que articula a pedagogia da alternancia com um curriculo intercultural e
flexivel. A integracdo entre o tempo universidade e o tempo comunidade promove uma
compreensdo do ensino na qual tempos, espacos e saberes se fundem de forma indissocidvel. A

formagé&o €, portanto, um processo coletivo e em permanente construcao, onde a extenséo e a
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pesquisa deixam de ser atividades periféricas para se tornarem dimensdes interdependentes da
pratica pedagdgica. Esse arranjo metodoldgico assegura que 0s povos Guarani e Kaiowa sejam
0S protagonistas na construcdo de suas proprias propostas educativas, transformando a
universidade em um campo de intervencéo social e cultural.

Nesse contexto, a formagdo docente indigena é projetada para além da instrucéo técnica,
orientando-se para a constituicdo de um sujeito historico e politico. O professor indigena é
concebido como um gestor e pesquisador de sua propria realidade, comprometido com a
construcdo de uma escola especifica, diferenciada e bilingue. A docéncia ampliada, vinculada
aos projetos coletivos de seus povos, garante que a educacédo escolar atue como ferramenta de
autonomia e fortalecimento étnico, enraizando o saber académico nas necessidades concretas
das comunidades.

Por fim, a formacao matematica intercultural consolida-se como o eixo de sintese onde
essas dimensdes se encontram. Ao agregar compreensdes sobre a pluralidade de modos de
produzir e utilizar o conhecimento matematico, o curso promove um dialogo critico entre
saberes indigenas e ndo indigenas, sem hierarquiza¢es. A matematica é ressignificada como
um conhecimento culturalmente situado, capaz de expressar as epistemologias dos povos
Guarani e Kaiowa. Assim, a formacdo matematica intercultural no curso Teko-Arandu ndo se
limita a contextualizacdo de contetdos, ela se afirma como um campo de emancipagdo
intelectual, capaz de expandir os horizontes prospectivos dos estudantes e de reafirmar a
soberania dos saberes originarios frente aos desafios da contemporaneidade. Portanto,
concretiza-se que a formacdo docente indigena na UFGD é um ato de justica cognitiva, a
matematica passa a ser compreendida como linguagem capaz de contribuir para processos de

autonomia intelectual e fortalecimento sociocultural das comunidades indigenas.

7AVOZ DO FORMADOR

Apo6s a analise dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) das Licenciaturas
Interculturais Indigenas da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) e da
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) nos capitulos precedentes, este momento
da pesquisa volta-se para a compreensao das perspectivas dos formadores envolvidos nos cursos
investigados acerca das dimensdes sociais, culturais e pedagdgicas da formacéo de professores
indigenas na area de Matematica na perspectiva intercultural.

A transic¢do do plano curricular para a acdo docente € um processo complexo, permeado

por interpretacdes, adaptacOes e desafios inerentes ao contexto educacional especifico. Para
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desvelar essa dindmica, buscamos compreender a perspectiva dos formadores que atuam
diretamente nesses cursos, cujas experiéncias e percepcOes sdo cruciais para entender a
efetivacdo das propostas curriculares. Este capitulo, portanto, é dedicado a apresentar e analisar
as vozes desses profissionais, fornecendo um olhar qualitativo sobre a implementacdo e 0s
desafios das Licenciaturas Interculturais Indigenas, com foco na formacgéo de professores de
Matematica. A andlise dos dados coletados por meio de entrevistas semiestruturadas seré
conduzida com base nos pressupostos da ATD, cuja fundamentacdo metodoldgica foi detalhada

no Capitulo 4, mais precisamente em 4.2 Analise Textual Discursiva.

7.1 PANORAMA DOS ENTREVISTADOS

Para aprofundar a compreensdo sobre a realidade nas Licenciaturas Interculturais
Indigenas, foram realizadas entrevistas com dois formadores, um de cada institui¢do de ensino
superior investigada: a UNEMAT e a UFGD. A escolha dos entrevistados foi estratégica,
visando compreender as percepcdes de profissionais que possuem experiéncia direta e
significativa com a formacéo de professores indigenas, atuando como elos fundamentais entre
a concepgao curricular e sua execucao.

Para preservar a identidade e garantir o anonimato dos participantes, conforme os
preceitos éticos da pesquisa, foram atribuidos codinomes a cada um deles. O Quadro 05

apresenta uma sintese das caracteristicas que 0s representam na pesquisa.

Quadro 5 - Caracterizacdo dos Formadores Entrevistados

Codinome | Instituicédo Formacéo Académica Tempo de Experiéncia

Graduacdo em Licenciatura em
Formador A | UNEMAT | Matematica pela UNEMAT; Superior a 10 anos

Doutorado em Educagdo Matematica.

Graduacao em Matematica pela UFMS; Superior a 10 anos

Formador B | UFGD

Doutorado em Educacéo.
Fonte: Autoras, 2025.
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Ressaltamos que as informacBes do Quadro 05, referentes a formacao académica e ao
tempo de experiéncia, foram validadas via Plataforma Lattes (CNPq), preservando o anonimato

dos entrevistados.

72 A ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COMO INSTRUMENTO DE
INVESTIGACAO

Diferentemente da coleta dos dados utilizadas nas analises anteriores, e devido ao
objetivo desta etapa da pesquisa, optamos pela técnica de entrevista semiestruturada neste
estudo qualitativo. Nesta técnica, a escolha é justificada pela capacidade de conciliar a
investigacdo necessaria para a compreensdo de fenémenos com a flexibilidade que permite a
emergéncia de novas perspectivas. Diferentemente de questionarios fechados ou entrevistas
totalmente abertas, a modalidade semiestruturada parte de um roteiro predefinido, mas concede
ao entrevistador a liberdade de adaptar a ordem das perguntas, aprofundar tépicos de interesse
e explorar novas questdes que surgem durante a interacao.

Minayo (2010) destaca a entrevista como um instrumento fundamental na pesquisa
social, capaz de desvelar informacGes que transcendem o observavel, alcancando os sistemas
de valores, as normas e os simbolos que orientam as ac¢fes dos sujeitos. No contexto desta
pesquisa, a entrevista semiestruturada permitiu acessar as percepcdes dos formadores sobre as
Licenciaturas Interculturais Indigenas, suas experiéncias e os significados da pratica, elementos
essenciais para compreender a dindmica entre o curriculo formal e sua implementacdo. De
acordo com Lombardi, Avila e Paula (2021, p. 36), a entrevista semiestruturada “parte de um
rol de questOes, suficientemente extenso para abranger os itens de interesse definidos pelo
pesquisador e suficientemente aberto para permitir a livre expressao do informante conforme
aqueles parametros”.

Neste contexto, a entrevista semiestruturada reside na sua capacidade de promover um
didlogo construtivo, onde o roteiro serve como um guia para assegurar que os objetivos da
pesquisa sejam contemplados, sem, contudo, cercear a espontaneidade do entrevistado. Essa
abordagem foi crucial para a coleta de dados com os formadores, permitindo que eles
discorressem livremente sobre suas experiéncias, a0 mesmo tempo em que se mantinha o foco
nas questdes centrais da investigacdo. Importa destacar que 0s eixos tematicos que estruturaram
o roteiro foram delineados a partir dos objetivos especificos da pesquisa e do percurso analitico

previamente desenvolvido na analise dos PPCs, em consonancia com a logica da Analise
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Textual Discursiva, que orienta a investigacdo desde a constituicdo do corpus até a producéao
interpretativa.

O processo de entrevista iniciou-se com o acolhimento do participante, seguido pela
apresentacdo formal do pesquisador e dos objetivos da pesquisa, reforcando o carater
confidencial e voluntério da participacgdo, ressaltando que houve a leitura e assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Findado as etapas protocolares, cada
entrevistado foi convidado a discorrer livremente sobre sua trajetdria profissional e sua relagédo
com a formacéo de professores indigenas, estabelecendo um ambiente de dialogo e confianca.
Esse movimento inicial buscou favorecer a construgdo de um espaco dialégico horizontal,
condicdo necessaria para a emergéncia de narrativas reflexivas.

As entrevistas foram conduzidas em dois momentos distintos, refletindo a localizacao
geografica e a vinculacao institucional dos formadores (Formador A e Formador B). Ambas as
sessdes foram realizadas de forma sincrona, via plataforma Google Meet, e previamente
agendadas por meio de comunicacao via WhatsApp. A entrevista com o Formador A ocorreu
em 21 de janeiro de 2026, no periodo matutino via link Google Meet
(https://meet.google.com/mid-vfjh-ier), e com o Formador B, em 18 de dezembro de 2025, no
periodo vespertino via link Google Meet (https://meet.google.com/zyn-ixin-sif). Somente ap6s
essa contextualizacdo inicial e a formalizagdo do ambiente de dialogo, o roteiro de entrevista,
composto por seis questdes iniciais, cuidadosamente elaboradas para nortear a conversa, foi
introduzido. Ressalta-se que as perguntas ndo foram realizadas de forma rigida ou idéntica entre
0s participantes; embora ancoradas nos mesmos eixos, foram adaptadas quanto a formulacéo,
ordem e aprofundamento, conforme o fluxo do didlogo e as especificidades das experiéncias
relatadas por cada formador.

Assim, o roteiro apresentado a seguir representa a sistematizacdo analitica das questdes
norteadoras que orientaram as duas entrevistas, e ndo uma transcricao literal da sequéncia exata
das perguntas realizadas.

1. Trajetoria Profissional e Relagdo com a Formacéo Indigena

Questdo Norteadora:

Poderia relatar sua trajetoria profissional e como ocorreu sua inser¢do na
formacé&o de professores indigenas no curso de Licenciatura Intercultural?
2. Construcdo e Organizacdo do Projeto Pedagogico do Curso (PPC)

Questdes Norteadoras:

Como se deu o processo de construcao ou reformulagéo do PPC do curso? Houve

participacdo das comunidades indigenas nesse processo?
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Como se organizam o bloco comum e o bloco especifico no curso?
Como ocorre a definicdo das areas de habilitacdo escolhidas pelos estudantes?
3. Interculturalidade e Formacdo Matematica
Questdes Norteadoras:
Como o curso compreende a interculturalidade no contexto da formagéo
matematica?
De que modo os contetidos matematicos dialogam com os saberes culturais e as
realidades das comunidades indigenas?
4. Organizagdo Formativa: Universidade e Comunidade

Questdes Norteadoras:

Como se organiza a dinamica entre Tempo Universidade e Tempo Comunidade

(ou modelo equivalente)?

De que forma ocorre o acompanhamento das atividades desenvolvidas nas
comunidades?
5. Ensino, Pesquisa, Extensdo e Compromisso comunitario

Questao Norteadora:

Como o curso contribui para a formacao de professores comprometidos com suas
comunidades?

Esses eixos tematicos e as questdes norteadoras, serviram como ponto de partida,
permitindo que o dialogo se desenvolvesse de forma fluida, com a insercdo de perguntas
adicionais e aprofundamentos conforme a necessidade, garantindo a riqueza e a diversidade das
informacdes coletadas. Posteriormente, no processo de analise, tais eixos foram revisitados a
luz da ATD, possibilitando a identificacdo de unidades de significado emergentes e sua

articulacdo com as categorias ja constituidas na investigacao.

7.3 ANALISE DAS ENTREVISTAS

Esta secdo apresenta a analise dos dados produzidos por meio das entrevistas
semiestruturadas com os formadores da UNEMAT e da UFGD. Conforme detalhado no
Capitulo 4, a Anélise Textual Discursiva (ATD) foi o percurso metodologico adotado para
desvelar os sentidos e significados presentes nas falas dos entrevistados. Apos a realizacao das
entrevistas e sua transcri¢do, os depoimentos dos formadores passaram a compor um novo
conjunto de dados da investigagéo, integrando-se ao corpus analitico anteriormente constituido

pelos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs).
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Importa destacar que este movimento nao representou a abertura de um estudo paralelo,
mas a ampliacdo do corpus, permitindo aprofundar e problematizar os sentidos j& construidos
a partir da analise documental. A incorporacao das entrevistas ao processo analitico possibilitou
articular a dimensdo normativa dos PPCs com a dimensdo experiencial e interpretativa dos
sujeitos envolvidos na formacdo tanto na UNEMAT quanto na UFGD. Assim, as entrevistas
ndo foram tratadas como elementos ilustrativos, mas como parte constitutiva do corpus,
contribuindo para o aprofundamento das compreensGes acerca da formacdo matematica
intercultural nessas licenciaturas.

A luz da ATD, as transcricdes foram submetidas a um novo ciclo de unitarizagéo,
caracterizado pela decomposigéo intencional e reflexiva do texto. Procedeu-se a leituras
sucessivas e atentas, buscando identificar fragmentos compostos de autonomia semantica e
relevancia para os objetivos da pesquisa. Esse procedimento resultou na extracdo de 40
Unidades de Significado (US), organizadas e codificadas por meio do sistema alfanumérico
FORMADOR.A. X e FORMADOR.B.X. Tal codificacdo assegurou a rastreabilidade do
percurso analitico e sua distingdo em relacdo as US extraidas dos documentos institucionais,
mantendo a coeréncia do movimento interpretativo ja iniciado.

Na sequéncia, avangamos para a etapa de categorizacéo inicial, na qual as 40 US foram
reunidas a partir de suas aproximagdes semanticas e tematicas. Esse exercicio analitico-
reflexivo buscou reconhecer convergéncias de sentido no conjunto do corpus, sem a imposicao
de categorias previamente definidas, permitindo que as categorias emergissem do confronto
continuo entre o material empirico e o referencial teérico. Como resultado, foram constituidas
sete Categorias Iniciais, designadas pelas letras A a G. A sistematizacdo detalhada deste
primeiro nivel de abstracdo, contendo os titulos das categorias e as respectivas US, esta
apresentada no Quadro 5, que evidéncia como os discursos dos formadores ora reforgaram
fundamentos identificados nos documentos, ora revelaram desafios e deslocamentos nao

explicitados nos textos oficiais das instituigdes analisadas.

Quadro 6 - Processo de Unidades de Significado e Categorias Iniciais: Entrevista

Cddigo Alfanumérico das US e Quantitativo Cl
de US
FORMADOR.A.01. FORMADOR.A.02,
FORMADOR.A.04, FORMADOR.A.05,
FORMADOR.A.06, FORMADOR.A.07,
FORMADOR.A.14, FORMADOR.A.15,
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FORMADOR.A.16, FORMADOR.A.19,
FORMADOR.B.26, FORMADOR.B.27,
FORMADOR.B.28

(13 US)

A - Organizagdo Curricular e Estrutura

Formativa

FORMADOR.A.03. FORMADOR.A.08,
FORMADOR.A.09, FORMADOR.A.10,
FORMADOR.A.11, FORMADOR.A.17

(06 US)

B - Decisdo Pedagdgica e Atendimento as

Demandas

FORMADOR.A.22, FORMADOR.A.23,

FORMADOR.A.24, FORMADOR.A.25,

FORMADOR.B.29, FORMADOR.B.35,
FORMADOR.B.37

(07 US)

C - Interculturalidade como Experiéncia Vivida

FORMADOR.A.12, FORMADOR.A.13,
FORMADOR.A.18, FORMADOR.B.32,
FORMADOR.B.33

(05 US)

Comunidade

D - Territorialidade e Alternancia Universidade—

FORMADOR.B.30, FORMADOR.B.31,
FORMADOR.B.34

(03 US)

E - Formagdo Matematica e Linguagem

FORMADOR.B.40

(01 US)

F - Extensdo, Projetos e Integracdo Comunitaria

FORMADOR.A.20, FORMADOR.A.21,
FORMADOR.B.36, FORMADOR.B.38,
FORMADOR.B.29

(05 US)

G - Dindmicas Formativas e Espagos Coletivos

Fonte: Autoras, 2026.
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O avanco do processo analitico para o segundo ciclo da ATD implicou um movimento
interpretativo de maior abstracdo, orientado pela aglutinacdo dos nucleos de sentido das
Categorias Iniciais. Este procedimento visou superar a fragmentacdo inicial e evidenciar os
eixos estruturantes que atravessam a formacéo docente indigena. Por meio desse processo de
evolucdo analitica, as sete categorias iniciais foram reorganizadas em quatro Categorias
Intermediarias (Cin I, CIn II, CIn 11l e CIn 1V). A relacdo entre essas categorias € 0 percurso

de sua constituicao estdo detalhados no Quadro 6.

Quadro 7 - Processo de Aglutinacao das Categorias Iniciais as Categorias Intermediérias:

Entrevista
Cl e Quantitativo de US CIn e Quantitativo de US
A - Organizagéo Curricular e Estrutura
Formativa
I - Curriculo como Construgdo Coletiva e
(13 US) Situada
B - Decisdo Pedagdgica e Atendimento as

Demandas [(13US) + (06 US)] =19 US

(06 US)
D - Territorialidade e Alternancia Universidade—
Comunidade
Il - Territorialidade Formativa e Alternancia

(05 US) como Principio Estruturante

F - Extensdo, Projetos e Integracdo Comunitaria
[(05 US) + (01 US)] =06 US
(01 US)

C - Interculturalidade como Experiéncia Vivida

111 - Interculturalidade como Experiéncia
(07 US) Formativa

G - Dindmicas Formativas e Espacos Coletivos

[(07 US) + (05 US)] = 12 US
(05 US)

IV - Lingua, Cultura e Formacdo Matematica

E - Formagdo Matematica e Linguagem Intercultural
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(03 US) 03 US
Fonte: Autoras, 2026.

Toda a estrutura analitica desenvolvida é fundamentada nas categorias construidas, nas
quais o material empirico atua como elemento de sustentacéo das interpretacdes produzidas. A
seguir, serd apresentado o metatexto, entendidos como o momento de reconstrucdo
interpretativa do fendmeno. Este texto analitico expressa a nova compreensdo emergente sobre
a formacdo matematica intercultural, resultante do didlogo continuo entre o material das
entrevistas e o referencial tedrico detalhado no Capitulo 2. Esse movimento espiralado confere
consisténcia metodoldgica a discussao que busca conectar as percepg¢bes dos entrevistados da
UNEMAT e da UFGD com as andlises documentais e a literatura pertinente.

A seguir, serdo apresentadas as categorias de analise, ilustradas com recortes das falas
dos formadores (US), seguidas de uma discussao aprofundada que busca conectar as percepcoes

dos entrevistados com as analises documentais dos PPCs e a literatura pertinente.

7.3.1 O revelar do metatexto: entre resultados e discussdes

Formacéao Docente Intercultural como Processo Situado de Construcéo

Curricular e Territorial da Formacédo Matematica

Com base nos referenciais da Educacdo Matematica Critica, da Etnomatematica e da
Interculturalidade, a analise das entrevistas realizadas com os formadores da UNEMAT e da
UFGD revelaram-se fundamentais para compreender as dindmicas e o0s sentidos que
configuram a formacdo Matematica de professores indigenas. Esta etapa da investigacao
possibilitou problematizar as concepcdes de conhecimento matematico, curriculo e pratica
docente que emergem do discurso dos sujeitos, considerando as especificidades socioculturais,
linguisticas e territoriais que atravessam o cotidiano das Licenciaturas Interculturais Indigenas.

Ao direcionar o olhar para as percep¢bes dos formadores, este estudo busca
compreender de que modo a formacdo Matematica intercultural se constitui como espago de
dialogo entre diferentes epistemologias, tensionando perspectivas hegeménicas e reconhecendo
os saberes produzidos pelos povos indigenas como conhecimentos legitimos.

A construgédo do metatexto, neste contexto, é fundamentada nos pressupostos da Anélise
Textual Discursiva (ATD), compreendida como um processo interpretativo, recursivo e auto-

organizado. Nele, os dados empiricos oriundos das falas, os referenciais tedricos e a
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interpretacdo do pesquisador se articulam na producdo de novas compreensdes sobre o
fendbmeno investigado. O metatexto emerge como resultado de movimentos analiticos
sucessivos, unitarizacdo, categorizacdo inicial e categorizacdo intermediaria, que permitiram
reconstruir, de forma progressiva, 0s sentidos atribuidos a formacdo matematica intercultural
nas vozes dos formadores.

Dessa forma, a anélise que se segue ndo se limita & descricdo das categorias construidas,
mas busca explicitar as compreensdes interpretativas produzidas ao longo do percurso analitico,
evidenciando como a formacgdo Matematica proposta na UNEMAT e na UFGD se organiza, se
fundamenta e se expressa enquanto experiéncia relacional e situada. A seguir, apresentamos o
metatexto analitico estruturado em quatro Categorias Intermediarias, nas quais sdo articulados
0s sentidos emergentes das categorias iniciais em didlogo com o referencial teérico e com 0s

objetivos desta pesquisa.

| - Curriculo como Construcédo Coletiva e Situada

A Categoria Intermediaria 1, denominada Curriculo como Construcdo Coletiva e
Situada, emerge da articulagdo entre as Categorias Iniciais A - Organizacdo Curricular e
Estrutura Formativa e B - Decisdo Pedagdgica e Atendimento as Demandas. Esta jungdo se
justifica pela intrinseca relacdo entre a formalizacdo da estrutura do curso e 0s processos
dindmicos de tomada de decisdo que moldam essa estrutura, revelando um curriculo que néo é
estatico, mas sim uma construcdo viva, negociada e adaptada as realidades especificas do
contexto indigena.

A Categoria Inicial A - Organizacéo Curricular e Estrutura Formativa (Cl A) revela
que o curriculo da formacdo de professores indigenas ndo se estabelece como um arranjo
técnico predefinido, mas como um processo continuo de negociacdo e adaptacdo. As Unidades
de Significado (US) indicam que a definicdo de blocos, etapas e areas de habilitacdo € resultado
de decisbes pedagdgicas contextualizadas, que buscam equilibrar as exigéncias institucionais
com as necessidades especificas da formacéo indigena.

De acordo com a fala de FORMADOR.A.01 " As trés primeiras etapas eles estudam
todos juntos. Na disciplina da quarta etapa se divide em trés cursos, linguas, artes e literaturas,
ciéncias matematica e da natureza, e ciéncias sociais, entdo agora mesmo eu vou para la sdbado
para gente fazer uma reunido para decidir quem vai para qual curso", evidenciando a
flexibilidade e a natureza deliberativa na organizagéo do percurso formativo. De forma similar,

ainda salienta que o curriculo é "aberto", sendo as disciplinas eleitas conforme a necessidade
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identificada nas visitas as escolas, entdo “Se vocé pegar um aluno nosso da primeira turma de
2000 e pegar o historico dele e comparar com a aluno da segunda turma, vocé olha no mesmo
lugar e ndo sao as mesmas. Nao, porque ¢ um curriculo aberto.” (FORMADOR.A.06). A fala

do formador ainda exemplifica que:

[...] se vocé for convidada para trabalhar alguma disciplina matematica, vocé
ndo vai receber uma ementa, vocé vai receber essa temética, é vocé que vai
construir na disciplina a ementa que dialoga com essa temaética e vai colocar
no teu curriculo, no teu plano. A FAIND vai pegar isso e vai passar pelo NDE
e daquele elemento sai no curriculo do aluno que foi vocé que propos.
(FORMADOR.A.19)

Ressalte-se que o docente ndo recebe uma ementa pré-definida, o que converge com a
analise do PPC da UNEMAT (Capitulo 5). O documento demonstra que, em vez de ementas
rigidas, o curso apresenta eixos tematicos. Sob esse vies, cabe ao formador a construcdo da
ementa, garantindo que o componente curricular dialogue diretamente com as demandas e
perspectivas da comunidade local. Essas evidéncias empiricas dialogam com a compreensao de
curriculo como um artefato social e historicamente situado, atravessado por disputas de sentido
e por préticas discursivas que refletem e moldam as dindmicas sociais, ideoldgicas e culturais.

Contudo, essa construcdo coletiva é atravessada por tensdes e escolhas politicas que
revelam as concepcdes do grupo gestor sobre a relevancia de cada area do conhecimento. Uma
reflexdo critica sobre esse processo emerge da fala do FORMADOR.B.28 ao rememorar a
estruturacdo historica do curso: "Esse foi o entendimento naquela época, [...] optaram por tirar
a linguagem matematica. Porque havia uma compreensao desse coletivo de que a matematica
ndo € importante para todas as areas." (FORMADOR.B.28). Esta unidade de significado abre
uma discussdo fundamental sobre o lugar da Matematica no bloco comum do curriculo,
especialmente no contexto do PPC da UFGD.

A decisdo de "tirar a linguagem matematica" do nucleo comum, sob a justificativa de
que ela "ndo seria importante para todas as areas"”, revela uma hierarquizacdo epistemologica
gue confina a matematica ao campo das ciéncias exatas, ignorando seu potencial como
linguagem transversal e ferramenta de leitura critica da realidade. Ao encontro dessa analise,
percebe-se que, para o0 PPC da UFGD, a matematica no bloco comum parece ndo ser
considerada relevante para a formacéo integral de professores de outras areas, o0 que abre uma
lacuna no dialogo interdisciplinar. Sob a 6tica da Educacdo Matemaética Critica de Skovsmose
(2011), essa excluséo tensiona o ideal de uma formacé&o que deveria prover instrumentos 16gicos

e quantitativos para que todos os sujeitos, independentemente de sua habilitagdo, pudessem
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problematizar questdes territoriais, econdmicas e sociais que afetam suas comunidades. Assim,
a "construcdo coletiva" mencionada na categoria também é palco de exclusdes que refletem
preconceitos disciplinares e disputas de sentido sobre o que é considerado saber essencial.

No contexto da formacéo indigena, a estruturacéo e a dindmica curricular transcendem
a norma técnica ao explicitarem as relacdes de poder e as margens de autonomia dos agentes
envolvidos. Essa autonomia é exercida de forma colaborativa, em que a equipe pedagdgica,
mediante o didlogo constante com as demandas das comunidades, define coletivamente as areas
de conhecimento e as disciplinas. A concep¢do de um curriculo aberto e em constante
construcdo, que se adapta as demandas locais, ressoa com a perspectiva da Etnomatematica,
que valoriza as praticas matematicas culturais e rejeita visdes eurocéntricas, e da Educacédo
Matematica Critica, que enfatiza o papel social e politico da Matematica para promover
empoderamento.

Neste viés e em consonancia com a categoria, a organizacao curricular apresentada pelos
formadores revela um curso estruturado a partir de principios de flexibilidade, colegialidade e
adequacao as especificidades formativas. A definicdo de blocos, etapas, areas de habilitacdo e
construcdo de ementas ndo se da de maneira rigida ou prescritiva, mas como resultado de
decisdes pedagdgicas contextualizadas, que articulam exigéncias institucionais e necessidades
concretas da formacao indigena. A autonomia docente na elaboracéo das ementas, mediada por
instancias colegiadas como o NDE, evidencia um curriculo que se constrdi processualmente,
sem abdicar da formalidade académica. A estrutura formativa, portanto, ndo é meramente
organizacional, mas constitui-se como um campo de negociacdo entre institucionalidade
universitaria e especificidades do curso, produzindo um desenho curricular que se reorganiza a
medida que as demandas emergem. O argumento aglutinador desta categoria reside, portanto,
na compreensdo de que o curriculo € um territorio de negociacdo permanente, onde a autonomia
e a flexibilidade sdo exercidas coletivamente, ainda que marcadas por tensdes epistemoldgicas
que desafiam o lugar da matematica na formacéo integral.

A transicdo para a Categoria Inicial B - Decisdo Pedagogica e Atendimento as
Demandas (CI B) aprofunda a compreensdo de como essa construcao curricular se materializa.
As decisdes pedagdgicas ndo sdo tomadas de forma isolada, mas sdo orientadas por um
movimento constante de escuta, observacdo e analise das necessidades das comunidades e das
escolas indigenas. A US (FORMADOR.A.08) enfatiza que "A escolha ndo ¢ uma vontade
individual, ela tem que ser uma decisdo coletiva", ilustrando a centralidade da coletividade
nesse processo, sendo afirmada em FORMADOR.A.09 quando complementa dizendo que

“Entdo, por exemplo, eu gostaria de fazer linguas, mas a comunidade, a escola da comunidade
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jatem lingua assim, eu ndo vou fazer. Exatamente, entdo é a decisao mais de ouvir o coletivo.”
Essa dindmica de decisdo pedagdgica situada e coletiva encontra respaldo na Interculturalidade
como principio educativo, que propde um modelo de interacdo entre culturas baseado no
respeito, na valorizacao da diversidade e no reconhecimento da existéncia de multiplas formas
de conhecer e interpretar o mundo.

O curso dialoga com a necessidade de que “Tem que olhar demanda da sua escola [...]"
(FORMADOR.A.03) e de que a deciséo seja "[...] observada e discutida e vé& nas necessidades
da escola daquela turma que estd em curso.” (FORMADOR.A.17) demonstrando a
concretizacdo de uma pedagogia que se constroi a partir das demandas reais, € ndo de modelos
pré-estabelecidos. Essa abordagem se alinha com a ideia de que o ensino deve ser carregado de
"interculturalismo, transculturalismo” (Fleuri, 2014, p. 90-91), onde a riqueza reside na
multiplicidade de perspectivas que interagem e se integram sem anular as diferencas.

Neste contexto, nesta categoria, os formadores indicam que as decises pedagdgicas sao
orientadas por um movimento constante de escuta, observagdo e analise das necessidades das
comunidades e das escolas indigenas. A definicdo de disciplinas, enfoques e organizacdo das
etapas ndo decorre de preferéncias individuais ou imposi¢des institucionais isoladas, mas de
processos coletivos que consideram a realidade das turmas em formacdo. Essa dinamica
evidencia uma pedagogia situada, na qual a formacé&o é pensada a partir das demandas concretas
e ndao de modelos previamente estabelecidos. A decisdo pedagdgica, nesse contexto, assume
caréater dialdgico e relacional, sustentada por uma compreensdo de que a pertinéncia formativa
depende da capacidade de responder as condicdes especificas dos sujeitos envolvidos.

A decisdo da jungdo das categorias, foi fundamentada na compreensdao de que a
organizacao curricular e estrutura formativa ndo € um dado, mas um resultado das decisGes
pedagdgicas e atendimento as demandas. Entdo, compreendemos que a estrutura do curriculo,
embora formalizada, é constantemente reconfigurada pelas escolhas coletivas e situadas que
emergem da interacdo entre a equipe pedagdgica, os professores indigenas e as comunidades.
Ambas as categorias, portanto, descrevem facetas de um mesmo fendmeno: a construcgdo ativa

e participativa do curriculo.
Il - Territorialidade Formativa e Alternancia como Principio Estruturante
A Categoria Intermediaria Il, denominada Territorialidade Formativa e Alternancia

como Principio Estruturante, resulta da convergéncia entre as Categorias Iniciais D -

Territorialidade e Alternancia Universidade-Comunidade e F - Extensdo, Projetos e
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Integracdo Comunitaria. Esta articulacdo revela que a formacdo docente intercultural ndo se
limita ao deslocamento geografico, mas se fundamenta em uma dindmica de circulacdo entre
espacos que integra ensino, pesquisa e extensdo, ressignificando o territorio como lugar de
producdo de conhecimento e intervencdo social.

A andlise da Categoria Inicial D - Territorialidade e Alternancia Universidade—
Comunidade (ClI D) evidencia que 0 movimento entre a universidade e as aldeias é a dimenséo
constitutiva do projeto formativo. As Unidades de Significado (US) demonstram que a
formacéo é organizada em etapas que respeitam a realidade socioterritorial dos estudantes. De
acordo com a US do FORMADOR.A.12, a logistica desse processo: "Acontece a etapa aqui na
universidade e depois vai para a etapa intermediaria (...) a gente faz agrupamento de 25 pessoas
por regido numa determinada aldeia”. Essa organizacdo por polos regionais permite que a
universidade se insira nas realidades locais, povos culturas diferentes, compartilhando a
responsabilidade formativa com as comunidades.

A pedagogia da alterndncia estrutura a propria logica do curso, onde todos o0s
componentes curriculares possuem carga horaria presencial tanto na universidade quanto na
comunidade e dialogam com a Resolu¢do CNE/CP N° 1, de 16 de agosto de 2023 que dispde
sobre as Diretrizes Curriculares da Pedagogia da Alterndncia na Educagdo Bésica e
na Educacdo Superior, onde em seu Art. 6° define que a Pedagogia da Alternéncia se
caracteriza por dinamicas pedagogicas que envolvem periodos de estudos letivos
alternados entre Tempo Comunidade e Tempo Universidade. Neste viés, o "tempo
comunidade™ ndo é um periodo de afastamento, mas um momento de estudo mediado pela
presenca sistematica da equipe pedagdgica nos territdrios, que acompanha as atividades e

desenvolve projetos, conforme relata o formador:

Quando a gente tem comunidade a gente vai com colegas de diferentes areas.
E entdo a gente da aula, a gente tira duvidas dos conteldos, a gente leva
projetos e as vezes na comunidade quando agora principalmente com a
atividade da extensdo. Enfim, eles ttém comunidade, é 0 momento de estudo
deles com a mediagdo do professor que vai para as aldeias, a gente vai até a
comunidade (FORMADOR.B.33).

Neste momento, tempo de comunidade, € possivel acompanhar a "politica da
comunidade" e da escola (FORMADOR.A.13), garantindo que a formac&o esteja ancorada nas
demandas concretas de cada regiao.

Avancando as categorias, a Categoria Inicial F - Extensdo, Projetos e Integracdo

Comunitaria (CI F) complementa essa dindmica ao evidenciar que a pesquisa e a extenséo sao



117

principios pedagdgicos integrados ao curriculo de modo sistematico. A fala representado pela
US FORMADOR.B.40 destaca que "Nos curriculos a gente organizou atividades de extensdo
em matematica 1, 2 e 3, e ai a partir dessa disciplina a gente vincula um projeto de extenséo. ",
vinculando projetos de extensdo diretamente as disciplinas. Essa vinculagdo demonstra que a
formacdo ultrapassa os limites da sala de aula e se projeta nas comunidades, utilizando o
territorio como laboratorio vivencial de investigacdo e préatica docente.

A integracdo entre extensdo e componentes curriculares reforca a concepgdo de uma
universidade que ndo opera de forma isolada, mas em interacdo continua com os territorios de
origem dos estudantes. A extensdo, nesse sentido, ndo € uma atividade complementar ou
secundaria, mas parte essencial do processo formativo que promove o dialogo de saberes e 0
compromisso com as realidades locais.

Essa estrutura de formacdo territorial da comunidade encontra respaldo nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para a Formacéo de Professores Indigenas (Resolucdo CNE/CP
n®1/2015), que estabelecem o "respeito a organizacao sociopolitica e territorial” e a "articulacdo
dos diversos espacos formativos™ como principios fundamentais. A adoc¢do da pedagogia da
alternancia e a integracdo da extensdo como principio pedagogico materializam esses marcos
legais, promovendo uma educagdo especifica e diferenciada.

Em didlogo com o Capitulo 2, a articulagdo com a Educacdo Matematica Critica de
Skovsmose (2011) também é evidente. O autor propde cendrios para investigacao que convidam
a exploracdo de temas sociais e da vida real. Ao levar a matematica para as aldeias por meio de
projetos de extensao e atividades no tempo comunidade, 0 curso cria esses cenarios, permitindo
que os estudantes investiguem questdes locais e desenvolvam uma consciéncia critica coletiva.
Essa prética valoriza as identidades culturais e fortalece a autonomia comunitaria, combatendo
exclusoes historicas.

Neste contexto, a aglutinacdo das Categorias Iniciais D e F justifica-se pelo fato de que
a territorialidade e alternancia fornecem a estrutura espacial e temporal para que a Extenséo e
os Projetos ocorram. N&o ha extensdo sem a presenca no territorio, e a alternancia ganha sentido
pedagogico profundo quando preenchida por atividades de pesquisa e intervengdo comunitaria.
Ambas as dimensodes revelam uma formagao que se desenvolve em circulagdo constante entre

espacos institucionais e comunitarios.

[11 - Interculturalidade como Experiéncia Formativa
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A Categoria Intermediaria Ill, denominada Interculturalidade como Experiéncia
Formativa, emerge da convergéncia entre as Categorias Iniciais C - Interculturalidade como
Experiéncia Vivida e G - Dindmicas Formativas e Espacgos Coletivos. Esta articulacao revela
que a interculturalidade no curso nédo se limita a um principio teérico, mas se materializa em
uma série de praticas, rituais e espagos de convivéncia que constituem a propria base da
formacéo docente indigena, integrando dimensdes académicas, culturais e politicas.

A Categoria Inicial C - Interculturalidade como Experiéncia Vivida (ClI C) evidencia
que o encontro entre diferentes povos na universidade produz uma aprendizagem mutua que
atravessa a subjetividade dos sujeitos. As Unidades de Significado (US) evidenciam que os

académicos trazem a cultura:

Eles trazem na sua corporeidade a cultura. Na sua forma de ser, no jeito de se
relacionar, entdo assim ndo da para vocé dizer que vocé tenha hoje 0 momento
de culturaamanha o momento ndo é de cultura. Porque a cultura esta na pessoa
t4, nos seus habitos, na sua forma de lidar com homem que ela vive na lingua.
Entdo o tempo todo eles estdo falando na lingua, ou se construindo a partir da
cultura que eles trazem com eles com a universidade. Entdo a presenca
indigena na universidade € a presencga, da sua cultura, do seu modo de ser de
se organizar (FORMADOR.B.35).

A "corporeidade”, manifesta-se na lingua, nos habitos e nos modos de relacéo, e ainda
conforme a US FORMADOR.A.23, a formacdo intercultural € um "é um ambiente muito rico
o de formacdo intercultural, porque cada povo conhece um pouco do outro e leva um pouco do
outro consigo”. Essa vivéncia relacional extrapola o curriculo formal, aflorando
particularidades cotidianas que exigem da universidade uma postura de escuta e adaptacao,
como na organizacdo da alimentacdo e no respeito as especificidades de cada povo
(FORMADOR.A.24), deste modo, conformando que ‘“outros elementos que ja estdo, que ja
vem, e fazem parte da cultura deles, porque a cultura ndo ¢ estatica” (FORMADOR.B.37).

Caminhando, refletindo a Categoria Inicial G - Dindmicas Formativas e Espacos
Coletivos (CI G), esta, que aborda sobre essa vivéncia ao revelar como o0 curso organiza
intencionalmente espagos que fortalecem a coletividade e a expresséo cultural. As US destacam
a realizacdo de rituais matinais conduzidos por "mestres ancestrais, rezadores ou rezadoras”
(FORMADOR.B.36), que marcam a chegada e a integragdo dos estudantes. Além disso, a
equipe pedagogica promove dindmicas noturnas, como rodas de conversa em que "cada povo
conta sua historia®, visando tornar o processo formativo mais leve e acolhedor
(FORMADOR.A.20).
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Esses espacos coletivos também assumem um carater politico e identitario. A "noite
cultural™ é descrita como um momento de descontracdo, canto e danga onde a cultura se revela
espontaneamente (FORMADOR.B.38), enquanto a "noite politica” integra a organizacao
curricular como um espaco para debater questdes fundamentais para os povos indigenas
(FORMADOR.B.39). O formador ainda complementa dizendo que:

Tem reunides s6 das mulheres que é 0 movimento que ta nascendo forte, elas
guerem discutir questdes de mulher para mulher e nasceu isso na minha
gestdo, porque eu tinha muita dificuldade, eu tinha que conversar problemas
de relacBes entre as mulheres, elas ficavam inibidas com minha presenca
(FORMADOR.A.21).

A emergéncia destas reunides especificas para mulheres, para discutir questdes de
género e fortalecer o movimento feminino dentro do curso, demonstra que essas dindmicas sdo
sensiveis as transformacgdes sociais e as demandas dos proprios estudantes. Essa articulacao
entre vivéncia e dindmica coletiva encontra sustentacdo no conceito de interculturalidade como
principio educativo que busca promover um didlogo critico entre saberes.

Fleuri (2014, p. 90-91) destaca que o ensino deve ser carregado de multiplicidade de
perspectivas que ativem o "potencial criativo e vital da conexdo entre diferentes agentes”. Ao
incorporar rituais, noites culturais e espacos de fala, o curso concretiza o objetivo de "afirmar e
valorizar a diversidade e complexidade das culturas" (Savio, Auarek e Miola, 2023, p. 9). A
presenca dos mestres ancestrais e a valoriza¢do das histérias de cada povo dialogam com a
necessidade de uma educacdo que fortaleca as identidades e recupere as memdarias historicas.
Além disso, a perspectiva de que a interculturalidade deve ser pensada e protagonizada pelos
préprios indigenas, a qual reforca a busca por uma educacao decolonial, que rompa com a l6gica
de subalternizacéo e reconheca a legitimidade dos saberes ancestrais na formacéo superior.

A aglutinacdo de tais categorias discorridas acima, € justificativa da compreensao de
gue a experiéncia vivida da interculturalidade ganha corpo e sustentacdo nas dinamicas
formativas organizadas pelo curso. A vivéncia espontdnea do encontro entre povos é
potencializada pelos espacos coletivos (rituais, noites culturais, rodas de conversa),

transformando o convivio em um processo educativo intencional e politicamente situado.

IV - Lingua, Cultura e Formagdo Matematica Intercultural

A Categoria Intermediaria 1V, denominada Lingua, Cultura e Formagdo Matematica

Intercultural, tem sua origem na Categoria Inicial E - Formacdo Matemética e Linguagem.
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Esta categoria revela que a formagdo matemaética para professores indigenas é atravessada por
tensbes entre o conhecimento disciplinar e as especificidades socioculturais e linguisticas,
exigindo processos de mediacdo que ressignificam a matematica a partir das realidades locais
e dos desafios da comunicacéo intercultural.

A andlise desta categoria evidencia que a matematica ndo pode ser pensada de forma
descontextualizada, devendo considerar as condi¢des linguisticas dos sujeitos. As US indicam
que a lingua portuguesa, quando nao é a lingua materna, configura-se como um obstaculo de

aprendizagem, como relata o formador:

Entdo eles vdo ter mais dificuldade que o ndo indigena tem na matematica.
Falante da Lingua Portuguesa de nascenca. Lingua materna. Ai vocé imagina
vocé estudar um conteddo que é complexo com pessoas falando em outra
lingua, entdo a dificuldade deles, a lingua, é a lingua portuguesa para eles, né?
E um obstaculo de aprendizagem (FORMADOR.B.34).

Este formador ressalta a complexidade de estudar conteidos matematicos avangados em
uma lingua que ndo é a de dominio pleno do estudante, e que além da barreira linguistica, a
educacdo matematica reflete a necessidade de "[...] aproximar a matematica das pessoas do
local, seja ela na periferia ou da area urbana."” (FORMADOR.B.30). Essa aproximacao,
contudo, ndo implica que todo conhecimento matematico deva obrigatoriamente dialogar com
a cultura ancestral.

De acordo com a US FORMADOR.B.31, o formador pondera que "nem tudo precisa
dialogar com a cultura”, mas a importancia de outros conhecimentos matematicos reside na
possibilidade de o estudante "se relacionar com outras culturas também". Assim, a formacédo
matematica €& concebida como um espaco de trénsito entre diferentes universos
epistemoldgicos, onde o conhecimento ocidental é apropriado como ferramenta de insercéo e
dialogo intercultural.

Essa dinamica de mediacdo encontra suporte direto na Ethomatematica e na Educacéo
Matematica Critica. Ubiratan D’Ambrosio (2019, p. 17) define a Etnomatematica como um
programa que encoraja reflexdes sobre a natureza do pensamento matematico sob os pontos de
vista cognitivo, histdrico e social, buscando entender o "saber/fazer matematico™ em diferentes
grupos. Nas entrevistas, a busca por aproximar o conhecimento das realidades reflete o
compromisso de reconhecer as praticas matematicas como construcées culturais.

A articulagcdo com Ole Skovsmose (2011) também ¢é central. O autor argumenta que 0
ensino matematico deve ser inclusivo e sensivel aos contextos sociais, culturais e econdmicos,

expandindo os horizontes prospectivos dos alunos. A superacdo do obstaculo linguistico e a
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apropriacdo da matematica como instrumento para as relagdes com as outras culturas alinham-
se ao ideal de uma educacdo matematica critica que promove a autonomia e a cidadania. Como
destaca o referencial, o grande desafio é conciliar o ensino da Matematica dominante com o
reconhecimento das tradicdes matematicas proprias, exigindo um processo educativo pautado
na escuta e no respeito.

Neste encaminhamento, a convergéncia das US que tratam da lingua e da formacéo
matematica revelam que 0 acesso ao conhecimento ndo é neutro, mas mediado por processos
identitarios e historicos. E que a lingua portuguesa, a0 mesmo tempo que € um obstaculo, é o

veiculo necessario para a circulagdo entre universos socioculturais distintos.

7.4 CONCLUSOES DAS ENTREVISTAS

Os encaminhamentos finais das analises, que abrangem as 40 US, possibilitam a
construcdo de um panorama aos olhos dos formadores nos cursos de Licenciatura Intercultural
Indigena ofertado pela UNEMAT e UFGD. A analise das entrevistas evidencia que a formacéo
docente intercultural ndo se configura como aplicacdo de um modelo curricular previamente
estabelecido, mas como processo situado de construcdo permanente, no qual curriculo,
territorio e formacdo matematica se constituem de maneira relacional.

As entrevistas com os formadores permitiram ampliar a compreensao construida a partir
da analise documental dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos. Enquanto os PPCs evidenciam
principios normativos da formacdo intercultural, como a pedagogia da alternancia e a
valorizacdo dos saberes indigenas, as narrativas dos formadores revelam dimensdes da
formagdo que emergem da prética cotidiana. Entre elas, destacamos o curriculo como processo
de negociacdo permanente, a territorialidade como dimensao formativa e a mediacao linguistica
no ensino da matematica. Essas dimens6es indicam que a formacao docente intercultural ndo
se reduz a organizacdo curricular prescrita nos documentos institucionais, mas se constitui na
articulacdo dindmica entre universidade, comunidade e experiéncias socioculturais dos sujeitos
em formacao.

Ao longo do percurso analitico, observamos que a organizagdo curricular ndo se
apresenta como estrutura rigida ou prescritiva, mas como construcdo coletiva produzida na
escuta das comunidades, na observacdo das demandas escolares e na mediagdo constante da
equipe formadora. A defini¢do das areas, a construcdo das ementas, a escolha das disciplinas e

a propria organizacdo dos blocos formativos revelam um curriculo que se constroi na
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interlocugéo entre universidade e comunidade local, tensionando normativas institucionais e
realidades concretas. Esse movimento ndo se limita ao plano organizacional.

A alternancia entre Tempo Universidade e Tempo Comunidade estrutura a prépria
I6gica formativa, deslocando o centro da producéo do conhecimento e reconhecendo o territorio
como espaco legitimo de reflexdo, intervencdo e aprendizagem. A presenca da equipe
formadora nas aldeias, 0 acompanhamento das escolas, a organizagdo por polos regionais e a
circulacdo entre diferentes contextos socioterritoriais indicam que a formacao ndo ocorre em
isolamento académico, mas na interacdo continua com as realidades indigenas. O territorio
deixa de ser cenario e assume estatuto formativo, operando como dimensdo constitutiva da
formagdo matematica. Simultaneamente, a interculturalidade se manifesta como experiéncia
vivida, incorporada na convivéncia entre povos, nas praticas coletivas, nas dindmicas culturais
e na circulacdo de diferentes modos de compreender o mundo. A cultura ndo € tratada como
contetdo adicional, mas como dimensdo estruturante da presenca indigena na universidade.

Nesse contexto, a formacdo matematica é atravessada por mediacGes linguisticas e
culturais que redefinem o modo como o conhecimento disciplinar é apropriado e ressignificado.
A lingua portuguesa, muitas vezes percebida como obstaculo a aprendizagem, explicita que o
acesso a matematica ndo € neutro, mas mediado por processos identitarios e histéricos. Ao
mesmo tempo, reconhecemos que nem todo conteddo matematico dialoga diretamente com
praticas culturais locais, mas sua relevancia se constréi na possibilidade de circulagdo entre
universos socioculturais distintos.

Os resultados desta pesquisa indicam que a formacdo matematica intercultural nas
licenciaturas analisadas se constitui por meio de maltiplas mediagdes. A analise documental
evidenciou diferentes formas de organizacdo curricular da matematica, enquanto as entrevistas
com os formadores revelaram dimensdes que emergem da pratica formativa, como a
territorialidade e a mediacdo linguistica do conhecimento matematico. Nesse sentido, a
formacdo docente intercultural ndo se limita a presenca de conteddos matematicos no curriculo,
mas se configura na articulacdo entre mediacdes curriculares, territoriais e linguisticas que
estruturam a producéo e a circulagdo do conhecimento matematico nos contextos indigenas.

O fendbmeno que emerge, portanto, ndo é apenas a existéncia de um curriculo
diferenciado, nem apenas a presenca da alternancia ou da interculturalidade como principios
discursivos. O que se revela é uma formacédo docente intercultural que se produz na articulagdo
entre decisOes coletivas, territorialidade formativa e constituicdo da formacdo matemaética em

contexto especifico. O curriculo é continuamente reconstruido, o territério é reconhecido como
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dimensdo epistemoldgica e a matematica é ressignificada a partir das experiéncias linguisticas
e culturais dos sujeitos em formagéo.

A formacdo docente intercultural, conforme evidenciada nas entrevistas, configura-se
como processo situado no qual a construcdo curricular e territorial ndo apenas organiza a
formagdo matematica, mas a transforma. Trata-se de um movimento formativo que integra
universidade e comunidade, estrutura institucional e experiéncia cultural, conhecimento
disciplinar e contexto socioterritorial, revelando que a formagdo matematica, nesse contexto, é
indissociavel das condi¢des historicas, linguisticas e culturais que a constituem.

A andlise das entrevistas, quando articulada as leituras dos Projetos Pedagodgicos de
Curso, indica que as proposicdes curriculares ndo se materializam de forma linear no contexto
formativo. Enquanto os PPCs expressam intencionalidades relacionadas a interculturalidade, a
valorizacdo dos conhecimentos ancestrais e a articulacdo entre universidade e comunidade, as
falas dos formadores revelam os desafios, as mediagdes e as negociagfes que permeiam a
concretizacdo dessas propostas. Nesse sentido, a formacdo docente indigena pode ser
compreendida como um processo dindmico, constituido na relacdo entre o curriculo prescrito e
o curriculo vivido.

Assim, as vozes dos formadores permitem evidenciar que a formacdo matemaética
intercultural se consolida na articulagéo entre diferentes dimensfes formativas, nas quais
curriculo, territorio e linguagem estdo entrelacados. Esse movimento formativo aponta para a
construcdo de préaticas pedagdgicas comprometidas com as realidades socioculturais das
comunidades indigenas, reafirmando o carater contextualizado e relacional da formacao

docente.

8 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertagdo, intitulada Perspectivas Curriculares na Formacdo Inicial de
Professores Indigenas de Matematica na Regido Centro-Oeste, buscou compreender como 0s
Projetos Pedagdgicos dos Cursos das Licenciaturas Interculturais Indigenas estruturam a
formacao inicial de professores na &rea de Matematica, considerando suas dimensdes sociais,
culturais e pedagogicas na perspectiva intercultural, com énfase na formacédo de professores
indigenas nos cursos de Licenciatura Intercultural Indigena da Universidade Estadual de Mato
Grosso (UNEMAT) e da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD).

Orientada pela questdo investigativa: "De que modo 0s Projetos Pedagdgicos de Curso

(PPCs) das Licenciaturas Interculturais Indigenas da regido Centro-Oeste do Brasil configuram
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a formac&o inicial de professores indigenas na area de Matematica, a luz da perspectiva
intercultural e das demandas dos povos originarios?”, a pesquisa adotou uma abordagem
qualitativa de cunho documental, complementada por entrevistas semiestruturadas, e utilizou a
Analise Textual Discursiva (ATD) como procedimento metodologico para desvelar os sentidos
emergentes dos dados.

Ao retomar o objetivo geral desta pesquisa, que consistiu em compreender como 0s
Projetos Pedagogicos dos Cursos das Licenciaturas Interculturais Indigenas da regido Centro-
Oeste estruturam a formacdo inicial de professores na area de Matematica, articulando a anélise
documental as perspectivas dos formadores sobre as dimensdes sociais, culturais e pedagdgicas
desse processo formativo, verificamos que os resultados evidenciam a formagéo docente como
um processo plural e relacional, fundamentado no dialogo entre saberes ancestrais e
conhecimentos académicos.

Nesse sentido, os resultados desta investigacdo permitem evidenciar que os Projetos
Pedagdgicos de Curso analisados expressam perspectivas curriculares especificas para a
formacdo de professores indigenas de Matematica na regido Centro-Oeste. Tais perspectivas
ndo se restringem a organizacdo de componentes curriculares, mas se manifestam nas
concepcdes de conhecimento, nas formas de articulagéo entre universidade e comunidade e nas
estratégias pedagogicas que orientam o processo formativo. Assim, as perspectivas curriculares
identificadas nos PPCs analisados evidenciam uma tentativa de superar modelos ancestrais de
formacéo docente, incorporando principios interculturais, decoloniais, socioculturais e criticos
na organizacdo da formacdo matematica indigena.

Mais do que um processo de integracdo curricular, a formacdo analisada evidencia um
movimento de reconstrucdo epistemoldgica, no qual diferentes racionalidades matematicas
coexistem, tensionam-se e produzem novos sentidos educativos, deslocando a matematica de
um estatuto universalizante para uma pratica situada histérica, cultural e politicamente.

Os objetivos especificos da pesquisa foram atendidos por meio da analise dos PPCs e
das percepcdes dos formadores, revelando convergéncias e tensdes que enriquecem o debate
sobre a educagdo matematica em contextos indigenas.

O primeiro objetivo especifico da pesquisa, voltado a analise da constituicdo das
dimens@es sociais, culturais e pedagdgicas da matematica na perspectiva intercultural no
Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena da Universidade do Estado
de Mato Grosso (UNEMAT), permitiu identificar uma organizacdo curricular estruturada por
eixos tematicos, caracterizada por flexibilidade formativa e pela valorizacdo dos saberes

indigenas. A analise evidenciou que a matematica ndo aparece como conhecimento isolado,
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mas integrada a processos formativos que articulam conhecimentos cientificos e saberes
socioculturais dos povos indigenas, evidenciando aproximagdes com a Etnomatematica e com
0s principios da Educacdo Matematica Critica.

O segundo objetivo especifico da pesquisa, que buscou examinar a abordagem da
formacdo matemaética no Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena
da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), evidenciou que a pedagogia da
alternancia constitui o principio estruturante da formacao docente. Nesse contexto, a articulacédo
entre tempo-universidade e tempo-comunidade fortalece a relacdo entre formacao académica e
realidade socioterritorial dos povos Guarani e Kaiowd, permitindo que o conhecimento
matematico seja mobilizado em diadlogo com as demandas das comunidades e com 0s processos
educativos desenvolvidos nas escolas indigenas.

O terceiro objetivo especifico da pesquisa, que buscou compreender as perspectivas dos
formadores envolvidos nos cursos investigados acerca das dimensdes sociais, culturais e
pedagogicas da formacdo de professores indigenas na &rea de Matematica na perspectiva
intercultural, revelou que a materializagdo das diretrizes curriculares presentes nos PPCs ocorre
por meio de praticas pedagdgicas situadas, marcadas por processos de negociacdo curricular,
mediagBes linguisticas e interagfes interculturais no cotidiano formativo. As entrevistas
evidenciaram que a formacdo matemaética intercultural ndo se limita a organizacéo curricular
prevista nos documentos institucionais, nesse sentido, os resultados desta investigagéo indicam
que a formacdo matematica intercultural nas licenciaturas analisadas se constitui por meio de
maultiplas mediacBes. A analise documental evidenciou mediag¢fes curriculares expressas na
organizacdo dos PPCs, enquanto as entrevistas com os formadores revelaram mediacoes
territoriais e linguisticas que emergem da pratica formativa. Assim, a formacdo docente
intercultural se estrutura na articulacdo entre curriculo, territério e linguagem, dimensdes que
configuram a producao e a circulacdo do conhecimento matematico nos contextos indigenas.

A articulagéo entre os dados documentais e as entrevistas com os formadores permitiu
compreender que as diretrizes expressas nos PPCs ndo se materializam de forma linear, mas
sdo constantemente reinterpretadas no contexto das praticas formativas. Nesse sentido,
enguanto os PPCs evidenciam intencionalidades curriculares voltadas a interculturalidade, a
valorizacédo dos saberes indigenas e a integracdo entre universidade e comunidade, as falas dos
formadores revelam os desafios, as mediacdes e as negocia¢des envolvidas na concretizagdo
dessas propostas. Essa relacdo evidencia que a formagdo docente indigena se constitui no
entrelacamento entre o curriculo prescrito e o curriculo vivido, sendo marcada por processos

dindmicos e situados.
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Essa interpretacdo dos resultados também pode ser compreendida a luz da perspectiva
decolonial, que tensiona a suposta neutralidade da mateméatica moderna e convoca uma
desobediéncia politico-epistémica frente as estruturas coloniais que historicamente
subalternizaram os conhecimentos ancestrais. A seguir, sintetizamos os principais resultados,
articulando ao referencial tedrico, discutindo as contribuicdes, limitacbes e perspectivas futuras,
culminando em uma reflex&o final sobre o potencial emancipatério da formag&o analisada.

As categorias intermedidrias destacaram que 0 curso rompe com logicas
assimilacionistas, promovendo uma matematica situada nas realidades socioculturais dos povos
do Mato Grosso. A interculturalidade emerge ndo como aditivo, mas como principio
estruturante, alinhando a visao de Fleuri (2014), em que o0 ensino ativa o potencial criativo da
conexdo entre diferencas. Contudo, tensbes persistem na articulacdo entre saberes ancestrais e
curriculo formal, ecoando a critica de Oliveira (2009) sobre a persisténcia de valores
dominantes na escola indigena.

Essas tensOes, longe de fragilizarem a proposta, evidenciam que a construgdo de uma
educacdo matematica intercultural € um processo em disputa, atravessado por limites
institucionais, curriculares e epistemoldgicos ainda fortemente marcados por tradigcdes
disciplinares eurocentradas.

No PPC da UFGD, capitulo 6, a pedagogia da alternancia se destaca como mecanismo
para integrar tempo-universidade e tempo-comunidade, fortalecendo a autonomia indigena dos
povos Guarani e Kaiowa. As categorias revelaram uma formacao que concebe o professor como
mediador cultural, capaz de articular etnomatematica e EMC (Skovsmose, 2011).

A alternancia, nesse contexto, ultrapassa uma organizacdo metodoldgica e assume
caréter politico-formativo, ao reconhecer o territério como espaco epistemolégico legitimo e ao
deslocar o centro da producédo de conhecimento para a comunidade.

A énfase na territorialidade ressoa com D’ Ambrosio (2011), que defende a conciliacao
entre matematica dominante e tradi¢cGes originarias, sem hierarquizacdes epistemoldgicas.
Ambas as analises documentais corroboram que os PPCs atendem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena e para a Formacdo de Professores Indigenas,
promovendo uma educagéo diferenciada, intercultural e comunitaria.

As entrevistas com os formadores, apresentadas no capitulo 7, revelaram a formacao
como processo situado e relacional. As categorias intermediarias mostraram que a
implementacdo dos PPCs envolve negociagdes constantes, com a interculturalidade vivida na
convivéncia entre povos e na mediacdo linguistica. A escuta dos formadores permitiu

compreender ndo apenas o curriculo prescrito, mas o curriculo vivido, evidenciando que a
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materializagdo das propostas interculturais depende de praticas pedagodgicas investigativas,
dialogicas e reflexivas, alinhadas ao conhecimento reflexivo defendido pela Educacéo
Matematica Critica.

Os formadores destacaram barreiras como a lingua portuguesa como obstaculo a
aprendizagem matematica, reforcando a necessidade de uma abordagem etnomatematica que
legitime praticas indigenas (D’Ambrosio, 2019). A integracdo de extensdo e projetos
comunitarios alinha-se 8 EMC de Skovsmose (2001), fomentando competéncias democraticas
e reflexivas.

Todavia, como indicam as proprias discussdes tedricas mobilizadas nesta pesquisa, tais
perspectivas ndo estdo isentas de criticas: ha o risco de essencializacdo cultural na
Etnomatematica, de excessiva politizacdo na Educacdo Matematica Critica ou de dificuldades
praticas na concretizacdo da interculturalidade para além do discurso. Reconhecer esses limites
demonstra maturidade analitica e reforca a complexidade dos processos de transformacéo
educativa.

Integradamente, os resultados indicam convergéncias entre as IES: ambas priorizam o
dialogo intercultural, mas divergem na estrutura (eixos tematicos na UNEMAT vs. alternancia
na UFGD), refletindo especificidades regionais. Embora tanto o PPC da UNEMAT quanto o
da UFGD adotem a Pedagogia da Alternancia, estruturando a formacéo a partir da articulacdo
entre Tempo Universidade e Tempo Comunidade, observamos uma diferenca significativa na
organizacdo curricular entre os cursos. Na UNEMAT, o curriculo € estruturado por eixos
formativos integradores, nos quais 0s conhecimentos sdo organizados de maneira mais
transversal, sem a definicdo rigida de um ementario disciplinar. J& no curso Teko-Arandu da
UFGD, a organizacdo curricular se materializa por meio de componentes curriculares com
ementario definido, o que confere maior explicitacdo dos conteldos e das areas de
conhecimento que compdem a formacao docente.

Essa distingdo evidencia diferentes modos de estruturar a formagdo intercultural
indigena, ainda que ambos os cursos compartilhem principios pedagdgicos semelhantes, como
a valorizagdo dos saberes indigenas, das territorialidades e da articulacdo entre universidade e
comunidade. Essas perspectivas curriculares transcendem a transmissdo de conteldos,
configurando a matematica como ferramenta de resisténcia cultural e empoderamento social,
em consonancia com o Programa de Apoio a Formacao Superior e Licenciaturas Interculturais
Indigenas (PROLIND, 2005).
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Nesse entrelacamento entre Etnomatematica, Educacdo Matemética Critica e
Decolonialidade, a formacdo docente indigena se configura como espago estratégico de
reconstrucdo epistemoldgica e politica do conhecimento matematico.

A luz dessas analises, torna-se possivel sintetizar algumas contribuicBes desta
investigagdo para o campo da Educacdo Matematica em contextos indigenas. Tais contribuicdes
situam-se nos planos tedrico, metodoldgico e social, evidenciando o potencial das licenciaturas
interculturais para a construcéo de praticas formativas comprometidas com a valorizacdo dos
saberes indigenas e com a transformacdo das relacdes epistemoldgicas no ensino da
matematica.

Esta investigacdo contribui para o campo da Educacdo Mateméatica em contextos
indigenas ao evidenciar, por meio da ATD, como os PPCs e as praticas formativas constroem
uma matematica intercultural que valoriza epistemologias plurais.

Do ponto de vista metodoldgico, a escolha pela Analise Textual Discursiva (ATD)
mostrou-se coerente com o referencial adotado, uma vez que seu movimento de unitarizacao e
categorizacdo permitiu desconstruir leituras lineares e explicitar sentidos, silenciamentos e
hierarquias epistemoldgicas presentes nos textos institucionais e nas narrativas dos formadores.
A articulagdo entre analise documental e entrevistas semiestruturadas possibilitou compreender
ndo apenas o curriculo prescrito nos PPCs, mas também o curriculo vivido no cotidiano da
formagdo docente indigena, evidenciando a ATD como uma ferramenta consistente para
estudos qualitativos em educacdo indigena.

Do ponto de vista teorico, a pesquisa contribui para o dialogo entre Etnomatematica,
Interculturalidade e Educacdo Matematica Critica, demonstrando a aplicabilidade dessas
perspectivas na regido Centro-Oeste, marcada por significativa diversidade indigena (IBGE,
2022). Socialmente, os resultados reforcam a relevancia de politicas publicas como o
PROLIND, ao oferecer subsidios para que institui¢fes de ensino superior revisitem e fortalecam
propostas curriculares comprometidas com as demandas dos povos originarios, promovendo
justica cognitiva, autonomia territorial e a integracdo entre saberes comunitarios e
conhecimentos cientificos.

Apesar de seu rigor, a pesquisa apresenta limitacdes. O foco em duas IES publicas
restringe a generalizacdo para outras instituicdes da regido Centro-Oeste, como as de Goias e
Distrito Federal, que ndo ofertam habilitacdo em Matematica dentro da limitagdo temporal de
até cursos iniciados em 2024. A andlise qualitativa, embora perspicaz, ndo incorporou vozes de
estudantes ou lideres indigenas, o que poderia enriquecer 0 corpus, porém o que pode ser

estudado em evolugdes futuras da pesquisadora. Além disso, o recorte temporal (PPC de 2023-
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2024 e entrevistas em 2025-2026) pode ndo capturar evolucdes recentes, influenciadas por
mudancas politicas. Essas limitacfes ndo invalidam os resultados, mas sinalizam caminhos para
aprofundamentos.

Adicionalmente, reconhece-se que a transformacdo curricular em direcdo a uma
perspectiva intercultural e decolonial enfrenta resisténcias estruturais nas universidades, cujas
matrizes disciplinares ainda se encontram fortemente ancoradas em tradigdes eurocentradas.
Tais limites ndo anulam os avangos observados, mas indicam que a consolidacdo de uma
educacdo matematica intercultural demanda processos institucionais continuos e coletivos.

Neste viés, esta dissertagcdo revela que a formacao inicial de professores indigenas de
Matematica na regido Centro-Oeste ndo é mera adaptacao curricular, mas um ato de resisténcia
epistemoldgica que ressignifica a matematica como linguagem de libertacdo e afirmacao
cultural. Ao deslocar o foco da universalidade abstrata para a pluralidade epistemologica, a
formagé&o analisada contribui para a constru¢ao de uma justica cognitiva que reconhece o direito
dos povos originarios de produzir, validar e ensinar seus proprios modos de matematizar o
mundo.

Fundamentada no dialogo entre saberes, ela concretiza os ideais de uma educacgéo
intercultural que empodera 0s povos originarios, questionando herancas coloniais e
promovendo autonomias. Como processo ciclico e em movimento, conforme destacado na
Apresentacdo Académica, esta pesquisa ndo encerra o debate, mas abre horizontes para novas
reflexdes, reforcando o compromisso com uma educacdo matematica critica, etnomatematica e
intercultural, essencial para a construcdo de uma nacao pluriétnica e justa.

Assim, a investigacdo realizada permite compreender que as perspectivas curriculares
presentes nas licenciaturas interculturais analisadas ndo se limitam a organizacdo de contetdo
ou disciplinas, mas se estruturam na articulacdo entre curriculo, territério e linguagem. Essa
configuracdo evidencia que a formagdo matematica intercultural se constitui como um processo
relacional e territorializado, no qual o conhecimento matematico é produzido no dialogo entre
saberes académicos e saberes indigenas.

Mais do que encerrar um percurso investigativo, esta dissertacdo evidencia que as
perspectivas curriculares presentes nas licenciaturas interculturais analisadas constituem parte
de um movimento mais amplo de insurgéncia epistemoldgica, no qual pesquisar, formar e
ensinar matematica em contextos indigenas constituem-se como praticas de afirmacao cultural,

producdo de conhecimento situado e construcdo de futuros possiveis para 0s povos originarios.
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