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RESUMO

Esta dissertagdo de mestrado versa sobre o processo de construgdo identitaria de jovens do
campo de um pequeno municipio paulista chamado Macaubal. O objetivo geral do trabalho ¢
compreender os sentidos atribuidos por esses jovens a juventude, ao campo € a si proprios
quando se identificam como “jovens do sitio” no contexto de suas relagdes com a cidade.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa etnografica desenvolvida em uma escola ptblica
urbana com jovens oriundos do campo, com idades entre 14 e 17 anos. A partir da observagao
do cotidiano desses jovens na escola e da andlise das narrativas produzidas por eles,
conseguidas por meio de grupos focais e entrevistas, busca-se apreender os processos
envolvidos na construcdo dos sentidos de pertencimento, projetos de vida e formas de
identificacao juvenil. Ao privilegiar o ponto de vista dos proprios jovens, o trabalho questiona
interpretacdes homogeneizadoras e estereotipadas sobre as juventudes do campo. Conclui-se
que as identidades dos jovens do campo ndo sao fixas nem homogéneas, mas se constroem de
forma dinamica e marcada a partir das experiéncias e interagdes cotidianas com os mundos
camponés e urbano. As formas pelas quais esses jovens se percebem como “jovens do sitio”
revelam negociacdes entre pertencimento, aspiracdes € reconhecimento social, atravessadas
tanto por desigualdades estruturais quanto por projetos individuais e coletivos. Ao colocar em
primeiro plano as vozes desses jovens, a pesquisa refor¢a a importancia de reconhecer sua
agéncia e suas experiéncias vividas, contribuindo para debates mais amplos sobre juventude,
campesinato e mudanga social no Brasil contemporaneo.

Palavras-chave: Juventudes, Campo, Cidade, Identidade, Macaubal, Brasil.



ABSTRACT

This master's thesis examines the process of identity construction among rural youth from a
small municipality in the state of Sao Paulo called Macaubal. The general objective of the study
is to understand the meanings these young people attribute to youth, to the countryside, and to
themselves when they identify as “rural youth” within the context of their relationships with
the city. Methodologically, this is an ethnographic study conducted in an urban public school
with students from rural backgrounds, aged between 14 and 17. Based on observations of these
youths’ daily lives at school and the analysis of narratives they produced—collected through
focus groups and interviews—the study seeks to grasp the processes involved in constructing
senses of belonging, life projects, and forms of youth identification. By privileging the
perspectives of the young people themselves, the research challenges homogenizing and
stereotypical interpretations of rural youth. It concludes that the identities of rural youth are
neither fixed nor homogeneous; rather, they are dynamically and markably constructed through
everyday experiences and interactions between rural and urban worlds. The ways in which these
young people perceive themselves as “rural youth” reveal negotiations involving belonging,
aspirations, and social recognition, shaped both by structural inequalities and by individual and
collective projects. By foregrounding the voices of these youths, the study highlights the
importance of recognizing their agency and lived experiences, contributing to broader debates
on youth, rural life, and social change in contemporary Brazil.

Keywords: Identity; Youth; Rural; City; Macaubal/SP.
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INTRODUCAO

Assim como Clarice, “o jeito é comegar de repente” (Lispector, s/p, 1998). E, de

repente, no mais que um texto possa ser, sinto que, neste ininterrupto movimento de produg¢do
da vida, o proprio fato de existir conjuga a contradi¢do entre a finitude e o reverso. Diante
disso, eis o momento cujo sentimento é o de certeza de que estou me arriscando entremeio os

perigos do desconhecido que ha de vir a ser, ja sendo, o continuo ato de viver.

O presente trabalho dedica-se a analise do processo de construcao das identidades das
juventudes do campo no Brasil. O seu objetivo geral consiste em compreender os sentidos que
meninos € meninas atribuem a juventude, ao campo e a si proprios quando se identificam como
“jovens do sitio” no contexto de suas relagdes com a cidade. Para tanto, langa-se mao de uma
pesquisa etnografica realizada com jovens oriundos do campo, com idades entre 14 ¢ 17 anos,
residentes em um pequeno municipio do noroeste paulista chamado Macaubal.

A razdo para este trabalho surge da existéncia de uma lacuna tedrica sobre o tema das
juventudes dentro do campo antropolégico. De acordo com Jodo Batista de Menezes
Bittencourt e Alexandre Barbosa Pereira (2021), entre 2000 e 2017, foram produzidas somente
53 produgdes (33 dissertacdes e 20 teses) sobre o tema nos Programas de Pds-Graduacao em
Antropologia no Brasil. Em contraste, nesse mesmo periodo, foram produzidas 91 dissertagdes
e 45 teses nos Programas de P6s-Graduagdo em Sociologia no pais (Bittencourt; Pereira, 2021).

Além disso, quando se trata das juventudes do campo essa lacuna ¢ ainda maior ndo s6
nos estudos antropoldgicos, mas em todas as areas do conhecimento. Por exemplo, segundo
Ana Flavia de Sales Costa e Maria Ignez Costa Moreira (2018), entre o periodo de 2006 a 2016,
dos 4.072 trabalhos de pds-graduagdo que tinham as juventudes como tematica, somente 183
eram sobre as juventudes do campo.

Nota-se que as rapidas transformacdes ocorridas no campo, tais como a modernizacao
agricola e a intensa circulagdo de bens materiais e imateriais entre o campo e a cidade, tem
produzido novas formas de ser jovem no e do campo. No entanto, mesmo assim, dialogando
com Valmir Luiz Stropasolas (2005), os estudos do mundo camponés/rural tendem a resumir
as populagdes do campo, incluido os jovens, a temas como producao agricola, propriedade da
terra e relagdes de trabalho, deixando de lado as experiéncias cotidianas, os projetos de vida, as
sociabilidades e os processos de construcao identitéria.

Nas palavras do autor:

Estudiosos do mundo rural, ao tecer a narrativa modernista, t€m negligenciado certos
grupos sociais, culturais e identidades (Philo, 1992). Autores como Murdoch & Pratt
(1993), Murdoch & Marsden (1994) sugerem que os socidlogos rurais deveriam ir
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além das preocupagdes agrarias tradicionais, restritas aos processos de produgdo, e
abragar as representacdes ¢ processos que caracterizam a populacdo rural e refletir
sobre a nogdo de ruralidade na sociedade contemporanea. (Stropasolas, 2005, p. 03)

Essa tendéncia reflete o estado de invisibilidade social e politica em que as juventudes
do campo se encontram. No caso dos jovens participantes da pesquisa, fica evidente essa
invisibilidade principalmente frente ao poder publico municipal e a institui¢do escolar, assim
como se vera mais adiante no Capitulo 1 e ao longo do trabalho.

Sendo assim, ao longo deste trabalho, busca-se produzir um conhecimento critico que
contribua para compreender as novas formas de ser jovem no e do campo no século XXI. Ao
final, espera-se que este trabalho tenha desenvolvido discussdes que contribuam e aprofundem
os debates e estudos sobre as categorias de juventude e juventude do campo.

Para isso, assim como ja mencionado, este trabalho ¢ fruto de uma pesquisa etnografica.
No que se refere ao método, assume-se que a etnografia ndo diz respeito a uma observacao
distante e “neutra” do pesquisador (etnografo) em relagdo aos seus interlocutores, mas consiste
na participagdo do pesquisador no cotidiano dos seus interlocutores, dia apds dia, de forma que
seja integrado a organizagcdo e ao funcionamento de suas vidas. Sendo assim, a pesquisa
etnografica que fundamenta este trabalho diz menos sobre uma observagao neutra e distante e
mais sobre uma observagao e, principalmente, uma escuta participativa do pesquisador (eu) no
cotidiano dos seus (meus) interlocutores (0s jovens do campo).

Por meio de grupos focais e entrevistas, os meus interlocutores me convidam a
compreender o seu cotidiano ¢ o seu mundo em sucessivas narrativas. Com uma escuta
participativa e antropologica, ao longo do trabalho de campo, as palavras narradas passam a
revelar sentidos que antes ndo eram percebidos, mas que representam um modo singular e
especifico de experienciar e ver a juventude. Em didlogo com Claudia Fonseca (1999, p. 59), o
fazer etnografico consiste justamente nisto, em procurar “entender o que ‘esta sendo dito pelos
nossos interlocutores’, mas que, a partir de uma abordagem antropoldgica, também “procura
criar duvidas, levantando hipoteses sobre os hiatos e assimetrias que existem entre nossa
maneira de ver as coisas e as dos outros”.

Portanto, em linhas gerais, este trabalho etnografico-antropologico versa sobre
assimetrias e hiatos que revelam a busca pelo sentido particular do outro, dos meus
interlocutores: os jovens do campo do municipio de Macaubal.

Com isso em mente, o trabalho desdobra-se em 4 capitulos: Capitulo 1 “Um Panorama
Geral da Pesquisa”, Capitulo 2 “A Juventude como Categoria de Analise”, Capitulo 3 “O que

¢ ser Jovem?” e Capitulo 4 “O que ¢ ser Jovem do Sitio?”.
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O Capitulo 1 “Um Panorama Geral da Pesquisa” trata-se de um prolongamento da
“Introducao”. Nele, disserto sobre os motivos pessoais, académicos e empiricos para uma
pesquisa e trabalho sobre os jovens do campo e identidade. Além disso, retomo os objetivos do
trabalho e situo o leitor no contexto do municipio de Macaubal e da escola Porfirio Pimentel,
ambos 16cus da pesquisa de campo. Por fim, discuto sobre o método etnografico e, em seguida,
comento como foi a minha entrada em campo na escola Porfirio Pimentel e os primeiros
contatos com os meus interlocutores.

Ja o Capitulo 2 “A Juventude como Categoria de Analise” trata-se de uma parte mais
teorica do trabalho, na qual desenvolvo uma discussdo sobre a juventude enquanto uma
categoria analitica. Sendo assim, disserto sobre diferentes perspectivas teodricas sobre a
categoria juventude, tais como a corrente geracional e a corrente classista. No final, comento
sobre a perspectiva assumida neste trabalho que entende a juventude como uma condig¢ao social
diversificada e desigual, a medida que os sujeitos experienciam sua “condi¢do juvenil” a partir
de “situagdes” sociais diferentes e desiguais.

O Capitulo 3 “O que é ser Jovem?” consiste na apresentacao, analise e discussao dos
achados da pesquisa etnografica. Especificamente neste capitulo, trato de analisar e discutir os
achados sobre como os meus interlocutores entendem a propria condi¢do sob a qual estdo
vivendo: a juventude. Ao longo do capitulo, as narrativas dos meus interlocutores revelam um
olhar particular sobre a juventude, por meio do qual atribuem sentidos tanto as suas experiéncias
juvenis quanto as experiéncias juvenis de outros jovens.

Por fim, no Capitulo 4 “O que é ser Jovem do Sitio?” busco apresentar, analisar e
discutir os achados que levam a compreender o processo de constru¢cdo das identidades dos
meus interlocutores como “jovens do sitio” no contexto de suas relagdes com a cidade. Para
isso, partindo do pressuposto de que as identidades sao construidas e assumidas na relagao de
contraste com o outro (Silva, 2014; Woodward, 2014), busco analisar e discutir as relagdes de
contraste dos jovens do campo com a cidade e os seus sujeitos, que esse processo identitario
carrega. A partir disso, busco compreender os sentidos que os meus interlocutores atribuem as
suas experiéncias juvenis enquanto jovens do sitio.

Sendo assim, na sequéncia, abro o trabalho com o Capitulo 1 “Um Panorama Geral da

Pesquisa”.
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CAPITULO 1: UM PANORAMA GERAL DA PESQUISA
1.1. O equivoco da Sociologia Rural

A sociologia rural! desenvolveu-se marcada por uma visdo negativa em relagdo ao
mundo camponés. Segundo José de Souza Martins (2001), o mundo camponés constituiu-se
como objeto de estudo nas ciéncias sociais por causa de seu suposto “lado negativo”, que os
socidlogos rurais apresentavam ora como obstdculo & modernizagdo do campo, ora como
justificativa ao fracasso do projeto modernizador do campo. Ademais, de acordo com o autor,
para muitos socidlogos rurais esse suposto “lado negativo” do mundo camponés estava
diretamente atrelado aos seus sujeitos, frequentemente identificados como “analfabetos” e
“ignorantes”. Dessa maneira, para a promogao e efetivacao do projeto modernizador no campo,
as populagdes camponesas deveriam passar por uma mudanga cultural e de “mentalidade” que
lhes aproximasse da cultura e “mentalidade” urbanas, que, simbolizadas pela técnica e pela
maquina, representavam a modernidade em si.

Portanto, a sociologia rural atuou por muito tempo a servigo de uma modernizagao
urbanizada do campo que deslegitimava os camponeses. Conforme Martins (2001), os
sociologos rurais privilegiaram por décadas a inovacdo técnica e econdmica em si, sem
compreender os seus efeitos destrutivos e perversos sobre os modos de ser e viver das
populacdes camponesas. Para o autor, a sociologia rural constituiu-se como um campo de
estudo que buscava compreender essas populagdes mais pelo que elas deveriam ser do que pelo

que elas realmente eram. Vejamos nos termos do autor:

Quando assumiu o mundo rural como objeto, a sociologia rural o fez mais como
‘adversaria’ do que como ciéncia isenta e neutra, mais como ciéncia da modernizagao
do que como ciéncia aberta a compreensdo dos efeitos destrutivos e perversos que ndo
raro a modernizagdo acarreta. A modernizagdo ¢ um valor dos socidlogos rurais e ndo
necessariamente das populagdes rurais, porque, de fato, para estas ndo raro cla tem
representado desemprego, desenraizamento, desagregacdo da familia e da
comunidade, dor e sofrimento. (Martins, 2001, p. 32)

A sociologia rural assumiu equivocadamente o pressuposto de que a modernizagdo
técnica e econdmica do campo resultaria automaticamente no bem-estar das populagdes
camponesas. Entretanto, o oposto aconteceu ao longo dos anos com o desemprego em massa,
o aumento da miséria e da desigualdade, o desenraizamento e a fragmentagcao da familia e da

comunidade camponesa. A vista disso, assistiu-se, nas ultimas décadas, o esvaziamento

! Ao adotar uma perspectiva antropoldgica/sociologica sobre o campo, detenho-me a analisar especificamente as
contribui¢des da Sociologia Rural para as mudangas e transformagdes do campo e do campesinato ao longo das
ultimas décadas. Para isso, tomo como base os estudos de José de Souza Martins, principalmente por causa da
interlocugdo que ele faz e mantém com a Antropologia.
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populacional do campo com a migra¢do exponencial de suas populagdes para os centros
urbanos em busca de oportunidades de emprego e de uma qualidade de vida melhor. No entanto,
como se sabe, essas populacdes acabaram enfrentando um cenario urbano de poucas
oportunidades ¢ de nenhuma qualidade de vida, intensificando sua situagdo de miséria e
marginalizacdo social.

Destaca-se também que a sociologia rural foi arrebatada pela premissa de que a
modernizacao técnica e econdmica do campo acarretaria a emancipagdo dos camponeses. No
entanto, varios estudos mais recentes t€m evidenciado que muitas empresas recorrem ao
trabalho escravo, como a peonagem e o trabalho por divida, para implantar e efetivar seus
megaprojetos agropecuarios. (Martins, 2009)

A modernizagdo do campo tornou-se um fracasso em paises da América Latina, Asia e
Africa. Como apontado anteriormente, esse fracasso foi debitado na conta das proprias vitimas.
Segundo Martins (2001), o fracasso do projeto modernizador nesses paises era visto como
responsabilidade de uma suposta resisténcia social das populagcdes camponesas & mudanga e a
inovagdo. Mais tarde, assim como diz o autor, ficou evidente que essas populagdes resistiam ao
que nao fazia o menor sentido para elas, isto €, ao que nao podiam compreender. Isso demonstra
o carater antidialogico e forcado da modernizagao técnica e econdmica no campo. Nas palavras

de Martins (2001),

No geral, debita-se na conta de uma suposta e nunca comprovada resisténcia das
populacdes rurais para a mudanga ¢ a modernizacdo a responsabilidade por esse
desastre social. Essa resisténcia, ficou evidente, era resisténcia ao que para elas ndo
tinha o menor sentido e ndo podia, portanto, ser compreendido. A culpa, no fim das
contas, ¢ da vitima.(Martins, 2001, p. 33)

A sociologia rural possui uma divida profunda para com as popula¢des camponesas em
todo o mundo. De acordo com Martins (2001), ela trabalhou de certa forma para a violagao
tanto de modos de vida quanto de visdes de mundo e culturas tradicionais camponesas que,
mesmo em situacao de pobreza, se reproduziam com um minimo de dignidade. Para o autor, a
sociologia rural por muito tempo se encarregou de elaborar diagnosticos para desmontar a
cultura e a “mentalidade” dos camponeses, a medida que negligenciou compreender os graves
problemas sociais que decorriam dos impactos do projeto modernizador no campo que, de um
modo ou de outro, apoiou e ajudou a impulsionar. Vejamos o que Martins (2001) diz a respeito
disso:

Sabemos todos que a sociologia rural, a pretexto de se tornar uma forca auxiliar da
modernizagdo ¢ da remogdo das resisténcias sociais a mudanga, contribuiu
abertamente para a violagdo de modos de vida e visdes de mundo e de culturas
tradicionais em que a pobreza, a0 menos, revestia-se de padrdes sociais de dignidade
toleraveis. Onde a modernizagdo rural forgada fracassou, como ocorre em amplas
regides e situacdes desta América Latina, da Asia e da Africa, as velhas estruturas
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foram desmanteladas, as institui¢des corroidas, as comunidades desorganizadas, os
costumes desmoralizados e a populag@o degradada. Foi ela lancada impiedosamente
na cloaca da civilizagdo e do desenvolvimento e da modernizagdo excludentes que
beneficiaram apenas parte da sociedade, privando do beneficio milhdes de vitimas
inocentes. A sociologia rural tinha elaborados diagnodsticos para desmontar a
sociedade tradicional, mas ndo tinha condi¢Ges de diagnosticar e solucionar os graves
problemas sociais que ndo previu e que decorriam dos processos sociais andmicos que
involuntariamente estimulou, sugeriu, apoiou ou promoveu. (Martins, 2001, p. 34)

Diante disso, ¢ necessario que a sociologia rural reveja a si sob um olhar critico com a
finalidade de tornar-se um instrumento verdadeiramente comprometido com a dignidade
humana e a libertacdo dos camponeses de sua situacdo de invisibilidade e miséria. Para isso,
segundo Martins (2001, p. 31), € preciso que os estudiosos compreendam que “as populagdes
rurais t€ém seus proprios codigos de conhecimento e sua propria concepgao de destino”. Deve-
se se desvencilhar da visdo que concebe o campo e os camponeses como degradados,
irrelevantes, donos de uma humanidade residual que os desumaniza no presente.

Os estudiosos do mundo camponés precisam buscar compreender os camponeses pelo
que realmente sdo e ndo pelo que devem ser. Precisam empreender pesquisas que tenham como
objetivo compreender seus modos de ser e viver, assim como a sua maneira de se inserir nos
processos sociais e historicos mais amplos. Por fim, € preciso que reconhecam a possibilidade
histérica que eles tém tanto para reinventar o mundo quanto para reinventar-se no mundo
(Martins, 2001).

Para isso, assim como sugerido por Martins (2001), é preciso que se produza um
conhecimento critico interdisciplinar em que a Sociologia dialogue com a Historia, a Literatura,
a Geografia e a Antropologia.

Portanto, a vista disso, este ¢ um trabalho que, por vias antropoldgicas, visa a produzir
um conhecimento critico sobre 0 mundo camponés, que tenha a inten¢do de compreender os
camponeses pelo que realmente sdo.

Na sequéncia, explico os motivos pelos quais tendo a dar preferéncia ao uso da

expressao “campo’ ao inveés de “meio rural” ao longo do presente trabalho.
1.1.2. O uso da expressao campo ao invés de meio rural

Neste trabalho, tendo a utilizar a expressdo “campo” ao invés da mais comum “meio
rural”. Fundamentado no texto base para a “Conferéncia Nacional por uma Educacao Basica
do Campo” (Fernandes; Cerioli; Caldart, 1998), ao fazer isso, tenho a intengdo de por em
evidéncia o conceito historico e politico de camponés.

De acordo com o texto base, camponés ¢ “o homem, a mulher e a familia que trabalha

com a terra” (Fernandes; Cerioli; Caldart, 1998, p. 09). Um significado genérico que representa
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uma multiplicidade de sujeitos: caipiras, caicaras, sertanejos, roceiros, meeiros, parceiros,
assentados, sem-terra, sitiantes, seringueiros. Sdo trabalhadores que jamais se confundem com
as figuras do fazendeiro, do coronel, do latifundiério, do seringalista.

Ademais, o conceito de camponés, por vezes, € popularmente carregado de sentidos
pejorativos que rotulam historicamente seus sujeitos como miseraveis, atrasados, ingénuos e
preguicosos. No entanto, neste trabalho, outros sentidos lhe sdo atribuidos, como sabedoria, luta
e resisténcia. Nesse sentido, camponeses sao 0 homem, a mulher e a familia que trabalha com
a terra e que, por meio de sabedoria ancestral e lutas sociais, resistem historicamente a logica
das relagdes coloniais para permanecer no campo trabalhando com a terra e reproduzindo seu
modo de ser e viver.

Portanto, quando utilizo a expressao “campo” ao invés de “meio rural”, tenho como
objetivo resgatar esse conceito de “camponés”, de forma histérica e politica. Além disso,
quando faco uso do termo “campo”, também o fago a partir de uma concepc¢do politica de

territorio, sobre a qual desenvolvo uma breve discussdo a seguir.
1.1.3. O conceito de campo como territorio

Neste trabalho, a expressdo campo também ¢ utilizada como um conceito que carrega
consigo a nogao de territorio. Pensar o campo como territorio ndo ¢ considera-lo simplesmente
como mero espago de producdo de mercadorias, mas sim como um espaco de produgdo de vida,
onde todas as dimensdes da existéncia humana sdo realizadas. De acordo com Bernardo

Mangano Fernandes (2006),

Pensar o campo como territorio significa compreendé-lo como espago de vida, ou
como um tipo de espaco geografico onde se realizam todas as dimensdes da existéncia
humana. O conceito de campo como espaco de vida é multidimensional e nos
possibilita leituras e politicas mais amplas do que o conceito de campo ou de rural
somente como espaco de producao de mercadorias. A economia ndo ¢ uma totalidade,
ela é uma dimensao do territorio. (Fernandes, 2006, p. 28-29)

Cultura, educacao, produgdo, organizagao politica, trabalho sdo todas dimensdes da
existéncia humana. Segundo Fernandes (2006), essas dimensdes ndo sdo pré-existentes as
relacdes sociais, mas construidas durante e por meio delas. Além disso, devem ser entendidas
como simultaneamente interativas e completivas, a medida que nao existem de forma separada.

Contudo, essas dimensdes nao existem no vacuo, uma vez que as relagdes sociais nao
se desenvolvem no vacuo. Conforme Fernandes (2006), as relagdes sociais ndo s6 acontecem
como também se desenvolvem nos territorios, transformando-os. Sendo assim, para o autor, as
relacdes sociais e 0s territdrios possuem a mesma importancia, sendo que um ndo pode ser

analisado separadamente do outro. Nesse sentido, os territérios podem ser entendidos como
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espacos geograficos que produzem e sao produzidos pelas relagdes sociais. Em se tratando de
relacdes sociais, pode-se dizer, entdo, que os territorios também sdo espagos permeados pelo

poder. Vejamos nos termos de Fernandes (2006):

A analise separada das relagdes sociais e dos territorios ¢ uma forma de construir
dicotomias. E também ¢ uma forma de dominagéo, porque na dicotomia as relagdes
sociais aparecem como totalidade e o territorio apenas como elemento secundario,
como palco onde as relagdes sociais se realizam. Contudo, as relagdes ndo se
desenvolvem no vacuo, mas sim nos territorios. As relagdes sdo construidas para
transformar os territorios. Portanto, ambos possuem a mesma importancia. As
relagdes sociais e os territorios devem ser analisados em sua completividade.
(Fernandes, 2006, p. 29)

Portanto, o campo surge como um espaco geografico e politico onde as pessoas realizam
as dimensodes de suas existéncias por meio das relagdes sociais. No entanto, segundo Fernandes
(2006), o campo se constitui de relagdes sociais distintas que, consequentemente, produzem
dois tipos de territorios distintos, com projetos de existéncia e formas de organizacao territoriais
distintas, que ele denomina de “campo do campesinato” e “campo do agronegocio”. Enquanto
o “campo do campesinato” caracteriza-se por um territorio onde se realizam diversas formas de
organiza¢do do campesinato, o “campo do agronegocio” constitui-se de diferentes formas de
organizac¢ao da agricultura capitalista.

Ademais, as relagdes entre esses dois territorios sao conflitivas e de disputas territoriais.
Enquanto o “campo do agronegdcio” se relaciona com a finalidade de dominar o territério do
“campo do campesinato”, este, por sua vez, se relaciona resistindo ao projeto de dominagao
territorial do “campo do agronegécio”.

Entdo, diante do que foi discutido, compreende-se também, neste trabalho, o campo
como um espago nao so6 geografico, mas também de poder, caracterizado por relagdes sociais
distintas que se materializam em projetos territoriais distintos. Essa nogdo se apresenta
importante a medida que, ao longo do trabalho, essas relacdes vao sendo evidenciadas em suas
distingdes, assim como a conflitividade que as caracteriza.

Com isso, na sequéncia, apresento brevemente os motivos pessoais que me motivaram

a desenvolver um trabalho sobre o0 mundo camponés.
1.2. Os motivos pessoais de um trabalho sobre o mundo camponés

O meu interesse em estudar e pesquisar o mundo camponés advém da minha prépria
experiéncia de vida no campo. Vivi boa parte de minha infancia e adolescéncia no campo, onde,
junto de minha familia, trabalhava cultivando e produzindo alimentos. Apesar das condi¢des
historicas de desvalorizagdo e precariedade que atravessam a agricultura familiar e o trabalho

no campo no Brasil, nunca desistimos de trabalhar com a terra.
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Contudo, no final de 2019, uma historia de décadas e geragdes de trabalho com a terra
chegou ao seu fim com a venda da propriedade onde mordvamos. No caso, a propriedade era
heranga de meus avos paternos aos filhos que, em sua maioria, decidiram pela venda. Desse
modo, no final de 2019, com a venda da propriedade, minha familia teve de passar pelo processo
de se mudar para a cidade e adaptar-se a vida nela.

No entanto, mesmo antes de minha familia, eu ja havia passado pelo mesmo processo.
Em 2017, mudei-me para a cidade de Dourados, em Mato Grosso do Sul, com a tarefa de cursar
Relacdes Internacionais na Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD).

Saido do campo direto para uma cidade de médio porte, tive a experiéncia de viver o
contraste entre realidades. A adaptacdo a nova realidade foi um processo arduo e forcosamente
rapido, envolvendo todas as dimensdes da vida: social, cultural e psicoldgica. Aprender a tomar
o Onibus, conviver com os ruidos citadinos, seguir um ritmo mais acelerado de vida; aprender
as regras € normas de convivéncia e sobrevivéncia proprias do espaco citadino, além dos
codigos morais e comportamentais daquela cidade.

Todavia, apesar de ter me adaptado a vida na cidade, o campo e a vida no campo sempre
permaneceram em minhas ideias. Toda a experiéncia do processo de adaptagdo a vida na cidade,
e o contraste entre realidades que o envolvia, colocou em evidéncia um campo e um “ser do
campo” desconhecido por mim até entdo, mas que me perfazia, e me perfaz, em todas as
dimensdes da vida. Desde entdo, tenho buscado enunciar e compreender, por meio de estudos
e pesquisas, tanto esse campo quanto esse “ser do campo’ que tem me constituido.

A vista disso, nos dois Gltimos anos de minha passagem pela graduagdo em Relagdes
Internacionais, 2020 e 2021, levei a cabo uma pesquisa que teve como objetivo enunciar e
compreender a educacdo escolar ofertada aos povos do campo no Brasil. Com essa pesquisa,
que se tratou mais de uma revisdo bibliografica sobre o tema, e que resultou no meu Trabalho
de Conclusio de Curso?, cheguei a conclusdo de que ha historicamente dois projetos politicos
de educagdo para os povos do campo no pais: enquanto um esté atrelado as relacdes coloniais
e capitalistas com a terra, o outro, contrariamente, nasce das relacdes anticoloniais/decoloniais
e anticapitalistas com a terra. Ao primeiro, da-se o nome de Educagao Rural e, ao segundo, de

Educagao do Campo.

2 MACHADQO, Israel Ferreira. Des-encobrindo a América Latina: o re-existir e o in-surgir de Abya Yala —
Educacio do Campo, decolonialidade e pedagogias de resisténcia no Brasil. 2021. Trabalho de Concluséo de
Curso (Bacharelado em Relagdes Internacionais) — Faculdade de Direito e Relagdes Internacionais, Universidade
da Grande Dourados, Dourados, MS, 2021. Disponivel em:
<https://repositorio.ufgd.edu.br/jspui/handle/prefix/5381>.
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Com o término da graduacdo, em 2021, passei os dois anos seguintes estudando e me
aprofundando no tema da educacdo dos povos do campo. No final de 2023, inscrevi-me no
processo seletivo do mestrado em Antropologia da Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD), submetendo um projeto de pesquisa como pré-requisito para a participagdo no
processo seletivo. O projeto submetido pretendia dar continuidade ao meu Trabalho de
Conclusao de Curso, s6 que, dessa vez, com uma abordagem antropoldgica e uma pesquisa de
campo etnografica. Tinha como objetivo identificar as colonialidades presentes na educagao
ofertada aos povos do campo e como isso impacta subjetivamente e objetividade a vida no
campo. Para isso, a proposta era realizar uma pesquisa de campo etnografica cujo 16cus seria
uma escola publica localizada no municipio de Macaubal-SP.

Entdo, no final de 2023, recebi a noticia de que havia sido aprovado no mestrado em
Antropologia da UFGD. Entretanto, em relagdo ao meu projeto de pesquisa, ele sofreu
alteracdes ao longo do primeiro semestre que cursei na pés-graduacdo. Uma dessas alteracdes
foi a mudanga de tema da pesquisa: da educagdo para as juventudes. Sobre essa mudanga,

disserto melhor a seguir.
1.3. O tema das juventudes do campo

A principio, a pesquisa que fundamenta este trabalho pretendia dar continuidade ao meu
trabalho anterior sobre a educagdo ofertada aos povos do campo no Brasil. Contudo, durante o
meu primeiro semestre na pds-graduagdo, no processo de fazimento de leituras e
aprofundamento sobre o tema inicialmente pensado, um dado me chamou a atencao: a escassez
de produgdes académicas sobre as juventudes do campo no pais, assim como apontado nos
trabalhos de Wilson Weisheimer (2005) e Ana Flavia de Sales Costa & Maria Ignez Costa
Moreira (2018).

Weisheimer (2005) realizou um mapeamento das producdes académicas sobre as
juventudes do campo entre os anos de 1990 e 2004. A partir desse mapeamento realizado,
constatou que a produgdo académica sobre a temdtica foi pouco expressiva no periodo entre
1990 e 1999 no pais, mesmo ela pertencendo ao campo consolidado dos estudos rurais. No
entanto, a partir de 2000 até 2004, segundo o autor, houve um aumento expressivo das
producdes em comparacdo com o periodo anterior, mesmo que ainda fossem um namero
irrisorio se comparadas com a quantidade de producdes académicas de outras tematicas. Ao
término de seu estudo, Weisheimer (2005) chegou a um total de apenas cinquenta produgdes
académicas sobre as juventudes do campo entre 1990 e 2004, sendo 27 artigos, 18 dissertacoes,

duas teses e trés livros.
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Por sua vez, Costa & Moreira (2018) realizaram um mapeamento da producdo
académica sobre as juventudes do campo, no Brasil, entre o periodo de 2006 e 2016. A partir
desse mapeamento, as autoras notaram um maior interesse dos discentes dos programas de pos-
graduacao pela tematica, principalmente nos ultimos anos do periodo analisado. Entretanto, de
acordo com as autoras, dos 4.072 trabalhos de pos-graduagao, entre 2006 e 2016, que tinham
as juventudes como tematica, somente 183 trabalhos eram sobre as juventudes do campo. Ao
final de seu estudo, Costa & Moreira (2018) chegaram a um total de 209 produgdes académicas
com a tematica juventudes do campo, sendo 26 artigos e 183 teses e dissertagoes.

Estudos como o de Weisheimer (2005) e Costa & Moreira (2016) denunciam a situagao
de invisibilidade dos jovens do campo no meio académico brasileiro. Contudo, essa
invisibilidade ndo se restringe apenas ao meio académico no pais.

Segundo Weisheimer (2005), esses jovens também permanecem invisiveis tanto ao
sistema politico quanto a agenda governamental, constituindo “um setor extremamente
fragilizado de nossa sociedade [...] ndo sendo socialmente reconhecidos como sujeitos de
direitos” (Weisheimer, 2005, p. 08). Ainda, de acordo com o autor, os jovens do campo
compdem um segmento da sociedade que ndo acessa e muito menos usufrui de direitos
elementares a condicao de cidaddo, além de ndo serem reconhecidos como sujeitos com direito
de exercerem sua cidadania em decisdes que afetam diretamente seus projetos de vida como,
por exemplo, as politicas de desenvolvimento rural no Brasil. Desse modo, os jovens do campo
formam um grupo de 7.822.452 pessoas (IBGE, 2010)°, entre 15 ¢ 29 anos de idade, que
permanecem em uma situagao de invisibilidade no pais.

Tendo em vista essas informagdes, decidi mudar o foco do tema da educa¢ao do campo
para o das juventudes do campo. Entretanto, isso ndo quer dizer que deixei de estudar e/ou
pesquisar sobre educagdo, porque, assumindo o ponto de vista de que a educagdo ¢ uma
dimensao presente em todos os ambitos da vida, logo pesquisar e estudar sobre juventudes
também ¢ falar de educagdo. Desse modo, embora a mudancga de tema, este trabalho, ao fim e
ao cabo, ¢ de certa forma uma continuacdo da empreitada que dei inicio ainda na graduacao:
problematizar a educagao ofertada aos povos do campo no Brasil.

Dito isso, o proximo passo deste trabalho ¢ explicar o motivo pelo qual escolhi

especificamente pesquisar e estudar sobre identidades dentro do tema das juventudes do campo.

3 Utilizo os dados do censo demografico de 2010, porque os dados do censo de 2022 sobre a populagdo rural de
pessoas de 15 a 29 anos ainda ndo foram publicados.
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1.4. Uma pesquisa e estudo sobre identidades

Neste trabalho, procuro compreender o processo de constru¢do das identidades das
juventudes do campo. O meu interesse em estudar identidades vem desde a graduacao, contudo,
foi durante a disciplina “Educac¢ao, Identidade e Diversidade”, que cursei como aluno especial
de mestrado no Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal da Grande
Dourados (PPGEd-UFGD), que tive a oportunidade de me aprofundar no assunto. Isso ocorreu
simultaneamente & mudanga do tema deste trabalho, ainda no comego de minha trajetoria no
mestrado em Antropologia do Programa de Pos-Graduagao em Antropologia da Universidade
Federal da Grande Dourados (PPGAnt-UFGD), no primeiro semestre de 2024.

Em meio a isso, realizei um levantamento bibliografico sobre o tema identidades e
jovens do campo. O meu objetivo com o levantamento foi verificar se uma pesquisa
especificamente sobre esse tema seria viavel. No percurso, tive acesso a tese de doutorado de
Maria de Assuncao Lima de Paulo: “As construgdes das identidades de jovens rurais na relacao
com o meio urbano em um pequeno municipio” (2010).

Em sua tese, Maria de Assuncao Lima de Paulo (2010) busca compreender os processos
de construcao das identidades de jovens do campo na relagdo com a cidade em um pequeno
municipio de Orobo, situado no Agreste Setentrional de Pernambuco. Segundo a autora, com o
avanco tecnologico dos automoveis e das telecomunicacdes a partir da década de 1950 no pais
e, nas ultimas décadas, com o avango e expansdo da internet pelo territdrio brasileiro, as
relagdes campo-cidade se intensificaram sem precedentes. A vista disso, as fronteiras materiais
e imateriais entre o campo e a cidade se estreitaram, levando muitos estudiosos a proclamarem,
em seus estudos, o fim de um modo de vida e de ser proprio do campo em detrimento de um
modo de vida e de ser proprio da cidade. Desse modo, para ela as relacdes campo-cidade sdo
comumente entendidas a partir de uma perspectiva dualista ou de continuum que veem o campo
a partir da cidade, como se o campo fosse um resquicio de passado a ser apagado com o avango
da modernizac¢do e do progresso representados pela cidade.

Entretanto, em sua tese, Maria de Assun¢do Lima de Paulo (2010) nos mostra o
contrario. A partir de sua pesquisa e analise dos processos de constru¢ao das identidades de
jovens do campo na relacdo com a cidade em Orobd, chega a conclusdo de que as relagdes
campo-cidade devem ser vistas e entendidas como relagdes dialéticas nas quais o campo
reafirma sua diferenca em relagdo a cidade tanto nas dimensdes materiais quanto nas imateriais.
A autora chega a essa conclusdo a partir de sua constatacdo de que os jovens do campo no

municipio de Orobo, apesar de viverem uma intensa relagdo com a cidade e seus sujeitos,
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constroem suas identidades colocando tanto a cidade quanto os citadinos no lugar do outro, do
diferente. Sendo assim, ¢ preciso considerar as diferencas que marcam o campo ¢ a cidade e a
importancia de estuda-los.

A tese de Maria de Assuncao de Lima de Paulo (2010) foi essencial na elaboracao da
pergunta de pesquisa deste trabalho. Ela organizou as minhas ideias e interesses, mostrando-
me o rumo que este trabalho deveria tomar. Além disso, a questdo desenvolvida em sua tese,
despertou minhas memorias do tempo que morava com minha familia no campo e trabalhava
na ro¢a com os meus pais. Cada pagina lida constituiu um exercicio de autorreflexao sobre o
meu ser do campo e, também, como a minha identidade de jovem do campo foi se construindo
na relagdo com a cidade e os seus sujeitos.

Inspirado pela tese de Paulo (2010), busco, neste trabalho, compreender o processo de
constru¢do das identidades dos jovens do campo na relagdo com a cidade e os seus sujeitos.
Para isso, parto da seguinte pergunta: Quais os sentidos que as(os) jovens do campo atribuem
ao ser jovem do campo a partir das representacdes que fazem do outro, isto ¢, dos jovens da
cidade? Entdo, a vista dessa pergunta, faco uma outra: o que esse processo de atribuicao de
sentidos de um ser jovem do campo a partir da representacao do outro, de um ser jovem da
cidade, revela sobre as relagdes campo-cidade/rural-urbano?

Com isso, 0 meu objetivo especifico com este trabalho ¢ pensar os jovens do campo
como sujeitos que ndo s6 possuem um modo de ser, ver e viver particulares, mas que também
se reconhecem marcadamente enquanto sujeitos de um modo proprio e especifico de ser, ver e
viver o mundo. Desse modo, assim como Paulo (2010), busco, com este trabalho, contestar as
perspectivas dominantes dentro dos estudos rurais sobre as relagdes campo-cidade que
entendem o campo a partir da cidade, como um resquicio de passado a ser eliminado pela
modernidade e o progresso que a cidade supostamente representa. Em contrapartida, procuro
ver as relagdes campo-cidade como dialéticas nas quais o campo € os seus sujeitos reconhecem
e conservam um modo proprio de ser, ver e viver o mundo nas suas relagcdes com a cidade e os
seus sujeitos, demarcando uma linha da diferenga e afirmando uma identidade propria.

Como este ¢ um trabalho que versa sobre identidades, portanto, a seguir, deixo claro,

para fins analiticos € metodologicos, a concepcao tedrica de identidade que assumo nele.
1.4.1. Trés concep¢oes de identidade

De acordo com Stuart Hall, em A4 identidade cultural na pos-modernidade (2014), hé

trés concepcdes predominantes de identidade. Segundo o autor, essas concepgdes surgem a
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partir de trés diferentes nogdes de sujeito: o sujeito do [luminismo, o sujeito sociologico e o
sujeito poés-moderno.

Em relagdo ao primeiro, de acordo com Hall (2014), o [luminismo foi responsavel por
consolidar uma visdo do sujeito totalmente centrado e unificado, entendido como uma entidade
racional e autossuficiente dotada de uma identidade interior estdvel e continua. Nessa
perspectiva, entende-se que cada sujeito nasce dotado de uma esséncia Unica e fixa, isto €, uma
identidade unificada e imutavel, capaz de orientar suas escolhas e acdes de maneira coerente ao
longo da vida. A razdo, tomada como atributo universal da condi¢do humana, ¢ o que sustenta
essa identidade unificada e imutdvel, conferindo-lhe autonomia em relagdo as circunstancias
sociais, historicas e culturais. Assim, a concepg¢ao iluminista descreve um sujeito centrado, cuja
identidade se mantém unificada e imutavel, independentemente das transformacdes do contexto

que o cerca. Vejamos nas palavras de Hall (2014):

O sujeito do [luminismo estava baseado numa concepgao da pessoa humana como um
individuo totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades de razdo, de
consciéncia e de agdo, cujo “centro” consistia num nucleo interior, que emergia pela
primeira vez quando o sujeito nascia e com ele se desenvolvia, ainda que
permanecendo essencialmente o mesmo - continuo ou “idéntico” a ele - ao longo da
existéncia do individuo. (Hall, 2014, p. 10-11)

No que diz respeito a no¢do do sujeito, Hall (2014) diz que ela emerge como uma
resposta as limitagdes da visdo iluminista. De acordo com o autor, assim como o sujeito
iluminista, o sujeito na perspectiva socioldgica ainda possui um nuicleo ou esséncia interior que
¢ o “eu real”. Entretanto, ao contrario da perspectiva iluminista, para a qual o sujeito €
autossuficiente e “imune” ao contexto em que se desenvolve, a perspectiva socioldgica entende
que o sujeito se constitui processualmente na relacao direta e continua do “eu real” com o
mundo em que esta inserido. Desse modo, a identidade passa a ser vista como resultado das
interacdes do “eu real” com as normas e os valores que moldam a vida coletiva - o contexto.

Todavia, essas interagdes ndo sdo caracterizadas por uma relacdo de determinagdo do
“eu real” pelo contexto. De acordo com Hall (2014), na perspectiva do sujeito sociologico, as
identidades sdo constituidas a partir de um didlogo continuo entre o “eu real” e o contexto em
que esta inserido. Nesse caso, a dialogicidade propde o estabelecimento de uma relagdo
dialética entre os dois, em que o “eu” ¢ produto e produtor do contexto. Em outras palavras,
para essa perspectiva, o sujeito ¢ simultaneamente produto e produtor do contexto histdrico,
social e cultural em que esta inserido: suas caracteristicas, crencas € modos de agir derivam de
estruturas externas, mas ele também participa ativamente da construgdo e modificagcdo desses
mesmos contextos (Giddens, 2009). Portanto, trata-se de uma perspectiva que concebe as

identidades como processualmente construidas no entrelagamento continuo e dialético entre o
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“interior” e o “exterior”, o mundo “pessoal” e o0 mundo “publico”. Notemos nas palavras de
Hall (2014):

A nogdo de sujeito sociologico refletia a crescente complexidade do mundo moderno
e a consciéncia de que esse nucleo interior do sujeito ndo era autonomo e
autossuficiente, mas era formado na relagdo com “outras pessoas importantes para
ele”, que mediavam para os sujeitos os valores, os sentidos e os simbolos - a cultura -
dos mundos que ele/ela habitava. [...] De acordo com essa visdo, que se tornou a
concepcdo socioldgica classica da questdo, a identidade é formada na “interacdo”
entre o “eu” e a sociedade. O sujeito ainda tem um nucleo ou esséncia interior que é
0 “eu real”, mas esse ¢ formado e modificado em um didlogo continuo com os mundos
culturais “exteriores” ¢ as identidades que esses mundos oferecem. [...] A identidade,
nessa concepgdo socioldgica, preenche o espago entre o “interior” e o “exterior” -
entre o mundo pessoal ¢ o mundo publico. [...] A identidade, entdo, costura (ou, para
usar a metafora médica, “sutura”) o sujeito a estrutura. Estabiliza tanto os sujeitos
quanto os mundos culturais que eles habitam, tornando ambos reciprocamente mais
unificados e prediziveis. (Hall, 2014, p. 11)

Por fim, para Stuart Hall (2014), a nog@o de sujeito pds-moderno representa a ruptura
mais significativa com as concepgdes anteriores de identidade. Assim como a nog¢ao
sociologica, essa nogao assume a perspectiva de que o sujeito se constitui processualmente na
relacdo dialética com o contexto em que esta inserido, contudo, diferentemente da nocao
sociologica, essa no¢ao nao concebe o sujeito como processualmente continuo e unificado, mas
sim como descontinuo e fragmentado. Para essa perspectiva, a globalizagio* e as rapidas
transformagdes culturais, econdmicas e tecnoldgicas intensificam a multiplicidade de
referéncias e pertencimentos (contextos), fazendo com que o sujeito transite entre diferentes
identidades conforme os multiplos contextos em que se insere e estd inserido. Dessa maneira,
a identidade deixa de ser percebida como algo estavel, unificado e continuo e passa a assumir
um carater fragmentado, variavel e constantemente reconfigurado.

Portanto, de acordo com Hall (2014), a identidade ndo é uma essé€ncia interior, como
defende a perspectiva iluminista, nem um processo em movimento continuo, como assume a
perspectiva sociologica, mas sim um processo em movimento descontinuo conforme os
discursos, as experiéncias e as relacdes que orientam o lugar do sujeito no mundo. Nas palavras

de Hall (2014), temos que:

4 Neste trabalho, entende-se a globalizagdo como um movimento sem precedentes de separagdo e “compressao”
das nogdes de tempo e espago. Segundo Anthony Giddens (1991), diferentemente do mundo pré-moderno em que
tempo e espaco coincidem amplamente, na medida em que as dimensdes espaciais da vida social sdo localizadas,
no mundo moderno, e consequentemente globalizado, o tempo ¢é crescentemente esvaziado de espaco, o que
“fomenta relacdes entre outros ‘ausentes’, localmente distantes de qualquer situagdo dada ou interagdo face a face”
(Giddens, 1991, p. 26). Sendo assim, de acordo com Giddens (1991, p. 27), a modernidade/globalizacdo “torna o
lugar cada vez mais fantasmagorico: isto €, os locais sdo completamente penetrados e moldados em termos de
influéncias sociais bem distantes deles”. Ja para David Harvey (2008), a globalizacdo pode ser pensada a partir do
conceito de “compressdo espago-tempo”, “a medida que o espaco parece encolher numa ‘aldeia global’ de
telecomunicagdes e numa ‘espagonave terra’ de interdependéncias ecologicas ¢ econdmicas [...] e que os
horizontes temporais se reduzem a um ponto em que so6 existe o presente [...]” (Harvey, 2008, p. 219).
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O sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade unificada e estavel, esta se
tornando fragmentado; composto ndo s6 de uma unica, mas de varias identidades,
algumas vezes contraditorias e ndo resolvidas. Correspondentemente, as identidades,
que compunham as identidades sociais “la fora” e que asseguravam nossa
conformidade subjetiva com as “necessidades” objetivas da cultura, estdo entrando
em colapso, como resultado de mudangas estruturais e institucionais. O proprio
processo de identificagdo, através do qual nos projetamos em nossas identidades
culturais, tornou-se mais provisorio, variavel e problematico. Esse processo produz o
sujeito pos-moderno, conceitualizado como nao tendo uma identidade fixa, essencial
ou permanente. A identidade torna-se uma “celebragdo movel”: formada e
transformada continuamente em relagao as formas pelas quais somos representados e
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam (Hall, 1987). E definida
historicamente, ¢ ndo biologicamente. O sujeito assume identidades diferentes em
diferentes momentos, identidades que n3o sfo unificadas ao redor de um “eu”
coerente. Dentro de nés identidades contraditorias, empurrando em diferentes
diregdes, de tal modo que nossas identificacdes estdo sendo continuamente
deslocadas. (Hall, 2014, p. 11-12)

Frente a essas trés concepgdes de identidade trazidas por Hall (2014), opto, neste
trabalho, por trabalhar com a terceira. Sendo assim, este trabalho assume a concepcao de
identidade como um processo em movimento descontinuo conforme a relacdo dialética
estabelecida entre as experiéncias e interagdes dos sujeitos com os multiplos e diferentes
contextos em que estdo inseridos e que orientam o seu lugar no mundo. Em suma, neste
trabalho, entende-se as identidades como construgdes® processuais, dialéticas, descontinuas e
fragmentadas.

Se neste trabalho se assume que as identidades sdo construg¢des, entdo, como elas sdo
construidas? Como dito anteriormente, as identidades surgem da relacao dialética do sujeito
com o contexto que o localiza. Localizar o sujeito significa inseri-lo nos valores, sentidos e
simbolos - na cultura - do mundo que ele habita, orientando o seu lugar® no mundo. Entretanto,
no contexto da globalizagdo de “compressdao do espago-tempo” (Harvey, 2008) em que
vivemos, o local se torna cada vez mais global e vice-versa. O local se esvazia da nogdo de

tempo e espaco para tornar-se global, provocando uma perda da nogao de pertencimento a um

3 Opto pelo termo “construg@o”, porque ele reflete justamente a perspectiva tedrica que assumo ao longo deste
trabalho: as identidades sdo influenciadas, mas ndo totalmente determinadas pelas circunstincias historicas,
culturais e sociais, isto €, pelo contexto em que os sujeitos estdo inseridos. Desse modo, reconheco que os sujeitos
possuem algum grau de “agéncia” (Giddens, 2009; Ortner, 2007) na formag¢ao de suas identidades, a0 mesmo
tempo em que sdo influenciados pelo contexto.

6 Utilizo o conceito de lugar a partir da definicdo de “lugar antropoloégico” desenvolvida por Marc Augé. Para
Augé (2009), o “lugar antropoldgico” pode ser definido como um espago que produz pertencimento (identitario),
organiza interacdes (relacional) e inscreve memoria e continuidade (historicidade). Trata-se de um espago vivido
e simbolicamente investido, no qual os sujeitos reconhecem a si mesmos e aos outros. Nas palavras de Augé
(2009), “Reservamos o termo de “lugar antropologico” a esta construgdo concreta e simbdlica do espaco que nao
poderia por si s6 dar conta das vicissitudes e das contradigdes da vida social, mas a qual se referem todos aqueles
ao0s quais ela atribui uma colocagdo, por humilde ou modesta que seja. E, de resto, efetivamente porque toda a
antropologia é antropologia da antropologia dos outros que o lugar, o lugar antropoldgico, ¢ simultaneamente
principio de sentido para os que o habitam e principio de inteligibilidade para aquele que o observa.” (Auge, 2009,
p. 46)
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lugar, de uma identidade unificada e continua. Desse modo, o contexto da globalizagdo localiza,
isto €, insere o sujeito nos multiplos valores, sentidos e simbolos - na cultura - de multiplos
mundos dentro de um s6 mundo - aquele que ele habita no agora. Nesse caso, a nocao de lugar
se torna fragmentada e descontinua, e, consequentemente, a de identidade também.

Pois, ¢ dentro e em relagdo com esse contexto que o0s sujeitos constroem suas
identidades no século XXI. Contudo, essa relagdo nao deve ser entendida como se o contexto
fosse uma espécie de entidade com vida propria, desvinculada das interagdes entre os sujeitos
sociais (Strathern, 2017). Neste trabalho, assumo a perspectiva de que o contexto - os valores,
sentidos e simbolos - existe e se sustenta no tempo através dos sujeitos e suas interagdes
(Giddens, 2009). E na interagdo com outros que os sujeitos se relacionam dialeticamente com
os valores, os sentidos e os simbolos de cada contexto e constroem suas identidades. Dessa
maneira, a constru¢do identitaria do sujeito pressupde necessariamente a existéncia da relacao

com o outro.

1.4.2. Identidade: uma construcio discursiva da relacao e do contraste com o(s)

Outro(s)

De acordo com Tomaz Tadeu da Silva (2014) e Kathryn Woodward (2014), somente
podemos definir o que somos e como somos - nossa identidade - em relagdo ao que ndo somos
ou como ndo somos - o(s) outro(s). Por exemplo, somente podemos definir que somos
brasileiros, porque ndo somos argentinos, chineses, franceses, senegaleses etc. Além disso,
também ¢ em relagdo ao que ndo somos e como nao somos que nossa identidade adquire sentido,
dado que atribuimos sentido ao que somos e como somos a partir da representagdo que fazemos
de outras identidades, isto €, a partir dos sentidos que atribuimos ao(s) outro(s) diferente(s).
Portanto, assume-se que as identidades sdo construidas em relacdo € em contraste com o(s)

outro(s).

Nesta mesma linha, Brandao (1986) afirma, a esse respeito:

O outro sugere ser decifrado para que os lados mais dificeis de meu eu, de meu mundo,
de minha cultura sejam traduzidos também através dele, de seu mundo e de sua
cultura. Através do que ha de meu nele, quando, entdo, o outro reflete a minha imagem
espelhada e ¢ as vezes ali onde eu melhor me vejo. Através do que ele afirma e torna
claro em mim, na diferenca que ha entre ele e eu. (Branddo, 1986, p. 07)

O ato de representar o(s) outro(s) € a si mesmo somente ¢ possivel por meio da
linguagem. Desse modo, pode-se dizer que as identidades sdo forjadas discursivamente pelos
sujeitos. De acordo com Silva (2014), ¢ justamente porque sao acontecimentos da linguagem

que as identidades podem ser questionadas e transformadas pelos sujeitos, provocando
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mudangas nos valores, sentidos e simbolos que elas incorporam e, consequentemente, no
contexto em que sao forjadas. Isso € possivel porque a linguagem ¢ tanto indeterminada quanto
instavel em funcao das caracteristicas do signo linguistico. Segundo Silva (2014), o signo nunca
¢ a coisa em si, ou seja, tanto o significante quanto o significado nunca estao presentes no signo.
Todavia, a linguagem funciona de tal forma que sempre temos uma certa “ilusao” de ver o signo
como a presenca do significante e do significado em si.

Além disso, o signo ndo carrega apenas a impossibilidade da presenca daquilo que
substitui, mas também daquilo que ele ndo substitui. De acordo com Silva (2014), “isso
significa que nenhum signo pode ser simplesmente reduzido a si mesmo, ou seja, a identidade.
[...] A mesmidade (ou a identidade) porta sempre o trago da outridade (ou da diferenga)” (Silva,
2014, p. 79). Em suma, o signo ¢ caracterizado tanto pelo adiamento da presenca do significante
e do significado quanto dos outros signos que ele nao é.

Sdo essas duas caracteristicas do signo que fazem com que a linguagem seja
indeterminada e instavel. Uma vez que o signo ndo pode ser reduzido a si mesmo, pois estd
sempre na dependéncia de outros signos para existir, € na medida em que nao pode, nunca,
fornecer a presenca tao desejada do significante e do significado, ele emprega a linguagem
indeterminagdo e instabilidade. Diante disso, se as identidades sdo forjadas por meio da
linguagem, logo, sdo, de certa forma, indetermindveis e instaveis. Notemos o que diz Silva
(2014):

Toda essa conversa sobre presenga, adiamento e diferenca serve para mostrar que se
¢ verdade que somos, de certa forma, governados pela estrutura da linguagem, nao
podemos dizer, por outro lado, que se trate exatamente de uma estrutura muito segura.
Somos dependentes, neste caso, de uma estrutura que balanca. O adiamento indefinido
do significado e sua dependéncia de uma operacdo de diferenca significa que o
processo de significacdo ¢ fundamentalmente indeterminado, sempre incerto e
vacilante. Ansiamos pela presenca — do significado, do referente (a coisa a qual a
linguagem se refere). Mas na medida em que ndo pode, nunca, nos fornecer essa
desejada presenca, a linguagem ¢é caracterizada pela indeterminagdo e pela
instabilidade. (Silva, 2014, p. 80)

Entretanto, a linguagem nao pode ser reduzida a si mesma, dado que acontece no mundo
social. Se as identidades fossem produzidas meramente como atos de linguagem que se
reduzissem a si mesmos, provavelmente seriam marcadas por uma total indeterminacdo e
instabilidade, numa espécie de total fluidez. No entanto, sdo atos de linguagem envolvidos por
relacdes sociais de poder. Sendo assim, as identidades sdo forjadas entremeio as relagdes de
poder que configuram o contexto social em que os sujeitos estao inseridos.

Hé contextos em que as relagdes sociais sdo caracterizadas pela desigualdade de poder.
Nesses contextos, hd aqueles que possuem mais poder de definir e determinar as identidades,

ou seja, de atribuir sentidos ao que se € e como se ¢ em detrimento do sentido atribuido ao(s)
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outro(s). Por isso, segundo Silva (2014, p. 91), “questionar a identidade significa questionar os
sistemas de representagdo que lhe dao suporte e sustentagdo”. Portanto, pensar a constru¢cdo das
identidades nesses contextos ¢ indagar as relagdes de poder envolvidas nos atos de
representacao dos sujeitos.

No entanto, apenas o poder ndo basta, pois para que os sentidos atribuidos sejam fixados
as identidades de si e do(s) outro(s) e extrapolem as fronteiras do contexto em que foram
produzidos, precisam ser eficazmente reiterados por meio da “performatividade” discursiva
(Butler, 1993). A respeito do conceito de “performatividade”, Judith Butler (1993, p. 02)
explica: “In the first instance, performativity must be understood not as a singular or deliberate
‘act’, but, rather, as the reiterative and citacional practice by which discourse produces the
effects that it names™’. Isso significa que a eficacia da fixa¢do do sentido nas identidades
somente acontece por causa da propriedade de repeti¢io da linguagem®, dada pelo traco de

“citacionalidade’”

que o signo porta, ou seja, a caracteristica que possibilita que ele seja retirado
de um determinado contexto e inserido em um outro diferente, repetindo-se.
Sobre isso Silva (2014) nos diz que:

E exatamente essa “citacionalidade” da linguagem que se combina com seu caréter
performativo para fazé-la trabalhar no processo de producdo da identidade [...]
efetuando uma operagdo de 'recorte e colagem'. Recorte: retiro a expressdo do
contexto social mais amplo em que ela foi tantas vezes enunciada. Colagem: insiro-a
no novo contexto, no contexto em que ela reaparece sob o disfarce de minha exclusiva
opinido, como o resultado de minha exclusiva operacdo mental. Na verdade, estou
apenas “citando”. E essa citagdo que recoloca em agdo o enunciado performativo que
reforca o aspecto atribuido a identidade [...]. (Silva, 2014, p. 95)

Segundo Silva (2014), comentando o conceito de “performatividade” a partir de Butler
(1993), o mesmo trago de repetibilidade do signo que garante a eficdcia performativa e reforga
o sentido atribuido a identidade, também pode significar a possibilidade de interrupgdo das
identidades hegemdnicas produzidas pelo contexto em que o poder se distribui desigualmente.
Noutros termos, a repeticdo pode ser questionada, contestada e interrompida. E na possibilidade
do rompimento que a configuragdo das relagdes de poder, envolvida na produgdo das

identidades, pode ser desestabilizada e mudada, dando a “possibilidade de instauracdo de

7 “Em primeiro lugar, a performatividade deve ser compreendida ndo como um 'ato' singular ou deliberado, mas,
antes, como a pratica reiterativa e citacional por meio da qual o discurso produz os efeitos que nomeia.” (Tradugao
minha)

8 De acordo com Berger e Luckmann (1985, p. 61), “A linguagem ¢ capaz ndo somente de construir simbolos
altamente abstraidos da experiéncia diaria mas também de ‘fazer retornar’ estes simbolos, apresentando-os como
elementos objetivamente reais na vida cotidiana”.

% 0 conceito de “citacionalidade” foi desenvolvido por Jacques Derrida.
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identidades que ndo representem simplesmente a reproducdo das relagdes de poder existentes”
(Silva, 2014, p. 95).

Sendo assim, este ndo ¢ meramente um trabalho sobre construcdo de identidades, mas
também um trabalho que busca entender as relacdes de poder presentes nos atos de
representacdo dos jovens do campo sobre si € sobre o(s) outro(s). Ademais, € um trabalho que
busca identificar ndo sé os sentidos atribuidos e fixados as identidades dos jovens do campo,
mas também como esses jovens t€ém questionado e modificado esses sentidos, provocando
mudancgas no contexto que os localiza.

Com isso em mente, a seguir, escrevo sobre o 16cus da pesquisa que deu origem a esta
dissertagdo de mestrado: o municipio de Macaubal-SP. Evidencia-se nas proximas paginas o
contexto local em que os jovens participantes da pesquisa estdo inseridos e que influencia o

processo de construcao de suas identidades como “jovens do campo™.

1.5. O municipio de Macaubal

Este trabalho trata-se de uma pesquisa etnografica realizada no municipio de Macaubal.
A escolha desse municipio em especifico se deu porque Macaubal ¢ tanto o lugar onde cresci,
e com o qual mantenho um lago de pertencimento, quanto um municipio onde os jovens do
campo encontram-se em situacao de invisibilidade social e politica, assim como mostro mais a
frente. Por hora, detenho-me a dissertar brevemente sobre os aspectos historicos e demograficos
do municipio.

Macaubal ¢ um municipio brasileiro que fica localizado no noroeste do Estado de Sao
Paulo. Sua historia comega em 1924 junto do movimento de expansdo do café e da pecudria
para o Oeste paulista. De acordo com José de Souza Martins (1979, 2009), a conhecida “marcha
para o Oeste” no Estado de Sao Paulo, entre o final do século XIX e comego do século XX,
envolveu duas formas de ocupacdo do espago: uma que ele denominou de “frente de expansao”
e outra que ele chamou de “frente pioneira”.

De acordo com José de Souza Martins (1979) e Sedeval Nardoque (2014), a “frente de
expansdo” foi um movimento de ocupacdo de areas que tanto o poder publico estatal quanto o
capital consideravam ‘“vazias”, embora ja fossem habitadas por indigenas, posseiros e
comunidades tradicionais. Segundo os autores, a ocupagao realizada pela “frente de expansao”
nao foi totalmente capitalista. Isso se deve ao fato de que, além do uso extensivo da terra com
baixa incorporacao de tecnologia, a producao era voltada para a subsisténcia e o mercado local.
No entanto, para Martins (1979) e Nardoque (2014), a “frente de expansao” foi essencial para

a consolidagdo do capitalismo no Oeste paulista, pois preparou o espago abrindo clareiras e
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estradas para a expansdo das fazendas de café e do mercado imobiliario com a “frente pioneira”.

Vejamos nas palavras de Nardoque (2014):

Na frente de expansdo do Oeste, a ocupagdo efetuou-se por trabalhadores livres —
brancos, miscigenados, negros libertos e fugitivos — migrantes das regides de
ocupagao mais antigas de Sao Paulo e de Minas Gerais. Esta ocupacao foi constituida
de populagdo dispersa ao longo de rios ou estradas abertas em meio as coberturas
vegetais no Oeste Paulista. Contudo, a frente de expans@o nao podia ou nao pode ser
caracterizada como economia natural porque os produtos oriundos desta possuem
valor de troca na economia de mercado. Martins (1997) denominou essa faixa de
economia de excedentes, ou seja, além do proprio autoconsumo, a produgdo ganha
carater mercantil, a medida que os excedentes de produgdo sdo colocados no mercado.
(Nardoque, 2014, p. 71)

A “frente pioneira”, de acordo com Martins (1979; 2009) e Nardoque (2014), significou
a ocupagao propriamente capitalista do espaco. Segundo os autores, com a “frente pioneira” o
capital se instalou de forma sistematica e organizada no Oeste paulista por meio da formalizagao
da propriedade privada, da implantacdo de infraestrutura, da intensificacdo da venda de terras
e da atuagdo de empresas e latifundiarios com o apoio do poder piblico. Com a “frente pioneira”
a terra deixou de ser meio de vida e passou a ser mercadoria, o que, de acordo com Martins
(1979) e Nardoque (2014), gerou a expulsdo de posseiros, a expropriacdo de populacdes
tradicionais e o aumento da violéncia fundidria. Nas palavras de Nardoque (2014) temos que:

No segundo momento, efetivou-se a frente pioneira. No caso, as atividades estavam
ligadas a economia de mercado e a incorporacdo de novas terras; e, essa frente,
assentada da propriedade capitalista, baseada na jurisdicao estabelecida — Lei de
Terras. A terra tornou-se mercadoria, passou a ter preco a medida que avangou a
frente, porque esse foi o ponto-chave: a terra ndo foi ocupada, passou a ser comprada.
A incorporagdo de novas terras ocorreu com o objetivo de torna-las privadas e a sua
produgdo adquiriu vinculo direto com o mercado, muitas vezes com o mercado
externo, como foi o caso do café e do algoddo. Dessa forma, a renda da terra se
estabeleceu como equivalente de capital. (Nardoque, 2014, p. 72)

Ainda de acordo com Martins (2009), essas “frentes” de ocupacao expandiram ndo sé a
fronteira geografica ou econdmica, mas também a “fronteira do humano”. Para o autor, a
“fronteira do humano” constitui um espago de exclusao e degradacao produzido pela expansao
territorial e pelo avango do capitalismo, no qual determinados grupos sdo desumanizados e
tratados como um obstaculo ao desenvolvimento social e econémico. Ademais, nesse contexto,
segundo Martins (2009), a violéncia torna-se constante e socialmente tolerada. Em suma, na
“fronteira do humano”, a “fronteira tem um caréater liturgico e sacrificial, porque nela o outro ¢
degradado para, desse modo, viabilizar a existéncia de quem o domina, subjuga e explora”
(Martins, 2009, p. 11).

Portanto, a fundagdo do povoado de Vila Coqueiros, atual Macaubal, em 1924, ndo
constitui apenas a marca da expansao do café para o Oeste paulista por meio das “frentes” de

povoamento, mas também da expansao daquilo que Martins (2009) conceitua como “fronteira
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do humano”. A chamada “marcha para o Oeste paulista” acarretou um processo continuo de
desumanizagdo e degradacdo de grupos que ja habitavam o territério: indigenas, posseiros e
povos tradicionais, entre eles os denominados “caipiras” (Candido, 1975), frequentemente
rotulados como obstaculos ao progresso. Vale destacar que essa marcha ndo teve um fim
definido, pois a expansdo capitalista no Oeste paulista manteve-se constante e ininterrupta até
os dias atuais, produzindo novas formas de expropriagdo e exclusdo social, assim como
expandindo os limites da “fronteira do humano”.

Esse processo de expansdao da fronteira do humano no Oeste paulista ¢ reforcado
historicamente pelo projeto capitalista de modernizagdo do campo. Como observa Martins
(1975), esse projeto ndo considera as condi¢des histdricas e estruturais da realidade agraria,
transferindo para o proprio homem e mulher do campo - frequentemente identificados como
“ignorantes” e ‘“‘analfabetos” - a responsabilidade pelos obstaculos ao desenvolvimento
econdmico e social. Dessa forma, a questdo da modernizagdo ¢ transferida dos planos material
e econdmico para o plano cultural e converte-se em um diagnostico que enfatiza a necessidade
de transformar “mentalidades”, ao mesmo tempo em que ausenta o papel central do capital e de
seus mecanismos de reprodu¢do da pobreza e da desigualdade no campo. Observemos nos

termos de Martins (1975):

Esse quadro, contudo, ndo constitui a referéncia para a acdo dos diversos especialistas
que desempenham o papel de agentes da modernizacdo no campo. Em geral, a
'ignordncia e o analfabetismo' sdo os atributos ressaltados no homem rural como
obstaculos a modernizag@o. [...] O diagnoéstico reflui para a modernizagdo 'das
mentalidades', para utilizacdo '6tima' das condi¢des dadas e, portanto, para a
identificagdo do problema no nivel da cultura. Diversas publicagdes periddicas ou
avulsas, destinadas a populagdo rural, utilizam um universo de linguagem préprio do
homem urbano e referem-se a modernizagdo sem o seu aliado fundamental: o capital
e a sua reproducdo. [...] E € em fun¢do dessas concepgdes que a agdo modernizadora
¢ desencadeada. [...] E o esteredtipo negativo que tem a sua contrapartida nas virtudes
contrérias, atributos do homem urbano. De certo modo, a hostilizagdo do caipira
através de anedotas da cidade e a valorizagao do 'moderno' contra o 'tradicional', que
ocorre na literatura e na sociologia brasileiras ha varias décadas, constituem, na
verdade, o cerne da ideologia da urbanizacdo, pela negagdo do mundo rural recente
ou mediato. (Martins, 1975, p. 26)

Conforme Martins (1975), esse ponto de vista sustenta um projeto modernizador
baseado em esteredtipos negativos atribuidos ao homem e a mulher do campo, em contraste
com as qualidades positivas projetadas sobre o homem e a mulher da cidade, estabelecidas
como paradigma de racionalidade, civilidade e progresso. Ao conceber a inovacdo como
simples transposi¢do das virtudes urbanas, simbolizadas pela técnica e pela maquina, para a
sociedade agraria, a expansdao capitalista consolida uma ideologia da urbanizacdo que
deslegitima o mundo camponés e naturaliza sua negacdo e inferioridade. Desse modo, a

modernizagao no Oeste paulista ndo se restringe a reorganizac¢ao do territério e da economia,



33

mas intensifica a desumanizacdo dos sujeitos do campo, reafirmando, como discutido
anteriormente, o movimento continuo de expansdo da chamada “fronteira do humano”

(Martins, 2009). Vejamos nas palavras de Martins (1975):

No geral, o afastamento do mundo rural esta associado ao progresso pessoal, ao éxito.
Desse modo, os agentes da inovagdo s6 a concebem como projeg¢do das virtudes
urbanas (simbolizadas pela maquina e pela técnica 'moderna’) sobre a sociedade
agraria. A desvinculag@o da racionalidade técnica e da racionalidade do capital, ja
apontada por Schumpeter, indica os componentes ideoldgicos orientadores da agdo
inovadora. (Martins, 1975, p. 27)

O projeto de modernizacdo do campo funciona de forma simultaneamente excludente e
degradante sobre o homem e a mulher camponeses, tanto no plano material quanto no plano
simbolico. Trata-se de um processo de modernizacdo desigual da agricultura, que aprofunda a
concentracdo fundiaria, precariza as relagdes de trabalho e intensifica a pobreza no campo.
Nesse contexto, ao longo das ultimas seis décadas, observa-se um movimento de migragdo em
massa da populagdo camponesa para os centros urbanos, impulsionada pela busca por melhores
condi¢cdes de vida e por oportunidades de ascensdo social e cultural. Nesse contexto, a cidade
passa a ser socialmente construida como o 16cus da prosperidade econdmica, da racionalidade
e da civilidade, em oposicao a inferiorizagdo sistematica e naturalizada do mundo campongs.

Esse movimento de migracdo em larga escala manifesta-se de forma clara no municipio
de Macaubal ao longo dos ultimos 50 anos. De acordo com o Censo Demografico de 2022,
realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o municipio possui uma
populagdo total de 7.481 habitantes, dos quais 6.694 residem na cidade e apenas 787 no campo
(IBGE, 2022). A andlise historica dos censos demograficos do IBGE de 1970, 1980, 1991, 2000
e 2010 evidencia um processo continuo e persistente de esvaziamento populacional do campo
no municipio. Em 1970, a populacao rural era de 4.285 pessoas, reduzindo-se para 2.955 em
1980, 2.192 em 1991, 1.137 em 2000 e 890 em 2010.

Esses dados revelam a intensidade da migracdo campo-cidade no municipio. Em
resumo, entre 1970 e 1991, em um intervalo de 21 anos, a migragdo ja representava uma
diminuicdo de 48,8% da populacdo rural registrada em 1970. Em 30 anos, entre 1970 e 2000,
essa perda alcangava 73,4%. Mais recentemente, considerando o periodo de 52 anos, entre 1970
e 2022, a migragao campo-cidade passou a corresponder a 81,63% da populagao rural registrada
em 1970. Essa tendéncia migratoria evidencia que a modernizagdo do campo, longe de
promover inclusao social, tem contribuido largamente para o esvaziamento populacional do
campo e para a intensificagdo da desigualdade entre o campo e a cidade.

A historia de Macaubal estd diretamente associada a expansao capitalista em dire¢do ao

Oeste do Estado de Sao Paulo. Como discutido anteriormente, essa “marcha capitalista para o
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Oeste” ocorreu a custa da exclusdo e da degradagdo de diversos grupos que ja habitavam o
territorio, ampliando aquilo que Martins (2009) denomina de “fronteira do humano”. Essa
condi¢do de liminaridade, que persiste até os dias atuais e se intensifica continuamente, esta
vinculada a um projeto capitalista de modernizagdo do campo que marginaliza o homem ¢ a
mulher camponeses, tanto no ambito do trabalho quanto nos planos material e simbolico. Tal
contexto ¢ fundamental para o presente trabalho, na medida em que indica o contexto no qual
0s jovens participantes da pesquisa estao inseridos e com o qual se relacionam no processo de
constru¢do de suas identidades como “jovens do campo™.

A vista desse contexto, passo a tratar da invisibilidade social e politica que marca os

jovens participantes da pesquisa no municipio.
1.6. A invisibilidade social e politica das juventudes do campo em Macaubal

No municipio de Macaubal a migragdo campo-cidade acontece principalmente entre os
mais jovens. Comparando os censos demogréficos de 2000 e 2010'°, realizados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no que se refere a populagdo rural de Macaubal
distribuida por grupos etarios, constata-se que o segmento da populacdo mais afetado pela
migracao campo-cidade entre 2000 e 2010 foi justamente o dos jovens entre 15 e 29 anos.

Os numeros demonstram que, em 2000, o grupo etario de 15 a 19 anos era composto
por 119 pessoas; em 2010, apés dez anos, esse nimero passou a ser de apenas 42 pessoas no
grupo de 25 a 29 anos. Em relagdo ao grupo etario de 20 a 24 anos que, em 2000, contabilizava
127 pessoas, passou a contar somente 46 pessoas no grupo de 30 a 34 anos em 2010. Ja o grupo
etario de 25 a 29 anos, que somava 95 pessoas em 2000, passou a contar 77 pessoas no grupo
de 35 a 39 anos em 2010. Desse modo, nota-se um déficit populacional de 176 pessoas na faixa
etaria dos 15 aos 29 anos, o que significa 71,25% do total de 247 pessoas que deixaram o campo
entre 2000 e 2010 no municipio. (IBGE, 2000; 2010)

Esses dados ndo s6 reforcam o fendmeno de esvaziamento demografico do campo no
municipio, como também evidenciam a situa¢do de marginalizacdo social em que os jovens do
campo se encontram, o que ¢ um dado importante para a compreensdo dos processos de

construgdo das identidades dos jovens participantes da pesquisa.

19 Utilizo os dados do censo demografico de 2000 para fazer o comparativo, porque os dados de que necessito
ainda nao foram publicados pelo censo demografico de 2022, realizado pelo IBGE. Contudo, percebe-se, por meio
de observagdo, que a tendéncia de deixar o campo para morar na cidade continua a mesma entre os jovens no
municipio.
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Aliada ao processo de migra¢do campo-cidade, observa-se também uma condi¢do
persistente de invisibilidade e esquecimento dos jovens do campo na agenda politica e
governamental do municipio ao longo dos anos. A titulo de exemplificagdo, em 1994, foi
instituido o Conselho Municipal de Desenvolvimento Rural de Macaubal, por meio da Lei
Municipal n° 07, de 23 de fevereiro de 1994. Entretanto, ao longo do texto da referida Lei, ndo
existe qualquer mencao aos jovens do campo, o que ja indica o seu ndo reconhecimento como
sujeitos relevantes nas politicas locais de desenvolvimento rural.

A vista disso, em conversa com um representante da atual gestdo do Conselho de
Desenvolvimento Rural, questionei se os jovens do campo faziam parte das reunides do
Conselho. O representante respondeu que ndo, reiterando, contudo, que todas as politicas locais
de desenvolvimento rural beneficiam indiretamente esse segmento da populagdo. Tal afirmagado
evidencia o entendimento do poder publico local de que os jovens do campo ndo constituem
sujeitos de politicas publicas especificas, o que acaba reforcando a situagcdo de marginalizagdo
social e politica desses jovens.

Além disso, segundo a Diretora da Secretaria de Servicos Ambientais de Macaubal, nao
se verifica a existéncia de programa ou politica publica voltados especificamente aos jovens do
campo no municipio. De acordo com ela, embora ndo seja uma politica especifica direcionada
a esse segmento da populagdo, esses jovens tém, enquanto estudantes da educacao basica, o seu
direito ao transporte escolar assegurado tanto pelo Estado quanto pelo municipio, assim como
previsto no art. 10, inciso VII, e art. 11, inciso VI, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Essa informacdo refor¢a novamente o entendimento do poder publico local de que os
jovens do campo ndo constituem sujeitos de politicas publicas especificas, permanecendo alvos
de politicas gerais que ndo levam em conta suas demandas, experiéncias e condi¢des de vida
particulares.

Verifica-se, no municipio, em 1994, sob os termos do art. 88 da Lei Federal n°® 8.069/90,
a criagdo do Conselho Municipal de Direitos da Crianga e do Adolescente pela Lei Municipal
n°® 54, de 24 de novembro de 1994. Da mesma forma como na Lei de instituicdo do Conselho
Municipal de Desenvolvimento Rural, seu texto ndo faz qualquer mengao aos jovens do campo
ou mesmo alusdo a execugdo de politicas publicas voltadas a crianca e ao adolescente que
atendam as suas peculiaridades enquanto pessoas em condi¢ao de desenvolvimento no campo.

Essa lacuna somente comecou a ser preenchida em 2023, com a promulgacdo da
segunda Lei de reestruturagdo e funcionamento do Conselho, Lei Municipal n® 582, de 23 de

novembro de 2023. Nota-se no texto desta Lei a adicdo de uma nova competéncia ao Conselho,
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conferida pelo art. 12, inciso III: “zelar pela execugdo das politicas previstas nesta Lei,
atendidas as peculiaridades das criancas e dos adolescentes, de suas familias, de seus grupos
de vizinhanga e dos bairros, da zona urbana ou rural, na qual se localizem" (Macaubal, 2023,
grifo meu).

Essa nova competéncia representa o reconhecimento do poder publico municipal da
necessidade de considerar as criancas e os adolescentes do campo como sujeitos de politicas
publicas especificas. No entanto, ao mesmo tempo, evidencia o longo histérico de
invisibilizagdo social e politica desses sujeitos.

Além do Conselho Municipal de Direitos da Crianca e do Adolescente, foi criado, em
2021, o Conselho Municipal da Juventude, pela Lei Municipal n® 405, de 11 de agosto de 2021.
A criacao do Conselho Municipal da Juventude representa um avango no reconhecimento, na
protecao e na promoc¢ao dos direitos dos jovens, conforme previsto na Lei Federal n® 12.852,
de 5 de agosto de 2013, que institui o Estatuto da Juventude e dispde sobre os direitos dos
jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude e o Sistema Nacional de
Juventude (SINAJUVE).

No tocante as juventudes do campo, o Estatuto da Juventude estabelece dispositivos que
reconhecem suas particularidades e demandas. Em seu Capitulo II, Secdo 11, art. 3°, paragrafo
5°, 1€-se que "A politica Nacional de Educacdo no Campo contemplara a ampliagdo da oferta
de educacdo para os jovens do campo, em todos os niveis ¢ modalidades educacionais"
(BRASIL, 2013). Além disso, nesse Capitulo, na Secao III, art. 15, inciso VI, fica assegurado
"apoio ao jovem trabalhador rural na organizacdo da producdo da agricultura familiar e
empreendimentos familiares rurais" (BRASIL, 2013).

Ainda no Capitulo II, Se¢ao VI, art. 22, inciso VIII, diz que, na consecugao dos direitos
culturais da juventude, compete ao poder publico "assegurar ao jovem do campo o direito a
producao e a fruicdo cultural e aos equipamentos publicos que valorizem a cultura camponesa"
(BRASIL, 2013). Por fim, no Capitulo II, Secao IX, art. 31, 1€-se que "O jovem tem direito ao
territério e a mobilidade, incluindo a promocgdo de politicas publicas de moradia, circulacio e
equipamentos publicos, no campo e na cidade" (BRASIL, 2013).

Além do Estatuto da Juventude (BRASIL, 2013), em 2025, foi sancionada a Lei n°
15.178, de 23 de julho de 2025, que institui a Politica e o Plano Nacional de Juventude e
Sucessdao Rural. Em seu art. 5°, que dispde sobre os eixos de atuacdo da Politica Nacional de
Juventude e Sucessao Rural, a referida Lei destaca o direito dos jovens do campo de acesso a

terra e ao territorio, ao crédito rural, ao apoio a criagdo de cooperativas e de associagdes de
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jovens agricultores, acesso a educacao do campo, boa infraestrutura, mobilidade, conectividade,

qualidade de vida entre outros. Observemos:

Art. 5° Sdo eixos de atuacdo da Politica Nacional de Juventude e Sucessdo Rural:

I — acesso a terra e ao territorio;

IT — acesso ao crédito rural adequado, inclusive o crédito fundiario e o habitacional,
conjugado com assisténcia técnica e extensdo rural e instrumentos direcionados a
comercializacdo agricola;

IIT — apoio a criacdo de cooperativas e de associagdes de jovens agricultores para a
promogdo da geragdo de renda e participag@o ativa na gestio das propriedades;

IV — parcerias com instituigdes de ensino e pesquisa e entidades vinculadas aos
servigos sociais autonomos (Sistema S) para a oferta de cursos técnicos e de
treinamentos;

V — acesso a educagdo do campo, com adogdo da pedagogia da alternéncia;

VI — promogéo da qualidade de vida, com acesso a cultura, ao esporte ¢ ao lazer;

VII — acesso a politicas publicas de infraestrutura, de mobilidade e de conectividade;
VIII — garantia da presenga da juventude rural nos espacos de negociacdo e debate e
nas instancias de controle e representagdo social e popular instituidos para elaborar,
implementar e monitorar a execucao das acdes previstas na referida Politica;

IX — regularizagdo fundiaria simplificada das areas objeto da sucessdo patrimonial.
(BRASIL, 2025)

Como pode-se observar, os jovens do campo sdo reconhecidos como sujeitos de direitos
pelas Leis Federais n® 12.852 e n°® 15.178, o que significa um avanco no reconhecimento e
promog¢do de politicas publicas voltadas especificamente a esse segmento da populagdo.
Contudo, no &mbito municipal, conforme notado até aqui, esse reconhecimento ndo acontece
de forma efetiva.

Nesse cenario, caberia ao Conselho Municipal da Juventude cobrar o poder publico
municipal pela inclusdo dos jovens do campo na agenda politica e governamental. Entretanto,
de acordo com o Diretor Municipal de Convénios, o Conselho nido foi efetivamente
implementado desde a sua criagdo em 2023. Além disso, segundo ele, inexiste no municipio
um Plano Municipal de Juventude, assim como previsto no art. 43, inciso II, da Lei Federal n°
12.852/13, o que indica um descompasso entre o nivel federal e o plano local.

Frente a essa situagdo de invisibilidade ao poder publico local, a tnica iniciativa
existente no municipio voltada a atender particularmente os jovens do campo € o programa
Jovem Agricultor do Futuro, promovido pelo Sindicato Rural de Macaubal em parceria com o
Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR) e a Federagdao da Agricultura e Pecuaria
do Estado de Sdo Paulo (FAESP). Segundo uma funcionaria do sindicato, o programa Jovem
Agricultor do Futuro tem como objetivo oferecer qualificacao profissional na area agricola para
jovens de 14 a 17 anos, com o intuito de prepara-los e inseri-los no mercado de trabalho.

Ainda de acordo com a funcionaria, o programa tem duragao de 422 horas, divididas em

8 modulos que envolvem tanto aulas tedricas quanto praticas. Ademais, segundo ela, o
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programa busca desenvolver os sensos de cidadania e comunidade nos jovens, além de
conscientiza-los de uma agricultura e pecudria pautadas pela sustentabilidade.

No entanto, de acordo com a funcionaria, das 15 vagas ofertadas para o curso, poucas
sdo preenchidas por jovens que residem no campo, sendo a maioria das vagas preenchidas por
jovens que moram na cidade. Tal situacgdo revela a dificuldade de acesso que esses jovens t€ém
a politicas e programas voltados a suas especificidades.

A vista do que foi apresentado, pode-se afirmar que as juventudes do campo em
Macaubal permanecem em situacao de invisibilidade social e politica. Essa situacao de
invisibilidade evidencia a condi¢do de liminaridade em que esses jovens vivem, retomando o
conceito de “fronteira do humano” proposto por Martins (2009). Tal situacdo ¢ central para o
presente trabalho, pois coloca em evidéncia o contexto de exclusdo no qual os jovens
participantes da pesquisa estdo inseridos e com o qual se relacionam no processo de construcao
de suas identidades como “jovens do campo”.

A partir dessas consideracdes, na sequéncia, apresento um panorama geral dos
participantes da pesquisa, tomando como referéncia os marcadores de raga, classe, género,

sexualidade, origem e faixa etaria, categorias analiticas importantes para este trabalho.
1.7. Um panorama geral dos jovens participantes da pesquisa

As categorias de juventude e campo sdo fundamentais para compreender a constru¢ao
das identidades dos jovens participantes da pesquisa. No entanto, essas categorias ndo devem
ser entendidas como fixas e/ou isoladas, uma vez que sdo construgdes sociais € historicas
permeadas por diversas relacdes de poder. Sendo assim, a perspectiva da interseccionalidade
surge indispensavel para este estudo, pois possibilita a compreensdo de como diversos
marcadores sociais, como raca, classe, género, sexualidade, faixa etaria e pertencimento
territorial, se relacionam, forjando experiéncias particulares no dia a dia desses jovens. Esses
marcadores, mais do que categorias separadas, se entrelacam e se influenciam mutuamente,
influenciando a constru¢do das identidades desses jovens como “jovens do campo”. Segundo
Patricia Hill Collins e Sirma Bilge (2021),

A interseccionalidade investiga como as relagdes interseccionais de poder influenciam
as relacdes sociais em sociedades marcadas pela diversidade, bem como as
experiéncias individuais na vida cotidiana. Como ferramenta analitica, a
interseccionalidade considera que as categorias de raca, classe, género, orientacio
sexual, nacionalidade, capacidade, etnia e faixa etaria - entre outras - sdo inter-
relacionadas e moldam-se mutuamente. A interseccionalidade ¢ uma forma de
entender e explicar a complexidade do mundo, das pessoas e das experiéncias
humanas. (Collins; Bilge, 2021, s/p)
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Desse modo, a interseccionalidade surge como uma ferramenta de andlise que
proporciona apreender a complexidade das experiéncias juvenis dos participantes da pesquisa,
contribuindo para uma compreensao mais ampla e profunda de suas experi€éncias pessoais €
sociais com o contexto em que estdo inseridos.

A vista disso, faz-se necessario que as e os jovens participantes da pesquisa sejam
apresentados levando-se em conta os marcadores sociais que atravessam mutuamente suas
vidas, influenciando tanto a maneira como se inserem no contexto em que vivem quanto os seus
processos de identificacao e pertencimento. Para tanto, na sequéncia, trago um panorama geral
de cada um e cada uma das e dos jovens, considerando os recortes de raca, classe, género, idade
e pertencimento territorial.

Com a finalidade de preservar suas identidades pessoais, os jovens serdo identificados
com nomes ficticios que fogem completamente a sua realidade local, sendo uma decisao com a
qual consentiram. Essas identificagdes ficticias serdo reiteradas ao longo do trabalho.

Ademais, as informagdes seguintes foram coletadas a partir de formulario aplicado com
os jovens participantes da pesquisa ao longo do final do més de outubro e inicio do més
novembro de 2024 na escola onde a pesquisa de campo foi realizada e sobre a qual disserto
mais adiante. As informagdes coletadas com o formulério foram sendo ratificadas ao longo da
pesquisa de campo por meio de observagdo participante. Para melhor visualizacdo, o modelo
do formuldrio encontra-se no Apéndice A - Formulério Aplicado.

Joseph é um jovem de 14 anos, preto e heterossexual. Solteiro, mora com a sua familia
em uma propriedade rural pertencente a terceiros. Ele e os pais trabalham na extracdo do latex
nos seringais existentes na propriedade, assim como na manuten¢do do lugar, capinando,
construindo e arrumando cercados. O pagamento pelo trabalho familiar ¢ feito com base no
percentual de 50% da producdo de latex, no entanto, o custo da producdo ¢ exclusivamente da
familia de Joseph. A renda da familia oscila de acordo com as condi¢des climaticas e a variagdao
do preco do latex no mercado nacional e internacional.

Dante é um jovem de 14 anos, branco e heterossexual. Solteiro, mora com a sua familia
em uma propriedade rural pertencente a terceiros. Sua familia, com énfase no pai, trabalha no
cuidado de animais de grande porte, como vacas, bois, bezerros e novilhas. Além disso,
trabalham para a manutencdo do bom estado da propriedade, capinando, fazendo podas de
arvores, construindo e arrumando cercados. O pagamento da familia ¢ fixo e a renda gira em
torno de 3 a 4 salarios minimos mensais.

Hans é um jovem de 15 anos, pardo e homossexual. Solteiro, mora com os pais € a

irma@ mais nova em uma propriedade que pertence a terceiros. Ele e os pais trabalham na
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extracdo do latex nos seringais existentes na propriedade, assim como na manutengao do lugar,
capinando, construindo e arrumando cercados. O pagamento da familia é feito com base no
percentual de 50% da producao de latex. Contudo, assim como no caso da familia de Joseph, o
custo da produgdo ¢ exclusivamente de responsabilidade da familia de Hans. A renda familiar
oscila de acordo com as condi¢des climaticas e a variacdo do preco do latex no mercado
nacional e internacional.

Martin é um jovem de 15 anos, branco e heterossexual. Solteiro, mora com os pais e
a irma mais nova em uma propriedade rural que pertence a terceiros. Ele com os pais e a irma
trabalha com agricultura e pecuaria. Também ficam a cargo da manutencao da propriedade,
capinando, construindo e arrumando cercados. A renda da familia ¢ composta por 1 salério fixo
mensal mais a renda das colheitas e do leite vendido ao laticinio local.

Martina é uma jovem de 15 anos, parda e heterossexual. Solteira, mora com os pais e
0 irmdo mais novo em uma propriedade rural que pertence a terceiros. Martina cuida do irmao
e realiza os afazeres domésticos enquanto seus pais trabalham na extracdo de latex dos seringais
existentes na propriedade, assim como na manutencdo das benfeitorias presentes no lugar.
Assim como nos casos anteriores, o pagamento da familia ¢ feito com base no percentual de
50% da produgdo de latex, sendo os custos da producdo por conta da familia. A renda da familia
também oscila conforme as condi¢des climaticas e a varia¢ao de prego do latex.

Olga é uma jovem de 15 anos, branca e heterossexual. Solteira, mora com a mae, o
padrasto e o irmao mais velho em uma propriedade rural que pertence a terceiros. O padrasto
de Olga trabalha no cuidado com o gado e na manuten¢do da propriedade. Por outro lado, sua
mae e irmdo deslocam-se diariamente para trabalhar na cidade. Ja Olga fica encarregada dos
afazeres de casa. A renda dos membros da familia ¢ fixa, o que proporciona certa estabilidade
financeira a familia.

Beatrice é uma jovem de 16 anos, branca e bissexual. Solteira, mora com os pais em
uma propriedade rural pertencente a terceiros. Beatrice, assim como as jovens anteriores, cuida
dos afazeres da casa enquanto seus pais trabalham na extracdo de latex das seringueiras
existentes na propriedade, bem como na manutencdo do lugar. Seguindo a tendéncia, o
pagamento da familia também ¢ realizado com base no percentual de 50% da producao de latex,
sendo os custos da producdo por conta familia. A renda da familia de Beatrice oscila devido as
condicdes climaticas e a varia¢ao de pregos do latex.

Amélia é uma jovem de 16 anos, branca e heterossexual. Solteira, mora com a familia
em uma propriedade rural cedida pelo avo paterno. Amélia cuida do irmao pequeno e ajuda sua

mae nos afazeres domésticos. Seu pai trabalha extraindo o latex das seringueiras presentes na
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propriedade e cuidando da manuten¢do do lugar. A renda de sua familia sofre variagdes, no
entanto, gira em torno de 3 a 4 saldrios minimos mensais.

Judith é uma jovem de 16 anos, branca e heterossexual. Solteira, mora com os pais ¢
o irmao mais velho em uma propriedade rural que pertence a terceiros. Judith trabalha com os
pais e o irmao em granjas de frango que ficam na propriedade. Eles cuidam tanto da alimentac¢ao
dos frangos quanto da limpeza e manutengdo da temperatura dentro das granjas. A renda da
familia depende de variaveis tanto economicas quanto biologicas e climaticas, contudo, em
média, gira em torno de 4 a 5 salarios minimos mensais.

Sebastiio é um jovem de 16 anos, branco e heterossexual. Solteiro, mora com a familia
em uma propriedade rural de médio porte pertencente a propria familia. Sebastido trabalha com
a familia na extracdo de latex das seringueiras existentes na propriedade. Da mesma forma
como a de outros, a renda de sua familia sofre variagdes por causa das condi¢des climaticas e
das oscilagdes do preco do latex. Entretanto, diferentemente das outras familias, a sua retém
100% da producao do latex.

Téo ¢ um jovem de 17 anos, preto e heterossexual. Solteiro, mora com os pais € a irma
mais nova em uma propriedade rural que pertence a terceiros. Téo e seus pais trabalham na
extracdo de latex das seringueiras na propriedade onde moram. Além disso, também trabalham
na manutencao do lugar, capinando, construindo e arrumando cercados. Assim como as outras
familias, a familia de Téo também arca com os custos de produg¢do e recebe o pagamento com
base na porcentagem de 50% do latex vendido. Do mesmo modo, a renda de sua familia varia
conforme as condi¢des climaticas e o prego do latex.

Odilio é um jovem de 17 anos, branco e heterossexual. Solteiro, mora com os pais € 0
irmao mais velho em uma propriedade rural pertencente a propria familia. Odilio junto de sua
familia trabalha com pecudria e agricultura na propriedade em que mora. A renda da familia de
Odilio gira em torno de 4 a 5 salarios minimos mensais.

Luigi é uma jovem de 17 anos, branco e homossexual. Solteiro, mora com os pais em
uma propriedade rural que pertence a sua propria familia. Luigi e sua mae trabalham na cidade
enquanto seu pai trabalha na propriedade supervisionando as granjas de frango que existem no
lugar. A renda da familia de Luigi € superior a 6 salarios minimos mensais.

Silvia é uma jovem de 17 anos, branca e heterossexual. Solteira, mora com a mae e o
padrasto em uma propriedade rural propria. Sua mae e seu padrasto trabalham na extracdo do
latex na propriedade onde moram. Silvia cuida de sua irma mais nova e faz os afazeres
domésticos. A renda mensal familiar gira em torno de 2 a 3 saldrios minimos mensais, com

variagoes a depender do clima e do prego do latex no mercado.



42

Solange é uma jovem de 17 anos, parda e heterossexual. Solteira, mora com a familia
em uma propriedade rural que pertence a terceiros. Solange e os pais trabalham na extragdo de
latex das seringueiras existentes na propriedade. Ademais, trabalham como caseiros da
propriedade, fazendo a sua manutencao. Do mesmo modo como outras familias, o pagamento
da familia de Solange se d4 com base na porcentagem de 50% da produgdo de latex. Ademais,
a renda familiar também sofre variacdes conforme o clima e o preco do latex.

Sonia ¢ uma jovem de 17 anos, branca e heterossexual. Solteira, mora com os pais € a
irma mais nova em uma propriedade rural que pertence a terceiros. Sonia e os pais trabalham
em granjas que ficam localizadas na propriedade. Eles cuidam tanto da alimentacdo dos frangos
quanto da limpeza e manutenc¢do da temperatura dentro das granjas. O pagamento da familia ¢
realizado com base na porcentagem de 11% da producdo, sendo sua renda varidvel de acordo
com fatores econdmicos, biologicos e climaticos.

Rui é um jovem de 18 anos, branco e heterossexual. Solteiro, mora com a mae, o
padrasto e a irma Olga em uma propriedade rural que pertence a terceiros. Rui trabalha na
cidade, assim como sua mde. Como ja se sabe a renda de sua familia apresenta certa
estabilidade.

Com vista esse panorama geral dos jovens participantes da pesquisa, a fim de
contextualizagdo, na sequéncia disserto sobre o /ocus da pesquisa de campo: a escola Porfirio

Pimentel.
1.8. A escola Porfirio Pimentel: quando o campo de pesquisa é a escola

A pesquisa etnografica que fundamenta as reflexdes e andlises desenvolvidas neste
trabalho foi realizada em uma escola publica. A Escola Estadual Porfirio Pimentel, fundada em
1942, fica localizada na area citadina do municipio de Macaubal. Atualmente, atende um
publico local de aproximadamente 360 alunos dos Ensinos Fundamental II e Médio.
Recentemente, em 2025, passou a integrar o Programa de Ensino Integral (PEI) de um turno
unico de sete horas, sendo uma das duas tinicas escolas no estado de Sao Paulo a implantar esse
regime. Até entdo se configurava como uma escola PEI de dois turnos.

A escola Porfirio Pimentel ¢ o ponto de encontro diario dos jovens participantes da
pesquisa com o meio urbano, representado pela cidade de Macaubal. Sem a presenga de escolas
no campo, esses jovens se deslocam diariamente em vans e 6nibus escolares até a cidade para
estudarem. A duracao do trajeto até a escola depende tanto da distancia entre a casa desses

jovens e a cidade quanto da condicao das estradas de terra, variando de duas horas a trinta
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minutos. Alguns deles tomam a condugdo as cinco e cinco e meia da manha para chegar as sete
horas na escola, que ¢ o horéario de inicio das aulas.

Durante a pesquisa de campo tive a oportunidade de acompanhar esses jovens durante
o trajeto de suas casas até a escola. Como ja comentado, alguns deles tomam a condugdo as
cinco e cinco e meia da manha, quando ainda nem mesmo clareou. Outros caminham distancias
relativamente longas até chegarem ao ponto onde tomam a condugao. Dentro dos 6nibus e vans,
a maioria deles escoram a cabeca nos bancos ou janelas e dormem, haja visto haja vista que
muitos acordam as trés e quatro da madrugada para trabalhar com os pais na extra¢ao do latex,
na ordenha das vacas ou na manutencao dos frangos nas granjas antes de tomar a condug¢ao para
a escola.

Chegam a escola com olhos avermelhados e tomados pelo desanimo que denunciam o
estado de sonoléncia e cansaco fisico em que se encontram. Como observado durante a
pesquisa, muitos deles escoram a cabeca nas carteiras e dormem durante as ultimas aulas, ndo
resistindo ao sono e ao cansaco. Essa situagdo se repete com frequéncia, impactando
negativamente o aprendizado e o desempenho escolar desses jovens.

E nessa situacdo de sonoléncia e cansago que os jovens participantes da pesquisa se
encontram e se relacionam diariamente com o meio urbano e os seus sujeitos, representados
pelos jovens citadinos, no espaco da escola Porfirio Pimentel. Esse dado ¢ importante para as
posteriores analises.

Voltando a questao do campo de pesquisa, a escola apresenta-se como um campo de
pesquisa potencial, dado que se configura como o lugar de encontro diario dos jovens com o
meio urbano. Sendo assim, levanta-se a necessidade, neste trabalho, de pensar a escola, assim
como de assumir uma perspectiva sobre ela, com a finalidade de compreender as proprias
potencialidades e limitagcdes da pesquisa empreendida.

Segundo Justa Ezpeleta e Elsie Rockwell (1989), a escola ¢ compreendida na teoria
tradicional como uma instituicao ou aparelho estatal que representa a vontade do Estado. Nessa
interpretacdo, a escola apresenta-se como uma instituicdo homogénea, difusora e transmissora
de um sistema de valores universais ou dominantes. Em particular, para Pierre Bourdieu (2007),
expoente da versao critica, a escola ¢ um aparelho estatal reprodutor da ideologia dominante e
das relagdes sociais de produg¢do, operando eficazmente na conservagdo da desigualdade social.
Segundo Bourdieu (2007), a escola, sob as aparéncias da equidade formal e da neutralidade
politica, legitima e conserva um estado de desigualdades sociais. Nas proprias palavras do

autor:



44

Ao atribuir aos individuos esperangas de vida escolar estritamente dimensionais pela
sua posicdo na hierarquia social e operando uma selecdo que - sob as aparéncias da
equidade formal - sanciona e consagra as desigualdades reais, a escola contribui para
perpetuar as desigualdades, a0 mesmo tempo em que as legitima. Conferindo uma
sangdo que se pretende neutra, e que ¢ altamente reconhecida como tal, a aptiddes
socialmente condicionadas que trata como desigualdades de “dons” ou de mérito, ela
transforma as desigualdades de fato em desigualdades de direito, as diferengas
econdmicas e sociais em “distin¢ao de qualidade”, e legitima a transmiss@o da heranga
cultural. Por isso, ela exerce uma fun¢do mistificadora. (Bourdieu, 2007, p. 58-59)

No entanto, para Ezpeleta e Rockwell (1989), embora haja a forte presenga estatal na
escola, o Estado ndo possui controle sobre toda a trama de inter-relagdes entre os sujeitos e 0s
sentidos de suas praticas sociais no cotidiano escolar. Segundo as autoras, os sujeitos que se
relacionam com a escola - trabalhadores, alunos, pais € a comunidade - ndo devem ser
compreendidos como meramente passiveis e/ou determinados pela for¢a normativa do Estado,
mas sim como sujeitos que agem, negociam € se apropriam das prescrigdes estatais de multiplas
formas. Desse modo, na perspectiva das autoras, a escola ndo ¢ apreendida como
exclusivamente um aparelho de controle homogéneo e fixo do Estado, mas como uma
construgdo social continua, diversa e dindmica que envolve multiplas relagdes e praticas sociais

complexas. Segundo suas proprias palavras,

Na verdade, cada escola ¢ produto de uma permanente construgdo social. Em cada
escola, interagem diversos processos sociais: a reprodugdo de relagdes sociais, a
criacdo e transformacdo de conhecimentos, a conservacao ou destruicdo da memoria
coletiva, o controle e a apropriacdo da institui¢do,a resisténcia e a luta contra o poder
estabelecido, entre outros. Sua interagdo produz determinada vida escolar, dando
sentido exato a relacdo entre o Estado e classes subalternas na escola. A realidade
cotidiana das escolas sugere que nao se trata de uma relagao fixa, “natural”, dada onde
invariavelmente os professores e as criangas que nela convivem interiorizam valores
e contetidos que os tornardo operarios e cidaddos submissos. Ao contrario, trata-se de
uma relagdo em continua constru¢do e negociagdo em funcdo de circunstincias
determinadas. Nestas, entram em jogo interesses e historias imediatas e mediatas da
escola, do povoado e dos sujeitos envolvidos. (Ezpeleta; Rockwell, 1989, p. 58)

Fundamentado em Ezpeleta e Rockwell (1989), assumo, neste trabalho, uma perspectiva
que concebe a escola como um espago dindmico e complexo de poder, onde uma multiplicidade
de sentidos estdo continuamente sendo negociados, transformados e apropriados pelos sujeitos
em suas praticas sociais. Nesse sentido, a escola Porfirio Pimentel apresenta-se como um espago
de poder, propriamente urbano, com o qual os participantes da pesquisa se relacionam,
negociando, transformando e apropriando-se de sentidos por meio de suas praticas sociais.

Essa perspectiva reforca o objetivo da pesquisa que ¢ justamente o de compreender
como esses jovens, na relagdo com o meio urbano, representado pela escola urbana e os jovens
citadinos, negociam, transformam e apropriam-se dos sentidos com os quais constroem suas

identidades como “jovens do campo™.
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A partir dessa discussdo sobre o campo da pesquisa, na sequéncia, ¢ apresentada uma
discussdo sobre o método de pesquisa etnografico e as técnicas de coleta de dados empiricos

utilizados no desenvolvimento do trabalho de campo.
1.9. Metodologia

1.9.1. O método etnografico

Fundamentado nas perspectivas apresentadas por Roy Wagner (2017) e Marilyn
Strathern (2017), o método etnografico ¢ entendido, neste trabalho, como um modo particular
de fazer pesquisa de campo e que produz um efeito singular sobre o pesquisador: “o efeito
etnografico” (Strathern, 2017).

De acordo com Roberto Cardoso de Oliveira (1996) o fazer etnografico consiste no
registro de uma observagao e escuta atenta do campo. De modo complementar, Clifford Geertz
(2008) alega que esse registro etnografico deve se caracterizar por uma “descri¢cdo densa” do
que o pesquisador observa e escuta em trabalho de campo. No entanto, a luz de Wagner (2017),
essa “descricao densa” somente pode ser caracterizada como etnografica quando a observagao
e a escuta acontecem por meio da experiéncia do pesquisador com o objeto de sua investigagao.

A experiéncia surge como o ponto central que diferencia o método etnogréafico de outros
métodos de pesquisa. Com base no conceito de Walter Benjamin (1987), a experiéncia implica
no pesquisador de campo permitir que seu objeto de investigacao lhe passe e lhe aconteca, a
medida que enxerga a si como parte integrante daquilo que investiga. A vista disso, o etnografo
¢ o sujeito da experiéncia do encontro com o(s) outro(s) sobre cujo funcionamento da vida busca

compreender. Para Bondia (2002), o “sujeito da experiéncia”

[...] ndo ¢é o sujeito da informacgao, da opinido, do trabalho, que ndo ¢ o sujeito do
saber, do julgar, do fazer, do poder, do querer. [...] o sujeito da experiéncia seria algo
como um territorio de passagem, algo como uma superficie sensivel que aquilo que
acontece afeta de algum modo, produz alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa
alguns vestigios, alguns efeitos. (Bondia, 2002, p. 24)

Como referéncia, cito o trabalho sobre feiticaria entre os camponeses do Bocage, na
Franga, realizado pela antropdloga Jeanne Favret-Saada. Um dos pontos centrais do trabalho de
Favret-Saada no Bocage diz respeito a questdo do método de pesquisa etnografico de que ela
lancou mao. Segundo Favret-Saada (2005), o inicio de sua pesquisa de campo foi marcado pela
resisténcia dos camponeses do Bocage em demonstrar e/ou falar sobre os seus rituais de
feitiaria, principalmente por causa do forte estigma existente na atual Europa associado a
feiticaria. Entretanto, de acordo com a antropdloga, essa situacdo mudou quando os camponeses

passaram a suspeitar de que ela havia sido enfeiti¢cada, convidando-a para participar dos rituais
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de desenfeiticamento. Favret-Saada entdo passou a participar, deixando que os rituais e a
feiticaria entre os camponeses do Bocage lhe acontecessem. Apoés os rituais, a antropdloga, se
valendo da etnografia, redigia uma espécie de cronica desses eventos de que participava. Nas

palavras de Favret-Saada (2005):

Embora, durante a pesquisa de campo, ndo soubesse o que estava fazendo, e tampouco
o porqué, surpreendo-me hoje com a clareza das minhas escolhas metodologicas de
entdo: tudo se passou como se tivesse tentado fazer da “participagdo” um instrumento
de conhecimento. Nos encontros com os enfeiticados e desenfeiticadores, deixe-me
afetar, sem procurar pesquisar, nem mesmo compreender e reter. Chegando em casa,
redigia um tipo de cronica desses eventos enigmaticos (as vezes aconteciam situagdes
carregadas de uma tal intensidade que me era impossivel fazer essas notas a
posteriori). (Favret-Saada, 2005, p. 157-158)

O trabalho de Favret-Saada exemplifica a perspectiva sobre o método etnografico
assumida neste trabalho: o método etnografico proporciona ao pesquisador em campo um fazer
investigativo que nao se caracteriza por um “participar observando”, mas sim por um “observar

participando”, deixando ser afetado. Para Favret- Saada (2005),

[...] quando um etnografo aceita ser afetado, isso ndo implica identificar-se com o
ponto de vista nativo, nem aproveitar-se da experiéncia de campo para exercitar o seu
narcisismo. Aceitar ser afetado supde, todavia, que se assuma o risco de ver seu
projeto de conhecimento se desfazer. Pois se o projeto de conhecimento for
onipresente, ndo acontece nada. Mas se acontece alguma coisa e se 0 projeto de
conhecimento ndo se perde em meio a uma aventura, entdo uma etnografia é possivel.
(Favret-Saada, 2005, p. 160)

A experiéncia etnografica do pesquisador de campo produz tanto afetos, no sentido de
afetamentos, quanto deixa efeitos. Nesse sentido, baseando-se no conceito de Strathern (2017),
a experiéncia etnografica constitui-se do “efeito etnografico”. De acordo com Strathern (2017),
tal efeito esta ligado ao “momento etnografico”, quando o etnégrafo rememora os afetos da
pesquisa de campo, recriando-os por meio da escrita a luz do arcabougo teérico de que dispde.
Portanto, para a autora, o “efeito etnografico” consiste no efeito de envolver juntamente os

campos da observacdo e da analise. Em suas palavras:

[...] a divisdo entre os dois campos cria dois tipos de relacdo (inter-relacionados). Um
deles é a consciéncia aguda da tragdo exercida por trilhas divergentes de
conhecimento, e o antropélogo pode considerar que uma dessas trajetorias pertence a
observacdo e a outra, a andlise; o outro é o efeito de envolver juntamente os dois
campos, o que podemos chamar de momento etnogrdfico. (Strathern, 2017, p. 317)

O “efeito etnografico” cria um novo campo que se materializa na etnografia produzida
pelo pesquisador. Quando escreve sua etnografia, o etndgrafo carrega consigo a necessidade de
compreender e comunicar aquilo que foi entendido por ele durante o trabalho de campo. Para
1sso, munido dos aparatos teoricos e conceituais de que dispde, rememora seus afetos, recriando
sua experiéncia com relagdo ao seu objeto de investigacao. Nesse sentido, o etndgrafo cria uma

narrativa, ndo no sentido ficticio, mas no sentido de que traga relagdes arbitrarias entre
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significantes (campo da observacdo) e significados (campo da analise), em um movimento de
representacdo-expansao-reificagdo de seu objeto de pesquisa.

O/a antropdlogo/a esta em busca do sentido do(s) outro(s) e seu mundo. Com essa
finalidade, traca relagdes arbitrarias entre significantes (campo da observagao) e significados
(campo da analise) por meio das quais cria representacdes sobre o(s) outros(s) e seu mundo

que, entdo, reifica no conceito de “cultura”. Em relagdo a isso, Wagner (2017) conclui que:

De fato, poderiamos dizer que um antropdlogo 'inventa' a cultura que ele acredita estar
estudando, que a relacdo — por consistir em seus proprios atos e experiéncias — € mais
'real' do que as coisas que ela 'relaciona’. No entanto, essa explicacdo somente se
justifica se compreendermos a invencdo como um processo que ocorre de forma
objetiva, por meio de observacao e aprendizado, e ndo como uma espécie de livre
fantasia. Ao experienciar uma nova cultura, o pesquisador identifica novas
potencialidades e possibilidades de se viver a vida, e pode efetivamente passar ele
proprio por uma mudanga de personalidade. A cultura estudada se torna 'visivel' e
subsequentemente 'plausivel' para ele [...]. (Wagner, 2017, p. 29)

Além disso, para Wagner (2017), no processo de “inventar” a cultura do(s) outro(s), o
antrop6logo acaba por “inventar” a propria. Segundo o autor, as relagdes que o antropdlogo
traca entre significantes (campo da observagao) e significados (campo da analise) sdo mediadas
pelos sistemas de representagao de sua propria cultura. Nesse caso, o antropdlogo, no processo
de representar o(s) outro(s) e seu mundo, reifica a si mesmo e o proprio mundo, tornando a

propria cultura “visivel”. Nos termos de Wagner (2017):

A cultura estudada se torna 'visivel' e subsequentemente ‘plausivel' para ele; de inicio
ele a apreende como uma entidade distinta, uma maneira de fazer as coisas, e depois
como uma maneira segundo a qual ele (p. 28) poderia fazer as coisas. Desse modo,
ele pela primeira vez compreende, na intimidade de seus proprios erros e €xitos, o que
os antropdlogos querem dizer quando usam a palavra 'cultura'. Antes disso, poder-se-
ia dizer, ele ndo tinha nenhuma cultura, ja que a cultura em que crescemos nunca ¢
realmente 'visivel' — é tomada como dada, de sorte que suas pressuposi¢des sdo
percebidas como autoevidentes. E apenas mediante uma 'invengo' dessa ordem que
o sentido abstrato de cultura (e de muitos outros conceitos) pode ser apreendido, e é
apenas por meio do contraste experienciado que sua prépria cultura se torna 'visivel'.
No ato de inventar outra cultura, o antropdlogo inventa a sua propria e acaba por
reinventar a propria nogao de cultura. (Wagner, 2017, p. 29)

E sob a égide dessa compreensio sobre o fazer etnografico que a pesquisa se apropria
do método. Consiste no pesquisador, no caso eu, adentrar o campo, a escola Porfirio Pimentel,
e deixar ser afetado tanto pelas narrativas dos meus interlocutores quanto pela trama de relagdes
em que estdo inseridos e cuja dinamica perfazem. Nesse sentido, a pesquisa etnografica
empreendida traduz-se na experiéncia do encontro entre os seus sujeitos - inclusive o
pesquisador - e os seus afetos.

Na busca pelos sentidos por meio dos quais os jovens participantes da pesquisa se

compreendem e se identificam, trago relagdes entre significantes e significados através das
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quais crio representacdes desses jovens que reifico na categoria de “jovens do campo”. Nesse
processo de “inventar” os “jovens do campo”, também torno “visivel” o proprio mundo.
Isto posto, na sequéncia, comento sobre as técnicas e ferramentas de que lancei mao

para a coleta dos dados empiricos e o resultado final do material coletado.
1.9.2. As técnicas de abordagem e as ferramentas de pesquisa

A pesquisa etnografica realizada contou com trés técnicas de abordagem que
envolveram diferentes ferramentas de pesquisa. A observacdao participante foi a técnica
predominante durante toda a pesquisa de campo. Ademais, foram aplicados questionarios e
realizadas entrevistas e reunides com grupos focais em diferentes momentos.

De acordo com Marina de Andrade Marconi ¢ Eva Maria Lakatos (2003), a observagao
participante consiste na participagdo real do pesquisador com a comunidade ou grupo objeto de
sua investigagdo. Nesse caso, o pesquisador integra-se ao grupo a medida que passa a participar
das atividades que constituem a dindmica grupal. O seu objetivo ¢ fazer observagdes e coletar
informagdes que o possibilitem a compreensao da pergunta geradora da pesquisa.

Em questdo a pesquisa etnografica empreendida, foram aproximadamente cinco meses
de observagao participante. Um didrio de campo foi utilizado e mantido como ferramenta de
registro de dados ao longo desse periodo de observacgao.

Outra técnica de abordagem utilizada foi a aplicagdo de formulério. Segundo Marconi
e Lakatos (2003), o formulério ¢ essencial para as ciéncias sociais. Consiste na obten¢do de
informacdes diretamente do entrevistado e, diferentemente do questionario, caracteriza-se pelo
contato face a face entre o pesquisador e o informante.

A aplicacdo de formulario foi um recurso utilizado no inicio da pesquisa de campo, no
final de outubro de 2024. Foi aplicado um formulario com os jovens participantes da pesquisa
com o objetivo de levantar algumas informacgdes iniciais sobre eles, como nome, idade, cor,
sexualidade, trabalho e renda familiar. Os dados obtidos possibilitaram construir um panorama
geral e comparativo entre os jovens, contribuindo para nortear a pesquisa de campo. O modelo
do formuldrio aplicado encontra-se no Apéndice A - Formulario Aplicado.

Durante a pesquisa de campo também houve a abordagem por meio de encontros com
grupos focais. De acordo com Sonia Maria Guedes Gondim (2003), grupos focais sao uma
técnica que coleta dados através das interagdes grupais ao se discutir algum tdpico sugerido
pelo pesquisador. Além disso, pode ser caracterizada como um recurso que possibilita a
compreensdo do processo de construgao das percepgoes, atitudes e representacdes sociais de

grupos humanos (Gondim, 2003).
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Os grupos focais aconteceram na fase inicial da pesquisa de campo, durante a Gltima
semana de outubro e a primeira semana de novembro de 2024. Os jovens participantes da
pesquisa foram divididos em grupos conforme o seu ano e série escolar, sendo dispensados das
aulas de Projeto de Vida para participarem das reunides em uma sala reservada por mim em
acordo com a equipe gestora da escola.

Ocorreram dois encontros com cada grupo durante o periodo. Foram sugeridos dois
topicos diferentes para cada encontro. No primeiro encontro, foi colocado a discussdo o topico:
“O que ¢ ser jovem?” com o instituto de coletar dados que possibilitem a compreensao da
percepcao que esses jovens tém da juventude a partir das representacdes que fazem dela. Ja no
segundo encontro foram propostos dois topicos para serem discutidos: “O que ¢ ser jovem do
campo?” e “O que ¢ ser jovem da cidade?”. Nesse caso, os dados coletados possibilitam a
compreensdo da percep¢ao que esses jovens tém do campo e da cidade, do rural e do urbano,
assim como de si proprios como “jovens do campo” na relagdo com a cidade.

Por fim, a pesquisa também contou com algumas entrevistas. Conforme Marconi e
Lakatos (2003), a entrevista ¢ considerada por alguns estudiosos como o instrumento por
exceléncia da investigacao social. Trata-se de uma conversacao face a face entre o pesquisador
e o informante. Tal conversacdo ¢ dada de forma metddica por meio de perguntas estruturadas
ou semiestruturadas feitas ao informante pelo pesquisador.

As entrevistas foram realizadas com alguns dos participantes da pesquisa entre os meses
de margo e maio de 2025 em pontos isolados da escola. Elas ocorreram com aqueles
participantes que pouco interagiram durante as reunides dos grupos focais ou que, na minha
percep¢do de pesquisador, sentiam-se embaracados em compartilhar alguns de seus
pensamentos durante as discussdes em grupo. Além disso, seguiram um roteiro de perguntas
semiestruturadas elaborado por mim, cujo objetivo era 0 mesmo dos tdpicos propostos nos
encontros com os grupos focais.

Tanto as discussdes realizadas pelos grupos focais quanto as entrevistas foram gravadas
por meio do gravador de voz de um telefone celular. No total, foram aproximadamente 12 horas
de conversas gravadas que, posteriormente, foram transcritas.

Vale ressaltar que as transcrigdes das gravagdes foram feitas obedecendo a literalidade
das falas dos meus interlocutores. A intengdo ¢ preservar a linguagem falada que muito
contextualiza a origem geografica e sociocultural dos meus interlocutores, revelando suas
particularidades. Contudo, para o uso neste trabalho, alguns recortes das transcrigdes tiveram

de ser minimamente modificados a fim de proporcionar uma melhor leitura e compreensao pelo
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leitor. Em alguns casos foram evitadas repeticdes demasiadas de termos como “tipo”, “tipo
assim”, “né” etc.

Dando sequéncia, no proximo e ultimo topico deste capitulo, narro como se deu a minha
entrada em campo e os primeiros contatos com os jovens participantes da pesquisa - meus

interlocutores.
1.10. Da minha entrada em campo e os primeiros contatos

Seguindo o cronograma da pesquisa, sai de Dourados (MS) com destino & Macaubal
(SP) no dia 15 de outubro de 2024. O objetivo com a viagem foi o de dar inicio a pesquisa de
campo na escola Porfirio Pimentel. A vista disso, vale pontuar que, durante os quatro meses
que antecederam a viagem, uma relacdo entre mim e a equipe gestora da escola foi sendo
progressivamente construida por meio de mensagens de texto.

Nas ocasides em que troquei mensagens com a Coordenadora Pedagogica da escola, lhe
expliquei o projeto, deixando claro quais eram os objetivos e a metodologia que utilizaria para
a coleta de dados. Cumpre ressaltar que ja haviamos nos conhecido pessoalmente em outras
ocasioes, o que facilitou o estabelecimento de uma relacao de confianga. Entdao, no final de
setembro, recebi oficialmente o seu aceite para realizar o trabalho de campo na escola.

Cheguei a Macaubal no dia 16 de outubro e alojei-me na casa dos meus pais. No dia
seguinte, as 14 horas, caminhei da casa dos meus pais até a escola Porfirio Pimentel para dar
inicio ao meu trabalho de campo, assim como havia combinado antecipadamente com a
Coordenadora Pedagdgica por via mensagem de texto.

Ao chegar a escola, anunciei-me na portaria e, apds alguns segundos, adentrei
efetivamente o espaco da escola. Caminhei até o patio central e, no percurso, a quantidade
excessiva de grades, portdes e cadmeras de seguranca me chamou a atengdo. No patio, sentei-
me em um dos bancos que ficavam as mesas de refei¢do e aguardei para conversar com a
Coordenadora Pedagdgica.

Algum tempo depois, a Coordenadora compareceu onde eu estava e me convidou para
conversarmos em sua sala. Dessa vez expliquei-lhe pessoalmente sobre o projeto da pesquisa,
seus objetivos e a metodologia que utilizaria para a coleta de dados. Destaco que durante a
conversa a Coordenadora me persuadiu a mudar o tema de pesquisa, sugerindo-me realizar um
trabalho que tivesse como pretensdo compreender a formagdo de grupos entre os alunos da
escola e o sentimento de intolerancia a diferenga que, assim como observado por ela, funciona
como eixo das relagdes intergrupais. Entretanto, optei por prosseguir com o tema das juventudes

do campo, considerando o tema proposto por ela para trabalhos futuros.
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Terminada a conversa com a Coordenadora, retornei para o banco no qual estava
sentado. Minutos depois o sinal para o lanche da tarde foi acionado. Os alunos comegaram a
sair das salas de aula em dire¢do ao patio onde eu estava e onde a merenda estava sendo servida.
Ressalto que no final de outubro de 2024 a escola ainda seguia o regime PEI de dois turnos. No
caso dos jovens participantes da pesquisa, eles estudavam no contraturno, das 14:30h as 21:30h
no ano 2024. Ja em 2025, periodo em que a maior parte do trabalho de campo foi realizado,
esses jovens passaram a estudar das 7h as 14h.

Voltando ao intervalo do lanche da tarde daquele dia, recordo-me que, logo de inicio,
os alunos perceberam a minha presenga no patio. Apesar de ja terem me visto em algum
momento pelas ruas da cidade, a minha presenca na escola era algo inesperado: foram tomados
pela curiosidade que expressavam nas rodas de cochicho. Entdo, abri o meu diario de campo e
comecei a registrar essas e algumas outras observagoes.

Observei que se distribuem em grupos pelo espaco da escola. Alguns grupos se
localizam na regido das arquibancadas, ao lado da quadra de esportes coberta; outros grupos
ficam na regido do descampado, onde tém algumas arvores. Também existem os grupos que se
encontram na regido do patio, onde as refeigdes sao servidas. Finalmente, ha os grupos que
permanecem em um patio secundario, onde ficam as mesas de “ping-pong”.

A primeira vista, os grupos ndo apresentam um numero homogéneo de integrantes.
Existem grupos tanto grandes quanto médios e pequenos. Ademais, observei que os integrantes
de cada grupo compartilham caracteristicas semelhantes entre si, tais como o estilo de
vestimenta e o comportamento. Também notei que, dentro das regides mencionadas, ha grupos
isolados que permanecem as suas margens. Tais observacdes consolidaram-se ao longo do
trabalho de campo.

O sinal foi acionado novamente, indicando o término do intervalo do lanche da tarde.
Na sequéncia de um segundo sinal, os alunos retornaram as suas respectivas salas de aula.

Dado um tempo, caminhei em dire¢ao as escadas que davam acesso a um piso superior
onde existem algumas salas de aula. No ano de 2024, os alunos do Ensino Médio estavam
distribuidos nessas salas e, consequentemente, os jovens participantes da pesquisa. Entdo, com
a autorizacdo da Coordenadora e dos professores, conversei com os alunos dos terceiros anos
do Ensino Médio.

Apresentei-me e expliquei-lhes os motivos da minha presenca na escola. Contei que
desenvolvo uma pesquisa de mestrado que busca compreender o processo de construgdo das
identidades das juventudes do campo no contexto de suas relagdes com a cidade no municipio

de Macaubal. Para isso, disse que teria de passar alguns meses na escola convivendo com eles.
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Entdo, comentei algumas perguntas que me fizeram, tais como o que ¢ antropologia e para que
serve uma pesquisa cientifica. Ao final, convidei os alunos oriundos do campo para me
acompanharem até uma outra sala com o objetivo de nao s6 conhecer os jovens participantes
da pesquisa, como também ter uma primeira conversa face a face com eles.

Cinco dias depois ja havia conhecido todos os jovens participantes da pesquisa, meus
interlocutores. Sdo meninos e meninas, de 14 a 17 anos de idade, que se identificam, e sdo
identificados, como “jovens do sitio'”.

A primeira vista, sdo jovens que, em geral, apresentam um olhar sonolento e cansado.
Nao ¢ para menos, dado que acordam as quatro ou cinco horas da madrugada para trabalhar nos
seringais, nas granjas, no retiro ou nas plantacdes. Além do olhar, h4 o detalhe de seus rostos
avermelhados devido ao trabalho cotidiano ao descampado, sob exposi¢dao direta aos raios
solares. Também tem a particularidade de suas maos, nas quais as calosidades e os arranhdes
fazem referéncia as suas vidas laborais no campo.

Além das marcas visiveis em seus corpos, percebi também os gestos, sua linguagem
corporal. Majoritariamente, ndo olham diretamente para o meu rosto enquanto conversamos,
mantendo o olhar baixo. Ademais, o ritmo de suas falas geralmente acompanha o de seu
caminhar, sempre mais calma e vagaroso em relag@o aos outros alunos. Também, com exce¢ao
de alguns, sdo jovens de poucas palavras, comportamento que se manteve ao longo de todo o
trabalho de campo, mesmo quando ja me chamavam de “professor” e conversavam comigo sem
muito pudor. Talvez fosse questdo de mais tempo, mas, nas possibilidades do cronograma da
pesquisa, as poucas palavras foram o suficiente.

Por fim, ndo posso deixar de mencionar que sdo jovens que vira € mexe estdo com um
sorriso no rosto, sempre dispostos a participarem de nossas conversas e interessados nas
perguntas feitas por mim.

Portanto, ¢ nesta dimensao entre a lacuna das poucas palavras e o muito que o corpo ¢
a labuta falam, que fui adentrando ao contexto das vivéncias desses jovens que constituem um
grupo especifico no contexto daquela escola urbana.

Retornei definitivamente para Macaubal em dezembro de 2024, apos ter cumprido a

carga horaria presencial do mestrado na UFGD. Alojei-me na casa dos meus pais e, em fevereiro

' De acordo com Candido (1975, p. 59), € comum em varias regides do Estado de Sao Paulo “chamar ‘sitio’
qualquer propriedade rural, grande ou pequena”. No entanto, ao longo do trabalho de campo, observei que os
jovens participantes da pesquisa utilizam o termo “sitio” de forma diferente. De modo mais amplo, utilizam “sitio”
para designar qualquer area que ndo apresente tragos de urbanidade. Por outro lado, de modo mais especifico,
utilizam o termo para designar a pequena e média propriedade rural, enquanto que a grande propriedade eles
designam de “fazenda”.
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de 2025, com o fim das férias escolares e o retorno das aulas na rede publica de ensino, dei
prosseguimento ao trabalho de campo na escola Porfirio Pimentel. Dessa vez passei a conviver
com os jovens participantes da pesquisa de segunda a sexta-feira na escola.

Devido a alteragao do regime de turnos, observei algumas mudangas na disposi¢ao dos
grupos no espago da escola. A regido do descampado passou a ser constituida principalmente
por grupos de alunos do Ensino Fundamental, enquanto a regido das arquibancadas, ao lado da
quadra de esportes coberta, tornou-se o local onde se concentram os grupos formados pelos
alunos do Ensino Médio. A vista disso, observa-se uma clara divisdo do espaco por faixa etéria,
entre “mais novos” e “mais velhos”.

Com o passar dos dias fui estabelecendo contato com esses grupos e fortalecendo um
vinculo de confiabilidade com os seus integrantes. Depois de dois meses de trabalho de campo,
tanto os jovens participantes da pesquisa quanto os demais alunos ja conversavam comigo sem
muitos receios. A minha presenga entre eles tornou-se rotineira, comum: parte do dia a dia
deles.

Diante disso, pude entender melhor a formagao desses grupos que preenchem o espago
da escola. A semelhanga entre as vestimentas e os comportamentos dos integrantes dos grupos
sdo simbolos que representam preferéncias e trajetérias de vida parecidas.

Especificamente em relagdo aos jovens participantes da pesquisa constatei, ao longo do
trabalho de campo, que eles ndo formam um grande grupo com base no lugar onde moram - o
campo -, mas que estao esparramados entre os varios grupos. No entanto, mesmo espalhados
entre os grupos, esses jovens se identificam enquanto pertencentes a um coletivo particular: “os
jovens do sitio”. Essa identidade que eles assumem, enquanto um coletivo, ndo parece ser
simplesmente pelo de morarem no campo, mas, porque, devido ao seu lugar no mundo, tanto
experienciam o mundo de forma singular, quanto apresentam uma visao de mundo particular,
0 que contrasta com o meio urbano e os seus sujeitos citadinos.

Com isso em mente, este trabalho versa justamente sobre isso: esse modo de
experienciar o mundo de forma singular, bem como essa visdo de mundo particular que
constituem a identidade desses jovens como jovens do sitio em relagao a cidade e os seus
sujeitos.

Como visto, o Capitulo 1 ¢ fundamental para que o leitor se envolva e se situe na
pesquisa que fundamenta este trabalho, sendo um aprofundamento e expansao da Introdugao.
Com isso, na sequéncia, desenvolvo uma discussao mais teorica sobre o tema central deste
trabalho: juventude. No Capitulo 2 “A juventude como Categoria de Analise” disserto sobre

diferentes perspectivas teoricas sobre a categoria juventude, tais como a corrente geracional e



54

a corrente classista. No final, comento sobre a perspectiva assumida neste trabalho que entende
a juventude como uma condi¢do social diversificada e desigual, a medida que os sujeitos

experienciam sua “condi¢ao juvenil” a partir de “situagdes” sociais diferentes e desiguais.
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CAPITULO 2: A JUVENTUDE COMO CATEGORIA DE ANALISE

O objetivo deste capitulo ¢ apresentar, analisar e discutir os dados coletados em trabalho
de campo. Para isso, antes, ¢ tecida uma discussao teorica sobre a categoria juventude, central
neste trabalho. A partir dessa discussdo, € possivel entender a perspectiva adotada sobre a
juventude que tanto fundamentou a coleta dos dados, quanto fundamenta a analise e discussao
acerca deles.

Sendo assim, segue-se uma discussdo sobre a juventude como uma categoria de analise,

bem como a compreensdo e a perspectiva de juventude que norteiam este trabalho.
2.1. A juventude como categoria de analise

Tradicionalmente, a juventude ¢ concebida como um elemento “natural” e universal da
vida humana, delimitada pela idade cronologica e cuja existéncia independente de qualquer
construgado social (Groppo, 2017). No entanto, essa interpretagdo apresenta-se um tanto quanto
equivocada, a medida que o “natural” é socialmente manipulado e manipuldvel pelos seres
humanos (Bourdieu, 2003). Desse modo, a juventude trata-se de uma construcio social e,
enquanto tal, também ¢ historica e cultural, sendo, portanto, sua definicdo variavel conforme o
tempo, o espacgo e as relagdes sociais que a produzem. Portanto, a juventude ndo pode ser
analisada de forma homogénea ou naturalizada.

Nesse sentido, a juventude ndo se resume a questdo da idade biologica. Segundo Luis
Antonio Groppo (2017), a concepcdo da juventude como categoria etdria ¢ propria da era
moderna, quando marcadores objetivos, de carater universal, foram criados com a finalidade de
reificar e ordenar linearmente um suposto curso natural da vida. Para o autor, a modernidade
acarretou a “cronologizacdo do curso da vida” por meio da criagdo de categorias etdrias que
estabeleceram os limites etarios do publico a ser atendido pelas instituigcdes modernas, assim
como quais instituicdes seriam destinadas a atender cada categoria etaria, resultando na
“institucionalizacao da vida”.

Desde o final do século passado, esses processos modernos de cronologizagdo e
institucionaliza¢do do curso da vida parecem ter entrado em colapso, mesmo naqueles locais e
grupos em que haviam se efetivado como praticas sociais (Giddens, 1991). Todavia, de acordo
com Groppo (2017, p. 14), “seus marcadores e anseios continuam fortes no imaginario social,
como parte das representagdes coletivas que pretendem orientar as atitudes dos sujeitos e que

sdo usadas para aliviar as situagdes”.
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Levando isso em consideracdo, este trabalho ndo nega a concepgao da juventude como
uma categoria etaria, porém nao se resume a ela. Para além dela, assume-se também a juventude
como uma categoria social, porque trata-se de uma coletividade de sujeitos que se assemelham
pelo seu status etario intermediario entre a infancia e a vida adulta. Além disso, ¢ uma categoria
social, porque faz parte do imaginario social, como um simbolo que representa um conjunto de
atribuigdes - ora negativas, ora positivas - forjadas por uma coletividade e associadas a condi¢ao
juvenil (Groppo, 2017).

Assume-se também a juventude como uma categoria historica. Isso porque a juventude
ndo ¢ um fendmeno observado em todas as sociedades e periodos historicos. Quando se faz
presente, a juventude opera de multiplas formas, variando de sociedade para sociedade (Mead,
1981) ou dentro de uma mesma coletividade (Whyte, 2005), conforme os grupos especificos ou
classes sociais que a constituem. No mais, ¢ uma categoria historica, porque esta sujeita a
mudangas e transformagdes ao longo do tempo, podendo até mesmo desaparecer em alguns
casos como, por exemplo, na passagem das sociedades antigas as medievais na Europa (Aries,

1981). Vejamos o que diz Maria Wendel Abramo (1994):

A nogdo mais geral e usual do termo juventude refere-se a uma faixa de idade, um
periodo da vida, em que se completa o desenvolvimento fisico do individuo e uma
série de transformagdes psicoldgicas e sociais ocorre, quando este abandona a infancia
para processar sua entrada no mundo adulto. No entanto, a nog¢do de juventude ¢
socialmente variavel. A defini¢cdo do tempo de duracdo, dos contetidos e significados
sociais desses processos modificam-se de sociedade para sociedade e, na mesma
sociedade, ao longo do tempo e através das suas divisdes internas. Além disso, ¢
somente em algumas formagdes sociais que a juventude se configura como um
periodo destacado, ou seja, aparece como uma categoria com visibilidade social.
(Abramo, 1994, p. 01)

Por fim, assume-se a juventude como uma categoria relacional. Nas sociedades em que
se manifesta, a juventude apresenta-se concretamente como representagao social € como grupo
etario em relag@o a outras categorias etarias, tais como a infancia, a vida adulta e a velhice. Isso
significa que seus significados, sentidos e func¢des sdo construidos socialmente em contraste, e
de forma dependente, aos significados, sentidos e fung¢des que a infancia e a vida adulta
assumem na vida social.

Portanto, neste trabalho, a juventude, enquanto uma categoria de analise, apresenta-se
como uma constru¢do social, historica, cultural e relacional complexa. Sua definicao e
funcionalidade é sempre relativa ao tempo, ao espaco e as relagdes sociais que a produzem. Ao
fim e ao cabo, pode-se compreendé-la como uma categoria etaria produto da interpretagao e
ressignificagdo sociocultural das transformagdes biopsicoldgicas (“naturais”) que os seres
humanos passam ao longo do curso da vida. No entanto, concordando com Groppo (2017), essa

relagdo ndo consiste em uma via de mao unica, dado que essa interpretacdo coletiva acaba
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influenciando o préprio tempo, espaco e as relacdes sociais que as produzem. Logo, a juventude
¢ tanto produto quanto produtora da sociedade em que opera e do curso da vida que representa.

No contexto dos meus interlocutores, como se vera mais adiante no Capitulo 3 “O que
¢ ser jovem?”, por meio da narrativa deles, compreende-se que existe esta interpretagdo coletiva
de que a juventude desponta a partir de alguns marcadores, tais como o inicio da puberdade,
por volta dos 12 e 13 anos, e o desinteresse pelo brincar. Aos 14 anos, auge da puberdade, e da
mudanca de “mentalidade”, que reflete o desinteresse em brincar, assim como relatam os meus
interlocutores, meninos € meninas comeg¢am a assumir mais responsabilidades tanto com o
trabalho quanto com a escola. Essas responsabilidades sdo socialmente impostas seja pelos pais
ou pela instituicdo escolar, o que demonstra como a juventude ¢ uma condi¢do e categoria
socialmente construida.

Pois, ¢ a partir desse entendimento coletivo, apreendido a partir das narrativas dos meus
interlocutores, que se faz o recorte da pesquisa a partir dos 14 anos. Contudo, ressalta-se que,
assim como relatado pelos meus interlocutores, como se vera mais adiante, a juventude ndo tem
uma idade pré-determinada para comecar ou terminar, na medida que ndo se resume a um
fendmeno social imposto: ela também ¢ subjetiva. Assim como eles relatam, ¢ uma questao
também de autopercepcao das mudancgas corporais e mentais.

A partir dessa discussdo, na sequéncia, disserto sobre a defini¢do ampliada de juventude

que predomina na literatura moderna e ocidental sobre o tema.
2.2. A juventude como transicio e crise

Apesar das diferentes definigdes encontradas na literatura moderna/ocidental sobre o
tema, a juventude ¢ amplamente compreendida como uma etapa de transi¢do da infancia para a
vida adulta. Nesse sentido, ela marca o processo da passagem dos sujeitos sociais de uma
condi¢do social mais limitada e dependente para uma outra mais ampla e independente.
Portanto, a juventude ¢ geralmente entendida como um momento ou fase de preparagdo para a

vida adulta. Nas palavras de Abramo (1994):

Antes de tudo, a condi¢do de transitoriedade: a juventude ¢ entendida como uma etapa
de transi¢do, que processo a passagem de uma condi¢do social mais recolhida e
dependente a uma outra mais ampla, um periodo de preparagdo para o ingresso na
vida social adulta. (Abramo, 1994, p. 11)

De acordo com Abramo (1994), existe essa ideia predominante de que a juventude se
constitui como uma fase que antecede e prepara os sujeitos para a entrada na vida social adulta,
caracterizada principalmente pelo trabalho. A vista disso, por se tratar de uma situagdo de

passagem, a juventude consiste em uma “condi¢@o de relatividade: de direitos e deveres, de
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responsabilidades e independéncia, mais amplos do que os da crianca e ndo tdo completos
quanto os do adulto” (Abramo, 1994, p. 11). Ademais, segundo a autora, nas sociedades
modernas, essa passagem nao apresenta um inicio e término claro e delimitado, o que torna
esses direitos e deveres indefinidos e dificeis de serem institucionalizados.

Atrelada a concepgdo da juventude como um periodo de preparagdo, esta a ideia de
“suspensdo da vida social”. Tal ideia se materializa na necessidade moderna de prolongamento
do periodo escolar, que surge como essencial para a preparacdo desses sujeitos para a atuagao
na vida social plena. Sendo assim, os sujeitos jovens permanecem em uma situacao que pode
ser interpretada, por um lado, como de marginalizagdo, porque permanecem “fora” dos
processos de poder, de decisdo e de criatividade social, e, por outro lado, como de “moratoéria”,
isto €, tempo para a experimentacao e o erro, devido a ponderagado coletiva que existe em relagao
a aplicacdo das normas sobre o comportamento dos jovens (Abramo, 1994).

Um dos pontos mais marcantes dessa transi¢ao reside na independéncia e diferenciagao
do sujeito jovem com relagao a sua familia. Aos poucos, os jovens vao deixando o ambito estrito
das relagdes familiares para integrar um ambito social mais amplo, adquirindo certa
independéncia do nucleo familiar. Pois, € justamente nessa passagem que eles buscam elaborar
uma identidade propria, que os tornem sujeitos mais singularizados, o que pode resultar
geralmente na recusa do codigo moral e dos padrdes socioculturais do universo familiar. Por
isso a tendéncia juvenil de circular entre diversos grupos, porque, ¢ por meio dos grupos, que
entram em contato com novos conjuntos de regras, normas, valores € comportamentos com os
quais vao construir sua identidade, descolada do mundo familiar. (Abramo, 1994)

De acordo com Abramo (1997), é nesse movimento de elaboracdo de uma identidade
propria e circulacdo entre grupos, que os jovens acabam entrando em conflito com a familia e
com as institui¢des responsaveis pela socializacao, como a familia e a escola. Segundo a autora,
muitas vezes, os codigos morais € os padrdes socioculturais socializados pela familia e pela
escola surgem contraditdrios as regras, normas, valores e comportamentos assumidos pelos
jovens em seus espacos de sociabilidade. Por causa disso, ¢ predominante a percep¢do social
da juventude como uma condicdo potencial para crises e problemas. Vejamos nos termos de

Abramo (1994):

Dessa forma, uma das concepcdes basicas que estrutura grande parte da percepgao
sobre a condi¢@o juvenil ¢ a de crise potencial. Desde Rousseau, que associa a
juventude a um periodo de turbuléncia, e Hall, que a define como uma fase de grande
agitagdo ¢ tensdo (Grinder e Strickland, 1968, p. 33) plasmou-se a ideia de que a
juventude ¢ uma idade dificil; uma etapa conturbada pelas profundas transformagoes
envolvidas no processo de transi¢cdo, que muitas vezes dizem respeito a rupturas
profundas e abruptas e que produzem uma relagdo conflituosa do jovem com seu
ambiente. (Abramo, 1994, p. 13)
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De forma extrema, os jovens podem entrar em choque com a prépria ordem social na
qual estd efetivando a sua entrada. Tal situacdo pode gerar questionamentos e conflitos que
acarretem tanto na ruptura do processo de integracdo do jovem a essa ordem, quanto na ruptura
da propria ordem social. Geralmente, essa possibilidade de ruptura ¢ vista a partir de duas
perspectivas: uma que a concebe como um problema e, outra, que a vé como poténcia para a
mudanca sociocultural (Abramo, 1997). Ou seja, enquanto a primeira compreende a ruptura
como um desvio e delinquéncia, a segunda, como a possibilidade de transformagao
sociocultural. Portanto, a juventude e o comportamento juvenil, dependendo da perspectiva, ora
apresentam-se como negativos, ora como positivos.

Neste trabalho, adota-se a perspectiva que considera a possibilidade da ruptura como
um potencial para a transformacao sociocultural. Nesse caso, as crises juvenis que geram 0s
questionamentos e os conflitos com a ordem social revelam a potencialidade que os jovens
possuem nao s6 de provocar mudangas, mas também de transformar o estado das coisas. Desse
modo, quando os jovens participantes da pesquisa narram para mim seus conflitos e
questionamentos sobre a propria realidade, ou mesmo quando se comportam em desacordo com
as regras de comportamento da escola, assim como ver-se-a4 adiante, procuro entender essas
manifestagdes ou comportamentos ndo como um desvio ou delinquéncia, mas sim como
possibilidades de ruptura e transformagao sociocultural.

A partir dessa discussao, a seguir, fundamentado em José Machado Pais (1990), discuto
brevemente as duas correntes tedricas predominantes nos estudos sobre juventude: a corrente

geracional e a corrente classista.
2.3. A corrente geracional

A corrente geracional concebe a juventude como uma fase da vida, imprimindo-lhe um
aspecto unitario. Segundo Pais (1990), a questdo central de discussao dessa corrente diz respeito
as continuidades e descontinuidades das normas e valores intergeracionais. Para isso,
fundamenta-se nas teorias da socializacao (Berger; Luckmann, 1985) e na teoria das geracdes
(Mannheim, 1967). A vista disso, segundo o autor, enquanto que para os adeptos das teorias da
socializacdo as descontinuidades intergeracionais sdo vistas como “disfun¢des” no processo de
socializacdo, para os adeptos das teorias da geragdo essas descontinuidades sdo fundamentais
para a existéncia das proprias geragoes.

Embora tais diferencas, tanto as teorias da socializacdo quanto as teorias da geracdo
formam uma sé corrente dentro dos estudos sobre a juventude, que considera como ponto

central de discussdo as descontinuidades intergeracionais. Conforme Pais (1990, p. 152), para
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essas teorias, “as descontinuidades intergeracionais estariam na base da formac¢ao da juventude
como uma geragdo social”. No mais, admitem a existéncia de uma “cultura juvenil” em
oposicao a cultura de outras geragdes, como a cultura da geragao adulta. Segundo essas teorias,
tal oposi¢ao pode levar tanto a uma socializagdo continua entre as geragdes, quanto a uma
socializacdo caracterizada por rupturas, conflitos e crises intergeracionais.

A socializac¢do continua ocorre quando, na situa¢ao de descontinuidade intergeracional,
os jovens sao socializados as normas, regras, valores e comportamentos predominantes das
geragdes mais velhas sem muitas tensdes. Por outro lado, esse processo de socializagdo pode,
muitas vezes, traduzir-se em confrontos que resultam na possibilidade de ruptura com os
codigos morais e os padrdes socioculturais das geragdes anteriores, gerando uma crise
intergeracional.

De acordo com Pais (1996), de um modo ou de outro, para a corrente geracional, tanto
a renovagdo quanto a continuidade da sociedade dependem das relacdes entre as geragoes.
Segundo esta corrente, determinado sujeito experiencia o seu mundo, suas possibilidades e
problemas, como membro de uma geragdo, o que significa que suas experiéncias, expectativas
e problemas, sao compartilhadas por outros sujeitos que pertencem a mesma situacao que ele,
por exemplo, a juventude, no processo histdrico e social em que se encontram. Para Mannheim

(1967), pertencer a uma geragao proporciona

[...] aos individuos participantes uma situagdo comum no processo histdrico e social
e, portanto, os restringe a uma gama especifica de experiéncia potencial, predispondo-
0os a um certo modo caracteristico de pensamento e experiéncia e a um tipo
caracteristico de a¢ao historicamente relevante. (Mannheim, 1967, p. 72)

De modo geral, quando se trata da “socializagdo da juventude”, tende-se a atribuir aos
jovens um papel passivo de internalizacdo dos codigos morais e padrdes socioculturais das
geragdes mais velhas. No entanto, embora a passagem da juventude para a vida adulta envolva
necessariamente um processo de socializagdo, orientado a integracao dos jovens a uma vida
social mais ampla, ndo quer dizer que os jovens sejam sujeitos passivos nesse processo.

Para a corrente geracional, segundo Pais (1996), os jovens, no curso do processo de
socializagdo para a entrada na vida adulta, ndo s6 sao moldados pelos conjuntos de regras,
normas, valores € comportamentos estabelecidos pelas geragdes mais velhas, como também os
influenciam, contribuindo para a transformacgdo sociocultural. Desse modo, pode-se pensar o
processo de socializagdo dos jovens como um processo constituido de relagdes dialéticas por
meio das quais os jovens sdo tanto produto quanto produtor do mundo social em que estao

inseridos e sendo integrados. Notemos isso nas palavras de Pais (1996):
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De facto, quando se fala em “socializacdo da juventude”, ¢ geralmente atribuido aos
jovens um papel passivo de assimilagdo de normas ¢ valores. Mas, se um dos aspectos
da entrada dos jovens na vida adulta se liga a um processo de socializagdo - entendido
este como um processo de influéncias sociais orientado para a integragdo dos jovens
num sistema existente de relacdes e valores sociais -, também € certo que este mesmo
sistema se encontra sujeito & influéncia dos comportamentos e atitudes juvenis. E este
processo que se pode designar de juvenilizagdo e que implica que a sociedade modele
a juventude a sua imagem, mas, a0 mesmo tempo, se rejuvenesca. (Pais, 1996, p. 155)

Em resumo, para a corrente geracional, as geragcdes mais jovens passam por um processo
de socializa¢do - mediado principalmente por institui¢des como a familia e a escola - por meio
do qual internalizam os conjuntos de regras, normas, valores e comportamentos das geragdes
mais velhas, o que contribui para uma continuidade intergeracional e, consequentemente, para
a reproducao de codigos morais e padrdes socioculturais. Todavia, os jovens ndo sdo sujeitos
passivos nesse processo, a medida que interpretam, negociam, questionam e ressignificam os
codigos morais e os padroes socioculturais das geragdes mais velhas, o que pode resultar em
rupturas e distanciamentos intergeracionais e, consequentemente, na transformagao
sociocultural.

Com essa discussdo, na sequéncia, introduzo a outra perspectiva mais usual dentro dos

estudos sobre juventude: a corrente classista.
2.4. A corrente classista

A corrente classista apresenta-se como um contraponto a no¢ao da juventude como uma
“fase da vida”, unitdria e homogénea, presente na ideia de geragdo da corrente geracionista.
Para os adeptos desta corrente, a preocupagdo ainda reside no processo de continuidade e
descontinuidade da reprodugdo sociocultural entre os sujeitos de diferentes categorias etarias,
embora ndo compreendam mais a juventude como uma unidade homogénea, mas sim como
uma condicao diversa do curso da vida.

Segundo a corrente classista, a juventude ¢ uma condicao sociocultural e historica cujos
sujeitos experienciam de diversas formas, a depender de sua situagdo na estrutura social. Ou
seja, embora determinados sujeitos pertencam a uma mesma coletividade e vivam um mesmo
momento histoérico, isso ndo significa que experienciam sua condi¢do juvenil da mesma
maneira, uma vez que suas experiéncias sao influenciadas pela situacdo em que se encontram
na estrutura social, seja em relagao ao seu género, classe, raga, sexualidade, origem, idade ou
lugar de vida. Desse modo, nao se fala mais em juventude ou cultura juvenil, mas sim em
“juventudes” e “culturas juvenis”, no plural.

De modo geral, enquanto a corrente geracional restringe a reproducgdo sociocultural a

analise das continuidades e descontinuidades intergeracionais, a corrente classista preocupa-se
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em compreender a reprodugio sociocultural como uma reproducio das classes sociais'?, sendo
a transi¢do dos jovens para a vida adulta pautada por mecanismos de reproducao classista, ndo
apenas na dimensdao econOmica, mas também nas dimensodes de género, raga, sexualidade,

origem, idade e lugar de vida. Vejamos o que diz Pais (1996):

Com efeito, enquanto, para a corrente geracional, a reproducao se restringe a analise
das relagdes intergeracionais, isto €, a analise da conservagdo ou sedimentacdo (ou
ndo) das formas e contetidos das relagdes sociais entre geragdes, para a corrente
classista, a reprodugdo social é fundamentalmente vista em termos de reproducéo das
classes sociais. Por esta razdo, os trabalhos desenvolvidos na linha desta corrente sdo,
em geral, criticos em relagdo ao conceito mais vulgar de juventude - isto ¢, quando
aparece associada a uma “fase da vida” - e acabam mesmo por ser criticos em relagao
a qualquer conceito de juventude, ja que, mesmo entendida como categoria, acabaria
por ser dominada por “relagdes de classe”. De acordo com esta corrente, a transi¢ao
dos jovens para a vida adulta encontrar-se-ia sempre pautada por mecanismos de
reproducao classista, ndo apenas ao nivel da divis@o sexual do trabalho, mas também
a outros niveis. (Pais, 1996, p. 157)

Diante disso, por fim, de acordo com a corrente classista, as culturas juvenis sdo sempre
“culturas de classe”. Isso significa que os adeptos desta corrente entendem as culturas juvenis
como produto das relagdes antagénicas de classe, sendo geralmente apresentadas como
“culturas de resisténcia” (Pais, 1996). Nesse sentido, as culturas juvenis surgem como resposta
aos problemas compartilhados pelos jovens que pertencem a uma determinada classe social.

Considerando que o que diferencia e distancia as duas correntes sdo suas concepgoes
distintas da juventude, por um lado, como uma condi¢do homogénea e unitaria, e, por outro,
como uma condi¢ao heterogénea e diversificada, na sequéncia, discuto a perspectiva assumida

neste trabalho.
2.5. A perspectiva assumida neste trabalho

Este trabalho assume a perspectiva da juventude como um conjunto diversificado.
Sendo assim, entende-se que, embora determinados sujeitos pertencam a uma mesma faixa
etaria e vivam sob a mesma “condi¢do juvenil”, ndo significa que constituam um conjunto
homogéneo, mas sim diversificado, & medida que esses sujeitos experienciam sua “condi¢ao
juvenil” a partir de “situagdes” sociais diferentes e desiguais.

Tal concepgao dialoga com o entendimento de Mario Margulis e Marcelo Urresti (2022)

sobre a juventude. Para os autores, a juventude, enquanto categoria social, ndo se reduz a um

12 Neste caso, “classe social” ndo pressupdoe uma homogeneidade cultural ou comportamental, como se os jovens
pertencentes a uma mesma classe social vivessem e se comportassem da mesma maneira. Pois, longe de uma
concepgao determinista, compreende-se “classe social” neste trabalho, assim como em varios trabalhos da corrente
classista, como um fenémeno social heterogéneo que, para além da dimensdo econdmica, ¢ atravessada pelas
dimensdes de género, raga, sexualidade, origem, idade e lugar de vida.
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signo ou a atributos “juvenis” de uma classe, mas representa diversas maneiras de “ser jovem”

a partir de varidveis sociais como classe, idade, geragdo, género etc. Vejamos:

Por todo lo dicho, la juventud no es sélo un signo ni se reduce a los atributos
“juveniles” de una clase. Presenta diferentes modalidades segun la incidencia de una
serie de variables. Las modalidades sociales del ser joven dependen de la edad, la
generacion, el crédito vital, la clase social, el marco institucional y el género.!?
(Margulis; Urresti, 2022, p. 44)

Essa concepgdo também dialoga com a distingdo entre “condi¢do juvenil” e “situagdo
juvenil” presente em Abramo (2005). Para a autora, enquanto a “condicao juvenil” refere-se ao
“modo como uma sociedade constitui e atribui significado a esse momento do ciclo da vida”, a
“situagao juvenil” diz respeito “o0 modo como tal condigdo ¢ vivida a partir dos diversos recortes
referidos as diferengas sociais - classe, género, etnia etc” (Abramo, 2005, p. 42)

De modo geral, compreende-se que, no “curso da vida”, determinados sujeitos,
pertencentes a uma mesma faixa etaria, vivem sob a “condi¢do juvenil”. Tal “condi¢d0” marca
a passagem da infancia para a vida adulta, constituindo-se como um periodo de preparagao para
a entrada na vida adulta, no qual os sujeitos sdo socializados aos conjuntos de regras, normas,
valores e comportamentos das geragdes mais velhas, por meio de instituigdes como a familia e
a escola, com a finalidade de integracdo a vida social adulta. Entretanto, assim como ja
discutido, os sujeitos jovens nao assumem papel de passividade no processo de socializagdo,
uma vez que, na busca de construir uma identidade singularizada (Abramo, 1994), podem
romper com os codigos morais ¢ os padrdes socioculturais das geracdes mais velhas,
transformando a cultura e a sociedade e, consequentemente, a propria “condi¢ao juvenil”.

A “condi¢do juvenil” faz com que determinados sujeitos, pertencentes a uma mesma
faixa etaria, constituam um conjunto. Todavia, como um conjunto de sujeitos, a juventude nao
pode ser entendida como categoria sociocultural e histérica homogénea, dado que os sujeitos a
experienciam sempre a partir de uma situacao social. Nesse sentido, a juventude ¢ influenciada
por outras categorias sociais como a de género, classe, raca, sexualidade, origem, idade e lugar
de vida. Fala-se, portanto, neste trabalho, de “juventudes”, no plural.

A vista dessa discussdo, compreende-se, entdo, que os jovens participantes da pesquisa,
embora pertengam a mesma faixa etaria e vivam sob a mesma “condi¢do juvenil” que os jovens
citadinos, ndo significa que experienciam a juventude da mesma forma que os jovens da cidade,

na medida que se encontram em uma situagao social diferente, no caso, um lugar de vida

13 Por tudo o que foi dito, a juventude nio ¢ apenas um signo nem se reduz aos atributos ‘juvenis’ de uma classe
social. Ela apresenta diferentes modalidades de acordo com a incidéncia de uma série de variaveis. As modalidades
sociais de ser jovem dependem da idade, da geragdo, do crédito vital, da classe social, do contexto institucional e
do género. (Tradugdo minha)
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diferente. Desse modo, experienciam sua juventude de forma diversa e, consequentemente,
atribuem sentidos particulares as suas experiéncias e identidades juvenis.

No entanto, apesar dos jovens participantes da pesquisa constituirem um conjunto,
considerando o seu lugar de vida, destaca-se que, mesmo assim, ndo formam um conjunto
homogéneo. Embora experienciem a sua “condi¢do juvenil” a partir de um mesmo lugar de
vida, o campo, esses jovens também sdo atravessados por outras categorias sociais que
influenciam suas experiéncias juvenis, como género, classe, raga e sexualidade. Por isso, fala-
se, neste trabalho, de “juventudes do campo”, no plural.

Portanto, partindo dessa discussdo, na sequéncia, procuro compreender o entendimento
que os jovens participantes da pesquisa, meus interlocutores, t€ém sobre a propria “condi¢ao
juvenil”. O objetivo ¢ identificar quais os sentidos que eles atribuem a juventude e as suas
experiéncias juvenis, a partir dos quais constroem sua identidade de “jovens do sitio”. No
entanto, mais do que identificar esses sentidos, busca-se compreender como eles sdo
construidos e atribuidos, quais as relagdes de continuidade, descontinuidade e rupturas que
carregam. Ao final, procura-se construir uma defini¢do de juventude do campo que reflita o
contexto sociocultural e histérico em que meus interlocutores estdo inseridos € com o qual se

relacionam dialeticamente na construcao de suas identidades de “jovens do sitio”.
2.6. Dos achados de campo, analise e discussao

A secdo de apresentacdo, analise e discussdo dos achados de campo divide-se em dois
capitulos. No primeiro (Capitulo 3), partindo do pressuposto que a juventude ¢ um simbolo que
representa um conjunto de atribuigdes de significados forjados por uma coletividade e
associadas a condi¢do juvenil (Groppo, 2017, Abramo, 2005), busca-se analisar e discutir quais
os significados que os jovens participantes da pesquisa associam a propria condi¢do juvenil,
pois ¢ a partir deles que eles atribuem sentidos tanto as suas experiéncias juvenis quanto as
experiéncias juvenis dos outros.

J& no segundo capitulo (Capitulo 4), o objetivo ¢ compreender o processo de construgdo
das identidades dos jovens participantes da pesquisa como “jovens do sitio”. Para isso, partindo
do pressuposto de que as identidades sao construidas e assumidas em relacdo e em contraste
com o outro (Silva, 2014; Woodward, 2014), busca-se analisar e discutir as relagdes e os
contrastes com a cidade e os seus sujeitos que esse processo carrega, bem como os sentidos que
0s jovens participantes da pesquisa atribuem as suas experiéncias juvenis enquanto jovens que

vivem no campo.



65

Isto posto, na sequéncia, apresento, analiso e discuto os dados obtidos nos primeiros
encontros com os grupos focais, nos quais o ponto discutido foi “O que ¢ ser jovem?”, assim
como aqueles obtidos por meio de entrevistas e observagado participante no decorrer do trabalho

de campo.
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CAPITULO 3: “O QUE E SER JOVEM?”
3.1. A juventude como transicio e periodo de preparacio

Os meus interlocutores concebem a juventude como uma transi¢dao da infincia para a
vida adulta. Embora a palavra “transi¢do” ndo seja enunciada de forma explicita, seu sentido
aparece por meio da palavra “fase”, assim como na fala de Sebastido, quando perguntado por
mim o que é ser jovem: “Ah, sei 1. E uma nova fase, saindo da infincia. Vocé ja vai comecando
a ter uma visao de vida diferente. Ah, eu nao sei explicar muito bem isso ai ndo” (Sebastiao).

Ademais, essa transi¢do, ou “fase”, constitui um periodo de preparagao para a entrada
na vida adulta, tal como evidenciado nas falas de Beatrice e Luigi sobre o que ¢ juventude: “um
preparamento para a vida adulta” (Beatrice) ou “o que prepara nds tudo para pular para a parte
adulta” (Luigi).

Portanto, para os meus interlocutores, de modo geral, a juventude ¢ compreendida como
uma transicao da infancia para a vida adulta, bem como um periodo de preparagdo para a entrada
na vida social adulta.

Essa concepgao de juventude apresentada pelos jovens dialoga com a perspectiva
estrutural-funcionalista. Assim como esta perspectiva, ao definir a juventude como uma
transi¢do para a vida adulta, tal concepgdo apresenta a juventude mais pelo que ela deve vir a
ser do que pelo que ela realmente é. Ou seja, nos termos de Groppo (2017, p. 23), “[...] a
juventude ndo interessa tanto pelo que €, mas pelo que serd ou que deveria ser quando seus
membros se tornarem adultos”.

Além disso, o também entendimento que eles apresentam da juventude como um
periodo de preparacdo esta ligado ao fato de haver uma descontinuidade acentuada entre o
mundo infantil ¢ 0 mundo adulto nas sociedades modernas. Segundo Abramo (1994), com as
rapidas e profundas transformacdes sociais e econdmicas, principalmente a partir do século XX,
a descontinuidade entre o mundo infantil e o mundo adulto se intensificou nessas sociedades,
resultando no prolongamento do tempo de preparacdo para a entrada na vida adulta e,

consequente, na extensdo da juventude. Nas palavras da autora:

A acentuada divisdo de trabalho e a especializagdo econdmica, a segregagio da familia
das outras esferas institucionais e o aprofundamento das orientagdes universalistas
agudizam a descontinuidade entre o mundo das criangas e o mundo adulto, implicando
um tempo longo de preparagdo que, comparado ao das sociedades primitivas, ¢ menos
institucionalizado e com papeis menos definidos”. (Abramo, 1994, p. 03) .

Desse modo, a juventude tornou-se marcadamente um periodo prolongado para a

preparacdo nas sociedades modernas.
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Esse ultimo ponto leva ao proximo topico desta se¢do, em que analiso e discuto, a partir

dos dados obtidos, a juventude como um periodo de preparagdo para o futuro.
3.2. A juventude como preparac¢io para o futuro

A juventude, entendida como periodo de preparagdo, esta frequentemente ligada a
exigéncia tanto de pensar o futuro, quanto de fazer escolhas fundamentais, assim como
evidenciado nas falas de alguns dos meus interlocutores, quando perguntados o que € ser jovem.
Vejamos: “Ah, ser jovem seria... Ah, comecar a pensar no meu futuro, né¢.” (Martin); “Pensar
no futuro, fazer as escolha dos caminho certo” (Joseph); “[...] o futuro ta ai, 6, batendo na porta
e tem que dar um jeito de saber o que vai ser, de saber o que vai fazer da vida” (Soénia).

Além disso, espera-se que as escolhas levem ao “caminho certo”, isto €, tanto a uma
vida sexual responsavel e segura, quanto uma vida voltada para o estudo e longe do vicio em

drogas, assim como nos termos de Joseph, Dante e Olga:

Eu: Bem, vocés mencionaram escolhas, né. Quais seriam essas escolhas?

Joseph: Pensar no futuro, fazer as escolha dos caminho certo.

Dante: Ah, eu acho que nao fazer nada errado. Nao beber, ndo fumar. Estudar.

Olga: Eu vou falar na visdo feminina. A escolha de ter a sua primeira relagdo. Ela sabe
do que pode causar se ela ndo usar o mé... €... se ela ndo... se ela tem a consciéncia do
que ela esta fazendo ela vai usar o preservativo. Se ela tem estudos ela vai usar ¢ ela
sabe das consequéncias que ¢ uma IST, uma gravidez indesejada. Isso na visdo
feminina.

Também se espera que essas escolhas sejam “certas” ao ponto de proporcionar uma vida
profissional pessoalmente exitosa, marcada por estabilidade ou ascensdo socioeconOmica €
material, tal como observado nas falas de Sonia, Beatrice ¢ Martin. Notemos: “Eu falo assim, e
se eu estiver estudando, querendo ser professora de biologia, fazer faculdade, ter o estudo e
tudo mais e chegar na hora e ndo gostar, entendeu? Tipo assim, de ndo ter, de ndo escolher o
certo” (Sonia); “Vocé sabe que vai ter que fazer, tipo, muitas coisas. O que vocé vai fazer agora
para no futuro vocé ter, tipo, né, uma vida boa, um trabalho, uma reputacdo melhor” (Beatrice);
“Ah, ter um lugar para morar, né, pelo menos. Um trabalho bom” (Martin).

Esse cenério de ter de pensar no futuro e fazer as escolhas “certas” acarreta cobrancas e
preocupacdes como: “saber o que vai ser”, “saber o que vai fazer da vida”, “ser alguém na
vida”, que frequentemente vém acompanhadas de sentimentos de inseguranga, ansiedade e
medo, assim como evidenciado nas falas de Rui, quando perguntado o que ¢ ser jovem: “Ah,
sei 1. Mais pressdo pra ser alguém na vida”, “Ah, tipo assim, nego fala ‘Estuda pra vocé ser
alguém na tua vida’ e fica, tipo assim, fica uma pressdo”, “Vocé tem que, tipo assim, ser o
responsavel. Alguém na vida”.

Isso também fica evidente nas falas de Sonia:
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Eu: Como vocés expressariam em palavras o que ¢ ser jovem?

Sonia: No momento, para mim, acho que €... tipo assim, ser jovem € vocé ter muita
curiosidade de saber porque vocé ta aprendendo. Querendo ou ndo vocé ta comegando
a viver, ta querendo comegar a abrir as asas... s6 que a0 mesmo tempo é... um medo,
porque o futuro ta ai 6 batendo na porta e tem que dar um jeito de saber o que vai ser,
de saber o que vai fazer da vida.

Eu: E esse futuro, vocé acha que ele te gera medo por qué?

Sénia: Por medo de mim ndo conseguir ser aquilo que eu sonhei.

Eu: E qual ¢ o seu sonho?

Sénia: Olha, é... eu quero fazer ciéncias bioldgicas para entrar como professora de
biologia.

Eu: E qual seria o seu medo?

Sonia: De ndo conseguir... tipo assim, meu maior medo ¢ ir indo para frente e os anos
se passando e eu num... tipo assim... o que a Ana Carolina ¢? Nao ¢ nada ainda. Entao,
¢ disso que eu tenho medo, de ndo ser ninguém ao passar dos anos.

As falas de Rui e Sonia demonstram sentimentos de inseguranca, ansiedade e medo e,
de certa forma, uma antecipagao do sentimento de culpa em relacao a possibilidade de fracasso
em seu projeto de vida. Fundamentado em Ulrich Beck (2010), isso € reflexo de uma sociedade
marcada pela individualizacdo, nas quais os sujeitos sdo cada vez mais responsabilizados por
suas trajetorias de vida, sendo o fracasso interpretado como individual e ndo como o resultado

de desigualdades econdmicas e sociais. Nas palavras de Beck (2010):

Na sociedade individualizada, o individuo precisa aprender, sob pena de um prejuizo
irreversivel, a reconhecer-se a si mesmo como foco de agdo, como agéncia de
planejamento no que diz respeito a sua propria carreira, as suas capacidades,
orientagdes, parcerias etc.[...]. Como consequéncia, abrem-se as comportas da
subjetivacdo e individualizacdo dos riscos e contradi¢cdes social e institucionalmente
produzidos. Para o individuo, as posturas institucionais determinantes ja ndo sao
apenas os eventos e circunstancias que lhe sobrevém, mas incluem também as
consequéncias das decisdes tomadas, que precisam ser reconhecidas como tais e
assimiladas. [...] Portanto, na sociedade individualizada, os riscos nao apenas
aumentam de um ponto de vista meramente quantitativo, como também acabam
surgindo qualitativamente novas formas de risco pessoal: somam-se-lhes novas
formas de “atribuicdo de culpa”, o que ¢ ainda mais agravante. (Beck, 2010, p. 199-
200)

Dessa maneira, a juventude também pode ser compreendida como um periodo de forte
carga emocional, no qual as escolhas feitas no presente sdo avaliadas com base no futuro.

Além disso, baseado em Abramo (1994), fazer a escolha do “caminho certo” para o
futuro presume um processo de socializagdo dos codigos morais. Nesse sentido, a juventude
surge como um periodo de preparagdo no qual os sujeitos sdo socializados a conjuntos de regras,
normas ¢ valores socioculturais que determinam o que ¢ adequado e inadequado na sociedade
em que estdo inseridos, com a finalidade de que sejam integrados a uma vida social “mais

ampla”. Tal ponto de vista aparece nas falas de Luigi e Sebastido:

Eu: Como vocés colocariam em palavras o que € ser jovem?

Luigi: Eu acho que ¢ a parte de n6s descobre o mundo. Que nés descobre tudo. O que
¢ que a gente quer fazer...

Sebastido: O que € certo, o que ¢é errado. Ter uma base.

Luigi: E. O que é certo, o que ¢ errado. O que a gente vai seguir. Sim ou nio.
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De acordo com Abramo (1994), nas sociedades modernas, a socializagdo dos jovens aos
padrdes socioculturais ocorre por meio de instituicdes como a familia e a escola, principalmente
esta ultima. Nesse caso, a escola aparece como a instituicdo moderna central na preparacao dos
jovens para a entrada na vida social adulta, socializando-os ao que € “certo” e “errado” social e
culturalmente. Isso se confirma na fala de Olga, vista anteriormente, quando ela diz que, se
determinada jovem frequenta ou frequentou a escola, “tem estudos”, fara uso do preservativo
nas suas relacdes sexuais, dado que esta socializada aos possiveis riscos do nao uso do
preservativo, como a contragdo de ISTs (Infecgdes Sexualmente Transmissiveis) ou uma
gravidez indesejada. Ou, também, na fala de Beatrice, quando a jovem diz que a preparacao
para a entrada na vida adulta, que presume saber fazer escolhas “certas”, envolve
principalmente o estudo e o aprendizado. Em suas palavras: “Ah, acho que estudar. Aprender
também bastante sobre as coisas da vida também que € o principal eu acho” (Beatrice).

Um outro meio de preparacdo para a entrada na vida adulta elencado pelos meus
interlocutores ¢ o trabalho, aparecendo frequentemente como elemento central para a aquisi¢ao
de maturidade que, segundo Amélia, “E vocé saber lidar com as coisas de uma forma correta”.
Diante disso, na sequéncia, analiso a posi¢ao de centralidade que o trabalho assume na definicao

de juventude.
3.3. O trabalho como central na experiéncia juvenil

Para os meus interlocutores, o trabalho assume papel central na defini¢do da juventude.
Em muitas falas, ser jovem significa, sobretudo, comecar a trabalhar. Isso fica claro quando a
jovem Solange responde que ser jovem ¢ “sair pra trabaid”, ou quando o jovem Odilio responde

de imediato que ser jovem ¢ “trabalhar”:

Eu: O que ¢ ser jovem para vocé€s? E como ¢€ ser jovem?
QOdilio: Trabalhar, né...

Eu: Trabalhar?

Odilio: Lucas: E...

Ou, também, na fala de Beatrice, quando questionada o que seria o periodo de
“preparagao”: “Ah, eu acho que estudar. Aprender também bastante sobre as coisas da vida
também que ¢ o principal eu acho. E, também, comegar, tipo, a trabalhar”.

A vista disso, o trabalho aparece como marcador simbélico importante da juventude dos
meus interlocutores, o que contradiz a perspectiva linear da modernidade sobre esse periodo de
“transicao”. De acordo com esta perspectiva, a juventude surge como um periodo de preparagao
e postergacao da entrada no mundo do trabalho, um dos marcadores simbolicos da iniciacdo a

vida adulta (Groppo, 2015). Contudo, fundamentado em Juarez Dayrell (2003), esta perspectiva
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nunca contemplou a realidade das classes populares, cujos sujeitos estdo expostos a vida laboral
desde a infancia e a adolescéncia.

Ademais, de acordo com Pais (2016), na contemporaneidade, essa no¢do moderna de
linearidade do curso da vida implode. Isso acontece, segundo o autor, a medida que os
marcadores simbdlicos da infancia, juventude, vida adulta e velhice se tornam cada vez mais
“liquidos” (Bauman, 2001) no curso da vida. A exemplo disso, assiste-se, nos dias atuais, uma
tendéncia crescente de jovens que adquirem experiéncia profissional ainda na fase de
estudantes, de velhos que buscam uma certa “juveniliza¢do” da vida, ou de adultos que voltam
a morar na casa dos pais depois de algum tempo vivendo sozinhos ou que voltam a estudar

depois de terem constituido familia. Vejamos nas palavras de Pais (2016):

De facto, os umbrais tradicionais de transi¢ao para a vida adulta — abandono da familia
de origem, casamento, obten¢do de emprego — sdo manifestamente reversiveis. As
oposigdes estudante/ndo estudante, activo/inactivo, celibatario/casado encontram-se
ultrapassadas por uma multiplicidade de estatutos intermédios e reversiveis, mais ou
menos transitorios ou precarios. As proprias sequéncias desses umbrais de passagem
nao sdo lineares ou uniformes: o abandono da familia de origem nem sempre coincide
com o fim da escolaridade ou com o casamento; a obten¢do de uma experiéncia
profissional pode ocorrer na fase de estudante; a coabitacdo pode ser anterior a
obtengdo de emprego estavel. Enfim, os processos de transi¢do sdo francamente
heterogéneos e marcados por apreciaveis descontinuidades e rupturas. (Pais, 2016, p.
60)

Os meus interlocutores nao percebem o trabalho simplesmente como uma obrigagao
econdmica, mas também e, sobretudo, como um meio de aprendizagem. Isso fica evidente
quando Téo diz, em determinado momento de nossas discussdes, que o trabalho “¢ o impulso

de aprendizagem”, e Sonia o complementa dizendo “Pra vida”. Vejamos:

Téo: Acho que é o impulso de aprendizagem.

Eu: Aprendizagem? O trabalho como aprendizagem?
Sonia: Para a vida.

Téo: E.

Por meio do trabalho, os jovens sentem que adquirem valores como responsabilidade,
disciplina e autonomia, assim como ¢ indicado nas falas de alguns deles. Por exemplo, Olga
apresenta o trabalho como uma referéncia de responsabilidade: “Eu ja td tendo as minhas
responsabilidades. Trabalho, meu dinheiro”. Ja Sebastido e Luigi referem-se ao trabalho como
um mecanismo de disciplinarizacao da vida: “Se eu sair no sabado eu sei que na segunda eu
tenho que voltar, que eu tenho que trabalhar” (Sebastido), “Eu sei que se eu for quinta-feira
agora [no rodeio], sexta-feira eu tenho que t& em pé 7 hora da manha pra ir pro trabalho,
entendeu” (Luigi). Por fim, Sénia e Téo evidenciam o trabalho como um instrumento de

aprendizagem, por meio do qual adquirem autonomia em relagdo aos pais:

Sonia: Eu penso assim é... quando eu comecei a trabalhar eu falava: "Nossa, eu com
doze anos ja fazendo comida. O que ¢ que eu vou fazer...". Hoje em dia, eu ja vejo
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diferente: "Nossa, ainda bem que eu aprendi", porque... por exemplo, se um dia minha
mae ou meu pai....

Téo: E. Eu cresci ouvindo muito isso também.

Sénia: ... é... minha mde e meu pai ndo estiver mais aqui eu sei me virar.

Téo: E. Ja vai saber lidar sozinho.

Sonia: ... Eu sei fazer tudo, entendeu? Eu sei me virar sozinha, eu sei fazer as coisa
sozinha.

Sénia: Por exemplo, eu me considero uma pessoa, tipo assim, nao tdo dependente,
porque, por exemplo, eu cresci entre duas irmas, eu sou a do meio, e querendo ou ndo,
a do meio sempre ¢ mais... Entdo, tipo assim, desde os meus treze anos de idade eu t6
na beira de um fogao, eu t6 fazendo comida, entendeu? Eu falo assim se me colocar
numa casa sozinha eu sei varrer, limpar, cozinhar.

Frequentemente, os jovens resumem essa aquisi¢do de responsabilidade, disciplina e
autonomia por meio do trabalho como “maturidade”. A “maturidade” que, nas palavras de
Amélia, ¢ a capacidade de “saber lidar com as coisas de forma correta”, ou, nos termos de Sonia,
saber “o que pode ou ndo estar fazendo no momento”, apresenta-se, para eles, como um
marcador social de entrada na vida adulta, assim como apontado nas falas de Luigi: “Eu acho
que a maturidade vem quando a gente comeca a ter os nossos... Pelo menos eu comecei a ter
muita maturidade quando eu comecei a trabalhar”; “Eu sou jovem, mas eu ja tenho um olhar
mais maduro, um olhar mais adulto. Eu j& tenho as minha responsabilidade, meu trabalho, essas
coisa, entendeu”.

Portanto, para os meus interlocutores, o trabalho surge central na defini¢do de juventude
como transi¢ao e preparagdo para a vida adulta, sendo um recurso educacional por meio do qual
adquirem valores como responsabilidade, disciplina e autonomia, marcadores sociais que
associam a entrada na vida adulta.

Entretanto, essa centralidade do trabalho nao esta isenta de contradi¢des. Em suas falas,
os jovens apresentam o trabalho simultaneamente como uma fonte de aprendizagem e cansago.
Frequentemente, também o associam a perda de tempo livre ou ao adiamento de alguns desejos
pessoais. Por exemplo, Sonia relatou que recusou o convite de seus amigos para ir a uma festa

de rodeio, em outro municipio, por causa do cansago provocado pelo trabalho. Vejamos:

Sénia: Ah, tipo, por exemplo, é... Na verdade t6 que nem minha mae. Eu acordo,
nossa, tem tanta coisa, tanto servigo pra fazer. Ai eu ja acordo com dor nas costa. Ai
0 povo... Hoje mesmo o povo me chamou pra ir pra rodeio. Eu falei assim: "Gente,
rodeio?!". Vai ter dois show hoje, né. O segundo show vai comecar 14 por umas trés
da manha. Vocé acha que eu vou?!

Eu: Onde ¢ o rodeio?

Sénia: Em Monte [no municipio de Monte Aprazivel].

Eu: Ah, sim.

Sénia: Ai eu falei: "Ai, gente, voc€ acha que eu vou pra rodeio?! Nao, tenho que
dormir!".

Eu: Mas, entdo, vocé ndo vai pelo motivo de se sentir cansada?

Sénia: E. Acha que eu aguento ficar? Um temp3o, nossa, nio dou conta.
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Ou, ainda, Luigi que desistiu de ir a essa mesma festa, porque tinha de trabalhar no dia
seguinte as 7 horas da manha, assim como relatou para mim: “Eu sei que se eu for quinta-feira
agora [no rodeio], sexta-feira eu tenho que ta em pé sete hora da manha pra ir pro trabalho,
entendeu. E eu literalmente quinta-feira eu ndo vou, porque sexta-feira eu ja tenho
compromisso. Eu sei que ndo vou conseguir acordar cedo”.

Tal cenario contribui para a constru¢do de uma imagem negativa da vida adulta, a
medida que, para os meus interlocutores, ela esta ligada ao trabalho intenso, assim como
demonstrado na fala de Judith, quando questionada o que € ser jovem: “Nao trabalhar tanto, né,
porque adulto trabalha bastante”. A vista disso, frequentemente, representam a vida adulta
como excessivamente pesada e repetitiva, tal como na fala de Hans, quando também
questionado o que € ser jovem: “Ai, eu ndo sei. Acho que seria a mesma coisa. Seria aproveitar
a vida, né, porque quando... Voc€ aproveitar a juventude, né, que vocé tem, porque, depois que
vocé fica adulto, fica chato. E s trabalho, a mesma rotina”.

A fala de Hans fornece um novo dado para a defini¢do de juventude: a juventude como
um periodo de “aproveitar a vida”. Dessa maneira, a seguir, desenvolvo uma analise e discussao

em torno deste novo dado.
3.4. Lazer, prazer e sociabilidade juvenil

Os jovens participantes da pesquisa também definem a juventude como um tempo para
“aproveitar a vida”, tal como verificado nas falas de Olga, Judith e Amélia. Observemos:
“Aproveitar a vida, curtir” (Olga); “Ah, sei la. Sair para varios lugares, aproveitar” (Judith);
“Acho que aproveitar. Pela idade que eu t0, eu acho que seria aproveitar, porque eu t6 numa
idade de... para mim, para mim aproveitar e curtir a minha vida” (Amélia).

Nota-se ainda que o uso da expressdo “aproveitar a vida” aparece associado a momentos
de lazer, fortalecimento de vinculos de amizade e experiéncias prazerosas. Por exemplo, Martin,
em sua fala, diz que “aproveitar a vida” ¢ “se divertir”, “sair com os colega”. Beatrice, por sua
vez, diz que ¢ “Sair para os lugares, tipo, para as festa”. Ja para Judith ¢ “Sair para varios
lugares”, se referindo a viagens.

Além disso, “aproveitar a vida” também significa consumir bebidas alcodlicas, assim
como observado na fala de Solange: “Sair para curtir por ai, beber” “Eu: Beber?” “E. Beber
alcool”.

Como pode-se perceber, essa dimensdo da juventude apresentada pelos meus

interlocutores revela-se como contraponto simbolico a vida adulta, frequentemente
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representada por eles como caracterizada pela rotina, obrigag¢do para com o trabalho e falta de
tempo livre, assim como visto anteriormente.

Percebe-se também, a partir dessa dimensao apresentada por eles, a centralidade que o
lazer assume nas experiéncias juvenis. De acordo com Pais (1990, p. 591), “¢ no dominio do
lazer que as culturas juvenis adquirem uma maior visibilidade e expressdo”, a medida que ele
funciona como um espaco de sociabilidade e expressao identitaria dos jovens.

Além disso, fundamentado em Pais (1990), ¢ na dimensao do lazer que os jovens sentem
a necessidade de aproveitar o “presente vivido” (Dayrell, 2003), a juventude, em contraste com
as exigéncias do futuro - a vida adulta, assim como evidenciado na fala de Hans, quando
questionado o que ¢ ser jovem: “Ai, eu ndo sei. Acho que seria a mesma coisa. Seria aproveitar
a vida, né, porque quando... Vocé¢ aproveitar a juventude, né, que vocé tem, porque depois que
vocé fica adulto fica chato. E s6 trabalho, a mesma rotina”.

No entanto, o lazer ndo anula o compromisso dos jovens com o trabalho e o futuro.
Embora apareca associado a festas, consumo de bebidas alcodlicas e diversao com os amigos,
ele ndo ¢ entendido pelos meus interlocutores como auséncia de responsabilidade. Tal
entendimento fica evidente na fala de Olga: “Ser jovem ¢ saber aproveitar cada momento e
saber fazer escolhas certas”, e, também, na fala de Sebastido: “Se eu sair no sabado eu sei que
na segunda eu tenho que voltar, que eu tenho que trabalhar”.

Essa convivéncia entre a preparacdo para o futuro e o aproveitamento do presente
evidencia a ambiguidade da juventude: um periodo em que se exige planejamento, mas também
no qual se reivindica o direito ao prazer e a experimentagdo da vida.

Diante disso, no proximo topico, discuto sobre o direito a experimentagao e ao erro, que

de acordo com os meus interlocutores, ¢ proprio da juventude.
3.5. Erro, experimentacio e aprendizado

A possibilidade de errar aparece nas falas dos meus interlocutores como um elemento
importante na defini¢do da juventude. Por exemplo, nas palavras de Odilio, Sebastido e Amélia,
a juventude ¢ tempo para “cometer erro”, “fazer umas cagada”. Observemos: “Cometer erro
sem os pai nem dizer. Juventude ¢ pra isso” (Odilio); “E poder fazer umas cagada” (Sebastido);
“Entdo, ser jovem, para mim, eu acho que ¢ isso, tipo assim, igual o pessoal fala ‘fazer uma
cagada’, vamos dizer assim” (Amélia).

Ademais, as falas de Odilio e Sebastido evidenciam que comportamentos moralmente
determinados como errados sdo socialmente tolerados durante a juventude. Essa tolerancia

reflete a compreensdo sociocultural de que a juventude ¢ um periodo para a experimentagao,
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assim como verificado nas falas dos meus interlocutores. Para eles, ser jovem significa ter
curiosidade de conhecer e experimentar todas as coisas possiveis, assim como observado na
fala de Luigi “acho que ¢ aonde a gente descobre, aventura, onde a gente tem que experimentar
um pouco de tudo” e, também, na fala de Sonia “ser jovem € vocé ter muita curiosidade de
saber”.

As experimentagoes frequentemente aparecem associadas a vida sexual e a sexualidade.
Durante as discussoes dos grupos focais, pude perceber que a palavra “curiosidade” ou a
expressao “experimentar de tudo” geralmente fazem referéncia a vida sexual dos jovens.
Percebe-se um certo sentimento de constrangimento e pudor quando, especialmente, a
expressao “experimentar de tudo” vem a tona: eles cruzam os olhares, ficam com as bochechas
avermelhadas e rapidamente encerram o assunto. No entanto, a jovem Martina rompe a barreira
do constrangimento ¢ do pudor ao dizer que “experimentar de tudo” significa “namorar”,
vejamos: “Poder namorar! Eu amo namorar [risos]”.

Em relacdo a sexualidade, o jovem Hans diz:

Hans: Eu acho assim... Tipo assim, o mundo de hoje ta... Nao ¢ a toa que as pessoas
mudam, né, principalmente os jovens. Tem a quebra desse padrdo de s6 homem e
mulher, entendeu. Ai os jovens tentam experimentar essas coisas novas. Tipo, de
relacionamento diferente. Teve essa quebra desse padrao de antigamente. Entdo, acho
que isso que mudou bastante.

Percebe-se na fala de Hans que existe entre os jovens o entendimento da juventude como
um periodo potencial para promover mudancas socioculturais. Segundo o jovem, essas
mudancas surgem principalmente de rupturas com os padrdes socioculturais de identidade de
género e sexualidade das gera¢des mais velhas.

Além da vida sexual e da sexualidade, as experimentagdes também estao ligadas ao
consumo excessivo de drogas como alcool e cigarro. Embora ndo tenham adentrado esse
assunto durante as nossas discussdes, com exce¢ao do breve comentario de Solange em que ela
diz que ser jovem ¢ “beber dlcool”, durante o trabalho de campo tive a oportunidade de observar
alguns desses jovens na festa da virada de ano (2024 para 2025) no municipio. Na ocasido,
constatei um consumo excessivo de bebidas alcoodlicas e de cigarros como cigarro de paieiro,
tradicional e eletronico entre alguns dos meus interlocutores, assunto que desenvolvo melhor
na proxima se¢ao “O que ¢ ser jovem do sitio?”.

A compreensdo sociocultural da juventude como um tempo para experimentacao
aproxima-se da nogao de “moratéria psicossocial” discutida por Erik Erikson (1994). De acordo
com Erikson (1994), a nogao de “moratoria social” refere-se a juventude como um intervalo no

qual a sociedade suspende, ainda de parcialmente, algumas exigéncias morais e socioculturais
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da vida adulta, entendendo-o como um periodo de experimentagdo e aprendizado. Sendo assim,
comportamentos juvenis considerados moralmente e socioculturalmente errados sdo tolerados

pela coletividade. Nas palavras de Erikson (1994) temos que:

A moratorium is a period of delay granted to somebody who is not ready to meet an
obligation or forced on somebody who should give himself time. By psychosocial
moratorium, then, we mean a delay of adult commitments, and yet it is not only a
delay. It is a period that is characterized by a selective permissiveness on the part of
society and of provocative playfulness on the part of youth, and it also often leads to
deep, if often transitory, commitment on the part of youth, and ends in a more or less
ceremonial confirmation of commitment on the part of society.!* (Erikson, 1994, p.
157)

Entretanto, essa suspensdo ndo significa que todos os comportamentos juvenis sao
tolerados socialmente. Existe uma fronteira moral e sociocultural clara entre os erros que sao
toleraveis e aqueles que comprometem de forma irreversivel o futuro. Essa fronteira aparece

nitida na fala de Amélia:

Eu: E o que vocé define como "fazer cagadas"? O que seria "fazer cagadas"?
Amélia: Ah, tipo... igual muita gente fala a gente ta numa idade de aproveitar muitas
coisas, a gente tem bastante oportunidade. Entdo, a gente aproveita bastante. O tipo
de cagada que eu falo ¢ sair, se divertir, é... fazer ruaga [arruaca], fazer amizades
novas, sair. Porque eu quando... eu mudei para o sitio faz um ano, em dezembro vai
fazer um ano. Quando eu morava na cidade juntava eu e uns amigos meus a gente saia
para a rua para fazer um monte de porcaria, coisa que adolescente geralmente faz: €...
tocar campainha, arregagar portdo. Entdo, eu acho que ¢ isso as merdas... Para mim,
na realidade, seria isso. Nao pegar e fazer alguma outra coisa, tipo, meio que afundar
a minha vida assim em outras coisas.

Para Amélia comportamentos juvenis socialmente toleraveis seriam fazer arruaga como,
por exemplo, tanto tocar os interfones quanto empurrar abruptamente os portdes de casas
aleatorias. Por outro lado, os comportamentos nao toleraveis seriam “afundar a vida em outras
coisas”, sendo que, na ocasido, ela gesticulou simulando as ac¢des de fumar e cheirar,
provavelmente referindo-se ao uso de drogas ilicitas, como a cocaina.

Desse modo, a experimentagdo juvenil ocorre sob uma vigilancia moral e sociocultural,
muitas vezes internalizada pelos proprios jovens. Essa vigilancia demonstra o carater ambiguo
da juventude, assim como ressaltado anteriormente: um tempo em que ¢ permitido errar, mas

que simultaneamente ¢ orientado para a correcao.

14 “Uma moratoria ¢ um periodo de adiamento concedido a alguém que ainda ndo esta preparado para cumprir uma
obrigacdo ou imposto a alguém que deveria dar a si mesmo mais tempo. Por moratdria psicossocial, entdo,
entendemos um adiamento dos compromissos adultos; contudo, ela ndo ¢ apenas um adiamento. Trata-se de um
periodo caracterizado por uma permissividade seletiva por parte da sociedade e por uma atitude de experimentagéo
provocativa por parte dos jovens. Frequentemente, também conduz a compromissos profundos, ainda que muitas
vezes transitorios, assumidos pelos jovens, culminando em uma confirmagdo mais ou menos cerimonial desse
compromisso por parte da sociedade.” (Tradu¢do minha)
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Na sequéncia, analiso e discuto os dados referentes a questio da liberdade,
independéncia e responsabilidades, que comumente surge como importante na definicdo da

juventude, de acordo com os meus interlocutores.
3.6. Liberdade, independéncia e responsabilidades

As falas dos meus interlocutores ressaltam uma distin¢gdo importante entre liberdade e
independéncia. Segundo alguns deles, a juventude significa um ganho progressivo de
independéncia, que ndo necessariamente vem acompanhado de liberdade, mas sim de
responsabilidades. No entendimento deles, o ganho de independéncia traz consigo
responsabilidades, tais como o trabalho, que condicionam e determinam a sua liberdade, sendo
essa frequentemente associada a infincia.

Por exemplo, em determinado momento da discussdo sobre o que ¢ ser jovem,
questionei os jovens Sebastido e Luigi sobre qual foi o lado bom de entrar na juventude. De
imediato, Sebastido respondeu “Ganhar certa liberdade”, enquanto Luigi disse ganhar “a
confianc¢a do pai e da mae”. No entanto, na sequéncia, perguntei-lhes o oposto, qual foi o lado
ruim, e, entdo, Sebastido respondeu: “Trouxe uma certa responsabilidade”. Diante disso, fiz
uma outra pergunta: “Vocés acham que sao livres com essas responsabilidades?” e, logo,
Sebastido respondeu que ndo. De acordo com o jovem, responsabilidade significa cumprir com
compromissos'?, tal como com o trabalho, complementa Luigi. O compromisso com o trabalho
aparece frequentemente acima de qualquer vontade, determinando suas vidas e escolhas.

Vejamos o trecho da discussao:

Eu: Caminhando para o final do nosso encontro eu tenho algumas perguntas finais.
Qual foi o lado bom de entrar na juventude?

Sebastido: Ganhar certa liberdade.

Luigi: Eu acho que confianga do pai e da mae.

Eu: E o lado ruim?

Sebastido: Trouxe uma certa responsabilidade.

Eu: Vocés acham que sdo livres com essas responsabilidades?

Sebastido: Nao. Por exemplo, se eu sair hoje eu sei que eu tenho que voltar, que
amanha eu tenho compromisso.

Luigi: E. Exatamente.

Sebastido: Se eu sair no sabado eu sei que na segunda eu tenho que voltar, que eu
tenho que trabalhar.

A vista da resposta negativa para a terceira pergunta, percebe-se que aquela “certa
liberdade” a que Sebastido se referiu na primeira resposta €, na verdade, independéncia em

relacdo aos pais. Nesse sentido, a juventude aparece como o periodo em que os pais depositam
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Sebastido deixa claro essa percep¢do na seguinte resposta @ minha pergunta: “Eu: O que ¢ criar
responsabilidades?” “Sebastido: Tem na cabega que vocé vai ter que fazer aquilo 14. Se vocé fez o compromisso
com alguém, vocé vai ter que cumprir. Ndo ¢ mais uma brincadeira ‘Ah, eu vou fazer’ e ndo vou”.
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confian¢a nos filhos para que eles comecem a planejar e realizar atividades sozinhos como ir a
festas e organizar o cronograma didrio, assim como observado nas falas de Martina “Ir pras
festas sem os pais” e Luigi “Que o pai e a mae ja passou a olhar para nés que a gente consegue
jé& organizar nosso proprio tempo, nossas proprias coisas’.

Dessa maneira, a juventude esta ligada a independéncia progressiva em relagdo ao
nucleo familiar. Entretanto, essa independéncia ¢ parcial e negociada, dado que esses jovens
sao menores de idade e dependem legalmente dos pais para realizarem diversas atividades.

Esse entendimento fica claro quando Sonia diz que, embora sinta-se pronta para viver a
vida sozinha, ainda ¢ dependente dos pais, dando a entender que ¢ por conta da sua idade.
Vejamos: “Entdo, eu falo que eu sou uma pessoa nao tdo dependente. Eu aprendi a dirigir moto,
vou para a cidade, eu volto da cidade. Entdo, eu acho que eu sempre me viro nos trinta, mas
sempre tem aquele negdcio que a gente tem que ter o pai € mae por enquanto, né”.

Na sequéncia, Téo reforca a perspectiva de Sonia dizendo: “Isso que me segura para
falar a verdade... isso que me segura, porque, tipo, as vezes, vocé sente imprensado também por
causa que voce€ nao pode nem para um lado e nem para o outro, voc€ tem que esperar mesmo”.

E, entfo, ela conclui: “E... eu fico assim, eu fico querendo bater as asas, mas eu nao
posso ainda”.

Tal condi¢do faz com que a juventude seja entendida como um periodo em que a
autonomia ¢ vigiada, seja diretamente pela familia ou direta e indiretamente pelas institui¢cdes
sociais, por meio de aparatos legais como a maioridade neste caso, o que dialoga com a

defini¢ao de juventude desenvolvida por Groppo (2017):

[...] podemos considerar a juventude como uma fase da vida social que € caracterizada
por um status social com independéncia relativa em relacao ao nucleo familiar original
e por menor autonomia diante das instituigdes sociais para além das familiais.”
(Groppo, 2017, p. 13)

do ali s $ i us 1 u usénci
Em relacao a liberdade, ela é compreendida pelos meus interlocutores como a auséncia
de responsabilidades e “preocupacdes”, sendo associada a infancia. De acordo com Sonia,

“liberdade ¢ quando a gente ta crianga”, porque “ndo tem preocupagdo com nada”. A auséncia

J% ¢ J% ¢

de preocupacao permite a vontade de “brincar”, “viver”, “sair pros pastos”, “brincar com terra”.
Além disso, Sonia deixa evidente em suas falas o que tem se discutido nesta secao: a distingao

entre independéncia e liberdade. Observemos:

Sénia: Na minha opinido, liberdade ¢ quando a gente € crianga, porque a gente nao
tem preocupagdo com nada. Vocé ndo ta preocupado. Vocé quer brincar, vocé quer
viver, vocé quer sair pros pasto, brincar de terra. Entdo, pra mim, liberdade é quando
a gente ta crianga.

Eu: Entendi. Acho que foi vocé que pontuou nos encontros anteriores que, entdo, ndo
seria liberdade mas, sim, independéncia. E isso?

Sonia: Isso.
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Eu: Verdade. Vocé pontuou, no primeiro encontro, que da infancia para a juventude
vocé ganha uma certa independéncia, mas nao é...
Sonia: A liberdade que a gente tinha.

Feita essa discussdo, a seguir, proponho analisar e discutir os dados a partir das
categorias de classe, género e sexualidade, atendendo a perspectiva de que a juventude ¢ uma
condicdo heterogénea, vivida e experienciada de diversas formas conforme a situacao social do

sujeito que a vive e experiencia.
3.7. Classe, género e sexualidade: juventudes desiguais

As falas dos meus interlocutores também evidenciam que a experiéncia juvenil ¢é
profundamente desigual, sobretudo quando se leva em conta os marcadores sociais de classe,
género e sexualidade. Isso corrobora com o ponto de vista assumido neste trabalho de que nao
existe uma juventude homogénea, mas multiplas juventudes, produzidas a partir de situagdes
sociais diferentes e desiguais que influenciam as experiéncias e trajetdrias juvenis.

As diferengas de classe atravessam a experiéncia juvenil produzindo juventudes
marcadamente desiguais. Isso fica evidente na fala de Beatrice, quando ela compara as
possibilidades e expectativas associadas aos jovens ricos e pobres. Segundo Beatrice, enquanto
um jovem de familia rica tem facil acesso a bens de prestigio social, como um celular, os jovens
de familia muito pobre, por sua vez, geralmente t€ém esse acesso negado. Para a jovem, isso
leva os jovens pobres a se compararem com 0s jovens ricos, dando a entender que passam a

alimentar um sentimento de inferioridade social. Vejamos:

Beatrice: [...] se vocé nasce de uma familia basicamente rica voc€ sabe que
vocé vai ter tudo nas mao. Tudo o que vocé quer, tipo, "Ah, pai, eu quero um
celular", ai o pai vai 14 pode comprar para vocé. Agora se voc€ nasce numa
familia literalmente pobre vocé€ que, né, seus pais nao vao poder. No maximo
vao trabalhar, tipo, para colocar o que comer, para vestir, essas coisa. Mas se
vocé pedir alguma coisa para eles, tipo, de um valor mais alto eles vai falar:
"Olha, a gente ndo vai poder, porque a gente ndo temos condi¢do. E, sim,
basicamente, uma pessoa pobre vai viver uma vida mais complicada que uma
pessoa que fosse mais rica. Tipo, ela vai se comparar muito por no ter aquilo,
né, que ela ndo consegue ter.

Quando Beatrice diz que um jovem pobre vive uma vida mais complicada do que um
jovem rico, ela evidencia uma percepgao que dialoga com Brenner, Dayrell, Carrano (2005, p.
18) que, a partir de suas pesquisas, evidenciam que as condi¢des socioecondmicas desiguais
incidem diretamente sobre “as possibilidades de acesso, experimentagdo, consumo e criacao
dos mundos da cultura, do lazer e do tempo livre” juvenis, produzindo juventudes desiguais.

Dayrell (2003) também reforca essa percepcao, na medida que evidencia como as

condigdes socioecondmicas desiguais incidem diretamente na possibilidade de escolha dos
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jovens. Segundo Dayrell (2003), para os jovens das camadas populares, o mundo do trabalho
ndo ¢ uma escolha, mas uma obriga¢do necessdria para a propria sobrevivéncia e da familia.
Diante disso, o tempo do trabalho, segundo o autor, acaba frequentemente restringindo as
possibilidades desses jovens de acesso, experimentagdo e criagdo do mundo da cultura e do

lazer, contribuindo para produgdo de experiéncias juvenis desiguais. Vejamos:

Nas suas experiéncias no mundo do trabalho ndo esteve e ndo esta presente a dimensao
da escolha, o trabalho sendo encarado como uma obrigagdo necessaria. Convive com
o conflito entre o tempo de trabalho e o tempo das atividades musicais, quando o
primeiro restringe as possibilidades de investir na musica, que ¢ aquilo que gosta ¢
que o faz se sentir produtivo. (Dayrell, 2003, p. 45)

As experiéncias juvenis também aparecem desiguais quando se considera a questao da
diferenca de género. As falas das minhas interlocutoras revelam uma cobranca social e familiar
mais intensa sobre as jovens mulheres, quando comparadas com os jovens do sexo masculino.

Beatrice deixa isso explicito em sua fala quando diz:

Beatrice: Acho que muitas mulheres hoje em dia literalmente tem que ter um ponto
de muita mais responsabilidade do que a maioria dos homens. Tipo, na vida, na
sociedade, os dois deveriam ter, tipo, né, as mesmas... como ¢ que fala... as mesmas
responsabilidades, mas acaba que sempre a mulher, né, é o ponto fixo. Tipo, é ela que
tem que ter mais responsabilidade. Tipo, se vocé for sair, por exemplo, com alguém,
com um homem, tipo, as pessoa vai falar o que? Para vocé ter mais responsabilidade,
saber o que ta fazendo. J4 um homem ndo. No maximo, vocé vai falar, tipo, ah, sai.
Tipo, se cuida e pronto. Mas a mulher, literalmente, na vida ¢ a que tem que ter mais
responsabilidade.

Além disso, as falas das jovens também revelam uma espécie de controle exercido pela
familia e pela comunidade que incide diretamente sobre os seus corpos e escolhas. Por exemplo,
Amélia relata que, certa vez, foi a uma festa de pedo (rodeio) acompanhada de quatro amigas e
que, durante a ocasido, beijou um menino. Contudo, dias apés o evento, passou a circular em
sua vizinhang¢a uma informagao falsa segundo a qual ela teria beijado trinta homens na festa, o

que a tornou alvo de difamacao no municipio. Vejamos em suas palavras:

Amélia: [...] eu fui para um rodeio em Mong¢des [municipio vizinho de Macaubal],
tava eu e mais quatro amigas e ai, nesse rodeio, uma colega minha ficou acho que com
muitos, muitas pessoas e... acho que ela ficou com mais de vinte pessoas 14 e... falaram
para minha mae, chegaram na minha mée e falou que eu tinha ficado com trinta
homens 14. Eu malema beijei uma boca e falaram para minha mae um monte de coisa,
falaram que eu tinha ficado com um monte de gente 14, comegaram a falar um monte
de coisa de mim, falaram um monte de porcaria, me chamaram de... com nomes
horriveis.

Além desse episodio, Amélia também relata que costumava sair frequentemente de casa
acompanhada do seu grupo de amigos, que majoritariamente era composto por meninos, dado
que ela sempre teve mais facilidade de fazer amizade com meninos do que com meninas. A
vista disso, sua vizinhanga passou a circular comentarios dirigidos a sua mae, segundo os quais,

sempre que ela ia a praga e a feira, se envolvia sexualmente com diversos meninos. Comecaram,
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entdo, a inventar histérias que ndo correspondiam a realidade, inclusive boatos de que ela

poderia voltar gravida para casa, tornando-a alvo de difamacao novamente. Observemos:

Amélia: Porque eu saia bastante e os meus amigos, meus colegas ali eram todos
homens, porque eu nunca fui de ter amizade mais com mulher, eu sempre tive mais
amizade com homem... até eu namorando tenho mais amizades com homem do que
com mulheres, da para contar nos dedos quantas amigas mulheres eu tenho. E ai
comegaram a falar para minha mae que toda vez... eu ia bastante para praga na feira...
falaram que toda vez que eu ia eu ia pegar uma pessoa diferente. Comegaram a
inventar um monte de coisa horrivel que eu ndo chegava nem aos pés de fazer aquilo...
falaram também que eu ia parecer buchuda [gravida] em casa. E... as piores coisas que
vocé possa imaginar é que falaram para minha mae.

As experiéncias relatadas por Amélia evidenciam como a sexualidade feminina ¢
socialmente controlada por mecanismos de controle como os boatos difamatdrios. Com efeito,
esse controle acarreta na limitacdo da autonomia juvenil das meninas em relagdo ao proprio
corpo ¢ a propria vida.

Além de Amélia, Judith relata a desigualdade de direitos entre ela e o irmao no ambito
familiar. Segundo a jovem, os seus pais ensinaram seu irmao, trés anos mais novo, a dirigir
motocicleta, trator e carro, permitindo que ele dirija liviemente na propriedade rural onde
moram. Entretanto, em relacao a ela, os pais sempre adiam as aulas de dire¢ao de carro, assim
como dificilmente a deixam dirigir a moto e o trator da familia pela propriedade. Nas poucas

vezes que a autorizam dirigir a motocicleta, o tempo e a distancia sdo limitados. Vejamos:

Judith: Porque "Ai, menino pode fazer, mas menina ndo pode fazer isso". Minha mae
mesmo deixa meu irmao fazer muita coisa, ai quando eu vou fazer ela ndo deixa.

Eu: Néo deixa?

Judith: Nao deixa. Ai, eu fico revoltada, mas, né, fazer o qué.

Eu: O que o seu irméo pode fazer que vocé ndo pode?

Judith: O meu irmio, tipo assim, ele anda. L4 em casa ¢é, tipo, um sitio bem grande e,
tipo assim, ele pega o trator, pega a moto, o carro até e anda pra onde que ele quiser.
Ele tem treze anos. Ai ele sai andando. Ai quando eu quero fazer isso eu ndo posso.
A tinica cuida que, tipo assim, que eu sei dirigir ¢ moto. Quando eu pegava pra andar
o meu pai: "O, vai s6 até ali e volta". Ai o meu irméo andava tudo e eu so tinha que ir
ali e voltar. Trator também, mas ai o trator nhé [expressdo utilizada para indicar
desaprovagao por desinteresse]. Mas ¢ legal.

Eu: Mas até hoje eles nao deixam?

Judith: Nao deixam. Todo dia, literalmente todo dia, eu falo: "Mae, quando vocé vai
me ensinar a dirigir carro? Mée, quando vocé vai me ensinar a dirigir carro?" e ela:
"Ai, ndo sei. Qualquer dia desses". E nunca me ensina! Ai quando o meu irmao, a
gente ta voltando de Macaubal, da cidade, ai quando o meu irmao: "Ai, mie, deixa eu
dirigir?" e ela: "Ah, vem". E deixa! Ai quando eu pego ela ndo deixa. Ndo deixa.

A luz do relato de Judith, Martina também conta que, na época quando residia no
municipio de Américo de Campos (SP), um professor a convidou para participar dos jogos
escolares como jogadora de futebol, esporte predominante entre os meninos e pelo qual ela
demonstrava interesse. Desse modo, o professor recomendou que ela treinasse com os meninos
no horario do intervalo como meio de se preparar para os jogos. Entretanto, ela relata que,

durante as partidas de futebol no intervalo, os meninos ficavam zombando dela pelo fato dela
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ser uma garota jogando futebol. Além dos garotos, alguns professores também reproduziam o

mesmo pensamento, dizendo-lhe que futebol era coisa de menino. Notemos:

Martina: Quando eu comecei a jogar bola. Aconteceu isso, né, porque... Foi 1a em
Américo de Campo. Ai como tinha jogos escolares, ai o professor me chamou pra
jogar bola, porque eu sempre gostei. Ai ele pegou e falava assim: "Fica entrando pra
jogar com os meninos na hora do intervalo". Ai quando eu ia jogar os menino ficava

i u a S \ v im: "Nao, ina, na
falando coisa ou sendo até os professor pegava e falava assim: "Nao, Martina, ndo
joga ndo. E coisa de menino isso".

Os relatos de Judith e Martina demonstram como as desigualdades de género se
reproduzem no interior da familia e da escola, instituigdes que podem funcionar tanto como
espacgos de socializacdo e construcdo identitaria, quanto como espacos de normalizacdo e
reprodugdo das desigualdades.

A respeito da escola, Dayrell (2001), fundamentado em Ezpeleta e Rockwell (1989), diz
que ela deve ser entendida como um espaco institucional e sociocultural. Enquanto espago
institucional, a escola ¢ ordenada por um conjunto de normas e regras que buscam “unificar e
delimitar a agdo dos seus sujeitos” (Dayrell, 2001, p. 137), reproduzindo desigualdades.
Entretanto, enquanto espago sociocultural, ela deve ser compreendida como “uma complexa
trama de relagdes sociais entre os sujeitos envolvidos, que incluem aliangas e conflitos,
imposicdo de normas estratégias individuais, ou coletivas, de transgressdo e de acordos”
(Dayrell, 2001, p. 137). Nesse sentido, a escola aparece como espaco onde regras, normas,
valores e comportamentos morais € socioculturais dominantes sao apropriados, questionados,
ressignificados e transformados pelos seus sujeitos no cotidiano escolar.

A escola como espaco de confrontos, rupturas e transgressdes, principalmente em
relacdo as desigualdades de género, aparece em um outro relato de Amélia.

A jovem contou que, tempo atrds, uma situacdo envolvendo sua amiga a afetou
profundamente, na medida que era parecida com a situacdo que ela ja havia enfrentado.
Segundo ela, sua amiga, que era solteira, passou a ser alvo de difamacgdes apds ter se envolvido
amorosamente com um rapaz, sendo rotulada com termos pejorativos que colocavam sua moral
e conduta em julgamento.

Esses comentarios teriam sido espalhados por um rapaz, o que levou a jovem a tirar
satisfacdo. Ela disse, em conversa com o rapaz, que, independentemente se os comentarios eram
veridicos ou ndo, ela ndo aceitaria aquele tipo de exposicao e difamagao da amiga. No entanto,
0 rapaz continuou com 0s comentarios e as acusagoes, o que intensificou o sofrimento da sua
amiga.

Amélia relata que o sofrimento foi tamanho que presenciou a sua amiga chorar, o que

nunca tinha visto antes. Segundo a jovem, aquele momento de sofrimento fortaleceu o vinculo
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de amizade entre elas por meio de um sentimento mutuo de dor e solidariedade, uma vez que a
jovem ja havia vivido episddios semelhantes.

Entdo, movida por esse sentimento, Amélia decidiu confrontar o rapaz na escola.
Embora nao fosse alguém que costumava se envolver em confusdes, ela decidiu confrontar o
rapaz, chamando a aten¢ao dele e expondo-o na frente de todos os alunos.

Vejamos nas palavras de Amélia:

Amélia: [...] um tempo atrds, aconteceu uma coisa com uma amiga minha e eu me...
eu entrei no meio porque eu senti como se fosse comigo, porque eu ja passei aquilo.
A menina era solteira, ela faz o que ela quiser. Mas comecaram a taxar ela de um
monte de nome... puta, biscate... um monte de coisa por causa que ela tinha ficado
com uma pessoa. E ai foi um menino que espalhou... € o que foi que a gente fez? A
gente foi tirar satisfagdo com ele. Nao sei se ¢ verdade, eu ndo t6 nem ai... porque se
for eu ja falei com ele que o negocio vai ser mais baixo porque ele me conhece. E ai
ele comegou a falar que ela era isso, que ela era aquilo, que ela ia... enfim... E ai eu
meio que, tipo, eu senti como se fosse comigo, porque foi uma coisa que eu ja passei
e eu sei que isso nao ¢ facil, porque a menina chorou na minha frente. Eu vi ela chorar
uma vez na minha vida. Eu nunca tinha visto ela chorar. A primeira vez que eu vi foi
por causa disso e ela ficou bem mal. E eu ndo era tio proxima dela, mas, hoje em dia,
a gente td mais proxima. Eu fui tirar satisfagdo com o menino aqui na escola. Ai como
eu nunca sou de me intrometer em briga, discussdo e nem nada, fui atrés... ai um amigo
meu chamou esse menino e ai eu comecei a falar com ele. Ai, como eu nunca arrumo
briga, todo mundo da escola que tava jantando no patio ficou assim 6 [simulou boca
aberta e olhos arregalados], porque eu me alterei e entdo eu comecei a gritar e ele bem
me encarando e debochando da minha cara. Se ndo tivesse com gente olhando eu tinha
virado um soco, olha...

A jovem termina o seu relato questionando a desigualdade de género que existe em
relagdo a vida sexual. Segundo ela, um homem que se relaciona amorosamente com varias
mulheres ¢ reconhecido socialmente como o “fodao, melhor de todos”, j4 uma mulher que se
relaciona com um homem, sem necessariamente estar em relacionamento sério, € difamada e

estigmatizada com rotulos pejorativos. Observemos:

Amélia: E... tem um menino ai que é praticamente um galinha. Para mim, ele é um
galinha. Ele pega varias meninas e se acha. Faz coisas horriveis, que eu nunca faria, e
€ o bam-bam-bam, ¢ o foddo melhor de todos. Ai uma mulher fica com uma pessoa e
ela ¢ difamada de varios nomes.

De modo geral, os relatos de Beatrice, Amélia, Judith e Martina demonstram como a
situagdo social de género opera na responsabilizacdo das jovens, principalmente no que diz
respeito ao controle de seu direito de ir e vir, de sua vida sexual e de suas praticas cotidianas.
De acordo com Joan Scott (1995), o género constitui uma categoria analitica central para a
compreensao das relagdes de poder, na medida que organiza simbolicamente as diferengas entre
homens e mulheres e significa hierarquias socialmente construidas entre os sexos. Vejamos nos

termos de Scott (1995):

[...] (1) o género é um elemento constitutivo de relagdes sociais baseadas nas
diferencas percebidas entre os sexos € (2) o género é uma forma primaria de dar
significado as relacdes de poder. [...]. O género ¢ uma forma primaria de dar
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significado as relacdes de poder. Seria melhor dizer: o género é um campo primario
no interior do qual, ou por meio do qual, o poder ¢ articulado. O género néo € o tinico
campo, mas ele parece ter sido uma forma persistente e recorrente de possibilitar a
significagdo do poder no ocidente, nas tradi¢es judaico-cristds e islamicas. (Scott,
1995, p. 86-88)

Nesse sentido, enquanto os comportamentos dos jovens sdo frequentemente
naturalizados ou valorizados socialmente (Bourdieu, 1995), esses mesmos comportamentos,
quando atribuidos as jovens, aparecem como alvo de difamagao e controle familiar e social.

As desigualdades também aparecem quando as experiéncias juvenis fogem as
expectativas heteronormativas. Por exemplo, as falas de Hans revelam que viver a juventude
enquanto um jovem homossexual ¢ ter de enfrentar mais “turbuléncias” do que os jovens
heterossexuais. Tais “turbuléncias” comegam no ambito individual com o processo de
autorreconhecimento da propria sexualidade, que pode ser confuso e gerar ansiedade, assim

como evidenciado no relato de Hans. Vejamos:

Hans: Eu me assumi esse ano. Até ano passado eu fiquei com uma menina ainda. Ai
eu fui entender dentro de mim que eu, tipo assim, todas as experiéncia que eu tive,
tipo assim, eu ndo me identificava, sabe. Meio que na minha cabeca ndo ia que eu
gostava de menina. Ai eu fui pesquisar e ai eu me identifiquei como homossexual.
Eu: Entdo, foi um processo meio confuso?

Hans: Isso. E, tipo assim, do nada, eu como eu tenho muita ansiedade, pra mim, foi
um choque tremendo, entendeu. Falar, tipo assim, "Ah, eu sou gay". Ai eu falei, tipo
assim, "Nossa, o que ¢ isso?". Ai eu fui pesquisar ¢ falei assim "Ah, ta. Entdo, eu
realmente acho que me identifico como isso".

Além do ambito individual, lida-se com as tensdes no ambito familiar com o processo
de reconhecimento sobretudo dos pais. Esse processo ¢ frequentemente conturbado, marcado
por ansiedade, medo e inseguranca, podendo, muitas vezes, resultar na ndo aceitagdo, assim
como no caso de Hans. O jovem relata que tanto seu pai quanto seus parentes ndo aceitam a sua
orientagdo sexual, porém que sua mae tem avangado no processo de aceitacdo. Ademais, em
vista da ndo aceitagdo, Hans diz sentir-se “pressionado” pelo pai quando estd em casa.

Observemos:

Hans: Olha, na minha primeira parte, meu pai nao foi muito a favor, né. Ai a minha
mae, tipo assim, ela ja meio que desconfiava por causa do meu jeito. Meu pai sempre
foi contra, porque, dependendo de como os pais sdo ensinados, eles repassam, né, o
que eles aprendem, muitos pai. Minha méae, mais ou menos, ta aceitando ainda. [...]
Meus parente nunca foi muito a favor, né. [...] Eu, em casa, principalmente por causa
da minha sexualidade, no caso, eu me sinto meio pressionado pelo meu pai, porque
ele nunca foi muito a favor.

Por fim, as tensdes também acontecem no ambito das intera¢des sociais mais amplas,
nas formas de preconceito, discriminagdo, ofensas e violéncia fisica - homofobia. No caso de
29 ¢

Hans, o jovem relata ser alvo de xingamentos como “viadinho”, “putinha”, seja no cotidiano da

escola ou em outros lugares publicos.
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Apesar dessas “turbuléncias”, as falas de Hans também revelam estratégias de
resisténcia e afirmacgdo identitaria. Uma dessas estratégias ¢ o autorreconhecimento que,
segundo o jovem, ¢ libertario, na medida em que ele ndo se submete mais as expectativas

heteronormativas presentes na familia e na sociedade. Notemos:

Hans: Pra mim, eu ndo importo o que as pessoa falam de mim, porque mémo [mesmo|
elas falando de mim eu vou ser como eu sou. Ndo vou mudar por causa delas. E a
parte boa é vocé se conhecer e saber o que vocé vai gostar, entendeu. E a parte de vocé
ter essa liberdade. De vocé gostar de outra pessoa, ndo ficar preso.

Outra estratégia ¢ a construcao de redes de apoio, tal como evidenciado na fala de Hans
quando ele diz que, para fora da “pressao” do pai em casa, ele encontra apoio das amigas na

escola. Notemos:

Hans: Eu, em casa, eu me, principalmente por causa da minha sexualidade, no caso,
eu me sinto meio pressionado pelo meu pai, porque ele nunca foi muito a favor. Ai
quando eu t0 aqui eu tenho a Judith e outras meninas que sdo muito legais, que me
apoiam nessa passagem.

Por fim, outra estratégia de resisténcia e afirmagdo identitaria ¢ a reivindicagdo do
respeito como principio fundamental da convivéncia familiar e social, assim como o reivindica

o jovem Hans:

Hans: Eu ndo vou obrigar ninguém a gostar de mim, do jeito que eu sou. O importante,
pra mim, ¢ eu me amar e, se a pessoa nao gosta de mim, eu ndo quero ser julgado.
Quero que ela me respeite. Ndo quero que ela me discrimine. Se ela ndo quer ficar
comigo eu ndo me importo. Se ela me quer, tudo bem, mas se ela ndo quer, ndo me
julgue. S6 me respeite, s6 ndo venha com palavras de mal gosto pro meu lado. Acho
que ¢ assim que eu lido.

Destaca-se que tanto os relatos das jovens quanto o de Hans demonstram que os jovens
ndo sdo apenas sujeitos passivos diante das desigualdades, mas também sujeitos que
interpretam, questionam e resistem aos valores, normas e regras dominantes que oprimem seus
corpos e vidas, rompendo com codigos morais e padrdes socioculturais, o que corrobora com a
nocdo de performatividade de Judith Butler (1993), segundo a qual, como ja visto
anteriormente, as identidades sdo construidas por meio da repeticdo de normas sociais, mas
também podem ser transformadas em suas reiteracdes. Desse modo, ao questionarem,
romperem e ressignificarem esses codigos e padrdes, os jovens produzem formas de resisténcia
que revelam sua capacidade de agéncia e de transformagao social.

Em suma, os relatos das jovens e de Hans revelam que a juventude ¢ uma condi¢ao
marcada por experiéncias juvenis desiguais entre meninas € meninos, pobres e ricos,
heterossexuais e nao-heterossexuais. Nesse caso, deve ser entendida como uma condicao
pautada por relagdes de poder caracterizadas pelo controle de determinados corpos e vidas, mas

também pelas resisténcias desses mesmos corpos e vidas.
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Para finalizar esta primeira parte da secdo de apresentagdo, analise e discussdo dos
dados, verso sobre as fronteiras simbolicas entre a infancia, juventude e a vida adulta, segundo

as percepgoes dos meus interlocutores.

3.8. Fronteiras simbolicas entre infancia, juventude e vida adulta

Como constatado, os meus interlocutores compreendem a juventude como uma fase de
transi¢do da infancia para a vida adulta. Nesse sentido, a juventude aparece como uma condi¢ao
e um periodo entremeio. Diante disso, neste ultimo topico, da primeira parte, busca-se analisar
e discutir as fronteiras simbolicas que, de acordo com as percep¢des dos meus interlocutores,
marcam a passagem da infancia para a juventude, assim como desta para a vida adulta.

A principio, a passagem da infancia para a juventude € uma questao de percepcao das
mudangas fisicas do corpo. De acordo com Martin, Dante e Odilio, essa passagem ocorre entre
os doze e treze anos de idade, periodo marcado biologicamente pela entrada na puberdade e,
consequentemente, por mudangas corporais significativas. Vejamos o que eles respondem
quando questionados sobre se existe uma idade que marca essa passagem: “Uns treze mais ou
menos”, disse Martin; “Acho que a partir dos doze”, respondeu Dante; “Ah, duns treze pra cima
fui mudando”, afirmou Odilio.

Nesse sentido, as mudangas ocorridas no corpo aparecem como um marcador simbolico
que indica o afastamento da infancia e a entrada na juventude, assim como podemos perceber
na fala de Martin, quando questionado sobre como soube que tinha passado da infancia para a
juventude. Observemos: “Eu: Como vocé soube que havia passado da infancia para a
juventude?” “Martin: Ah, eu cresci, né, bastante”.

No entanto, essa passagem nao se restringe a percep¢do de mudangas relacionadas ao
corpo, mas também envolve a percepcao de mudangas que ocorrem no pensamento, tal como
evidenciado nas falas de Sebastido, Martin e Sonia, quando questionados sobre quais as
mudancas percebidas por eles na passagem da infancia para a juventude. Vejamos:
“Pensamentos diferentes”, respondeu Sebastido; “Mudanca de mentalidade”, afirmou Martin;
“A gente vai sentindo os pensamento mudar”, disse Sonia.

29 <c

Essa mudanca de pensamento estd associada a uma “mentalidade” “um pouco mais
madura”, de acordo com Martin. Ter um pensamento mais maduro, segundo Olga, ¢é “ja ter
consciéncia do que faz, suas consequéncias”. Com efeito, isso resulta em uma mudanga de
comportamento, assim como exemplifica Martin: “Saber brincar na hora certa assim. Nao falar

besteira assim, porque antes eu falava besteira toda hora”.



86

Outro ponto importante que aparece como simbolo da passagem da infancia para a
juventude ¢ o fato de parar de brincar. Frequentemente, o tempo de brincar vai sendo consumido
pela gradual intensificagdo de responsabilidades e compromissos para com a escola e,
sobretudo, para com o trabalho. Aos poucos, o tempo de brincar vai dando lugar ao tempo da
escola e do trabalho na vida cotidiana dos jovens. Isso fica evidente na fala de Odilio, na qual
ele diz que a passagem de sua infancia para a juventude foi marcada pela intensificagdo do
trabalho e pela perda do tempo de brincar, o que ocasionou um desinteresse no ato de brincar.
Vejamos: “Como ¢ no sitio eu comecei a trabalhar mais. Fui perdendo o tempo de brincar, fui
perdendo o interesse... Nao fui tendo tempo, fui perdendo mais o interesse”.

Tal percep¢ao também aparece evidente na fala de Sonia, quando ela exemplifica uma
situagdo na qual a vontade de brincar ¢ colocada em segundo plano em relagao as “muitas coisas

para fazer”:

Sonia: Ah, eu acho que a gente vai sentindo. A gente vai sentindo os pensamento
mudar. Por exemplo, até que eu nem tanto, mas, por exemplo, uma hora a gente ta
pensando que vai chegar em casa e vai fazer o que? Que vai brincar. Mas tem hora
que a gente vai chegar em casa e vai ter muita coisa pra fazer. Ou que a gente tem
alguma responsabilidade, que a gente tem algum compromisso.

As “muitas coisas para fazer” de que Sonia fala refere-se as responsabilidades e

compromissos com a escola e o trabalho, assim como aparece nas falas de Judith e Hans:

Eu: Como vocés perceberam que estavam entrando na juventude? Como e quando
vocés perceberam que estavam passando da infincia para a juventude?

Judith: Responsabilidade.

Hans: E. Ia falar isso agora. Para mim, foi um avango, tipo assim, parece que caiu um
peso em cima de mim de responsabilidade da escola e para o trabalho.

Judith: Principalmente da escola.

Como pode-se perceber, essas responsabilidades e compromissos sdo criados
institucionalmente pela familia e pela escola, sendo impostos aos jovens. Dessa maneira, o ato
de parar de brincar geralmente nao esta associado a uma escolha subjetiva dos jovens, mas sim
a uma imposi¢ao social sobre eles. Isso reforga a concepgao da juventude como uma condigao
socialmente produzida.

Outro marcador simbolico dessa passagem, apontado pelos meus interlocutores, € o
afastamento em relagdo ao nucleo familiar. Conforme Sonia, a entrada na juventude ¢ marcada
por um gradual desinteresse na familia, contrastando com o crescente interesse em “farrear”,
isto ¢, frequentar festas, sair com os amigos etc. Observemos: “Quando vocé ¢ crianca, até ai ta
tudo bem. Ai vocé vai crescendo, ai vocé€ vai comecando a virar um adolescente. Ai vocé€ nao
quer nem saber de familia. Vocé quer saber de farrear, vocé quer saber... ja ndo t nem ai”.

Tal afastamento pode ser entendido como parte do processo de independéncia e

diferenciagdo dos jovens com relacdo ao seu nucleo familiar de origem. Segundo Abramo
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(1994), na psicologia, esse processo significa a busca pela elaboragdo de uma identidade
propria, mais singularizada, que, muitas vezes, pode envolver a recusa dos valores e normas
consideradas fundamentais pelos pais. Sendo assim, de acordo com a autora, dai decorre a
necessidade da circulagdo e da experimentagdo, assim como da importancia dos grupos juvenis
como meio de elaboragdo e estruturagao dessas identidades (Abramo, 1994).

Portanto, a passagem da infancia para a juventude, segundo os meus interlocutores, ¢
uma questdo de percepcdo das mudangas corporais, mentais e, como efeito desta ultima,
comportamentais. Além disso, essa passagem ¢ destacadamente marcada pela intensificagao de
responsabilidades e compromissos com a escola e o trabalho, acarretando gradualmente o fim
do tempo de brincar. Por fim, tal passagem também ¢ marcada pelo afastamento dos jovens
com relagao a familia.

No que diz respeito a fronteira simbolica entre a juventude e a vida adulta, esta ¢
marcada tanto pela indeterminacao etaria quanto pela responsabilidade de viver e construir uma
vida sozinho, apartada do nucleo familiar. Tal percepgdo aparece na fala de Sonia quando ela
diz que ndo ha um “tempo determinado” que indique a passagem da juventude para a vida
adulta, assim como classifica essa passagem como um “baque maior” com relagdo a passagem
da infancia para a juventude. Segundo a jovem, o impacto ¢ maior porque, da infancia para a
juventude, ndo existe a responsabilidade de ter de viver e construir uma vida sozinho, longe do
nucleo familiar, o que, na vida adulta, de modo contrario, assume obrigatoriedade. Vejamos em

suas palavras:

Eu: Vocé, agora, esta vivendo a juventude. Mas quando vocé imagina que seja o
momento de deixar de ser jovem para se tornar adulto?

Sonia: Acho que ai ndo tem um tempo determinado. S6 que eu acho que seria um
baque maior. Um baque, tipo assim, de... porque da infancia pra juventude eu ndo
tenho responsabilidade de tentar viver pra frente sem ninguém. Agora da juventude
pro mundo adulto, ai eu ja tenho que dar um jeito pro meu futuro.

A luz da percepgio de Sonia, Luigi destaca que a passagem da juventude para a vida
adulta ¢ marcada sobretudo pela saida da casa dos pais, quando a pessoa passa a assumir suas

proprias obrigagdes, assim como uma vida material propria. Observemos:

Eu: Quando vocés acham que acaba esse periodo da juventude?

Luigi: Eu acho que ¢ quando sai da casa do pai e da mae.

Eu: Como vocés irdo saber que estdo passando da juventude e tornando-se adultos?
Como vocés imaginam?

Luigi: Acho que ¢ ter suas proprias obrigacdes.

[...]

Luigi: Sim. E eu acho que a gente se torna literalmente adulto, adulto, adulto, adulto
mesmo quando a gente ja tem as nossas proprias... propria casa, proprio carro, quando
a gente sai, entendeu. Porque nos pode ser adulto dentro da casa dos nossos pais e das
nossas maes, mas eu acho que a gente se torna adulto completo quando a gente sai,
entendeu.
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Além disso, um outro marcador dessa fronteira ¢ o matriménio. Essa percepc¢do aparece
de forma implicita na fala de Sebastido quando ele afirma que ser jovem € “poder fazer umas
cagada, mas vocé ndo precisa pensar que ¢ casado”. A vista disso, o casamento aparece como
um sinalizador de que a juventude e seus atributos, como a experimentagdo e a possibilidade
do erro, terminaram, dando inicio a vida adulta.

Portanto, de maneira geral, a fronteira entre a juventude e a vida adulta, de acordo com
os meus interlocutores, ¢ marcada pela saida da casa dos pais e, consequentemente, a obrigagcao
de levar uma vida autébnoma do nacleo familiar. Além disso, o casamento também aparece como
um marcador destacado dessa passagem.

A vista dessas fronteiras, a juventude surge como um periodo de transi¢do, um tempo
entremeio a infancia e a vida adulta. Por causa disso, geralmente revela-se como um tempo de
mistura e confusao entre aspectos da infincia e da vida adulta, segundo os meus interlocutores.
De acordo com Beatrice, ela vive um sentimento de confusdo, porque ao mesmo tempo que ela
se considera uma adulta, por ter de lidar com muitas responsabilidades, ela ainda ¢ considerada

uma crianga pelas pessoas ao seu entorno. Vejamos:

Beatrice: Ah, eu me sinto confusa, sabe. Ao mesmo tempo que eu sou, tipo,
considerada uma crianga a0 mesmo tempo eu tenho que me considerar um adulta por
ter muita responsabilidade, saber o que eu fago e o que eu ndo fago, porque, querendo
ou ndo, dezesseis ano vocé ja ta, tipo, entrando quase para a vida adulta. E também
que ¢ isso. Nao tenho muito o que dizer.

Reafirmando o ponto de vista de Beatrice, Sonia relata uma mistura de aspectos da

infancia, como a sua vontade de brincar, com as responsabilidades da vida adulta. Observemos:

Sonia: Ai, vamos dizer assim, é... Eu sou uma pessoa que eu gosto muito de brincar.
Eu tenho as minhas responsabilidade, so que eu gosto de me sentir crianga. E que nem
quando vai minhas priminha 14 em casa, ai eu carrego ela pro quintal, ai eu vou brincar
de casinha com elas. Brinco na chuva, brinco de volei, entendeu. Entdo, eu brinco de
tudo. Eu ndo posso ver um pula-pula na minha frente que eu quero pular. Nao posso
ver um algodao doce... nada disso.

A fala de Sonia revela uma relagdo ndo s6 de oposigdo entre a infancia e a vida adulta,
como também uma relacdo de conflito e exclusdo. Percebe-se que as “responsabilidades” a que
ela se refere surgem como um impedimento a sua vontade de se sentir crianga, de brincar. Nesse
sentido, pode-se dizer que a vida adulta se da as custas da repressao do desejo de ser crianga e,
com efeito, da vontade de brincar.

Em linhas gerais, a juventude, nesse caso, pode ser entendida como uma “fase de
margem” dentro do “rito de passagem” da infancia para a vida adulta (Gennep, 2011). De
acordo com Arnold van Gennep (2011), os ritos de passagem ou de “transi¢do” caracterizam-

se por trés fases: separacao, margem e (re)agregacao.
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A primeira fase (de separacdo), constitui-se de marca¢des simbolicas que indicam o
afastamento do sujeito de uma condi¢do fixa anterior na estrutura sociocultural. Como vimos,
no rito de passagem da infancia para a vida adulta, essa primeira fase ¢ caracterizada pelas
mudangas corporais, mentais € de comportamento, assim como pelo cessamento do brincar e o
afastamento do nucleo familiar.

J4 a segunda fase (de “margem” ou “liminar”) ¢ o periodo durante o qual o sujeito vive
e apresenta caracteristicas ambiguas e instaveis, que misturam tanto aspectos da condi¢do
anterior quanto da condicao futura. Ou seja, o sujeito ndo se situa aqui nem 14, mas sim transita
no meio (Turner, 1974). Nesse sentido, a juventude se enquadraria nessa segunda fase de
“liminaridade”, caracterizada pela confusdo e ambiguidade entre aspectos do mundo infantil e
do mundo adulto. Vejamos melhor, nas palavras de Victor Turner (1974) o que significa esse

estado de “liminaridade” proprio da juventude:

Os atributos de liminaridade, ou de persone (pessoas) liminares sdo necessariamente
ambiguos, uma vez que esta condig@o e estas pessoas furtam-se ou escapam a rede de
classificagdes que normalmente determinam a localizagdo de estados e posigoes num
espago cultural. As entidades liminares ndo se situam aqui nem 14; estdo no meio e
entre as posigdes atribuidas e ordenadas pela lei, pelos costumes, convengdes e
cerimonial. Seus atributos ambiguos e indeterminados exprimem-se por uma rica
variedade de simbolos, naquelas varias sociedades que ritualizar as transi¢des sociais
e culturais. assim, a liminaridade frequentemente é comparada a morte, ao estar no
utero, a invisibilidade, a escuriddo, a bissexualidade, as regides selvagens € a um
eclipse do sol e da lua. (Turner, 1974, p. 117)

Por fim, a terceira fase (de [re]agregacgdo) ¢ quando se consuma a passagem € o sujeito
passa a permanecer novamente em um estado relativamente estavel, com direitos e obrigagdes
claramente definidas perante o coletivo a que pertence. Nesse caso, como vimos, no rito de
passagem da infancia para a vida adulta, essa terceira fase ¢ marcada tanto pela saida da casa
dos pais, quanto pela responsabilidade de viver e construir uma vida apartada do nticleo
familiar. Ademais, destaca-se também o matrimonio.

Com essa discussao, finalizo a primeira parte da presente se¢ao de apresentacao, analise
e discussdo dos dados.

Esta primeira parte foi fundamental, na medida que fornece o quadro de significados,
atribuidos e associados a condi¢do juvenil, que meus interlocutores mobilizam na atribui¢ao de
sentidos tanto a sua experiéncia juvenil quanto a experiéncia juvenil dos outros. Dessa maneira,
na sequéncia, busco apresentar, analisar e discutir quais os sentidos que meus interlocutores
atribuem as suas experiéncias juvenis enquanto sujeitos que vivem sua condi¢do juvenil sob a
mesma “situagdo” de lugar de vida: o campo. Porém, mais do que isso, intento compreender

como esses sentidos sdo atribuidos, quais as relagdes sociais de contraste com a cidade que
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essas atribui¢des carregam. Ao final, espera-se entender ndo s6 o que € “ser jovem do sitio”,

mas também o processo de construgdo dessa identidade.
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CAPITULO 4: “O QUE E SER JOVEM DO SIiTIO?”
4.1. O sitio como territorio de vida

Os meus interlocutores comumente usam o termo “jovens do sitio” para identificarem-
se como jovens que sao oriundos do campo. Nesse sentido, o termo “sitio” ¢ usado por eles
como sindnimo de campo ou meio rural. De acordo com Candido (1975, p. 59), ¢ comum, em
varias regides do Estado de Sdo Paulo, “chamar ‘sitio’ qualquer propriedade rural, grande ou
pequena”.

No entanto, ao longo do trabalho de campo, pude perceber que o termo “sitio” também
pode ser usado por eles para designar especificamente a pequena e média propriedade rural, em
contraste com o termo “fazenda”, geralmente usado para se referir & grande propriedade.

Desse modo, o termo “sitio” aparece com diferentes sentidos, dependendo do contexto
no qual ele aparece nas narrativas dos meus interlocutores. Se ele ¢ usado como termo distintivo
da cidade e dos sujeitos citadinos, seu sentido ¢ amplo, referindo-se ao campo como um todo.
Agora, se ele ¢ usado como termo distintivo da fazenda, seu sentido € especifico, referindo-se
a pequena e média propriedade rural.

No caso deste trabalho, o termo “sitio” ¢ comumente usado em referéncia ao campo,
como categoria distintiva e contrastiva com a cidade e os sujeitos citadinos. Entretanto, também
¢ usado como referéncia a pequena e média propriedade rural, uma vez que o nicleo familiar
dos meus interlocutores mora e trabalha, como proprietarios ou ndo, em pequenas e médias
propriedades rurais.

Diante disso, na sequéncia, apresento, analiso e discuto os dados que revelam o “sitio”
como um territdrio de vida, entendido ndo somente como um espago fisico, mas também como
um lugar onde os jovens vivem suas vidas de modo particular, assim como um lugar de onde
eles entendem e vivem o mundo a partir de uma perspectiva singular. Observemos nas palavras

de Maria de Nazareth Baudel Wanderley (2009):

Para Bernard Kayser, “o ‘rural’ é um modo particular de utilizagdo do espago e da
vida social” (Kayser, 1990, p. 13). Seu estudo supde, portanto, a compreensao dos
contornos, das especificidades e das representagdes deste espaco rural, entendido, ao
mesmo tempo, como espaco fisico (referéncia a ocupagdo do territorio ¢ aos seus
simbolos), lugar onde se vive (particularidades do modo de vida e referéncia
identitaria) e lugar de onde se vé e se vive o mundo (a cidadania do homem rural e
sua inser¢do nas esferas mais amplas da sociedade). (Wanderley, 2009, p. 204)

4.2. Cotidiano

A vida cotidiana dos meus interlocutores, embora diferentes, envolvem comumente

quatro ambitos: trabalho, familia, escola e lazer. Apresenta-la mostra-se importante, na medida
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em que surge como a realidade objetiva interpretada por eles, e cujos sentidos sao
subjetivamente atribuidos por eles (Berger; Luckmann, 1985). Portanto, conhecer a vida
cotidiana dos meus interlocutores possibilita ter conhecimento da realidade objetiva que
interpretam e a qual atribuem os sentidos com os quais constroem a sua identidade como jovens
do sitio.

Desse modo, a seguir, apresento, de maneira geral, a vida cotidiana de Sonia, Téo,
Joseph, Olga, Amélia, Judith ¢ Hans. Opto por ndo apresentar o dia a dia de todos os meus
interlocutores para ndo ser deveras repetitivo, porque, como se vera, embora possuam
particularidades, o cotidiano dos jovens comumente envolve os mesmos ambitos: trabalho,

familia, escola e lazer.
Sonia

O cotidiano de Sonia divide-se em tempo de trabalho, escola e lazer. Segundo a jovem,
ela acorda entre 4h e 5h, toma seu café¢ da manha acompanhada dos pais e, entdo, junto com
eles, parte para a lida nas granjas de frango, onde permanece trabalhando até por volta das 11h.
Nesse horario, retorna para casa para realizar os afazeres domésticos, como limpar a casa e
preparar o almogo para os pais, que permanecem na granja trabalhando, e também para a irma
mais nova que chega da escola apos as 14h.

Depois da casa limpa e do almogo pronto, a jovem toma banho, almoca e se arruma para
ir a escola que fica localizada na cidade. Ela toma a condugao escolar em torno das 14h e chega
a escola as 14:20h, dado que o trajeto de sua casa a escola dura aproximadamente 20 minutos.
As 14:30 suas aulas se iniciam'®.

Sonia permanece na escola até as 21:30h, horario do término de suas aulas. Entdo, nesse
horario, toma a condugao de volta para sua casa. Percorrendo o mesmo trajeto, chega a sua casa
a cerca de 21:50h. Segundo ela, quando chega, vai direto tomar banho para, em seguida, dormir.
Dorme aproximadamente 6h por dia, das 22:30h as 4:30h, de segunda-feira a sexta-feira, que
sdo os dias nos quais ela frequenta a escola.

Nos finais de semana, sabado e domingo, a jovem relatou que costuma dormir um pouco

mais e, como nao vai a escola, costuma realizar atividades de lazer durante a tarde e a noite.

16 Ressalta-se que Sonia cursava o 3° ano do Ensino Médio, em 2024, quando participou dos grupos focais. No
referido ano, assim como ja destacado anteriormente neste trabalho, a escola Porfirio Pimentel, onde o trabalho de
campo foi realizado, era adepta ao regime de Periodo Integral de dois turnos, 7 horas cada. Sonia, em questao,
frequentava o contraturno do Ensino Médio, das 14:30h as 21:30h.
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Téo

A rotina de Téo ¢ semelhante a de Sonia, com a diferenca de que ele trabalha com a
familia na extracdo do latex das seringueiras. De acordo com o jovem, na época de sangria das
arvores, que varia conforme o ano e as condi¢des climaticas, ele costuma acordar entre 4h e Sh,
toma café da manha com os pais e, logo em seguida, sai acompanhado deles para o seringal,
onde recolhem o latex extraido nas canecas, assim como também fazem novas sangrias nas

arvores. As 11h, ele retorna para casa, toma banho, descansa e almoga.

Depois do almogo, 0 jovem comega a se arrumar para ir a escola. O 6nibus escolar passa
em frente a sua casa por volta das 14h e chega a escola as 14:20h. Assim como Sonia, Téo
permanece na escola até as 21:30h, quando ele toma o 6nibus de volta para casa. Chegando em
casa, Téo toma banho e, em seguida, vai dormir, pois no outro dia tem de acordar cedo.

Essa ¢ a sua rotina de segunda-feira a sexta-feira. Aos finais de semana, semelhante a

Sonia, tende a dormir mais e realizar atividades de lazer durante a tarde e a noite.
Joseph

Em seu relato, Joseph diz que acorda as 5h, toma café da manha e logo se arruma para
ir a escola. A van escolar passa em frente a sua casa as 5:40h. Segundo ele, o percurso de sua
casa até a escola dura por volta de 1:10h. Desse modo, chega a escola cerca de 6:50h, onde
aguarda o sinal de inicio das aulas, as 7h!”.

O jovem toma a van para a casa as 14h, horario no qual suas aulas se encerram. Chega
em casa aproximadamente as 15:10h, descansa um pouco e, quando tem servigo na roga, vai
para o seringal trabalhar com os seus pais, mas quando ndo tem, fica em casa e ajuda a mae nos
afazeres domésticos.

Quando trabalha com os pais no seringal, Joseph relatou que costuma parar o trabalho
entre 17h e 18h. Entdo, volta para casa, toma banho, janta e fica sentado em uma cadeira, na
varanda da casa, mexendo no celular até dar sono. Segundo ele, o seu horario de dormir varia

entre 20h e 22h.

17 Joseph, assim como os demais jovens na sequéncia, informaram sua rotina em entrevistas realizadas durante o
primeiro semestre de 2025, ano em que a escola Porfirio Pimentel passou a ser adepta do regime de Periodo Integral
de turno anico, das 7h as 14h.
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Assim como Sonia e T¢€o, essa € a sua rotina de segunda-feira a sexta-feira, sendo que,
nos finais de semana, costuma realizar mais atividades de lazer no periodo em que estaria na

escola.
Olga

Olga contou que acorda as 6h, toma café¢ da manha, banha-se e, entdo, se arruma para ir
a escola. Ela toma a conducgao escolar as 6:45 e chega a escola as 7h, quando se iniciam as suas
aulas. As 14h, toma a van escolar de volta para a casa.

Quando chega em casa, a jovem realiza os afazeres domésticos pendentes como lavar a
louga, varrer e passar pano na casa. Além disso, as vezes, recolhe os ovos das galinhas e ajuda
o padrasto a tocar as vacas. Também cuida de sua cacatua de estimagdo, com quem passa um
tempo “conversando”. Depois disso, ela frequentemente dorme o resto da tarde.

Ademais, relatou que, depois de acordar do seu sono da tarde, costuma tomar banho,
jantar e ficar mexendo no celular até por volta das 2h, hordrio em que vai dormir.

Seguindo a tendéncia dos jovens anteriores, Olga também despende mais tempo em

atividades de lazer durante os finais de semana.
Amélia

Amélia ndo forneceu muitos dados sobre a sua rotina, tais como o horario que ela
acorda, toma a van da escola ou que vai dormir. Entretanto, contou que quando chega da escola
geralmente realiza os afazeres domésticos e cuida do seu irmdo mais novo de quatro anos,
enquanto seus pais trabalham no seringal. Ela disse que, as vezes, costuma caminhar pelo pomar
de mangas que existe na propriedade e, também, fazer companhia a sua mae no seringal.

Ademais, da mesma forma como os outros jovens, Amélia também gasta mais tempo

em atividades de lazer durante os sabados e domingos.
Judith

Judith contou que acorda as 5:30h, toma café¢ da manha e se arruma para ir a escola.
Toma o transporte escolar as 6:30h e chega na escola as 7h. Como de costume, sai da escola as
14h e toma a van escolar de volta para a casa, chegando em sua casa as 15h. Ela explicou que
a volta da escola para a sua casa ¢ mais longa, porque o motorista realiza um trajeto diferente
com a finalidade de que alunos que moram mais longe da cidade cheguem primeiro em suas

casas.
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A jovem relatou que geralmente dorme quando chega em casa, pois ndo aguenta ficar
acordada, ja que acorda bem cedo. Ela dorme até as 16h, horario quando acorda e vai trabalhar
com seus pais nas granjas de frango. Segundo Judith, ela é responsavel por repor a ragdo nos
comedouros dos frangos, tarefa que ela realiza “rapidinho”, em suas palavras.

Depois que termina seus afazeres na granja, Judith disse que volta para casa, toma banho
e fica mexendo no celular até o horario de dormir, que ela ndo informou.

Além disso, semelhante aos outros jovens, também despende mais tempo em atividades

de lazer durante os finais de semana.
Hans

Hans contou que acorda as 4h, toma café da manha, ajuda sua mae a realizar os afazeres
domésticos e, entdo, se arruma para ir a escola. Ele frequentemente toma o transporte escolar
as 6h e chega na escola faltando alguns minutos para as 7h. Sua casa fica a 15km de distancia
da cidade, por isso o longo periodo de viagem.

O jovem sai da escola as 14 h e chega em casa as 15h. Quando chega em casa, contou
que, as vezes, ajuda sua mae com o trabalho doméstico, mas, na maioria das vezes, trabalha
com seu pai no seringal, retirando a 4gua ou virando a borracha das canecas. Destaca-se que
raramente descansa antes de comegar a trabalhar, seja em casa, seja na roga.

Hans disse que costuma trabalhar até as 18h. Nesse horario, o jovem retorna para a casa,
toma banho, janta e, em seguida, ja comeca a se preparar para dormir. Segundo ele, para dar
conta de acordar as 4h, seu horario de dormir oscila entre 20h e 21h.

Da mesma maneira que os outros jovens, Hans também costuma ter mais tempo para
atividades de lazer durante os sabados e domingos, embora destaque que nao experiencia muitos
momentos de lazer.

Percebe-se que, embora sejam diferentes, a vida cotidiana dos jovens mobiliza
comumente quatro ambitos: trabalho, familia, escola e lazer. Diante disso, na sequéncia,
apresento, analiso e discuto os dados especificos referentes a cada ambito. O objetivo ¢
compreender como a vida cotidiana dos meus interlocutores acontecem em cada um desses

ambitos, assim como quais os sentidos que eles atribuem a ela.
4.3. Trabalho

Tal como visto na primeira parte “O que € ser jovem?”, o trabalho assume papel central
na defini¢do da juventude, segundo os meus interlocutores. O trabalho ¢ percebido por eles

como um meio de aprendizagem para a vida, através do qual adquirem valores como
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responsabilidade, disciplina e autonomia, isto €, maturidade, atributo que associam a vida
adulta. Essa percepcao dialoga com Weisheimer (2007), para quem o trabalho ¢ um espaco de
socializagdo das novas geragdes, no qual sdo transmitidos nao s6 os conhecimentos sobre as

técnicas de trabalho, mas também valores e papéis sociais. Em suas palavras:

Com efeito, este processo de trabalho ¢ também um espago de socializagdo das novas
geragoes na atividade produtiva, o que envolve a construgdo de saberes necessarios a
reproducdo do processo de trabalho. Neste caso, 'a transmissdo do saber ¢ mais do que
transmissdao de técnicas: ela envolve valores e constru¢ao de papéis' (Woortmann;
Woortmann, 1997: 11). Este trabalho se realiza com base em saberes e praticas que
serdo construidos e transmitidos através do proprio trabalho, o que confere um carater
educativo, de ensino e aprendizado, ao processo de trabalho familiar agricola.
(Weisheimer, 2007, p. 240)

Portanto, uma vez que percebem o trabalho como um processo de aprendizagem por
meio do qual adquirem maturidade, os meus interlocutores enxergam a si como jovens maduros,
ou jovens-adultos, na medida que estdo em contato com o mundo do trabalho desde muito cedo,
assim como fica evidente em suas falas a seguir.

Segundo o jovem Odilio, ele estd em contato com o mundo trabalho desde crianga, ou
para fazer uso de sua hipérbole, desde que nasceu. Além disso, contou que o trabalho foi se
intensificando, ficando “mais pesado”, conforme ele foi ficando mais velho. Para ele, de modo
geral, o fato de trabalhar desde crianga, proporcionou-lhe “criar” maturidade desde muito cedo.

Vejamos:

Eu: E qual a relagdo de vocés com o trabalho?

Odilio: Como assim?

Eu: Por exemplo, desde quando vocés estdo em contato com o mundo do trabalho?
Odilio: Desde quando eu nasci eu vou. Entdo, ndo sei. Desde quando eu nasci eu vou.
Eu: Mas as tarefas vao mudando conforme vocé vai ficando mais velho?

Odilio: Conforme eu fui ficando mais velho foi aumentando. Ficando mais pesado.
Eu: E vocé acha que por estar em contato com o mundo do trabalho desde a infancia
tem ajudado vocé a viver esse momento da juventude?

Odilio: Eu aprendi cedo que, pra ter, tem que trabalhar.

Eu: Vocé acha que vocé criou uma certa maturidade por causa disso?

Odilio: Criei mais cedo sim.

Eu: Por causa do trabalho?

Odilio: Sim.

Assim como Odilio, Martin também esta em contato com o mundo do trabalho desde
crianca. Segundo o jovem, quando crianga, costumava observar os pais trabalhando,
possivelmente para aprender a desempenhar as atividades laborais. Ademais, também realizava
tarefas como rastelar o quintal e varrer a casa, trabalho que considera “mais facil”, no sentido
de ser mais leve. Contudo, assim como Odilio, conforme foi ficando mais velho, o trabalho foi
se intensificando, ficando “mais pesado”. Atualmente, ele desempenha servigos junto com o

pai, tais como cuidar do gado, fazer cercas e gradear a terra para plantar. Observemos:
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Eu: E o que vocé faz enquanto trabalho?

Martin: Ah, eu ajudo o meu pai. De vez em quando nds olha o gado, faz cerca. Essas
coisa. Uns dia pra tras tava gradeando.

Eu: E desde pequeno vocé acompanha ele?

Martin: E. Mas eu comecei bem dizer a trabalhar mesmo quando mudei para ca.

Eu: Antes de mudar para c4, o que vocé fazia?

Martin: Eu mais observava, né, eles trabalhando meu pai e minha mae.

Eu: E vocé ja tinha alguma tarefa para desempenhar?

Martin: Ah, normalmente eu rastelava o quintal que era a coisa mais facil. Barria
[varria] a casa.

Eu: E agora vocé esta numa idade em que as tarefas sdo outras?

Martin: E. J4 faz um pouco mais pesado.

Martin finaliza sua fala confirmando que o fato de estar em contato com o mundo do
trabalho desde crianca o preparou para as novas responsabilidades que tém surgido com a
juventude. Segundo ele, ¢ importante porque “desde cedo a gente vai aprendendo as coisa”.

Corroborando com as falas dos jovens, Sonia também ressalta sua entrada precoce no
mundo do trabalho. Ela contou que comegou a cozinhar, varrer e limpar a casa desde os 12 anos
de idade e, assim como os jovens, o trabalho foi se intensificando. Hoje em dia, além dos
afazeres domésticos, ela lida com servigo pesado, que ela classifica como “servigo de homem”,
tais como carregar sacos de racdo nas costas e coletar os frangos que morrem na granja. Em sua
percepgao, esse contato precoce com o mundo do trabalho lhe conferiu certa autonomia em
relagdo aos pais, pois, por meio do trabalho, aprendeu a lidar sozinha com diversas situagdes

do cotidiano. Vejamos em suas palavras:

Sénia: Por exemplo, eu me considero uma pessoa, tipo assim, nao tdo dependente,
porque, por exemplo, eu cresci entre duas irmas, eu sou a do meio, e querendo ou ndo,
a do meio sempre ¢ mais... Entdo, tipo assim, desde os meus treze anos de idade eu t6
na beira de um fogao, eu t6 fazendo comida, entendeu? Eu falo assim se me colocar
numa casa sozinha eu sei varrer, limpar, cozinhar. Eu trabalho na granja com meu pai,
eu trabalho é... servico de um homem, no caso, assim bem dizendo de um homem...
muito pesado [referindo-se ao servigo]. E sacaria nas costa, ¢ frango morto, entendeu?
Entéo eu falo que eu sou uma pessoa nio tdo dependente.

[...]

Sonia: Eu penso assim é... quando eu comecei a trabalhar eu falava: "Nossa, eu com
doze anos ja fazendo comida. O que é que eu vou fazer...". Hoje em dia, eu ja vejo
diferente: "Nossa, ainda bem que eu aprendi", porque... por exemplo, se um dia minha
mae ou meu pai....

Téo: E. Eu cresci ouvindo muito isso também.

Sénia: ... é... minha mae e meu pai ndo tiver mais aqui eu sei me virar.

Téo: E. Ja vai saber lidar sozinho.

Em vista disso, percebe-se, entdo, que um trago caracteristico do “ser jovem do sitio” €
a maturidade associada ao trabalho precoce. A entrada antecipada no mundo do trabalho,
realidade comum entre esses jovens, faz com que, desde criancas, assumam responsabilidades
e obrigagdes que os aproximam da maturidade da vida adulta. Tal situagdo, entretanto, nao
acarreta uma passagem direta da infancia para a vida adulta entre os meus interlocutores, pois

como visto anteriormente, para eles, a passagem para a vida adulta ¢ ndo marcada



98

exclusivamente pelo trabalho, mas sobretudo pelo matrimdnio e a saida da casa dos pais. Desse
modo, o trabalho precoce acarreta uma juventude particular, mais responsavel, disciplinada e
autonoma em relacdo a juventude vivida pelos jovens citadinos, tal como aparece na fala de
Luigi: “Mas, em questdo do meu olhar, eu acho que a maioria do sitio tem mais maturidade que
do povo da cidade”.

Para Sonia e Téo, os jovens da cidade, diferente deles, ndo entram em contato com o

mundo do trabalho desde criancas. Vejamos:

Eu: Vocés também pontuaram que, quando se cresce no campo, a pessoa desde crianga
estd em contato com o mundo do trabalho, que tem uma fun¢do desde crianga...
Sénia: E.

Eu: .... e vocés acham que o mesmo acontece na cidade?

Sénia: Nao.

Téo: Nao.

Diante disso, tendo em vista que concebem o trabalho como um meio de aprendizagem
através do qual certa autonomia relativa aos pais ¢ adquirida, para eles, os jovens da cidade
revelam-se, portanto, mais dependentes do pai e da mae para a realizagdo de atividades

cotidianas como, por exemplo, cozinhar. Observemos:

Sonia: ... Eu sei fazer tudo, entendeu? Eu sei me virar sozinha, eu sei fazer as coisa
sozinha. Ai agora o povo da cidade que depende do pai ou da mée... ¢ se o pai ou mae
chegar um dia de faltar? O que ¢ que vai fazer da vida?

Téo: E que tipo... vamos supor um exemplo assim... que, tipo, vai para trabalhar assim
e espera o almogo fazer... e espera a mae terminar de fazer o almoco. E um dia, tipo,
se acontecer de ndo tiver mais?

Sénia: O que acontece? Nao sabe se virar, ndo saber ser independente.

Outro ponto que os meus interlocutores destacam ¢ a recusa dos jovens citadinos as
obrigacdes laborais. Segundo Luigi, os jovens do sitio ndo recusam as obrigagdes para com o
trabalho, ao contrario dos jovens citadinos que, nas palavras dele, tém “muito esse negocio de
mi-mi-mi”, ou seja, de recusar-se a realizar servigos, mesmo os domésticos. Ele caracteriza tal
comportamento dos jovens citadinos como infantil, entendendo-o como imaturo, dado que ele,
em consonancia com os outros jovens, associa a infancia a imaturidade, em contraponto a vida

adulta, marcada pela maturidade, assim como j4 visto anteriormente. Vejamos:

Luigi: E. E nés, pelo menos eu e o Nathan que tamo no sitio literalmente desde de ali
de bebé, nos ndo tem muito esse negocio de mi-mi-mi de, tipo, "Ai ndo vou lavar uma
louga, ndo vou fazer isso", porque desde crianga a gente ja mexia com quintal, com
essas coisa mesmo. Eu vejo muito ali, ndo questdo s6 da minha sala, mas os jovem
atualmente que mora na cidade fala assim "Ai ndo quero lavar uma louga, ndo quero
limpar a casa do meu pai, da minha mae, ndo quero ter o meu trabalho". Entdo, ¢ um
negocio muito infantil, entendeu. E o meu olhar de a pessoa querer ficar s ali...
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A percepcio de Luigi é complementada pelas falas de Téo, Sonia e Nina'®, para quem
os jovens da cidade s3o “nojentos” e “frescos” em relacdo ao trabalho, na medida que
apresentam forte seletividade em relagdo ao servico. Os jovens do sitio, pelo contrario,
enfrentam qualquer tipo de servico, sem muito escolher, sem muita “frescura”, segundo eles.
Notemos:

Eu: Qual um termo que vocés usariam para descrevé-los [os jovens da cidade]?
Sénia: Nojentos.

Nina: Porque nés do sitio ja ndo tem frescura com nada...

Téo: Com trabalho, né, professor... [referindo-se ao que Bruna falou]

Sénia: E... o trabalho...

Nina: E aqui as pessoas da cidade quer escolher muito trabalho e a gente no sitio ja
ndo... o que vim ta feito.

O~

Além disso, quando os jovens da cidade apresentam uma rotina de trabalho, ela

o~

considerada pelos meus interlocutores como “mais mamata”, ou seja, mais leve em relacao
rotina de trabalho intenso deles. De acordo com Silvia e S6nia, quando os jovens da cidade tém
um emprego, pensam que o servigo ao longo do dia se resume apenas ao servigo do emprego,
0 que contrasta com os jovens do sitio que frequentemente se dividem entre servigo da roga
(seringal, granja, gado, plantagdes) e servigo de casa (lavar louca, limpar a casa, cozinhar),
sobretudo entre as jovens, assim como ficou evidente na apresentacdo de suas rotinas acima.
Vejamos o que elas dizem:

Eu: Vocés ndo acham que € porque, talvez, ndo tenham uma rotina como a de vocés?
Vocés tém uma rotina de trabalho, né?

Sénia: Tem. S6 que a rotina deles € mais mamata.

Silvia: E, tipo assim, se eles vai, vamo supor, alguém que trabalha com mesmo servigo
ele acha que ¢ s6 aquilo ali, sabe, ndo tem que fazer outras coisa, sabe."Ai mas é que
eu trabalhei" [simulando um jovem da cidade falando]... Sabe, ndo procura fazer
outras coisa a mais no dia, porque ja trabalhou ndo tem que fazer mais nada, sabe.
Sonia: E isso mesmo. Meu primo chega em casa agora "Ai eu ja trabalhei hoje, ndo
preciso de fazer mais nada agora"... gente, o que que € isso?!

De modo geral, em contraste com os jovens da cidade, os meus interlocutores
compreendem a si mesmos como jovens mais maduros, comprometidos com o trabalho. Em
vista disso, atribuem um sentido positivo a sua identidade como jovens do sitio, na medida que
compreendem a maturidade como um elemento positivo: “saber lidar com as coisas de uma
forma correta” (Amélia).

Entretanto, além desse sentido positivo, existe também um outro negativo. Apesar de
adentrarem no mundo do trabalho ainda criancas e, consequentemente, adquirirem maturidade

de forma precoce - o que para eles € positivo -, comumente os meus interlocutores reclamam

18 « - . .. .. .

A jovem Nina, 17 anos, branca, heterossexual, participou somente do primeiro encontro com os grupos focais,
por isso ndo a inclui na apresentacdo dos jovens participantes da pesquisa. Embora sua participagdo tenha sido
com duas ou trés falas, ndo poderia deixar de mencionar a sua contribui¢éo para a pesquisa.
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que o trabalho no sitio ¢ tanto “pesado” como também ndo lhes proporciona muita experiéncia,
no sentido de que nao lhes possibilita o desenvolvimento de multiplas habilidades profissionais,
como a comunicacdo, por exemplo. Além disso, frequentemente sentem falta de uma
remuneracdo pelo seu esforco que, segundo eles, significaria independéncia financeira em
relagdo ao nucleo familiar.

A percepcao do trabalho “pesado” aperece com relagdo a representagdo do trabalho na
cidade como “mais leve”. Essa relagao de contraste ¢ expressada pela fala de Martin quando
ele diz “Na minha visdo assim eu acho que o trabalho da cidade ¢ um pouco mais leve do que
o do sitio”. Frequentemente essa percep¢do do trabalho “pesado” assume uma ambiguidade
contraditoria de sentidos, ora positivo, ora negativo. Como visto acima, o “pesado”, ou a
intensidade, assume um teor positivo em contraste com uma rotina de trabalho “mais mamata”
dos jovens da cidade. No entanto, na fala de Martin, o “pesado” aparece associado a
negatividade, uma vez que entre o trabalho pesado no sitio e o trabalho leve na cidade, ele

deseja o segundo. Vejamos:

Eu: Agora, como vocé vé a relagio de um jovem da cidade com o trabalho? E
diferente?

Martin: Ah, eu acho que é um pouco, né. Um pouco mais diferente.

Eu: E qual seria essa diferenga?

Martin: Na minha visao assim eu acho que o trabalho da cidade é um pouco mais leve
do que o do sitio.

Eu: Mais leve?

Martin: E.

Eu: E vocé trocaria o seu trabalho por um trabalho na cidade?

Martin: Acho que sim. Se fosse para pegar num mercado assim.

Esse aspecto negativo também ¢ ressaltado por Odilio, que compara a rotina de trabalho

intenso dos jovens do sitio com o trabalho escravo. Observemos:

Eu: E pra vocés dois, o que € ser jovem? [Direcionando-me para Odilio ¢ Rui]
Odilio: Trabalho.

Solange: Ficar o dia inteiro no celular.

Eu: E o que ¢ ser jovem do sitio?

Odilio: Trabalhar igual um escravo.

J& a percepg¢do do trabalho no sitio como um espago que ndo lhes proporciona muita
experiéncia fica evidente nas falas de Hans, Martina e Judith, quando eles afirmam que a
diferenca entre os jovens da cidade e do sitio reside no fato dos primeiros terem mais
experiéncia em relagdo ao trabalho. No entanto, ndo entendem a experiéncia como tempo de
servigo, mas sim como a possibilidade que os jovens da cidade t€ém de experienciar diferentes
servicos, desenvolvendo mais habilidades profissionais. Eles citam, por exemplo, que os jovens
da cidade tém maior probabilidade de desenvolver habilidades comunicativas com pessoas

diversas, dado que frequentemente trabalham em lojas e supermercados como jovens
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aprendizes. Tal situagdo contrasta com a realidade de Hans, Martina e Judith, dado que o
trabalho deles no sitio limita-se as relagdes com o nucleo familiar. Vejamos:

Eu: Trabalho, experiéncia. Por que experiéncia?

Martina: Ah, mais experiéncia, né. Igual eu em casa. Eu ndo trabalho, né. As vezes,
eu vou ir ajudar os meus pais, mas eu so fico em casa, limpo casa e fico no celular.
Limpo casa e fico no celular. Qual ¢ a experiéncia que eu vou ter 14? Nenhuma. Aqui
eu ia sair, eu ia poder trabalhar.

Judith: Ta conhecer novas pessoas.

[...]

Eu: Vocés disseram que o trabalho na cidade da mais experiéncia. E o trabalho no
sitio?

Hans: Hum. E... Por causa do convivio com as pessoas, né.

Martina: Pra mim, ndo da experiéncia, porque onde eu moro nao tem como trabalhar
a ndo ser ajudando os meus pai.

Eu: Ok.

Matina: Aqui [na cidade], tipo assim, iria, vamos se dizer, igual o Redemais [nome de
um supermercado]. Vamos se dizer que a gente ta trabalhando 14 no Redemais. La a
gente vai ter convivio com as pessoas, vai saber, tipo, perder vergonha, esses negocio,
sabe. E uma experiéncia querendo ou néo.

Além da falta de experiéncia, alguns dos jovens também reclamam da falta de
remuneragdo pelo seu trabalho no sitio. De acordo com eles, um salario proporcionaria a eles
certa independéncia financeira com relacdo aos pais e, consequentemente, novas
responsabilidades. Nesse sentido, os jovens da cidade sdo vistos por eles como mais suscetiveis
a uma independéncia financeira, pois geralmente exercem atividades laborais remuneradas em

supermercados, farmadcias e lojas como jovens aprendizes. Notemos:

Eu: Entdo, vocés associam trabalho a ter um salario?

Judith: Sim.

Martina: Sim.

Hans: Isso. A uma remuneragio pelo nosso esforgo.

Judith: Eu acho legal trabalhar. Sei 14. D4 independéncia, mas muita responsabilidade.
Martina: Imagina vocé pegando o seu proprio dinheiro. Tipo, ¢ meu! E meu!

Judith: Ai vocé vai ter mais responsabilidade pra gastar ele também, né. Nao ¢ da sua
mae, ai vocé vai 14 'Ai, t6 com do de ndo comprar isso, mas ndo vou comprar nao".

De acordo com Edgard Malagodi e Roberto Marques (2007), tal reclamagdo surge
porque as necessidades sentidas por esses jovens ja ndo sdo de bens e produtos proprios do
campo. Segundo os autores, trata-se de um novo perfil de jovem do sitio, no qual o aspecto
cultural e os seus habitos de consumo nao sao mais definidos exclusivamente pelo contexto do
campo. Esse novo jovem do sitio se encontra integrado a uma cultura juvenil local,
compartilhada tanto no campo quanto na cidade, que, por sua vez, faz parte de um universo
cultural caracterizado por habitos de consumo globalizados.

Diante disso, para suprir suas necessidades, que nao sdo bens e produtos proprios do
contexto do campo, esses jovens precisam de dinheiro. Portanto, exercer alguma atividade que

lhes garanta uma renda monetéria surge imprescindivel.
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Tudo isso fica evidente na fala de Martina quando ela enfatiza o fato de que precisa de
dinheiro para presentear o namorado com um par de calgas e uma camisa de “beijinho” que,
pelo que deu a entender, configura-se uma tendéncia entre os casais de namorados,

ultrapassando as fronteiras do ambito local. Vejamos:

Martina: Igual eu. Eu t6 com noventa e sete. Ai eu quero comprar uma calga. S6 que
ai, tipo assim, eu vou fazer cinco més de namoro, né. Ai eu também quero comprar a
camisa, porque, sabe aquela camisa de beijinho?

Judith: Sim, sim.

Hans: Uhum.

Martina: Entdo, eu quero dar para o meu namorado. S6 que ai como que o dinheiro
vai dar sendo que...

Judith: A camisa € caro, viu.

Martina: E. Eu vou fazer, né. Ento, é 100 da camisa e 90 da minha cal¢a. 190!

Tal situagdo revela uma relacdo conflituosa desses jovens com os principios
fundamentais do trabalho familiar camponés. De acordo com Weisheimer (2007, p. 239), o
trabalho familiar camponés “caracteriza-se principalmente por estabelecer relagdes produtivas
com base na reciprocidade das obrigagdes € ndo com base em relagdes salariais”. Tal concepgao
fica explicita na seguinte fala de Martina quando ela diz que o servigo doméstico que ela realiza
dentro de casa ndo ¢ um trabalho sujeito a remuneracao, pois € uma obrigacao para com a mae,

ja que esta trabalha para suprir as necessidades materiais e financeiras da jovem. Notemos:

Martina: E. Sim, é uma obrigago. Nio é um trabalho, porque, olha aqui, ela trabalha
pra me sustentar, me sustenta até hoje. Nao trabalho, me da o que eu quero, na hora
que eu quero. Ai eu vou cobrar pra limpar a casa? Entdo, pra mim, ndo € um trabalho.
E uma responsabilidade, sabe? E uma obrigagio.

Como forma de mitigar as relagdes de conflito e manter a for¢a de trabalho dos filhos
na lida, evitando que eles procurem por emprego na cidade, os pais acabam negociando uma
espécie de salario com eles. Entretanto, percebe-se que essa remuneragdo aparece
frequentemente relacionada ao trabalho exercido fora do ambito da casa (granja, seringal, roca),
enquanto o trabalho doméstico permanece como uma obrigagao.

Isso aparece de forma clara na fala de Judith, quando ela relata que, por determinado
periodo, dedicou-se a limpeza da casa, porque sua mae a havia prometido uma remuneragao
pelo servigo, como forma de incentivo para ela continuar limpando a casa. Entretanto, apos dois
meses de empenho, ela ndo recebeu nenhum pagamento. Em contraste, todavia, conta que,
depois que comecou a trabalhar na granja, sua mae passou a pagar-lhe uma quantia mensal.

Observemos:

Judith: Quando minha mae falou pra mim limpar a casa ela falou que ia dar dinheiro
s0, tipo, como incentivo pra mim continuar limpando a casa. S6 que ai eu comecei a
limpar a casa, acho que por dois meses. Ai nesses dois meses eu nunca vi o dinheiro.
Al eu limpei a toa, porque eu ndo vi dinheiro até hoje. Ai agora que eu comecei a
trabalhar na granja, ai ela t4& me pagando por més certinho.
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De maneira geral, como visto, os jovens atribuem dois sentidos a sua identidade como
jovens do sitio em relag@o aos jovens da cidade. Um positivo, referente a questao do trabalho e
da maturidade precoce e, outro, negativo, no que diz respeito a falta de experiéncias laborais
que desenvolvam neles outras habilidades profissionais, assim como também a falta de
remunerac¢do pelo servico desempenhado no sitio.

Tendo isso em vista, na sequéncia, verso especificamente sobre o cotidiano dos meus
interlocutores no ambito da familia, em busca de identificar quais os sentidos que atribuem a

sua relacdo com a familia, com os quais constroem a sua identidade como jovens do sitio.
4.4. Familia

A vida cotidiana dos meus interlocutores aparece fortemente marcada por suas relagdes
com a familia. De acordo com Wanderley (2007), para os jovens do campo, a familia revela-se
ndo s6 como espago afetivo (no que se assemelha a qualquer outra familia), mas também como
unidade produtiva, na qual relagdes de parentesco, trabalho e producdo sdo articuladas
geralmente sob a chefia do pai (no que difere das familias citadinas). Observemos nos termos

da autora:

A vida cotidiana dos jovens é fortemente marcada pelas suas relacdes com a familia e
com a comunidade local. A familia ¢ entendida como uma comunidade afetiva (no
que ndo difere de qualquer outra familia de jovens) e uma comunidade de interesses,
que incorpora a particularidade de ser uma unidade de produgao, sob a dire¢éo do pai.
(Wanderley, 2007, p. 24)

Nesse sentido, o compromisso desses jovens com a familia, além de afetivo, ¢ também
indispensavel para o funcionamento e a reproducdo da unidade produtiva (Wanderley, 2007).
No caso dos meus interlocutores, esse compromisso se expressa por meio da participacao deles
na realizagdo das atividades cotidianas, seja na granja, no seringal, na roga, na lida com o gado
ou no ambito doméstico, assim como visto no panorama geral de suas rotinas.

Ademais, demonstram pleno reconhecimento desse compromisso com a familia, na
medida em que concordam que sua participagdo nas atividades ¢ fundamental para que os outros
membros do nucleo familiar produtivo ndo fiquem sobrecarregados de servigo, mantendo o

bom funcionamento da unidade produtiva. Observemos:

Eu: Por exemplo, a familia de vocés depende também de vocés no trabalho, né...
So6nia: Sim, sim.

Téo: Isso.

Eu: Se vocés blefarem, né, vai ser sobrecarga para eles.

Téo: E.

Sonia: Literalmente isso.

No entanto, essa participagdo ndo ocorre de maneira igualitaria entre rapazes € mogas.

Segundo Wanderley (2007), prevalece uma divisao sexual do trabalho, na qual os rapazes
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majoritariamente aparecem ausentes das atividades domésticas, ao passo que as mogas, em sua
maioria, realizam uma dupla jornada entre o trabalho na roga e as atividades domésticas. Essa
percepcao fica evidente quando se compara as rotinas de Téo e Sonia, pois, enquanto a jornada
de trabalho de Téo se resume aos afazeres no seringal, a jornada de Sonia se divide entre o
trabalho na granja e a realizacdo das atividades domésticas como limpar a casa e preparar o
almoco.

Frequentemente, essa desigualdade ndao ¢ reconhecida pelos meus interlocutores,
aparecendo como algo naturalizado no interior das dinamicas de trabalho. Tal situagdo dialoga
com Bourdieu (1995), para quem essas desigualdades entre rapazes e mogas, homens e
mulheres, meninos e meninas, embora sejam socialmente construidas a partir de uma visao de
mundo androcéntrica, sdo percebidas como expressoes naturais das diferencas biologicas entre

os corpos do macho e da fémea. Vejamos em suas palavras:

O corpo bioldgico socialmente modelado ¢é, assim, um corpo politizado, ou se
preferimos, uma politica incorporada. Os principios fundamentais da visdo
androcéntrica do mundo sdo naturalizados sob a forma de posi¢des e de disposi¢des
elementares do corpo que sdo percebidas como expressoes de tendéncias naturais.
(Bourdieu, 1995, p. 155-156)

A familia ndo assume um papel de centralidade somente na organizagao do trabalho,
mas também como nucleo organizador das praticas cotidianas e do lazer. Nesse sentido, tanto
as praticas do dia a dia quanto as atividades de lazer sao realizadas envolvendo a familia, o que
lhes d4 um sentido de unido e coletividade. Sonia, por exemplo, ressalta em sua fala que, no
sitio, “prevalece a familia”, a coletividade, destacando o fato de que praticas cotidianas como
tomar café, almocar e jantar sdo realizadas de forma coletiva, junto da familia. Em contraste, a
cidade ¢ representada pela jovem como espago da fragmentacdo e do individualismo, onde

“cada um vai para um canto”. Observemos nas palavras de Sonia:

Sénia: E... eu acho que o povo do sitio ele... como posso te dizer... ele prevalece a
familia, porque 14 em casa meu pai sempre fala "por que eu vou querer morar na
cidade, sendo que aqui minha filha toma café comigo, almoga aqui comigo, janta
comigo, t& todo mundo aqui". E todo mundo junto, todo mundo unido... agora na
cidade ndo, vocé tem que fazer assim [fez um gesto com as maos e bracos indicando
esparrame das pessoas] cada um para o seu lado, cada um tomando os seus
porre...entdo, mas no sitio nao, no sitio ¢ todo mundo ali junto.

As atividades de lazer, por sua vez, também aparecem frequentemente envolvidas com
a vida familiar e coletiva. Diferentemente do lazer na cidade, marcado por consumos
individualizados e por espagos especificos de entretenimento, o lazer no sitio caracteriza-se,
muitas vezes, pela realizacao de atividades no proprio espago doméstico ou produtivo. Isso se

torna evidente na fala de S6nia, quando ela menciona “o tempo com a familia” como um tipo
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de lazer, no qual atividades como brincar no meio do pasto sdo realizadas a fim de diversao.

Vejamos:

Eu: Quais outros tipos de lazer que vocés tém?

Sénia: A familia, né, o tempo com a familia. E... eu acho também que, por exemplo,
quando a familia inteira se retine em casa. Nos ta tudo no sitio, ai nos vai para o meio
do pasto, ai tem hora que nos brinca, da para jogar queimada... N6s se diverte bastante
ali. Ento, eu acho que isso ¢ um lazer.

Téo: E. Eu acho também.

Além disso, o lazer e a diversdo também aparecem durante a realizacdo das atividades
laborais. Por exemplo, Sonia relata um episdédio em que seu pai levou um tombo dentro da
granja e, por ter cameras de seguranca na granja, o episodio ficou gravado. Entdo, ela diz que,
na hora do ocorrido, brincou com ele dizendo “marca a hora para ver depois”, caindo ambos na
gargalhada. Assim, ela finaliza sua fala destacando que “¢ todo mundo rindo, todo mundo
contente, pulando”.

Esse processo dinamico de relagdes de interacdo que constitui as praticas cotidianas e
as atividades de lazer no sitio pode ser compreendido a partir da nogao de sociabilidade proposta
por Georg Simmel (1950). Para o autor, a sociabilidade ¢ entendida como um processo
dindmico de intera¢des entre os sujeitos que produzem vinculos e sentidos compartilhados, sem
necessariamente estarem orientadas por propdsitos objetivos, contetudos e resultados exteriores.

Olhemos nas palavras do autor:

Inasmuch as in the purity of its manifestations, sociability has no objective purpose,
no content, no extrinsic results, it entirely depends on the personalities among whom
it occurs. Its aim is nothing but the success of the sociable moment and, at most, a
memory of it. Hence the conditions and results of the process of sociability are
exclusively the persons who find themselves at a social gathering.'® (Simmel, 1950,
p. 45)

Nesse sentido, entende-se que a reunido familiar, a coletividade, na vida cotidiana no
sitio, nao acontece com o proposito objetivo entre os sujeitos de reunirem-se a fim de tomar
café, almogar ou jantar, por exemplo. No sitio, a convivéncia e as praticas comunitarias em
familia ocorrem frequentemente de forma nao propositada.

Contudo, essa vida familiar e comunitaria ndo se apresenta isenta de relacdes de
conflito. Assim como em todas as familias de jovens, os conflitos aparecem na dimensao
afetiva, entretanto, diferente de outras familias, no sitio, os conflitos familiares também

aparecem relativos a produ¢do, uma vez que a familia ¢ compreendida também enquanto uma

19 “Na medida em que, na pureza de suas manifestacdes, a sociabilidade ndo possui finalidade objetiva, contetido
ou resultados externos, ela depende inteiramente das personalidades entre as quais ocorre. Seu objetivo ndo € outro
sendo o éxito do momento sociavel e, no maximo, a lembranga desse momento. Assim, as condigdes e os resultados
do processo de sociabilidade sdo exclusivamente as pessoas que se encontram reunidas em uma interagao social.”
(Traducdo minha)
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unidade produtora. Isso fica evidente nas falas de Rui e Odilio, quando relatam sobre as relagdes
conflituosas, de cobrangas e desentendimentos, que mantém com a familia no ambito do

trabalho. Notemos:

Rui: E. Porque, tipo assim, dependendo do que vocé vai fazer nego ja briga com vocé,
ja sai xingando. Eu ndo gosto de ficar brigando com ninguém.

Odilio: Ou, pior que ¢, né. Trabalhar com familia ¢ uma desgrama. Qualquer coisa
"Moleque, vocé ¢ burro?!", ndo sei o que...

Rui: E. Qualquer coisa ¢ motivo de briga.

QOdilio: Ou, pior que isso ai € mesmo.

Percebe-se também principalmente a partir da fala de Rui, quando ele diz “tem hora que
eu vou fazer uma coisa, ai minha mae estressa, briga”, que esses conflitos sdo atravessados por
relacdes de hierarquia rigidas entre os membros da familia, como por exemplo, entre os pais e
os filhos. Ademais, também a partir das falas de Rui, constatam-se estratégias de fuga e evitagao
de conflitos, como o refiigio que ele encontra no “mundinho” do celular e do videogame,

entendidos por ele como valvulas de escape. Vejamos:

Rui: Nao. Nao ¢ desse jeito, Jodo. Tipo assim, eu prefiro ficar no meu mundo, nao
encarar a realidade, porque dependendo... Tipo assim, tem hora que eu vou fazer uma
coisa, ai minha mae estressa, briga.

Odilio: Ah, eu gosto de encarar a realidade.

Rui: Nao. Ai minha mae estressa. Ai eu comego a bater boca. Ai meu padrasto vem
junto e vira aquele brigueiro. Eu ndo gosto de brigueiro. Eu prefiro ficar no meu canto
quieto, no meu mundinho. Entdo, tipo assim, videogame, celular, principalmente
videogame, ¢ uma valvula de escape para eu sair da realidade. Pra eu ndo precisar
interagir com pessoas, evitar problema e me desestressar.

As falas de Odilio e Rui mostram que nem todas as familias do sitio s3o marcadas por
forte unido ou por relagdes harmoniosas. Diante disso, para alguns dos meus interlocutores, as
relagdes familiares dependem mais do estilo de criagdo do que propriamente do lugar de
moradia. Por exemplo, em sua fala, Beatrice diz que as relagdes familiares podem ser
harmoniosas ou ndo independentemente se as pessoas moram no sitio ou na cidade. Entao, ela
relata a propria situagdo familiar, na qual sua relacdo com os pais ndo ¢ marcada por forte

coesdo, mas sim por consideravel afastamento. Notemos:

Beatrice: Eu acho que ndo vai, tipo, sabe, ndo € o ponto de ou vocé morar no sitio ou
na cidade. Acho que depende de familia para familia. Tipo, 14 em casa mesmo nds nao
somos muito chegados, né. Sabe, a gente ndo ¢ muito de prosa ¢ nem nada dessas
coisa. A gente ¢ mais um pouquinho afastado. Ndo tem muito... como ¢ que fala... um
lago familiar muito grande. A gente se fala e tudo mais, mas ¢ muito dificil, muito
raramente também. Entdo, eu acho que depende muito, sabe, de familia para familia.

Nesta mesma linha de raciocinio, Odilio e Rui afirmam que a relagdo dos jovens com a
familia pode ser boa ou ndo, independente se a familia mora no sitio ou na cidade. Para os

jovens, as relacdes familiares dependem do estilo de criagcdo da familia. Vejamos:

Eu: Entendi. Agora, vocés acham que ha diferenca na relagdo de um jovem do sitio
com a familia ¢ de um jovem da cidade com a familia?
Odilio: Como assim?
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Eu: Por exemplo, vocés acham que é uma relacdo mais coletiva, individual?
Odilio: Nao. Ai varia de familia, de criagéo.

Rui: Ai varia de familia.

Odilio: Ai pode ser sitio, cidade, floresta, o que for. E de familia.

Sendo assim, nota-se que, embora a vivéncia no sitio produza condigdes especificas de
vida, as experiéncias dos jovens sdo atravessadas por multiplas dimensdes, como o estilo de
criag¢do da familia.

O estilo de criagcdo aparece central na questdo da maturidade e responsabilidade dos
jovens. Como visto anteriormente, quando comparados com os jovens da cidade, os meus
interlocutores atribuem a ideia de maior maturidade e responsabilidade a sua inser¢ado precoce
no mundo do trabalho. Entretanto, ao analisar as suas falas, nota-se que tal ideia também
aparece atribuida ao modo como os seus pais os “criaram”, destacando que a criagdo dos jovens
do sitio ¢ diferente da dos jovens da cidade.

Segundo Amélia, os jovens da cidade t€m uma criagao diferente com relagdo aos jovens

do sitio. Observemos:

Amélia: Porque, igual eu ja tinha falado, o pessoal da cidade tem uma criagdo
totalmente diferente com o pessoal do sitio. Entdo, para mim, isso influencia bastante
em relagio a familia também. As vezes, uma familia segue uma coisa, outra familia,
sabe, ndo segue. Entdo, vamos dizer, o trajeto da vida da pessoa ¢ diferente. Uma
pessoa nao cria tanta maturidade ou responsabilidade.

Para Sebastido e Luigi, essa diferenca reside no fato dos pais do sitio serem mais rigidos
com os filhos durante a infancia, quando comparados com os pais da cidade. De acordo com o
jovem Luigi, essa maior rigidez pode ser traduzida como falta de liberdade na infancia, mas
também como necessaria, na medida que ¢ fundamental para “criar” jovens maduros e
responsaveis com o trabalho, independentes dos pais e comprometidos com o futuro. Por outro
lado, de acordo com o jovem, a menor rigidez dos pais da cidade, que se traduz em maior
liberdade na infancia, pode resultar, no longo prazo, em jovens imaturos € irresponsaveis,
dependentes dos pais e sem perspectiva de futuro. Ressalta-se que eles associam “liberdade” a
possibilidade de sair de casa, andar pelas ruas e frequentar a casa de amigos sem
necessariamente pedir permissdo ou ser questionado pelos pais. Vejamos essa discussao nas

palavras deles:

Eu: Vocés falaram da relagdo com a familia? Vocés acham que ha diferenca da relagio
de um jovem do sitio com a familia do que de um jovem da cidade com a familia?
Sebastido: Ah, eu caracterizo que parece que o povo do sitio ¢ mais um pouco mais
rigido.

Luigi: E. E um pouco mais rigido. O que eu acho é que o povo do sitio na infancia é
mais rigido e na juventude ¢ mais solto, entendeu. E o que eu percebo na cidade que
na infancia € solta e ai eles [os pais] quer prender no ensino médio, entendeu. Que ai,
pra mim, a pessoa se torna infantil, 'que ai a pessoa fica naquele olhar s6 de crianca,
quer viver s6 de mi-mi-mi, ta-ta-tal, ta-ta-tal.

Eu: E o que seria esse ser mais solto?
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Ameélia: Mais liberdade.

Luigi: Eu acho que, pelo menos os jovens que eu conhego, na infancia, que eu tive
amizade, sempre teve a liberdade de sair da casa dele ¢ andar na rua na hora que quiser.
Sebastido: la para a casa de outro... Nao ficava, tipo, ndo pedia; "Onde vocé tava?"
[fala dos pais]. Nao tinha mi-mi-mi, "Onde vocé vai?" [fala dos pais]

Luigi: E. Eu vejo muito isso. Tipo assim, ou se a mie pedia ou, normalmente, nem
pedia para a mae na infancia, entendeu. Ja ia logo na casa do amigo. E ai quando a
mae nao deixava, ja pegava e ia, entendeu. Acho que essa liberdade na infancia. Ai
quando cresce € V€ que o jovem quer abrir uma asa, mas uma asa infantil, os pais pega
e fecha.

Sebastido: Quer tentar mudar, mas depois que ja...

Luigi: E eu acho que mais... nds, que nem eu falei, comeca a ter a liberdade agora no
ensino médio, porque noés como desde crianga foi rigido e aprendemos sobre o
trabalho, ¢ como nds agora ja tem o nosso trabalho, nds ja pensa no futuro, o que nés
quer no trabalho, o que nos quer fazer de faculdade e ja deixa a parte do mi-mi-mi.
Acho que o pai e a mée ja libera mais, entendeu.

De modo geral, a luz sobretudo das falas de Luigi, 0 modo mais rigido como os pais do
sitio criam os seus filhos pode ser traduzido na infancia como falta de liberdade, contudo, no
longo prazo, resulta em jovens mais livres e independentes dos pais, uma vez que uma maior
rigidez cria jovens mais maduros, responsaveis e comprometidos com o futuro. Do contrério, a
menor rigidez dos pais da cidade, que pode ser traduzida como mais liberdade na infancia,
acarreta jovens menos livres e dependentes dos pais, dado que uma criagdo menos rigida resulta
em jovens imaturos, irresponsaveis e desinteressados pelo futuro.

Outro dado referente a “criagdo” aparece nas falas de Sonia, Téo e Silvia e diz respeito
ao processo de socializagdo que se constrdi de “geracdo para geragdo”. Segundo as falas dos
jovens, o cotidiano da vida familiar no sitio revela-se enquanto um espago de transmissao de
visdes de mundo e sobretudo de um codigo moral dos pais para os filhos, dos avos para os netos
(Rosas, 2007). Em questdo, entre os valores e normas transmitidas, os jovens destacam o
didlogo, a boa convivéncia e o respeito.

Em contrapartida, para os jovens, a familia da cidade falha em transmitir aos seus filhos
valores e normas de convivéncia e respeito. Ainda segundo eles, tal situagdo naturaliza
comportamentos considerados inadequados, como “responder os pais” ou tratar mal as pessoas.

Observemos isso nas palavras de Sonia, Téo e Silvia:

Sénia: Ah, da para notar... d4 para notar, tipo assim, a pessoa que ela mora na cidade
ela é uma pessoa que ela, por exemplo, que ela responde mais os pai. D4 para perceber
isso, porque a pessoa que ela mora no sitio ela tem, vamos dizer... €... de geragdo para
geragdo, entdo, vocé aprende a viver ali, a ter um dialogo com uma pessoa, entendeu?
E os pais da cidade, ndo sdo todos 6ébvio, mas muitos deles, ndo... nao ensina o filho
a isso. Ndo... sabe... s6 cria.

Silvia: Acha que ¢ normal, sabe...

Sonia: Entdo... acha que é normal a pessoa responder, a pessoa ser mal educada. Vocé
pode ver ¢ muito dificil uma pessoa do sitio, assim, que...

Téo: Que responde.

Sonia: ... que responde, que trata as pessoa mal... eu percebo isso.

Téo: Eu acho que as pessoa do sitio sdo mais aberta, enquanto as pessoa da cidade ¢
meio fechado assim.



109

A ultima fala de Téo acima, quando ele afirma que as pessoas do sitio sdo “mais abertas,
enquanto as da cidade seriam “mais fechadas”, reforca a percepc¢ao de que a vida cotidiana no
sitio favorece relagdes mais proximas entre as pessoas, de didlogo e menos individualizadas,
em contraposi¢ao a vida cotidiana na cidade, marcada por relagdes interpessoais fundamentadas
na individualidade e impessoalidade.

Falas como essas revelam como os jovens do sitio constroem suas identidades juvenis
em relacdo e em contraste com os jovens da cidade, atribuindo sentidos positivos a propria
condig¢do juvenil. Desse modo, tanto a coletividade quanto o respeito e o dialogo aparecem nao
apenas como valores transmitidos e aprendidos, mas também como elementos centrais na
constru¢ao de um “modo de ser jovem do sitio”, em relacdo e em contraste com a cidade e os
seus sujeitos.

No decorrer da analise dos dados empiricos, nota-se também que a ideia de mais
maturidade e responsabilidade, além de ser atribuida a insercao precoce no trabalho e a criacao
rigida dos pais, como j4 visto, também ¢ atribuida a participagdo na renda familiar. Levando-se
em conta que a familia camponesa ¢ também uma unidade produtiva, os jovens do sitio ndo so
assumem seus papéis de filho, filha, irmao ou irma, mas também de agente econdmico. Diante
disso, diferentemente dos jovens da cidade, se veem implicados nas dificuldades econdomicas
da familia, o que reforca neles um sentimento de pertencimento, mas também de
responsabilidade e maturidade precoce.

Por exemplo, Sonia relata que fica aflita e preocupada junto do pai quando os frangos
da granja comeg¢am a morrer exponencialmente, na medida que tal situagdo compromete

diretamente a renda da familia. Vejamos o que ela diz:

Sénia: Ndo tem. E que nem 14 em casa é... As vezes, nos ta numa granjada e ai os
frango comeca a morrer, morrer muito, morrer mais de cem por granja no dia. Ai meu
pai ja fica louco. E ai eu ja fico louca também, porque, tipo assim, se for morrendo,
morrendo, morrendo, nds vai tirar onze por cento s6 que numa quantidade menor.
Entdo, € um negdcio que preocupa muito, comegar a morrer...

Outro exemplo ¢ o do jovem Téo, cuja preocupacdo estd ligada as dificuldades
econOmicas, oriundas frequentemente da instabilidade climatica e do ciclo produtivo das
seringueiras que afetam diretamente a renda da familia. Segundo Téo, a produgao de seiva das
arvores varia conforme a época do ano e as condi¢des climaticas, havendo periodos nos quais
a sangria das arvores deve ser totalmente interrompida para preservar a vida das arvores. Esses
periodos marcam o momento de maior instabilidade da renda familiar, gerando inseguranga

econdmica. Observemos:

Téo: A maior dificuldade ¢, tipo, na fase do ano, porque tem fase do ano assim que
ndo da muita coisa. Chega um momento que nds tem que parar, porque, por exemplo,
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tem época do verao. Aino verao, primavera, inverno assim... As arvore elas ¢ adaptada
em cada circunstancia assim. E, tipo, tem momento que ela da mais, tem momento
que ela da menos. Tem momento, tipo, que ela cai as foia [folhas] tudo e para brotar
de novo nos tem que parar de sangrar, sendo ndo brota em cima.

Por fim, dialogando novamente com Eduardo Nunes Leite Rosas (2007), as falas dos
meus interlocutores evidenciam que as familias ndao transmitem apenas bens materiais, mas
também visoes de mundo, cédigos morais, concepgoes de trabalho e tradi¢des. Nesse sentido,
nota-se, nos relatos de Sonia e Téo, a transmissdo de simpatias, crengas € ensinamentos
transmitidos sobretudo pelas maes e avos, o que demonstra o papel central que as mulheres
assumem na transmissao de conhecimentos e na reproducao cultural do mundo camponés.

Por exemplo, segundo Sonia, sua avé lhe ensinou que quando uma faca cai no chao ¢
preciso fazer um “x” no lugar em que ela caiu a fim de que “coisas ruins” nao sejam atraidas
para a vida. Além disso, acrescenta que sua avo realiza varias simpatias com a finalidade de
restabelecer a saude dos membros da familia quando estes se encontram doentes e/ou com

dores. Observemos nas palavras da jovem:

Sénia: Outra coisa também que nés usa, vamos dizer assim uma tradigdo, porque...
boa é... a mae ensinou, ai vai ensinando, ensinando. E... por exemplo, a faca caiu no
chdo... Todo mundo pega a faca normal. La em casa ndo, Na nossa familia, no caso,
ndo. Se a faca cai no chio tem que fazer um X.

Eu: Por qué?

Sonia: Porque minha v6 diz que quando a faca cai no chio atrai coisa ruim. Ai ela
entdo que caiu no chao faz um X.

Eu: Entendi.

Sénia: Minha vo... minha v faz bastante simpatia. "Ai t6 com dor, v6. Vai fazer uma
simpatia". Ela faz...

Téo também demonstra possuir um conhecimento medicinal transmitido por sua avo.
No caso, ele relata sobre uma espécie de xarope feito com mel e limdo para quando a garganta
esta inflamada. Vejamos: “Tipo, tem um negocio que a minha vé também faz que ¢ de tradigao
também isso. Tipo, quando vocé esta ruim da garganta que... tipo, para febre, alguma coisa
assim ela, tipo, fazia um negocio 1a tipo... acho que era com mel e limado, alguma coisa assim”.

Destaco que Sonia e Téo demonstraram empolgacao para compartilhar comigo vérias
simpatias, crencas ¢ conhecimentos tradicionais relacionados a medicina e ao plantio que
aprenderam com os familiares, sobretudo com as maes e avos. Contudo, reservo o proximo
topico “Escola” para uma exposi¢ao mais prolongada sobre eles.

Com efeito, todos esses elementos (simpatias, crengas e conhecimentos tradicionais)
transmitidos de geracdo para geracdo contribuem para a constru¢ao de identidades juvenis

enraizadas no territorio e na cultura camponesa, sendo percebidos pelos jovens como algo

positivo.
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Tendo em vista as discussdes feitas neste topico “Familia”, conclui-se que a experiéncia
de ser jovem do sitio se configura a partir de uma relagdo complexa e ambigua com a familia
que ora aparece como espaco de pertencimento, solidariedade e protecdo, ora como espago de
conflitos. Essa ambiguidade, com efeito, acaba fazendo com que os jovens atribuam as suas
experiéncias juvenis sentidos tanto positivos quanto negativos. No entanto, como pdde-se
perceber, de modo geral, os sentidos atribuidos revelam-se mais positivos do que negativos,
principalmente quando esses jovens se comparam com 0s jovens citadinos.

Na sequéncia, verso sobre o cotidiano dos meus interlocutores no ambito da escola, em
busca de identificar quais os sentidos que atribuem as suas experiéncias com e na escola, por

meio dos quais constroem a sua identidade como jovens do sitio.
4.5. Escola

Como visto no topico “Cotidiano”, as rotinas dos meus interlocutores evidenciam uma
sobreposi¢do de tempos: tempo do trabalho produtivo e/ou doméstico, tempo da escola e tempo
de lazer. Principalmente de segunda a sexta-feira, dias nos quais predominam os tempos do
trabalho e da escola, a jornada diaria ¢ extensa, iniciando-se antes mesmo do amanhecer e
prolongando-se até a noite, sobretudo no caso de Sonia e Téo. Tal situagdo resulta em cansago
fisico e mental intenso que afeta diretamente o rendimento escolar dos jovens.

No caso de Sonia e Téo, eles dormem aproximadamente 6 horas por dia, assim como
visto anteriormente. Segundo os jovens, a rotina que envolve trabalho intenso, a
responsabilidade com a escola e as poucas horas de sono, faz com que se sintam cansados e
sonolentos durante as aulas, o que ficou evidente durante o trabalho etnografico, no qual
observei um semblante baixo e olhos avermelhados de sono neles. Contudo, mesmo envolvidos
pelo cansaco e pelo sono, esses jovens se veem na obrigacao de frequentar a escola, na medida
em que a escola ¢ encarada por eles como uma responsabilidade tanto quanto o trabalho.

Observemos nas palavras de Sonia e Téo:

Téo: E... caso que antes eu era facil para mim dormir cinco, seis hora por dia assim...
ai, agora, eu t6 vortano [voltando] de novo e ai ta dificil de acostumar.

Eu: Nossa, entdo vocé dorme de cinco a seis horas por dia?

Téo: E.

Eu: Ai chega aqui na escola bate o sono?

Téo: Nao, antes eu chegava e ndo batia ndo...

Eu: Mas agora vocé esta?

Téo: Sim.

Sonia: Vocé fica de pé s6 que a cabega ta "Ai minha cama" [risos de todos]... "ai como
que eu ndo queria estar aqui". E... tipo assim, na escola, vocé ta pensando em casa, s6
que vocé tem que pensar na responsabilidade da escola... isso que é o mais dificil...
ter a responsabilidade fora da escola e ainda ter a dentro da escola.
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No entanto, esse cansaco ndo ¢ reconhecido institucionalmente pela escola, sendo
frequentemente interpretado pelos professores como desinteresse dos jovens pelas aulas. Isso
fica evidente nas falas de Sonia e Téo quando afirmam que a institui¢do escolar ndo reconhece
a rotina deles com o trabalho, pois interpretam frequentemente sua indisposi¢ado, representada
pelos cochilos durante as aulas, como efeito do uso indiscriminado do celular até¢ de madrugada.
Essa falta de reconhecimento, segundo Sonia, também fica evidente na quantidade exacerbada
de tarefas e trabalhos escolares, muitos dos quais nao realiza por falta de tempo, ja que tem que

conciliar a escola com o trabalho na granja. Vejamos nos termos de Soénia e T¢éo:

Eu: Entendi. E a escola entende que vocés trabalham?

Sonia: Nio.

Téo: Nao.

Sonia: Os professor ndo tdo [estdo] nem ai. Ai, as vezes, eu td copiando assim, 6 [olha
— nesse momento ela simulou sonoléncia], até no Enem eu cochilei, eu dei conta de
fazer isso. Eu tava escrevendo assim e sabe aquela piscada que a gente da meia
demorada naquele cochilo? "Nossa, que eu ndo sei que tem, ficou até tarde no celular"
[ela se referia a fala de algum(a) professor(a)]. Ai eu, nossa... falei: "Ah, fiquei... fiquei
até tarde no celular" [tom de ironia]. Eu tava trabalhando. Ai ainda mais se a questao
¢ trabalho, a tarefa... Que hora que eu vou fazer tarefa em casa? Se acha que eu vou
deixar de fazer o meu servigo para ir fazer tarefa, fazer trabalho?

A respeito do que Téo e Sonia afirmam acima, pude observar durante o trabalho de
campo. Tive a oportunidade de acompanhar os meus interlocutores durante as aulas, nas quais
observei que, principalmente nas ultimas aulas, alguns deles sao vencidos pelo cansago € 0 sono
e acabam cochilando sobre as carteiras. Quando percebidos pelos professores nesta situagao,
geralmente levam um “sermao” sobre o uso “até tarde” do celular, como se a causa do cansago
e sono dos meus interlocutores dentro da sala de aula estivessem ligados ao uso indiscriminado
do celular e ndo as suas rotinas extensas e intensas com o trabalho.

De modo geral, essa situacao revela o descompasso entre o tempo escolar urbano e o
tempo de trabalho desses jovens, o que ressalta a acentuada dificuldade historica do Estado em
reconhecer os sujeitos do campo e suas formas especificas de viver, trabalhar e aprender, assim

como reafirmado na Declaragdo por uma Educagao do Campo (2002):

Os povos do campo tém uma raiz cultural propria, um jeito de viver e de trabalhar,
distinta do mundo urbano, e que inclui diferentes maneiras de ver e de se relacionar
com o tempo, 0 espaco, 0 meio ambiente, bem como de viver e de organizar a familia,
a comunidade, o trabalho e a educacdo. Nos processos que produzem sua existéncia
vao também se produzindo como seres humanos (Kolling, Cerioli, Caldart, 2002, p.
11)

Ou também assim como estabelecido pelo art. 2° do Decreto n® 7.352, de 04 de

novembro de 2010, sobre os principios da educagdo do campo. Notemos:

Art. 2° S3o principios da educagdo do campo:
I - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdmicos, de género, geracional e de raga e etnia;
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IT - incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagégicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como
espagos publicos de investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos direcionados
para o desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente sustentavel,
em articulagdo com o mundo do trabalho;

III - desenvolvimento de politicas de formagao de profissionais da educagdo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condigdes
concretas da produgao e reproducao social da vida no campo;

IV - valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos
com conteudos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos
alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagdo escolar, incluindo
adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;
e

V - controle social da qualidade da educagdo escolar, mediante a efetiva participagdo
da comunidade e dos movimentos sociais do campo. (BRASIL, 2010)

Nesse contexto, se a escola aparece como um espago necessario e valorizado pelos meus
interlocutores, pois a percebem como uma responsabilidade, ela também revela-se pouco
acolhedora e distante da realidade concreta deles. Diante disso, embora reconhecam que alguns
contetudos estudados “levam para a vida”, eles também criticam que a maioria dos contetidos
ensinados ndo fazem conexdo com a vida concreta deles, sendo excessivamente abstratos.
Sendo assim, ndo enxergam outros motivos de por que aprender os conteudos ensinados, senao
para passar em provas, vestibulares e Enem.

Tal percepcao fica evidente nas falas de Sonia e Téo, para quem muitos conteudos
ensinados na escola sdo desnecessarios, na medida que ndo enxergam a utilidade desses

conteudos para a vida cotidiana, sendo para fazer provas. Observemos nas palavras deles:

Sonia: As vezes sim, as vezes ndo. Tem coisa que a gente aprende a gente leva para a
vida, tem coisa que a gente aprende ¢ sabe que ndo vai usar mais para frente.

Téo: E.

Sonia: S6 que, por exemplo, eu sei que eu ndo vou usar isso para a minha vida, s6 que
€u preciso para mim passar num concurso, para passar numa prova, para passar nessas
coisa. Mas tem coisa que nao faz sentido.

Téo: Que nao tem necessidade.

Sénia: Que nao tem necessidade.

Eu: E por que ndo tem essa necessidade?

Sénia: Por exemplo, para que eu vou querer saber da primeira ou segunda guerra
mundial? Ai eu vou precisar saber para que? Porque caiu 14 na prova [ela referiu-se a
prova do Enem] esse tem. Ai eu vou precisar para isso. Eu vou precisar para passar
num concurso, eu vou precisar para fazer prova, para subir na vida. S6 que falo assim...
se eu ndo vou fazer faculdade, por exemplo, eu ndo vou precisar disso.

Corroborando com as falas de Sonia e Téo, Odilio e Rui reafirmam a percep¢ao da
escola como um espaco que nao lhes instrui para a “vida 14 fora”, mas exclusivamente para a
entrada no ensino superior, assim como fica explicito na fala de Odilio: “A escola ndo ensina
nods pra vida 14 fora. A escola ensina nds estudar pra faculdade”. Nesse sentido, a escola ¢
percebida, sobretudo por Rui, como um espago que ensina apenas a “decorar” conteudos para

provas, vestibulares e Enem. Vejamos nas palavras de Rui:
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Rui: A escola ela ti mais, tipo assim, pra vocé decorar. E a famosa decorar a regrinha
pra vocé poder usar pra vocé poder tirar um dez numa prova. S6 pra ter uma nota boa
pra ter uma nota boa em vestibular pra, na hora que vocé acabar, entrar numa
faculdade. Na hora que vocé cai numa faculdade é outra realidade. E outra coisa. Vocé
vai ver o que vocé fazia na escola... Que nem os aluno nota dez... na hora que cai numa
faculdade, se ndo abre o zo6i [olho], nota baixa. E assusta, porque vocé ndo ¢
acostumado.

Tanto as percepgdes de Sonia e Téo quanto de Odilio e Rui sobre o espaco escolar
dialogam com o que Paulo Freire (1987) denomina de educagdo ‘“bancaria” ou
“narradora/dissertadora”. Segundo o autor, nessa educagdo, o educador ¢ visto como o sujeito
indiscutivelmente detentor do conhecimento, enquanto os educandos sdo entendidos como
sujeitos “vazios”, prontos para que o educador os preencha de conhecimento por meio da
narragdo ou dissertacdo de conteudos compartimentados e distantes da propria realidade dos

educandos. Observemos nas palavras de Freire (1987):

Falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem comportado,
quando ndo falar ou dissertar sobre algo completamente alheio a experiéncia
existencial dos educandos vem sendo, realmente, a suprema inquietagdo desta
educacdo. A sua irrefreada ansia. Nela, o educador aparece como seu indiscutivel
agente, como o seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel é “encher” os educandos dos
conteudos de sua narragdo. Contetidos que sao retalhos da realidade desconectados da
totalidade em que se engendram em cuja vis@o ganhariam significacdo. A palavra,
nestas dissertagdes, se esvazia da dimensdo concreta que deveria ter ou se transforma
em palavra oca, em verbosidade alienada e alienante. Dai que seja mais som que
significagdo e, assim, melhor seria ndo dizé-la. (Freire, s./p., 1987)

Essa distancia que existe entre o conhecimento escolar e a realidade dos educandos, de
que trata Freire (1987), torna-se evidente e mais profunda quando esse conhecimento ¢ colocado
em relacdo com os saberes tradicionais aprendidos no ambito familiar e comunitario pelos
educandos.

Por exemplo, Sonia e Téo, durante as reunides com os grupos focais, demonstraram
possuir um vasto saber de crengas, simpatias e praticas medicinais e de plantio que, segundo
eles, aprenderam com os pais e os avos, sobretudo com as maes e as avds. Destaco que, assim
como mencionei anteriormente, os dois jovens ficaram empolgados em compartilhar comigo
todos esses saberes que haviam aprendido. Diante disso, exponho alguns deles a seguir.

Em relacdo ao plantio, Sonia e Téo mencionam a potencialidade do uso de fezes de
galinha ou de vaca como adubo organico para as plantas. Téo afirma que, ao contrario de muitas
pessoas que compram adubo, ele e sua familia utilizam o esterco de suas proprias galinhas nas
plantagdes. Ja SGnia menciona que sua mae, as vezes, anda pelo pasto para coletar fezes de vaca

para usar como adubo para as plantas. Notemos:

Téo: E. Tipo, para plantagdo, que vocé falou, tem um negécio. Tipo, a maioria das
pessoa usa adubo, essas coisa. Ela vai 1a na loja comprar. Nos usa... tipo, fezes de
galinha.

Eu: Esterco?
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Téo: E. Esterco de galinha.

Sonia: E. L4 em casa também. L4 em casa tem dia que a minha mae sai para o pasto
catando bosta de vaca para ponhar nas flor, nas coisa. [risos dela]

Téo: Pior que da certo mesmo.

No que diz respeito aos saberes e praticas voltadas tanto para o restabelecimento quanto
para a conservacao da boa saude, Sonia possui um conhecimento extenso que aprendeu com a
avo, desde praticas medicinais a simpatias. Segundo a jovem, quando ela estd com dor de
ouvido, antes de recorrer ao médico, faz uma espécie de remédio caseiro que consiste em fritar
o alho no 6leo e, quando o 6leo estiver morno, pinga algumas gotas no ouvido, tampando este

com algoddo. Vejamos:

Sénia: Que nem quando eu td6 com dor de ouvido. O povo geralmente vai ao médico,
vai atras de alguma coisa. L4 em casa ndo. T6 com dor de ouvido, eu vou 1a no 6leo,
frito o alho no 6leo. Ai fica morninho e eu coloco dentro do ouvido e coloco algodao.
E diferente.

Ademais, Sonia também relata sobre uma simpatia para evitar inchaco de picadas de
abelha. Em questao, contou que certo dia sua amiga foi picada por uma abelha no dedo e, para
evitar o efeito de inchaco, ela fez o sinal da cruz no dedo da sua amiga com uma faca. De acordo
com Soénia, fazer o sinal da cruz com uma faca no lugar onde as abelhas deixam os seus ferrdoes
¢ pratica comum na sua familia, com a finalidade de evitar o inchago da picada. Observemos

nas palavras da jovem:

Soénia: Que nem um dia que eu tava na casa da minha amiga... Ai eu ndo sei se o povo
faz isso... Mas ai picou uma abelha nela. Falei "Vai pegar a faca!". Ela falou assim:
Para que faca?!". Eu falei assim "Para fazer uma cruz no teu dedo". "Mas para que?!"
[amiga]. "Para ndo inchar" [Ana]. Ai... por que 14 em casa ¢ assim. Picou uma abelha
vai 14 e faz a marca de cruz com a faca. E... ai "Menina, vocé ¢ estranha. O que ¢
isso?!" [amiga]. Assim, vamos se dizer...

Sonia também comenta que ¢ preciso evitar tirar fotos ou olhar para o espelho depois
de comer para nao ficar com o rosto torto. Téo complementa a jovem, acrescentando que,
segundo sua avo, também deve-se evitar tomar banho ou nadar depois de comer para nao sofrer

uma congestdo. Vejamos:

Sénia: Vocé ndo pode comer e tirar foto. Nao pode comer e olhar para o espelho. Meu
pai fala assim que se comer e olhar para o espelho vocé fica torta. Ou tipo, assim, vocé
ta comendo assim alguma coisa quente e bebe gelado...

Téo: E minha v6 também fala, tipo... quando vocé acaba de comer vocé nao pode
entrar na piscina, no chuveiro assim para nao dar congestao.

Além disso, Sonia acredita que ndo pode assobiar durante a noite sendo o mal ¢ atraido.

Nesse mesmo sentido, Téo comenta que também ndo pode varrer a casa a noite. Notemos:

Sonia: Ah, tipo assim muitos mitos do sitio também. Que nem vocé assoviar de noite,
nao pode.
Téo: E. Isso dai nao pode.
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Sénia: Teve um dia que eu tava conversando com o Rick e ele comegou assoviar. Falei
"Henrique, para de assoviar!". "Por qué? [Henrique]. Ai falei assim: "Porque niao pode
assoviar a noite!". Nao pode assoviar de noite.

Téo: Nao pode varrer casa de noite.

Sénia: E. Ndo pode varrer casa de noite...

Ha também crengas que envolvem animais como, por exemplo, quando Sonia diz que,
de acordo com sua avod, nao se pode jogar sal em sapo sendo torna-se madrinha dele. Percebe-
se pela fala da jovem que jogar sal em sapo faz uma analogia simbolica ao ritual do batismo na
igreja catolica, na medida que ela diz que se torna madrinha do sapo. Observemos em suas

palavras:

Soénia: Ndo pode jogar sal no sapo, porque vocé vira madrinha do sapo, vocé batiza o
sapo [risos]. Teve até uma vez que a minha vo me falou "Carol, vocé batiza o sapo".
Ai eu falei "Ai, vo, entdo eu tenho um monte de sobrinho, porque eu ja catei tanto sal
em sapo". E € toda essas coisa assim.

Percebe-se que os jovens apresentam bastante conhecimento sobre saberes de evitagao
do mal, da morte, da doenga que consistem em proibi¢des - o “ndo pode”. Dialogando com
Mary Douglas (1991), esses saberes de evitagdo, organizados em torno de proibicdes,
constituem sistemas simbolicos de protecdo socialmente compartilhados, nos quais o “ndo
pode” funciona como um meio de ordenacao do mundo, de controle social da “impureza” (do

risco da desordem) e de preservacao da vida. Verifiquemos nas palavras de Douglas (1991):

Tal como conhecemos, a impureza ¢ essencialmente desordem. A impureza absoluta
s existe aos olhos do observador. Se nos esquivamos dela, ndo ¢ por causa de um
medo covarde nem de um receio ou de um terror sagrado que sintamos. As ideias que
temos da doenca também nd3o ddo conta da variedade das nossas reac¢des de
purificag@o ou de evitamento da impureza. A impureza ¢ uma ofensa contra a ordem.
Eliminando-a, ndo fazemos um gesto negativo; pelo contrario, esfor¢amo-nos
positivamente por organizar o nosso meio. (Douglas, 1991, p. 6-7)

Além dos saberes de evitagdo, existem também as simpatias para que desejos e vontades
sejam atendidos e se tornem realidade. Uma dessas simpatias relatada por Sonia e Téo diz
respeito a vassoura atras da porta. De acordo com os jovens, quando se deseja que uma visita
va embora de sua casa, basta colocar uma vassoura atrds de alguma porta da casa. Notemos:
“Soénia: E outro, tipo assim, €... Chega uma visita e vocé quer que ela vai embora, o povo fala
para vocé colocar uma vassoura atras da porta” “Téo: E. E s colocar a vassoura atras da porta”.

Por fim, as falas de Sonia também revelam a centralidade que os astros, sobretudo a Lua
e as estrelas, assumem na organizag¢do da vida cotidiana no campo. De acordo com a jovem, as
fases da Lua organizam desde as atividades produtivas, estabelecendo a época boa e ruim para
o plantio e pesca, até os cuidados estéticos com o corpo, como a época certa para cortar o cabelo.

Verifiquemos nas palavras da jovem:

Sonia: Tem. Vocé quer ver quando... vai, por exemplo, vai plantar alguma coisa: "Ai
ndo ta bom para plantar isso ndo. Nao vai dar certo".
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Sonia: La em casa a gente leva bastante em consideragio as fase da lua: "Nao, ndo faz
isso ndo que ndo vai crescer.

[..]
Sonia: E. L4 em casa tudo ¢ as fase da lua. Vai cortar cabelo, vai pescar. Tudo ¢ a fase
da lua.

Além da Lua, Sonia também fala sobre uma crenga que envolve as estrelas. Segundo a
jovem, nao se pode apontar para as estrelas, sendo nasce uma verruga no dedo: “Que nem vocé
ndo pode apontar para a estrela, porque sendo nasce uma verruga no dedo”. Tal crenca se
enquadra nos saberes de evitagao sobre os quais vimos acima.

A vista desses saberes, nota-se dois fatos interessantes sobre a percepgdo de Sonia e Téo
sobre as simpatias para cura de dores e doengas. Primeiramente, Sonia e sua familia nomeiam
a pessoa que faz a simpatia, no caso a sua avod, como bruxa, enquanto a simpatia em si como
bruxaria. No entanto, percebe-se que os termos “bruxa” e “bruxaria” ndo aparecem com um
sentido negativo, na medida que aparecem associados a cura e ao restabelecimento da boa
saide. Vejamos: “Sonia: Meu pai fala até ‘Ai, t6 com dor. Vou falar pra bruxa fazer uma
bruxaria 14 para sarar’. E o pior € que sarou”.

Dialogando com Edward Evan Evans-Pritchard (2005), nesse caso, as simpatias
aparecem no imaginario da familia da jovem como uma espécie de “magia boa”, isto ¢, “magia
socialmente aprovada” (Evans-Pritchard, 2005, p. 231). Consequentemente, os sujeitos
praticantes de “magia boa” surgem como “bruxas boas” ou “bruxos bons”, que localmente no
municipio, como pude perceber ao longo do trabalho de campo, sdo comumente reconhecidos
pela populagao como benzedeiras e benzedores.

Destaca-se também as seguintes falas de Sonia e Téo em relagdo as simpatias: “E o pior
¢ que sarou” (Sonia) e “Pior ¢ que sara mesmo essas coisa” (T¢éo). Tais falas revelam a crenca
que os jovens possuem na eficacia das simpatias, fato que dialoga com a discussao que Claude
Lévi-Strauss (1975) desenvolve sobre o feiticeiro e sua magia. De acordo com Lévi-Strauss
(1975), a eficacia da magia depende sobretudo da crenca que os sujeitos tém na magia, tanto o
feiticeiro em relagdo as suas praticas magicas, quanto as pessoas destinatarias de suas praticas.
Além disso, defende o autor, que a eficacia da magia também envolve o reconhecimento social
e coletivo do feiticeiro como um bom feiticeiro. Observemos nos termos de Lévi-Strauss
(1975):

Nao ha, pois, razao de duvidar da eficacia de certas praticas magicas. Mas, vé-se, ao
mesmo tempo, que a eficadcia da magia implica na crenca da magia, e que esta se
apresenta sob trés aspectos complementares: existe, inicialmente, a crenca do
feiticeiro na eficacia de suas técnicas; em seguida, a crenca do doente que ele cura, ou
da vitima que ele persegue, no poder do proprio feiticeiro; finalmente, a confianga e
as exigéncias da opinido coletiva, que formam a cada instante uma espécie de campo
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de gravitagdo no seio do qual se definem e se situam as relagdes entre o feiticeiro e
aqueles que ele enfeitica. (Lévi-Strauss, 1975, p. 194-195)

Apesar dos jovens apresentarem esse quadro de saberes, que representam um corpo de
vivéncias e conhecimentos complexos do campo, nota-se que tais saberes nao sao valorizados,
e até mesmo deslegitimados, no espaco escolar. Tal situagdo fica evidente nas respostas
negativas de Sonia e Téo quando lhes perguntei se o conhecimento escolar dialogava de alguma

forma com o conhecimento tradicional que haviam aprendido com seus pais e avés. Vejamos:

Eu: E isso ¢ uma tradigdo, ¢ um conhecimento tradicional. E vocés acham que seria
debatido na escola sobre isso?

Ana Carolina: Eu acho que nao.

Peterson: Nao.

Essa situacdo de desvalorizagdo e deslegitimacdo também se revela quando tais
conhecimentos sdo tratados pela institui¢do escolar como folclore nas atividades extraclasse. A
vista disso, destaco que tive a oportunidade de participar de uma feira estudantil na escola
durante o trabalho de campo, na qual a area de humanidades ficou encarregada de trabalhar com
temas relacionados ao mundo camponés, ou rural, para usar do termo predominante entre os
professores. Na ocasido, pude perceber o quanto o espaco escolar retrata o mundo camponés a
partir de uma perspectiva folclorizada e romantizada, nada critica a realidade do campo. Os
conhecimentos, em questdo, sdo tratados como crendices, vestigio de um passado de uma
populacdo “ignorante”, sem estudos.

Tal cenario acaba reforcando uma hierarquia simbolica entre os conhecimentos
cientifico e tradicional. Essa oposi¢do e hierarquia entre o cientifico e o tradicional no espago
escolar dialoga com a analise de Pierre Bourdieu e Jean Claude Passeron (1992), ao
demonstrarem como a escola tende a valorizar e reproduzir o capital cultural das classes
dominantes, representadas pelas elites urbanas, em detrimento do capital cultural das classes
populares ou camponesas.

As falas dos jovens também revelam a existéncia de um estigma persistente sobre os
jovens do sitio no espaco da escola. Expressdes como “bicho do mato” e “caipira” surgem
frequentemente como “atributos profundamente depreciativos” (Goffman, 2008, p. 13)
associados a esses jovens. Segundo as falas dos meus interlocutores, tais expressdes evidenciam
uma constru¢ao simbodlica do mundo camponés como atraso, ignorancia ou inferioridade
cultural. Por exemplo, Sonia relata que ¢ chamada de “bicho do mato” pelo seu primo, pois ele
imagina que as pessoas do sitio vivem isoladas da vida social ou, nas palavras da jovem, que

nao tém “acesso a conversa com os outro”.
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Além disso, a jovem também conta que certo dia, quando estava na fila da merenda na
escola, determinada garota a chamou de “bicho do mato” por causa da sua vestimenta: calcas

jeans e botas de couro. Observemos nas palavras de Sonia:

Sénia: O [olha], por exemplo, teve um dia que eu tava na fila, ai chegou uma menina
e falou assim é€... eu venho de bota ¢ calga para a escola, ndo t6 nem ai... ai ela falou
"nossa, tem que ser bicho do mato mesmo". Ela falou desse jeito... ai eu s6 dei uma
olhada para tras, ela viu que eu escutei e ndo falou mais nada assim... mas ela falou
desse jeito.

A vista disso, destaco que comumente alguns dos meus interlocutores vdo & escola
vestidos com trajes que remetem a vida no campo, como botas de couro, calgas jeans, cintos
com fivelas que frequentemente trazem uma imagem de cavalo ou de Nossa Senhora Aparecida
ao centro. Em relagdo a esse ultimo ponto, nota-se que o cristianismo, sobretudo o catolicismo,
possui forte influéncia sobre a vida dos meus interlocutores, uma vez que, como pude observar,
costumam carregar tergos ou correntes com imagens de santos catélicos em seus pescogos.

Além de “bicho do mato”, Sonia diz que ja foi chamada de “caipira” por varias pessoas
na escola. A jovem ressalta: “De caipira no sentido ruim, nao no sentido bom”. Diante disso, o
trabalho de Antonio Candido (1975) mostra como esse sentido ruim em torno da imagem do
caipira paulista (homem e mulher tradicional do campo paulista) foi sendo construida
historicamente no imaginario popular brasileiro a partir de uma visao euro-urbano-centrada, na
qual esses sujeitos sao vistos como atrasados, ignorantes e culturalmente inferiores. Em relagao
a isso, vejamos um trecho no qual Candido comenta o ponto de vista do pesquisador francés

Auguste de Saint-Hilaire?® sobre os caipiras do Estado de Sdo Paulo no comeco do século XIX:

Saint-Hilaire, dentre todos o melhor conhecedor do Brasil, apresenta do paulista
rustico - o caipira - um quadro pouco ameno. Acha-o primitivo e brutal, macambuzio
e desprovido de civilidade, em comparacdo com o mineiro. E como nas Minas
encontrou em abundancia mulatos amaveis, concluiu que a mistura de branco e indio,
dominante no paulista, € fator de inferioridade, dando produtos muito piores que os
de branco e negro. (Candido, p. 43, 1975)

No entanto, Sonia demonstra compreender a expressao “caipira” a partir de um sentido
bom, rompendo com o atributo depreciativo. A jovem ressignifica a expressao ao dizer que tem
orgulho de ser caipira, transformando-a em marcador positivo de pertencimento e identidade, o
que dialoga com Judith Butler sobre a possibilidade de contestacdo e ressignificacdo das

identidades hegemonicas (1993). Observemos nos termos da jovem:

Sonia: Sim. Agora tem gente que acha que sei 14, vamos supor... tem muita que ja me
chamou de caipira...

Eu: De caipira no sentido pejorativo...

Sénia: De caipira no sentido ruim, ndo no sentido bom. Eu tenho orgulho de ser
caipira, s6 que tem gente que fala como se fosse uma ofensa, sabe... vocé percebe

20 Auguste de Saint-Hilaire (1779-1853) foi um estudioso francés que realizou pesquisas e exploragdes no Brasil
Colonia, entre os anos de 1816 e 1822.
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quando ¢ uma ofensa querendo ou ndo, né. Vocé percebe quando a pessoa, tipo, "ai

nn

tem que ser caipira", "ai, caipira ¢ assim mesmo".

Para além do plano cultural, o estigma estende-se ao plano econdmico, quando os jovens
relatam que sdo percebidos socialmente como pobres ou “sem condi¢ao”, mesmo quando a sua
renda familiar € superior a renda das familias citadinas. Isso fica evidente quando Sonia, Silvia
e Téo afirmam que as pessoas da cidade acham que o povo do sitio tem menos condi¢des
financeiras. Segundo Silvia, muitos citadinos pensam que muitas familias moram no sitio
porque nao tém condic¢des financeiras para arcar com o aluguel de uma casa na cidade. E T¢o
complementa dizendo que o povo do sitio ¢ frequentemente visto pelas pessoas da cidade como

“coitados”. Vejamos:

Sénia: O povo acha assim que a gente, tipo assim, nao tem condi¢do, entendeu?
Silvia: Que nds tudo ndo tem condicdo, sabe...

Sénia: S6 que mal sabe eles que a gente tem mais condi¢cao que o povo que mora na
cidade.

Eu: Mas condic¢do em relagdo economica?

Sénia: E.

Téo: E. De renda.

[...]

Silvia: Porque é... pensa assim: "Nossa, mora no sitio. Ndo deve ter muita condi¢@o
para pagar aluguel". Essas coisa, sabe.
Téo: "Ah, coitado". Umas coisa assim.

Por fim, o estigma também se estende para o plano do trabalho, quando o trabalho desses
jovens sdo percebidos como inferiores por se tratarem predominantemente de trabalho manual.
Entra-se em discussao, aqui, a questao da divisdo do trabalho entre trabalho manual e intelectual
(Marx; Engels, 2011) ou, parafraseando com Sonia, entre o trabalho com a caneta e o trabalho
com a enxada. No plano cultural, essa divisdo ¢ compreendida a partir de uma relagao
hierdrquica entre a dimensao intelectual e manual do trabalho, na qual a primeira ¢ valorizada

em detrimento da desvalorizagdao da segunda. Observemos nas palavras de Sonia e Téo:

Sonia: E tem muita gente também que tem muito preconceito com o servigo da gente,
sabe...

Téo: Também...

Sonia: Nao tem aquele negocio que a enxada é... a caneta ¢ mais leve que a enxada?
Entdo, o povo acha.

Outro elemento central € a relagdo ambigua que os meus interlocutores mantém com a
escola e a universidade. Enquanto alguns veem a escola como caminho necessario para a
faculdade, outros questionam a ideia de que o ensino superior seja garantia de uma vida de
sucesso profissional e, sobretudo, financeiro. De acordo com os jovens, embora a escola ndo os
ensine “pra vida”, ela surge necessdria para a entrada no ensino superior, a0 passo que 0s
prepara para as provas de vestibular, assim como visto anteriormente. Contudo, ndo enxergam

muita relevancia nesse preparamento e, consequentemente, valor na escola, uma vez que, para
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alguns deles, o ensino superior ndo ¢ “tudo na vida”, pois ndo ¢ a garantia nem de sucesso
profissional nem de prosperidade financeira.

Tal percep¢ao mostra-se evidente nas falas de Odilio e Rui. Vejamos:

Odilio: Persiste sim. Ainda tem um monte de gente que acha que faculdade é tudo.
Nao t6 dizendo que ¢ ruim, mas ndo ¢ tudo na vida. A faculdade ndo te garante um
dinheiro. Néo te garante um emprego.

Rui: Faculdade abre portas, ndo...

Odilio: Nao da comida na tua mesa.

Rui: E. Faculdade abre porta so, mas se vocé também néo for atras ndo vira nada.
Odilio: As vezes, dependendo o curso que vocé fazer técnico ¢ melhor do que a
faculdade.

Diante disso, o trabalho no campo aparece, para esses jovens, como uma alternativa
concreta de futuro, capaz de garantir renda e autonomia. Com efeito, tendem a abandonar a vida
escolar para se dedicar integralmente ao trabalho. Tal tendéncia aparece de forma destacada nas
falas de Sonia, quando ela afirma que os jovens do sitio tendem a abandonar a escola em razao
do trabalho. A vista de exemplificacdo, a jovem cita a situagdo do proprio namorado que,
segundo ela, abandonou a escola para trabalhar, pois, no “pensar dele”, ele tem mais futuro

assim, no sentido de ter a possibilidade de “ganhar mais” dinheiro. Observemos:

Téo: Ah, tipo... Antigamente, tipo, 0 povo nao tinha op¢ao para ir para a escola. Entao,
eles preferiam... eles optavam por trabalhar para dar uma condigdo melhor para a
familia assim, umas coisa assim. Mas depois, hoje em dia, eu vejo que, tipo, muitos
preferem, tipo, abandonar as escola assim, alguma coisa assim... tipo, prefere mais
trabalhar.

Sonia: E vocé pode perceber quem faz isso é s6 o povo do sitio. Quem abandona o
estudo ¢é porque mora no sitio e vai trabalhar.

Eu: Por que vocé acha que isso acontece?

Soénia: Porque... por exemplo, o0 meu namorado ele tava no segundo colegial, ai parou
de estudar para trabalhar, porque no pensar dele ele ia ter mais futuro se ele parasse
de estudar para comegar trabalhar para ele ganhar mais do que ele estudar. E tem muita
gente que para de estudar para trabalhar.

Eu: E esse tendéncia ¢ maior entre os jovens do sitio?

Sénia: E.

Essa postura de abandonar a escola revela projetos de vida fundamentados na
experiéncia concreta do trabalho, em contraste com o ideal meritocratico urbano-escolar da
profissionaliza¢do superior. Tal situacdo dialoga com a discussdo desenvolvida por Mario
Margulis e Marcelo Urresti (2000) ou Juarez Dayrell (2003), segundo quem o trabalho assume
papel central tanto na vida cotidiana, quanto no ideério dos jovens das classes populares desde
muito cedo, moldando suas trajetorias e escolhas.

De modo geral, as falas dos meus interlocutores evidenciam que os jovens do sitio
vivem uma juventude marcada tanto por estigmatizagao social quanto por uma educagao escolar
alienada a sua realidade no campo, isto ¢, as suas demandas e necessidades particulares e

especificas. Por outro lado, s3o jovens cujas juventudes sdo marcadas por um forte acumulo de
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conhecimento, autonomia e reflexividade critica. Sendo assim, longe de serem “ignorantes” ou
“atrasados”, esses jovens fazem leituras complexas sobre educagdo, questionando modelos
escolares hegemonicos, como a educacdo “bancaria” ou “narradora/dissertadora”. Portanto,
suas falas revelam, desse modo, formas proprias de pensar a juventude € a vida no campo em
relacdo aos valores urbanos dominantes.

Com essa discussao sobre a relacdo dos jovens do sitio com a escola urbana, encaminho,
na sequéncia, para a andlise e discussdo do ultimo ambito da vida cotidiana dos meus

interlocutores: o lazer.
4.6. Lazer

De inicio, a partir das falas dos meus interlocutores, nota-se que o lazer dos jovens do
sitio ndo aparece como um tempo separado do trabalho. Isso fica evidente quando os meus
interlocutores retratam o trabalho como um momento no qual também conversam, dao risadas
e escutam musica. Por exemplo, Sonia relata um episddio no qual seu pai levou um tombo
enquanto trabalhavam na granja, gerando um momento de descontragao e risadas. Vejamos em
suas palavras: “Nossa, 14 em casa mesmo hoje meu pai levou um tombo dentro da granja, e 14
dentro da granja tem as cdmera, ai eu "marca a hora para ver depois"... mas ¢ todo mundo rindo,
todo mundo contente, pulando.”

Tal articulagdo entre trabalho e lazer revela que, no campo, o trabalho familiar ndo se
organiza de acordo com a légica urbano-industrial que estabelece a separagdao entre tempo
produtivo e tempo livre. O lazer, no espaco do sitio, ao contrario, acontece no proprio tempo de
trabalho, sobretudo quando este ¢ vivido de modo coletivo e familiar.

A vista disso, a musica também aparece como um elemento central das experiéncias de
lazer dos jovens do sitio durante o trabalho. Segundo os meus interlocutores, escutar musica

»

enquanto trabalham lhes dd “mais animo”, “incentiva” e “ajuda a funcionar”, transformando o

proprio trabalho em um momento de prazer. Observemos as falas dos jovens:

Sénia: Eu acho que eu funciono na base da musica, gente.

Téo: Eu trabalho também escutando musica e falo que da mais &nimo também.
Sénia: Da.

Silvia: Incentiva assim nos.

Eu: Entdo, vocés escutam bastante musica...

Téo: E.

Em questdo, essa pratica de escutar musica pode ser compreendida como uma forma
desses jovens de ressignificar o tempo e o cotidiano no sitio, atribuindo sentidos préprios a

atividades, como o trabalho, que, em outros contextos, seriam vistas apenas como obrigagao.
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As experiéncias de lazer dos jovens também aparecem frequentemente vinculadas a
relagdo com os animais. Andar a cavalo, pescar, “mexer com bicho” ou simplesmente estar com

0os animais sao praticas descritas pelos meus interlocutores como momentos de “paz”,

29 <¢

“diversao”, “relaxar” e “esfriar a cabeca”. Por exemplo, SOnia considera as praticas de andar a
cavalo e pescar como atividades de lazer que lhe proporcionam momentos de paz e diversao.

Verifiquemos nos termos da jovem:

Sénia: Uhum... Outra coisa que eu acho lazer também é... Por exemplo, eu querer...
Se na hora que quero ir ali, ai eu arreio o cavalo, eu saio para onde eu quero. Eu vou
na beira do tanque [de peixes], eu posso pescar €... Sabe, ter aquele tempo...

Eu: Sim, um tempo de...

Sénia: De paz, de diversao.

Essa centralidade dos animais na vida cotidiana dos jovens revela uma relagdo ndo
apenas utilitaria, mas também afetiva e simbolica entre os humanos, os animais e a natureza no
campo, o que dialoga com Tim Ingold (2015) sobre a nomeagao de animais entre os Koyukon
do Alaska. Segundo o autor, “a vida social humana nao ¢ dividida em um plano separado do
resto da natureza, mas faz parte do que esta acontecendo em todo o mundo orgéanico” (Ingold,
2015, p. 32).

Essa percepcao de Ingold (2015) ¢ refor¢ada pelo jovem Odilio quando ele diz preferir

interagir - “conversar”, “mexer” - mais com animais do que com pessoas, o que também indica

formas especificas de sociabilidade desses jovens. Observemos nos termos de Odilio:

Odilio: Eu converso mais com animal do que com gente.

Eu: Sério? Vocé ndo gosta de interagir com pessoas?

Odilio: Eu prefiro mexer com animal. Pra mim, d4 menos trabalho, menos dor de
cabecga.

Eu: Entdo, vocé acha que vocé tem uma conexdo grande com os animais?

Odilio: Acredito que sim.

Ou, também, na fala de Martin quando ele diz que andar a cavalo lhe proporciona um
tempo de relaxamento. Ademais, segundo o jovem, embora muitas pessoas ndo acreditem, o
cavalo também entende muito do que ele fala, o que indica que, assim como Odilio, Martin

também conversa com o animal. Observemos:

Martin: Eu gosto bastante de andar a cavalo também. Relaxa assim.

Eu: E qual a sua relagdo com os animais?

Martin: Ah, eu gosto bastante, viu. E boa, vamos supor assim.

Eu: E com quais animais vocé se relaciona melhor?

Martin: Ah, eu acho que com o cavalo.

Eu: Por qué?

Martin: Porque ele € bem, tipo, muitas pessoa acha que ndo, mas ele entende bastante
o que vocé fala assim, que voc€é manda assim fazer.

Analisando as falas dos jovens, observa-se também que o espaco do sitio proporciona
um lazer marcado tanto pela liberdade de circulagdo quanto pela autonomia. Falas como de

Sonia, “Arreio o cavalo, saio pra onde eu quero”, e de Odilio, “As vezes, pegava [0 cavalo] e
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saia andando sem rumo”, reforcam essa percepc¢ao do sitio como um espago de liberdade de
circulagdo e autonomia desses jovens.

Além disso, o espago do sitio também proporciona atividades como colher frutas do pé,
cuidar da plantagao ou buscar alimentos na horta, que sdo definidas explicitamente pelos jovens
como formas de lazer. Ademais, além de um lazer, os jovens percebem tais praticas como
autonomia alimentar em relagdo aos supermercados. Vejamos isso nas palavras de Sénia, Téo
e Silvia:

Soénia: Outro lazer também que eu acho €, por exemplo, que nem plantagdo, essas
coisa mesmo que a gente tem no sitio. Para mim, ¢ um lazer. La em casa mesmo, por
exemplo, nossa, faltou uma cebolinha e salsinha € s6 vocé ir ali pegar €... que nem 1a
em casa tem vagem, tem abacaxi. Nasceu um pé de melancia 1a agora do nada com
duas melancia que ta grandona. Entdo, para mim, isso ¢ um lazer. Pegar um mamao
assim na hora que eu quero...

Téo: E um lazer também, tipo...

Sénia: ... eu sair, ir no pé catar uma goiaba na hora que eu quero.

Silvia: L4 em casa tem um pé de limdo assim.

Sonia: Nossa, limdo 1a tem demais.

Téo: Limado...

Silvia: L4 tem um pé, sé ir buscar.

Téo: Nao precisa de vocé vir na cidade comprar. La mesmo vocé tem.

Soénia: Voceé pode catar dois limao e ficar caro e, ainda por cima, sem caldo. Ali ndo.
Ali eu saio e pego quantos que eu quero.

Téo: Vocé mesmo tem esse recurso na mao.

Silvia: Que nem acerola. Vocé quer fazer um suco, tem acerola...

Sénia: E. Tem laranja...

Silvia: S6 vocé ir buscar no pé e fazer.

Sénia: Eu acho que isso é um lazer também.

A partir disso, pode-se dizer, portanto, que as experiéncias de lazer dos jovens do sitio
ndo estdo ligadas necessariamente ao consumo ou ao mercado, assim como acontece
predominantemente com as experiéncias de lazer dos jovens da cidade.

Outro elemento central em torno do qual o lazer dos jovens do sitio se organiza ¢ a
familia. Os meus interlocutores afirmam que moram com a familia, trabalham com a familia e,
muitas vezes, as praticas de lazer também acontecem com a familia, tais como brincar no pasto,
jogar queimada, fazer churrasco e assistir a filmes. Essas praticas ficam evidentes em falas
como de Sonia, Téo e Martin.

Por exemplo, de acordo com Sdnia, o tempo com a familia também pode ser considerado
um momento de lazer, porque, quando a sua familia se retne, eles comumente brincam no pasto,

jogam queimada e se divertem. Notemos nas palavras da jovem:

Sénia: A familia, né, o tempo com a familia. E... eu acho também que, por exemplo,
quando a familia inteira se retine em casa. Nos ta tudo no sitio, ai nos vai para o meio
do pasto, ai tem hora que nos brinca, da para jogar queimada... N6s se diverte bastante
ali. Entdo, eu acho que isso ¢ um lazer.
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Além de Sonia, os jovens Téo e Martin também classificam o tempo com a familia como
um momento de lazer, sobretudo quando a familia se reune para fazer churrasco, no caso de
Téo, ou para assistir a um filme, no caso de Martin. Nos termos dos jovens temos que: “Ah,
depende. Tipo, entre escolher ir em festa assim ou, tipo, ficar com a familia num churrasco, eu
prefiro mais ficar com a familia no churrasco” (Téo); “Ficar com a familia também. Assistir um
filme” (Martin).

Note-se que, no caso de Téo, a familia surge inclusive como um espaco de lazer
preferivel com relacdo a festas, por exemplo.

Esse papel da familia como eixo organizador do lazer, reforca a ideia de sua centralidade
enquanto unidade produtiva, afetiva e simbdlica, principalmente para os jovens do sitio, cujas
experiéncias juvenis se constroem em forte vinculo intergeracional (Wanderley, 2007).

A prética de ir a cidade, sobretudo aos finais de semana, também ¢ considerada como
um lazer para os jovens do sitio, assim como Martin deixa claro em sua fala. Vejamos: “Eu:
Qual ¢ o lazer de um jovem do sitio?” “Martin: Ah, de vez em quando vir para a cidade dar uma
volta”.

A ida a cidade lhes proporciona a oportunidade tanto de frequentar a casa dos amigos,
quanto de sair com os amigos para a praca central da cidade, onde geralmente acontecem os
eventos culturais do municipio. Na praga, especificamente, como pude perceber durante o
trabalho de campo, esses jovens exploram ndo s6 sua sociabilidade, mas também sua
sexualidade através de flertes com meninos e/ou meninas e “ficadas”, ou seja, a pratica de
beijar, atras da igreja da matriz ou em lugares mais isolados, relativamente distantes da praga,
longe do olhar publico. Além disso, em eventos na praga, também percebi que alguns desses
jovens vivem momentos de experimentagdo com bebidas alcodlicas e cigarros tradicionais ou
eletronicos, as vezes, em demasia.

Fora os eventos publicos na praca central de Macaubal, esses jovens frequentam
também festas de pedo, seja no proprio municipio ou nos municipios vizinhos. Observemos nas
palavras de Sonia e Silvia:

Eu: E vocés vao a festas?

Sonia: Ah, eu vou, mas depende muito do meu pique.
Eu: Vocés vao a festa de pedo?

Silvia: E. Eu vou.

Eu: Vocés gostam?

Sonia: Eu gosto.
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Embora nio tenha tido a oportunidade de acompanha-los nessas festas, nota-se, segundo
relatos®! dos proprios interlocutores, que, nessas festas, eles também exploram a sexualidade,
assim como vivem experimentacdes com drogas licitas, como bebidas alcoolicas e cigarros.

Ao compararem seus lazeres com os dos jovens da cidade, os meus interlocutores
ressaltam diferencas marcantes. Geralmente associam o lazer dos jovens citadinos a festas,
consumo, voltas na praga, sair com amigos, jogar video game e dormir até tarde. Embora
também realizem essas atividades, na perspectiva dos jovens, tais praticas de lazer sdo proprias
da cidade e fazem parte do dia a dia dos jovens citados, enquanto, para eles, essas atividades
aparecem esporadicas, sendo reservadas frequentemente apenas aos finais de semana.

De acordo com Téo e Martin, o lazer dos jovens citadinos consiste em andar pela praga,
pela cidade e, também, jogar videogame. J& para SOnia consiste em sair com 0s amigos,

frequentar festas e dormir até tarde. Verifiquemos nos termos deles:

Eu: O que seria lazer para um jovem que mora na cidade?

Sonia: Na minha opinido...

Téo: Tipo, vou 14 andar na praga assim. D4 uma vorta [volta] na praga.

Sénia: E. Sair com os amigo ou... tem muita gente mesmo que um lazer da cidade é
dormir até tarde. Vocé pode dormir a hora que quiser porque a mée e o pai ta ali te
bancando, vamos dizer assim.

[Eles riram nesse momento]

Sonia: Sair para festa, tudo que ¢ festa que tem, sair...

[...]

Martin: Ah, eu acho que o lazer de um jovem da cidade seria andar pela cidade assim.
Jogar um videogame, essas coisa.

Em contrapartida, associam o lazer deles, dos jovens do sitio, a rotina com o trabalho, a
familia e a natureza, assim como ja evidenciado.

Essa comparagao feita pelos meus interlocutores entre o lazer dos jovens do sitio e dos
jovens da cidade, demonstra como o lazer ¢ socialmente produzido e condicionado por situagdes
concretas de existéncia, como o territorio. Tal percep¢do se mostra clara aos meus
interlocutores, conforme eles afirmam que, se morassem na cidade, “sairiam mais”, refor¢cando
a ideia de que tais praticas de lazer ndo sdo apenas escolhas culturais, mas também resultado de

limitagdes espaciais e materiais. Observemos isso nas palavras de Olga, Dante e Joseph:

Eu: Se vocés morassem na cidade vocés acham que o lazer de vocés seria diferente?
Dante: Sim.

Olga: Sim.

Eu: Quais seriam?

Olga: Eu acho que eu sairia muito mais para as festas, pra lugares, pra chupar sorvete.
Eu ia falir s6 no sorvete do Levino [nome de uma sorveteria].

Eu: E vocé, Dante? Qual seria o seu lazer?

Dante: Eu acho que também eu sairia bem mais.

2! Tais relatos foram feitos fora das entrevistas ou grupos focais, durante os intervalos da merenda na escola, por
isso ndo ha gravago desse material.
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Eu: Joseph?
Joseph: Acho que eu também sairia mais.

Por fim, as falas dos meus interlocutores também revelam situagdes em que o lazer
consiste em dormir, deitar ou fazer uso do celular. Essas praticas acontecem principalmente
quando ndo possuem veiculos de locomog¢do ou quando o cansaco do trabalho sobrepde a
vontade de realizar atividades de lazer.

Por exemplo, segundo Hans, o seu lazer no sitio se resume em deitar-se, dormir € comer.
No mesmo sentido, Martina diz que seu momento de lazer no sitio consiste apenas em colher
mangas nas mangueiras. Também de forma negativa, Judith ressalta que seu unico lazer era
andar de motocicleta pelo sitio, contudo seu pai vendeu o veiculo e agora, segundo a jovem,

nao tem nada para fazer. Vejamos nas palavras dos trés:

Eu: Em relagdo ao lazer. O que vocés fazem como lazer?

Hans: Deitar, dormir e comer.

Judith: Ah, o meu unico lazer 14 ¢ andar de moto s6, mas meu pai vendeu a minha
moto. Ai, agora, t6 sem nada pra fazer.

Eu: Sério?

Judith: Infelizmente.

Martina: O meu unico lazer ¢ ir no pé de manga, buscar manga e voltar.

Dante, por sua vez, ressalta que o seu lazer no sitio se resume ao uso do celular.
Observemos: “Eu: Qual ¢ a sua atividade de lazer?” “Dante: Acho que mexer no celular” “Eu:
Vocé passa muito tempo no celular?” “Dante: Acho que sim”.

Para finalizar, S6nia conta que frequentemente recusa convites para ir as festas de peao
com 0s amigos, por causa de sua rotina cansativa com o trabalho. Segundo a jovem, ela ndo
aguenta ficar acordada até tarde para acompanhar os shows das festas, porque ela vive exausta

e, entdo, prefere ficar em casa e dormir. Verifiquemos nos termos da jovem:

Sénia: Ah, tipo, por exemplo, é... Na verdade t6 que nem minha mae. Eu acordo,
nossa, tem tanta coisa, tanto servigo pra fazer. Ai eu ja acordo com dor nas costa. Ai
o povo... Hoje mesmo o povo me chamou pra ir pra rodeio. Eu falei assim: "Gente,
rodeio?!". Vai ter dois show hoje, né. O segundo show vai comecar 14 pelas trés da
manha. Vocé acha que eu vou?!

Eu: Onde ¢ o rodeio?

Sonia: Em Monte [no municipio de Monte Aprazivel].

Eu: Ah, sim.

Sonia: Ai eu falei: "Ai, gente, vocé acha que eu vou pra rodeio?! Nao, tenho que
dormir!".

Eu: Mas, entdo, voc€ ndo vai pelo motivo de se sentir cansada?

Sénia: E. Acha que eu aguento ficar? Um temp3o, nossa, nio dou conta.

A vista desses relatos, percebe-se que, embora o lazer no sitio possua formas proprias
e, na maioria das vezes, valorizada pelos jovens, ele também pode ser caracterizado pela
escassez de opgoes, isolamento e restricoes de mobilidade que impactam diretamente a

experiéncia juvenil desses jovens, adquirindo sentidos negativos.
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Fazendo gancho com este ltimo paragrafo, na sequéncia, discuto, a partir das falas dos
meus interlocutores, os diversos sentidos que eles atribuem a sua vida no campo. Ver-se-4 que
esses sentidos assumem tanto um lado positivo quanto negativo em relagdo com a cidade e os

jovens citadinos.
4.7. Paz, liberdade e isolamento

As falas dos meus interlocutores revelam experiéncias juvenis marcadas intensamente
pelo modo como representam o sitio em contraste com a cidade. De forma recorrente,
descrevem o sitio como um espaco de tranquilidade, siléncio, ar puro e proximidade com a
natureza, em oposicao a cidade, que aparece como um espaco associado ao barulho, a pressa e
a vigilancia social. Dessa forma, se enxergam como sujeitos de uma juventude caracterizada
principalmente pela paz e, de certa forma, pela liberdade. Contudo, essa paz e liberdade
geralmente convivem contraditoriamente com um sentimento de isolamento social, em
oposicdo a cidade, associada a sociabilidade.

Para os jovens, a no¢ao de paz aparece ligada a questao da privacidade. De acordo com
eles, no sitio, a auséncia de vizinhos proximos lhes possibilita falar, agir e existir sem o controle
constante do olhar alheio, algo que frequentemente atribuem a vida na cidade. Essa auséncia de
controle dos vizinhos produz nos jovens uma sensagao de liberdade corporal e emocional. Tal
noc¢ao ganha destaque nas falas de Luigi e Amélia, para quem a paz de morar no sitio estd ligada
a privacidade e a liberdade de tanto preparar uma comida quanto, até mesmo, sair pelado no

quintal sem o vizinho saber. Verifiquemos nos termos deles:

Eu: Qual o lado bom em ser um jovem do sitio?

Amélia: Paz.

Luigi: Paz. Literalmente no sitio...

Eu: O que seria essa paz?

Luigi: Ah, no sitio, a gente tem a liberdade. Vamos dar o exemplo...

Amélia: Acho que a privacidade.

Luigi: E. Acontece isso muito na cidade, por exemplo, vocé ti aqui na sua casa e vocé
faz uma comida. Ja vai para o vizinho. Ai o vizinho ja bate 14, entendeu. Mas ndo
pergunta comida, mas quer ir 14 te visitar por causa do cheiro. Acho que no sitio... Fi
[Filho], vocé pode sair pelado que o vizinho nao te vé.

Amélia: Ndo mesmo. E uma casa 14 na puta que pariu, outra 14 na puta de pariu.
Ninguém te vé.

Luigi: E uma casa aqui, outra l4. Entdo...

Percebe-se que essa privacidade possibilitada pela configuracao territorial € valorizada
pelos jovens como simbolo importante que caracteriza a sua juventude no sitio, funcionando
como uma forma especifica e diferenciada de liberdade juvenil, se comparada com a da

juventude citadina.
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Além da privacidade, segundo os jovens, morar no sitio também lhes proporciona uma
vida com mais espago para circulacdo, se comparado com a vida na cidade. De acordo com
Sonia, quando ela tem de ficar na casa da avo na cidade, ela se sente agoniada pelo fato de estar
em uma casa envolta por muros e portdes, sem muito espaco. Em contraste, no sitio, segundo a
jovem, a vida ¢ mais espacosa, sem muros e portdes, proporcionando experiéncias, tais como
correr pelo pasto, soltar pipa e pescar com os amigos, que lhe d4 uma sensacao de liberdade.

Observemos nas palavras da jovem:

Soénia: Olha, quando eu fico na cidade na casa da minha vo eu fico louca... Nos 1a de
casa a gente fica louco. Ficar dentro de uma cidade trancado entre quatro parede de
muro... Nos fica agoniado...

[...]

Sénia: Ai, eu fico louca... Tipo assim, eu venho para a cidade... Meus amigos ¢ da
cidade, so6 que eles preferem ir 14 para casa do que eu vim para a cidade. As vezes,
eles vem, eles me busca e ai nés vai para a cidade. S6 que também n6s fica, tipo assim,
na calgcada onde bate vento, porque se eu ficar 14 dentro eu fico louca. Ai, entdo, vai
todo mundo 14 para casa. Ai eles vai 14 em casa e até eles se sente mais a vontade. Eles
solta pipa, sai correndo para o pasto, sai para pescar, entendeu? Eu acho que ¢ mais
gostoso do que o ar da cidade.

A luz da fala de Sénia, na mesma linha de raciocinio, Téo associa a vida na cidade a
falta de liberdade quando afirma, em uma de suas falas, que, na cidade, parece que as pessoas
ficam presas em um so6 lugar, sem muito espago para circulacdo. Em contraposi¢ao, no sitio,
segundo o jovem, existe um sentimento de “ser mais livre”, por causa de ter mais espago para
circulacao: “Voceé se sente mais livre. Parece que na cidade vocé fica preso, fica preso s6 num
lugar. E 14 no sitio vocé tem mais espacgo”.

Além da privacidade, a no¢do de paz também aparece associada tanto a auséncia de
barulho e criminalidade quanto a um ritmo de vida mais tranquilo. Quando comparado com a
cidade, o sitio aparece nas falas dos jovens como um espago permeado pelo siléncio,
tranquilidade e auséncia de criminalidade, em oposicao aos ruidos dos automoveis e a vida
agitada e exposta a criminalidade que caracteriza o espaco da cidade. Ademais, o sitio surge
também como um espago que proporciona aos jovens experiéncias mais diretas e intensas com
a natureza, comumente descritas por eles como prazerosas e significativas.

Essa percepg¢do aparece destacadamente nas falas de Sonia, Téo, Silvia, Odilio, Solange
e Rui. Para eles, morar no sitio proporciona ter uma vida fundamentada na paz, sendo essa
entendida como a auséncia de barulho e a vontade de querer viver o dia. Segundo os jovens, tal
paz reside no respirar um ar mais puro, no acordar cedo e aproveitar o dia, no tomar café da
manha com a familia, na auséncia do barulho excessivo de carros e motocicletas, na auséncia
de criminalidade e, também, no ritmo de vida mais tranquilo, em compara¢do com a vida na

cidade.
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Vejamos alguns trechos recortados das reunides dos grupos focais que evidenciam essa

percepcao dos jovens. O primeiro trecho foi retirado do grupo focal composto por Sonia, Téo e

Silvia:

Sonia: So que, tipo assim, tem uma parte boa de morar no sitio. A parte boa de morar
no sitio € que vocé vive... viver no campo € vocé sentir...

[Eles demonstraram euforia nesse momento, falando todos ao mesmo tempo]

Téo: Ter paz...

Silvia: Isso que eu ia falar, ter paz...

Sénia: ... vocé sentir o ar de querer viver...

Téo: Parece que o ar é mais limpo... parece que o ar ¢ mais limpo, puro assim...
Sonia: Agora para vocé ver... ndo tem diferenga [em relacdo a cidade]?

Silvia: Tem... tem paz, vocé acorda, sabe, cedo... vocé aproveita o dia...

Sonia: ... o ar € mais puro, vocé tem vontade de viver o dia. Eu mesmo... meu dia ndo
comegca até eu catar uma xicara de café e sair 14 fora... ai tomar um café 1a com o meu
pai e com minha mée e depois a gente ir trabalhar... s6 que o ar assim ¢€... € diferente...
Téo: O clima... tudo muda, tudo muda sim... [em relagdo a cidade]

Sonia: Tudo muda... Agora aqui na cidade vocé acorda e carro e "tanana" [imitando o
barulho dos automoveis]...

Téo: Barulho de moto passando na rua...

J& o segundo trecho refere-se as falas do grupo focal formado por Odilio, Solange e Rui.

Vejamos:

QOdilio: O lado bom?

Eu: Pode ser. Qual o lado bom de ser um jovem do sitio?

Odilio: Vocé se conecta com a natureza.

Eu: Natureza?

Odilio: Cara, vocé acordar cedo, aquele nascer do sol, aquele ventinho gostoso. Aquilo
14 ndo tem prego.

Eu: Como vocé descreveria isso em uma palavra?

Odilio: Perfeito.

Eu: Entdo, vocé acha que quem ¢ do sitio...

Odilio: Tem mais conexdo com a natureza.

Eu: Vocé acha isso um lado positivo?

Odilio: Sim.

Eu: E vocé, Solange? Qual seria um lado positivo em ser uma jovem do sitio?
Solange: Ah, assim, porque 14 no sitio ndo tem muito barulho assim também. E bem
quietinho também. La na cidade ja é diferente, tem muito mais movimento. Tem crime
la.

Eu: E vocé gosta de 14 porque ndo tem barulho nem movimento?

Solange: E. L4 é muito melhor.

Eu: E vocé, Rui? Qual seria um lado bom de ser um jovem do sitio?

Rui: Paz.

QOdilio: Ou, literalmente, paz. Resumiu.

Rui: E. Paz.

Por fim, o terceiro trecho é um recorte da entrevista com Beatrice onde ela diz:

Beatrice: O sitio ¢ um lugar que vocé, assim, vocé ndo tem vizinhos praticamente.
Porque na cidade qualquer coisinha que vocé faz dentro da sua casa ou fora todo
mundo vai saber, vai ouvir. Tipo, sabe, pode até¢ dar fofoquinha, essas coisa, sabe,
mas, no sitio, ndo. Sabe, vocé ta 14, tipo, sozinho. Vocé pode falar qualquer coisa que
ninguém vai escutar e nem nada. Vocé€ pode reclamar que ninguém vai ouvir, tipo,
vocé vai viver a paz, sabe. Ninguém te ouvindo.

Em suma, os meus interlocutores se entendem enquanto jovens cujas experiéncias

juvenis sdo fundamentadas pela paz e por uma espécie particular de liberdade. Tanto essa paz
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quanto essa liberdade de que tratam estdo diretamente ligadas ao territdrio, o sitio. Segundo
eles, morar no sitio proporciona-lhes viver sem a preocupacdo do olhar vigilante dos vizinhos,
j& que, no caso deles, existe a auséncia de vizinhos proximos. Tal privacidade produz neles uma
sensacdo de liberdade corporal e emocional, pois podem gritar, falar alto, “sair pelados no
quintal”, sem o pudor de serem vistos ou condenados moralmente por terceiros.

Ademais, enxergam o sitio como um territério onde prevalece a auséncia de muros e
portdes, ao contrario da cidade. Para eles, morar no sitio € ter mais espago para correr, brincar
e aproveitar o tempo ocioso. Essa percep¢ao de mais espago, em comparacdo com a vida na
cidade, faz com que se vejam enquanto jovens mais livres, sem muros ou portdes que limitem
a sua circulagao.

Além disso, de acordo com os jovens, morar no sitio também lhes proporciona uma vida
mais tranquila, menos barulhenta e longe da criminalidade, em comparacao com a vida citadina.
No mais, e destacadamente, a vida no sitio oferece a possibilidade de se relacionarem com a
natureza de maneira mais direta e intensa. A auséncia do barulho dos automoveis, o ar puro, o
nascer do sol, a relacdo com os animais, o barulho das arvores e dos passaros ¢ um ritmo de
vida menos agitado surgem como simbolos de uma juventude propria do campo,
caracterizando-a como uma juventude, e jovens, de paz e liberdade.

Entretanto, essa paz e liberdade de que os jovens tanto versam convivem com limites
concretos impostos pela distancia e pela mobilidade até o espago citadino. A dificuldade de
locomogao, a dependéncia dos pais para se deslocarem e as mas condigdes das estradas até a
cidade aparecem como obstaculos a vivéncia da juventude. Isso porque a cidade aparece
contraditoriamente em suas falas também como simbolo de liberdade, sobretudo porque é o
espago onde se concentram os momentos de encontro e convivéncia deles com outros jovens.

Desse modo, o mesmo territorio que proporciona paz e privacidade também produz
1solamento social, principalmente no que diz respeito a sociabilidade juvenil. Nesse contexto,
os jovens reclamam que o fato de morar no sitio, muitas vezes, restringe o acesso as festas e ao
convivio e interagdo com os amigos, elementos que frequentemente associam a juventude,
assim como visto no capitulo anterior.

Tal nogao de isolamento social aparece de forma evidente na seguinte fala de Solange:
“Porque 14 no sitio vocé ndo tem lugar pra vocé sair. Vocé s6 fica 14. Nao tem como vocé sair
com 0s amigo, ndo tem como vocé curtir, fazer coisa diferente. Isso € uma coisa muito dificil
de se fazer”.

Além de Solange, essa nog¢do aparece clara nas falas de varios dos meus interlocutores.

Por exemplo, de acordo com Luigi e Sebastido, a dificuldade, ou o lado negativo, de ser um
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jovem do sitio diz respeito a locomogao até a cidade. Nesse sentido, Sebastido aponta a forte
dependéncia em relacdo aos pais para conseguir chegar a cidade, uma vez que sdo os pais que
dirigem. Essa situagdo de dependéncia somente muda quando os jovens aprendem a dirigir,
principalmente motocicletas. Em relagdo a isso, pude observar alguns dos meus interlocutores
transitando de motocicletas nas ruas da cidade, mesmo sob a condicao de ilegalidade.

Observemos nos termos de Luigi e Sebastido:

Eu: Quais sdo as dificuldades em ser um jovem do sitio?

Luigi: A dificuldade € que...

Sebastido: A locomogao.

Luigi: E. Isso. Mas de resto...

Sebastido: E, tipo assim, quando vocé vai querer vim pra cidade vocé vai tem uma
certa dificuldade. Vocé tem que pedir para os pais e...

Eu: O que mais?

Luigi: A unica coisa que eu vejo ¢ a locomogdo. Agora de resto...

Sebastido: O que eu via era isso que me dificultava.

Segundo o jovem Hans, embora o sitio proporcione uma vida fundamentada na paz,
também ¢ responsavel por propiciar uma vida de aprisionamento. Para o jovem, o fato da
distancia e a dependéncia dos pais para a locomocao até a cidade restringe a sua sociabilidade
juvenil, na medida que dificulta o seu acesso as festas e aos eventos culturais na cidade. Em
vista disso, Hans diz que quando tem a oportunidade de ir a cidade costuma aproveitar ao

maximo para compensar o longo periodo que ficou sem frequentar. Vejamos:

Hans: Bom, a parte boa de morar no sitio ¢, como eu falo assim, ¢é o siléncio, né. A
natureza traz um ambiente de paz. E a parte ruim é o aprisionamento, porque nio
tem... ¢ muito dificil... eu mesmo ¢ muito dificil eu ir pra feira que tem aqui, pras
festas que tem aqui, entendeu. Porque a gente precisa ir e voltar e quando a gente vai...
quando eu vou pra cidade eu fago muitas coisas pra compensar.

Nesse cenario, a escola urbana surge como o tnico espaco do cotidiano desses jovens
onde podem explorar a sua sociabilidade juvenil. Para eles, a escola aparece como lugar e tempo
nao so de estudo, mas também, e especialmente, de convivio e interagdo com 0s amigos € outros
jovens. Isso ficou claro durante o trabalho de campo, no qual pude observar que esses jovens
aproveitam ao maximo o seu tempo na escola, conversando, trocando experiéncias e jogando
com 0s amigos.

Esse ponto sobre a escola fica evidente na fala de Beatrice quando ela diz que ¢ por
causa da escola que ela tem a oportunidade de sair mais de casa, do sitio. Vejamos em suas

palavras:

Beatrice: Ah, tipo, o que eu tenho a dizer, tipo assim, por um lado é muito bom morar
no sitio, fazenda ou, tipo, nesses lugares rurais, porque sao lugares de paz, né.
Basicamente vocé mora sd, né. S6 vocé e sua familia e tal e, tipo, ndo tem ninguém.
Mas, ao mesmo tempo, ¢ muito ruim, sabe, porque, querendo ou ndo, quando vocé ¢
jovem vocé quer, sabe, desfrutar de coisas novas, sair, ter mais liberdade. Mas quando
vocé€ mora num sitio vocé ndo vai ter muita liberdade ndo. Vocé vai ficar s6 naquele
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lugar e dificilmente vocé sai. Eu s6 saio mais, porque tenho escola, né, porque se nao
tivesse 0 meu maior tempo era no sitio mesmo.

Além da distancia e da dependéncia dos pais, a locomogdo até a cidade também ¢
dificultada pelo estado precario das estradas de terra. A situagdo das estradas reflete o
permanente estado de invisibilidade da popula¢do do campo a agenda politica e governamental
do municipio. Essa invisibilidade ndo ¢ somente sentida por todos os meus interlocutores, como
também ¢ reconhecida principalmente por Sonia e Téo, que reclamam da auséncia do poder
publico no campo, especialmente na garantia dos direitos e no atendimento das necessidades
das familias mais pobres. De acordo com os jovens, o poder publico trabalha somente para
aquelas familias com nomes tradicionais no municipio e que, ndo por acaso, sao as familias que
geralmente detém os grandes empreendimentos no campo. Observemos trechos das falas dos
jovens:

Téo: E. Tipo, tem um negdcio que vocé falou da politica também que a maioria das
estrada, tipo, ¢ tudo esburacada, e € ruim.

Sonia: Nossa, € mesmo.

Téo: Af, tipo, tem lugares que a maquina da prefeitura vem e passa. SO que tem lugar,
tipo, que ndo ¢ um lugar acessivel assim.

Sonia: E. Mas eles so... As maquina também s6 passa em lugar perto.

Téo: E. S6 passa em lugar perto.

Sonia: Ali em casa mesmo. Eles passa, tipo assim, porque nos fala para o patrdo e
como a empresa do patrdo ¢ bem famosa vamos dizer. Entdo, meu pai fala "Manda
eles vim aqui". Porque os caminho de frango, as vezes, atola. E... porque os caminh&o
¢ muito pesado.

Eu: Vocés acham que se fosse uma pessoa sem muito dinheiro a prefeitura atenderia
na hora o pedido?

Sonia: Nao.

Téo: Nao. Para mim que ja mudei muito, as vezes, tipo, isso ndo... O povo nao era
reconhecido.

Eu: Nao?

Téo: Nao. Nao era reconhecido.

Sénia: E. O povo, tipo assim, eles usa, vamos dizer assim, bastante o nome, né?

Téo: E.

Sonia: E o nome que manda.

Eu: E uma estrada boa ¢ essencial, né?

Sénia: E essencial!

Téo: E essencial. Acho que isso é um negécio de direito mesmo. E um negocio de
direito.

A vista disso, pode-se dizer que o isolamento desses jovens ndo se refere somente a
questdo da distancia em relagdo a cidade, mas também a desigualdades territoriais e politicas
que atravessam a vida no campo. Sendo assim, a precariedade das estradas, a seletividade do
poder publico no atendimento as demandas das familias e a situag¢do de invisibilidade a agenda
politica e governamental reforcam o isolamento ndo apenas geografico, mas, e principalmente,
social dos jovens do sitio.

Portanto, paz, liberdade e isolamento constituem dimensdes inseparaveis da experiéncia

juvenil no sitio. A privacidade, a tranquilidade e a proximidade com a natureza que os jovens
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mencionam convivem com os limites concretos a mobilidade, a sociabilidade e ao
reconhecimento social e politico. Desse modo, ser jovem do sitio significa viver em um
territorio de paradoxos, no qual a juventude se constrdi entre a paz € o isolamento, o que
reafirma o entendimento de Maria de Nazareth Baudel Wanderley (2009) sobre o campo: um
lugar de vida, e ndo apenas de produ¢do; um territério de pertencimento, afetos e producdo de

sentidos.
4.8. Classe, raca e género: juventudes desiguais no campo

Tracando uma analise comparativa entre os jovens participantes da pesquisa, verifica-
se que uma das principais diferencas entre eles reside no fato de suas familias serem
proprietarias ou ndo das terras onde moram e trabalham. Essa diferenca de classe de
proprietarios € nao proprietarios resulta em contextos sociais € econdmicos nao so diferentes,
mas também desiguais entre os jovens. Por exemplo, os jovens Sebastido, Odilio e Luigi, cujas
familias sdo proprietarias das terras onde moram e trabalham, tanto possuem maior autonomia
sobre a produgdo quanto apropriam-se integralmente do que ¢ produzido pelo trabalho familiar.
A vista disso, apresentam rendas familiares maiores e relativamente mais estaveis. Dessa
maneira, estdo inseridos em um contexto marcado tanto pela valorizagdo do trabalho e
autonomia produtiva quanto pela previsibilidade e seguranga econdmica.

Em relagdo especificamente a Sebastido, Odilio e Luigi, percebi durante a pesquisa de
campo que eles tém acesso e uso facilitado a veiculos, o que lhes permite, consequentemente,
um maior acesso a cidade. Tal percep¢dao mostra-se evidente nas muitas vezes que, quando
andava pelas ruas da cidade, os encontrei dirigindo carro ou motocicleta. Esse facil acesso
permite que esses jovens nao s6 tenham mais acessibilidade aos servigos que se concentram na
cidade, como mercados, lojas, hospital, escola, como também explorem mais a sua
sociabilidade juvenil em relagdo aos outros jovens (de familias ndo proprietarias), na medida
que ¢ na cidade que a vida social do municipio acontece, isto €, onde acontecem as festas, os
cultos e missas e onde se concentram os servigos de lazer como clubes, sorveterias, quadras de
esportes, parques etc.

Esse acesso e uso facilitado a veiculos também fica evidente na fala de Sebastido quando
ele diz comentando sobre seus planos para ir & festa de rodeio: “Nao, porque, tipo assim, eu vou
14 na cidade de moto. Vou pegar minha mae e vou. Ai vou voltar 5 hora da manha. Vou ter que
chegar e vazar direto para o sitio para sangrar [seringueira]”.

Por outro lado, jovens como Joseph, Hans, Martina, Beatrice, Judith, Téo, Sonia e

Solange, cujas familias moram e trabalham em terras de terceiros, vivem em um contexto sem
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autonomia e de relagdes produtivas caracterizadas por parcerias desiguais, principalmente no
que diz respeito a extragdo do latex. Além disso, vivem a mercé das oscilagdes climaticas e do
mercado, sem nenhuma espécie de seguranca financeira. Desse modo, vivem em um contexto
permeado tanto pela desvalorizagdo e precarizacdo do trabalho quanto pela imprevisibilidade e
inseguranga econdmica, assim como ja apontado anteriormente neste trabalho.

Essa imprevisibilidade da produ¢ao e a inseguranga econdomica em relagdo a renda da
familia afeta diretamente a condic¢ao juvenil desses jovens. Pude perceber que esses jovens,
nestas condigdes, vivem em um ambiente que lhes cobra o dobro de responsabilidade no que
diz respeito a reprodu¢do da familia. Por isso, muitas vezes, se veem obrigados a tomar
“responsabilidades de adulto” desde muito cedo, isto ¢, de trabalhar, principalmente. Sendo
assim, para esses jovens, o trabalho e a familia aparecem como as prioridades de suas vidas
juvenis, enquanto a educagdo e o lazer aparecem em segundo plano.

Ademais, também existem os jovens como Dante, Martin, Olga, Amélia e Rui que
vivem uma situagdo intermedidria. As familias desses jovens, embora morem e trabalhem em
terras de terceiros, possuem rendas fixas e relativamente estaveis, o que lhes confere maior
estabilidade financeira. Consequentemente, esses jovens estdo inseridos em um contexto de
relativa autonomia produtiva e valorizag¢do do trabalho, assim como de relativa estabilidade e
seguranc¢a econdmica.

Outra diferenca entre os jovens assenta-se com base na divisdo sexual do trabalho.
Jovens como Martina, Olga, Amélia e Beatrice dedicam-se exclusivamente as atividades de
trabalho ndo remunerado, como cuidar dos irmaos e realizar os afazeres domésticos. Essas
atividades, embora essenciais para a reproducdo da vida familiar, permanecem socialmente
invisibilizadas e desvalorizadas, ndo sendo reconhecidas, nem mesmo pelas jovens, como
trabalho produtivo.

Essa falta de reconhecimento revela-se, por exemplo, nas falas de Hans e Martina.
Segundo Hans, embora ele reconhega o servico doméstico como um trabalho produtivo, sua
mae, pelo contrario, ndo o reconhece. J4 no caso de Martina, a propria jovem trata de ndo
reconhecer o servico doméstico como um trabalho, pois, de acordo com ela, “limpar a casa” ¢

uma obrigac¢ao moral para com os pais. Observemos:

Eu: Tem a questao que vocé disse que limpa a casa. Vocé€ ndo considera um trabalho?
Judith: E um trabalho.

Martina: Ah, ndo.

Judith: A sua mae te paga?

Martina: Nao. Ah, mas, assim, eu ndo cobro.

Hans: E. Eu, pra mim, eu considero. Agora minha mie nio considera. Para ela é
doméstico. E mais do que obrigagdo minha ajudar ela.
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Martina: E. Sim, é uma obrigagdo. Nio ¢ um trabalho, porque, olha aqui, ela trabalha
pra me sustentar, me sustenta até hoje. Néo trabalho, me da o que eu quero, na hora
que eu quero. Ai eu vou cobrar pra limpar a casa? Entdo, pra mim, ndo ¢ um trabalho.
E uma responsabilidade, sabe? E uma obrigagio.

Em contraste, todos os jovens homens participantes da pesquisa dedicam-se
exclusivamente as atividades diretamente relacionadas a geracao de renda, o que lhes confere
maior reconhecimento social e possibilidades de autonomia econdmica. Essa situagdo mostra
como o marcador de género atua desde cedo sobre a produgdo de desigualdades entre meninas
e meninos na reproducao de suas vidas no campo.

Por fim, evidencia-se que as desigualdades sociais € econdmicas entre 0s jovens
participantes da pesquisa também se fundamentam na diferenca racial. Jovens pretos e pardos
como Joseph, Hans, Téo e Solange vivem e trabalham em propriedades rurais que nao
pertencem as suas familias. Além disso, todos eles estdo inseridos em contextos caracterizados
pela precarizagdo e desvalorizagdo do trabalho, assim como pela imprevisibilidade e

inseguranca econdmica evidenciadas principalmente pelas falas do jovem Téo. Vejamos:

Téo: Mas 14 em casa varia [falando sobre a renda]. Tipo, quando ndo ¢ época de
seringueira chegou a ganhar mil real s6. Mas tem época que nds tira quase cinco mil
real.

[...]

Téo: La na seringueira ¢ por porcentagem também. A porcentagem, tipo, varia em
cada lugar. Tem lugar que recebe trinta, tem lugar que recebe quarenta. La onde nos
mora ¢ cinquenta. Meio a meio. Mas, tipo, o tanto que vocé trabalha é o tanto que
voce vai receber.

[...]

Téo: A maior dificuldade ¢, tipo, na fase do ano, porque tem fase do ano que nao da
muita coisa. Chega um momento que nds tem que parar. [...] E, tipo, tem momento
que ela da mais, tem momento que ela dd menos. Tem momento que ela cai as folha
e tudo. Para ela brotar tem que parar de sangrar sendo ndo brota em cima. [...]

Téo: E outro problema que tem também ¢ quando chove.

Eu: Quando chove?

Téo: Nos ndo trabalha por causa que molha a seringueira.

Eu: Ai ndo produz?

Téo: Nao, porque ndo cai no lugar certo [o leite da seringueira] por causa da agua. A
agua molha tudo.

Eu: Entdo, nessa época de final de ano...

Téo: E. Tipo, hoje... Hoje mesmo nos nio trabalhou porque choveu.

Eu: Isso impacta na renda?

Téo: Uhum.

Esse cendrio revela a persistente desigualdade racial no acesso a terra, ao trabalho digno
e a estabilidade econdmica no campo.

Diante dessas evidéncias, a analise comparativa realizada fornece elementos
fundamentais para compreender os processos de construcdo das identidades desses jovens,
especialmente em sua relagdo com a cidade. Constata-se que, para além dos marcadores de

idade e pertencimento territorial, suas experiéncias sdo profundamente atravessadas por
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dimensdes como classe, género e raca, que operam de forma articulada na producao de suas
trajetorias.

Desse modo, a andlise dos jovens participantes da pesquisa evidencia que suas
identidades enquanto “jovens do sitio” sdo construidas a partir da intersec¢do entre diferentes

marcadores sociais que influenciam tanto suas oportunidades quanto seus limites juvenis.



138

CONSIDERACOES FINAIS

Caminhando para o final deste trabalho, ap6s as analises e discussdes dos achados nos
capitulos anteriores, chega-se a algumas consideracdes finais acerca dos sentidos que os jovens
do campo atribuem a juventude, ao campo e a si proprios quando se identificam como “jovens
do sitio” no contexto de suas relagdes com a cidade. A primeira delas diz respeito a existéncia
de uma concepgao geral de juventude entre os meus interlocutores. Tal concepgao geral reflete
o pensamento sociocultural construido e compartilhado localmente no municipio, revelando
valores, expectativas e representacdes que orientam o modo como a juventude ¢ compreendida
e vivida pelos jovens.

Nesse sentido, a partir das analises desenvolvidas ao longo do Capitulo 3, ¢ possivel
compreender a juventude, a partir dos meus interlocutores, como uma condi¢do social
complexa, ambigua e constituida de tensdes, desigualdades e processos de construcdo
identitaria. Percebe-se que ela € concebida como uma fase do ciclo da vida que, longe de ser
homogénea ou linear, revela-se como um periodo marcado por multiplas dimensdes, tais como
preparacao, trabalho, experimentacado, lazer, controle social e resisténcia.

De modo geral, os meus interlocutores definem a juventude como uma fase de transi¢ao
entre a infancia e a vida adulta, frequentemente compreendida como um periodo de preparagado
para o futuro. Essa concepcdo dialoga com a perspectiva estrutural-funcionalista discutida por
Antonio Groppo (2017), pois valoriza a juventude mais pelo que ela deve vir a ser do que por
aquilo que ¢ no presente. Tal entendimento também dialoga com Maria Wendel Abramo (1994),
ao evidenciar que, nas sociedades modernas, esse periodo se prolonga por causa das
transformagdes sociais que expandiram o tempo de formagdo, especialmente a escolarizagao,
para a inser¢do na vida adulta.

Entretanto, essa preparagdo nao ocorre de forma tranquila. Pelo contrério, ela ¢ vivida
sob fortes pressdes sociais € emocionais, principalmente no que diz respeito a necessidade de
fazer “escolhas certas” e construir um futuro bem-sucedido. Sendo assim, dialogando com
Ulrich Beck (2010), os jovens internalizam a responsabilidade por suas trajetorias, o que
acarreta sentimentos de ansiedade, medo e até culpa antecipada diante da possibilidade de
fracasso. Desse modo, a juventude também se caracteriza como um periodo de muitas
incertezas e angustias.

Ao mesmo tempo, o trabalho surge como elemento central na experiéncia juvenil dos
meus interlocutores. Tal constatacdo contradiz a ideia moderna de juventude como um periodo

exclusivo de preparagdio para a vida adulta, esta sim marcada pelo trabalho. A vista disso, em
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didlogo com Juarez Dayrell (2003) e Jos¢é Machado Pais (1990, 2016), verifica-se que os
marcadores tradicionais da transi¢do da juventude para a vida adulta tornam-se fluidos, uma
vez que, no contexto dos meus interlocutores, o trabalho surge precocemente em suas vidas nao
s6 como uma necessidade econdmica, mas também como uma dimensdo formadora. Sendo
assim, mais do que uma obriga¢do econdmica, ele é entendido pelos jovens como um espago
de aprendizado, por meio do qual adquirem valores como responsabilidade, disciplina,
autonomia e maturidade.

No entanto, essa centralidade que o trabalho assume na vida dos meus interlocutores
mostra-se por vezes ambigua. Ao mesmo tempo que ¢ compreendido pelos jovens como espago
de aprendizado, o trabalho também aparece como fonte geradora de cansaco, que limita o tempo
de lazer e contribui para uma imagem negativa da vida adulta, sendo esta frequentemente
associada pelos jovens a rotina e ao excesso de trabalho.

Contudo, mesmo sob este olhar negativo do cansago e da privagdo, a juventude também
¢ entendida pelos meus interlocutores como “tempo de aproveitar a vida”, no qual o lazer, a
sociabilidade e o prazer assumem papeis fundamentais. De acordo com Jos¢é Machado Pais
(1990), € nessas trés dimensdes que as culturas juvenis ganham visibilidade, permitindo tanto
a expressao identitaria juvenil quanto, segundo Juarez Dayrell (2003), a vivéncia do “presente
vivido”. Mesmo assim, tais dimensdes ndo excluem a responsabilidade dos jovens com o
trabalho e o futuro, o que acarreta um periodo de negociacao entre o presente e o futuro, a
obrigacdo e o prazer.

Outro elemento central ¢ o entendimento que os jovens apresentam da juventude como
tempo de experimentacdo e de possibilidade para o erro. Em suma, os jovens reconhecem o
periodo da juventude como um momento socialmente permitido para errar, explorar multiplas
identidades e vivenciar experiéncias diversas. No entanto, essa permissao social ¢ limitada por
fronteiras morais claras que distinguem erros toleraveis daqueles que podem comprometer o
futuro, evidenciando a presenca de uma vigilancia social que, muitas vezes, aparece de forma
internalizada pelos proprios jovens, assim como observado no Capitulo 3.

Levando-se isso em consideragdo, as falas dos jovens evidenciam uma distingdo entre
liberdade e independéncia. Tal distingdo mostra que a juventude nao € vivida como um tempo
de plena liberdade, mas sim como um tempo de autonomia relativa a familia e socialmente
vigiada. No contexto dos meus interlocutores, a liberdade ¢ associada a infancia, marcada pela
auséncia de preocupagdes, enquanto a juventude ¢ marcada pelo aumento de responsabilidades
que restringem socialmente escolhas e possibilidades de vivéncias. De modo geral, a partir dos

meus interlocutores, chega-se a conclusdo de que a juventude ¢ marcada por um ganho de
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independéncia parcial e negociada em relacdo a familia e ndo por liberdade, o que dialoga com
Antonio Groppo (2017).

Além disso, os achados do Capitulo 3 ainda evidenciam que ndo existe uma unica
juventude, mas sim juventudes, no plural, atravessadas por desigualdades de classe, género e
sexualidade. Em relacdo as desigualdades de classe, elas influenciam diretamente as
possibilidades de escolha, acesso ao lazer e construgdo de projetos de vida, assim como apontam
Ana Karina Brenner, Juarez Dayrell ¢ Paulo Carrano (2005) e assim como fica evidente nas
falas dos jovens. Ja as desigualdades de género surgem por meio de mecanismos de controle
sobre 0s corpos e os comportamentos das jovens que, por sua vez, sdo tanto mais cobradas pela
familia quanto mais vigiadas e moralizadas socialmente (Scott, 1995; Bourdieu, 1995), assim
como percebido nos relatos das jovens. Por fim, no que diz respeito a sexualidade, experiéncias
que fogem a heteronormatividade, como a de Hans, revelam uma juventude marcada por
conflitos, discriminagdo e violéncia, mas também uma juventude de resisténcias e afirmacao
identitaria (Butler, 1993).

No tocante as fronteiras simbolicas entre infancia, juventude e vida adulta, nota-se que
elas ndo sdo definidas estritamente por critérios etarios, mas também, e sobretudo, pelas
transformagodes corporais, mudangas na mentalidade e, principalmente, pela incorporacao de
responsabilidades ao dia a dia. De modo geral, a entrada na juventude ¢ marcada pela gradual
perda do ato de brincar, pela intensificagdo das obrigagdes com relagdo a vida escolar e laboral
e, também, pelo afastamento da familia. J4 a passagem da juventude para a vida adulta esta
ligada frequentemente a saida da casa dos pais, a autonomia financeira e a constituicao de uma
vida propria, que envolve o casamento.

A vista disso, a no¢io da juventude como fase liminar, desenvolvida por Arnold van
Gennep (2011), e discutida por Victor Turner (1974), resume bem os achados do Capitulo 3, na
medida que evidencia o carater intermediario, ambiguo e instavel da compreensao de juventude
apresentada pelos meus interlocutores. Dialogando com tal nogdo, os jovens “vivem” entre
posi¢des sociais, misturando elementos socialmente reconhecidos proprios da infancia e da vida
adulta, o que gera por vezes sentimentos de confusdo, conflito e negociagdo entre identidades e
papéis sociais.

Dessa forma, a partir especialmente do Capitulo 3, conclui-se que a juventude, segundo
os meus interlocutores, ¢ um periodo de transi¢cdo marcado por contradigdes, experiéncias
desiguais e processos de construcao identitaria. Trata-se de um periodo que envolve controle e
liberdade, dependéncia e autonomia, presente e futuro, reprodugdo e transformacdo social. A

luz deste ultimo ponto, por fim, compreende-se também que os jovens ndo sdo apenas sujeitos
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moldados pela estrutura social em que estdo inseridos, mas também agentes produtores dessa
mesma estrutura, interpretando, questionando e ressignificando o que € ser jovem.

Ja no Capitulo 4 as analises das experiéncias dos meus interlocutores permitem
compreender, primeiramente, que o lugar onde moram, o sitio, ndo se resume a uma categoria
espacial, sendo também um territério de vida, tal como defendido por Maria de Nazareth Baudel
Wanderley (2009). Assim como para Wanderley (2009), o sitio trata-se de um espaco fisico,
social e simbolico, onde se produzem modos especificos de existéncia, pertencimento e
interpretagdo do mundo. Sendo assim, quando os jovens mobilizam o termo “sitio” para se
identificarem, eles ndo o usam para designar somente o espago onde moram, mas também para
afirmar o lugar de onde vivem, significam e compreendem o mundo. Lugar este que se constitui
relacionalmente com a cidade, evidenciando hierarquias, distingdes e identidades situadas,
assim como visto ao longo do Capitulo 4.

De modo geral, viu-se que a vida cotidiana dos meus interlocutores, enquanto jovens do
sitio, se organiza em torno dos ambitos do trabalho, da familia, da escola e do lazer. Dialogando
com Peter L. Berger e Thomas Luckmann (1985) sobre a construgao social da realidade, a vida
cotidiana dos jovens ¢ construida a partir da articulacao entre objetividade e subjetividade. Em
relacdo a objetividade, esta constitui-se das longas jornadas de trabalho, dos deslocamentos até
a cidade e das varias responsabilidades, enquanto a subjetividade refere-se a produgdo de
sentidos as experiéncias que fundamentam a construcdo de si, de suas identidades, enquanto
“jovens do sitio”. Dessa maneira, o cotidiano dos meus interlocutores nao se resume a repeticao
de praticas, mas constitui um espaco de construcao identitaria.

No processo de constru¢do de si, o trabalho aparece como elemento central e
estruturante das experiéncias juvenis dos meus interlocutores. Segundo Nilson Weisheimer
(2007), o trabalho surge como um espaco fundamental de socializagdo dos jovens camponeses,
no qual lhes sdo transmitidos saberes, valores e papéis sociais. Nesse sentido, a inser¢cao precoce
dos meus interlocutores nas atividades laborais contribui para a constru¢do de uma identidade
marcada pela responsabilidade, disciplina e autonomia, que alimenta neles uma autopercepgao
de “jovens-adultos”. Frequentemente essa autopercep¢ao aparece como elemento central que
os distingue dos jovens citadinos.

No entanto, o papel central do trabalho na vida dos jovens carrega uma ambiguidade.
Embora seja valorizado como fonte de aprendizado, maturidade e diferenciacdo positiva em
relagdo aos jovens da cidade, o trabalho no campo também ¢ percebido pelos jovens como
pesado, limitador e pouco diversificado, principalmente por causa da auséncia ou irregularidade

de remuneracdo e, também, porque ndo oferece experiéncias de trabalho relevantes para mundo
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atual. Tal ambiguidade do trabalho evidencia que a autopercep¢do de uma maturidade precoce
ndo elimina o fato de que os meus interlocutores vivenciam experiéncias juvenis caracterizadas
por tensoes.

Essa ambiguidade se intensifica quando se nota o profundo desencontro entre a ldgica
do trabalho camponés, baseada na reciprocidade (Weisheimer, 2007), e as novas demandas
juvenis. A luz das discussdes de Edgard Malagodi e Roberto Marques (2007), verifica-se a
emergéncia de um “novo jovem do sitio”, inserido em uma cultura juvenil mais ampla e
globalizada, atravessada por padrdes de consumo e sociabilidade que exigem dos jovens ter
uma renda. Tal necessidade frequentemente entra em confronto com as formas tradicionais de
organiza¢do do trabalho e da vida familiar no campo, gerando muitas vezes conflitos
intergeracionais entre pais e filhos(as), avds e netos(as).

A familia também aparece como elemento central na vida e nas experiéncias dos meus
interlocutores. Nota-se que a familia assume uma dupla natureza no cotidiano dos jovens,
aparecendo tanto como uma unidade afetiva quanto como uma unidade produtiva, assim como
também apontado por Maria Nazareth Baudel Wanderley (2007) sobre os jovens camponeses
do agreste piauiense. Nesse sentido, observa-se que a participagdo precoce dos jovens no
trabalho familiar reforca vinculos de afeto, pertencimento, responsabilidade e compromisso
coletivo, contudo, ao mesmo tempo, evidencia desigualdades e hierarquias na divisdo do
trabalho, principalmente entre homens e mulheres (Bourdieu, 1995). Desse modo, a familia,
assim como o trabalho, aparece como um espaco ambiguo, pois a0 mesmo tempo que € um
espaco de protegdo e afeto, também ¢ um espaco de relagdes hierarquicas e de conflito.

A familia também aparece como um espago fundamental de sociabilidade e transmissao
cultural. Dialogando com George Simmel (1950), a convivéncia familiar cotidiana produz
vinculos e sentidos que vao além de finalidades utilitarias de protecdo, tornando-se um espago
privilegiado de sociabilidade e transmissao cultural. Nesse sentido, a familia aparece como
espago de convivéncia e transmissdo de saberes tradicionais, tais como praticas medicinais,
simpatias e conhecimentos sobre cultivo, que podem ser interpretados, a partir de Mary Douglas
(1991), como sistemas simbolicos que ordenam o mundo dos meus interlocutores e,
consequentemente, as suas experiéncias e a produgao de sentidos de si.

Entretanto, quando adentram o espago escolar, os meus interlocutores se deparam com
um cenario de nao reconhecimento e desvalorizagao dos seus modos de viver e saber. A escola,
que ¢ organizada a partir de uma logica urbano-centrada, tende a ndo reconhecer as
especificidades da vida cotidiana desses jovens nem a valorizar os saberes que trazem consigo.

Tal situacdo mostra uma educa¢do ainda marcada pela transmissdo de contetidos
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descontextualizados (Freire, 1987) e pela reproducdo de hierarquias entre os saberes urbano-
cientificos, denominados de conhecimento, e os saberes do campo (Bourdieu, Passeron, 1992),
que tendem a valorizar os primeiros em detrimento da desvalorizagcdo dos segundos.

A essa desvalorizagdao dos saberes do campo, somam-se processos de estigmatizacao
(Goffman, 2008) que associam os jovens do sitio a imagens e sentidos depreciativos como
“caipira” e “bicho do mato”. No entanto, tais estigmas, assim como visto no Capitulo 4, ndo
sdo passivamente aceitos pelos jovens, mas também questionados e ressignificados (Butler,
1993) pelos proprios jovens, transformando-se em marcadores positivos de suas identidades
enquanto jovens do sitio.

No que diz respeito ao lazer dos meus interlocutores, as analises evidenciam que,
diferentemente da 16gica urbano-industrial, ndo existe uma separagao estrita entre tempo de
trabalho e tempo de lazer. Nesse sentido, no contexto camponés, o tempo assume um carater
menos estratificado e mais fluido, permitindo, por exemplo, que o tempo do trabalho também
seja o tempo da sociabilidade, do prazer e da diversdo. Além disso, o lazer aparece de forma
pouco associada ao consumo, sendo frequentemente vinculado a familia, a natureza e ao
territorio.

As andlises também mostram que o sitio ¢ construido simbolicamente pelos meus
interlocutores como um espago de paz, liberdade e autenticidade em oposi¢ao a cidade. No
entanto, a0 mesmo tempo que o sitio ¢ construido como espaco de liberdade, também ¢ visto e
sentido pelos meus interlocutores como um espago de isolamento social e de limitagcdes a
sociabilidade juvenil, o que demonstra o seu carater ambiguo na atualidade. Essa ambiguidade
se intensifica quando se coloca em evidéncia as desigualdades e os processos de marginalizagao
que atravessam as trajetdrias dos jovens. Por exemplo, a distingdo entre proprietirios € nao
proprietarios evidencia a importancia do acesso a terra como fator fundamental ligado as
oportunidades, ao passo que a divisao sexual do trabalho e as questdes raciais evidenciam
multiplas formas de desigualdade entre os meus interlocutores. Ademais, a precariedade das
estradas e a limitada atuag@o do poder publico evidencia um processo de marginalizacao desses
jovens e seu territorio em relacdo a cidade e os seus sujeitos.

Por fim, e em suma, as analises do Capitulo 4 evidenciam que a juventude no campo
deve ser vista como uma condi¢do especifica, situada e atravessada por multiplas
determinagdes, tais como classe, género, raca e sexualidade. Além disso, “ser jovem do sitio”
significa viver uma juventude marcada por contradigdes e ambiguidades, como paz e

isolamento, maturidade e restricao. Contudo, essa mesma condi¢do ambigua surge como um
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espaco de negociacdo constante entre permanéncias e transformacdes dos modos de ser e viver
camponeses.

Finalmente, ¢ nessa constante negociagdo, marcada por agéncia, reflexividade e
articulacdo entre o mundo camponés e os valores urbanos, que os meus interlocutores forjam
os sentidos de si enquanto jovens do sitio. Dessa forma, os achados e andlises deste trabalho
sobre os jovens do sitio no municipio de Macaubal-SP permitem reafirmar a ideia de Maria
Nazareth Baudel Wanderley (2009) do sitio como um espago vivo ¢ dindmico onde as pessoas
vivem e de onde se relacionam, enxergam e se enxergam com o mundo de formas diversas e
proprias. Diante disso, surgem como sujeitos com o direito a ter direitos que respeitem suas

especificidades e atendam seus interesses, especialmente das juventudes camponesas.

E, agora, assim como comecei com Clarice, termino com a Lispector lan¢cando-me a pergunta
que mais me toca a existéncia: “E se eu fosse eu?” (Lispector, s/p, 1999) Bem, entre as
possibilidades do que estou sendo, eu me langaria de cabe¢a na vastidao dessas veredas e me
(re)descobriria. Deixo aqui, entdo, um “até logo” de um encontro ao acaso neste caminho

que nos leva ao sentido do mundo.
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APENDICE A - Questionario Aplicado 1
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Ouestionirio 1

1 —Qual o seu nome completo?
R.:

2 —Qual a sua idade?
R.:

3- Em que ano/séric vocé estuda?
R.:

4 — Com que género vocé sc identifica?

( ) feminino ( )masculino ( ) transgéncro () ndo-bindrio ( ) outro

5 — Como vocé se declara?

( ) pretoa) ( )pardo(z) ( )branco(a) ( )indigena ( ) amarelo(a) ( ) outro

6 —Qual a sua orientagdo sexual?

() heterossexual () homossexual ( ) bissexual ( )asscxual ( )panssexual ( ) outro
7 —Qual 0 seu estado civil?

8 — Vocé tem filhos(as)?

( )sim ( )ndo

9 - Qual a renda mensal da minha familia?

( ) menos de RS 1.412,00 mensais

( ) entre RS 1.412,00 ¢ RS 2.824,00 mensais
( ) entre RS 2.824,00 ¢ RS 4,236,00 mensais
( ) entre R$ 4.236,00 ¢ RS 5.648,00 mensais

( ) mais de RS 7.060,00 mensais
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10 —Qual a situagio da propriedade onde vocé mora?

( )propria ( )cedida ( )amendada ( )dopatrio ( )outro
11 — Onde vocé mora tem cnergia clétrica ¢ dgua encanada?

( )sim ( )ndo

12 —Onde vocé mora tem acesso 3 intemet?

( )sim ( )nido

13 — Vocé tem celular proprio?

( )sim ( )nio

14 — Sua familia possui veiculo préprio para vir & cidade?

( )sim ( )nio

15 — Vocé ¢ sua familia trabalham na propricdadc onde moram?
( )sim ( )nio

16 — Se sim, vooé ¢ sua familia trabalha com o que?

R.:

L O b e vt
Camter ¢ Dovotgex

17 = Vocé ¢ sua familia sempre moraram em Macaubal?
( )sim ( )nio
18 — Voocé ¢ sua familia sempre moraram na drca rural?

( )sim ( )ndo

19 — Vocé ji participou de algum programa promovido por érgios plblicos (Casa da Agricultura,

CRAS etc.) ou Sindicato Rural voltado para a populagio rural de Macaubal?

( )sim ( )ndo
20 — Se sim, qual(is) e quando?
R.:
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