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RESUMO

Resumo: Dourados se destaca como o segundo maior municipio do estado de
Mato Grosso do Sul e, nas ultimas décadas, tem apresentado um acelerado
desenvolvimento. A cidade € marcada por uma significativa diversidade linguistico-
cultural, e tem recebido nos ultimos anos um continuo fluxo de imigrantes de
diferentes nacionalidades, especialmente, oriundos da Venezuela. Nesse contexto, a
pesquisa teve como objetivo geral investigar de que maneira as politicas linguisticas
nacionais e locais influenciam a oferta do espanhol no ensino basico em Dourados
(MS). Como objetivos especificos foram elencados os seguintes: recuperar e
analisar o histérico legislativo referente ao ensino de lingua espanhola no Brasil,
com énfase no periodo de 2005 até o presente; levantar e apresentar dados sobre a
oferta de espanhol como lingua estrangeira nas escolas estaduais de Dourados-MS;
e analisar como a Lingua Espanhola € prevista nos Projetos Politico-Pedago6gicos
das escolas que a ofertam. Teoricamente, o estudo fundamenta-se na area da
Linguistica Aplicada, com base em autores como Celani (1992), Rojo (2008), Moita
Lopes (2009) e, de forma mais especifica, nas discussdes acerca de politicas
linguisticas propostas por Lagares (2013) e outros autores de areas
correspondentes. Do ponto de vista metodoldgico, trata-se de uma pesquisa
predominantemente documental, pautada na analise de legislacbes educacionais e
em dados obtidos por meio de documentos escritos. Os resultados revelam que,
historicamente, as legislacbes demonstram instabilidade quanto ao status do
espanhol como componente curricular, ora sendo tratado como obrigatério, ora
como optativo. Tal oscilacdo normativa tem dificultado a consolidacdo e o
reconhecimento da importancia desse idioma como lingua estrangeira nas escolas
brasileiras. No que se refere ao contexto local, verificou-se que apenas uma parcela
das escolas estaduais oferece a disciplina Lingua Espanhola. Quando existe a
opcdo em relacdo a esse idioma, contudo, a adesdo dos estudantes, tanto
brasileiros quanto estrangeiros, tem se mostrado satisfatéria. Em relacdo as
condicGes da oferta, os dados indicam diversos desafios. Ja a andlise dos Projetos
Politico-Pedagdgicos revelou situacdes de presenca, auséncia e apenas mencdes
implicitas a esse componente curricular. De modo geral, os resultados evidenciam
gue o ensino de espanhol em Dourados enfrenta um cenario de incerteza legislativa,
adesdao parcial nas escolas estaduais e fragilidades institucionais decorrente da falta
de politicas de valorizacdo docente; confirma que a presenca do componente
curricular ocorre de forma explicita em poucos documentos, de modo implicito na
maior parte deles e ausente em outros, constata-se a tendéncia de manutencao da
hegemonia do Inglés. Portanto, reforca-se a necessidade de se compreender o
espanhol como pratica social viva.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada; Lingua Espanhola; Dourados — MS.



RESUMEN

Resumen: Dourados se destaca como el segundo municipio mas grande del estado
de Mato Grosso do Sul y, en las Ultimas décadas, ha presentado un acelerado
desarrollo. La ciudad se caracteriza por una significativa diversidad linguistico
cultural y, en los ultimos afios, ha recibido un flujo continuo de inmigrantes de
diferentes nacionalidades, especialmente provenientes de Venezuela. En este
contexto, la investigacién tuvo como objetivo general analizar de qué manera las
politicas linguisticas nacionales y locales influyen en la oferta de la lengua espafiola
en la educacion basica de Dourados (MS). Como objetivos especificos se
establecieron los siguientes: recuperar y analizar el histérico legislativo referente a la
ensefianza de la lengua espafiola en Brasil, con énfasis en el periodo de 2005 hasta
la actualidad; recopilar y presentar dados sobre la oferta del espafiol como lengua
extranjera en las escuelas estatales de Dourados; y analizar cdmo la Lengua
Espafiola esta prevista en los Proyectos Politico-Pedagodgicos de los colegios que la
ofertan. Tedricamente, apoyandose en autores como Celani (1992), Rojo (2008),
Moita Lopes (2009) y, de forma mas especifica, en las discusiones acerca de
politicas linglisticas propuestas por Lagares (2013) y otros autores de areas afines.
Desde el punto de vista metodologico, se trata de wuna investigacion
predominantemente documental, basada en el analisis de legislaciones educativas y
en datos obtenidos por medio de documentos escritos. Los resultados revelan que,
historicamente, las legislaciones presentan inestabilidad en cuanto al estatus del
espafiol como componente curricular, siendo tratado como o obligatorio o optativo.
Esa oscilacion normativa ha dificultado la consolidacion y el reconocimiento de la
importancia de este idioma como lenga extranjera en las escuelas estatales ofrece la
disciplina de Lengua Espafiola. Cuando existe la opcion por este idioma, sin
embargo, la adhesion de los estudiantes — tanto brasilefios como extranjeros — ha
sido satisfactoria. En cuanto a las condiciones de la oferta, los datos indican diversos
desafios. Asimismo, el andlisis de los Proyectos Politico-Pedagdgicos reveld
situaciones de presencia, ausencia Yy solamente menciones implicitas del
componente curricular. Em general, los resultados evidencian que la ensefianza del
espafiol en Dourados enfrenta un escenario de incertidumbre legislativa, adhesion
parcial en las escuelas estatales y fragilidades institucionales derivadas de a falta de
politicas de valoracidn docente. Se confirma que la presencia de la asignatura ocurre
de forma explicita en pocos documentos, de modo implicito en la mayoria de ellos y
ausente en otros, lo que demuestra una tendencia a mantener la hegemonia del
inglés. Por lo tanto, se refuerza la necesidad de comprender el espafiol como
practica social viva.

Palabras clave: Linguistica Aplicada; Lengua Espafola; Dourados-MS.
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INTRODUCAO

O ensino de Lingua Espanhola no Brasil configura-se como um campo de
reflexdo que excede a dimenséo linguistica e envolve aspectos culturais, politicos e
sociais que se imbricam nas préticas educacionais. Assim, compreender 0 ensino do
espanhol implica considerar os contextos historicos e geopoliticos que atravessam a
América Latina e influenciam as dindmicas educacionais brasileiras. Para ilustrar, os
movimentos de aproximacdo entre 0s paises latino-americanos, embora
enfraquecidos por crises econbmicas e politicas — como a da Venezuela —,
produzem efeitos perceptiveis no Brasil, particularmente nas regifes de fronteira.

De acordo com dados do Alto Comissariado das Nacdes Unidas para
Refugiados (ACNUR) e do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), os
venezuelanos constituiam, em 2022, o maior grupo migrante no pais, com cerca de
271,5 mil pessoas, numero que demonstra a dimensdo desse fendmeno social.
Entretanto, o levantamento realizado pela ONU Brasil (2022) indica que criancas
migrantes tém 53% menos probabilidade de estarem matriculadas em escolas
brasileiras, sendo a barreira linguistica um dos principais obstaculos a incluséo.
Nesse contexto, a Lei do Novo Ensino Médio (Lei n°13.415/2017) assegura aos
migrantes o direito de acesso a educacdo em igualdade de condicbes com o0s
nacionais (Brasil, 2017), o que reforca a urgéncia de politicas educacionais que
contemplem o ensino de linguas estrangeiras e de acolhimento. Logo, a formacao
linguistica no ambiente escolar ndo se limita a um aspecto cultural, mas constitui
instrumento essencial de integracdo social, garantia de direitos e promocédo da
cidadania.

Tais dados aqui mobilizados servem para evidenciar que, embora haja
movimentos de circulacdo populacional entre os paises da América Latina, esses
ainda sdo marcados por fragilidades decorrentes de instabilidades politicas e
econbmicas que permeiam a regido, muitas delas acentuadas pelas alternancias
entre governos de ideologias opostas. Portanto, as questées que envolvem a Lingua
Espanhola como componente curricular nas escolas publicas brasileiras ultrapassam

a dimensdo migratéria e econdmica. Nesse cenario, o espanhol se destaca como
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uma lingua de importancia estratégica, ndo apenas por sua proximidade geogréfica
com o Brasil, mas também pelos lacos historicos e culturais que unem as nacdes
sul-americanas independente de aliancas politicas.

Este assunto se apresenta pertinente, considerando a singularidade
geografica e linguistica de Dourados, visto que o municipio, localizado no estado de
Mato Grosso do Sul e situado préximo a fronteira com o Paraguai, pode ser
compreendido como um microcosmo dessa realidade fronteirica; outro aspecto a ser
considerado é a formacdo de professores de Lingua Espanhola, ofertada pela
Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS) na cidade. A presenca desse
curso superior € um recurso valioso que poderia ser melhor aproveitado se
houvesse uma demanda mais consistente pelo ensino do espanhol nas escolas
locais.

Dito isto, os desafios que o ensino de espanhol enfrenta no Brasil € uma das
principais motivacbes do estudo apresentado nesta dissertacdo. Pesquisas
realizadas em varias regibes do pais foram examinadas;, cada uma apontou
peculiaridades em relacdo ao contexto em que estavam inseridas e apresentou
resultados referentes ao ensino de Lingua Espanhola. Tais pesquisas s&o
apresentadas na secdo 1, no topico 1.5, denominado Estado da arte. A partir da
investigacao e das informacfes obtidas, torna-se relevante refletir sobre como as
politicas educacionais atuais, especialmente as definidas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e pela Lei do Novo Ensino Médio (Lei n.°13.415/2017),
gue influenciam o espac¢o ocupado pela Lingua Espanhola no curriculo escolar.

Embora a BNCC determine o ensino obrigatério da lingua inglesa, o espanhol
aparece apenas como uma possibilidade, sem a mesma obrigatoriedade e respaldo
institucional. Essa assimetria no tratamento das linguas estrangeiras no curriculo
escolar levanta questionamentos importantes sobre as escolhas politicas que
orientam a educacdo linguistica no pais, especialmente no contexto multilingue
como o de Dourados.

Desde sua graduacao, a pesquisadora tem se interessado por questdes que
envolvem a lingua espanhola, sobretudo no contexto de sua oferta como lingua
estrangeira nas escolas publicas. Assim, a partir do envolvimento com a pesquisa e

amadurecimento das ideias, definiu-se como objetivo geral desta pesquisa investigar
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de que maneira as politicas linguisticas nacionais e locais influenciam a oferta do
espanhol no ensino basico em Dourados (MS), analisando as praticas escolares, as
crencas (a partir dos documentos) e os processos de gestdo que envolvem esse
componente curricular.

Foram estabelecidos, como objetivos especificos: (a) recuperar e analisar o
histérico legislativo referente ao ensino de lingua espanhola no Brasil, com énfase
no periodo de 2005 até o presente; (b) levantar e apresentar dados sobre a oferta de
espanhol como lingua estrangeira nas escolas estaduais de Dourados-MS; e (c)
Analisar como a Lingua Espanhola é prevista nos Projetos Politico-Pedagogicos das
escolas que a ofertam.

Para alcancar tais objetivos, a pesquisa que se apresenta adota uma
abordagem quali-quantitativa de cunho documental, ancorada nos pressupostos
tedrico-metodoldgicos da Linguistica Aplicada contemporéanea (Moita Lopes, 2009;
Rajagopalan, 2006; Kleiman; Vianna; De grande, 2019; Yonaha, 2024), que concebe
a linguagem como pratica social e a pesquisa como acao situada e interventiva. A
constituicdo do corpus envolve informacdes disponibilizadas pela Secretaria
Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED/MS), obtidas mediante oficio
institucional, extraidas também do endereco eletrénico da Prefeitura de Dourados,
bem como dados provenientes da leitura critica, codificacdo e categorizacdo dos
Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) das escolas estaduais que ofertam a Lingua
Espanhola. Nessa direcdo, a perspectiva metodolégica adotada permite articular a
guantificacdo dos dados, a identificacdo dos cédigos e categorias nos documentos
com a interpretacao qualitativa.

A pergunta suleadora® do estudo é: como as politicas referentes ao ensino de
espanhol, formalizadas em legislacdes, interferem na estabilidade desse
componente curricular e, por consequéncia, qual € a situacdo atual de sua oferta no
municipio de Dourados/MS? Parte-se da hipotese de que ha uma fragilidade

estrutural na implementacéo do ensino de espanhol nas escolas da cidade, reflexo

1 Utiliza-se aqui o termo “suleadora” em referéncia a proposta de Moita Lopes (2009) de deslocar o
olhar académico de perspectivas hegemoénicas e eurocentradas para epistemologias situadas no Sul
global. Assim, em vez de uma pergunta “norteadora”, adota-se uma pergunta “suleadora”, coerente
com o enfoque indisciplinar da Linguistica aplicada e com o compromisso de produzir conhecimento a
partir das realidades latino-americanas.
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de sua condicdo de disciplina optativa e da auséncia de politicas publicas
consistentes que garantam sua permanéncia e valorizacao no curriculo escolar.

A dissertacdo esta organizada da seguinte forma: a primeira se¢do apresenta
um panorama historico das principais legislacdes relativas ao ensino da lingua
espanhola no Brasil; em seguida, discute-se a contribuicdo da Linguistica Aplicada,
campo tedrico que, por sua abordagem interdisciplinar, oferece suporte adequado a
investigagcbes como esta. A secdo ainda traz uma discussdo sobre politicas
linguisticas, compreendidas como acdes e decisfes que moldam as relacdes sociais
com as linguas. Por fim, é realizada uma revisédo do estado da arte, destacando-se,
principalmente, pesquisas recentes sobre o ensino de espanhol em outros contextos
brasileiros. Desse modo, a referida secdo contém o0s seguintes topicos: Breve
historico das politicas linguisticas de lingua estrangeira no Brasil: de 1940 a 2005;
As consequéncias da Reforma do Novo Ensino Médio para a Lingua Espanhola: de
2017 a 2025; Linguistica Aplicada: percurso historico e relacdo com a pesquisa;
Politica linguistica; e Estado da Arte.

A segunda secdo contempla os procedimentos metodolégicos adotados na
pesquisa. Inicialmente, apresenta-se o contexto em que o estudo foi desenvolvido,
situando o local da investigacdo e suas caracteristicas socioculturais e linguisticas.
Na sequéncia, sdo explicitadas a abordagem metodoldgica, em que estdo descritas
as etapas da analise e as consideracdes éticas que orientaram o desenvolvimento
do trabalho. A secéo esta dividida em seis partes distintas e interligadas: O Local da
Pesquisa; a Classificacdo geral da Pesquisa, o Corpus da Pesquisa, o Método de
Anélise, as Etapas da Anélise e as Consideracdes Eticas.

Na terceira e ultima secdo apresenta-se a analise de dados. A partir dos
documentos oficiais, legislacbes e normativas pertinentes em ambito municipal,
estadual e nacional, bem como dos dados obtidos por meio da SED/MS, estabelece-
se um panorama estruturado do campo investigado. Essa sec¢do reune, inicialmente,
a visdo geral do contexto social das escolas analisadas; em seguida, descreve o
panorama quantitativo da oferta de Lingua Espanhola nas escolas estaduais de
Dourados/MS; por fim, apresenta a andlise dos Projetos Politico-Pedagdgicos em
relacdo a previsdo da Lingua Espanhola, com destaque para as caracteristicas,
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cbdigos e categorias, de modo a evidenciar como cada instituicdo incorpora ou nao
0 componente curricular em suas propostas pedagogicas.

Espera-se, com a pesquisa, contribuir para o debate sobre a oferta do ensino
de lingua espanhola em contextos especificos como o de Dourados-MS, marcado
por sua diversidade sociocultural e linguistica. Além disso, acredita-se que o estudo
possa fornecer subsidios relevantes para a formulacdo de politicas educacionais
mais eficazes e alinhadas as necessidades da comunidade local, fortalecendo o

papel do espanhol como lingua de integracao regional e de formacéao cidada.
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SECAO 1 - PRESSUPOSTOS TEORICOS

A compreensdo da posicdo ocupada da Lingua Espanhola no cenério
educacional brasileiro demanda a retomada de elementos histéricos, legais e
tedrico-metodoldgicos que estruturam as politicas linguisticas e as praticas de
ensino no pais. Entre avancos e descontinuidades, o percurso do espanhol nas
politicas publicas revela disputas politicas e orientacfes curriculares que impactam
diretamente a presenca ou auséncia desse componente nos sistemas de ensino. A
trajetoria dessas normativas, aliada as transformacdes na Linguistica Aplicada e aos
debates contemporaneos no que diz respeito as politicas linguisticas, constitui um
campo analitico indispensavel para interpretar a realidade educacional investigada.

Nesse sentido, a andlise fundamenta-se em autores como Calvet (2004), que
compreende politicas linguisticas como decisfes que regulam o uso e o ensino das
linguas, e Lagares (2013), que distingue language policy e language politics,
destacando dimensdes estratégicas e mandatorias dessas decisdes. Soma-se a iSso
a perspectiva da LA, representada por Moita Lopes (2006) e Pennycook (2004), que
enfatiza abordagens contextualizadas, interdisciplinares e socialmente situadas.

O conjunto de discussdes que segue esta organizado da seguinte forma: a
secdo 1.1 apresenta um breve histérico das politicas linguisticas de lingua
estrangeira no Brasil, de 1940 a 2005; a secdo 1.2 examina os impactos da Reforma
do Ensino Médio (2017-2025) em relacdo a Lei do Espanhol (Lei n°11.161/2005); a
secdo 1.3 discute o percurso da Linguistica Aplicada e sua relacdo com a pesquisa;
a secdo 1.4 aborda os conceitos fundamentais de politica linguistica; e, por fim, a
secao 1.5 reune o estado da arte, com estudos relevantes que tratam do ensino de
Lingua Espanhola, das praticas escolares e dos processos de gestdo analisados

neste trabalho.

1.1 Breve histérico das politicas linguisticas de lingua estrangeira no Brasil: de
1940 a 2005.

O ensino da lingua espanhola no Brasil tem uma trajetoria que remonta a
década de 1940 e culmina com a sancdo da Lei n.° 11.161/2005, pelo entdo
Presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, e o Ministro da Educagéo,
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Fernando Haddad, mas que sofre alteracdo no ano de 2017. De l4 para ca houve
uma movimentacdo de grupos em favor do espanhol, mas até entdo (2025), sem
grandes avancos com relacdo a obrigatoriedade do idioma nas escolas brasileiras.
Para explicar toda a complexidade em torno dessa questdo, € preciso voltar ao
passado.

Conforme Hidalgo e Vinhas (2021), em 1942, na Era Vargas, houve uma
reestruturacdo da educacao brasileira durante a gestdo do Ministro da Educacéo,
Gustavo Capanema, de 1934 a 1945, por meio do Decreto de Lei n° 4.244. Seus
efeitos no ensino de linguas incluem a indicacdo do latim, do francés e do inglés
como linguas estrangeiras no ciclo ginasial, e a expansao para o espanhol e o grego
nos cursos classico e cientifico? (Brasil, 1942).

O ministro, Gustavo Capanema, implementou uma série de medidas para
reestruturar a educacao nacional, conferindo mais énfase as linguas classicas (latim
e grego) e modernas (inglés, francés e espanhol). O Decreto citado estabelecia o
ensino de espanhol nos dois primeiros anos dos cursos classico e cientifico. No
entanto, em 15 de abril de 1942, a obrigatoriedade do ensino de espanhol no
segundo ano desse curso foi removida e substituida pela disciplina de Filosofia,
apagando a presenca da Lingua Espanhola na legislacdo. A obrigatoriedade
permaneceu no primeiro ano, entretanto com carga horéria inferior a de outras
linguas (Hidalgo; Vinhas, 2021).

Essa limitacdo supde uma visdo do espanhol como lingua "facil" pela
semelhancga ao portugués, o que justificaria sua "desnecessidade" de aprendizado
pelos brasileiros. Apesar disso, ao incluir o ensino de espanhol nos curriculos dos
cursos classico e cientifico, marca-se uma reformulacdo significativa no sistema
educacional brasileiro. Entretanto, a posterior eliminacédo da obrigatoriedade para o
segundo ano dos cursos citados, sugere uma percepcéo restrita do espanhol,
possivelmente visto como menos relevante em comparagdo a outras linguas

estrangeiras (Hidalgo; Vinhas, 2021).

2 Art. 4° O curso classico e o curso cientifico, cada qual com a duracdo de trés anos, terdo por
objetivo consolidar a educacao ministrada no curso ginasial e bem assim desenvolvé-la e aprofunda-
la. No curso classico, concorrera para a formacao intelectual, além de um maior conhecimento de
filosofia, um acentuado estudo das letras antigas; no curso cientifico, essa formacao ser4 marcada
por um estudo maior de ciéncias (Brasil, 1942).
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Durante o governo de Juscelino Kubitscheck, em 1958, foi proposto o Projeto

de Lei n® 4.606/1958 para a inclusdo do espanhol nas escolas.

O fomento da lingua oficial da Espanha no Brasil, no entanto, ndo tinha
como objetivo central a aproximagdo com a Espanha, mas sim com os
paises vizinho na América. A politica pan-americanista do governo brasileiro
tinha na expansdo do conhecimento da lingua espanhola, um dos
instrumentos para alcancar o efetivo estreitamento dos lagos ndo apenas
politicos, mas culturais (Souza, 2009, p.231).

Em conformidade com a autora, Paulino (2022) complementa expondo que a
acdo do Governo de Jucelino K. estava ligada ao fortalecimento da integragéo entre
0s paises da regido, com o Brasil atuando como lider, principalmente ao participar
da criacdo da Associacdo Latino-Americana de Livre Comércio (ALAIC) que mais
tarde foi substituida pela Associacéo Latino-Americana de Integracao (ALADI).

Nesse mesmo periodo, 1958, o Brasil mantinha uma forte relagdo comercial
com Estados Unidos (EUA) Franca e Inglaterra, ao mesmo tempo que fortalecia os
lacos com a Espanha. (Souza, 2009). O francés era visto como a lingua da
diplomacia enquanto o inglés como a lingua das relacbes comerciais. Os paises
angléfonos (EUA e Inglaterra) pressionaram contra a obrigatoriedade do espanhol,
defendiam a manutencao do inglés como lingua estrangeira principal. Internamente,
alguns setores da Educacdo com apoio politico também pressionaram 0 governo
contra a implementacéo da lei. (Souza, 2009; Paulino, 2022).

A nédo aprovacdo ecoou na publicacédo da LDB de 1961 (Brasil, 1961) durante
a presidéncia de Joao Goulart, quando se observa o apagamento do ensino de
linguas estrangeiras e a introducdo de trés niveis de ensino: pré-primario, primario e
médio A lei visava principalmente regulamentar a educacéo formal em instituicoes
de ensino do pais (publicas e privadas), seguindo os principios da Constituicdo
Nacional (Rodrigues, 2010). Além disso, buscava valorizar a educacéo técnico-
profissional. As linguas estrangeiras tornaram-se disciplinas optativas no curriculo
escolar e a oferta ficou a cargo dos Conselhos Estaduais de Educacdo, recém-
criados. A auséncia das linguas estrangeiras na Lei indica uma diminuicdo em sua
oferta, sugerindo sua pouca relevancia na formacdo dos estudantes (Hidalgo;
Vinhas, 2021).
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A LDB estrutura e sistematiza a educacdo brasileira a partir de normas e
regimentos contidos na Constituicdo. Embora tenha sido mencionada pela primeira
vez na Constituicdo de 1934, o primeiro projeto de lei foi direcionado pelo Poder
Executivo ao Legislativo em 1948. As discussdes acerca do conteudo do texto do
Projeto de Lei duraram mais de uma década até que, em 1961, foi implementada
pelo presidente Jodo Goulart (Hidalgo; Vinhas, 2021).

A LDB de 1961 trouxe transformacdes importantes, como a divisdo do ensino
em trés niveis: pré-primario, primério e secundario e a inclusdo de opgdes de linguas
estrangeiras no curriculo, mas desobrigou o ensino de lingua estrangeira,
transferindo a decisdo para os conselhos estaduais de educacéo, representando
uma ruptura na memoria discursiva presente nos documentos juridicos sobre linguas
estrangeiras no Brasil até aquele momento, o que culminou na exclusdo do ensino
de idiomas da legislacdo educacional do pais (Rodrigues, 2010). O periodo foi
marcado por um retrocesso no ensino de linguas, o que sugere uma desvalorizacao
de sua relevancia na formacao dos alunos.

Em 1971, houve a sancédo da Lei n° 5.692 (LDB,1971) no governo militar de
Emilio Médici. O documento estabelece a obrigatoriedade de insercdo escolar de 4
para 8 anos de idade e divide os niveis de ensino em duas etapas, 1° e 2° graus.
Similar a legislacdo anterior, a LDB de 1971 concede relativa autonomia aos
conselhos estaduais de educacdo para a escolha de disciplinas (Hidalgo; Vinhas,

2021). Seguem trechos dessa Lei referentes a discussao em pauta:

Art. 8° A ordenacao do curriculo sera feita por séries anuais de disciplinas
ou areas de estudo organizadas de forma a permitir, conforme o plano e as
possibilidades do estabelecimento, a inclusdo de opg¢des que atendam as
diferencas individuais dos alunos e, no ensino de 2° grau, ensejem
variedade de habilitacdes.

1° Admitir-se-4 a organizacdo semestral no ensino de 1° e 2° graus e, no de
2° grau, a matricula por disciplina sob condicdes que assegurem O
relacionamento, a ordenacédo e a sequéncia dos estudos.

2° Em qualquer grau, poderdo organizar-se classes que reinam alunos de
diferentes séries e de equivalentes niveis de adiantamento, para o ensino
de linguas estrangeiras e outras disciplinas, areas de estudo e atividades
em que tal solugcéo se aconselhe (Brasil, 1971).

Conforme o artigo, a escolha pela habilitacdo demonstra uma falta de clareza,
associada ao ensino de linguas estrangeiras, sendo as demais disciplinas pré-

estabelecidas em nivel nacional. Embora a LDB de 1971 tenha reinserido o ensino
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de linguas, a legislacdo acaba por aumentar as incertezas em relacdo ao assunto,
evidenciando mais as indefinicbes do que as definicbes legais. Isso resulta na
colocacdo do ensino de linguas estrangeiras como conteldos extracurriculares,
desvinculados das disciplinas do curriculo (Hidalgo; Vinhas, 2021).

Em relacdo as escolhas dos alunos por uma lingua estrangeira, a preferéncia,
nesse caso, € pela lingua inglesa, visto que naquela época (anos 1970), o inglés ja
era considerado uma lingua franca, empregada globalmente e com diversas
finalidades (Hidalgo; Vinhas, 2021). Estava suficientemente adaptada para ser
ensinada com uma metodologia especifica como lingua estrangeira. Quanto a lingua
espanhola, nota-se sua auséncia, ja que naquele contexto, o foco era dado
principalmente ao inglés, pelos motivos ja elucidados. Mais adiante, na década de
1980 no Brasil, o periodo é marcado pela redemocratizacdo e pela superacdo da
heranca autoritaria nas instituicdes e da promulgacdo da Constituicdo de 1988, que

asseqgura:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988).

A partir desse documento, comeca uma mudanca significativa no modo de
pensar e agir dentro e fora da escola. Logo, na década de 1990, houve a ampliacdo
das relacdes comerciais do Brasil com os paises da América Latina, especialmente
através do Mercado Comum do Sul (MERCOSUL). A proximidade geogréfica do
Brasil com as nac¢fes latino-americanas, aliada ao incentivo do governo espanhol a
promocado da lingua no pais, resultou em um aumento consideravel na busca pelo
aprendizado do espanhol no Brasil, assim como no interesse pela lingua portuguesa
nos paises de lingua espanhola da América Latina (Archanjo, 2015).

A Lei n° 9.394 (LDB/1996), sancionada pelo entdo Presidente Fernando
Henrique Cardoso, promoveu uma das principais modificagdes ao reunir o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio no chamado Ensino Basico (Hidalgo; Vinhas, 2021).

Arauljo e Montafiéz (2012), apresentam uma visdo abrangente do ensino do
espanhol no Brasil. Conforme as autoras, somente em 1996 € que o0 ensino de
linguas se tornou obrigatério a partir do sexto ano, abrindo caminho para a
continuidade do ensino de linguas estrangeiras nas escolas. No contexto do ensino
de linguas, especialmente no que se refere a lingua espanhola, esta LDB apresenta
as seguintes consideracoes para o Ensino Médio:
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8§ 5° Na parte diversificada do curriculo seré incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituicdo (Brasil, 1996).

A obrigatoriedade do ensino de uma lingua estrangeira moderna no Ensino
Médio é mantida, embora de maneira indeterminada. O termo "lingua estrangeira
moderna" € mencionado no singular e sugere que 0 ensino sera obrigatorio apenas
para uma lingua estrangeira que, provavelmente, seria o inglés. Além disso, a
decisdo da gestdo escolar em escolher tal lingua aumenta a incerteza em relacéo ao
processo de definicdo do componente curricular de lingua estrangeira, uma vez que
ndo ha clareza sobre como esse procedimento € realizado (Rodrigues, 2016). De
acordo com a autora, as decisbes geralmente sdo tomadas pela gestdo escolar ou
pelo Estado, sem consulta efetiva a comunidade escolar.

A partir de 1998, segundo Rodrigues (2010), os vinculos do Brasil com o
Mercosul enfraqueceram. Apesar disso, no mesmo periodo, grandes empresas
espanholas se estabeleceram no Brasil, algumas por meio da aquisicdo de estatais,
como é o caso da Telefonica. Com a chegada dessas empresas, reacendeu o
interesse pelo idioma espanhol. Mais tarde, o Projeto de Lei n° 3.987/2000,
aprovado em plenario, em agosto de 2005, e sancionado pelo entdo Presidente Luiz
Inacio Lula da Silva, deu origem a Lei do espanhol (Lei n°11.161/2005), a qual
desempenhou um papel crucial na introducdo do ensino da lingua espanhola na
Educacéo Basica brasileira (Rodrigues, 2010).

A motivacéo inicial do projeto, que culminou na Lei do Espanhol, pode ter sido
de natureza econ6mica, mas a promulgacdo da lei resultou em uma maior inclusdo
da Lingua Espanhola nos curriculos escolares. Essa ac¢ao, junto a outras iniciativas
dos governos de esquerda, visava priorizar a integracdo do Brasil com nac¢des da
América Latina, com foco principalmente em lagos econdmicos e, de certa forma, em
intercambio cultural. A citada Lei, estabeleceu a obrigatoriedade do ensino da lingua
espanhola, mas apresentou contradicdes que, na época, podem ter dificultado sua
implementacdo. O artigo 1° determina que “[...] o ensino da lingua espanhola, de
oferta obrigatoria pela escola e de matricula facultativa para o aluno, sera
implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do Ensino Médio” (Brasil, 2005).

21



Em outras palavras, a lei garantia que a oferta era obrigatéria, mas a
matricula, ndo, o que tornou incerto o espaco da lingua espanhola como
componente curricular nas instituicdes de ensino. Apesar dessas inconsisténcias, a
Lei do Espanhol, apresentou a vantagem de introduzir o componente no ambiente
escolar, garantindo sua oferta obrigatéria e, consequentemente, assegurando um
espaco nesse contexto por pouco mais de uma década.

Um dos problemas relacionados as disciplinas de lingua estrangeiras serem
optativas estava no fato de que havia muitas transferéncias de alunos para outras
escolas, por diversos motivos, assim como acontece atualmente. A mudanca de
escola implicava aprender a lingua estrangeira que a escola ofertava, e, desse
modo, a aprendizagem do idioma estudado poderia ser interrompida se nao fosse o
mesmo da anterior. Isso exigia um enorme esfor¢go do estudante para acompanhar o
andamento da nova lingua a ser aprendida.

Conforme Martinez-Cachero (2009), a época de sua pesquisa, 7.462 novos
professores teriam que ser contratados para implementar efetivamente a Lei do
Espanhol no Ensino Médio, em escolas publicas e privadas. E se a legislacéo fosse
ampliada ao Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), seriam necessarios um total de
23.500 novos professores de espanhol para todo o Brasil. Naquele contexto, devido
a necessidade de atender muitas escolas brasileiras, houve a contratacdo de
instrutores de idiomas, além de professores devidamente habilitados. Segundo os

dados da pesquisa do autor:

N&do obstante, o futuro do espanhol no Brasil apresenta sombras
importantes, dadas as caréncias ja registradas na formacdo do
professorado, desde o inicio até permanentemente, suas condicGes de
trabalho, a falta de materiais didaticos adequados, etc. No ambito da
formacé@o docente, somados aos requisitos legais, 22,2% dos professores
do Ensino Fundamental 1l e 11,7% do Ensino Médio carecem de
licenciatura® (Martinez-Cachero, 2009, p. 5, tradugdo nossa).

3 No original: No obstante, el futuro del espafiol en Brasil presenta importantes sombras, dadas las
carencias ya registradas en la formacion del profesorado, inicial y permanente, sus condiciones de
trabajo, la falta de materiales didacticos adecuados, etc. En el ambito de la formacién del profesorado,
y pese a los requisitos legales, un 22,2% de los profesores de EF-1l y un 11,7% de Media carecen de
Licenciatura (Martinez-Cachero, 2009, p. 5).
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Para lidar com essa caréncia de profissionais capacitados, foram criados
diversos cursos de Letras Espanhol, e gradualmente, foi sendo reduzida a lacuna de
especialistas na éarea. Contudo, surgiram desafios relacionados a formacao
deficitaria demandando uma melhoria na adequagdo dos curriculos, nas
metodologias voltadas ao ensino do espanhol e na producdo de material didatico
adequado ao aprendizado desse idioma por brasileiros (Martinez-Cachero, 2009).

Além desses desafios, ha um desequilibrio no nimero de universidades
publicas nos estados brasileiros que oferecem a licenciatura em Lingua Espanhola e
pode-se “mencionar que no Sudeste ndo se tem aumentado a producdo desejavel,
somente um lento avanco para continuar ao ritmo atual se fara impossivel cumprir a
lei”* (Lei n°11.161/2005) (Martinez-Cachero, 2009, p.5, tradug&o nossa).

Essa informacdo coincide com a concentragdo do desenvolvimento de
producdo intelectual do pais nas regibes Sul e Sudeste do pais, o que nédo é
novidade mesmo nos dias atuais. Para exemplificar, mesmo havendo pesquisadores
CNPg no Centro-Oeste, segundo dados da plataforma Lattes, sua maior
concentracdo esta também no Sul e no Sudeste. Contudo, o déficit de professores
habilitados em Lingua Espanhola para o Ensino Médio gerou um aumento do
interesse por formacdo superior nessa area. Apesar das problematicas préticas
envolvendo a Lei do Espanhol, sua implementacdo foi um grande avanco para a
educacado pelo motivo ja mencionado, isto é, por garantir a obrigatoriedade de sua
oferta.

Em resumo, a trajetéria do ensino de linguas estrangeiras na Educacéo
Basica do Brasil, delineada pelos principais regulamentos e legislacbes desde o
Decreto Lei n° 4.244 de 1942 até a Constituicio Federal de 1988, revela
transformacdes significativas nas abordagens e prioridades educacionais ao longo
do tempo. A primeira metade do século XX revela um cenério elitista, em que o
ensino de linguas estrangeiras era acessivel apenas a elite social, ja que néo

integrava a grade curricular do ensino publico e gratuito. O acesso a educacao

4 No original: [...] es de mencionar que en el sudeste no se ha producido el incremento cuantitativo
deseable, solo un lento avance que de continuar al ritmo actual hara imposible cumplir la Ley
(Martinez-Cachero, 2009, p.5)
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formal, incluindo o aprendizado de linguas, como se sabe, era um privilégio das
classes mais abastadas.

A LDB de 1961 marcou uma ruptura ao eliminar o ensino de linguas
estrangeiras de sua legislacdo, priorizando a formacéo voltada para o trabalho em
detrimento das humanidades. A LDB de 1971, por sua vez, gerou incertezas para o
ensino de linguas estrangeiras, enfatizando a lingua inglesa em relacdo a outras. Ja
a redemocratizacdo nos anos 1980 trouxe um novo capitulo, refletido na
Constituicdo Federal de 1988, que reafirmou a responsabilidade do Estado em
garantir educacdo para todos os jovens brasileiros. Em 1996, a LDB tornou
obrigatério o ensino de uma lingua estrangeira moderna no Ensino Médio, deixando
a escolha da lingua a critério da comunidade escolar, o0 que ampliou a indefinicdo. A
LDB de 1996 consolidou esses principios, estabelecendo diretrizes mais amplas e
inclusivas para a Educacao Basica.

Diante desse cenario, fica evidente que ha um desafio constante na criacéo
de politicas educacionais que assegurem uma formacao ampla e critica, levando em
conta a diversidade cultural e as necessidades da sociedade.

A valorizacdo das linguas estrangeiras na formagcédo dos estudantes deveria
ser um tema primordial para o desenvolvimento integral do estudante, mas o que se
observa nas pautas politicas € que permaneceu em meio a uma batalha sem fim, de
tal modo que atualmente a LE se mantém oscilando dentro dos referenciais tedricos

do Novo Ensino Médio.

1.2 As consequéncias da Reforma do Novo Ensino Médio para a Lingua
Espanhola: de 2017 a 2025.

A Reforma do Ensino Médio em 2017 por meio da Lei do Novo Ensino Médio
(Lei n° 13.415/2017) ocorreu para, literalmente, abalar as estruturas da Lei do
Espanhol (Lei n°11.161/2005). A reforma revogou a obrigatoriedade do espanhol nas
escolas de todo o Brasil, revelou a influéncia do discurso neoliberal e,
consequentemente, interrompeu um processo que estava em construcdo desde
2005. A nova legislacéo esta vinculada a uma das iniciativas introduzidas durante o

governo do ex-presidente Michel Temer (2016-2019), de realizar uma reforma geral
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nos curriculos do Ensino Médio. Tais possiveis mudancas ja estavam em
andamento ha alguns anos.

Segundo Corti (2019), em 2012, o Projeto de Lei n° 6.840 proposto pelo
entdo Deputado Federal Reginaldo Lopes (PT-MG) comecou a ser debatido em uma
Comissédo Especial destinada a estudar e propor mudancas para o Ensino Médio. Ao
examinar o processo de producdo do texto da Lei, € fundamental considerar as
condi¢cdes socio-histéricas que influenciaram sua elaboracdo. Inicialmente, a
legislagédo surge como uma Medida Proviséria (MP), instituida em 22 de setembro de
2016 e publicada no Diario Oficial da Unido em 23 de setembro. A MP, editada com
carater de urgéncia pelo Presidente, em meio a um periodo politico turbulento no
Brasil, ocorreu apos o impeachment da Presidenta Dilma Rousseff (Corti, 2019).

O governo Temer foi incisivo, com ac¢des rapidas e conclusivas que marcaram
a recente historia do pais. Uma dessas ac¢des inclui a Reforma Trabalhista e a
Proposta de Emenda a Constituicho - PEC 95/2016 - que favoreceram a
flexibilizacdo das relacdes de trabalho e o congelamento de investimentos em areas
essenciais. Especificamente, na Educacdo, o ambiente neoliberal se refletiu na
implementacdo da Lei do Novo Ensino Médio que alterou o documento da BNCC
para modificar o curriculo do Ensino Médio.

No referido documento foram incluidos, obrigatoriamente, "estudos e praticas"”
de Educacéo Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia. O significado do termo “estudos e
praticas” foi explicado pela Secretaria Executiva do MEC, Maria Helena Guimaraes,
em entrevista concedida a revista Nova Escola: “ndo é o componente curricular
dessas disciplinas que é obrigatorio e, sim, 0 ensino de Sociologia, Filosofia,
Educacado Fisica e Arte em atividades que podem ser dentro de uma disciplina
especifica ou em projeto interdisciplinar” (Revista Nova Escola, 2017).

Compreende-se a partir do esclarecimento dado pela Secretaria, que as
disciplinas perderam o seu lugar exclusivo na grade curricular, tornando-as flexiveis.
Em outras palavras, os conteudos seriam obrigatérios, mas as disciplinas
especificas que, tradicionalmente, trabalhavam esses conteudos, néo.

Tal modificacdo enfraquece as ciéncias humanas de duas maneiras:
primeiramente, impacta a formacdo e a demanda por professores, ja que a néo

obrigatoriedade dessas disciplinas pode implicar a reducdo de profissionais
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gualificados; em segundo lugar, priva os alunos da oportunidade de desenvolver um
pensamento critico e reflexivo mais aprofundado sobre a sociedade, o que poderia
ser garantido com um pouco mais de efetividade por meio do trabalho em disciplinas
como Filosofia e Sociologia.

A Reforma do Ensino Médio também modificou parte do curriculo do Ensino
Fundamental em relacdo ao ensino de linguas. Conforme o Artigo 26 § 5° "no
curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, sera ofertada a lingua
inglesa" (Brasil, 2017). A lei estabelece a inclusdo do inglés ja no Ensino

Fundamental e, consequentemente, no Ensino Médio:

Art.35-A § 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o
estudo da lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em
carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de
ensino (Brasil, 2017).

Contudo, a reforma eliminou a obrigatoriedade da oferta de Lingua Espanhola
transformando-a em uma disciplina opcional a ser oferecida conforme a
disponibilidade dos sistemas de ensino. Essa mudanca nao valoriza a diversidade
cultural que o ensino do espanhol poderia proporcionar, além de ignorar o fato de
gue o Brasil faz fronteira com diversos paises hispano-falantes, o que favorece um
intenso intercambio cultural em varias regioes.

E certo que, em Dourados-MS, o cenario foi diferente para a Lingua
Espanhola, visto que anteriormente com a implementacdo da Lei do Novo Ensino
Médio, ndo havia adesdo ao espanhol pelas escolas estaduais — tema que sera
abordado mais adiante. Em 2023, o ensino da lingua espanhola no Brasil voltou a
ser um tema central nas discussdes sobre a reforma do Novo Ensino Médio
proposta pelo governo Lula, gerando grandes expectativas entre os profissionais da
area. A principal mudanca tratava da reintroducdo da obrigatoriedade do espanhol
como componente curricular nas escolas de Ensino Médio, o que reverteria a
deciséo de 2017.

A proposta de incluir o espanhol na BNCC tem como objetivo fortalecer a
integracdo do Brasil com os paises do MERCOSUL, um dos pilares da atual
diplomacia brasileira. A expectativa se alinhava a ideia de que até 2025 todas as

escolas de Ensino Médio no pais ofertassem o espanhol como disciplina obrigatoria;
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0 que implicaria, inclusive, um aumento nas oportunidades de trabalho para
professores de Lingua Espanhola, possibilitando a realizacdo de concursos publicos
em todo o territério nacional e trazendo beneficios, especialmente nas regibes de
fronteira, tanto para estudantes estrangeiros hispano-falantes que estdo no Brasil
guanto para estudantes luséfonos brasileiros.

Embora a reintroducdo do espanhol tenha sido aprovada inicialmente no
Senado, o projeto foi retirado quando retornou a Camara dos Deputados, sob a
relatoria de Mendonca Filho. O referido politico esta em pleno exercicio e atualmente
(2025) é deputado federal de Pernambuco; antes, foi ministro da Educag¢do no
governo Michel Temer e ajudou a implementar a Reforma do Novo Ensino Médio. A
decisdo tomada por ele gerou criticas por parte de alguns parlamentares da
esquerda, especialistas em Educacdo e Linguistica e grupos como o movimento
“Todos pela Educagéao” e “Fica Espanhol”, que destacam a importéncia da lingua
espanhola no contexto da América Latina para a promocdo da valorizacdo da
diversidade cultural e, sobretudo, para as oportunidades profissionais dos
estudantes brasileiros. Em conformidade com esta pesquisa, para estudiosos e
outros pesquisadores do assunto, 0 ensino obrigatorio do espanhol é visto como um
componente curricular crucial para a integracao regional e o fortalecimento das
relacdes internacionais no MERCOSUL.

Além da questdo da reintroducdo do espanhol, outro aspecto relevante nas
discussoes foi a reestruturacéo dos Itinerarios Formativos® no Ensino Médio, com o
objetivo de equilibrar a formacédo técnica e académica, flexibilizar o curriculo e
permitir o protagonismo estudantil por meio do seu projeto de vida. O modelo
sugerido estabelece uma base curricular comum, mas oferece itinerarios que
proporcionam mais flexibilidade para que os alunos escolham areas de interesse,

incluindo linguas estrangeiras. Contudo, o fato de o espanhol ainda ndo ser

5 Os ltinerarios Formativos sdo o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, nicleos de estudo, entre
outras situacdes de trabalho, que os estudantes poderdao escolher no Ensino Médio. Os ltinerarios
Formativos podem se aprofundar nos conhecimentos de uma area do conhecimento (Mateméticas e
suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e da formacdo técnica e profissional (FTP) ou mesmo nos
conhecimentos de duas ou mais areas e da FTP. Fonte: MEC. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/ Acesso em: 20 de maio de 2024.
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obrigatério representa um retrocesso, compromete a diversificagdo do ensino de
linguas e a formacé&o linguistica mais abrangente para os jovens.

O governo, por meio do Ministro da Educacédo, Camilo Santana, enfatizou a
relevancia da Lingua Espanhola para promover a integracdo na Ameérica Latina. A
discusséo teve inicio em 2023, quando o MEC lancou a Consulta Publica para a
Avaliacdo e Reestruturacdo da Politica Nacional de Ensino Médio. Para tanto, houve
audiéncias publicas, pesquisas nacionais com estudantes, professores e gestores.
Mesmo com esta intengcdo e movimentacdo em favor do espanhol, a oposi¢cdo na
Camara dos Deputados, especialmente de Mendonga Filho, prevaleceu,
ocasionando a manutencao do espanhol como disciplina optativa, em conformidade
com o0 que ja estava imposto com a reforma de 2017 (CNN Brasil, 2024). Quando
guestionado da decisdo, Mendonca Filho argumentou de forma equivocada,
conforme informacdes da emissora internacional publica da Alemanha, Deutshe
Welle® (DW):

Na realidade brasileira, a gente tem um padréo de aprendizagem no final do
ensino médio muito baixo, inclusive para o portugués. Se vocé incluir o
espanhol, vocé vai criar ainda mais dificuldade para que o aluno possa ter o
dominio da lingua materna. (DW, 2024)

Essa decisdo ainda gera criticas significativas de muitos educadores, por
razdes bastante evidentes. O atual presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da
Silva, sancionou, no dia 31 de julho, a Lei n® 14.945/2024, que estabelece a Politica
Nacional de Ensino Médio. A norma entrou em vigor neste ano de 2025. Tal deciséo
alterou a LDB de 1996 e revogou, parcialmente, a Lei do Novo Ensino Médio (2017).

Segundo consta no site do governo federal, em 2017 a carga horaria
obrigatoéria para o ensino regular era de 1800 horas para componentes curriculares

da Formacédo Geral Basica’ (FGB) e 1.200 horas para itinerarios formativos. Agora

¢ A emissora alema é responsavel pela producéo e difusdo de contelddos jornalisticos multimidia em
diversas plataformas digitais e radiodifuséo, € utilizada como fonte confidvel de noticias por diversos
canais e revistas brasileiras. DEUTSCHE WELLE. Ensino de Espanhol vira batalha de interesses no
Brasil. Disponivel em: https://www.dw.com/pt-br/ensino-de-espanhol-na-educacao-publica-vira-
batalha-de-interesses-no-Brasil Acesso em: 11 de nov. 2025.

” A Formacéo Geral Basica é a parte comum do curriculo do Ensino Médio que todos os estudantes
precisam cursar, € composta pelas aprendizagens definidas como essenciais na BNCC, como
competéncias e habilidades nas areas de Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas. (BRASIL, 2018)
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ficaram 2.400 horas para os componentes curriculares da FGB e 600 horas para
itinerarios formativos. Anteriormente, somente Portugués e Matematica eram
componentes curriculares obrigatérios em todos os anos do Ensino Médio;
atualmente além dessas ja citadas, Inglés, Artes, Educacdo Fisica, Ciéncias da
Natureza (Biologia, Fisica e Quimica) e Ciéncias Humanas (Filosofia, Geografia,
Histéria, Sociologia, também deverdo estar em todos os anos do Ensino Médio.
Somente a LE continuou como opcional (Brasil, 2024).

Em relac@o aos itinerarios formativos, as escolas deveriam gerenciar sua
variedade e natureza. A partir de 2025, ficou definido que cada escola deve ofertar,
pelo menos, dois itinerarios formativos com excecdo das escolas que oferecem
ensino técnico. Ja no Ensino Técnico (ET), eram 1800 horas para 0s componentes
curriculares da FGB e 1.200 horas para os itinerarios formativos técnicos, passou a
ser 2.100 horas para os componentes curriculares, e pode ser destinados 300 horas
desse total para os conteudos da BNCC relacionados a formacéo técnica; e até
1.200 horas para os itinerarios formativos técnicos (Brasil, 2024).

Contudo, pode-se dizer que a “reforma ainda esta em reforma”. Na pratica, os
referenciais teoricos, em que estdo implementadas as novas regras a serem
seguidas pelas escolas brasileiras, estdo sendo testados pelo Estado e
principalmente por aqueles que vivenciam o ensino-aprendizagem no dia a dia. A
inconformidade e o conflito entre a teoria e a pratica refletem os projetos de lei e as
discussbes sociais. Porém no que se diz respeito a discussao pela obrigatoriedade
do espanhol no curriculo do Ensino Médio, pouca coisa mudou desde a
implementacdo da Lei do Novo Ensino Médio, mesmo com a pressao feita pelos
professores de Lingua Espanhola, estudantes e movimentacdes em todo o pais. Por
esses motivos, destaca-se a relevancia de manter viva a pauta da oferta do
espanhol no Brasil.

Conforme o inciso 5° da Resolugdo CNE/CEB N° 2, de 13 de novembro de
2024 “Os sistemas de ensino poderao ofertar outras linguas estrangeiras, com
preferéncia para a oferta de lingua espanhola, de acordo com as caracteristicas,

necessidades e possibilidades presentes em seus territorios e redes de ensino.”

29



Desse modo, abre-se uma brecha para a escolha de outras linguas estrangeiras,
mas mantém a oferta do espanhol de forma optativa.

A Ultima atualizacdo em relacdo a oferta do espanhol até o envio deste
relatério, foi publicada no Diério Oficial da Unido, de 15 de maio de 2025. A
publicacédo, consiste em divulgar a Resolugdo CNE/CEB N° 5, de 16 de maio de
2025 que institui diretrizes para a oferta preferencial de Lingua Espanhola em
carater optativo no Ensino Médio.

Em conformidade com a LDB de 96 (Lei n°® 9.394/1996), a Resolucéo
CNE/CEB N° 5/2025 dispbe no art. 4° que: “Sao objetivos do ensino da Lingua
Espanhola no Ensino Médio: | - ser parte integrante da formac&o geral basica
definida na BNCC,; e Il - figurar como opg¢éao nos itinerarios formativos”.

O entendimento que se segue a partir desta publicacdo € de que as escolas
publicas devem ofertar a Lingua Espanhola no Ensino Médio. Tendo em vista que
sdo nas escolas estaduais que se concentram esse nivel de ensino, entende-se que
somente nelas, independente se sdo escolas estaduais de tempo integral ou néo, é
gue devera ser incluida a Lingua Espanhola em seus curriculos.

No que concerne a forma como essa inclusdo ocorrera, cabera a gestédo
definir. Pode ser incluida junto as disciplinas da Formacéo Geral Basica (contidas na
BNCC) ou nos lItinerarios Formativos. Nesse Ultimo, incumbird aos estudantes
escolherem cursar ou ndo a disciplina. Embora esta acdo seja minima, diante da
expectativa que se tem, acredita-se que esta mudanca contribuira de forma positiva
para ampliar a oferta da Lingua Espanhola nas escolas.

Dito isto, a retomada do historico e legislativo referente ao ensino de linguas
estrangeiras no Brasil revela um panorama complexo e dinamico, caracterizado por
mudancas constantes nas politicas educacionais ao longo dos anos. Os tépicos a
seguir apresentam consideracdes a respeito da Linguistica Aplicada, area que
acolhe a pesquisa que esta sendo realizada e uma breve discussao sobre politicas
linguisticas (com foco nas discussdes sobre o ensino de linguas estrangeiras), tema

gue também sustenta este estudo.
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1.3 Linguistica Aplicada: percurso histérico e relacdo com a pesquisa

As transformacdes da LA acompanham os desafios socioculturais e
educacionais que atravessam diferentes regides do pais. No municipio de Dourados-
MS, a oferta do componente curricular de Lingua Espanhola se reveste de
particularidades que exigem abordagens tedrico-metodoldégicas que permitam
analisar a realidade local de forma critica, contextualizada e interdisciplinar. Nesse
sentido, compreender a oferta da Lingua Espanhola nesse contexto educacional
demanda um olhar alinhado as transformacdes histéricas da Linguistica Aplicada,
visto que a propria constituicho desse campo reflete um movimento de
deslocamento de uma perspectiva tecnicista para uma abordagem mais critica,
interdisciplinar e socialmente engajada.

Assim, torna-se necessario retomar o percurso histérico da LA, desde sua
origem, vinculada a aplicacdo no ensino de linguas, até sua consolidacdo como
campo que problematiza as praticas de linguagem com contextos socioculturais e
politicos em que se inserem. Para tanto, mobiliza-se a contribuicdo de autores como
Rajagopalan (2006), Cavalcanti (1986), Kleiman, Vianna e De Grande (2019), Rojo
(2008), Celani (1992) e Moita Lopes (2009). Essa articulagdo tedrico-metodologica
faz pleno sentido para esta pesquisa, uma vez que permite analisar a oferta da
Lingua Espanhola nos curriculos de Dourados-MS considerando ndo apenas 0s
aspectos formais da politica educacional, mas também as dinamicas sociais,
culturais e linguisticas que caracterizam a realidade local.

Conforme Da Costa (2011), a LA enquanto campo de investigacdo
académica, tem passado por transformac¢des significativas desde sua emergéncia,
nas décadas de 1940 e 1950, até a atualidade. Ao longo de seu percurso, tem se
configurados como um campo de conhecimento que, inicialmente, esteve fortemente
atrelado a aplicacdo direta dos pressupostos da Linguistica Tedrica. O surgimento
da LA ocorreu em meio as necessidades pragmaticas de ensino de linguas no
contexto pos-Segunda Guerra mundial (1939-1945). Em 1946 Charles Fries e
Robert Lado fundaram o primeiro curso de LA na Universidade de Michigan, Estados
Unidos (Da Costa, 2011, p.187). Em relacdo a esse periodo Rajagopalan (2006)

escreve que:
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[...] a forma como as pesquisas Linguisticas foram conduzidas nessa época
foi determinada pelas expectativas criadas em torno de suas possiveis
aplicagbes. Por um lado, as agéncias de fomento comegaram a investir
pesadamente em pesquisas Linguisticas, esperando resultados palpaveis,
como métodos sofisticados de quebra de codigos secretos, traducéo
automatica e instantdnea etc. Por outro lado, os préprios pesquisadores
foram cada vez mais atraidos pela possibilidade de agradar as agéncias,
cujos interesses especificos demandavam certos tipos de pesquisa em
detrimento das demais e, dessa forma, recebiam mais verbas (Rajagopalan,
2006, p.152).

Portanto, no periodo pés-Segunda Guerra, muitas pesquisas em Linguistica
foram direcionadas pelos interesses de quem as financiava. Esses financiadores
gueriam solucdes praticas para atingir seus objetivos. Por isso, 0s préprios
pesquisadores priorizavam um mesmo tipo de pesquisa, tendo em vista que assim
conseguiam mais apoio financeiro para seus projetos (Rajagopalan, 2006).

Segundo Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011) durante um bom tempo, as
pesquisas em Linguistica deram mais importancia aos estudos formais — aqueles
gue analisam a estrutura da lingua em si, sem considerar seu uso social. Isso
aconteceu, principalmente, por influéncia da teoria gerativista de Noam Chomsky,
gue aproximou a Linguistica das ciéncias exatas, tornando-a vista como mais
“cientifica”. O gerativismo busca entender quais sao as regras e estruturas comuns a
todas as linguas, acreditando que todo ser humano nasce com uma espécie de
‘gramatica universal” inata, que permite aprender qualquer idioma. Com isso as
pesquisas sociologicas e antropoldgicas, que olham para o uso social da lingua,
acabaram ficando em segundo plano (Rodrigues e Cerutti-Rizzatti, 2011).

O formalismo de Chomsky era complexo e poucos dominaram seus
conceitos. Essa dificuldade foi associada a ideia de ciéncia, por valorizar a
neutralidade, a verificacdo e o afastamento de fatores externos como cultura,
sociedade e historia. E a partir dessa ideia que a LA se aproximou das ditas ciéncias
naturais. Portanto “encontrou sérias dificuldades para se colocar como campo
produtor de teorias” (Rodrigues; Cerutti-Rizzatti, 2011, p.20); por esse motivo, a LA
buscava na Linguistica formal teorias para explicar questdes de linguagem, o que
acabou gerando uma ideia de que a LA era uma area incapaz de criar suas proprias
teorias. Embora houvesse essa dificuldade, a LA desempenhava um papel relevante

para outras areas (Rodrigues; Cerutti-Rizzatti, 2011).
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Por conseguinte, Cavalcanti (1986) aponta que a LA foi compreendida de
forma restrita, sendo vista como uma pratica subordinada, cujo papel era
basicamente operacionalizar teorias linguisticas na elaboracdo de métodos e
técnicas para o ensino de linguas, tanto materna quanto estrangeira. Essa
perspectiva reduzia a LA a uma dimensao instrumental e tecnicista, limitando seu

campo de atuacdo as demandas pedagdgicas.

O falso equacionamento da LA com a aplicacdo de teorias linguisticas foi
alimentado em dois periodos da histéria da Linguistica, isto &, no
estruturalismo e no gerativismo. No primeiro caso, sdo 0s proprios
linglistas aplicados que alimentam este equacionamento quando
rompem com 0 subjetivismo da gramatica tradicional e abracam o
estruturalismo e sua metodologia para a elaboracdo de material didatico. No
segundo caso sdo os linguistas, que deslumbrados com as possibilidades
do modelo gerativista, traduzem as regras T em regras de ensino”
(Cavalcanti, 1986, p. 5).

Até década de 70, conforme aponta Cavalcanti (1986) e Rodrigues e Cerultti-
Rizzatti (2011) essa area estava mais voltada para a analise do texto e da estrutura
da lingua, concentrando-se em regras gramaticais, ensino de linguas e descri¢ao
formal do idioma. Kleiman, Vianna e De Grande (2019) destacam que dentro da LA
havia uma subarea especializada chamada leitura para fins académicos, muito
presente no ensino instrumental de linguas estrangeiras. Essa abordagem priorizava
o desenvolvimento de habilidades de leitura voltadas para objetivos praticos, como
ler textos académicos ou técnicos, sem necessariamente focar nas demais
habilidades linguisticas (fala, escuta, escrita). Conforme as autoras, foram areas
como a LA gue forneceram uma importante contribuicdo para as pesquisas sobre
leitura em lingua materna, o que ajudou a alavancar o campo da leitura como linha
de pesquisa e ensino e, consequentemente, contribuiu, posteriormente, para a
formacé&o de professores.

Nas décadas de 1970 e 1980, de acordo com Moita Lopes (2009) a LA
passou por um processo de reconfiguracdo, ampliando seu escopo para além das
guestdes exclusivamente linguisticas e incorporando reflexdes de carater
sociocultural e educacional. Esse movimento resultou na consolidagdo de uma LA
critica, sensivel as praticas sociais e aos contextos em que a linguagem se

manifesta.
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A partir da década de 1990, consolida-se a fase interdisciplinar da LA,
marcada pelo entendimento de que os fenbmenos de linguagem séo indissociaveis
dos contextos sociais, culturais, politicos e econdmicos. Rojo 2008, percebe nas
caracterizacfes da LA, a partir da referida década, uma persisténcia discursiva em
relacdo a solucdes de problemas em determinados contextos sociais importantes
‘ligados ao uso da linguagem e ao discurso, e na elaboracdo de resultados
pertinentes e relevantes, de conhecimento Util a participantes sociais em um
contexto de aplicag&o (escolar ou ndo escolar)” (Rojo, 2008, p.258).

Em seguida, no inicio do século XXI, de acordo com Celani (1992), a LA se
estabelece como uma é&rea transdisciplinar, dialogando com diversas outras areas
do conhecimento e envolvendo uma ampla gama de sujeitos sociais. Essa
caracteristica transdisciplinar € resultado de um processo evolutivo natural, no qual a
pesquisa e 0 estudo na area se expandem continuamente, do mesmo modo que
ocorre em outras ciéncias que avancam ao responder de maneira coerente as suas
proprias indagacfes. Esse movimento de crescimento e transformacdo ndo ocorre
isoladamente, mas em interag&o com diferentes campos do saber (Celani, 1992).

Na sequéncia, a LA segue seu percurso, evoluindo até se tornar uma area
indisciplinar, “tanto no sentido de que reconhece a necessidade de n&o se constituir
como disciplina, mas como uma area mestica e ndémade, e principalmente porque
deseja ousar pensar de forma diferente [...]". (Moita Lopes, 2009, p. 19). A
Linguistica Aplicada (LA), hoje, mantém no centro de seus interesses e atividades
guestbes relativas a desigualdades sociais, politicas, étnicas, culturais das muitas
comunidades de aprendizes de lingua, sejam elas maternas, segundas ou
estrangeiras, com as quais entra em contato, ou pela via do ensino, ou da pesquisa
(Kleiman; Vianna; De Grande, 2019, p.1).

Embora, a LA contemporanea se situa na fase indisciplinar, marcada pela
superacao dos limites rigidos entre disciplina, pela fluidez epistemoldgica e pela
abertura a multiplos saberes, a presente pesquisa se ancora na abordagem
interdisciplinar. Isso se deve ao fato de que, para compreender a oferta da Lingua
Espanhola nos curriculos escolares de Dourados-MS, tornar-se necessario articular
referenciais tedricos e metodoldgicos provenientes de diferentes campos do saber,

como a Educacado, as Politicas Linguisticas e os Estudos Sociolinguisticos. A
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perspectiva interdisciplinar permite, assim, construir um olhar critico e integrado,
capaz de analisar as relacdes entre a lingua, a escola e os contextos sociopoliticos
locais, sem precisar extravasar os muros da relagcdo disciplinar, ou seja, sem
prescindir da flexibilizagdo e da abertura que caracterizam a indisciplinaridade da
LA. Conforme consta na pagina inicial da Associacéo Internacional de Linguistica
Aplicada (AILA):
Linguistica Aplicada é um campo interdisciplinar e transdisciplinar de
pesquisa e pratica que lida com problemas praticos de linguagem e
comunicacdo que podem ser identificados, analisados ou resolvidos pela
aplicacdo de teorias, métodos e resultados disponiveis da Linguistica ou
pelo desenvolvimento de novos arcaboucgos teéricos e metodolégicos em
Linguistica para trabalhar nesses problemas. A Linguistica Aplicada difere
da Linguistica em geral principalmente no que diz respeito a sua orientacédo
explicita para problemas préaticos e cotidianos relacionados a linguagem e
comunicacéo. Os problemas com os quais a Linguistica Aplicada lida variam
de aspectos da competéncia linguistica e comunicativa do individuo, como
aquisicdo de primeira ou segunda lingua, alfabetizacdo, distirbios de
linguagem, etc., a problemas relacionados a linguagem e comunicagdo
dentro e entre sociedades, como, por exemplo, variagdo linguistica e

discriminagdo linguistica, multilinguismo, conflito linguistico, politica
linguistica e planejamento linguistico (AILA).

Nesse sentindo, Celani (1992) comenta que o linguista estadunidense Robert
B. Kaplan utilizando observacgfes do critico de teatro Georges Jean Nathan, fez uma
analogia entre LA e o teatro, conforme Celani (1992), o autor argumenta que do
mesmo modo como o teatro é o ponto de encontro entre todas as artes, como a
musica, a interpretacdo, etc., a LA se constitui como o ponto de encontro dos
estudos da linguagem e partir disso se torna realidade. Sendo assim, “a LA é o
ponto, entdo, onde o estudo da linguagem se intersecciona com outras disciplinas”
(Celani, 1992, p.19).

Diante dessa concepcao, compreender a oferta da Lingua Espanhola nos
curriculos escolares de Dourados-MS insere-se plenamente no escopo da LA, na
medida em que essa investigacdo aborda um problema concreto de linguagem e
educacdo que envolve diretamente questdes de politica linguistica, planejamento
educacional e direitos linguisticos nesse contexto. Por meio de uma perspectiva
interdisciplinar, a pesquisa mobiliza teorias e métodos da LA para analisar o histérico

legislativo e examinar as caracteristicas (sécio)linguisticas do municipio que
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poderiam justificar uma oferta mais ampla e consolidada da disciplina no contexto da

educacao basica.

1.4 Politica linguistica

De acordo com Calvet (2004), as politicas linguisticas referem-se as decisdes
gue envolvem as relacdes da sociedade e das pessoas com as linguas. Tais
decis6es desempenham um papel fundamental, por exemplo, no fortalecimento e na
consolidagcdo do ensino de Lingua Espanhola, especialmente no contexto
educacional brasileiro.

Embora a abordagem costume estar associada a protecdo e revitalizacdo de
linguas ameacadas de extin¢cdo, diversos outros temas relacionados as escolhas
gue envolvem as linguas podem ser analisados sob essa perspectiva. Portanto, as
decisdes de quais linguas devem ser ensinadas nas escolas podem ser entendidas
como acg0es relativas a politicas linguisticas (Calvet, 2004).

Esse tipo de decisédo pode garantir a inclusao formal de disciplinas de linguas
estrangeiras nos curriculos escolares, promovendo a valorizacdo da diversidade
linguistica e cultural, além de muitos outros beneficios para a formacao geral dos
estudantes. Além disso, dependem de politicas linguisticas a elaboracdo de
materiais didaticos adequados, a formacao de professores e a distribuicdo equitativa
de recursos educacionais. Nesse sentido, considerando o contexto desta pesquisa,
entende-se que, diretrizes claras, possibilitariam que o ensino de espanhol ndo fosse
visto apenas como um complemento, mas como uma ferramenta importante para a
integracdo regional, sobretudo, considerando a proximidade geografica e econémica
do Brasil com paises hispano-falantes.

Diante do exposto, € fundamental compreender que as politicas linguisticas
envolvem tanto os aspectos prévios, como as atitudes e planejamentos no que
concerne a valorizagcado de uma lingua, quanto as decisdes oficiais que possibilitam
seu ensino obrigatorio ou opcional. Tal distingdo é essencial para entender como o
espanhol é inserido no contexto educacional brasileiro. Dessa maneira, 0s conceitos
tedricos ajudam a explicar os processos que sustentam e legitimam a presenca

dessa lingua nas escolas.
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Lagares (2013) enfatiza a importancia de diferenciar os conceitos de language
policy e language politics ao discutir politicas linguisticas, ambos oriundos da
tradicdo anglo-saxbnica. O autor explica que esses termos tém funcdes
complementares, mas naturezas distintas. O primeiro se refere "as atitudes e aos
planos de acao relacionados a lingua, incluindo os eventos que precedem a deciséo
politica" (Lagares, 2013, p. 181), enquanto o segundo diz respeito a deciséo politica
em si, caracterizando uma acao mandatéria.

A ideia apresentada por ele destaca a diferencga entre os referidos conceitos.
O primeiro termo — language policy — estd relacionado ao conjunto de atitudes,
praticas e planejamentos voltados a gestdo e ao uso das linguas, sendo um
processo que antecede e fundamenta as decisbes formais. Ja language politics
refere-se as decisdes politicas oficiais, ou seja, ac¢des governamentais ou
institucionais que tornam obrigatéria ou opcional determinada politica linguistica.
Distinguir os conceitos é importante para se compreender que o ensino de espanhol
depende tanto dos discursos e valorizagao social da lingua (language policy) quanto
de decisoes legislativas que oficializem sua presenca no curriculo escolar (language
politics).

Nesse sentido, a reestruturacdo da Politica Nacional de Ensino Médio,
iniciada em 2003 pelo MEC sob a gestdo de Camilo Santana, buscou valorizar o
ensino de espanhol como instrumento de integracdo latino-americana. Contudo, a
resisténcia politica liderada por Mendonc¢a Filho na Camara dos Deputados, que
manteve a Lingua Espanhola como disciplina optativa, configura-se em uma
language politics, pois alinha-se aos interesses do congresso neoliberal, vigente no
entdo governo de Michel Temer, que priorizou uma visdao mercadoldgica da
educacdo em detrimento da integracao linguistica e cultural regional.

Para complementar a analise, convém recuperar a discussao realizada por
Calvet (2004), que apresenta uma hierarquia global das linguas, estruturada como
um sistema de atracdo gravitacional. Nesse contexto, o0 inglés ocupa uma posicao
central, sendo considerado a lingua hipercentral. O autor identifica cerca de dez
linguas supercentrais (como arabe, russo, suaili, francés, hindi, espanhol, portugués,

chinés, entre outras), seguidas por uma ou duas centenas de linguas centrais (como
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wolof, bambara, quichua, checo, arménio) e, por fim, cerca de quatro a cinco mil
linguas periféricas (Calvet, 2004).

Sob essa logica, como o inglés ocupa a posi¢ao de lingua hipercentral, exerce
forte influéncia global. J& linguas como o espanhol e o portugués, por serem
classificadas como supercentrais, podem ser vistas como periféricas em relacdo ao
inglés. Além disso, o portugués falado no Brasil apresenta distingdes em relacdo ao
portugués de Portugal, do mesmo modo que o espanhol da Argentina, Venezuela e
outros paises da América do Sul apresenta diferencas entre si e diferencas em
relacdo a variedade falado na Espanha.

Tal classificacdo pode ser entendida como um reforco em relacdo a
importancia estratégica do ensino de espanhol, uma vez que, sendo uma lingua
supercentral, pode ser ainda mais valorizada em relacdo as possibilidades de
comunicacao, integracéo regional (especialmente na América Latina) e de acesso a
mercados de trabalho e producéo cultural. Desse modo, percebem-se que as
decisbes sobre sua insercdo nas escolas vado além de simples escolhas
pedagogicas.

A insercao da Lingua Espanhola nas escolas brasileiras ultrapassa o campo
pedagodgico e expressa escolhas politicas sobre o tipo de integragéo regional que o
pais deseja consolidar. Em um contexto marcado por intensas relagcdes econdémicas,
culturais e migratorias com paises hispano-falantes, o espanhol representa um
instrumento estratégico de aproximacdo e cooperacdo latino-americana. Como
observam Calvet (2004) e Lagares (2018), as politicas linguisticas revelam projetos
de poder e de identidade nacional; por isso, garantir o ensino do espanhol significa
afirmar o compromisso do Brasil com uma educacédo voltada a diversidade, a
integracao regional e ao fortalecimento do dialogo entre os povos da América Latina.

Embora o chinés e o francés estejam associados a importantes parceiros
comerciais do Brasil, o0 espanhol assume relevancia distinta e mais estratégica no
contexto nacional por razdes geogréficas, sociopoliticas, culturais e educacionais.
Primeiramente, o Brasil € o Unico pais lus6fono da América do Sul, cercado por
nacdes hispano-falantes. Isso torna o espanhol ndo apenas uma lingua estrangeira,

mas uma lingua de fronteira, fundamental para o didlogo cotidiano, a cooperacéo
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regional e a integracdo econémica no ambito do Mercosul e de outros blocos latino-
americanos.

Do ponto de vista politico e identitario, a promocao do espanhol no sistema
educacional representa uma estratégia de fortalecimento da identidade latino-
americana e de afirmacdo de uma politica externa voltada a solidariedade e a
integracdo regional — principios historicamente defendidos pelo Brasil em sua
atuacao diplomética no continente. O chinés e o francés, embora sejam linguas de
relevancia econdmica e global, estdo distantes da realidade sociocultural e
fronteirica brasileira, e seu ensino tende a ter um carater mais elitizado e restrito a
contextos especificos (como o comércio internacional, a diplomacia ou o ensino
superior).

Portanto, a valorizagdo do espanhol nas escolas brasileiras ndo se baseia
apenas em critérios econémicos, mas na necessidade de consolidar lagos regionais,
fortalecer politicas linguisticas inclusivas e promover uma educa¢do comprometida
com a diversidade e a integracdo latino-americana.

Embora as politicas linguisticas no Brasil revelem, em diversos momentos,
uma inclinagdo a favorecer idiomas associados a nagbes economicamente
hegemoénicas, como o inglés — frequentemente vinculado ao prestigio politico e
cultural dos Estados Unidos —, é fundamental reconhecer a relevancia do espanhol
no cenario nacional. Desconsiderar a relacdo do Brasil com a lingua espanhola
significa negligenciar a insercdo do pais em um espago latino-americano
interdependente, no qual o espanhol, constitui ndo apenas um instrumento de
comunicacdo, mas também um elemento estratégico para a integracao regional, o
intercambio educacional e o fortalecimento das identidades sul-americanas. Em
2012, o professor doutor em Direito, Paulo Emilio Borges de Macedo, associado da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e da Universidade Estadual do Rio
de Janeiro, comentou no livio A América do Sul e a Integracdo Regional, publicado

pela Fundacéo Alexandre Gusméo (FUNAG):

A América do Sul esta agora se dotando de instituigbes politicas e de uma
face. A Unido Europeia tem personalidade internacional, a Europa tem um
rosto. A América do Sul esta agora criando o seu rosto. Esperemos que
essa identidade contribua ndo s6 para consolidar todos nossos processos
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de integracdo, mas também consolide uma melhor insercdo no mundo.
(FUNAG, 2012, p.208).

No entanto, como enfatiza Dhenin (2023), € notavel que “nos ultimos anos, o
processo de integragdo regional na América do Sul enfragqueceu e as fronteiras das
nagoes se fecharam sobre si mesmas” (Dhenin, 2023, p.12), a pandemia da Covid-
19 e os discursos ideoldgicos contribuiram para esse enfraquecimento. “Desde
2016, a onda de desinformacéo, radicalismo ideolégico e rejeicdo as instituices
regionais existentes reforgam a ideia do fim de um ciclo virtuoso de cooperagéo na
América do Sul” (Dhenin, 2023, p. 12). Portanto, a ideia de consolidagdo e
integracdo entre os paises sul-americanos, apontada anteriormente pelo professor
Paulo Emilio, ndo ocorreu como o esperado, devido a toda movimentacdo politica-
ideoldgica e econbmica, impulsionada pelos discursos ideoldgicos e pelo momento

pandémico existente. Nesse sentido o autor conclui que:

As politicas publicas que séo implementadas sdo muitas vezes alteradas ou
substituidas pelo governo que chega ao poder. Os mais conservadores
guestionam 0s avangos sociais e/ou econdmicos, ndo hesitando em rotula-
los de “populistas”. Em poucas palavras, entendemos que as perspectivas
de desenvolvimento dos paises sul-americanos sao limitadas principalmente
pelo peso de politicas vinculadas a governos de direita ou de esquerda, em
detrimento de politicas estatais mais sustentaveis. Isso se aplica na América
do Sul também para a cooperagdo para a integracéo regional (Dhenin,
2023, p.13).

A ndo-integracdo entre os paises sul-americanos reflete-se na politica
linguistica brasileira. No Brasil, a desvalorizacdo de determinadas linguas, como a
lingua espanhola é o resultado de uma construcdo discursiva historica que remonta
ao periodo colonial e se perpetua até os dias atuais. Essa dinamica evidencia nao
apenas a marginalizacao das linguas indigenas ou afro-brasileiras, mas, inclusive, a
centralidade de idiomas associados ao poder econdmico global, como o inglés, em
contraste com a descentralizacdo e secundarizacdo do espanhol, cuja relevancia
regional e potencial integrador sdo frequentemente negligenciados nas politicas
linguisticas e educacionais brasileiras.

Como observa Crystal (2003), a consolidagcdo de uma lingua franca esta
profundamente vinculada as rela¢des de poder e a influéncia econdmica dos paises

gue a promovem, o que explica a hegemonia do inglés nas esferas educacional,
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cientifica e cultural. No entanto, reconhecer essa predominancia nao significa negar
sua relevancia, mas compreender que o0 ensino do espanhol pode coexistir como
uma alternativa complementar e estratégica. A inclusdo do espanhol, sobretudo em
contextos fronteiricos como o de Dourados-MS, ndo busca apagar a importancia do
inglés, mas ampliar o repertorio linguistico e cultural dos estudantes, promovendo
uma integracdo mais equitativa com os paises vizinhos e fortalecendo o sentimento
de pertencimento latino-americano. Dessa forma, o espanhol se configura ndo como
uma oposi¢cao, mas como uma ampliacao critica das possibilidades de comunicacéo

e de insercéo internacional.

A extensao geografica em que uma lingua franca pode ser utlizada é
inteiramente determinada por fatores politicos. Muitas linguas francas se
estendem por dominios bastante restritos — entre alguns grupos étnicos
dentro de um Unico pais ou conectando populacdes comerciais de apenas
alguns paises, como ocorre no caso da Africa Ocidental. Em contraste, o
latim foi uma lingua franca em todo Império Romano — pelo menos no nivel
administrativo (muito poucas pessoas ‘comuns’ nos territérios subjugados
falavam realmente o latim). Nos tempos modernos, o suaili, o arabe, o
espanhol, o francés, o inglés, o hindi, o portugués e varias outras linguas
desenvolveram um importante papel internacional como linguas francas, em
areas limitadas do mundo® (Crystal, 2003, p.11, traduc&o nossa).

A consolidagdo de determinadas linguas como francas, conforme observa
Crystal (2003), esta intrinsecamente relacionada a fatores politicos e econémicos
gue determinam quais idiomas alcancam e dominio internacional. Essa légica global
reflete-se nas politicas linguisticas e nas praticas educacionais do Brasil, em que a
valorizacdo de certos idiomas é mais expressdo de poder e status do que
necessidade comunicativa real.

Nesse cenario, o bilinguismo adquire cada vez mais espaco como ideal

educacional, sobretudo quando associado a linguas de prestigio.

8 No original: The geographical extent to which a lingua franca can be used is entirely governed by
political factors. Many lingua franca extend over quite small domains — between a few ethnic groups in
one part of a single country, or linking the trading populations of just a few countries, as in the West
African case. By contrast, Latin was a lingua franca throughout the whole of the Roman Empire — at
east, at the level of government (very few ‘ordinary’ people in the subjugated domains would have
spoken much Latin). And in modern times Swabhili, Arabic, Spanish, French, English, Hindi, Portuguese
and several other languages have developed a major international role as a lingua franca, in limited
areas of the world (Crystal, 2003, p.11).
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Atualmente, é crescente o nimero de pais brasileiros que escolhem uma
educacdo bilingue para seus filhos, sendo que, geralmente, a segunda
lingua escolhida é o inglés. Nesse contexto, surgem escolas de imersdo em
inglés, com o intuito de que a crianga cresca bilingue, mesmo que néo fale a
segunda lingua em casa (Flory; De Souza, 2009, p. 25).

Assim, a énfase no inglés corresponde tanto aos efeitos de um projeto de
poder global quanto de um processo de homogeneizagdo cultural, que reduz o
espaco da valorizacdo do espanhol e de outras linguas fundamentais para a
integracdo latino-americana. Do mesmo modo, € preciso considerar que nem
sempre a pessoa se torna bilingue por escolha. Existem muitas situacdes em que o
falante se vé em um novo contexto sociolinguistico que lhe obriga a aprender um
novo idioma para se adaptar ao ambiente, como € o0 caso de muitos imigrantes,
indigenas e surdos. Em conformidade com a perspectiva de Flory e De Souza
(2009), no caso dos imigrantes, refugiados ou ndo, geralmente, o aprendizado é
tardio, porque aprendem uma segunda lingua muito tempo apés terem aprendido a

sua lingua materna.

Nesse sentido, convém refletir em relagdo a melhora do status do espanhol
no Brasil, jA que até pouco tempo existe um certo preconceito quanto ao
espanhol em algumas regifes do Brasil. Esse fato, que para alguns pode
parecer surpreendente, é facilmente explicavel e sua origem € a mesma que
no Estados Unidos ou em alguns outros paises da Europa: a emigracéo®
(Martinez-Cachero, 2009, p.6, traducéo nossa).

Os imigrantes hispano-falantes tendem a aprender o segundo idioma, neste
caso, a lingua portuguesa, porque necessitam diariamente se comunicar no idioma
local, neste caso, 0 portugués, uma vez que a urgéncia em conseguir emprego,
estudo e viver ativamente como cidaddo em uma sociedade faz com que o sujeito se
esforce ao maximo para se comunicar com outros da comunidade linguistica em que
se inseriu. No caso dos grupos indigenas, muitas vezes, por pressao e necessidade,
as familias optam por ndo ensinar a lingua materna indigena em favor da lingua

portuguesa. Nesse raciocinio, compreende-se:

% No original: En este sentido, conviene reflexionar sobre la mejora del estatus del espafiol en Brasil,
ya que hasta hace poco tiempo ha existido un cierto prejuicio hacia el espafiol en algunas zonas de
Brasil. Este hecho, que a algunos puede resultar sorprendente, es facilmente explicable y su origen
es el mismo que en los EEUU o en algunos paises de Europa: la emigracién (Martinez-Cachero,
2009, p.6).
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Muitas vezes, um pais é oficialmente monolingiie, mesmo existindo uma
grande diversidade de linguas utilizadas dentro de seu territério. Por
exemplo, segundo o IPOL (Instituto de Investigacdo e Desenvolvimento em
Politica Linguistica), o Brasil tem 220 linguas diferentes, das quais 180 séo
indigenas, 30 sao linguas de emigragdo e duas, linguas de sinais (Flory; De
Souza, 2009, p.24).

Diante das influéncias politicas que historicamente moldam as relacdes
linguisticas no Brasil, persiste a ideia equivocada de um pais essencialmente
monolingue, o que contribui para a construgdo do portugués como lingua de
prestigio e simbolo de identidade nacional. Essa concepc¢ao, no entanto, precisa ser
problematizada, uma vez que 0 monolinguismo, em muitos contextos, € a
consequéncia de um projeto politico e ndo da realidade linguistica local. Um
exemplo ilustrativo € o caso dos Estados Unidos, em que apenas recentemente,
durante o governo Trump (atualmente, 2025), o inglés foi declarado idioma oficial —
uma decisdo fortemente associada a movimentos nacionalistas e a ascensédo de
discursos de extrema-direita. Conforme a matéria publicada pela CNN Brasil, em 01
de marco de 2025.

O presidente dos Estados Unidos, Donald Trump, assinou neste sabado (1)
um decreto que torna o inglés a lingua oficial do pais. [...] A questdo é
polémica em certos Estados, incluindo o Texas, onde o uso do espanhol na
vida publica tem gerado controvérsia ao longo dos anos. Um senador
estadual do Texas em 2011 exigiu que um ativista dos direitos dos
imigrantes falasse inglés, ndo seu espanhol nativo, em uma audiéncia
legislativa (CNN Brasil, 2025).

Ainda conforme a revista, a medida divulgada pela Casa Branca tem como
objetivo reforcar a unidade nacional e promover a integracao por meio de uma lingua
comum. O decreto também revoga orientacdes anteriores que obrigavam 0Orgaos
federais a oferecer servicos em outros idiomas. Nesse sentido, a imposi¢cdo de uma
lingua serve como instrumento de poder e exclusdo, fendmeno que se observa no
Brasil, em que as linguas maternas de comunidade indigenas e hispano-falantes sao
frequentemente desvalorizadas em detrimento da lingua dominante.

Desse modo, a presenga constante do espanhol nos diversos setores sociais
de Dourados-MS, especialmente no ambiente educacional, permite olhar para o

bilinguismo como algo indissociavel do contexto linguistico da cidade.
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Portanto, discutir o bilinguismo torna-se crucial para compreender como as
praticas linguisticas locais refletem as dinamicas sociais e culturais da regido. Assim,
defende-se a importancia de que, no espaco escolar, sejam desenvolvidas
competéncias comunicativas que atendam tanto os falantes do portugués quanto do
espanhol.

Nesse sentido, € preciso estar atento as politicas linguisticas, Sousa e Soares
(2014) ressaltam que a politica linguistica é constituida por trés componentes que
estdo intrinsicamente ligados: as praticas, as crencas e a gestdo da lingua. Esses
componentes sdo classificados como politicas linguisticas praticadas, politicas
linguisticas percebidas e politicas linguisticas declaradas, respectivamente.

Inicialmente, é possivel definir as praticas como:

[...] as escolhas da lingua que os membros de uma dada comunidade de
fala realizam em seu dia a dia, tais como: a escolha de uma variedade
especifica para realizar uma determinada funcdo comunicativa, a escolha
de uma variante linguistica para se adequar ao interlocutor, a escolha de
gue variedade usar para mostrar ou esconder uma identidade, dentre outras
(Sousa; Soares, 2014, p. 104).

Desse modo, as praticas estdo relacionadas com as escolhas efetivas que a
comunidade realiza. Ofertar a disciplina de Lingua Espanhola como optativa em
relacdo a outras disciplinas € uma decisdo das escolas; posteriormente, a decisdo
dos estudantes ou dos seus pais e/ou responsaveis por cursar ou ndo esse
componente curricular se constitui outro momento de escolha, ainda que as
condicbes do contexto vdo encaminhando sempre para a mesma decisédo, ou seja,
os individuos n&o séo tdo autbnomos em relacéo a opcao.

Conforme Sousa e Soares (2014), as crengas estédo relacionadas a ideologia.
O valor que é atribuido a uma lingua estéa ligado as escolhas que uma comunidade
faz, como a atribuicdo de prestigio a uma determinada lingua ou variedade
linguistica. Em geral, € a partir das crencas que ideias equivocadas e mesmo 0s
preconceitos sao alimentados. Nesse sentido, mesmo que se reconhecam as
linguas indigenas como importantes para a preservacdo da diversidade
sociocultural, ha a possibilidade de ainda existir a crenca de que €& preferivel o

ensino, a aprendizagem e o uso da lingua portuguesa. E por isso que, em muitas
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situacfes, uma lingua materna é desvalorizada em detrimento de outra (Sousa;
Soares, 2014).

Assim, € fundamental que as politicas publicas educacionais e culturais
assegurem o ensino e a valorizacdo das linguas materna, como parte constitutiva da
identidade nacional e da diversidade brasileira. Em suma, conter esse processo de
desvalorizacao linguistica exige acdes educativas, politicas e discursivas integradas,
gue rompam com a légica de hegemonia linguistica e fortalecam o respeito a
pluralidade linguistica e cultural do pais.

Na historia linguistica do Brasil, a partir da colonizagdo portuguesa, houve
uma politica declarada fortissima para que o portugués sobressaisse as outras
linguas, para que isso ocorresse houve um movimento de erradicacdo das linguas
nativas, “mas nao foram apenas as linguas indigenas que passaram por esse
processo de dizimagao, o uso das linguas dos imigrantes foi violentamente proibido”
(Sousa; Soares, 2014, p.110). Desse modo, mesmo que haja mudancas nas
politicas declaradas, as politicas percebidas se mantém presas ao passado.

E necessario, portanto, que haja um apelo social maior e um forte debate
politico para haver uma mudanca no que se é praticado em relacdo as escolhas
referentes as linguas utilizadas e/ou ensinadas nas escolas, inclusive em elacdo as
linguas estrangeiras. De acordo com Flory e De Souza (2009), a necessidade
advém do fato de que as discussOes a respeito das linguas estdo, fortemente,
ligadas as politicas linguisticas, ao que se acredita — isto é, nas crencas —, ao que se
pratica e ao que é implementado. Sendo assim, uma politica linguistica formalmente
registrada exerce influéncia nas crencas de seus falantes, inclusive modificando-as
(Flory; De Souza, 2009).

Contudo, mudancas significativas ocorrem devagar, devido a todo o processo
gue envolvem as discussfes em torno da lingua e da sociedade. No caso do tema
deste estudo, entende-se que as legislagbes relativas ao ensino do espanhol, como
lingua estrangeira nas escolas de educacdo basica, constituem politicas linguisticas
formalizadas. Ja o fato de as leis e outros documentos destacarem ou ndo a
importancia dessa lingua a ser ensinada se reflete nas crencas ou avaliagfes sobre

a relevancia do idioma.
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Ainda que se considere a complexidade do bilinguismo, visto que “o
fendBmeno do bilinguismo pode ser considerado a partir de diversas perspectivas’

(Flory; De Souza, 2009, p. 27), aprender uma segunda lingua € o desejo de muitos,
seja por aquisicdo de conhecimento, estratégia para determinado cargo no mercado
de trabalho ou outra motivacdo pessoal. Portanto, em virtude do crescente interesse

em aprender um segundo idioma,

[...] de um modo geral, e particularmente do inglés, a procura por escolas de
idiomas aumentou consideravelmente no pais, assim como aumentou o
namero de brasileiros que, tendo as condi¢Bes financeiras necessarias,
optam por matricular seus filhos em colégios internacionais ou escolas
bilingues (Megale, 2018, p. 03).

Percebe-se que o0 crescente interesse pela aprendizagem de linguas
estrangeiras, sobretudo o inglés, repercute tanto a valorizagdo social quanto
econdmica desse idioma. As questbes que justificam a pertinéncia do Inglés sao
indiscutiveis, “ainda que, em grande medida, a importancia da lingua inglesa seja
superestimada, ndo é possivel negar que um bom conhecimento do inglés, mesmo
gue nao se constitua em garantia, pode abrir portas para oportunidades de trabalho
[...]” (Megale, 2018, p.3). Ou seja, a intencdo ndo é diminuir essa importancia. O que
se busca é atribuir relevancia também ao ensino de outras linguas estrangeiras que,
em determinados cenarios, fariam diferenca imediata aos estudantes, como o
espanhol, especialmente em contexto como o da cidade de Dourados-MS.

Entende-se que a solugéo para atribuir relevancia ao ensino de outras linguas
estrangeiras passa por uma reorientacdo das politicas linguisticas e educacionais,
de modo que o ensino de linguas estrangeiras no Brasil considere ndo apenas
fatores globais, mas, inclusive, as realidades regionais, socioculturais e econémicas.
Isso implica ampliar o espaco curricular do espanhol, reconhecendo-o como uma
lingua estratégica para a integracdo latino-americana e para a comunicacdo em
regides fronteiricas, como Dourados-MS. Além disso, é necessario sensibilizar
gestores, professores e familias sobre o valor do multilinguismo, rompendo com a
visdo hegeménica que privilegia apenas o inglés. Em sintese, a solucdo estd em
equilibrar o ensino das linguas estrangeiras, promovendo uma educacéo linguistica

plural.
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Para valorizar outras linguas, para além do inglés no contexto educacional,
como o espanhol, por exemplo, é interessante compreender os processos de code-
switching e translinguagem. Krause-Lemke (2020) explica que esses termos estéo
relacionados ao modo de aprendizagem de uma segunda lingua. O primeiro
significa alternancia linguistica e se refere a lingua dos falantes bilingues como dois
cbédigos monolingues concebidos de formas separadas, ja o segundo refere-se a
concepcao de outra lingua por meio de um processo complexo sem divisédo ou
separacdo dos cdédigos linguisticos. A linguista defende uma pedagogia
multilingue'®, que considere as linguas presentes no ambiente escolar, do ponto de
vista em que a escola deveria ser um espaco para 0 convivio entre as linguas.
Atualmente, as escolas de Dourados-MS compartilham de ambientes multilingues,
mas estdo ancoradas a uma pedagogia monolingue.

Portanto, é fundamental enfatizar que cada sujeito é Unico, com suas
proprias particularidades, convivendo coletivamente em uma sociedade diversa,
onde existem direitos e deveres. Um deles sdo os direitos linguisticos, porque
garantem que individuos e comunidades tenham a obrigacdo de usar, preservar e
promover sua lingua materna, bem como acessar outras linguas de interesse
estando diretamente ligados a preservacao da identidade cultural, & incluséo social e

ao combate a discriminacdo linguistica. Conforme Rodrigues (2018),

[...] direitos linguisticos e diversidade linguistica sédo sintagmas quase
inseparaveis. Constantemente, em diferentes discursividades, ambos
surgem para caracterizar a situacado de linguas, grupos, comunidades e
sujeitos na contemporaneidade. Parece-nos preciso deixar claro,
inicialmente, que a diversidade linguistica ndo € um dado novo na histéria
do mundo e de seus povos, ainda que a questdo dos direitos linguisticos
tenha emergido no contexto global fundamentalmente a partir da segunda
metade do século XX, em funcdo de uma necessidade urgente de

“preservar, promover e proteger” essa diversidade (Rodrigues, 2018, p. 50).

A compreensdo dos direitos linguisticos evidencia a complexidade e a

relevancia de discutir esse tema na sociedade, de modo que se possa promover

10Esta pesquisa estd de acordo com essa concepgdo, visto que o ambiente escolar é plural e nele
deve haver uma comunicacao efetiva e de respeito matuo, independentemente das peculiaridades de
cada estudante.
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verdadeiramente a inclusdo da pluralidade cultural e linguistica. Entender esses
diversos aspectos linguisticos é essencial para perceber como as transformacdes e
dindmicas dentro de uma sociedade impactam diretamente as politicas publicas
educacionais.

Embora o espanhol seja uma lingua prestigiada em varios contextos, devido
ao seu status de lingua oficial em muitos paises e sua conexdao com o0 cOmércio
global, frequentemente € subestimado pelos brasileiros, que o0 consideram
simplificado e talvez por isso, desnecessario de ser estudado. Mas, por qual motivo
a crenca nao ocorre, por exemplo, com o idioma francés?

A resposta pode estar na atribuicdo de prestigio social que o francés possui
em detrimento de outras linguas, devido ao valor cultural que Ihe é concedido. A
sociedade francesa construiu ao longo dos anos uma reputacdo de pais
culturalmente refinado, tanto na gastronomia, quanto na arte, como na lingua. Com o
espanhol ocorre o inverso, talvez pelo fato de que esta é a lingua dos paises
vizinhos ao Brasil (ainda que seja também lingua de um pais europeu), que séo
considerados pouco desenvolvidos economicamente. Além disso, € o idioma de
imigrantes, em geral, pobres que chegam ao Brasil em busca de oportunidades para
uma vida mais digna.

Logo, pode haver uma ideia de desvalorizacdo da lingua, porque seus
falantes, apesar de estarem geograficamente mais proximos, estdo em posicao
social menos privilegiada. Nesse sentido, é que se costuma afirmar que o prestigio
de uma lingua — ou de uma variedade de lingua — esta diretamente relacionado com
o0 prestigio do grupo que a utiliza (Calvet, 2004).

Em consonancia com tal perspectiva, além da prética, das crencas e da
gestdo da lingua, o terceiro componente das politicas linguisticas é a “gestdo”, que
“[...] é definido como todos os esforcos realizados por alguém, ou por um grupo, ou
por um governo, enfim, por quem se julgue na autoridade de modificar as praticas ou
as crengas dos participantes de um dado dominio social (familia, escola, igreja...)".
(Sousa e Soares, 2014, p. 105). As autoras ressaltam que a criagdo de uma politica
ou plano claro ndo necessariamente precisa ser formalizada em um documento
oficial. No entanto, a compreensdo mais comum desse aspecto estd geralmente

ligada a necessidade de documentacdo formal, uma vez que € imprescindivel que
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exista um projeto de lei, que deve ser aprovado pela camara dos deputados e pelo
senado, para que se torne uma pratica efetiva na sociedade brasileira.

Assim, é evidente que as discussdes em torno das linguas (ou variedades de
linguas) estdo intimamente relacionadas as politicas linguisticas, porque envolvem
crencas, praticas e implementacbes. Em outras palavras, transformactes
significativas em questdes linguisticas, como a valorizacdo e a inclusdo de uma
lingua no curriculo escolar, podem ocorrer, mas de maneira gradual, por meio de
debates politicos e sociais que abrangem o setor educacional. Os setores nem
sempre estdo alinhados, os partidos politicos e seus representantes apresentam

divergéncias em relacao as questdes linguisticas.

1.5 Estado da arte

Como toda pesquisa cientifica, € primordial realizar uma revisdo da literatura
sobre estudos anteriores que abordaram o tema em questdo. Considerando que o
objetivo geral desta pesquisa é analisar as praticas escolares, as crencas (a partir
dos documentos) e os processos de gestdo que envolvem a Lingua Espanhola como
componente curricular, é relevante conduzir um estudo exploratorio.

Nesse contexto, diversos estudos ja foram desenvolvidos sobre o ensino do
espanhol no Brasil, abordando tematicas relacionadas a Sociolinguistica, as
Politicas Linguisticas e a Educacédo, além de contemplarem distintos contextos
geograficos e institucionais. Entre esses trabalhos, destacam-se pesquisas que
analisam a oferta da Lingua Espanhola em municipios como llhéus (Bahia), Jodo
Pessoa (Paraiba), Aracaju (Sergipe), Bagé (Rio Grande do Sul), Londrina (Parana),
entre outros.

A delimitacdo dessas investigacdes néo ocorreu de forma aleatéria, mas sim
por sua relevancia tedrica e metodoldgica para a compreensdo do tema em pauta.
Embora compartilhem com este trabalho o interesse pelo ensino do espanhol, cada
uma aborda realidades sociolinguisticas especificas e adota perspectivas tedricas
proprias, o que enriquece o debate.

Optou-se pelos estudos publicados a partir de 2017 — ano em que a Lei do
Novo Ensino Médio entrou em vigéncia — até 2022 — data que antecede o ingresso

da pesquisadora no PPGL (2023). No entanto, incluiram-se juntamente dois
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trabalhos de anos anteriores — O Ensino de espanhol como lingua estrangeira em
escolas do Nivel Médio na cidade de Aracaju de Souza (2013) e A implantacdo do
ensino da Lingua Espanhola nas escolas da cidade de Londrina e regido de
Montafiez (2010) — devido ao fato de seus conteddos serem bastantes relevantes e
alinhados a tematica desta pesquisa.

A determinacado por tais estudos se justifica, portanto, pela possibilidade de
compreender como a politica linguistica voltada ao ensino do espanhol tem se
configurado em diferentes regides do pais, evidenciando tanto avangos quanto
descontinuidades. Além disso, a diversidade de cenarios analisados oferece
subsidios importantes para refletir sobre as implicacées praticas das politicas no
contexto educacional.

Para encontrar as producdes académicas mencionadas foram realizadas
buscas, por meio das palavras-chaves: Lingua Espanhola, Politicas Linguisticas,
Ensino de Espanhol, no Catalogo de Teses e Dissertagfes da CAPES'!, no site
Scielo*?, no Dominio Publico'® e no Google Scholar!4. A seguir, apresentam-se as
pesquisas selecionadas, dispostas no Quadro 01 em ordem decrescente, da

publicacdo mais recente a mais antiga.

Quadro 01 - Estudos ja realizados sobre o ensino de Lingua Espanhola

N° Titulo Autoria Tipo de Area do IES
pesquisa conhecimento/PPG

1 | O impacto da Ferreira Artigo Sociolinguistica, Universidad
reforma do (2022) Cientifico Educacado, Politicas Autonoma
ensino  meédio Linguisticas de Asuncion
na oferta da (UNA)
lingua
espanhola: um
estudo na
cidade de

11 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/ Acesso em: 30 de abril de 2023.
12 Disponivel em: https://search.scielo.org/ Acesso em: 30 de abril de 2023

13 Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/ Acesso em: 30 de abril de 2023.

14 Disponivel em: https://scholar.google.com.br/ Acesso em: 20 de abril de 2023.
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https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://search.scielo.org/
http://www.dominiopublico.gov.br/
https://scholar.google.com.br/

IIhéus

Politicas
linguisticas
sobre o ensino
de espanhol no

Brasil:  efeitos
do discurso
neoliberal
Politicas
linguisticas e o
ensino da
lingua
espanhola no
estado de
Alagoas:
apagamentos e
perspectivas

Dificuldades e
perspectivas do

ensino de
lingua
espanhola
dentro do
contexto da
escola

professor José
Goncalves de
Queiroz
Politicas

linguisticas e o
lugar da lingua
espanhola nos
institutos
federais

As politicas
linguisticas e o
ensino de
espanhol no
Parana
Panorama
sobre a
trajetéria do

Hidalgo;
Vinhas
(2021)

Azambuja;
Vieira
(2021)

Almeida e
Silva
(2021)

Tonelli
(2018)

Alberti;
Carlos
(2017)

Da Silva
(2017)

Artigo
Cientifico

Artigo
Cientifico

Artigo
Cientifico

Artigo
Cientifico

Artigo
Cientifico

Artigo
Cientifico

Anélise do discurso;

Linguistica
Aplicada;
Politicas
Linguisticas;
Educacao.

Educacao,

de Linguas

Politicas
Linguisticas,
Educacao

Politicas
Linguisticas,
Educacao

Politicas
Linguisticas,
Educacao

Universidade
Federal de
Pelotas
(UFP)

Universidade
Federal de
Alagoas
(UFAL)

Open Minds

Journal

Instituto
Federal de
Sao Paulo
(IFSP)

Universidade
Estadual de
Ponta
Grossa
(UEPG)
Universidade
Federal do
Pampa
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ensino de (Unipampa)
espanhol na
cidade de Bagé

8 |O ensino do Ferreira Dissertacdo Linguistica Universidade
idioma (2017) de Aplicada, Politica Federal da
espanhol na Mestrado Linguistica, Paraiba
cidade de Joao (UFPB)
Pessoa/PB

9 |O Ensino de Souza Dissertacdo Educacdo, Ensino Universidade
espanhol como (2013) de de Linguas Federal de
lingua Mestrado Sergipe
estrangeira em (UFS)
escolas do
nivel médio na
cidade de
Aracaju

10 | A implantacdo Montafiez Relatério Politicas Publicas, Universidade
do ensino da (2010) Técnico Educacao Estadual de
lingua Londrina
espanhola nas (UEL)
escolas da
cidade de
Londrina e
regiao

Fonte: a autora (2025)

Na sequéncia, apresentam-se breves analises dos estudos, conforme a data
da publicacdo mais recente, registrada no Quadro 01. Portanto, inicia-se a partir do
estudo intitulado como O impacto da reforma do ensino médio na oferta da lingua
espanhola: um estudo na cidade de Ilhéus, elaborado por Ferreira (2022), que visa
analisar como a Reforma do Ensino Médio, instituida pela Lei do Novo Ensino
Médio, influenciou a disponibilidade do ensino de espanhol na referida cidade
baiana. A pesquisa aborda a relevancia das politicas nacionais e seu efeito direto na
incluséo de linguas estrangeiras no curriculo escolar.

Os conceitos centrais discutidos incluem politicas linguisticas, reforma
educacional e a oferta de linguas estrangeiras. A pesquisa revela que a Reforma do

Ensino Médio provocou alteracfes significativas no curriculo, tornando o ensino de
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espanhol uma disciplina optativa, 0 que representa um retrocesso na disseminacao
desse idioma nas escolas. A andlise realizada em Ilhéus evidenciou que a reforma
ndo apenas reduziu a oferta de espanhol, mas também impactou a percepcédo e
valorizagédo dessa lingua no contexto educacional local (Ferreira, 2022).

A relevancia do trabalho reside na capacidade de demonstrar como as
politicas nacionais influenciam a oferta de disciplinas nas instituicbes de ensino.
Ferreira (2022) evidencia que mudancas legislativas podem afetar diretamente a
inclusédo de linguas estrangeiras no curriculo, sublinhando a necessidade de
politicas que considerem as caracteristicas regionais e a demanda local por certos
idiomas. Em llhéus, a diminuicdo da oferta de espanhol teve um impacto negativo
tanto para os alunos quanto para os profissionais da educacéao, indicando a urgéncia
de uma revisdo nas politicas publicas desse setor.

O segundo estudo analisado, Politicas linguisticas sobre o ensino de
espanhol no Brasil: efeitos do discurso neoliberal, de Hidalgo e Vinhas (2021),
investiga a influéncia do discurso neoliberal nas politicas publicas relacionadas ao
ensino de espanhol no pais. O trabalho destaca a interseccdo entre ideologias
politicas e politicas educacionais, evidenciando como essas ideologias podem
impactar a oferta e a valorizagéo de disciplinas escolares.

Os conceitos centrais discutidos incluem o discurso neoliberal, as politicas
educacionais e o0 ensino de linguas. As autoras defendem que o discurso neoliberal,
ao priorizar a eficiencia econdmica e a flexibilidade curricular, tende a desvalorizar
disciplinas que ndo sao percebidas como diretamente Uteis para o mercado de
trabalho. Como consequéncia, o espanhol acaba sendo marginalizado no curriculo
escolar brasileiro, mesmo em areas em que sua inclusdo seria extremamente
vantajosa (Hidalgo; Vinhas, 2021).

Conforme, a prépria visdo de Hidalgo e Vinhas (2021), a relevancia deste
estudo reside na sua andlise critica das ideologias politicas que fundamentam as
politicas educacionais. O trabalho ilustra como o discurso neoliberal pode resultar na
adocao de politicas que favorecem certos idiomas em detrimento de outros, com
base em critérios econdémicos em vez de educacionais. E enfatiza a necessidade de
desenvolver politicas educacionais que valorizem a diversidade linguistica e cultural.

Seguindo a ordem, a terceiro pesquisa Politicas linguisticas e 0 ensino da
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lingua espanhola no estado de Alagoas: apagamentos e perspectivas, de Azambuja
e Vieira (2021), analisou a evolucéo das politicas linguisticas desde a promulgacao
da Lei do Espanhol (2005) até sua revogacao pela Lei do Novo Ensino Médio
(2017). Este trabalho ofereceu uma perspectiva histérica sobre as alteracdes
legislativas que impactaram o ensino de espanhol e abordou os desafios
enfrentados em meio as reformas educacionais.

Os principais conceitos discutidos incluiram as politicas publicas, ensino de
Lingua Espanhola e a BNCC. A Lei do Espanhol foi um marco importante ao tornar a
instrucdo em espanhol obrigatdria nas instituicbes de ensino do Brasil. Entretanto, a
Lei do Novo Ensino Médio revogou a obrigatoriedade, afetando negativamente a
disseminacdo do idioma. A pesquisa realizada em Alagoas ilustra como as
mudancas legislativas geraram um cenario de instabilidade para o ensino do
espanhol (Azambuja e Vieira, 2021).

A importancia deste artigo reside em sua capacidade de fornecer uma analise
abrangente das alteracdes legislativas e suas consequéncias praticas. Azambuja e
Vieira (2021) destacam que a falta de continuidade nas politicas publicas pode
comprometer a consolidacdo de disciplinas no curriculo escolar. Em Alagoas, as
reformas educacionais resultaram em uma reducdo significativa na oferta de
espanhol, evidenciando a urgéncia de politicas mais estaveis e coerentes para a
educacao linguistica.

O quarto trabalho, Dificuldades e perspectivas do ensino de lingua espanhola
dentro do contexto da escola professor José Goncgalves de Queiroz, de Almeida e
Silva (2021), investigou os desafios enfrentados no ensino de espanhol em uma
escola publica de Sumé, Paraiba. Por meio de um estudo de caso, os autores
buscaram compreender as dificuldades e perspectivas vivenciadas por professores e
alunos nas aulas de Lingua Espanhola, visando contribuir para a reflexdo para o
ensino dessa lingua no contexto do Ensino Médio em escolas publicas.

A pesquisa foi conduzida a partir da aplicacdo de questionarios, contendo
perguntas objetivas e subijetivas, direcionados a professores e alunos da referida
escola. A andlise dos dados coletados por meio de questionarios baseou-se em
varios autores que abordam teméaticas relacionadas ao ensino de linguas

estrangeiras. A metodologia adotada permitiu aos pesquisadores identificar as
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principais dificuldades enfrentadas no ensino de Lingua Espanhola, bem como as
perspectivas de melhoria apontadas pelos participantes.

Os resultados revelaram que o ensino de espanhol na escola enfrenta
diversos desafios, incluindo a falta de recursos didaticos adequados, carga horaria
insuficiente e desvalorizagdo da disciplina no curriculo escolar. Além disso, os
professores relataram dificuldades na formacdo continuada e na motivacdo dos
alunos. Apesar dos obstaculos, tanto docentes quanto discentes demonstraram
interesse em aprimorar 0 ensino e a aprendizagem da LE, destacando a importancia
de politicas educacionais que valorizem o ensino de linguas estrangeiras e
promovam a formacéao de professores (Almeida; Silva, 2021).

O quinto estudo, Politicas linguisticas e o lugar da lingua espanhola nos
institutos federais, de Tonelli (2018), investigou a posi¢cao marginalizada do espanhol
como componente curricular na educagdo basica brasileira, com foco nos Institutos
Federais de Educacédo (IF), Ciéncia e Tecnologia. A pesquisa contextualizou a
situacdo por meio das politicas linguisticas nacionais voltadas para o0 ensino de
linguas estrangeiras, destacando o processo histérico de desoficializagdo do
espanhol. O artigo também analisou como as politicas impactaram a oferta da lingua
espanhola nos Institutos, evidenciando a sua pouca visibilidade nos curriculos
dessas instituicoes.

Para alcancar seus objetivos, a autora, Tonelli (2018), aplicou um questionario
a professores de Lingua Espanhola nos IFs. A abordagem utilizada permitiu coletar
dados empiricos por meio de questionarios em relacdo a presenca e o status do
espanhol nessas instituicdes. A metodologia adotada € de natureza qualitativa,
buscando compreender as percepcdes dos docentes tendo em vista a insercéo do
espanhol no curriculo e os desafios enfrentados para a sua implementacdo. A
andlise dos dados forneceu uma compreensao para as praticas institucionais e as
politicas educacionais que influenciam o ensino de espanhol nos IFs.

Segundo a autora, os resultados indicam que o espanhol ocupa um espaco
secundario nos curriculos dos IFs, reflexo de um processo histérico de
desoficializacdo do ensino de linguas na educacdo béasica brasileira. A
marginalizagdo é atribuida & auséncia de politicas linguisticas que promovam de

forma efetiva o ensino de Lingua Espanhola, apesar da importancia geopolitica e

55



7

cultural do espanhol na América Latina. A pesquisa conclui que é necessario
repensar as politicas educacionais para valorizar o espanhol, a fim de promover uma
educacédo linguistica mais inclusiva e alinhada a realidade sociocultural do pais
(Tonelli, 2018).

O sexto estudo, As politicas linguisticas e 0 ensino de espanhol no Parang, de
Alberti e Carlos (2017), analisou o panorama do ensino de espanhol no estado do
Parana, desde sua obrigatoriedade com a LDB (1996) e a Lei do Espanhol (2005),
até os dias atuais. E teve como objetivo verificar como o ensino da Lingua
Espanhola estava sendo aplicado, considerando as politicas linguisticas elaboradas
e implementadas pelo poder publico. A pesquisa se pautou em estudos de autores
gue abordam a linguagem e as politicas linguisticas, para apresentar um historico do
ensino do espanhol e discutir os conceitos relacionado as politicas linguisticas.

A metodologia adotada pelos pesquisadores, Alberti e Carlos (2017) consistiu
em uma pesquisa documental, com andlise de dados estatisticos de escolas que
possuem o espanhol em sua matriz curricular de Ensino Fundamental e Médio, o
namero de Centros de Linguas Estrangeiras Modernas (CELEM) e o numero de
professores de espanhol atuantes no ensino publico no Parana. Ademais foram
examinados documentos oficiais disponiveis no portal da Secretaria de Educacéo do
Parand (SEED), visando compreender as politicas linguisticas elaboradas e
implementadas de forma efetiva pelo poder publico. Essa abordagem teorico-pratica
permitiu uma reflexao sobre o processo de ensino de Lingua Espanhola no estado
Parana. Os resultados indicaram que, apesar das legislagdes que tornaram o ensino
de espanhol obrigatorio, existem desafios na efetivacdo das politicas linguisticas no
Parana. O estudo revelou que a presenca do espanhol nas escolas publicas ainda é
limitada, com variagcdes na oferta da disciplina e na formacdo dos professores,
destacou a importancia de linguisticas mais eficazes para mais valorizacdo do
ensino de espanhol, considerando a relevancia da lingua no contexto latino-
americano e a necessidade de promover uma educacéo linguistica mais inclusiva e
alinhada a realidade sociocultural do pais (Alberti; Carlos, 2021).

A sétima pesquisa, Panorama sobre a trajetéria do ensino de espanhol na
cidade de Bagé, de autoria de Da Silva (2017), apresentou uma analise historica e

critica do ensino da LE nas escolas publicas e privadas de Bagé, no Rio Grande do
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Sul. A pesquisa tracou um percurso desde o periodo imperial brasileiro até as
reformas educacionais contemporaneas, destacando as politicas publicas que
influenciaram a presenca ou auséncia do espanhol no curriculo escolar. O autor
examinou a influéncia da comunidade espanhola na cidade e a predominancia do
ensino da lingua inglesa, mesmo em uma regiao de fronteira com paises hispano-
falantes.

Para desenvolver a pesquisa, a autora, Da Silva (2017), utilizou uma
abordagem qualitativa, fundamentada em analise bibliogréfica e documental. Foram
consultadas fontes tedricas relacionadas ao ensino de linguas e documentos
histéricos e educacionais que retratam a evolugéo das politicas linguisticas no Brasil
e no RS. A investigac&do contou com a colaboracao de instituicdes ligadas a cultura e
ao ensino da Lingua Espanhola em Bagé.

Os resultados revelaram que, apesar da proximidade geografica com paises
de Lingua Espanhola e da presenca histérica de comunidades espanholas em Bagé,
0 ensino do espanhol enfrentou diversos desafios ao longo do tempo. A pesquisa
destacou a auséncia de politicas educacionais consistentes que valorizem o
espanhol, resultando em uma oferta limitada nas escolas da regidao. Observou-se
gue existia uma tendéncia a valorizacao do inglés como lingua estrangeira principal,
em detrimento do espanhol, mesmo em contextos em que este Ultimo poderia ter
maior relevancia cultural e prética. Foi concluido que é preciso repensar as politicas
linguisticas e educacionais para promover uma abordagem mais inclusiva e
contextualizada do ensino de linguas estrangeiras em Bagé e regides similares (Da
Silva, 2017).

O oitavo trabalho analisado, O ensino do idioma espanhol na cidade de Joao
Pessoa/PB, de Ferreira (2017), tem como objetivo examinar as politicas linguisticas
reconhecidas e proclamadas no ensino de espanhol na capital paraibana. A
pesquisa concentra-se nas crengas e praticas pedagodgicas dos educadores, bem
como na influéncia delas sobre a implementacédo das politicas linguisticas.

Os principais temas abordados incluem politicas linguisticas, conviccdes e
praticas pedagodgicas, além do ensino de linguas estrangeiras. A investigacdo
revelou uma discrepancia significativa entre as politicas linguisticas oficialmente

anunciadas, que promovem a inclusdo do espanhol no curriculo escolar, e as
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praticas percebidas e realmente adotadas nas instituices de ensino. Tal divergéncia
resulta em uma implementacdo ineficaz das politicas linguisticas, prejudicando o
aprendizado do espanhol (Ferreira, 2017).

A pesquisa, segundo Ferreira (2017), destacou a importancia das percepc¢des
e praticas dos educadores para a implementacdo eficaz das politicas linguisticas.
Para que tais politicas sejam realmente efetivas, € essencial que haja uma
consonancia entre as diretrizes governamentais e as praticas percebidas e adotadas
pelos educadores. Em Jo&do Pessoa, a auséncia desse alinhamento levou a uma
desvalorizacdo do ensino de espanhol, mesmo quando as politicas oficiais
promoviam sua incluséo.

A nona pesquisa, O Ensino de espanhol como lingua estrangeira em escolas
do nivel médio na cidade de Aracaju: Politica Linguistica e Producdo de Material
Didético, da autora Souza (2013), investigou a situacdo do ensino de espanhol no
Ensino Médio publico de Aracaju, com foco nas politicas linguisticas e na utilizacdo
de materiais didaticos. Buscou-se compreender como as politicas publicas
influenciaram a prética docente e a disponibilidade de recursos didaticos, além de
analisar a percepcao dos professores sobre os livros didaticos de espanhol e seu
uso em sala de aula. A pesquisa contextualizou o ensino de espanhol no Brasil e
examinou a relacao entre as diretrizes oficiais e a realidade educacional local.

A metodologia adotada pela autora, Souza (2013), consistiu na realizacdo de
entrevistas semiestruturadas com trés professores de espanhol atuantes no Ensino
Médio de escolas publicas de Aracaju. Essas entrevistas visaram identificar os
materiais didaticos utilizados, as opiniées dos docentes em relacdo a esses recursos
e as praticas pedagodgicas. E analisou documentos oficiais e politicas publicas
pertinentes ao ensino de linguas estrangeiras, buscando compreender o
alinhamento entre as politicas declaradas e as préaticas docentes. A abordagem
utilizada foi qualitativa, permitindo uma analise aprofundada das percepc¢des dos
professores.

Segundo Souza (2013), os resultados revelaram que, apesar das politicas
publicas que preveem a distribuicdo de livros didaticos de espanhol, muitos alunos
ainda nédo tinham acesso a esses materiais, contrariando as diretrizes do Programa

Nacional do Livro Didéatico (PNLD). Além disso, mesmo nas escolas onde os livros
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foram distribuidos, alguns professores relataram nao os utilizar em sala de aula, seja
por inadequacdo dos conteldos as necessidades dos alunos, seja por falta de
formacao especifica para o uso desses recursos. Observou-se uma desconexao
entre as politicas linguisticas oficiais e a pratica docente, evidenciando a
necessidade de revisdo das politicas de distribuicdo de materiais didaticos e de
investimentos na formacgao continuada dos professores de espanhol (Souza, 2013).

O décimo estudo analisado, A implantacédo do ensino da lingua espanhola nas
escolas da cidade de Londrina e regido: politicas publicas e educacédo bilingue, de
Montafiez (2010), teve como objetivo analisar a implementacdo do ensino de
espanhol nas escolas de Ensino Médio de Londrina e regido, a luz da Lei Federal
n°11.161/2005, que tornou obrigatéria a oferta da Lingua Espanhola nesse nivel de
ensino. A pesquisa buscou compreender os desafios enfrentados pelas instituicoes
de ensino para cumprir essa legislacdo, considerando aspectos como a formagao de
professores, a estrutura curricular e a receptividade de professores e alunos em
relacdo a nova disciplina e propés uma reflexdo sobre as politicas publicas de
ensino de linguas estrangeiras e sua relagdo com a educacao bilingue no contexto
brasileiro.

Para alcancar seus objetivos, Montafiez (2010), adotou uma abordagem
exploratdria, utilizando métodos quantitativos e qualitativos. Os dados foram gerados
por meio de questionarios e entrevistas semiestruturadas aplicados a discentes e
docentes das escolas de Ensino Médio da cidade em questdo. A andlise quantitativa
envolveu a ordenacao, classificacdo e interpretacdo estatistica descritiva dos dados,
enguanto a analise qualitativa foi realizada por meio da investigacdo de contetdo do
tema. O referido estudo considerou a producéo técnico-cientifica existente sobre o
ensino de LE e as politicas publicas relacionadas, buscando contextualizar os
resultados obtidos no cenario educacional brasileiro.

Conforme, Montaiez (2010), os resultados revelaram que, apesar da
obrigatoriedade legal, a implementacdo do ensino de Lingua Espanhola nas escolas
onde foi realizada a pesquisa enfrenta diversos desafios. Entre os principais desafios
identificados estdo a escassez de professores qualificados, a falta de estrutura
adequada nas escolas e a resisténcia de alguns gestores e educadores em

incorporar a nova disciplina ao curriculo. Ademais, observou-se que muitas escolas
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ainda nao oferecem o ensino de espanhol, ou fazem de forma limitada,
comprometendo a efetividade da politica publica. O estudo concluiu que é
necessario um esfor¢co conjunto entre governo, instituicdes de ensino e sociedade,
para superar essas barreiras e garantir o acesso dos estudantes ao aprendizado de
Lingua Espanhola. (Montafiez, 2010).

Os estudos acima foram selecionados por suas investigacfes sobre aspectos
criticos das politicas linguisticas, mudancas legislativas e a implementacdo pratica
do ensino de espanhol, proporcionando uma compreensdo dos desafios e
oportunidades para a inclusdo da lingua espanhola em diversos contextos
educacionais no Brasi. O que chama atencdo em todos eles é que
independentemente do local ou objetivo de pesquisa, sempre se conclui que sao
necessarias politicas linguisticas e educacionais mais inclusivas e alinhadas a
realidade sociocultural do pais.

Optou-se, neste relatério, por priorizar a inclusdo de artigos cientificos em
detrimentos de trabalhos em outros géneros textuais. Essa escolha se justifica pelo
fato de que, embora mais sintéticos, os artigos reunem informacdes relevantes e
diretamente relacionadas ao tema em estudo. Contudo, pretende-se incluir teses e
mais dissertacbes a este estudo, contribuindo com reflexdes mais profundas e
abrangentes sobre a tematica investigada. A seguir apresentam-se 0S

procedimentos metodoldgicos adotados.
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SECAO 2 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa, em todo o seu percurso, convida a reflexdo; o exercicio racional
se torna ainda mais intenso na construcdo dos procedimentos metodolégicos, visto
gue é nesse momento que se delineia e descreve o caminho que orientara todo o
estudo. Com o propésito de garantir a coeréncia entre 0s objetivos propostos e o
percurso investigativo, este capitulo descreve os procedimentos metodoldgicos
adotados na pesquisa. Inicialmente, apresenta-se o contexto em que o estudo foi
desenvolvido, situando o local da investigacao e suas caracteristicas socioculturais e
linguisticas. Na sequéncia, sdo explicitados a abordagem metodoldgica da pesquisa,
0 corpus constituido e o método de analise empregado. Por fim, sdo descritas as
etapas da analise e as consideracfes éticas que orientaram o desenvolvimento do
trabalho.

A seguir, sdo apresentados os topicos especificos que compdem esta secao:
O Local da Pesquisa; a Tipologia da Pesquisa, o Corpus da Pesquisa, 0 Método de
Andlise, as Etapas da Andlise e as Consideracdes Eticas. Para contextualizar o
campo de estudo e compreender o ambiente sociocultural em que a pesquisa se

insere, apresenta-se, a seguir, o local da investigacao.

2.1 O local da pesquisa

O estudo se situa no contexto das escolas estaduais do municipio de
Dourados e seus PPPs compdem parte essencial do corpus analisado. Além disso,
a Secretaria de Estado de Educacgéo de Mato Grosso do Sul (SED/MS), responsavel
pela normatizacéo e pela organizacéo da oferta curricular na rede estadual, constitui
0 espaco institucional de producdo dos demais documentos examinados. Assim,
compreende-se “o local da pesquisa” como as instancias educacionais que elaboram
e regulamentam os materiais analisados, e ndo a um ambiente fisico de observacgao

direta.
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2.2 Classificacao geral da pesquisa

Ancorada nos pressupostos da LA, a pesquisa compreende que as praticas
linguisticas e educacionais sdo permeadas por fatores historicos, politicos, sociais e
culturais. Assim, por meio da metodologia adotada busca ndo apenas descrever a
realidade da oferta de Lingua Espanhola nos curriculos escolares de Dourados-MS,
mas interpreta-la de forma critica e contextualizada, evidenciando as rela¢gdes entre
politicas linguisticas, diversidade cultural e processos educacionais.

Metodologicamente, a opcdo por uma abordagem quali-quantitativa, de cunho
documental e com o objetivo exploratério, justifica-se pela necessidade de analisar,
de forma sistemética, os documentos e legislacdes que regulamentam a oferta da
Lingua Espanhola no municipio. Tal perspectiva possibilita identificar, ao longo do
tempo, como as decisfes politicas e institucionais tém influenciado a presenca — e
em que medida — ou a auséncia do espanhol no contexto escolar, permitindo uma
analise que integra diferentes reflexdes tedricas sob uma 6tica interdisciplinar.

A LA parte do pressuposto de que a linguagem esta diretamente implicada em
praticas sociais, ideologicas, politicas e culturais. Portanto, documentos oficiais e
legislacbes sao textos que constroem e refletem discursos de poder, controle,
exclusdo ou inclusédo. Ja a op¢éo pela abordagem quali-quantitativa justifica-se pela
necessidade de articular dois tipos de dados: de um lado, uma analise qualitativa,
interpretativa, voltada a compreensao das praticas de gestdo, das crencas e das
representacdes sobre o ensino de espanhol; de outro, uma analise quantitativa, que
permite mapear, numericamente, a presenga ou auséncia desse componente
curricular nas instituices de ensino.

As investigacdes em LA, desenvolvidas sob a perspectiva do paradigma
guantitativo e/ou qualitativo, dedicam-se a “[...] produgdo de conhecimento, com a
compreensao dos significados, com a qualidade dos dados; ambos os paradigmas
tém por valores fundamentais a confianca, a responsabilidade, a veracidade, a
gualidade, a honestidade e a respeitabilidade” (Celani, 2005, p.106).

Ao considerar a diversidade metodologica que surge da combinacdo desses
paradigmas, quantitativo e qualitativo, este estudo adota a pesquisa documental
como principal procedimento metodoldgico, devido a sua relevancia no campo da
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LA. Assim, busca-se explorar os conceitos, as caracteristicas e as potencialidades
dessa abordagem na contemporaneidade.

A pesquisa documental fundamente-se na analise de materiais que oferecem
subsidios para responder aos objetivos de uma investigagdo “[...] seja
complementando as informagBes obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema ou problema” (Ludke; André, 1986, p.38). Nesta
pesquisa, analisam-se legislacdes, diretrizes, documentos institucionais e registros
publicos sobre a oferta do ensino de espanhol que se séo fontes cruciais de dados.
‘A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A Unica
diferenca entre ambas esta na natureza das fontes” (Gil, 2008, p. 51).

Nesse sentido, a pesquisa documental, embora guarde semelhancas com a
pesquisa bibliografica, diferencia-se pela natureza das fontes utilizadas, uma vez
gue trabalha com materiais que ainda ndo passaram por um tratamento analitico
sistematizado, podendo ser reelaborados conforme os objetivos do estudo (Gil,
2008). No contexto deste trabalho, essa abordagem assume um carater exploratério,
uma vez que busca aprofundar a compreensdo de um fendmeno ainda pouco
investigado no contexto especifico de Dourados-MS.

Conforme apontam Marconi e Lakatos (2017), toda pesquisa ainda que
exploratoria dialoga com estudos anteriores seja para complementar, aprofundar ou
até mesmo problematizar determinados aspectos ja investigados em outros
contextos. “Uma procura de tais fontes, documentais ou bibliograficos, torna-se
imprescindivel para a ndo duplicagdo de esfor¢os, a ndo “descoberta” de ideias ja
expressas, a nao inclusdo de lugares-comuns no trabalho” (Marconi; Lakatos, 2017,
p. 261).

Desse modo, ao adotar uma abordagem exploratéria, esta pesquisa se
ancora na analise documental como estratégia metodoldgica capaz de proporcionar
uma compreensao aprofundada sobre a oferta da Lingua Espanhola nos curriculos
escolares de Dourados-MS, articulando com estudos anteriores para evitar a
reproducdo de conhecimentos ja consolidados, conforme orientam Marconi e
Lakatos (2017). Assim, torna-se fundamental delimitar claramente o corpus da
pesquisa, isto é, os documentos que serviram de base para a analise, 0os quais

serdo apresentados e justificados no topico a seguir.
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2.3 Corpus da pesquisa

O corpus desta pesquisa é composto por documentos oficiais e legislacdes
gue regulamentam a oferta da Lingua Espanhola nos curriculos escolares de
Dourados-MS. A coleta dos dados ocorreu em duas frentes, diretamente
relacionadas aos objetivos especificos: levantamento legislativo e documental e

levantamento de dados sobre a oferta escolar, dispostos a seguir.

12 frente:
a) Levantamento legislativo:
e Leido Espanhol (Lei n°. 11.161/2005);
e Leido Novo Ensino Médio (Lei n°. 13.145/2017);
e Lei Programa Escola em Tempo Integral (Lei n°® 14.640/2023)

b) Diretrizes do Plano Nacional de Educacgéo (PNE), que inclui:
e LDB N°4.024 de 20 de dezembro de 1961,
e LDB N°5.692, de 11 de agosto de 1971;
e LDB N°9.394, de 20 de dezembro de 1996;

¢) Demais documentos:
e Decreto de Lei n°® 4.244, de 9 de abril de 1942;
e Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 13 de novembro de 2024;
e Resolugdo CNE/CEB N° 5, de 16 de maio de 2025;
e BNCC.

22 frente:
a) Levantamento de dados sobre a oferta escolar:
e Dados quantitativos disponibilizados pela Secretéria de Estado de Mato
Grosso do Sul (SED-MS) — quantidade de escolas que oferecem o

espanhol; nimero de alunos brasileiros e estrangeiros matriculados em
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Lingua Espanhola; numero de professores contratados e/ou
convocados; e carga horaria.

e Prefeitura de Dourados — quantidade de escolas em Dourados-MS.

e Projetos Politico-Pedagdgicos disponiveis no Sistema SED-MS -
documento que define diretrizes e metas para alcancar a qualidade do

processo educativo.

2.4 Método de andlise

Ao passo que se leem as leis que regulamentam os curriculos escolares, é
possivel identificar que em certos periodos, o termo “lingua estrangeira moderna”
aparece, mas nao especifica qual lingua. Isso abre brechas para escolhas
institucionais que podem excluir a Lingua Espanhola. J& em outros momentos, pode-
se observar a presenca explicita de “ensino de Lingua Espanhola” vinculada ao
MERCOSUL, por exempilo.

Desse modo, foram quantificadas essas ocorréncias com a finalidade de
fortalecer o argumento sobre os movimentos de presenca e/ou auséncia da Lingua
Espanhola no curriculo, enquanto a interpretacdo dos discursos permitira
compreender as razbes, 0s interesses e 0s impactos dessas escolhas. Tal
abordagem permitiu compreender os fendbmenos educacionais em sua dimensao
descritiva e interpretativa quanto na identificacdo de padrbes, tendéncias e
recorréncias presentes nos documentos analisados. Os dados documentais foram
coletados a partir de legislagoes, diretrizes, documentos oficiais e normativas que
tratam da insercdo da Lingua Espanhola nos curriculos escolares em Dourados,
bem como de documentos de abrangéncia estadual e nacional.

Por ultimo, cruzaram-se as informag¢des documentais com a fundamentacao
tedrica e com os estudos em LA e de outras areas, para assegurar a consisténcia
analitica e a validade dos resultados. Tal procedimento, conforme Lidke e André
(1986), € essencial em pesquisas na area educacional e linguistica, uma vez que
permite ampliar a compreensdo dos fenébmenos, evitando andlises superficiais ou

baseadas em interpretagdes isoladas.
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A sequir, apresentam-se, no Quadro 02, as etapas da analise, para explicar

mais precisamente como a pesquisa foi desenvolvida a partir do referido método de

analise.

2.5 Etapas da analise

Quadro 02 - Etapas da Analise

Etapa Descricao Abordagem
1. Definicdo do | Selecdo dos documentos oficiais, Quali e Quanti
corpus

2. Quantificacéo
dos dados

3. Identificacéo
geral das
escolas

4. Categorizagao
e
codificacéao
dos dados

legislacbes e normativas relevantes
(municipais, estaduais, nacionais);
Dados da SED;

Dados da Prefeitura de Dourados.
Contagem do numero de alunos
matriculados em Lingua Espanhola;
namero de professores habilitados;
carga horéaria; quantidade de escolas
publicas douradenses que ofertam o
espanhol; numero de escolas que
possuem projetos internos voltados a
Lingua Espanhola.

Consulta publica aos PPPs, por meio
do sistema.sed, para identificacdo das

caracteristicas e do contexto em que

as escolas estédo inseridas,
ponderando aspectos como
localizagédo, perfil dos estudantes,

estrutura fisica e proposta pedagdgica.
Estabelecimento de categorias e
coédigos em relacdo a auséncia ou
presenca da Lingua Espanhola nos
PPPs, como é planejado o ensino

dessa disciplina, quais sao os desafios

Quantitativa

Qualitativa

Qualitativa
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e as perspectivas futuras em relacéao a

Lingua Espanhola.

5. Andlise de Observacao de contradicoes, Quali +
conteudo : : : : o
. silenciamentos e os efeitos de sentido Interdisciplinar
categorial

produzidos a luz da LAI.

Fonte: a autora (2025).

O método de andlise adotado segue 5 etapas interdependentes:

Etapa 01 — Organizacdo e selecdo dos documentos. Nessa etapa, deu-se
prioridade a materiais oficiais, publico e de livre acesso, que contivessem
informacdes relevantes sobre a oferta da Lingua Espanhola em ambito nacional,
municipal e estadual, como: BNCC; as diretrizes presentes no PNE; Lei do Espanhol
(Lei n°. 11.161/2005); a Lei do Novo Ensino Médio (Lei n. 13.145/2017) e Sistema
SED/MS;

Etapa 02 — Quantificacdo dos dados. Na segunda etapa, foi realizada a
guantificacdo dos dados, a partir dos documentos disponibilizados pela SED/MS,
tanto do Sistema SED quanto do documento enviado, especialmente, para esta
pesquisa, como: contagem do numero de alunos matriculados em Lingua
Espanhola; niumero de professores habilitados, quantidade de escolas publicas
douradenses que ofertam o espanhol; nimero de escolas que possuem projetos
internos voltados a Lingua Espanhola.

Etapa 03 — ldentificacdo geral das escolas. Por meio de consulta publica aos
PPPs, por meio do Sistema SED, foi possivel compreender o contexto em gque essas
instituicbes estdo inseridas, ponderando aspectos como localizacdo, perfil dos
estudantes, estrutura fisica e proposta pedagogica, todas essas informacfes estdo
contidas obrigatoriamente nos PPPs.

Etapa 04 — Categorizagdo e codificagdo. A quarta etapa corresponde ao
processo de codificacdo e categorizacdo. Apos a identificacdo geral das escolas
(etapa 3), foram criados categorias e codigos em relacdo a auséncia ou a presenca
da Lingua Espanhola nos PPPs, como € planejado o ensino dessa disciplina, quais
sdo os desafios e as perspectivas futuras no que tange a Lingua Espanhola.
Identificando-se algum relevante, este foi transcrito e atribuido a um ou mais

cbdigos, e analisadas as implicacfes, contradicbes e suas relacdes com a politica
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linguistica. As categorias adotadas foram divididas da seguinte forma dentro da
Etapa 04:

e Categoria 1: Presenca da Lingua Espanhola no PPP.
Objetivo: Identificar se o0 espanhol é citado nos documentos escolares.
Cdédigos: ESP-PRESENTE: A Lingua Espanhola esta explicitamente mencionada;
ESP-AUSENTE: Nenhuma mencdo a Lingua Espanhola; ESP-IMPLICITO: Ha
mencdes indiretas ou vagas a aprendizagem de linguas estrangeiras sem especificar
o espanhol; ESP—REVOGACAO-CITADA: o documento faz referéncia a revogacéo
da obrigatoriedade do espanhol (Lei n°. 13.415/2017).

e Categoria 2: Propostas Curriculares e Metodoldgicas.
Objetivo: Analisar como o ensino de espanhol é planejado ou implementado no
curriculo.
Cédigos: ESP-CURRICULO-INTEGRADO: Parte do curriculo obrigatério ou optativo;
ESP-PROJETO-EXTENSAO: Ofertado em projetos extracurriculares; ESP-CARGA-
HORARIA: Descricdo da carga horaria prevista; ESP-MATERIAL-DIADATICO:
Mencéo ao uso de livros, tecnologias ou materiais especificos.

e Categoria 3: Desafios e limitacoes
Objetivo: Identificar obstaculos para implementacdo da Lingua Espanhola.
Caodigos: ESP-FALTA-PROFESSOR: Auséncia de docentes habilitados; ESP-FALTA-
RECURSOS: Falta de material, salas, tecnologia, etc; ESP-BAIXA-DEMANDA:
Percepcédo de desinteresse dos alunos ou comunidade; ESP-INCERTEZA-
LEGISLATIVA: Insegurancga devido a mudancgas legais.

e Categoria 4: Perspectivas Futuras
Objetivo: Investigar expectativas ou planos em relacdo ao ensino de espanhol.
Cédigos: ESP-AMPLIACAO-PLANEJADA: Intencdo de expansdo do ensino da
lingua; ESP-SUSTENTACAO-ATUAL: Compromisso com a manutencéo das turmas
atuais; ESP-REVITALIZACAO: Planos para reintroduzir ou reforcar a lingua; ESP-
OMISSAO-FUTURA: Nenhuma projecao futura descrita.

Continuamente, encontra-se a quinta etapa, denominada de:

Etapa 05 — Analise de conteudo categorial. ApGs a categorizacdo e codificacdo de
todas as escolas analisadas, foram observadas contradi¢des, silenciamentos e o0s
posicionamentos investigados a luz da LA. Em concordancia com as propostas
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metodoldgicas de Yonaha (2024), pesquisas de cunho documental permitem que se
ultrapasse uma leitura meramente descritiva e se configure como um instrumento de
interpretacao critica dos processos educacionais e politicos que estruturam a escola.
Elas possibilitam acessar documentos institucionais e oficiais como fontes de
significacao institucional e de praticas sociais, tornando-se, portanto, uma ferramenta
fundamental para investigacdes no campo da LA. A autora ressalta que, ao se
analisarem documentos, ndo se buscam apenas identificar conteidos explicitos,
mas também se observarem os modos pelos quais esses materiais orientam
praticas, posicionamentos e finalidades nos diversos contextos (Yonaha,2024).

A pesquisa de cunho documental possibilita compreender como os materiais
institucionais expressam diretrizes, escolhas pedagogicas e formas de organizar as
politicas linguisticas locais. Ao considerar que os PPPs apresentam a identidade
institucional das escolas, delineando principios, valores e objetivos, entende-se que
esse documento ndo é apenas um registro administrativo, mas um instrumento que
evidencia prioridade educacionais e linguisticas, uma vez que expressa, organiza e

legitima determinadas orientacdes adotadas pela comunidade escolar.

Apébs a selecdo do tipo de documento e os critérios para filtragem da
informacédo, o proximo passo, a fase 3 (irés), consiste na definicdo do tipo
de codificacdo (também conhecida como classificacdo), que dependera da
natureza do problema/tema, dos objetivos da pesquisa, do tipo de andlise e
do arcabouco tedrico. A codificacdo envolve, inicialmente, a busca por
regularidades e temas que possibilitem a formacéo de cédigos e ndo € um
processo exclusivo da pesquisa documental (Yonaha, 2024, p.9).

Com base no exposto por Yonaha (2024), o processo de codificacdo constitui
uma etapa fundamental da analise qualitativa, tendo em vista que possibilita a
identificacdo de regularidades, temas e padrbes que orientam a construcdo de
categorias interpretativas. Dessa forma, a partir da definicdo prévia dos critérios e do
tipo de documento analisado, a pesquisa avancga para a fase de categorizagédo, na
qual os dados sado organizados e sistematizados conforme os objetivos e o
referencial tedrico adotado. Nesse sentido, foi empregada a andlise de conteudo

categorial, que viabiliza a criacdo de categorias e cédigos analiticos voltados a
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organizacao, interpretacdo e comparacdo das informacdes extraidas dos PPPs,
garantindo uma leitura consistente e critica do material.

E importante frisar que as etapas trés, quatro e cinco fazem parte de um
mesmo topico na Secdo 3.3, denominado de Projetos Politico-Pedagdgicos em
analise: Caracteristicas, codigos e categorias. A seguir, apresentam-se as

consideracdes éticas deste estudo.

2.6 Consideracdes éticas

Etica € o ramo da Filosofia dedicada as acdes humanas, e é por meio dela
gue se regem o0s principios do que é certo ou errado. Muitos pesquisadores,
inclusive da Linguistica Aplicada, submetem seus trabalhos ao Comité de Etica de
Pesquisa (CEP) para néo correr o risco de violar a seguranca dos participantes da
pesquisa. “Devido a imprevisibilidade das consequéncias de uma investigacao, é
imperativo que a ética esteja sempre presente ao elaborarmos um projeto de
pesquisa, principalmente, quando esta lida com seres humanos” (Paiva, 2005, p.44).
No entanto, esta € uma pesquisa de cunho documental, baseada em dados publicos
e de acesso livre. Por esse motivo, ndo foi necessaria a submissdo ao Comité de
Etica. Entretanto, foram rigorosamente seguidos os principios de rigor
metodoldgicos, integridade na analise e responsabilidade na interpretacdo e

divulgacao dos dados.
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SECAO 3 - APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

A andlise dos PPPs das escolas estaduais de Dourados-MS justifica-se pela
relevancia da investigacdo sobre a oferta e o fortalecimento do ensino de Lingua
Espanhola no contexto local. Este estudo considera, principalmente, as
caracteristicas singulares da regido, marcada por seu carater multilingue. Diante
desse cenario, torna-se importante compreender como as instituicbes de ensino vém
incorporando o espanhol em suas propostas pedagdgicas; avaliando, inclusive, se
h& projetos internos ou ac¢bes especificas, contidos nos seus respectivos PPPs,
voltados para esse componente curricular.

Para considerar a composicao de codigos e categorias, a fim de investigar se
a escola reconhece a importancia da disciplina e demonstra comprometimento com
a valorizacdo do espanhol no processo de ensino-aprendizagem, € preciso realizar
uma leitura critica e minuciosa em relacdo a caracterizagdo das escolas
investigadas, como: identidade, missao, visdo e valores que orientam suas praticas
educativas — estas informagbes constam no PPP de cada instituicAio — é um
documento construido coletivamente pela comunidade escolar e serve como um
guia para assegurar uma educacgdo de qualidade, democrética e coerente com as
necessidades dos alunos. “Portanto, é preciso entender que o projeto politico-
pedagogico da escola dard indicacdes necessarias a organizacao do trabalho
pedagdgico, que inclui o trabalho do professor na dindmica interna da sala de aula
[...]" (Veiga, p.02, 1998), ou seja, é por meio desse documento que se estabelecem
os direcionamentos para as praticas docentes, 0 que garante que suas agles
estejam alinhadas as necessidades e aos objetivos educacionais da institui¢ao.

O PPP no estado de Mato Grosso do Sul é valido por cinco anos, sendo
recomendavel que seja revisado todos 0s anos, para incluir os planejamentos e
praticas para 0 ano seguinte; no entanto, a obrigatoriedade de publicacdo no
sistema da SED/MS ocorre a cada cinco anos. Os ultimos PPPs publicados no
sistema séo referentes ao ano de 2022, validos até o final deste ano (2025), ou seja,
o texto do documento tera de ser discutido pela gestao, coordenacédo pedagogica,
corpo docente e representantes da comunidade escolar, para que as propostas
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pedagogicas sejam renovadas ou mantidas a depender da decisdo que equipe
tomar. Geralmente, a gestdo pede para que a coordenacdo pedagdgica oriente 0s
participantes para na elaboracdo do PPP, mas somente apds a provacdo pelos
gestores, o texto final € enviado e publicado no sistema da SED/MS. Desse modo,
os PPPs que constam nesta pesquisa foram elaborados em 2022.

Reitera-se que os dados apresentados nesta secéo foram obtidos por meio da
Coordenadoria de Acbes Estratégicas com a Educacdo Superior (COAES) —
namero de professores de Lingua Espanhola, tipo de vinculo e suas respectivas
cargas horérias nas escolas analisadas; do Sistema da Secretaria de Educacédo do
Mato Grosso do Sul (SED/MS) — o numero de alunos matriculados na disciplina de
Lingua Espanhola; e dos cddigos e categorias gerados pela autora desta pesquisa,
referentes a presenca ou auséncia do espanhol nos PPPs das escolas estaduais de
Dourados. A seguir estao dispostos os seguintes topicos: 3.1 Visdo geral do contexto
social; 3.2 Panorama quantitativo da oferta de Lingua Espanhola nas escolas
estaduais de Dourados/MS; 3.3 Projetos Politico Pedagdgicos: Caracteristicas,

codigos e categorias; e 3.4 Analise de conteudo categorial.

3.1 Viséao geral do contexto social

Segundo informacdes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistical®
(IBGE), antes da coloniza¢éo, Dourados era habitada pelos povos indigenas Terena
e Kaiowa, a presenca deles é expressiva até hoje. O povoado que deu origem ao
municipio teve inicio em 1861 com a criacdo da Col6nia Militar de Dourados, que
ficou marcada pela invasdo paraguaia. No final do século XIX, a regido recebeu
migrantes de varios estados brasileiros, atraidos pela fertilidade das terras e pela
exploracdo dos ervais, especialmente sob influéncia da Companhia Mate Laranjeira.
O desenvolvimento da pecuéria, impulsionado por pioneiros como Marcelino Pires, e
a construcdo da Estrada de Ferro contribuiram para o crescimento local.

Em 1935, Dourados foi oficialmente emancipada de Ponta Pord e,
posteriormente, com a criacdo da Colbnia Agricola em 1943, recebeu forte fluxo

migratorio, incluindo japoneses que dinamizaram a agricultura (IBGE, 2025).

BIBGE — INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Dourados: Histérias & fotos.
Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ms/dourados/historico Acesso em 05 de junho 2025.
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Atualmente, existem espacos culturais que refletem o inicio do periodo migratério na
cidade, como o Centro de Tradicdes Nordestinas (CTN), o Centro de Tradi¢cbes
Gauchas (CTG), a Coldnia Paraguaia e o Clube Nipbnico. Mais recentemente,
Dourados dispde de uma quantidade significativa de imigrantes, especialmente,
venezuelanos. A prefeitura da cidade aponta que, desde 2018 até 2024, “Mato
Grosso do Sul recebeu 7.050 venezuelanos, sendo que 4.280 vivem na cidade de
Dourados” (Dourados, 2024).

Essa onda migratéria se justifica pelo potencial em empregabilidade, uma vez
gue os setores industriais e de comércio vém crescendo significativamente, como
observado pelo Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas
(SEBRAE):

O Municipio de Dourados apresenta uma localizacdo estratégica. Diferente
de muitos municipios de Mato Grosso do Sul, est4 ao centro da regido de
destaque no agronegécio do Estado, o que propiciou condi¢cdes para a
atracdo de muitos investimentos em outros setores, principalmente da
agroindudstria, no comércio, nos servicos e no setor educacional (Sebrae,
2014, p.32).

Como segunda maior do estado de Mato Grosso do Sul, a cidade tem
experimentado um crescimento populacional e econémico significativo nos ultimos
anos. De acordo com o IBGE, a popula¢do do municipio aumentou 7,09%, passando
de 243.367 para 260.640 habitantes entre 2022 e 2024. Tal crescimento esta
diretamente ligado a expansao de setores como o agroindustrial, com destaque para
empresas como JBS, INPASA e COAMO. A JBS, por exemplo, emprega cerca 5,3
mil pessoas na cidade, evidenciando sua importancia na geracdo de empregos € no
fortalecimento da economia local.

O desenvolvimento de Dourados atrai pessoas que buscam melhores
condicbes de vida para si e suas familias. Com o crescimento populacional e
econdmico, torna-se essencial que os servigos publicos atendam a demanda. Em
consequéncia, a educacdo assume um papel central, ndo apenas na formacao
académica, mas também como apoio social as familias que se estabelecem na
cidade. Além de serem espacos educacionais de ensino-aprendizagem, as escolas
sdo um suporte para as familias em atividade laboral que dependem do servi¢o

educacional para conciliar o trabalho e o cuidado com os filhos.
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Em Dourados, existe um total de 24 escolas estaduais (do 6° ano do Ensino
Fundamental 1l ao 3° ano do Ensino Médio). Desse total, 13 sdo escolas estaduais
de ensino regular, ou seja, possuem curriculo padronizado e horérios divididos em
periodos (matutino, vespertino e/ou noturno); 10 sdo escolas estaduais de tempo
integral e 1 se caracteriza como escola hibrida — possui ensino regular e qualificacédo
profissional em tempo integral (SED/MS, 2025). Ja as escolas municipais (do 1° a 5°
ano) somam 46 unidades. Dentre elas, 1 escola agrotécnica, 6 escolas indigenas e
mais 39 Centros de Educacgéo Infantil Municipal (CEIM) (Dourados, 2025). Além
disso, a titulo de informacéo, existem, na cidade, 36 escolas privadas, as quais nao
serdo objetos de andlise, porque o foco da pesquisa séo as escolas da rede publica.

As escolas publicas que atualmente ofertam a Lingua Espanhola em
Dourados-MS séo classificadas como escolas estaduais de tempo integral. A ideia
que deu origem a este modelo de escola surgiu muito antes da Reforma do Novo
Ensino Médio — “A histéria da educacéo integral/ em tempo integral como direito
universal e principalmente para as classes populares comeca a ser discutida no
Brasil a partir da primeira metade século XX” (Cardoso; Oliveira, 2019, p. 03).

E importante ressaltar que a educacao integral € diferente da educacdo em
tempo integral. A primeira refere-se a uma educacdo que visa o desenvolvimento
integral do individuo, como um conjunto de suas dimensdes fisica, intelectual,
emocional e sociocultural; ja a educacdo em tempo integral refere-se ao tempo que
0 estudante permanece no ambiente escolar, ou seja, do periodo matutino ao
vespertino initerruptamente. Atualmente, as escolas de tempo integral estdo em
constante adaptacéo para consolidarem uma educacao integral.

Um dos objetivos dispostos na meta 6 do PNE - Lei 13.0005/2014 é “oferecer
educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as)
alunos (as) da educacgao basica” (Brasil, 2014). Assim, a proposta de educagcédo em
tempo integral, ja prevista na meta 6 do PNE, articula-se a Reforma do Novo Ensino
Médio, retomando um modelo de ensino originalmente concebido para atender
prioritariamente aos estudantes dessa etapa. Mais recentemente, o Programa
Escola em Tempo Integral, implementado por meio da Lei n°® 14.640/2023, entrou em
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vigor e alterou as seguintes leis anteriores: altera a Lei n°® 11.273/2006, a Lei do
Espanhol e a Lei n® 14.172/2021.

Por meio programa, citado anteriormente, pretendem-se ampliar as escolas
de tempo integral para todo o Ensino Béasico. Para efetivar o funcionamento desse
modelo escolar, € necessario investimento financeiro para adequacédo da estrutura
fisica, como reforma nos prédios das unidades escolares, aquisicdo de
equipamentos tecnoldgicos, instalacdo de carteiras, ares-condicionados, etc. Além
disso, € indispensavel adequacdes nos curriculos, horarios de aulas, contratacdo de
professores, novos materiais didaticos, entre outras mudancas. O artigo 3° da Lei n°
14.640/2023 discorre em relacdo ao investimento quando enfatiza que “A Unido é
autorizada a transferir os recursos aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios
para fomentar a criacdo de matriculas na educacdo basica em tempo integral,
conforme disponibilidade orgamentaria” (Brasil, 2023).

Até este momento (2025), em Dourados-MS somente as escolas estaduais
correspondem ao modelo de tempo integral. Das 24 escolas estaduais existentes no
municipio, 11 sdo de tempo integral: E.E Antonio Vicente Azambuja (Rural), E.E
Antdnia da Silveira Capilé, E.E. Professor José Pereira Lins (escola hibrida, possui
Ensino Regular e Ensino Médio com Qualificacdo Profissional em Agropecuéria -
Tempo Integral), E.E Menodora Fialho de Figueiredo, E.E Min. Jodo Paulo dos Reis
Veloso, E.E Alicio de Araujo, E.E Celso Miller do Amaral, E.E Ramona da Silva
Pedroso e E.E Rita Angelina Barbosa Silveira, E.E Castro Alves e E.E Maria da
Gléria Muzzi Ferreira (SED/MS, 2025).

Ressalta-se, ainda, que embora ndo haja, até o momento, projetos
extracurriculares especificos para o ensino da Lingua Espanhola no municipio, o
desenvolvimento de acbes como o projeto-piloto MIRA, implementado na capital
Campo Grande, evidencia a preocupacdo da rede estadual em atender as
demandas de estudantes migrantes, refugiados e falantes de outras linguas, o que
reforca a importancia desta investigacdo. Em Dourados, o principal esforco
municipal voltado ao atendimento de imigrantes € o Projeto Bienvenido, direcionado
especialmente a populacdo venezuelana e desenvolvido em parceria com a
Secretaria de Assisténcia Social. Entre suas acbes estdo o0 atendimento

socioassistencial, a oferta de capacitacGes profissionais e o encaminhamento para
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diferentes politicas publicas. Além disso, o0 municipio dispes da Casa de
Acolhimento para o apoio aos recém-chegados, conforme informacdes divulgadas
pela prefeitura (Dourados, 2023).

Na sequéncia, apresentam-se dados quantitativos relativos ao namero de
professores de Lingua Espanhola, ao tipo de vinculo escolar, as cargas horarias e

ao numero de alunos matriculados na disciplina de Lingua Espanhola.

3.2 Panorama quantitativo da oferta de Lingua Espanhola nas escolas

estaduais de Dourados/MS.

O levantamento dos dados foi possivel gracas ao apoio da Secretaria de
Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED/MS), que, por meio da
Coordenadoria de Acdes Estratégicas com a Educagcdo Superior (COAES),
disponibilizou informagdes quanto a oferta do componente curricular nas escolas de
Dourados, incluindo o niumero de estudantes brasileiros e estrangeiros, a quantidade
de professores e a insercdo da disciplina no curriculo, conforme previsto no
Curriculo de Referéncia do estado e na Matriz Curricular vigente.

Apresenta-se a seguir, no Quadro 03, o numero de professores de Lingua
Espanhola, o tipo de vinculo e suas respectivas cargas horarias nas unidades

escolares que ofertam a Lingua Espanhola em Dourados.

Quadro 03 — Dados das escolas que ofertam a Lingua Espanhola em

Dourados
Unidade Escolar Condicao/Vinculo N° de Carga
Professores Horéaria

EE Antbnia da Silveira Capilé Convocagéao 1 10
EE Antbnia da Silveira Capilé Lotacao 1 8
EE Antbnia da Silveira Capilé Total 2 18
EE Antonio Vicente Azambuja Convocacéo 1

EE Antbnio Vicente Azambuja Total 1

EE Menodora Fialho de Figueiredo Convocacéo 1 16
EE Menodora Fialho de Figueiredo Lotacao 2 7
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EE Menodora Fialho de Figueiredo Total 3 23
EE Min. Jodo Paulo dos Reis Veloso Convocacéao 1 8
EE Min. Jodo Paulo dos Reis Veloso Lotacao 1 16
EE Min. Jodo Paulo dos Reis Veloso Total 2 24
EE Alicio Araujo Convocagéao 1 15
EE Alicio Araujo Total 1 15
EE Professor Celso Miller do Amaral Convocacéo 1 12
EE Professor Celso Miiller do Amaral Total 1 12
EE Professor José Pereira Lins Convocacéo 1

EE Professor José Pereira Lins Total 1

EE Ramona da Silva Pedroso Convocacéo 1

EE Ramona da Silva Pedroso Lotacao 1 16
EE Ramona da Silva Pedroso Substituicdo 3 16
EE Ramona da Silva Pedroso Total 4 34
EE Rita Angelina Barbosa Silveira Convocacéo 1 24
EE Rita Angelina Barbosa Silveira Total 1 24

Fonte: COAES.

Como se nota no quadro, a maioria das escolas conta, em seu corpo docente,
com professores convocados para a disciplina de Lingua Espanhola. Embora haja
profissionais qualificados, ha muitos anos ndo séo realizados concursos publicos
para a area, o que reflete as instabilidades que o ensino de espanhol tem enfrentado
ao longo do tempo no ambito das legislacbes educacionais.

Observa-se, além disso, que muitos professores de Lingua Espanhola, nas
escolas analisadas, possuem carga horaria inferior a 20 horas/aula semanais. A
carga horaria reduzida, além de limitar o desenvolvimento de projetos e acles
pedagdgicas mais robustas, evidencia uma fragilidade estrutural que compromete
ndo so6 o ensino da Lingua Espanhola, mas a efetivacdo de uma educacgéo publica
democratica, inclusiva e de qualidade.

Libaneo (2003) acrescenta que o aumento da oferta de vagas em varios
niveis de ensino “[...] teve como consequéncia o comprometimento da qualidade dos

servigos prestados, em razdo da crescente degradacdo das condi¢cfes de exercicio
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do magistério e da desvalorizacao do professor” (Libaneo, 2003, p. 144). Na mesma
direcéo,

[...] pode-se acrescentar a massificacdo da educagcdo, a ma qualidade
na formagcdo dos professores, a feminizacdo do magistério e o
aproveitamento da “mao de obra das estagiarias”’, que se submetem a
trabalhar com uma remuneracdo baixissima, as péssimas condicdes
de trabalho, os escassos recursos disponiveis na escola, verificando a
falta de politicas puoblicas eficientes, além de observarmos a
abrangéncia da atuacdo profissional que exige dos professores a
atuacdo em areas em que eles ndo foram academicamente preparados
(Lucyk; Graupmann, 2017, p. 15).

Tal realidade reflete um cenario de precarizagdo do trabalho docente,
bastante presente na rede publica de ensino, especialmente em componentes
curriculares que, por vezes, sao tratados como complementares, como a Lingua
Espanhola.

O préximo quadro informativo apresenta a quantidade de alunos matriculados
no componente curricular de Lingua Espanhola nas escolas estaduais de
Dourados/MS. E preciso ressaltar que, em algumas escolas, existe um nimero
maior de estudantes hispano-falantes do que exposto no quadro a seguir, em que
consta somente o nimero de alunos matriculados na disciplina. A exemplo disso, na
escola E. E Professor José Pereira Lins, existem alunos venezuelanos matriculados
no ensino regular, seja em periodo matutino ou vespertino. Nessa escola a oferta da
Lingua Espanhola ocorre somente nas trés turmas em que se aplica a modalidade
Ensino Médio com Qualificacdo Profissional em Agropecuaria em Tempo Integral,
por isso a disparidade.

A sequir, estao listadas as unidades escolares, a origem e a quantidade dos

alunos matriculados em Lingua Espanhola no ano de 2025.

Quadro 04 — Alunos Matriculados em Lingua Espanhola.

Unidade Escolar Origem Quantidade
EE Antbnia da Silveira Capilé Brasil 106

EE Antbnia da Silveira Capilé Haiti 1

EE Antbnia da Silveira Capilé México 1

EE Antbnia da Silveira Capilé Venezuela 4

EE Menodora Fialho de Figueiredo Brasil 124

EE Menodora Fialho de Figueiredo Haiti 1

EE Menodora Fialho de Figueiredo Venezuela 18

EE Min. Jodo Paulo dos Reis Veloso Brasil 167
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EE Min. Jodo Paulo dos Reis Veloso Nigéria 1
EE Min. Jodo Paulo dos Reis Veloso Paraguai 1
EE Min. Jodo Paulo dos Reis Veloso Venezuela 4
EE Alicio Araujo Brasil 83
EE Alicio Araujo Portugal 1
EE Alicio Araujo Venezuela 3
EE Professor Celso Miller do Amaral Brasil 32
EE Professor Celso Miiller do Amaral Venezuela 7
EE Professor José Pereira Lins Brasil 70
EE Professor José Pereira Lins Venezuela 7
EE Ramona da Silva Pedroso Brasil 52
EE Ramona da Silva Pedroso Portugal 1
EE Ramona da Silva Pedroso Venezuela 8
EE Rita Angelina Barbosa Silveira Brasil 123
EE Rita Angelina Barbosa Silveira Japao 1
EE Rita Angelina Barbosa Silveira Portugal 1
EE Rita Angelina Barbosa Silveira Venezuela 3

Fonte: COAES

A analise, dos dados do quadro acima, revela uma adeséo significativa de
alunos brasileiros a Lingua Espanhola, seguidos por estudantes de origem
venezuelana. No total, somam-se 757 estudantes brasileiros e 63 estrangeiros.
Dentre os estrangeiros, estdo 2 haitianos, 1 mexicano,1 nigeriano, 1 paraguaio, 3
portugueses,1 japonés e 54 venezuelanos.

A escolha pelo espanhol como componente curricular reflete ndo apenas o
interesse dos estudantes, mas também uma necessidade social, cultural e
comunicativa, considerando a realidade de Dourados/MS. A adeséo significativa dos
alunos ao idioma pode ser compreendida tanto como uma oportunidade de
aprendizado de uma lingua de ampla circulacdo no territério, quanto como uma
estratégia de integracdo e acolhimento de estudantes hispano-falantes. O ensino de
Lingua Espanhola, em contextos de fronteira e migracdo, assume um papel social
gue vai além da sala de aula, promovendo a integracdo dos sujeitos migrantes e
ampliando seus repertorios comunicativos.

Apesar da contribuicdo que o ensino do espanhol proporciona a formacao
académica e cidada, este ndo € comtemplado pela ultima atualizacdo da BNCC
(2022), a qual informa, em seu texto no item Linguagens e suas tecnologias, que
“busca consolidar e ampliar as aprendizagens [...] — observada a garantia dos

direitos linguisticos aos diferentes povos e grupos sociais brasileiros”. Ao mesmo
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tempo, para os alunos brasileiros, aprender espanhol significa desenvolver
competéncias e habilidades linguisticas que o0s aproximam de colegas
estrangeiros/hispano-falantes, fortalecendo a convivéncia e o respeito as diferencas
culturais. A BNCC ainda determina que os alunos desenvolvam competéncias e
habilidades que lhes permitam articular seus conhecimentos “simultaneamente a
dimensdes socioemocionais, em situacdes de aprendizagem que lhes sejam
significativas e relevantes para sua formagéao integral”. Quem esta cotidianamente no
“chao da escola”, e busca desenvolver um olhar acolhedor, nota essa relagao social.
(BNCC, 2022)

Diante dos dados guantitativos apresentados, é possivel obter um panorama
preliminar quanto a oferta da Lingua Espanhola nas instituicbes de ensino
analisadas, bem como compreender alguns aspectos que caracterizam a dinamica

educacional no contexto investigado.

3.3 Projetos Politico-Pedagdgicos em analise: caracteristicas, cédigos e

categorias.

Este tOpico apresenta a caracterizacdo das escolas estaduais que compdem o
corpus de analise juntamente com as categorias e 0s cOdigos gerados para esta
finalidade. O objetivo consiste em identificar de que maneira a Lingua Espanhola
aparece nos referidos documentos — seja de modo explicito, implicito ou ausente —
e compreender as condigcbes que influenciam sua presenca ou auséncia no
curriculo.

Reitera-se que, conforme explicitado na metodologia, as informac6es foram
organizadas por meio de categorias tematicas e codigos especificos, que permitem
observar aspectos como propostas curriculares, desafios enfrentados e perspectivas
futuras para o ensino do idioma. O processo de categorizagdo possibilitou uma
leitura sistemética dos dados, evidenciando como as decisdes institucionais e
politicas (language politics) interferem na oferta e valorizacédo do espanhol (language
policy) nas escolas publicas da regido.

Como ja mencionado neste estudo, até o ano de 2025, o municipio de
Dourados possui 24 escolas estaduais, das quais 11 funcionam em regime de tempo
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integral e incluem a disciplina de Lingua Espanhola em sua grade curricular. Os
dados utilizados foram obtidos no sistema da Secretaria de Estado de Educacao
(SED/MS), que disponibiliza os PPPs de cada unidade escolar. A partir da extragéo
das informacdes, foi possivel verificar a presenca ou auséncia de referéncias a
Lingua Espanhola nos documentos institucionais.

De acordo com a LDB (1996), os Estados devem “elaborar e executar
politicas e planos educacionais, em consonancia com as diretrizes e planos
nacionais de educagao” (Art. 10, inciso Ill). No ambito das escolas, contudo, € o Art.
12, inciso |, que |hes atribui a responsabilidade de elaborar e executar sua proposta
pedagogica. Assim, embora existam diretrizes gerais, as instituicbes possuem
autonomia para organizar seus PPPs; por isso, pode ocorrer de ndo haver mencdes
ao componente de Lingua Espanhola, a depender de como cada escola o concebe.

Para melhor organizacdo e visualizacdo, foram elaborados quadros que
contém as informacfGes necessarias para a analise dos documentos institucionais.
Em cada quadro, encontram-se as categorias e 0os codigos aplicaveis em seus
respectivos PPPs. S&o, no total, 11 quadros que contemplam as seguintes escolas
em andlise: Escola 01 (E.E. Antbnia da Silveira Capilé); Escola 02 (E.E. Antdnio
Vicente Azambuja); Escola 03 (E. E. Castro Alves); Escola 04 (E.E Maria da Gléria
Muzzi Ferreira); Escola 05 (E.E Menodora Fialho de Figueiredo); Escola 06 (E.E
Ministro Jodo Paulo dos Reis Veloso); Escola 07 (E.E Professor Alicio de Araujo);
Escola 08 (E.E Professor Celso Miller do Amaral); Escola 09 (E.E. Professor José
Pereira Lins); Escola 10 (E.E Ramona da Silva Pedroso); e Escola 11 (E.E Rita
Angelina Barbosa Silveira).

Dentro dos quadros, concentram-se quatro categorias: a Categoria 1 (CAT. 1)
€ denominada de Presenca da Lingua Espanhola no PPP e tem como objetivo
identificar se o espanhol é citado nos documentos escolares. Em cada categoria
foram gerados quatro cédigos que podem ou ndo ser aplicaveis em cada PPP. Os
cbdigos gerados foram: Esp-Presente (busca identificar se a lingua espanhola esta
explicitamente mencionada no documento); Esp-Ausente (observa se ha alguma
mencdo a lingua espanhola); Esp-Implicito (investiga se ha mengdes indiretas ou
vagas a aprendizagem de linguas estrangeiras sem especificar o espanhol); Esp-
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Revogacao-Citada (observa se o documento faz referéncia a revogacdo da
obrigatoriedade do espanhol (Lei n°. 11.161/2005).

A Categoria 2 (CAT. 2) é intitulada de Propostas Curriculares e Metodoldgicas,
tem como objetivo analisar como o ensino de espanhol é planejado ou implementado
no curriculo. Os codigos das categorias sdo: Esp-Curriculo-Integrado (verifica se a
Lingua Espanhola pertence ao curriculo obrigatério ou optativo); Esp-Projeto-
Extensdo (identifica se ha ofertas de projetos extracurriculares que envolvem o
espanhol); Esp-Carga-Horéaria (observa se a carga horéria prevista esta descrita no
documento); Esp-Material-Didatico (busca se h& informacfes em relacdo ao uso de
livros, tecnologias ou materiais especificos).

A Categoria 3 (CAT. 3) — Desafios e Limitagbes — pretende identificar
obstaculos para implementacdo da Lingua Espanhola. E os cdOdigos para analise
dessa categoria sdo: Esp-Falta-Professor (analisa a auséncia de docentes
habilitados); Esp-Falta-Recursos (pondera se ha falta de material, salas, tecnologia,
etc.); Esp-Baixa-Demanda (verifica se existe a percepcdo, pela equipe escolar, de
desinteresse dos alunos ou comunidade); Esp-Incerteza-Legislativa (examina se ha
inseguranca devido a mudangas legais).

Por ultimo, a Categoria 4 (CAT. 4), nomeada de Perspectivas Futuras, tem
objetivo de investigar expectativas ou planos em relacdo ao ensino de espanhol. Os
cbdigos dessa categoria sdo: Esp-Ampliacdo-Planejada (identifica se ha intencao de
expansdo do ensino da Lingua Espanhola na escola); Esp-Sustentacdo-Atual
(observa se h& compromisso com a manutencdo das turmas atuais); Esp-
Revitalizacdo (verifica se existem planos para reintroduzir ou reforcar o espanhol na
instituicdo de ensino); Esp-Omisséo-Futura (busca encontrar se ha alguma omissao
ou nenhuma projecao futura). Na sequéncia, apresenta-se a andlise de cada escola

a partir da metodologia adotada.

Escola 01 — E. E. Anténia da Silveira Capilé

A Escola Estadual Antbnia da Silveira Capilé esta localizada no bairro Jardim
Agua Boa, um dos mais populosos de Dourados. Nas imediacbes da escola,

encontram-se varios estabelecimentos, desde lar de convivéncia para idosos a radio
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comunitaria. Conforme registrado no PPP, a escola tem como missdo oferecer um
ensino de qualidade voltado a formacéo de cidadaos criticos capazes de transformar
a sociedade. Sua visdo estd pautada em consolidar-se como uma escola de
referéncia nos ensinos fundamental e médio em tempo integral.

Entre seus valores estdo: compromisso com a qualidade do ensino, incentivo
a praticas inovadoras, respeito aos principios legais e de convivéncia e valorizacao
dos profissionais de educacéo. A escola foi criada oficialmente por decreto em 11 de
marco de 1975, mas passou por sua primeira grande reforma somente em 2020,
guando ocorreu a implantagdo do Ensino Médio em Tempo Integral, o qual
possibilitou a ampliacdo dos espacos. (E.E Antbnia da Silveira Capilé, 2022). Sendo
assim, entende-se que € uma escola capaz de oferecer aos estudantes e a equipe
docente um espaco adequado para 0 ensino-aprendizagem, porém existem outros
fatores que podem influenciar nessa questdo, como falta de recursos e material
didatico.

A organizacao curricular do Ensino Médio que discorre em relacao oferta a
Lingua Espanhola, segue as orientagdes da Resolucéo n.°03 de 21 de novembro de
2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio em
consonancia com as alteracbes promovidas pela LDB (1996) e pela Lei do Novo
Ensino Médio (2017). Aléem disso, o curriculo é orientado pela Resolucdo/SED
n.°4.115/2022, que define a Matriz Curricular estruturada pela Formacédo Geral
Basica — composta por quatro areas de conhecimento e seus respectivos
componentes — e pelo itinerario Formativo Propedéutico, que inclui o Nucleo
Integrador e o Percurso Formativo (E.E. Anténia da Silveira Capilé, 2022).

Na realidade, o curriculo da escola inclui o Nudcleo Integrador, que se
concentra 0 componente curricular de Lingua Espanhola; no entanto, em todo o
documento ndo foram encontrados registros de palavras como: lingua espanhola ou
espanhol. Considera-se, desse modo, que no geral o espanhol esta ausente no PPP.

A palavra “espanhola” aparece apenas uma vez, na se¢ao 9.1 — Organizacao
Curricular, dedicada aos projetos e atividades desenvolvidos pela escola. Nesse
ponto, o item 15 apresenta a acdo intitulada “Festa a Fantasia — compreendendo o
significado do Halloween e a diversidade da cultura americana e espanhola — 31 de

outubro” (E.E. Antbnia da Silveira Capilé, 2022, p.11). Assim, fica evidenciado que a

83



escola, de modo implicito, pretendeu, de forma minima, incluir alguma manifestacao
da cultura espanhola nas atividades extracurriculares.

No item 7 — Caracterizacdo e diagndéstico, a escola discorre trata dos desafios
e limitagcbes enfrentados, menciona 0 momento pandémico enfrentado pelo mundo
como um dos motivos de evasao escolar, acrescenta que precisa encontrar formas
de enfrentamento para reduzir os problemas relacionados a aprendizagem, tanto nas
areas da linguagem quantos das exatas, e ainda desenvolver pedagogias voltada as
tecnologias e midias digitais e ainda ressalta que além desses desafios,

[...] a escola sente a necessidade de ter maior participacdo dos pais na vida
escolar de seus filhos; disponibilidade de tempo por parte das familias para o
acompanhamento minimo das atividades escolares e daquelas desenvolvidas
pela escola, incentivo as familias para que busquem a
continuidade/concluséo de seus estudos; [...] (E.E Antdnia da Silveira Capilé,
2022, p.06).

Tendo em vista que o desenvolvimento do PPP é um ato politico e que deve
envolver representantes de toda a comunidade escolar, fica claro que este ponto é
crucial para o alinhamento dos interesses, tanto dos estudantes e professores,
guanto das familias. Ja no item 14 — Formacdo Continuada e Condicbes de
Trabalho, a gestdo escolar preocupa-se em realizar momentos de estudos e
planejamento com a equipe pedagdgica, a fim de compreender o Curriculo do Novo
Ensino Médio, evidenciando que é algo novo e complexo, o que expde o contexto
nebuloso em que houve a insercdo da Lingua Espanhola. Mais adiante, discorre

sobre a elaboracdo do PPP, ponderando que

[...] foi amplamente divulgada para a comunidade escolar a necessidade de
sua re(elaboracdo). Foi socializada também na APM?, Colegiado Escolar,
Grémio Estudantii e em reunibes com os professores, funcionarios
administrativos, alunos lideres de turma, pais e ou responsaveis enfatizando
a importdncia desse Projeto como mecanismo de melhoria da
aprendizagem dos estudantes (E.E. Antbnia da Silveira Capilé, 2022, p.23).

16 Associacdo de Pais e Mestres. A APM é uma associacdo sem fins lucrativos que representa os
interesses comuns dos profissionais e dos pais dos alunos de uma escola. A existéncia da APM é
obrigatéria somente no caso de a escola receber verbas federais do Programa Dinheiro Direto na
Escola (PDDE). BRASIL. Todos pela educacao. Perguntas e respostas: o que € e como funciona uma
associacdo de pais e mestres (APM)? Brasilia: Todos pela educa¢do, 2018. Disponivel em:
https://todospelaeducacao.org.br/noticias/apm-o-gue-e-e-como-funciona/. Acesso em: 09 nov.. 2025.
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No excerto acima, ha uma contradicdo clara em relacdo aos desafios e
limitagdes enfrentados, uma vez que € relatado que a elaboracdo do PPP contou
com a colaboracdo de grande parte da comunidade escolar, o que deixa as
seguintes duvidas: Se houve a participacdo efetiva da comunidade escolar, por que
ninguém mencionou a Lingua Espanhola, enquanto parte do Nucleo Integrador,
componente curricular, projetos extracurriculares ou até mesmo quanto ao desafio a
ser enfrentado?

A cultura espanhola € mencionada na secdo 9.1 —Organizacgao Curricular, mas
de modo muito sutil, pois a mencdo a relaciona com a diversidade da cultura
americana. Partindo da ideia de que a Lingua Espanhola engloba uma imensa
variedade cultural, tanto sul-americana quanto europeia, inclui-la desse modo a
subestima, ndo a valoriza e ndo demonstra o interesse da comunidade escolar em
té-la em seu curriculo. No Quadro 05, apresenta-se a analise do PPP da Escola 01 a

partir dos codigos e categorias estabelecidos para esta finalidade.

Quadro 05: Escola 01 — E. E Antbnia da Silveira Capilé (PPP 2022)

Categoria Cdédigo Identificado Observacdes

CAT. 1 ESP-PRESENTE NAO Ha uma Unica mencao explicita a
(Presenca da Lingua Espanhola, localizada no

Lingua item 9.1 — Organizacao curricular,
Espanhola) gquando a escola descreve o

“Projeto Festa a Fantasia -
Compreendendo o significado do
Halloween e a diversidade da
cultura americana e espanhola”
(E.E. Antbnia da Silveira Capilée,
2022, p.64).

CAT. 1 ESP-AUSENTE  SIM Ndo ha indicagdo de disciplina de
Lingua Espanhola no curriculo,
nem menc¢do a docentes, carga

horaria ou materiais relacionados.
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CAT. 1

CAT. 1

CAT. 2
(Propostas
curriculares e
metodoldgicas)
CAT. 2

CAT. 2

CAT. 2

CAT. 3
(Desafios e
limitacdes)

ESP-IMPLICITO

ESP-
REVOGACAO-
CITADA

ESP-
CURRICULO-
INTEGRADO

ESP-PROJETO-
EXTENSAO

ESP-CARGA-
HORARIA

ESP-MATERIAL-
DIDATICO

ESP-FALTA-
PROFESSOR

SIM

NAO

NAO

Ha mencbes indiretas ou vagas a
aprendizagem de linguas
estrangeiras sem especificar o
espanhol. Em varios trechos, fala-
se genericamente “componentes
curriculares da BNCC” e “areas do
conhecimento”, sem especificar
idiomas estrangeiros.

O documento faz referéncia a
revogacdo da obrigatoriedade do
espanhol (Lei n. 13.415/2017), no
trecho em que discute o Novo
Ensino Médio e as Diretrizes
Curriculares Nacionais.

Nenhuma mencdo ao espanhol
como componente obrigatério ou

optativo.

O documento né&o cita projetos ou
oficinas de extensao voltadas ao
ensino de Lingua Espanhola.

N&o héa referéncia a carga horéria
destinada ao ensino de idiomas
estrangeiros.

Nenhuma mencdo a livros,
recursos ou tecnologias para o
ensino de lingua estrangeira.

O PPP ndo menciona diretamente
a auséncia de professores de
espanhol, mas ha indicios de
caréncia geral de recursos
humanos e tecnoldgicos,
especialmente apos a pandemia, o
que pode ser interpretado como
contexto de dificuldade de
implementacéo de novas
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disciplinas.

CAT. 3 ESP-FALTA- SIM Ha indicios de caréncia geral de
RECURSO recursos humanos e tecnoldégicos.

CAT. 3 ESP-BAIXA- NAO N&o h&a mencao explicita a falta de
DEMANDA interesse dos alunos por idiomas

estrangeiros

CAT. 3 ESP- NAO Ndo ha mencdo em relacdo a
INCERTEZA- incertezas legislativas.
LEGISLATIVA

CAT. 4 ESP- NAO Ndo ha mencdo referente a

(Perspectivas  AMPLIACAO- expansdao das turmas para o

Futuras) PLANEJADA estudo de espanhol.

CAT. 4 ESP- NAO Ndo ha mencdo em relacdo a
SUSTENTACAO- manutencao das turmas.
ATUAL

CAT. 4 ESP- NAO Nao h& planos de revitalizacdo das
REVITALIZACAO linguas.

CAT. 4 ESP-OMISSAO- SIM Ndo ha nenhuma projecao futura
FUTURA descrita.

Fonte: a autora (2025).

Em suma, apresenta-se o resultado da aplicacdo dos cédigos e categorias:
De um total de 16 cddigos e 04 categorias, apenas 04 cédigos e 03 categorias foram
aplicaveis a Escola 01, sendo: Esp-Presente e Esp-Revogacédo-Citada pertencentes
a Categoria 1; e Esp-Falta-Recurso da Categoria 3; Esp-Omissao-Futura da
Categoria 04. A apuracédo indica: presenca simbdlica da Lingua Espanhola, sem
estruturacdo objetiva; o espanhol ndo figura como componente ativo no curriculo,
sua presenca é apenas cultural e pontual; ha consciéncia institucional da mudanca
legal que afetou a oferta da disciplina; a omisséo a projecdes futuras mostra que a
escola nao considera o ensino do espanhol como parte essencial da formacgéo dos
estudantes. A ndo viabilizagdo da aplicagdo dos codigos restantes, como Esp-
Projeto-Extensdo, Esp-Carga-horaria e Esp-Sustentacdo-Atual, por exemplo, indica
falta de comprometimento com a disciplina, seja por falta de informacéo, interesse
ou questdes ideoldgicas.

Nesse cendério, percebe-se que a Escola 01 mantém apenas uma presenca
residual do espanhol, marcada por referéncias superficiais que nédo se traduzem em
acOes pedagogicas, curriculares ou institucionais concretas. A comibinacdo entre
presenca simbdlica, auséncia de estruturacao e falta de perspectivas futuras revela

gue o componente ndo é previsto como parte do processo formativo, mas como um
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elemento periférico, desvinculado do cotidiano escolar. A inexisténcia de coédigos
ligados a oferta efetiva, reforca a ideia de que o ensino de Lingua Espanhola néo
integra as prioridades da unidade, seja por limitacbes materiais, auséncia de
planejamento ou desinteresse institucional. Em suma, o PPP da Escola 01 aponta
para uma politica em desfavor do espanhol, o que resulta em um curriculo restrito e

pouco sensivel as demandas linguisticas e socioculturais da comunidade escolar.

Escola 02 — E. E. Antonio Vicente Azambuja

A Escola Estadual Antonio Vicente Azambuja € uma instituicdo de ensino
localizada no Distrito de Itahum, municipio de Dourados, Mato Grosso do Sul. O
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) para o biénio 2022/2023 é apresentado como o
documento que define a identidade da escola e "tem por finalidade apresentar sua
proposta de trabalho [...] para aprimorar o processo de ensino aprendizagem e ser 0
norteador de um ensino de qualidade"” (E. E. Antonio Vicente Azambuja, 2022, p. 03).

O pilar central que define a identidade da escola é a sua modalidade de
Educacdo Bésica do Campo. O PPP enfatiza que a proposta de trabalho atende a
um perfil de comunidade eminentemente camponesa, visto que 75% dos estudantes
residem na zona rural, em fazendas, acampamentos e assentamentos.
Consequentemente, o curriculo e a metodologia sdo executados pensando nesta
realidade camponesa, buscando atender as especificidades do seu publico (E. E.
Antonio Vicente Azambuja, 2022).

A missdo declarada da escola € promover uma educacgédo de qualidade para
formar integralmente o educando do campo, com foco no desenvolvimento de
habilidades para o sucesso académico e profissional, de modo a valorizar o ser
humano e a formacao cidada. A visao é alcancar o reconhecimento pela qualidade
do ensino, de modo que os alunos sejam destacados, e o0 respeito a toda a
diversidade do campo (E. E. Antonio Vicente Azambuja, 2022).

A escola oferece os anos finais do Ensino Fundamental e o Novo Ensino
Médio, e se enquadra no programa Escola da Autoria, ofertando o Ensino Médio em
Tempo Integral (EMTI). Além da Formacgdo Geral Basica (FGB), o Ensino Médio

possui um Itinerario Formativo de Qualificacdo Profissional focado em Agropecuaria,
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dentro do Eixo Tecnoldgico de Recursos Naturais (E. E. Antonio Vicente Azambuja,
2022).

Verifica-se que, ao descrever a estrutura da Escola da Autoria, o PPP detalha
as unidades curriculares que compdem o Nucleo Integrador. E neste ponto que a
Lingua Espanhola é explicitamente mencionada pela primeira vez. O documento

afirma:

Ja a escola em tempo integral, além das unidades Projeto de Vida e
Intervencdo Comunitaria, acrescentam-se Empreendedorismo Social,
Ciéncias Integradas e Novas Tecnologias, Matematica Criativa, Linguagens
e Interartes e Lingua Espanhola (E. E. Ant6nio Vicente Azambuja, 2022, p.
14).

Apesar dessa menc¢ao estrutural, uma andlise da organizacdo curricular do
Ensino Fundamental revela uma politica de lingua estrangeira focada
exclusivamente no Inglés. O PPP lista como um dos objetivos do Ensino
Fundamental o aprendizado de outra lingua além do portugués e, ao detalhar a
matriz curricular oficial na area de Linguagens, especifica apenas a lingua inglesa. A
Lingua Espanhola néo é citada em tal etapa.

O mesmo padréo se repete no Ensino Médio. Ao detalhar a Matriz Curricular
da Formacdo Geral Basica (FGB), o documento lista, na area de Linguagens, 0s
componentes Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa. A Lingua Espanhola, embora
citada anteriormente como parte do Nucleo Integrador da Escola da Autoria, ndo
aparece listada nas tabelas da matriz curricular da FGB, tampouco nas tabelas do
Itinerario Formativo Profissional (E. E. Antonio Vicente Azambuja, 2022).

Fica evidente que o foco pedagdgico da escola estd no componente Terra-
Vida-Trabalho, que permeia tanto o Ensino Fundamental quanto o Meédio. O
componente € visto como o principal "instrumento de construgdo, conservacao e
fortalecimento dos valores e vinculos do estudante do campo com a terra" (E. E.
Antonio Vicente Azambuja, 2022, p.32). Essa énfase na realidade local suplanta as
discussBes acerca da insercdo de linguas estrangeiras no debate pedagdgico
central do PPP.

A gestdo da pratica pedagogica é fortemente ancorada em projetos
interdisciplinares que refletem a realidade rural, como o Projeto Horta Escolar,

Prevencédo a Dengue, Arraia dos Sonhos (festa junina) e a Feira de Ciéncias e do
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Conhecimento. Nenhum dos projetos centrais, que mobilizam a comunidade escolar,
menciona a Lingua Espanhola ou culturas hispanicas como foco de atividade.

A Unica outra menc¢éo direta ao idioma no documento ocorre na listagem do
corpo docente. O PPP registra a professora de Lingua Portuguesa nos componentes
curriculares Pesquisa e Autoria e Terra-Vida-Trabalho do Itinerario Formativo, cuja
formacdo académica é Letras — Portugués/Espanhol” (E. E. Antonio Vicente
Azambuja, 2022, p. 21). Portanto, a professora esta lotada na disciplina de lingua
espanhola, mas leciona componentes Nucleo Integrador ligados a realidade do
campo.

Diferentemente do observado no PPP da Escola 1 (Antbnia da Silveira
Capilé), em que a cultura espanhola era timidamente mencionada em um projeto, o
PPP da Escola 1 (E. E. Antonio Vicente Azambuja) n&o registra nenhuma atividade
extracurricular, projeto pedagogico, desafio de aprendizagem ou debate na formacéo
continuada que envolva a cultura hispanica. A lingua € citada apenas na descricado
estrutural do Programa Escola da Autoria, mas desaparece das matrizes curriculares
detalhadas e das praticas pedagogicas. No Quadro 06, apresenta-se os codigos e
categorias da Escola 02.

Quadro 06: Escola 02 — E. E. Antonio Vicente Azambuja (PPP-2022/2023)

Categoria Caodigo Identificado Observacoes
CAT. 1 ESP-PRESENTE NAO O documento ndo faz mencgao
(Presenca da direta a disciplina de Lingua
Lingua Espanhola, nem a sua oferta
Espanhola) curricular.
CAT. 1 ESP-AUSENTE  SIM N&o ha indicacdo de disciplina de
Lingua Espanhola no curriculo.
CAT. 1 ESP-IMPLICITO NAO O PPP faz mencdes genéricas a
importancia das “Linguas
Estrangeiras Modernas”,

vinculando-as as areas de
Linguagens e suas Tecnologias.

No entanto, ndo especifica quais
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CAT. 1

CAT. 2
(Propostas
curriculares e
metodoldgicas)
CAT. 2

CAT. 2

CAT. 2

CAT. 3
(Desafios e

limitacdes)

CAT. 3

ESP-
REVOGACAO-
CITADA

ESP-
CURRICULO-
INTEGRADO

ESP-PROJETO-
EXTENSAO

ESP-CARGA-
HORARIA

ESP-MATERIAL-
DIDATICO

ESP-FALTA-
PROFESSOR

ESP-FALTA-
RECURSO

SIM

SIM

idiomas sao ofertados.

O documento faz referéncia a
revogacgao da obrigatoriedade do
espanhol (Lei n. 13.415/2017). O
texto menciona as implicacbes
dessa legislagdo no contexto do
Novo Ensino Médio.

Nenhuma mencdo ao espanhol
como componente obrigatorio ou

optativo.

O documento n&o cita projetos ou
oficinas de extensdo voltadas ao
ensino de linguas estrangeiras.
Nao ha referéncia a carga horaria
destinada ao ensino de idiomas
estrangeiros.
Nenhuma mencdo a livros,
recursos ou tecnologias para o
ensino de lingua estrangeira.
Indiretamente mencionado. O
documento indica dificuldade de
lotacéo de professores
habilitados em determinadas
areas, o que pode incluir Lingua
Estrangeira, embora ndo cite o
espanhol.

Ha referéncias a limitacbes
estruturais e tecnoldgicas,
especialmente em relacdo a
infraestrutura da escola, o que

impacta qualquer proposta de
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ampliacéo curricular.

CAT. 3 ESP-BAIXA- NAO Ndo ha mencdo explicita a falta
DEMANDA de interesse dos alunos por

idiomas estrangeiros.
CAT. 3 ESP- SIM O PPP reconhece a influéncia da
INCERTEZA- Lei n.° 13.415/2017 como fator de
LEGISLATIVA mudanca, gerando incerteza

sobre a continuidade do espanhol
no curriculo nacional.

CAT. 4 ESP- NAO Ndo ha mencdo referente a
(Perspectivas ~ AMPLIACAO- expansao das turmas para O

Futuras) PLANEJADA estudo de espanhol.

CAT. 4 ESP- NAO N&o had mencédo em relacdo a a
SUSTENTACAO- manutencao das turmas.
ATUAL

CAT. 4 ESP- NAO Ndo ha planos de revitalizagéo
REVITALIZACAO das linguas.

CAT. 4 ESP-OMISSAO- SIM Ndo ha nenhuma projecao futura
FUTURA descrita.

Fonte: a autora (2025).
Observa-se, entdo, que foram aplicaveis 05 codigos e 03 categorias, sendo:

Esp-Ausente e Esp-Revogacéo-Citada da Categoria 1; Esp-Falta-Recurso e Esp-
Incerteza-Legislativa da categoria 3; Esp- Omissdo-Futura da categoria 4. A andlise
indica que a Escola 02 esta profundamente focada em sua identidade como escola
do campo e na Qualificacdo Profissional em Agropecuaria, ausentando a Lingua
Espanhola do contexto escolar. Embora seja nominalmente um componente do
Nucleo Integrador do Ensino Médio em Tempo Integral, ndo recebe nenhum
destaque pedagdgico, curricular ou projecdo no documento. E evidente que ha falta
de recursos, limitacBes estruturais e legais. Em conformidade com a leitura critica do
PPP, a escola ndo se compromete com o ensino de Lingua Espanhola e, por isso se
isenta em relacdo a projecfes futuras ao idioma. Nota-se a Lingua Inglesa como
lingua estrangeira padrdo, mesmo que essa nao represente a realidade do publico
estudantil.

Desse modo, o PPP da Escola 02 mostra um contexto em que a auséncia do
espanhol ndo é apenas consequéncia das prioridades institucionais, mas parte de
uma légica que privilegia a formagdo técnica em detrimento da ampliacdo de
experiéncias linguisticas dos estudantes. A predominancia da Lingua Inglesa como

Unica referéncia de lingua estrangeira reforca uma visao curricular homogénea, que
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considera a complexidade sociolinguistica do campo e as necessidades especificas
do publico atendido. A coexisténcia de codigos que indicam auséncia, falta de
recursos e omissao futura demonstra que nao ha qualquer intencdo de integrar o
espanhol as propostas pedagdgicas. Por conseguinte, o PPP limita o potencial
linguistico da comunidade escolar e reduz as possibilidades de insercdo dos

estudantes em contextos culturais e profissionais mais amplos.

Escola 03 — E. E. Castro Alves

O PPP da Escola Estadual Castro Alves, estruturado para o biénio 2022/2023,
apresenta-se como um documento fundamentalmente suleado pelos preceitos da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) n° 9.394/96 (E. E. Castro Alves, 2022). O
texto enfatiza a elaboragao coletiva, buscando garantir a participacéo ativa de todos
0s segmentos da comunidade escolar. A escola, mantida pela Secretaria de Estado
de Educacéo, visa, através deste documento, organizar, sistematizar e reavaliar as
atividades, com o objetivo central de levar o estudante a compreender a cidadania
como participac@o social e politica ativa, utilizando o dialogo para mediar conflitos e
tomar decisdes coletivas.

A filosofia institucional da escola é definida pela misséo, visdo e valores. A
missdo busca oferecer aos estudantes um ensino integral oportunizando uma
educacdo pautada na ética, visando formar estudantes com autonomia. A visdo se
concentra no desenvolvimento integral do estudante, de modo a respeitar a
diversidade e promover a superacao das desigualdades. Os valores que regem a
instituicho sdo detalhados como: Respeito a individualidade, Responsabilidade
através de acles coletivas, Participacdo e trabalho em equipe, Transparéncia na
comunicacido, Etica na defesa de valores democraticos e Empatia (E. E. Castro
Alves, 2022).

O documento reserva uma secdo extensa ao histérico da instituicao,
detalhando sua trajetoria desde a fundacdo em 1966. Inaugurada como Grupo
Escolar Castro Alves, a escola passou por diversas gestfes e expansoes fisicas e
pedagdgicas ao longo das décadas. Marcos importantes incluem a oferta do ensino
fundamental de 5% a 82 série a partir de 2003, a implantacédo da sala de recurso e da

Educacao de Jovens e Adultos (EJA) em 2005, a introducdo do Curso Normal Médio
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e Técnico em Agropecuaria em 2010, e a fundacédo do Grémio Estudantil, Futuro do
Brasil, em 2016 (E. E. Castro Alves, 2022).

O PPP, inclusive, contextualiza os desafios recentes, com destaque para o
impacto da pandemia de Covid-19 em 2020. Esse periodo exigiu uma reinvencéo da
equipe, com a adogcao de aulas remotas via Google Classroom e Atividades
Pedagogicas Complementares (APCs), além de um foco intensificado no
desenvolvimento socioemocional dos estudantes. O ano de 2022 foi marcado pela
palavra recomposicdo, com a elaboracdo do Plano de Recomposicdo da
Aprendizagem?’ (PRA). Concomitantemente, em abril de 2022, iniciou-se uma
reforma geral do prédio, que levou a realocacao temporaria da escola e a perda de
estudantes devido a nova localizacdo e espaco reduzido. O retorno ao prédio
reformado ocorreu em maio de 2023, o que possibilitou melhorias significativas de
infraestrutura (E. E. Castro Alves, 2022).

A caracterizacdo da comunidade escolar indica que a escola esta situada na
regido central de Dourados, num entorno com residéncias e comércios variados. A
cultura local é descrita como diversa, com influéncias indigenas, negras, paulistas,
sulistas e de imigrantes. O perfil socioecondmico dos estudantes é classificado como
médio, os pais, em sua maioria, concluiram o nivel superior e atuam como
funcionarios publicos, comerciarios ou profissionais liberais. O diagndéstico aponta
como aspecto positivo o corpo docente capacitado e o bom desempenho no IDEB,
mas identifica como desafio a participacdo insatisfatoria das familias nas reunibes e
na vida escolar, apesar dos esfor¢os da gestéo (E. E. Castro Alves, 2022).

Em termos de organizacdo, o documento informa que, no ano de 2022, a
escola atendia 648 estudantes, distribuidos em 24 turmas de 6° a 9° ano nos
periodos matutino e vespertino. A equipe de trabalho era composta por 84
professores e 28 funcionarios administrativos. O corpo docente demonstra alta

qualificagdo: dos 84 professores, 18 possuem apenas graduacdo, 51 tém

170 Plano de Recomposicédo da Aprendizagem ¢ uma resposta direta as defasagens diagnosticadas
apos o periodo de ensino remoto. Esse plano, estruturado para diminuir as defasagens de habilidades
essenciais, iniciou-se com avaliagfes diagnosticas para mapear as dificuldades. A metodologia do
PRA envolve aulas semanais dedicadas a recomposicdo em Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias e Pesquisa e Autoria, e aulas quinzenais nas demais disciplinas, utilizando uma variedade
de acBes como leitura coletiva, gamificacdo, mapas mentais e sala de aula invertida (SED/MS, 2025).

94



especializacdo, 13 possuem mestrado e 2 possuem doutorado. A estrutura de
gestdo é detalhada, inclui direcdo, coordenacdo pedagogica, conselho de classe,
APM, colegiado escolar e grémio estudantil (E. E. Castro Alves, 2022).

A infraestrutura fisica, especialmente apos a reforma de 2023, € descrita
como ampla e bem equipada. A escola possui 16 salas de aula climatizadas,
cozinha, quadra coberta, laboratério de ciéncias, laboratorio de robotica, dois
laboratérios méveis, biblioteca ampla, sala de tecnologia com 20 computadores
novos e lousas digitais. Além disso, conta com Sala de Recursos Multifuncionais
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e Sala de Apoio Pedagdgico
para estudantes com transtornos funcionais especificos como Transtorno de Déficit
de Atencédo e Hiperatividade (TDAH), dislexia e discalculia (E. E. Castro Alves,
2022).

O eixo central da organizacdo curricular € o compromisso com uma educacao
integral e o desenvolvimento humano em sua totalidade, estabelece que o aluno é o
protagonista. O PPP destaca a superacdo do modelo tradicional de ensino e
incentiva fortemente o uso de metodologias ativas'®, nas quais o professor atua
como mediador. O documento detalha especificamente estratégias como sala de
aula invertida'®, gamificacéo, aprendizagem baseada em problemas e aprendizagem
baseada em projetos. (E. E. Castro Alves, 2022)

Uma secéo robusta do PPP é dedicada ao PRA, no documento contém uma
série de projetos institucionais desenvolvidos para auxiliar na aprendizagem e
superar a fragmentacao disciplinar. O documento ainda detalha os projetos ofertados
por meio de programas externos, como Fundesporte e o Nucleo de Arte e Cultura
(NUAC). Tais projetos complementam a formacdo dos estudantes, destaca areas
artisticas e esportivas, e sdo coordenados por professores especificos para cada
modalidade (E. E. Castro Alves, 2022, p.21).

18 As metodologias ativas correspondem a estratégias de ensino que atribuem ao estudante um papel
protagonista no desenvolvimento da propria aprendizagem, elas servem como complemento para o
PRA. (SED/MS, 2025).
19 sala de aula invertida é um tipo de metodologia ativa, em que o aluno estuda o conteldo antes da
aula, por meio de materiais enviados pelo professor, e 0 de aula é usado para sanar dlvidas, discutir
ideias e realizar atividades praticas que aprofundem a aprendizagem. Em outras palavras, trata-se de
um modelo que inverte a logica tradicional: a exposi¢ao tedrica acontece fora da sala, enquanto a
aula se torna um espaco de interacdo, colaboracao e construcéo de conhecimento (SED/MS, 2025).
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Ao realizar uma analise focada na presenca da Lingua Espanhola, constata-
se a auséncia total de menc¢bes ao idioma no PPP (2022/2023) da Escola 3 (E.E.
Castro Alves). Uma varredura completa do documento em busca dos termos
"espanhol”, "espanhola” ou "lingua espanhola" ndo aponta um resultado positivo. O
idioma ndo € mencionado na secdo de Organizacdo Curricular, ndo faz parte dos
componentes curriculares listados ou discutidos, nem é citado como parte do Plano
de Recomposicdo da Aprendizagem? (PRA). Além disso, a lingua e as culturas
hispanicas estdo ausentes de todos o0s projetos pedagogicos, culturais e
interdisciplinares detalhados, como o projeto de Saberes Afro-Brasileiro e Indigena
ou o de Folclore Vivo, e também ndo aparece entre os projetos de arte e cultura
fomentados pelo NUAC. A omisséo do idioma é completa no documento.

Por fim, o PPP detalha seu sistema de avaliacdo e gestdo. A avaliacdo da
aprendizagem € concebida para ir além da simples classifica¢@o, a escola adota trés
modalidades: avaliacdo diagnostica (para identificar conhecimentos prévios),
avaliacao formativa (processual e diaria) e avaliagcdo somativa (classificatéria ao final
do processo). O documento normatiza a recuperacéo paralela, oferecida durante o
bimestre antes do fechamento das notas, e o Regime de Progressao Parcial (RPP),
gue permite ao estudante avancar de ano mesmo com reprovagdo em até trés
componentes curriculares. A gestdo democratica é reforcada como pilar, exercida
através de instancias colegiadas como a APM o Colegiado Escolar e o Grémio
Estudantil, que participam das decisdes administrativas, financeiras e pedagdgicas.
A seguir, no Quadro 07, apresentam-se 0s codigos e categorias que foram possiveis
aplicar no PPP da Escola 03.

Quadro 07: Escola 03 — E. E. Castro Alves (PPP 2022/2023)

Categoria Caodigo Identificado Observacoes
CAT. 1 ESP-PRESENTE NAO O documento n&o faz nenhuma
(Presenca da mencdo direta a Lingua
Lingua Espanhola, nem a sua oferta no
Espanhola) curriculo.
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CAT. 1

CAT. 1

CAT. 1

CAT. 2
(Propostas
curriculares e
metodoldgicas)
CAT. 2

CAT. 2

CAT. 2

ESP-AUSENTE

ESP-IMPLICITO

ESP-
REVOGACAO-
CITADA

ESP-
CURRICULO-
INTEGRADO

ESP-PROJETO-
EXTENSAO

ESP-CARGA-
HORARIA

ESP-MATERIAL-
DIDATICO

SIM

SIM

Diante da auséncia de mencodes
diretas ao espanhol, considera-
se gue a disciplina esta ausente
na composicao curricular descrita
no PPP.

Ha referéncias genéricas as
“Linguas Estrangeiras Modernas”
e a importancia da comunicacao
intercultural, sem especificar o
idioma. Essa abordagem
demonstra mencdo implicita a
aprendizagem de linguas
estrangeiras, 0 que pode incluir o
espanhol.

O PPP menciona a Lei n.°
13.415/2017, que modificou a
LDB e retirou a obrigatoriedade
do ensino de  espanhol,
relacionando-a a reestruturacao
do Novo Ensino Médio.

N&o h& mencdo em relacdo ao
espanhol fazer parte do curriculo

integrado ou optativo.

Nenhum projeto extracurricular
voltado ao ensino de Lingua
Espanhola foi registrado.

Ndo ha qualquer indicacdo de
carga horaria relacionada a
linguas estrangeiras.

O PPP ndo cita livros,

tecnologias ou materiais
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CAT. 3
(Desafios e

limitacbes)

CAT. 3

CAT. 3

CAT. 3

CAT. 4
(Perspectivas
Futuras)
CAT. 4

ESP-FALTA-
PROFESSOR

ESP-FALTA-
RECURSO

ESP-BAIXA-
DEMANDA

ESP-
INCERTEZA-
LEGISLATIVA

ESP-
AMPLIACAO-
PLANEJADA
ESP-

SUSTENTACAO-

SIM

SIM

SIM

didaticos voltados para o ensino
de espanhol ou de outras linguas
estrangeiras.

No documento sé&o relatadas
dificuldades em relacdo ao
guadro docente, especialmente
em areas especifica, o que se
estende a componentes
optativos como a Lingua
Espanhola.

A escola reconhece limitagdes
estruturais e tecnolégicas para o
desenvolvimento de praticas
pedagdgicas diversificadas, o
gque implica restricbes a
implementacéo de novas
disciplinas.

O texto nao menciona
desinteresse ou auséncia de
demanda por parte dos
estudantes.

O PPP reconhece os impactos
da Lei n.° 13.415/2017, que
alterou o cenério legal do ensino
de espanhol, gerando incertezas
guanto a manutengdo ou
retomada da disciplina.

Ndo ha mencado referente a
expansdo das turmas para o
estudo de espanhol.

Ndo ha mencdo em relacdo a

manutenc¢do das turmas.
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ATUAL

CAT. 4 ESP- NAO N&o h& planos para reforcar o
REVITALIZACAO ensino? da Lingua Espanhola.

CAT. 4 ESP-OMISSAO- SIM O PPP nao apresenta metas,
FUTURA intencbes ou planos futuros

referente a  implementacao,
ampliagdo ou reintroducdo do

ensino de espanhol.

Fonte: a autora (2025).

O resultado da contagem dos codigos e categorias mostra que 06 cédigos e
03 categorias foram aplicaveis, sendo: Esp-Ausente e Esp-Revogacdo-Citada da
Categoria 1; Esp-Falta-Professor, Esp-Falta-Recurso e Esp-Incerteza-Legislativa da
Categoria 3; e Esp-Omissao-Futura da Categoria 4. A apuracdo dos dados revela
gue, na Cat. 1, o espanhol ndo integra o planejamento pedagdgico, configurando um
cenario de invisibilidade curricular. Nessa mesma categoria, a escola reconhece 0s
efeitos da Lei n.° 13.415/2017. O fato de n&o constarem cdédigos aplicaveis na Cat. 2
expbe que ndo ha iniciativas complementares, e existe um apagamento total da
disciplina. Na Cat. 3, os coédigos aplicaveis evidenciam condi¢cdes estruturais e
politicas desfavoraveis a oferta do espanhol. A escassez de docentes habilitados e a
limitacdo de recursos materiais e tecnolégicos sdo um empecilho para o ensino em
geral. Por fim, a Cat.4 indica que o PPP n&o contempla metas ou ac¢des voltadas a
retomada ou ampliacéo da oferta de Lingua Espanhola.

Nesse cenario, observa-se que a auséncia de iniciativas pedagogicas e
estruturais voltadas ao ensino de espanhol ndo é apenas circunstancial, mas
resultado de um conjunto de fatores que convergem para a descontinuidade do
componente na escola. A combinacdo entre invisibilidade curricular, fragilidade
legislativa e caréncias materiais e profissionais compde um quadro em que a
disciplina se torna inviabilizada. A presenca do codigo Esp-Omissao-Futura reforca
essa tendéncia, pois mostra a inexisténcia de qualquer planejamento institucional
gue considere o espanhol como possibilidade formativa. Portanto, a andlise indica
gue o PPP da escola reproduz um movimento de afastamento do ensino de linguas

adicionais, o que limita o curriculo e reduz as oportunidades de formacgao.
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Escola 04 — E. E. Maria Da Gléria Muzzi Ferreira

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) 2022/2023 da Escola Estadual Maria da
Gloria Muzzi Ferreira, fundada em 1980, apresenta-se como o documento norteador
das praticas pedagogicas da instituicdo. A escola esta situada no Jardim Agua Boa,
outro dos bairros mais populosos da cidade, e atende uma clientela diversificada que
inclui estudantes de diferentes bairros e da zona rural. O documento visa estruturar
o trabalho da escola, que oferece Ensino Fundamental e Médio, para enfrentar os
desafios cotidianos de forma participativa, consciente e sistematizada, tendo como
base a legislacéo vigente, como a LDB, a BNCC e o Curriculo de Referéncia do MS.

A filosofia da instituicdo, segundo o documento, esta ancorada na missao de
assegurar uma educacdo de qualidade e um ambiente acolhedor, com
responsabilidade social, formando cidadaos criticos, participativos e capazes de
transformar sua realidade. A visdo da escola é ser uma referéncia na formacéo
cidada, destacando-se pela criatividade e pelo trabalho coletivo. Seus valores sdo
explicitamente pautados no tripé "reflexdo, agdo e transformacgao”; busca pelo
respeito a individualidade, a coletividade, ao meio ambiente e as diferencgas, além de
valorizar a ética e a responsabilidade profissional (E. E. Maria da Gloria Muzzi
Ferreira, 2022).

O PPP define-se como um instrumento construido com a participacdo de toda
a comunidade escolar, incluindo estudantes, pais ou responsaveis, docentes e
equipe gestora. O objetivo dessa construcao coletiva seria delinear um caminho que
estabeleca um compromisso do grupo, para auxiliar a comunidade a enfrentar os
desafios diarios. O documento enfatiza que o conhecimento é o eixo estrutural que
une escola e sociedade, e que o PPP deve proporcionar aos estudantes condi¢gbes
para agirem como articuladores nas relacdes sociais, refletindo e tomando posi¢des
gue levem a transformacao.

Ao caracterizar sua comunidade, o PPP detalha que os responsaveis pelos
alunos atuam em diversas areas, como comércio, construcao civil e industrias, com
um nivel econémico que melhorou nos ultimos anos, embora muitos ainda estejam

na informalidade. Em relacdo ao aspecto cultural, o documento aponta que um
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namero significativo de pais ndo concluiu o ensino fundamental. O diagndstico do
bairro revela caréncias, notando que, embora haja servicos como posto de saude e
igrejas, "percebe-se [sic] poucas opcbes no bairro e até mesmo na cidade em
relacdo a eventos culturais" (E. E. Maria da Gléria Muzzi Ferreira, 2022, p.03) e nédo
h& locais recreativos para a comunidade.

O diagnostico dos desafios pedagdgicos é extenso. A escola identifica como
problemas centrais a "falta de interesse dos alunos pelo estudo, baixa autoestima
que reflete em um nivel baixo de aprendizagem" (E. E. Maria da Gloria Muzzi
Ferreira, 2022, p.03). Os problemas foram acentuados pelo periodo pandémico, que
aumentou as lacunas de aprendizagem (exigindo recomposicao da aprendizagem),
elevou os problemas socioemocionais e contribuiu para o abandono escolar e a
distorcdo idade-série. Além disso, o PPP é franco ao listar graves deficiéncias de
infraestrutura, como a falta de biblioteca e refeitério adequados, problemas nas
instalacbes elétricas e hidraulicas e a necessidade de melhorias no acesso a
internet.

Um dos desafios mais enfatizados no diagnéstico é a participagao insuficiente
dos responséveis na vida escolar dos alunos. O documento classifica a falta de
engajamento como um agravante que impacta diretamente a frequéncia e o
desempenho dos alunos. Isso gera um questionamento sobre a efetiva participacdo
da comunidade na elaboracdo do documento, o qual alega uma suposta participacao
da comunidade escolar.

A organizacéo escolar detalha a oferta do Ensino Fundamental (anos iniciais e
finais) e do Ensino Médio, todos em regime parcial, com 619 alunos matriculados. O
Novo Ensino Médio é ofertado com carga horaria de 1000 horas anuais, divididas em
200 dias letivos. A escola funciona em dois turnos, com aulas de 50 minutos. Tal
estruturagdo em regime parcial difere de outras escolas que implementaram o tempo
integral, o que impacta diretamente o tempo disponivel para aprofundamentos
curriculares (E. E. Maria da Gloria Muzzi Ferreira, 2022).

O documento dedica uma secéo detalhada para explicar a estrutura do Novo
Ensino Médio, fundamentado na Lei 13.415/2017. E explicado que a carga horaria
total é dividida entre a Formacdo Geral Basica (FGB), com 1.800 horas, e 0s

[tinerarios Formativos, com 1.200 horas.
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Especificamente em relacdo aos Itinerarios Formativos, o PPP informa que a
escola, por nao ter sido piloto, se enquadra na Fase 1 de implementacdo do Novo
Ensino Médio. Nessa fase, sdo oferecidos trés Itinerarios: o Itinerario Formativo 1,
focado na area de Linguagem e Suas Tecnologias; o Itinerario Formativo 2, focado
em Matemética e Ciéncias da Natureza; e o lItinerario Formativo 3, focado em
Humanas e Suas Tecnologias (E. E. Maria da Gloria Muzzi Ferreira, 2022). Essa €
secdo em que a oferta de linguas estrangeiras, como o Espanhol, deveria ser
detalhada, especialmente dentro do Itinerario Formativo 1.

Apesar do detalhamento da estrutura do Novo Ensino Médio e da
especificacdo de um Itinerario Formativo de Linguagens, uma andlise minuciosa do
PPP da Escola 04 revela uma auséncia completa de qualquer mencdo a Lingua
Espanhola. Em nenhuma secdo do documento sdo encontradas as palavras
"espanhol”, "espanhola” ou "lingua espanhola”, seja como componente curricular da
Formacéao Geral Basica, seja como parte dos Itinerarios Formativos ou como projeto
extracurricular.

O foco pedagdgico central do PPP é direcionado ao PRA, o qual concentra
suas acdes de forma explicita em leitura, compreensdo e interpretacdo e na
construcéo de habilidades minimas em Matematica. Iniciativas como a biblioteca de
corredor Livros Livres reforcam esse foco na lingua portuguesa, sem que haja
gualquer mencdo analoga a estratégias de recomposicdo ou fomento de linguas
estrangeiras.

A secdo de metodologias e projetos pedagodgicos lista diversas iniciativas,
além de projetos esportivos. Nenhum dos projetos, incluindo os de leitura e cultura,
faz qualquer referéncia ao ensino da lingua espanhola ou a valorizagcédo das culturas
hispanicas, demonstra um foco exclusivo em teméticas ambientais, cientificas,
socioemocionais e de protagonismo juvenil. A seguir, no Quadro 08, apresenta-se 0s

cbdigos e categorias da Escola 04.

Quadro 08: Escola 04 — E. E. Maria da Gléria Muzzi Ferreira (PPP 2022/2023)

Categoria Caodigo Identificado Observacoes
CAT. 1 ESP-PRESENTE SIM O espanhol é explicitamente
(Presenca da mencionado como parte
Lingua integrante da matriz curricular do
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Espanhola)

Ensino Médio.

CAT. 1 ESP-AUSENTE  NAO A disciplina aparece na matriz
curricular e em  aspectos
culturais.

CAT. 1 ESP-IMPLICITO SIM Embora em alguns trechos néao
se trate diretamente do ensino
de Lingua Espanhola,
reconhecem-se aspectos
culturais associados a ela.

CAT. 1 ESP- SIM O PPP cita a Lei n°

REVOGACAO- 13.415/2017, que impactou a
CITADA obrigatoriedade do ensino de
espanhol.

CAT. 2 ESP- SIM O espanhol integra o curriculo

(Propostas CURRICULO- formal, ainda que de modo
curricularese  INTEGRADO flexivel dentro dos itinerarios.
metodoldgicas)

CAT. 2 ESP-PROJETO- Nenhum projeto extracurricular

EXTENSAO voltado ao ensino de espanhol
foi registrado.

CAT. 2 ESP-CARGA- NAO O documento menciona a carga

HORARIA horaria  geral, mas nao
especifica a do espanhol.

CAT. 2 ESP-MATERIAL- NAO Falta detalhamento de

DIDATICO metodologia e materiais
especificos de espanhol

CAT. 3 ESP-FALTA- SIM O PPP menciona a necessidade

(Desafios e PROFESSOR de professores habilitados nas
limitagdes) diferentes &reas para O
atendimento integral da matriz.

CAT. 3 ESP-FALTA- SIM Relata-se a escassez de

RECURSO recursos tecnolégicos e
estruturais para a execucdo de
todos 0S componentes
curriculares. O que sugere
limitagbes para disciplinas como
0 espanhol.

CAT. 3 ESP-BAIXA- NAO N&o h& referéncia ao

DEMANDA desinteresse dos alunos pelo
idioma espanhol.

CAT. 3 ESP- SIM Ao citar as alteracbes na LDB,

INCERTEZA- pela Lei n.° 13.415/2017, indica

LEGISLATIVA inseguranca institucional em
relacdo a oferta da lingua.

CAT. 4 ESP- NAO Ndo ha mencdo referente a

(Perspectivas ~ AMPLIACAO- ampliagdo ou expansao do

Futuras) PLANEJADA espanhol.
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CAT. 4 ESP- SIM Ha indicio de continuidade do

SUSTENTACAO- espanhol enquanto componente
ATUAL ofertado.
CAT. 4 ESP- NAO N&o h& planos para reintroduzir
REVITALIZACAO ou reforcar a Lingua Espanhola.
CAT. 4 ESP-OMISSAO- SIM O documento nao estabelece
FUTURA metas futuras para o ensino de

Lingua Espanhola.

Fonte: a autora (2025).

Foram identificados 09 cddigos distribuidos em 04 categorias na Escola 04,
sendo: Esp-Presente, Esp-implicito, Esp-Revogacao-Citada na Categoria 1; Esp-
Curriculo-Integrado na Categoria 2; Esp-Falta-Professor, Esp-Falta-Recurso e Esp-
Incerteza-Legislativa na Categoria 3 e Esp-Sustentacao-Atual e Esp-Omissao-Futura
na Categoria 4. O resultado da apuracdo dos codigos e categorias aplicaveis a
Escola 04 mostra que o espanhol esta formalmente inserido na matriz curricular;
porém sua presenca ocorre de forma limitada e pouco consolidada, sem
detalhamento metodoldgico ou previsdo de materiais especificos. As dificuldades
estruturais, a falta de professores habilitados e a inseguranca legislativa revelam
entraves para a consolidacdo do ensino do idioma. A auséncia de planos de
ampliacdo ou revitalizacdo indica uma oferta estatica, sem perspectiva de
fortalecimento.

Em concluséo, o PPP 2022/2023 da E. E. Maria da Gloria Muzzi Ferreira é um
documento robusto no diagnostico de seus desafios socioecondmicos, de
infraestrutura e de aprendizagem, especialmente em Lingua Portuguesa e
Matematica. A escola demonstra esforco em estruturar respostas para o PRA e para
o Novo Ensino Médio. Contudo, para o campo especifico da Lingua Espanhola, o
documento apresenta um apagamento total; a lingua ndo é citada, planejada ou
incluida em nenhuma esfera do curriculo ou dos projetos, o que indica que, no
momento da elaboragdo deste PPP, ela ndo se configurava como uma prioridade

pedagodgica ou um componente curricular ofertado pela instituicao.

Escola 05 - E. E. Menodora Fialho de Figueiredo
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O PPP da Escola Estadual Menodora Fialho de Figueiredo, localizada na area
central da cidade, estrutura-se como o documento norteador das praticas
institucionais para o biénio 2022/2023. A escola, que atende os anos finais do Ensino
Fundamental e o Ensino Médio em Tempo Integral, identifica-se como piloto do
Programa Escola da Autoria. O modelo pedagdgico é a base de todo o documento,
focado na ampliacdo do tempo de permanéncia e no desenvolvimento de
componentes diferenciados, com énfase no Projeto de Vida do estudante, na
formacédo de competéncias socioemocionais e na busca por uma formacao integral
gue prepare cidadaos criticos e participativos.

A missdo da Escola 05 visa garantir "0 acesso, permanéncia e 0 sucesso
escolares através de formacdo académica de exceléncia, formacédo para a vida e
formacdo de competéncias para o Século XXI" (Escola Estadual Menodora Fialho de
Figueiredo, 2022, p.03). A visdo busca consolidar a escola como referéncia e
exceléncia, pautada no acolhimento e no respeito a diversidade. Os valores
elencados incluem a gestdo democratica, a inovacédo, o protagonismo, o0 respeito aos
principios legais e éticos e a valorizagdo dos profissionais da educacgao. Estes
principios buscam fundamentar a transicdo da escola para o modelo de tempo
integral e as novas exigéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O documento detalha a longa trajetoria da unidade escolar, inaugurada em
1970 e historicamente voltada a formacdo de professores, que abrigou o primeiro
Curso de Magistério publico da regido. O PPP narra as diversas mudancas
administrativas e de nomenclatura ao longo das décadas, incluindo o encerramento
da oferta do magistério em 2001. Tal contextualizacdo histérica serve para posicionar
a escola como uma instituicdo adaptavel, que agora se volta para os desafios do
Ensino Médio em Tempo Integral, a qual foi piloto do Programa Escola da Autoria em
2019 para o Ensino Médio e em 2021 para o Ensino Fundamental.

Uma andlise diagnoéstica da comunidade escolar revela um publico
heterogéneo, com estudantes oriundos de diversos bairros, majoritariamente de
classe média e baixa. O perfil étnico-racial € composto por 52% de pardos, 38% de
brancos, 8% de negros e 2% de indigenas. O diagnostico destaca a ampla inclusédo
da escola, que se consolidou um polo de Libras e atende um namero significativo de

estudantes indigenas e imigrantes. Um ponto de grande preocupacdo identificado
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pela escola é a salde mental dos alunos, com 28% apresentando algum tipo de
transtorno psicolégico, como ansiedade e depressao (Escola Estadual Menodora
Fialho de Figueiredo, 2022).

A organizagdo curricular do Ensino Fundamental em tempo integral € pautada
pela Resolugdo/SED n. 4.114/2022, que estrutura o ensino na Formacgao Geral
Basica e em uma Parte Diversificada. Essa parte diversificada é composta por
componentes como Projeto de Vida, quatro Eletivas (cada uma de uma area de
conhecimento) e componentes de Recomposicdo da Aprendizagem?! de Matematica
(RA-MAT) e Lingua Portuguesa (RA-LP). O foco explicito da RA é a diminui¢do da
defasagem da aprendizagem e a consolidacdo de habilidades essenciais néo
desenvolvidas durante o periodo pandémico. (E. E. Menodora Fialho de Figueiredo,
2022).

Para o Ensino Médio em Tempo Integral, o curriculo segue a Resolu¢cdo/SED
n. 4.115/2022, a qual organiza-se em Formacdo Geral Bésica e Itinerarios
Formativos. A escola oferece cinco Percursos Formativos Propedéuticos e dois
Profissionais. E nessa se¢do que ocorre a Gnica mencdo explicita a Lingua
Espanhola em todo o Projeto Politico-Pedagogico.

Em relacdo ao espanhol, consta no documento da seguinte forma: "Ressalta-
se ainda a Parte Comum do Itinerario Formativo organizada por meio do Nucleo
Integrador, com a oferta de Lingua Espanhola, Projetos Empreendedores e
Recomposicdo da Aprendizagem” (E. E. Menodora Fialho de Figueiredo, 2022, p.
12). A lingua €, portanto, situada como um componente do "Ndcleo Integrador”, ao
lado de outros focos pedagdgicos.

Apesar da Unica mencao estrutural, a Lingua Espanhola estd completamente
ausente das demais secbes pedagdgicas do documento. Os clubes mencionados
nao incluem nenhuma atividade cultural, de conversacéo ou de estudo relacionada

ao espanhol. Da mesma forma, as estratégias para o desenvolvimento do Projeto de

21 A Recomposicdo da Aprendizagem (RA) integra as agdes previstas no Pacto Nacional pela
Recomposicéo das Aprendizagens, politica federal que orienta estados e municipios a enfrentar as
defasagens ampliadas pela pandemia. Cada rede organiza seu proprio PRA, no qual a RA se
materializa por meio de estratégias e componentes curriculares. Dessa forma, o PRA é o instrumento
planejado localmente, enquanto a RA é o conjunto de acdes pedagdégicas que o compdem, voltadas
ao fortalecimento de habilidades essenciais em areas como Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias
da Natureza e Ciéncias Humanas (MEC, 2024).
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Vida néo articulam o aprendizado da lingua espanhola como uma ferramenta para
0s objetivos pessoais, sociais ou profissionais dos estudantes.

O PPP dedica uma longa secdo (9.1) para detalhar os mudltiplos projetos
institucionais desenvolvidos pela escola, que abordam temas como meio ambiente,
saude, cidadania, integracdo e esportes. Todavia, em nenhum dos projetos ha
gualquer referéncia ao idioma espanhol, as culturas hispanicas ou a valorizacao dos
estudantes fronteiricos mencionados no diagnostico. A invisibilidade do espanhol é
um padrao consistente em todas as a¢des pedagdgicas descritas.

Tal auséncia torna-se ainda mais evidente quando comparada ao espaco
dedicado a outra lingua estrangeira. O documento descreve a Gincana Cultural, um
projeto especifico, cujo objetivo é despertar no aluno a curiosidade para conhecer a
cultura dos paises falantes de lingua inglesa. A menc¢ao explicita e Unica ao inglés,
em detrimento do espanhol, indica uma priorizacdo cultural clara. Além disso, o
projeto Cultura Afro-Brasileira e Sul-Mato-Grossense, embora detalhado, foca as
culturas indigena e camponesa, sem qualquer mencdo a influéncia cultural dos
paises vizinhos de lingua espanhola, relevante para o contexto geografico de Mato
Grosso do Sul.

O documento discorre extensivamente sobre as estratégias de RA um foco
central pés-pandemia. No entanto, todo o planejamento RA e as estratégias de
recuperacao paralela parecem voltadas genericamente as disciplinas centrais, sem
nenhuma mencao a estratégias especificas para dificuldades na aprendizagem da
Lingua Espanhola, que comp&e o mesmo Nucleo Integrador da recomposi¢cdo no
Ensino Médio.

Similarmente, a secdo sobre Formacdo Continuada, destinada aos
professores e servidores, ndo menciona qualquer necessidade de formacao
especifica para o docente de Lingua Espanhola. O foco da formacdo estd na
adaptacdo as novas metodologias (protagonismo, pesquisa, autoria) e aos novos
documentos suleadores (BNCC e Novo Ensino Médio). Nao ha previsdo de
capacitacdo para os desafios especificos do ensino do espanhol dentro da nova
estrutura do Nucleo Integrador ou para a integracdo desta lingua aos Projetos de
Vida dos alunos.
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Observa-se, a seguir, no Quadro 09, os cddigos e categorias relacionados ao

ensino de espanhol da Escola 05.

Quadro 09: Escola 05 — E. E. Menodora Fialho de Figueiredo (PPP 2022/2023)

Categoria

Cédigo

Identificado

Observacbes

CAT. 1

(Presenca da

Lingua Espanhola)

CAT. 1
CAT. 1

CAT. 1

CAT. 2
(Propostas
curriculares e
metodoldgicas)

CAT. 2

CAT. 2

CAT. 2

CAT. 3

(Desafios e

limitacdes)
CAT. 3

CAT. 3

CAT. 3

ESP-PRESENTE NAO

ESP-AUSENTE
ESP-IMPLICITO

ESP-
REVOGACAO-
CITADA

ESP-
CURRICULO-
INTEGRADO

ESP-PROJETO-
EXTENSAO
ESP-CARGA-
HORARIA
ESP-MATERIAL-
DIDATICO

ESP-FALTA-
PROFESSOR

ESP-FALTA-
RECURSO

ESP-BAIXA-
DEMANDA

ESP-

NAO
SIM

SIM

NAO

NAO

NAO

NAO

Ha uma Unica mencao a Lingua Espanhola;
portanto, aplica-se esse codigo a ela. No
documento, aparece, ao lado de outros
componentes curriculares, somente para
enfatizar o Nucleo Integrador.

Ndo ha referéncia a Lei, que revogou a

obrigatoriedade do espanhol no curriculo.

O documento descreve a organizagao
curricular do Ensino Fundamental e Médio e
inclui a Lingua Espanhola por meio do
Nucleo Integrador.

Nenhum projeto extracurricular voltado ao
ensino de Lingua Espanhola foi registrado
N&o ha qualquer indicacao de carga horaria
relacionada a Lingua Espanhola.

O PPP néo cita livros, tecnologias ou
materiais didaticos voltados para o ensino de
espanhol ou de outras linguas estrangeiras.
No documento ndo é relatada falta de
professores habilitados ou dificuldades de
contratacao.

N&o sdo mencionadas faltas de recursos,
materiais ou salas de tecnologias que
impactem o ensino de espanhol.

N&o ha registros quanto a falta de interesse
dos alunos em relacéo ao estudo de Lingua
Espanhola.

Nao héa referéncias a incerteza ou
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INCERTEZA- inseguranca legislativa, no que tange o

LEGISLATIVA ensino de espanhol.

CAT. 4 ESP- NAO Ndo ha mencédo referente a ampliacdo ou

(Perspectivas AMPLIACAO- expansao do espanhol.

Futuras) PLANEJADA

CAT. 4 ESP- NAO Ndo ha mencdo em relacdo a manutencgéo
SUSTENTACAO- das turmas.
ATUAL

CAT. 4 ESP- NAO N&o ha planos para reintroduzir ou reforcar a
REVITALIZACAO Lingua Espanhola.

CAT. 4 ESP-OMISSAO- SIM O PPP ndo apresenta previsdo ou intencdo
FUTURA futura de reintroduzir, manter ou ampliar o

ensino de espanhol. As projecdes de
desenvolvimento institucional concentram-se
em programas de tempo integral, projetos de

arte, ciéncia e cidadania.

Fonte: a autora (2025).

Foram identificados, no PPP da Escola 05, 03 cdédigos distribuidos em 03
categorias: Esp-Implicito na Categoria 1; Esp-Curriculo-Integrado na Categoria 2; e
Esp-Omissao-Futura na Categoria 04. A apuracdo de tais cddigos revela que o
ensino de espanhol aparece de forma periférica e implicita, limitado a uma Unica
mencado no contexto do Nucleo Integrador, sem definicdo de carga horéria, objetivos
ou estratégias pedagogicas. Embora o idioma figure entre 0s componentes
curriculares integrados, sua presenca € meramente formal, ndo ha detalhamento
metodolégico, o que indica auséncia de planejamento para sua consolidacéo.
Também ndo ha metas futuras, ou seja, ndo existe compromisso por parte da
instituicdo de ensino em manter ou ampliar a oferta do espanhol.

Evidentemente, o PPP da Escola 05 apresenta uma contradicdo significativa.
O documento é enfaticamente apresentado como fruto de um processo de gestédo
democrética, construido coletivamente com a participacdo de todos os segmentos,
incluindo Colegiado Escolar, APM e Grémio Estudantil. Contudo, o processo
democratico resultou em um documento que, na pratica, silencia um componente
curricular que faz parte da matriz oficial da escola. O apagamento da Lingua
Espanhola de todos os projetos pedagdgicos, culturais (que priorizam o inglés) e de
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formacdo sugere que, apesar de sua presenca na matriz, o idioma ndo ocupa

espaco de relevancia no planejamento ou na identidade da instituicao.

Escola 06 — E. E. Min. Joao Paulo Dos Reis Veloso

O PPP da Escola Estadual Ministro Jodo Paulo dos Reis Veloso para o biénio
2022/2023, fundamenta-se nas diretrizes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB, Lei n° 9.394/96). O documento serve como a identidade da
instituicdo, detalhando suas concepgbes filosoéficas, politicas e culturais, e
estabelecendo um protocolo de acdes para organizar o processo de ensino-
aprendizagem. A escola, mantida pela Secretaria de Estado de Educacéo, busca
aprimorar suas praticas pedagdégicas visando uma educac¢éo publica de sucesso e
qgualidade, com um histérico de atuacao desde 1973 (E. E. Ministro Jodo Paulo dos
Reis Veloso, 2022).

A missao da instituicdo estaria duplamente focada: primeiramente, na busca
em assegurar uma aprendizagem de qualidade que garanta 0 acesso e a
permanéncia dos estudantes, formando-os como cidad&os criticos e protagonistas
capazes de promover uma sociedade mais humanitaria. Em segundo lugar, a escola
visaria garantir uma formacdo integral que desenvolva individuos dinamicos,
autbnomos, responsaveis e solidarios, democraticamente comprometidos com a
construcdo de um mundo mais justo. Tanto na missdo quanto na visdo ha uma
pretensdo pela exceléncia do ensino e pelo acolhimento aos estudantes e seus
familiares (E. E. Ministro Jo&o Paulo dos Reis Veloso, 2022).

Para alcancar seus objetivos, a escola inclui nos valores o respeito a
individualidade dentro da vivéncia coletiva, a dignidade humana e a valorizacdo do
trabalho colaborativo, com o intuito de se identificar como uma escola inclusiva. O
PPP enfatiza o apoio a préaticas inovadoras, o incentivo a uma educacdo baseada
em principios democraticos, o fomento ao protagonismo juvenil com
responsabilidade e o desenvolvimento da sustentabilidade em seus aspectos
econdmicos, sociais e ambientais (E. E. Ministro Jodo Paulo dos Reis Veloso, 2022).

O documento detalha o histoérico da escola, criada em 1973, e sua evolucéo

ao longo das décadas, que incluiu a oferta de diversos cursos técnicos, como
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Auxiliar de Escritério, Técnico em Edificagdes, Técnico em Economia Doméstica e,
mais recentemente, Técnico em Transacdes Imobiliarias e Auxiliar de Saude Bucal,
ambos desativados em 2017. Uma transformagéo significativa ocorreu a partir de
2021, quando a escola passou a integrar o programa Escola da Autoria e
implementou o0 regime de tempo integral tanto para os anos finais do ensino
fundamental quanto para o ensino médio (E. E. Ministro Jodo Paulo dos Reis Veloso,
2022).

Na caracterizagdo de sua comunidade, o PPP identifica que os estudantes
sdo, majoritariamente, adolescentes e jovens residentes na regido oeste de cidade,
a qual abrange areas urbanas, rurais, distritos e reservas indigenas. O peffil
socioecon6mico dominante é de classe baixa e média baixa, com renda familiar
média que varia de um a trés salarios-minimos. A escola registra a presenca de
estudantes com laudos médicos de transtornos globais e deficiéncias, exigindo uma
abordagem inclusiva.

O diagnostico da escola aponta desafios significativos. Um dos principais
obstaculos mencionados € a insatisfatoria participacdo da familia dos estudantes na
vida escolar. Além disso, a escola relata que seus recursos tecnologicos séo
defasados em relacdo ao perfil dos alunos e as demandas pedagodgicas, expde a
insuficiéncia de itens como cameras, filmadoras, computadores e lousas digitais, que
seriam ideais em todas as salas de aula (E. E. Ministro Jodo Paulo dos Reis Veloso,
2022).

A infraestrutura da escola € descrita em detalhes. Contém cinco blocos de
alvenaria e varios laboratérios, como o de Préaticas Inovadoras. Embora tenha um
laboratorio de informatica bem equipado e funcional, aponta para deficiéncias nos
laboratérios de Matematica, Fisica e Quimica, que ndo sdo equipados. A biblioteca é
especificamente citada como um espaco inadequado, sendo uma sala pequena, com
acervo limitado e mobiliario minimo, sem a estrutura ideal para leitura e pesquisa.

A organizacdo curricular do Novo Ensino Médio é estruturada em torno da
Formacéo Geral Basica e dos Itinerarios Formativos. A escola oferece os Itinerarios
Formativos por meio de combos, que sdo arranjos curriculares pré-definidos que os

estudantes escolhem no ato da matricula. Esses combos sdo divididos por areas de
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conhecimento, como Linguagens (Combos I-A, I-B), Humanas?? (Combos II-A, 1I-B,
[I-C) e Matematica e Natureza (Combos IlI-A, B, C, D), cada um com suas
respectivas Unidades Curriculares (UCs) e Eletivas (E. E. Ministro Jodo Paulo dos
Reis Veloso, 2022).

Dentro da estrutura do Ensino Médio Integral, o curriculo € complementado
pelo Nucleo Integrador. O ndcleo € composto por diversas unidades curriculares,
inclui  Empreendedorismo Social, Ciéncias Integradas e Novas Tecnologias,
Intervencdo Comunitaria, Linguagens e Interartes, Mateméatica Criativa, Projeto de
Vida e, notavelmente, a Lingua Espanhola.

O PPP dedica uma secdo especifica para a Lingua Espanhola, define
claramente seu propésito dentro da matriz curricular. Diferente de uma simples

menc¢éao, o documento estabelece seu objetivo pedagdgico, afirmando que:

Esta unidade curricular tem como objetivo que o estudante utilize a Lingua
Espanhola em situagBes reais de comunicacdo, a partir do dominio dos
elementos do nivel basico da lingua, para um convivio harmbénico e de
proximidade e integracdo desse estudante com grupos multilingues e
multiculturais no mundo globalizado possibilitando novas formas de se
expressar, agir e interagir (E. E. Min. Jodo Paulo dos Reis Veloso, 2022, p.
17).

A integracdo da Lingua Espanhola ao curriculo € reforcada na secdo sobre
avaliacdo. O PPP estabelece critérios de avaliacao distintos para diferentes
componentes. A Lingua Espanhola € explicitamente agrupada na categoria Nucleo
Integrador (Linguagens e Interartes, Lingua Espanhola). Para estes componentes, a
avaliacdo é composta por 7,0 pontos destinados a avaliacdo processual e continua,
a critério do docente, e 3,0 pontos destinados a Avaliacdo Integrada, demonstrando
sua formalizacdo e peso avaliativo dentro da estrutura.

A Lingua Espanhola integra o Ndcleo Integrador no Ensino Médio em Tempo
Integral, enquanto a Lingua Inglesa aparece como componente obrigatorio da
BNCC. Contudo, no PPP dessa escola, nos combos flexiveis dos Itinerarios

Formativos da area de Linguagens (Combo I-A e I-B), identifica-se, por exemplo, a

22A BNCC, com respaldo na LDB (1996), estabeleceu oficialmente as areas de conhecimento, incluiu
Linguagens e Ciéncias Humanas como &reas distintas, para organizar o curriculo brasileiro em
grandes areas de conhecimento, de forma estruturada, definiu habilidades e competéncias para cada
area (BNCC, 2025).
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Unidade Curricular Il (UCII) de Inglés como parte do percurso formativo escolhido
pelo estudante, o que indica que, além da disciplina obrigatéria de Lingua Inglesa,
ele pode optar por cursar mais uma unidade adicional do mesmo idioma. Diante
disso, seria pertinente que a escolha incluisse a possibilidade de escolher entre o
Inglés e o Espanhol.

Ademais, o documento aborda a gestdo e a formacdo docente, essenciais
para a execucao do projeto. A escola adota a Formagdo em Servico, que ocorre
durante as reunifes de planejamento colaborativo, com tematicas voltadas a escola
integral. Além disso, o PPP prevé um planejamento coletivo semanal para 0s
professores do Ensino Médio em Tempo Integral. A gestdo se compromete a ser
democratica, busca resolver o abandono escolar através da Busca Ativa e a
promocédo da inclusdo, e abomina todas as formas de discriminagdo. A seguir, no
Quadro 10, estdo os codigos e as categorias identificadas no documento da Escola
06.

Quadro 10: Escola 06 — E. E. Ministro Jodo Paulo dos Reis Veloso

Categoria Caodigo Identific Observacoes
ado
CAT. 1 ESP- SIM O PPP menciona diretamente a
(Presenca da PRESENTE Lingua Espanhola como unidade
Lingua curricular integrante do Nucleo
Espanhola) Integrador do Ensino  Médio,

descrevendo seus objetivos

pedagogicos.

CAT. 1 ESP-AUSENTE NAO —

CAT. 1 ESP-IMPLICITO NAO O espanhol €&  reconhecido
explicitamente como componente
curricular, com énfase na
integragao cultural e comunicativa.

CAT. 1 ESP- NAO N&o h& referéncia a revogacgédo da

REVOGACAO- obrigatoriedade da lingua (Lei n.°
CITADA 13.415/2017).
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CAT. 2
(Propostas

curriculares e

metodoldgicas)

CAT. 2

CAT. 2

CAT. 2

CAT. 3
(Desafios e
limitacdes)

CAT. 3

CAT. 3

CAT. 3

ESP-
CURRICULO-
INTEGRADO

ESP-PROJETO-

EXTENSAO

ESP-CARGA-
HORARIA

ESP-
MATERIAL-
DIDATICO

ESP-FALTA-
PROFESSOR

ESP-FALTA-
RECURSO

ESP-BAIXA-
DEMANDA

ESP-

SIM

NAO

SIM

SIM

NAO

SIM

O ensino de espanhol integra o
curriculo obrigatério do Ensino
Médio,

dentro do Nucleo

Integrador, junto a outros
componentes (Empreendedorismo
Social, Matematica Criativa, etc.)
Ndo ha descricdo de projetos de
extensdo voltados a Lingua
Espanhola descritos no documento.
A disciplina aparece nos critérios de
avaliacdo e composicdo da média
bimestral, com pontuacéao
especifica, o que implica carga
horéria regular e estruturada.

O documento menciona o uso de
metodologias ativas, tecnologias e
projetos interdisciplinares
aplicaveis a todas as unidades
curriculares — o que se estende ao
espanhol.

No documento ndo é relatada falta
de professores habilitados ou
dificuldades de contratacéo.

O documento menciona
deficiéncias em infraestrutura e
recursos tecnolégicos, o0 que
impacta todas as areas, inclusive o
ensino de linguas estrangeiras.

N&o hé registros em relacdo a falta
de interesse dos alunos em relacao
ao estudo de Lingua Espanhola.

Nao ha referéncias a incerteza ou

114




CAT. 4
(Perspectivas
Futuras)
CAT. 4

CAT. 4

CAT. 4

INCERTEZA-
LEGISLATIVA
ESP-
AMPLIACAO-
PLANEJADA
ESP-

SUSTENTACAO

-ATUAL

ESP-

REVITALIZACA

O

ESP-OMISSAO-

FUTURA

SIM

SIM

SIM

inseguranca legislativa, no que
tange o ensino de espanhol.

N&o ha menc¢éo quanto expanséao e
ampliacdo para o estudo de Lingua
Espanhola.

O PPP reforca o compromisso com
uma formacao integral e
multicultural, o que sustenta a
permanéncia do espanhol no
curriculo.

O documento demonstra
comprometimento institucional com
a continuidade do ensino de
espanhol, ainda que sem projecdes
futuras.

N&o hé projecdo futura descrita
explicitamente, mas compreende-
se gque a escola esta comprometida
com a manutencdo do espanhol,
conforme é observado nos codigos

anteriores.

Fonte: a autora (2025).

Foram identificados 08 cédigos distribuidos em 04 categorias: Esp-Presente

na categoria 1; Esp-Curriculo-Integrado, Esp-Carga-Horaria e Esp-Material-Didatico

na Categoria 2; Esp-Falta-Recurso na Categoria 3; e Esp-Sustentacdo-Atual, Esp-

Revitalizacdo e Esp-Omissao-Futura na Categoria 4. O resultado da afericdo aponta

gue o ensino de espanhol esta efetivamente inserido na matriz curricular do Ensino

Médio, com objetivos pedagdgicos bem definidos e vinculagdo ao Nucleo Integrador.

O componente curricular apresenta estrutura metodoldgica estabelecida, com uso de

metodologias ativas e carga-horéria definida, o que demonstra o planejamento.

Contudo, notam-se limitacdes na infraestrutura e recursos tecnolégicos. Embora nao
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haja previsdo de expansdo, o0 documento manifesta compromisso com a
manutencdo e continuidade do ensino de Lingua Espanhola.

A coexisténcia de cédigos que apontam tanto para a sustentacdo atual quanto
para a auséncia de projecOes futuras sugere uma politica de continuidade que
depende mais da manutencao das diretrizes estaduais do que de iniciativas préprias
da unidade escolar. Ainda assim, a presenca de objetivos pedagogicos definidos,
metodologias atualizadas e reconhecimento explicito do papel formativo da lingua
indica que a escola ndo apenas mantém o componente, mas o integra de maneira
coerente a proposta pedagoégica. Ainda que careca de investimentos, 0 ensino de
espanhol se consolida como prética institucionalizada. Em conclusédo, a Escola 6,

por meio de seu PPP, valoriza o ensino do espanhol em sua unidade.

Escola 07 — E. E. Professor Alicio Araujo

O PPP da Escola Estadual Professor Alicio Araujo, para o biénio 2022/2023, a
escola se apresenta como uma entidade que reflete o presente e o futuro,
considerando o perfil socioeconémico da comunidade. esse documento visa orientar
o desenvolvimento de competéncias e habilidades, objetivando o sucesso da
aprendizagem e considerando a heterogeneidade do corpo discente. A instituicdo
fundamenta suas crencas na educacado favoravel aos direitos sociais (E. E. Prof.
Alicio Aradjo, 2022).

A missdo da escola é clara ao buscar proporcionar uma educacao que coloca
o aluno numa posicdo de protagonismo ativo. Alinhada a isso, sua visdo €
desenvolver uma educacao que priorize a qualidade, o pensamento critico e criativo,
e a construcdo do conhecimento, elementos essenciais para o projeto de vida dos
alunos no mundo atual. Os valores defendidos incluem o respeito aos direitos
humanos, a natureza, as diferencas e aos valores éticos; a solidariedade; e a
exceléncia na prestacdo de servicos, ressaltando a cidadania e a participacao
coletiva (E. E. Prof. Alicio Araujo, 2022).

Fundada em 26 de outubro de 1998, a escola iniciou suas atividades em
1999, atendeu inicialmente nos trés turnos, incluindo a EJA. Em 2013 as atividades

do periodo noturno foram encerradas por determinacdo da Secretaria de Educacéao,
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apesar das tentativas da gestdo da época de reverter a decisdo. Ao longo de sua
histéria, diversas gestdes contribuiram para a melhoria da infraestrutura, o que
resultou em um espaco fisico bem equipado, com duas quadras cobertas,
laboratorios, biblioteca com acervo fisico e virtual, e climatizagdo de todos os
ambientes (E. E. Prof. Alicio Araujo, 2022).

Um marco na trajetéria recente da instituicdo foi a adesdo ao Programa
Escola da Autoria em 2020. A mudanga coincidiu com a implantacdo do Ensino
Médio em Tempo Integral e enfrentou desafios imediatos, como a interrupcdo das
aulas presenciais devido a pandemia de COVID-19. A transicdo para o modelo
integral foi gradual: em 2021, a escola ampliou o tempo integral para o Ensino
Fundamental a partir do 7° ano; e, em 2022, tornou-se 100% Integral, retomou a
oferta do 6° ano e adequou o Ensino Médio ao Itinerario Formativo do Novo Ensino
Médio (E. E. Prof. Alicio Araujo, 2022).

Atualmente, a escola oferece o Ensino Fundamental Integral e o Ensino Médio
Integral Integrado a Educacéo Profissional. Essa organizacao implica uma rotina de
nove aulas diarias de 50 minutos, com entrada as 7h e saida as 16h35min., periodo
no qual sdo ofertadas trés refeicbes. O atendimento a comunidade pela secretaria
escolar ocorre das 7h as 18h, enquanto a direcédo e coordenacdo atendem das 7h as
17h, a qual se compromete em ter olhar humanizado em consonancia com o0s
principios da educacéo integral (E. E. Prof. Alicio Araujo, 2022).

A organizacao curricular do Ensino Médio em Tempo Integral € um ponto
central do PPP, estruturada conforme a Resolucdo/SED n. 3.958/2021, que
implementa o Novo Ensino Médio. A matriz curricular € dividida em Formacao Geral
Basica e Itinerarios Formativos, séo no total 45 horas-aulas semanais. Os Itinerarios
Formativos, por sua vez, sdo compostos por uma Parte Comum (chamada de
Nucleo Integrador) e uma Parte Flexivel, que corresponde a qualificacdo
profissional.

E especificamente dentro da Parte Comum do Ensino Médio que o PPP
localiza a oferta da Lingua Espanhola. O Nucleo Integrador possui tal disciplina
como parte integrante da estrutura curricular do Ensino Médio em Tempo Integral e

ndo é tratada como uma atividade opcional:
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Nos ltinerdrios Formativos, ha uma Parte Comum, chamada de Nucleo
Integrador, com as disciplinas Lingua Espanhola, Projeto de Vida,
Empreendedorismo Social, Intervengdo Comunitaria, Linguagens e
Interartes, Ciéncias Integradas e Novas Tecnologias e Matematica Criativa
(EE Prof. Alicio Aradjo, 2022, p. 22).

Enquanto a Lingua Espanhola comp8e o Nucleo Integrador, a Parte Flexivel
do curriculo de Ensino Médio é dedicada a Qualificacdo Profissional. A escola oferta
o Itinerario Formativo em Informatica para Internet, com modulos progressivos: 1°
ano (Assistente de Manutencao de Computadores e Infraestrutura de Redes), 2° ano
(Desenvolvedor de Péaginas Web) e 3° Ano (Desenvolvedor de Sistemas
Computacionais). Esse foco técnico € complementado por uma infraestrutura que
inclui duas salas de tecnologia equipadas e projetos como o Feirdo das Técnicas (E.
E. Prof. Alicio Araujo, 2022).

A gestdo pedagogica da escola é fundamentada nos principios da Escola da
Autoria, que coloca o protagonismo estudantii em posicdo central. A pratica
pedagogica deve priorizar metodologias ativas, interdisciplinaridade e o
desenvolvimento da autonomia na resolucdo de conflitos. O PPP enfatiza o
desenvolvimento das dez competéncias gerais da BNCC e os quatro pilares da
educacado (Aprender a Conhecer, Fazer, Conviver e Ser), aliados a Pesquisa como
Principio Educativo, visando uma "Formag&o Académica de Exceléncia" e uma
"Formacéo para a Vida" (E. E. Prof. Alicio Araujo, 2022, p. 29).

Um desafio pedagdgico prioritario destacado no documento é a RA, uma
estratégia para mitigar as defasagens causadas pela pandemia de COVID-19. O
PRA foca em retomar habilidades essenciais e estruturantes que nao foram
consolidadas durante o ensino remoto. Para isso, a escola utliza avaliacdes
diagndsticas e direcionou componentes curriculares especificos, como Pesquisa e
Autoria (Ensino Fundamental) e Intervencdo Comunitaria (Ensino Médio), para
atuarem excepcionalmente com foco nessa recomposicdo durante o ano letivo de
2022.

A Lingua Espanhola é mencionada uma segunda vez no PPP, justamente no
contexto das acdes de recomposicao da aprendizagem. O plano de acao da escola
detalha o projeto Jornal Alicio News, cujo objetivo é recompor habilidades da area de

linguagens (escrita, leitura, oralidade) e explorar géneros textuais do campo
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jornalistico. Ao listar os recursos humanos envolvidos no projeto, o documento cita a
colaboracdo de "professores de Lingua Portuguesa, RA, Inglés, Lingua Espanhola,
Intervengcdo Comunitaria, entre outros" (EE Prof. Alicio Araljo, 2022, p. 51),
indicando a participagao ativa do docente de espanhol nesse esfor¢o interdisciplinar.

Apesar da inclusdo da Lingua Espanhola no curriculo e no projeto Jornal
Alicio News, sua presenca ndo é notada em outras atividades interdisciplinares
listadas no plano de acdo em que poderia ser relevante; por exemplo: o projeto Feira
das Nacbes, que visa a pesquisa de diferentes culturas, lista paises de lingua
espanhola como Venezuela, Haiti (embora o espanhol seja minoritario), Paraguai e
México, mas ndo menciona de forma explicita o idioma. Da mesma forma, outros
projetos culturais como o Sarau Literomusical e o Programa Arte e Cultura na Escola
(que inclui cinema e teatro) ndo especificam a integracdo do componente de Lingua
Espanhola.

O PPP estabelece, por fim, que sua prépria avaliagdo € um processo continuo
e democratico, realizado anualmente com a participacdo de todos os segmentos da
comunidade escolar (gestores, professores, alunos e pais). A instituicdo utiliza uma
Avaliacdo Institucional Interna, que aplica questionarios aos diversos segmentos,
para analisar o alcance das metas, identificar dificuldades e orientar a tomada de
decisbes, garantindo que o documento seja dinamico e reflita o compromisso de
todos com a melhoria da qualidade do ensino. Na sequéncia, apresenta-se o Quadro

11 da Escola 07, com os cédigos e categorias do PPP.

Quadro 11: Escola 07 — E. E. Professor Alicio Araujo (PPP 2022)

Categoria Caddigo Identificado Observacoes
CAT. 1 ESP-PRESENTE SIM A Lingua Espanhola e
(Presenca da mencionada explicitamente como
Lingua disciplina integrante do Nucleo
Espanhola) Integrador do Ensino Médio, o

gue indica presenca formal no
curriculo.

CAT. 1 ESP-AUSENTE  NAO —

CAT. 1 ESP-IMPLICITO NAO —
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CAT. 1

CAT. 2
(Propostas
curriculares e

metodoldbgicas)

CAT. 2

CAT. 2

CAT. 2

CAT. 3
(Desafios e
limitacdes)

CAT. 3

ESP- NAO
REVOGACAO-

CITADA

ESP- SIM
CURRICULO-
INTEGRADO

ESP-PROJETO- NAO
EXTENSAO

ESP-CARGA- SIM
HORARIA

ESP-MATERIAL- NAO
DIDATICO

ESP-FALTA- NAO
PROFESSOR
ESP-FALTA- SIM

N&o ha referéncia a revogacao
da obrigatoriedade da lingua (Lei
n.° 13.415/2017).

O espanhol é parte do curriculo
obrigatério no Novo Ensino
Médio  (Nucleo Integrador),
dentro da estrutura do Programa
Escola de Autoria.

N&o ha descricdo de projetos de
extensdo voltados a Lingua
Espanhola descritos no
documento.

De forma parcial, o documento
informa  que o  curriculo
contempla 45 horas-aulas
semanais, 0 qual inclui o
componente de Lingua
Espanhola dentro dessa carga
global, embora sem detalhar
horas especificas para cada
disciplina.

N&o ha mencéo direta a materiais
especificos para o ensino de
espanhol, apenas referéncia

geral ao uso de metodologias e

tecnologias educacionais
aplicaveis a todos 0s
componentes.

No documento, ndo é relatada a
falta de professores habilitados
ou dificuldades de contratacao.

Embora o0 texto ndo cite
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RECURSO

CAT. 3 ESP-BAIXA-
DEMANDA

CAT. 3 ESP-
INCERTEZA-
LEGISLATIVA

CAT. 4 ESP-

(Perspectivas  AMPLIACAO-

Futuras) PLANEJADA

CAT. 4 ESP-
SUSTENTACAO-
ATUAL

CAT. 4 ESP-
REVITALIZACAO

CAT. 4 ESP-OMISSAO-
FUTURA

NAO

SIM

SIM

especificamente a disciplina de
Lingua Espanhola, a falta de
recursos tecnoldgicos afeta todas
as praticas pedagdgicas,
incluindo o ensino de linguas
estrangeiras.

N&o hé& registros em relacdo a
falta de interesse dos alunos em
relacdo ao estudo de Lingua
Espanhola.

Nao ha referéncias a incerteza
ou inseguranca legislativa, no
gue tange o ensino de espanhol.
N&o ha mencdo de expansdo ou
ampliagdo para o estudo de
Lingua Espanhola.

O PPP reforca a continuidade
institucional da  oferta de
espanhol como parte do curriculo
regular, alinhada a politica do
Novo Ensino Meédio e do
Programa Escola de Autoria.

N&do ha planos para reforcar a
Lingua Espanhola.

O documento n&o estabelece
metas futuras para o ensino de

Lingua Espanhola.

Fonte: a autora (2025).

Na Escola 07, foram identificados 06 coédigos entre as 04 categorias

analisadas: Esp-Presente na categoria 1; Esp-Curriculo-Integrado e Esp-Carga-

Horaria na Categoria 2; Esp-Falta-Recurso na Categoria 3; e Esp-Sustentacao-Atual
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e Esp-Omissao-Futura na Categoria 4. A apuracdo de tais codigos revela que o
ensino de Lingua Espanhola esta institucionalmente consolidado no curriculo do
Ensino Médio, mais especificamente no Nucleo Integrador.

O espanhol, enquanto componente curricular, aparece formalmente
estruturado, mas com lacunas na definicdo de carga horaria e auséncia em projetos
extracurriculares. Apesar da falta de recursos tecnolégicos impactar o ensino de
forma geral, ndo ha relatos de caréncia docente ou desinteresse estudantil. Por fim,
a identificacdo dos cdédigos Esp-Sustentacdo-Atual e Esp-Omissdo-Futura indica
manutencdo do espanhol no presente, mas auséncia de planejamento prospectivo,
revelando uma continuidade condicionada as politicas publicas educacionais
vigente, 0 que sugere uma postura de reproducdo normativa, e ndo de investimento
formativo. Assim, o espanhol permanece em uma zona de estabilidade fragil,
sustentado no presente, porém sem diretrizes que assegurem sua projecao futura na

escola.

Escola 08 — E. E. Professor Celso Muller do Amaral

A Escola Estadual Prof. Celso Muller do Amaral, tem seu PPP referente ao
biénio 2022/2023, e estabelece a base legal na LDB n. 9394/96. Segundo o
documento, a elaboracédo do projeto foi um processo coletivo envolvendo todos os
segmentos da escola, com base em estudos da versdo anterior do PPP, do
Regimento Escolar, da BNCC e do Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul
(E. E. Prof. Celso Miller do Amaral, 2022).

A missao da escola € "proporcionar ao estudante o desenvolvimento de um
processo de ensino e de aprendizagem de qualidade]...]", a qual visa formar
"cidaddos protagonistas, criticos, conscientes e atuantes na sociedade" (E. E. Prof.
Celso Miuller do Amaral, 2022, p.03). Alinhada a isso, a visdo da instituicdo é
implementar gradualmente acdes para a formacao integral do estudante, com foco
no protagonismo e tornando-se uma referéncia em educacéo. Os valores defendidos
incluem a valorizacdo do ser humano, transparéncia, inclusdo, diversidade, respeito,

responsabilidade e dedicacgao (E. E. Prof. Celso Muller do Amaral, 2022).
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O histérico da unidade escolar detalha que sua criacdo, em 25 de agosto de
2000, respondeu ao crescimento populacional da regido nordeste de Dourados no
final dos anos 80. A escola recebeu o nome em homenagem a Celso Miller do
Amaral, um dos primeiros educadores do municipio. O documento narra a evolugdo
da gestao, desde a primeira diretora, a adesao a programas como o0 FUNDESCOLA-
PDE em 2004 e o PROEMI/JF em 2012, que trouxeram melhorias de infraestrutura e
recursos didaticos. Nos anos recentes, a escola passou por transformacdes
significativas, como a oferta do Novo Ensino Médio de 30h em 2019 e a adaptacao
ao ensino online e hibrido entre 2020 e 2021, devido a pandemia de COVID-19. Em
2021 consolidou-se como Escola da Autoria, e passou a ofertar o Ensino Médio em
Tempo Integral. O periodo foi marcado por revitalizacdes na infraestrutura e mais
uma reforma parcial em 2022 (E. E. Prof. Celso Miller do Amaral, 2022).

No documento consta o diagnéstico da comunidade escolar, realizado por
meio de pesquisa socioecondémica com alunos do Ensino Fundamental (Anos Finais)
e Ensino Médio. Com esse diagndstico, revela que a maioria dos estudantes reside
em bairros proximos, como o Jardim Canaa | (28,4%), e se desloca a pé (50,3%) ou
de bicicleta (26,9%). A renda familiar predominante é de um salario-minimo (39,1%)
ou de dois a trés salarios (38,1%). O acesso a tecnologia é alto, com 98% possuindo
celular e 90,4% com acesso a internet (E. E. Prof. Celso Muller do Amaral, 2022).

Em relacdo aos indicadores de aprendizagem, o PPP apresenta os dados do
indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica (IDEB). Nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, a escola atingiu a nota 5,2 em 2021, ficou abaixo da meta projetada
de 5,8. Para os Anos Finais (2021) e para o Ensino Médio (2021), o texto informa
gue o numero de participantes no SAEB foi insuficiente para que os resultados
fossem divulgados, impedindo a afericdo do IDEB da escola para essas etapas,
embora as metas fossem 5,6 e 4,5, respectivamente (E. E. Prof. Celso Miiller do
Amaral, 2022).

A infraestrutura da escola € composta por 12 salas de aula, sala
multidisciplinar, sala de tecnologia, biblioteca, sala de recursos multifuncionais,
ambientes administrativos, quadra coberta e quadra de areia. O acesso ao segundo
piso, onde ficam as salas de aula, é feito por escada e elevador, e os banheiros séo

adaptados. A escola oferece os Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e
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0 Ensino Médio em Tempo Integral (1° ao 3° ano) como Escola da Autoria (E. E. Prof.
Celso Muller do Amaral, 2022).

A organizacdo do Ensino Médio em Tempo Integral € estruturada em 45
horas/aulas semanais, sendo 43 presenciais e 2 ndo presenciais (ANP) destinadas a
Intervencdo Comunitéria. O ltinerario Formativo oferecido € o Propedéutico, dividido
em duas grandes areas de conhecimento: uma combinando Matematica e suas
Tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e a outra combinando
Linguagens e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (E. E. Prof.
Celso Miller do Amaral, 2022).

No que tange as metodologias, a escola baseia-se nos quatro pilares da
Educacdo (aprender a conhecer, fazer, conviver e ser) e nas competéncias
socioemocionais da BNCC. Ha um esfor¢o para o uso de metodologias ativas, como
gamificacdo, design thinking, Aprendizado baseado em problemas e Sala de aula
invertida. O PPP enfatiza a centralidade do Projeto de Vida no modelo da Escola da
Autoria, concebido para "atribuir sentido e significado ao projeto escolar" e auxiliar os
estudantes a “transformar sonhos em objetivos” (E. E. Prof. Celso Muller do Amaral,
2022, p. 14). Obviamente, na secdo dedicada as Metodologias Ativas, a gestao e
equipe pedagdgica, poderiam ter pensado em oficinas voltadas a Lingua Espanhola,
0 que enriqueceria 0 ensino-aprendizagem, pois entende-se, nesta pesquisa, que
promover um ambiente diversificado e multilingue agrega valor e conhecimento a
toda comunidade escolar.

O processo de avaliagcdo das aprendizagens em primeiro lugar, tem um
carater diagnostico, € descrito como continuo, multifacetado e que nao se limita a
um produto final. Utiliza-se uma diversidade de instrumentos, como provas orais,
escritas, pesquisas, projetos, relatérios, seminarios, portfélios e autoavaliacdo. Para
estudantes com rendimento insuficiente, a escola oferece a Recuperagdo Paralela,
que incide sobre a prova bimestral (E. E. Prof. Celso Muller do Amaral, 2022).

A escola estrutura um Regime de Progressao Parcial (RPP) para alunos a
partir do 8° ano do Ensino Fundamental. Conforme o texto, a unidade escolar deve
organizar um plano de estudo baseado nos Curriculos de Referéncia, e o estudante
deve atingir aproveitamento igual ou superior a 6,0 na avaliagao final desse plano.
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Para alunos da Educacédo Especial em RPP, é organizado um Plano Educacional
Individualizado (E. E. Prof. Celso Muller do Amaral, 2022).
Finalmente, o PPP se encerra com um Plano de Acao focado em quatro

temas centrais:

Indisciplina, Avaliagbes externas, Evasdo e Participagdo dos

responsaveis. As estratégias incluem palestras, acompanhamento de casos criticos,

incentivo ao Grémio Estudantil, desenvolvimento de projetos de leitura e resolucéo

de problemas, monitoramento de faltosos e comunicacdo com o Conselho Tutelar. O

documento prevé sua prépria avaliagdo de forma continua e pela comunidade.

O resultado da busca relativa a inclusdo da Lingua Espanhola no PPP dessa

escola teve o resultado expresso no Quadro 12 a seguir.

Quadro 12: Escola 08 — E. E.

Professor Celso Miuller do Amaral (PPP

2022/2023)
Categoria Caddigo Identificado Observacgbes
CAT. 1 ESP-PRESENTE NAO N&o foram encontrados
(Presenca da registros que infere a Lingua
Lingua Espanhola no curriculo.
Espanhola)

CAT. 1 ESP-AUSENTE  SIM Ndo h& mencdo direta ou
indireta a Lingua Espanhola
em todo o documento.

CAT. 1 ESP-IMPLICITO NAO Em nenhum momento s&o
expostas no documento
referéncias ao espanhol, seja
culturalmente ou aliado a
outras disciplinas.

CAT. 1 ESP- NAO N&o ha referéncia a revogacao

REVOGACAO- da obrigatoriedade da lingua

CITADA (Lei n.° 13.415/2017).
CAT. 2 ESP- NAO O PPP descreve a organizacao
(Propostas CURRICULO- curricular com base na BNCC e
curriculares e  INTEGRADO no Curriculo de Referéncia do
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metodoldgicas)

CAT. 2

CAT. 2

CAT. 2

CAT. 3
(Desafios e
limitacbes)

CAT. 3

CAT. 3

CAT. 3

CAT. 4
(Perspectivas

Futuras)

CAT. 4

CAT. 4

CAT. 4

ESP-PROJETO-

EXTENSAO

ESP-CARGA-
HORARIA

ESP-MATERIAL-

DIDATICO

ESP-FALTA-
PROFESSOR

ESP-FALTA-
RECURSO

ESP-BAIXA-
DEMANDA

ESP-
INCERTEZA-
LEGISLATIVA

ESP-
AMPLIACAO-
PLANEJADA
ESP-

SUSTENTACAO-

ATUAL
ESP-

REVITALIZACAO

ESP-OMISSAO-

SIM

Mato Grosso do Sul, mas né&o
inclui o espanhol entre os
componentes curriculares.
Nenhum projeto extracurricular
voltado ao ensino de Lingua
Espanhola foi registrado

N&o ha qualquer indicacédo de
carga horaria relacionada a
Lingua Espanhola.

O PPP nédo cita livros,

tecnologias ou materiais

didaticos voltados para o
ensino de espanhol ou de
outras linguas estrangeiras.

No documento ndo é relatada
falta de professores habilitados
ou dificuldades de contratacgéo.
N&o sdo mencionadas faltas de
recursos, materiais ou salas de
tecnologias que impactem o
ensino de espanhol.

N&o hé registros quanto a falta
de interesse dos alunos em
relacdo ao estudo de Lingua
Espanhola.

N&o ha referéncias a incerteza
ou a inseguranca legislativa, no
que tange o0 ensino de
espanhol.

Ndo ha mencao referente a
ampliacdo ou expansdo do
espanhol.

N&o ha mencédo a manutencao
das turmas.

N&o ha planos para reintroduzir

ou reforcar a Lingua
Espanhola.
O PPP ndo apresenta
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FUTURA nenhuma previsao ou intencao
futura de reintroduzir, manter
ou ampliar o ensino de
espanhol. As projecbes de
desenvolvimento institucional
concentram-se em programas
de tempo integral, projetos de

arte, ciéncia e cidadania.

Fonte: a autora (2025).

Foram identificados, na Escola 08, apenas 02 cédigos e 02 categorias: Esp-
Ausente na Categoria 1; e Esp-Omisséo-Futura na Categoria 4. Os demais cédigos
nao foram identificados indicando uma auséncia completa de mencdes ao idioma. O
documento ndo cita os termos "Espanhol" ou "Lingua Espanhola” em nenhuma
secdo. A abordagem da area de Linguagens e suas Tecnologias no lItinerario
Formativo ndo especifica quais linguas estrangeiras sao ofertadas. Além disso, a
lista de projetos desenvolvidos pela escola, como o projeto de leitura Viva Lendo ou
a Feira do Jovem Protagonista, ndao faz qualquer referéncia a atividades,
intercambios ou estudos relacionados a cultura hispanica ou ao idioma espanhol.

Portanto, a analise da Escola 08 evidencia um cenario de apagamento quase
absoluto da Lingua Espanhola, tanto no plano curricular quanto nas projecdes
institucionais. A auséncia de referéncias diretas ou indiretas ao componente reflete
nao apenas uma decisdo administrativa localizada, mas, inclusive, um alinhamento
com politicas educacionais que, desde a reforma do Ensino Médio, ndo atribuem
centralidade ao ensino do espanhol. Logo, a escola reproduz um modelo de
organizacdo curricular estritamente orientado pela BNCC e pelo Curriculo de
Referéncia do Mato Grosso do Sul, sem apresentar iniciativas proprias de inclusao a
oferta da disciplina, diferentemente de outras unidades escolares do municipio que,
mesmo apls a revogacdo da obrigatoriedade, mantém o espanhol como
possibilidade formativa.

Essa auséncia também revela um processo de homogeneizacao linguistica
nas escolas, o que restringe as praticas pedagogicas em relacdo a diversidade
cultural presente na regido de fronteira. Embora, o PPP enfatize projetos voltados a
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leitura, ao protagonismo juvenil e a formacéo integral, a inexisténcia de acfes que
dialoguem com a lingua e a cultura latino-americana indica um distanciamento das
demandas socioculturais da comunidade local. Dessa maneira, o caso da Escola 08
exemplifica como a omisséo institucional contribui para a descontinuidade do
espanhol na rede estadual; e reforca uma politica de silenciamento que impacta

diretamente no ensino-aprendizagem dos estudantes sul-mato-grossenses.

Escola 09 — E. E. Professor José Pereira Lins

O Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Estadual Professor José Pereira
Lins, estabelece as diretrizes para o biénio 2022/2023. O documento é
fundamentado na LDB (Lei n°® 9.394/96) e esté estruturado em torno do da educacao
em tempo integral e do programa Escola de Autoria, que é central, uma vez que
define o contexto pedagodgico no qual a Lingua Espanhola é inserida, e visa a
formacéo integral e o desenvolvimento de competéncias e habilidades académicas e
socioemocionais, articuladas ao Projeto de Vida dos estudantes.

A filosofia da instituicdo é expressa em sua missao, visdo e valores. A escola
tem como missao assegurar uma formacéo consistente que possibilite a construgéo
do saber. No item visdo, almeja "contribuir com os saberes que orientem a pratica
cuidadora da cidadania" (E. E. Professor José Pereira Lins, 2022, p.03). Tais pilares
se apoiam em valores como afetividade, empatia e responsabilidade. A gestdo do
modelo integral é orientada por cinco premissas: protagonismo juvenil, formacéo
continuada, corresponsabilidade, exceléncia em gestéo e replicabilidade.

O historico da escola e o diagnéstico da comunidade evidenciam um contexto
social relevante para compreender uma das abordagens atribuidas a Lingua
Espanhola. o PPP aponta que a grande maioria dos 662 estudantes atendidos em
2022 encontra-se em condi¢cdes de vulnerabilidade social. Inaugurada em 2014, a
instituicdo recebe imigrantes latino-americanos provenientes de paises hispano-
falantes, sobretudo venezuelanos, em razdo de sua localizacdo. (E.E. Professor
José Pereira Lins, 2022). Muitos trabalhadores que chegam a Dourados para atuar
em industrias buscam residir em &reas acessiveis e proximas ao emprego; por isso,

optam por matricular seus filhos nessa escola, situada nas proximidades da JBS e
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em uma regido com oferta de aluguel a precos mais baixos — informacgao que
decorre do conhecimento contextual acumulado pela pesquisadora acerca da
realidade local.

A escola é organizada para ofertar os anos finais do Ensino Fundamental
(regular) e o Ensino Médio em trés modalidades: regular (parcial), Ensino Médio em
Tempo Integral com lItinerario Formativo Propedéutico?® e Ensino Médio em Tempo
Integral com Itinerario Formativo Profissional. A infraestrutura, que sustenta essas
ofertas, inclui 13 salas de aula, sala de tecnologia e biblioteca, embora o documento
observe que a biblioteca ndo esta equipada com um bom acervo de livros e carece
de mobilia.

Ao analisar as matrizes curriculares, identifica-se que a Lingua Espanhola néo
é tratada como um componente eletivo (Parte Flexivel), mas sim como parte
integrante do Ndcleo Integrador, que compde a Parte Comum do curriculo. Isso
confere ao componente um carater obrigatério e estruturante dentro do modelo de
tempo integral, assegurando sua oferta continua aos estudantes que optam por essa
modalidade de ensino.

Na matriz do Itinerario Formativo Propedéutico, a Lingua Espanhola aparece
listada com uma carga horaria de 2 aulas semanais para o 1°, 2° e 3° ano do Ensino
Médio. Essa insercdo demonstra uma valorizacdo do idioma como ferramenta de
formacéo geral e humanistica para os alunos que seguirdo a trilha académica. De
forma idéntica, a matriz do Itinerario Formativo Profissional contempla a Lingua
Espanhola com a mesma carga horaria de 2 aulas semanais para os trés anos do
Ensino Médio (E. E. José Pereira Lins, 2022). A manutencdo do componente na
trilha profissionalizante sugere o reconhecimento de sua importancia para o mundo
do trabalho, especialmente em um estado de fronteira como o Mato Grosso do Sul.

Além da presenca curricular fixa, o idioma € abordado através de projetos
pedagogicos. O PPP lista, entre as atividades desenvolvidas pela escola
(especificamente em 2023), o Projeto Hispanohablantes (E. E. José Pereira Lins,

2022, p. 6, 15). A primeira vista, 0 nome sugere um projeto de imers&o ou ensino da

2 O ltinerario Formativo Propedéutico é um percurso voltado ao aprofundamento académico e a
consolidagdo das aprendizagens essenciais; serve para fortalecer habilidades das areas da BNCC e
apoiar a recomposicdo da aprendizagem. Nao é exclusivo de escolas técnicas, sendo adotado por
redes estaduais, como na Resolugcao SED/MS n.° 4.295/2024.
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cultura de lingua espanhola para os alunos brasileiros. Contudo, ao se verificar a
secao de Acdes pedagogicas, nota-se a natureza distinta desse projeto, que reflete
diretamente o diagndstico demografico da escola. A descricdo oficial é: "Projeto
acolhendo os Hispanohablantes: Objetiva utilizar a Lingua Portuguesa como
intervencdo sociocultural para integracdo dos alunos hispanohablantes” (E. E. José
Pereira Lins, 2022, p. 19).

Essa definicdo é reveladora, porque demonstra uma dupla perspectiva a
respeito do espanhol na escola. Por um lado, o idioma é ensinado como Lingua
Estrangeira nas matrizes curriculares do Ensino Integral. Por outro, é reconhecido
como lingua materna de um grupo de alunos imigrantes, que gera a necessidade de
um projeto de acolhimento focado no ensino de Portugués como Lingua de
Acolhimento (PLAC) para esses estudantes.

Em termos metodoldgicos gerais, a escola prioriza a Pedagogia do afeto e a
presenca pedagogica, busca metodologias ativas e colaborativas. A avaliacdo da
aprendizagem é definida como diagndstica, processual e formativa, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos. A gestdo democratica é exercida pela direcdo em
articulacédo com o Colegiado Escolar, a APM e o Grémio Estudantil.

No Quadro 12, apresentam-se o0s codigos e as categorias identificados no
PPP da Escola 09.

Quadro 13: Escola 09 — Estadual Professor José Pereira Lins (PPP 2022/2023)

Categoria Cddigo Identificado Observacdes
CAT. 1 ESP-PRESENTE NAO O documento faz referéncias a alunos
(Presenca da Lingua falantes do espanhol, expondo que o
Espanhola) espanhol est4d presente no contexto

escolar, mas ndo o cita explicitamente

Ccomo componente curricular.

CAT. 1 ESP-AUSENTE ~ NAO —

CAT. 1 ESP-IMPLICITO  SIM A disciplina de Lingua Espanhola ndo esta
explicita no documento, mas compreende-
se que ela esta vinculada a uma iniciativa
extracurricular.

CAT. 1 ESP- NAO Ndo ha referéncia a revogacdo da

REVOGACAO- obrigatoriedade da lingua (Lei n.°
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CAT. 2
(Propostas
curriculares e
metodoldgicas)
CAT. 2

CAT. 2

CAT. 2

CAT. 3
(Desafios e
limitacdes)

CAT. 3

CAT. 3

CAT. 3

CAT. 4
(Perspectivas
Futuras)
CAT. 4

CAT. 4

CAT. 4

CITADA

ESP-
CURRICULO-
INTEGRADO

ESP-PROJETO-
EXTENSAO

ESP-CARGA-
HORARIA
ESP-MATERIAL-
DIDATICO

ESP-FALTA-
PROFESSOR

ESP-FALTA-
RECURSO

ESP-BAIXA-
DEMANDA

ESP-
INCERTEZA-
LEGISLATIVA
ESP-
AMPLIACAO-
PLANEJADA
ESP-
SUSTENTACAO-
ATUAL

ESP-
REVITALIZACAO
ESP-OMISSAO-
FUTURA

SIM

SIM

13.415/2017).
N&o ha mencao em relacdo ao espanhol
fazer parte do curriculo integrado ou

optativo.

O documento cita explicitamente o “Projeto
Acolhendo Hispanohablantes”, que
objetiva utilizar a Lingua Portuguesa como
intervencdo sociocultural para integragéo
dos alunos falantes do espanhol.

Ndo ha qualquer indicagdo de carga
horaria relacionada a Lingua Espanhola.

O PPP nao cita livros, tecnologias ou
materiais didaticos voltados para o ensino
de espanhol ou de outras linguas
estrangeiras.

No documento ndo é relatada falta de
professores habilitados ou dificuldades de
contratacao.

N&o sdo mencionadas faltas de recursos,
materiais ou salas de tecnologias que
impactem o ensino de espanhol.

N&o ha registros sobre a falta de interesse
dos alunos em relacdo ao estudo de
Lingua Espanhola.

Ndo ha referéncias a incerteza ou
inseguranca legislativa, no que tange o
ensino de espanhol.

N&o ha mencao referente a ampliacdo ou

expansao do espanhol.

N&o ha menc¢do em relacdo a manutengéo

das turmas.

N&o hé& planos para reintroduzir ou reforcar
a Lingua Espanhola.
O PPP néo apresenta nenhuma previsdo

ou intencdo futura de reintroduzir, manter
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ou ampliar o ensino de espanhol.

Fonte: a autora (2025).

Na Escola 09, foram identificados 03 cdédigos distribuidos em 03 categorias
distintas: Esp-Implicito na Categoria 1; Esp-Projeto-Extensdo na Categoria 2; e Esp-
Omissao-Futura na Categoria 4. Os resultados indicam que, embora o espanhol nao
esteja formalmente inserido no curriculo escolar, ha indicios de sua presenca no
contexto educativo, especialmente por meio do Projeto Acolhendo
Hispanohablantes, que busca promover a integracdo de estudantes falantes do
espanhol. Tal iniciativa evidencia uma abordagem inclusiva, ainda que nao
corresponda ao ensino sistematico da lingua.

Por outro lado, a auséncia de definicdes de carga horaria, materiais didaticos
ou planos de ampliacdo revela que o espanhol ocupa um lugar periférico na escola,
restringindo a acdes esporadicas que ndo se traduzem em compromisso curricular
ou institucional. Essa condicdo reafirma a ideia de que, embora presente em
iniciativas pontuais, o idioma néo integra a estrutura pedagoégica de forma continua,
permanecendo a margem das politicas de ensino e sem perspectivas de
consolidacéo futura.

Dessa forma, a observacdo dos dados aponta para uma presenca simboalica,
restrita a agdes pontuais, mas desprovida de perspectivas futuras. Sobretudo, o PPP
da Escola 09 demonstra uma valorizagao circunstancial do espanhol, vinculada a
demandas especificas do cotidiano escolar, mas sem consolida-la como
componente formativo, o0 que mantém sua presenca limitada e sem projecdo no

planejamento institucional.

Escola 10 - E. E. Ramona da Silva Pedroso

O Projeto Politico-Pedagogico da Escola Estadual Ramona da Silva Pedroso,
referente ao biénio 2022/2023, é apresentado como o documento fundamental que
norteia todas as atividades da instituicdo. Fundamentado legalmente na LDB (Lei n°
9.394/96), ele € concebido como um processo continuo e participativo da
comunidade escolar. Ao se constituir como uma Escola de Autoria, 0 projeto visa

consolidar as dimensdes politicas e pedagodgicas para promover uma educacdo de
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gualidade, focada na formacéo integral e no desenvolvimento dos Projetos de Vida
dos estudantes.

A filosofia da escola € definida por sua missdo, visao e valores. A misséo é
"Garantir a qualidade educacional na modalidade de ensino em tempo integral” (E.
E. Ramona da Silva Pedroso, 2022, p.03), que auxilia os alunos para que se tornem
protagonistas com autonomia intelectual e pensamento critico. A visdo € "Ser uma
escola referéncia na educacao integral e em tempo integral” (E. E. Ramona da Silva
Pedroso, 2022, p.03) na rede estadual, reconhecida pela inovacdo e compromisso
com a formagcdo humana. Os valores que regem a instituicdo incluem o
"Comprometimento com a qualidade", a "Valorizacdo de todos o0s agentes
educativos" e o0 "Respeito aos principios legais” (E. E. Ramona da Silva Pedroso,
2022, p.04).

O historico da unidade escolar detalha sua fundagcédo e evolugdo. A escola
iniciou as atividades em 1988. O nome escolhido € uma homenagem a Ramona da
Silva Pedroso, uma das pioneiras da cidade, cuja familia doou o terreno para a
edificacdo. Ao longo da trajetoria, a instituicdo ofertou diferentes modalidades, como
a EJA e o Ensino Profissionalizante, depois passou por uma transi¢éo para o Novo
Ensino Médio em 2019 e consolidou-se como Escola de Autoria em periodo integral
no ano de 2022 (E. E. Ramona da Silva Pedroso, 2022, p.04).

O documento realiza uma caracterizacdo e diagnéstico da comunidade e da
estrutura. A escola esta inserida no Bairro Jardim Del Rey, e recebe alunos de outras
regides periféricas e rurais e atende uma clientela de perfil socioeconbmico de
classe média-baixa e baixa. Um dos principais desafios apontados é o estrutural,
porque a escola "nunca passou por reforma completa em sua estrutura fisica" (E. E.
Ramona da Silva Pedroso, 2022, p.04) desde sua criacdo, apresentando
necessidades urgentes em areas como acessibilidade e laboratérios. Como pontos
positivos, o PPP destaca o acolhimento da comunidade e a formacgdo dos
professores.

Uma secdo extensa do PPP é dedicada ao diagnostico de indicadores de
gualidade e apresenta uma andlise quantitativa do desempenho escolar. Sao
expostos graficos e tabelas comparativas (Escola, Municipio, Estado e Brasil) em

relacdo as taxas de aprovacao, reprovacdo e abandono (evasdo) escolar para 0s
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Anos Iniciais, Anos Finais e Ensino Médio. Juntamente sdo analisados os indices de
distorcdo idade-série e os resultados em avaliacbes externas, como o IDEB e o
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica de Mato Grosso do Sul (SAEMS), que
fundamentam o planejamento pedagdgico (E. E. Ramona da Silva Pedroso, 2022).

A infraestrutura fisica e os equipamentos disponiveis sdo detalhados para o
desenvolvimento das atividades. A escola conta com 12 salas de aula, todas com ar
condicionado, uma sala adaptada para biblioteca, uma quadra de esportes coberta e
um pavilhdo administrativo. Recentemente, foram construidos trés laboratorios
(Quimica, Fisica e Biologia), que, apesar de prontos, ndo estdo em plena utilizacéo,
pois "ndo possuem a instalacdo elétrica e hidraulica necessaria para a correta e
segura exploracdo pedagogica” (E. E. Ramona da Silva Pedroso, 2022, p.14),
reforcando a necessidade de uma reforma estrutural geral.

A organizacdo e gestdo da préatica pedagoOgica € pautada no modelo de
Escola da Autoria em tempo integral. O funcionamento para os alunos ocorre das 7h
as 16h35min, com uma jornada de nove aulas diarias de 50 minutos. A proposta
pedagogica tem como foco a formacao integral do estudante, a interdisciplinaridade,
o desenvolvimento das competéncias socioemocionais e a autoria como principios
educativo e cientifico, tendo o Projeto de Vida como componente central de
articulacéao (E. E. Ramona da Silva Pedroso, 2022).

O curriculo do Ensino Fundamental — Anos Finais € estruturado pela BNCC
complementada por uma Parte Diversificada, totalizando 46 horas-aulas semanais. A
matriz curricular é robusta, inclui, além dos componentes tradicionais, unidades
como Recomposicdo da Aprendizagem em Lingua Portuguesa (RA-LP) e
Matematica (RA-MAT), quatro componentes de Eletivas e o componente Projeto de
Vida.

O curriculo do Ensino Médio, por sua vez, é organizado pela Resolucdo
SED/MS N. 4.115/2022 e dividido em duas grandes partes: a Formacao Geral
Basica, que contempla as areas da BNCC, e o Itinerario Formativo Propedéutico.
Esse itinerario € composto por uma Parte Comum, denominada Nucleo Integrador, e
uma Parte Flexivel, que permite ao estudante optar por um Aprofundamento em

Area de Conhecimento de seu interesse.
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A Lingua Espanhola esta contemplada tanto no Ensino Fundamental quanto
no Médio. Na matriz dos Anos Finais, o componente Lingua Espanhola é ofertado
com duas horas-aulas semanais do 6° ao 9° ano. No Ensino Médio, a disciplina
também esta presente com duas horas-aulas em todas as séries (1°, 2° e 3° ano),
sendo um dos componentes obrigatorios da Parte Comum do ltinerario Formativo,
dentro do Nucleo Integrador. O objetivo do componente no Ensino Médio € definido

como:

[...] desenvolver a aprendizagem e utilizacdo da Lingua Espanhola em
diferentes contextos sociais que exijam o dominio da leitura, escrita e da
oralidade dessa lingua, bem como o conhecimento das caracteristicas
econdmicas, culturais e politica dos paises que a falam (E. E. Ramona da
Silva Pedroso, 2022, p. 21).

O PPP estabelece um foco claro em metodologias ativas de aprendizagem,
gue visam superar o ensino tradicional centrado no professor e promove uma
perspectiva centrada no estudante. S&o incentivadas abordagens como a sala de
aula invertida, gamificacao e, principalmente, a aprendizagem baseada em projetos,
da qual o documento lista diversos exemplos (E. E. Ramona da Silva Pedroso,
2022).

A avaliacdo da aprendizagem é descrita como formativa e processual, busca
analisar o progresso do aluno ao longo do percurso, em vez de se limitar a uma
medicdo pontual. Para isso, o PPP incentiva o uso de mudltiplos instrumentos
avaliativos, como provas, trabalhos, seminarios e pesquisas. O conselho de classe é
destacado como uma ferramenta de gestdo pedagdgica essencial, organizado em
trés etapas, ele se divide em: o pré-Conselho (coleta de dados e escuta de
professores e alunos), a reunido ordinaria (analise dos dados e definicdo de
estratégias) e o pdés-Conselho (devolutiva das acdes para as turmas e convocacao
das familias, quando necessario).

A seguir, apresentam-se, no Quadro 14, os codigos e categorias encontrados
no PPP da Escola 10.

Quadro 14: Escola 10 — E. E. Ramona da Silva Pedroso (PPP 2022)

Categoria Caodigo Identificado Observacoes

135



CAT. 1
(Presenca da
Lingua
Espanhola)
CAT. 1
CAT. 1
CAT. 1

CAT. 2
(Propostas
curriculares e
metodoldgicas)
CAT. 2

CAT. 2

CAT. 2

CAT. 3
(Desafios e
limitacdes)

CAT. 3

CAT. 3

ESP-PRESENTE

ESP-AUSENTE

ESP-IMPLICITO

ESP-
REVOGACAO-
CITADA

ESP-
CURRICULO-
INTEGRADO

ESP-PROJETO-

EXTENSAO

ESP-CARGA-
HORARIA

ESP-MATERIAL-

DIDATICO

ESP-FALTA-

PROFESSOR

ESP-FALTA-

RECURSO

ESP-BAIXA-
DEMANDA

SIM

SIM

SIM

NAO

O documento aborda
explicitamente o componente

curricular Lingua Espanhola.

N&o ha referéncia a revogacéo
da obrigatoriedade da lingua
(Lei n.° 13.415/2017).

O espanhol compde a BNCC e
o] Itinerario Formativo

Propedéutico do Ensino Médio.

Nenhum projeto extracurricular
voltado ao ensino de Lingua
Espanhola foi registrado

A matriz curricular explicita a
carga horaria semanal de 2
horas-aula para a disciplina.

O PPP nédo cita livros,
tecnologias ou materiais
didaticos voltados para o
ensino de espanhol.

No documento ndo é relatada
falta de professores habilitados
ou dificuldades de contratacéo.
N&o sdo mencionadas faltas de
recursos, materiais ou salas de
tecnologias que impactem o
ensino de espanhol.

N&o ha registros quanto a falta

de interesse dos alunos em
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relacdo ao estudo de Lingua
Espanhola.

CAT. 3 ESP- NAO N&o ha referéncias a incerteza
INCERTEZA- ou a inseguranca legislativa, no
LEGISLATIVA gque tange o0 ensino de

espanhol.

CAT. 4 ESP- NAO Ndo ha& mencdo referente a

(Perspectivas ~ AMPLIACAO- ampliacdo ou expansdo do

Futuras) PLANEJADA espanhol.

CAT. 4 ESP- SIM Manutencdo da oferta do
SUSTENTACAO- espanhol como componente
ATUAL regular.

CAT. 4 ESP- NAO N&o ha planos para reforcar a
REVITALIZACAO Lingua Espanhola.

CAT. 4 ESP-OMISSAO- SIM O PPP ndo apresenta
FUTURA nenhuma previsao ou intencao

futura de manter ou ampliar o
ensino de espanhol.

Fonte: a autora (2025).

Na Escola 10, foram identificados 05 cédigos entre as 04 categorias
analisadas: Esp-Presente na Categoria 1; Esp-Curriculo-Integrado e Esp-Carga-
Horaria na Categoria 2; e Esp-Sustentacdo-Atual e Esp-Omissdo-Futura na
Categoria 4. A verificacdo dos dados aponta que a Escola 10 reconhece a Lingua
Espanhola como parte integrante do curriculo, mas carece de projetos e incentivo,
tanto para fomentar a importancia do idioma quanto para encorpar as praticas
pedagogicas com novas oportunidades de aprendizado. A carga horaria definida
demonstra uma oferta estruturada; no entanto, a auséncia de materiais didaticos,
projetos extracurriculares arrumar a formatagdo aqui — ndo consegui tirar esse
espaco e metas de ampliagdo indicam limitacdes no fortalecimento e na projecéo
futura para a Lingua Espanhola. Apesar da manutencédo da disciplina, o PPP néo
sinaliza a valorizacdo ou expansdo do espanhol, sugerindo uma postura estavel,

porém pouco propositiva, frente as politicas linguisticas e educacionais.
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Desse modo, a Escola 10 mantém o espanhol de forma regulada, porém sem
estratégias de fortalecimento, o que determina uma oferta estavel, mas limitada, que
assegura a presenca do componente sem projetar sua evolugao no contexto escolar.
Por conseguinte, a permanéncia do componente depende mais da estrutura
curricular vigente do que de acdes institucionais proprias, 0 que diminui seu
potencial formativo. Em consequéncia, o ensino de espanhol permanece presente,

porém sem respaldo que Ihe permita avancar qualitativamente.

Escola 11 — E. E. Rita Angelina Barbosa Silveira

O Projeto Politico-Pedagégico da Escola Estadual Rita Angelina Barbosa
Silveira, localizada no bairro Vila Roma I, estrutura a identidade e as praticas da
instituicdo para o biénio 2022-2023. O documento fundamenta-se legalmente em
diversas normativas, incluindo a LDB (Lei n°® 9.394/1996), o PNE e as resolu¢des
estaduais. A escola foi formalmente criada por decreto em 2016 e autorizada a
funcionar nos Ensinos Fundamental e Médio pela Resolu¢cdo/SED n° 3.981, de 3 de
janeiro de 2022 (Escola Estadual Rita Angelina Barbosa Silveira, 2022).

A misséo da Escola 11 é "Proporcionar um ensino de qualidade e equitativo,
visando uma formagdo académica de exceléncia" (E. E. Rita Angelina Barbosa
Silveira, 2022, p.06). A Visédo almeja ser uma "instituicdo de referéncia" que valoriza
a "coparticipacdo dos estudantes, familia e comunidade" (E. E. Rita Angelina
Barbosa Silveira, 2022, p.07). Os valores que orientam a pratica pedagdgica sao
abrangentes, incluem a exceléncia publica, o respeito pelo ser humano, a ética na
gestdo, a democracia participativa, a equidade, a cooperagcao, a valorizagcao dos
educadores e o desenvolvimento da empatia e do autocontrole.

A Escola 11 (E. E. Rita Angelina Barbosa Silveira), recebeu esse nome em
homenagem a uma educadora local e foi pioneira ao ser instituida na Educacao em
Tempo Integral e no Programa Escola da Autoria em 2017. A trajetoria da oferta foi

dindmica: iniciou com o Ensino Médio e o Fundamental em tempo integral; em 2018,
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0 Ensino Médio passou a ser parcial e o Fundamental permaneceu integral. A escola
voltou a oferecer o Ensino Médio em Tempo Integral em 2021, alinhada a
implementacdo do Novo Ensino Médio e oferta concomitantemente trés
modalidades: Ensino Fundamental Il, Ensino Médio em Tempo Integral e Ensino
Médio Parcial — ultimo ano (E. E. Rita Angelina Barbosa Silveira, 2022).

Em 2023, a escola atende aproximadamente 393 estudantes em tempo
integral, distribuidos em treze turmas (nove de Ensino Fundamental e quatro de
Ensino Médio). Os alunos provém de 32 bairros distintos, 0 que denota uma
multiplicidade de realidades sociais. A regido onde a escola esta inserida é descrita
como “em desenvolvimento" (E. E. Rita Angelina Barbosa Silveira, 2022, p.09), com
caréncias em infraestrutura de saude, seguranca e saneamento basico.

Entre os desafios pedagogicos identificados no diagnéstico, o documento
destaca falhas e dificuldades de escrita e de leitura que muitos estudantes carregam
no decorrer do ensino fundamental. Para superar os problemas, no PPP é proposto
planos de nivelamento; outro indicador relevante é a distorcdo idade-série, que em
2019 atingiu 35,5% nos anos finais do Ensino Fundamental e 26,3% no Ensino
Médio, o qual revela a necessidade de acdes focadas na permanéncia e sucesso
escolar (E. E. Rita Angelina Barbosa Silveira, 2022).

A infraestrutura da unidade é descrita como robusta, contém quatorze salas
de aula equipadas, uma Sala de Tecnologia Educacional com quinze computadores,
uma biblioteca (embora com acervo limitado), sala de professores, espagos para
coordenacao e direcéo, cozinha industrial e uma quadra poliesportiva coberta. O
PPP também menciona um Laboratorio Didatico Movel e um Laboratorio de Robética
Educacional como parte dos equipamentos disponiveis (E. E. Rita Angelina Barbosa
Silveira, 2022).

A organizacao pedagdgica da escola é fundamentada no protagonismo juvenil
e pretende formar um ser humano competente e solidario. A pratica docente deve
focar em metodologias ativas e na interdisciplinaridade. O PPP lista diversas
atividades e projetos desenvolvidos, como gincana de linguagens, gincana de
exatas, feira de ciéncias (FECIRITA), feira de humanas (Dia da Diversidade) e jogos
internos, além de programas de esporte (karaté, futsal) e cultura (teatro, canto,
violao) (E. E. Rita Angelina Barbosa Silveira, 2022).
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O curriculo do Ensino Fundamental em Tempo Integral € orientado pela
Resolucao/SED n° 3.957/2021 e esta organizado em cinco areas de conhecimento:
Ciéncias da Natureza, Matemética, Ciéncias Humanas, Linguagens e Ensino
Religioso. A matriz curricular detalha componentes como Ciéncias, Eletivas (I, II, III,
IV), Lingua Portuguesa, Praticas Linguisticas, Arte, Educacdo Fisica e Lingua
Inglesa. Além disso, a estrutura inclui componentes especificos da Escola da
Autoria, como Pesquisa e Autoria e Projeto de Vida, focados no desenvolvimento da
autonomia e das competéncias socioemocionais (E. E. Rita Angelina Barbosa
Silveira, 2022).

O curriculo do Ensino Médio em Tempo Integral, por sua vez, € regido pela
Resolucao/SED n. 3.958/2021 e estruturado em Formacao Geral Basica e Itinerarios
Formativos. O documento detalha as competéncias esperadas para as quatro
grandes é&reas (Matematicas, Linguagens, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas). A matriz curricular (Anexo 2) apresenta um Nucleo Integrador Comum,
gue inclui Projeto de Vida e Ciéncias Integradas, e uma Parte Flexivel, em que o
aluno opta pelo Itinerario Propedéutico ou Profissional.

O foco na Lingua Espanhola revela que sua incluséo € estritamente curricular,
sem qualquer mencé&o ou discussdo pedagogica no corpo textual do PPP (como na
missao, diagnéstico ou metodologias). A Unica aparicdo do componente ocorre na
Tabela 37 do Anexo 2. No referido item, a Lingua Espanhola é listada como uma
Composicdo Curricular, dispbe duas aulas presenciais semanais para o 1° ano e
duas aulas presenciais semanais para o 2° ano, mas sem carga horaria para o 3°
ano. Essa insercdo, embora formal, contrasta com a auséncia de justificativa
pedagogica ou contextualizacdo do idioma no projeto (E.E. Rita Angelina Silveira,
2022).

Em relacdo as metodologias de ensino, o PPP dedica uma secao extensa a
adocao de metodologias ativas. A escola declara utilizar praticas como gamificagéao,
sala de aula invertida, ensino hibrido e aprendizagem baseada em projetos, com o
objetivo de posicionar o estudante como centro do processo de aprendizagem e o
professor como mediador. O sistema de avaliacdo das aprendizagens € continuo e
cumulativo, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos. A

escola adota uma férmula em que a avaliacdo qualitativa (atividades, trabalhos etc.)
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corresponde a, no minimo, 60% da nota final, e a avaliacdo quantitativa (prova
bimestral) corresponde a, no maximo, 40%. O PPP também detalha os processos de
recuperacdo paralela, que devem ocorrer durante os bimestres, e a realizagdo de
simulados para avaliagdes externas (E.E. Rita Angelina Silveira, 2022).

Finalmente, o PPP define o modelo de gestdo democratica como pilar da
escola, propde um didlogo horizontal entre gestores, professores, funcionarios,
estudantes e familias. A gestdo é composta pela direcdo, grémio estudantil, APM e
colegiado escolar, que participam ativamente das decisdes administrativas e
financeiras. O documento também reitera a importancia da relacdo entre escola e
comunidade, prevendo reunides, eventos e canais de comunicacado para garantir a
corresponsabilidade no processo educativo.

No Quadro 15, apresenta-se os codigos e categorias em relacdo a Lingua
Espanhola da Escola 11.

Quadro 15: Escola 11 — Estadual Rita Angelina Silveira (PPP 2022)

Categoria Cddigo Identificado Observacdes
CAT. 1 ESP-PRESENTE SIM O documento cita explicitamente o
(Presenca da Lingua componente curricular Lingua
Espanhola) Espanhola.
CAT. 1 ESP-AUSENTE  NAO —
CAT. 1 ESP-IMPLICITO  NAO —
CAT. 1 ESP- NAO Ndo héa referéncia a revogagdo da
REVOGACAO- obrigatoriedade da lingua (Lei n.°
CITADA 13.415/2017).
CAT. 2 ESP- SIM O espanhol €é apresentado como
(Propostas CURRICULO- disciplina regular no curriculo obrigatério.
curriculares e INTEGRADO
metodoldgicas)
CAT. 2 ESP-PROJETO- NAO Nenhum projeto extracurricular voltado
EXTENSAO ao ensino de Lingua Espanhola foi
registrado
CAT. 2 ESP-CARGA- SIM A matriz curricular define 2 horas
HORARIA semanais para 0 ensino de Lingua
Espanhola.
CAT. 2 ESP-MATERIAL- NAO O PPP néo cita livros, tecnologias ou
DIDATICO materiais didaticos voltados para o
ensino de espanhol.
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CAT. 3 ESP-FALTA- NAO No documento ndo é relatada falta de

(Desafios e PROFESSOR professores habilitados ou dificuldades

limitac6es) de contratagéo.
CAT. 3 ESP-FALTA- NAO N&o sao mencionadas faltas de recursos,
RECURSO materiais ou salas de tecnologias que

impactem o ensino de espanhol.
CAT. 3 ESP-BAIXA- NAO Ndo ha registros quanto a falta de
DEMANDA interesse dos alunos em relagdo ao

estudo de Lingua Espanhola.

CAT. 3 ESP- NAO N&o ha referéncias & incerteza ou a
INCERTEZA- inseguranca legislativa, no que tange o
LEGISLATIVA ensino de espanhol.

CAT. 4 ESP- N&o h& mencéo referente & ampliagéo ou

(Perspectivas AMPLIACAO- a expansao do espanhol.

Futuras) PLANEJADA

CAT. 4 ESP- SIM A continuidade do ensino € evidenciada
SUSTENTACAO- pela manutengdo da disciplina na matriz
ATUAL curricular, sem mencdo de cortes ou

alteracdes.

CAT. 4 ESP- NAO Ndo ha planos para reforcar a Lingua
REVITALIZACAO Espanhola.

CAT. 4 ESP-OMISSAO- SIM O PPP nao apresenta nenhuma previsao
FUTURA ou intencdo futura de manter ou ampliar

0 ensino de espanhol.

Fonte: a autora (2025).

Na Escola 11, foram identificados 05 cédigos e 03 categorias: Esp-Presente
na Categoria 1; Esp-Curriculo-Integrado e Esp-Carga-Horaria na Categoria 2; e Esp-
Sustentacdo-Atual e Esp-Omissao-Futura na Categoria 4. A apuragdo desses
cbdigos expbe que a Lingua Espanhola esta incluida no curriculo escolar de modo
formal e possui carga horaria definida.

Nesse sentido, a presenca formal da Lingua Espanhola no curriculo,
associada a definicdo de carga horaria, revela um compromisso institucional basico
com o0 componente, mas ndo necessariamente uma politica linguistica escolar
orientada ao seu desenvolvimento. A auséncia de referéncias a materiais didaticos
especificos ou a iniciativas metodologicas proprias sinaliza que o ensino do espanhol

se estrutura a partir de condicbes minimas, sem evidéncias de investimentos
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pedagogicos que indiqguem inovacdo ou qualificacdo. Desse modo, a oferta se
mantém, mas circunscrita a um funcionamento administrativo e curricular que néo
projeta avancos.

Além disso, a coexisténcia dos cdédigos Esp-Sustentacdo-Atual e Esp-
Omisséao-Futura reforca a percepgcdo de manutencdo sem projecdo de
fortalecimento. O PPP se mostra um tanto neutro em relacdo a continuidade da
disciplina, porque apesar sinalizar pela conservacdo, nao apresenta metas,
estratégias ou planos voltados a ampliacdo ou revitalizacdo do ensino de espanhol,
0 que evidencia uma postura institucional orientada mais hesitante do que por uma
visdo prospectiva. E possivel interpretar essa configuracéo a luz das discussdes
sobre language policy e language politcs, uma vez que a escola se ancora nas
politicas mandatorias, e até demonstra uma tendéncia em manter o componente,
mas nao mobiliza a comunidade escolar para fortalecer a inclusdo da Lingua

Espanhola nas atividades praticas, como projetos extracurriculares, por exemplo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Reitera-se que o objetivo geral da pesquisa apresentada nesta dissertacéo foi
investigar de que maneira as politicas linguisticas nacionais e locais influenciam a
oferta do espanhol no ensino basico em Dourados (MS). Para se chegar a esse
objetivo geral, outros especificos foram elencados, a saber: recuperar e analisar o
historico legislativo referente ao ensino de lingua espanhola no Brasil, com énfase
no periodo de 2005 até o presente; levantar e apresentar dados sobre a oferta de
espanhol como lingua estrangeira nas escolas estaduais de Dourados-MS; e
analisar como a Lingua Espanhola € prevista nos Projetos Politico-Pedagogicos das
escolas que a ofertam.

No que se refere a recuperacdo e analise do historico legislativo, os
resultados revelam instabilidade quanto ao status do espanhol como componente
curricular, ora sendo tratado como obrigatério, ora como optativo. Tal oscilagdo
normativa tem dificultado a consolidacdo e o reconhecimento da importancia desse
idioma como lingua estrangeira nas escolas brasileiras.

Ja em relagdo ao segundo objetivo especifico, com foco em dados concretos
sobre a oferta do espanhol nas escolas douradenses, verificou-se que apenas uma
parcela das instituices escolares estaduais — especificamente aquelas que adotam
0 ensino em tempo integral — oferece a disciplina de Lingua Espanhola. Quando
existe a opcao em relacdo a esse idioma, contudo, a adesdo dos estudantes, tanto
brasileiros quanto estrangeiros, tem se mostrado satisfatéria.

Ainda decorrente desse segundo objetivo, no que se refere as condicfes da
oferta, os dados indicam diversos desafios, entre eles a auséncia de concursos
publicos para a efetivacédo de professores. A maioria dos docentes responsaveis pela
disciplina possui vinculo temporario, 0 que compromete a estabilidade profissional,
prejudica a continuidade de projetos e dificulta o desenvolvimento de acobes
pedagogicas voltadas ao ensino dessa lingua.

O estudo dos Projetos Politico-Pedagodgicos das escolas de tempo integral de
Dourados foi realizado em cumprimento ao terceiro objetivo especifico. No decorrer
da pesquisa, observou-se que esse procedimento demandaria mais atencao por

144



parte da pesquisadora uma vez que a andlise dos projetos pedagdgicos evidenciaria,
de forma explicita ou implicita, a complexidade do lugar ocupado pela Lingua
Espanhola nas politicas educacionais. Essa etapa da pesquisa, conforme visto, foi
realizada por meio da andlise de contetdo categorial, inspirada no modelo proposto
por Yonaha (2024), que defende que a pesquisa documental na Linguistica Aplicada
permite “identificar informagdes factuais em documentos a partir de questdes de
interesse e hipdteses previamente delimitadas” (Yonaha, 2024, p.5), reforga a
pertinéncia na andlise dos PPPs como fonte primaria para compreender as politicas
linguisticas educacionais em vigéncia.

A categorizagcao utilizada: presenca do espanhol; propostas curriculares,
desafios e perspectivas, segue a légica de codificacdo ndo-aberta descrita pela
autora, porque parte de um quadro tedrico pré-estabelecido e aplicado de modo
sistematico a leitura dos documentos. Observa-se que os documentos analisados
revelam tanto a auséncia explicita do espanhol (Esp-Ausente) quanto mencdes
implicitas (Esp-Implicito), e, em menor numero, referéncias a revogacdo da
obrigatoriedade do ensino da lingua, conforme a Lei 13.415/2017 (Esp-Revogacéao-
Citada).

Tais resultados ilustram um cenario de incerteza legislativa e de
descontinuidade curricular, expressando nuances entre as politicas de valorizacao
da lingua/percebidas (language policy) e as politicas oficiais/declaradas (language
politcs). Retomando Lagares (2013), nota-se que tais termos possuem naturezas
distintas, embora exercam fungbes complementares; o primeiro refere-se “as
atitudes e aos planos de acédo relacionados a lingua, incluindo os eventos que
precedem a decisao politica” (Lagares, 2013, p. 181), ao passo que o segundo diz
respeito a propria decisdo politica, que se configura como uma acdo de carater
mandatario.

Compreender a diferenciacdo entre as politicas declaradas e percebidas,
permite observar a situacdo do ensino de espanhol no contexto douradense de
forma critica, especialmente apds a revogacdo da obrigatoriedade da disciplina.
Concomitantemente, com a categorizagao e a codificacdo dos dados nos PPPs, foi
possivel averiguar que as politicas percebidas (language policy) e as politicas

declaradas (language politics), no contexto analisado, andam juntas.
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A titulo de exemplo, das onze escolas que ofertam a Lingua Espanhola
apenas duas a valorizam a julgar pelo o que esta registrado em seus projetos
pedagdgicos. Por mais que a Lei 13.415/2017 tenha retirado a obrigatoriedade do
ensino de espanhol da BNCC, o componente ainda estd no curriculo integrado
(Nucleo Integrador), mas o que se observou foi um descomprometimento da maioria
das escolas em manter a funcionalidade do idioma no curriculo. Nos PPPs de
Dourados, tal observacdo se materializa nas categorias Esp-Presente, Esp-Ausente
e Esp-Omisséao-Futura.

A priori, a suposi¢cao era a de que o ensino de espanhol ocupava um lugar de
disputa entre autonomia das escolas e as diretrizes curriculares, que as grandes
vilds eram as politicas declaradas que se sobressaiam as escolhas da gestéo
escolar; porém, o que se nota é uma concordancia entre ambas as partes. Crystal
(2003) explica que a consolidacdo de certas linguas como francas est4
intrinsecamente ligada a fatores politicos e econdmicos que determinam quais
idiomas adquirem prestigio internacional. “Se o dominio de uma lingua é uma
guestao de influéncia politica e, especialmente, econdmica, entdo uma revolucédo no
equilibrio do poder global poderia ter consequéncias para a escolha da lingua
global’?* (Crystal, 2003, p.26, traducdo nossa).

No contexto douradense, a escolha pelo inglés reflete mais um anseio em
fazer parte de um grupo social de prestigio do que uma necessidade comunicativa
real. Como observam Flory e De Souza (2009), “atualmente, é crescente o numero
de pais brasileiros que escolhem uma educacédo bilingue para seus filhos, sendo
gue, geralmente, a segunda lingua escolhida é o inglés” (Flory e De Souza, 2009,
p.03). Esse movimento de adesdo ao inglés contribui para uma homogeneizacao
cultural.

Outra suposi¢cao seria que, ao assumir um papel de resisténcia a hegemonia
linguistica, o espanhol, estaria em uma situagdo de disputa pelo espago no curriculo
com a Lingua Inglesa. Isso também né&o se confirmou, pois na aplicacdo dos cédigos

na Categoria 4, apenas um cadigo ficou evidente dentre todas as escolas, o codigo

24 No original: If language dominance is a matter of political and especially economic influence,
then a revolution in the balance of global power could have consequences for the choice of global
language (Crystal, 2003, p.26).
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Esp-Omissao-Futura, ou seja, os demais (Esp-Ampliacdo-Planejada, Esp-
Sustentacdo-Atual e Esp-Revitalizacdo) praticamente foram invisibilizados, isso
significa que ndo ha pretensdo em ampliar/estender, manter ou retomar o ensino da
Lingua Espanhola de forma efetiva.

Como explicou Lagares (2006), muitas vezes as politicas percebidas vém
antes das politicas declaradas/mandatérias, o que possibilita um movimento de
manifestacdo social que, ao pressionar o poder publico, influencia as acdes
governamentais. Por mais que movimentos como Fica Espanhol mobilizem grupos
de professores a favor da obrigatoriedade do idioma no curriculo, sem o apoio das
escolas, essa acao se torna insuficiente para pressionar o congresso nacional.

As acbes da escola, como envolver boa parte da comunidade escolar na
elaboracdo do PPP, é um ponto crucial para mobilizar atividades, projetos
extracurriculares e incentivar novas praticas pedagdgicas. Assim, embora a
participacdo da comunidade escolar fortaleca o PPP e sustente praticas
pedagogicas mais consistentes, tal movimento evidencia a relevancia de
compreender o ensino de linguas estrangeiras como parte integrante do processo
educativo. Em contrapartida, quando o espanhol é ensinado nas escolas como
pratica social viva, seu aprendizado passa a promover interacdo, reflexdo critica e
pertencimento latino-americano.

Além disso, ter a Lingua Espanhola como pratica social viva agrega valor no
curriculo escolar, porque amplia o repertério linguistico e cultural dos alunos,
fortalece a formacdo cidadd e estimula o didlogo intercultural. Desse modo, o
espanhol deixa de ser apenas um componente curricular opcional e se torna uma
disciplina efetiva no curriculo. Entdo, alocar a Lingua Espanhola no curriculo escolar
como um mero cumprimento do dever legal, em uma linha vertical, ou seja,
obedecendo a uma ordem de cima para baixo, deslegitima seu ensino e seu lugar
nas escolas.

Dentro dessa perspectiva, concorda-se com a afirmacdo de Moita Lopes
(2006) de que a “LA precisa construir conhecimento que exploda a relagcao teoria e
pratica ao contemplar as vozes do sul” (Moita Lopes, 2006, p.103); o que reforca a
necessidade de valorizacdo dos saberes produzidos fora do eixo hegemonico do

Norte global. Visdes de linguagem tradicionalistas e de produ¢cdes de conhecimento
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eurocéntrica mostram-se engessadas na atualidade. Portanto, discutir o ensino de
Lingua Espanhola em uma regido de fronteira, rodeada por paises hispano-falantes
contempla o lugar de fala dos sujeitos latino-americanos.

Em sintese, a pesquisa realizada demonstra a relevancia de se compreender
0 ensino de Lingua Espanhola para além das determinacdes, reafirma a importancia
do espanhol como componente formador em regifes de fronteira e contribui para o
fortalecimento de debates sobre politicas linguisticas no pais. Além disso, o0s
resultados aqui apresentados abrem espaco para investigacdes futuras que
examinem, por exemplo, as praticas pedagdgicas efetivas em sala de aula, a
formacéo de professores para o ensino do espanhol e a participacdo da comunidade
escolar na construcdo de projetos politico-pedagogicos mais sensiveis a diversidade
linguistica local. Assim, espera-se que este trabalho inspire novos olhares e
iniciativas que promovam a valorizacdo do espanhol como prética social viva e como

parte constitutiva da educacéo linguistica brasileira.
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