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RESUMO

Desenvolvemos uma reflexdo sobre os avangos e limites da implantagdo da disciplina Terra-
Vida-Trabalho (TVT), - que é um componente da Parte Diversificada do Curriculo da
Educacdo do Campo no estado de Mato Grosso do Sul -, nas escolas do campo, em
diferentes territorios camponeses. E um tema pertinente a area da Geografia Agréria e da
Educagdo do Campo, pois reflete acerca da relagdo existente entre a diferencialidade dos
territérios/territorialidades camponesas € as escolas presentes nesses territorios. A pesquisa
tem como recorte analitico a territorializacdo das escolas do campo de Dourados,
representadas pela EE Getllio Vargas, do Distrito de Vila Vargas; EE Joaquim Vaz de
Oliveira, do Distrito de Indapolis e EE Antdnio Vicente Azambuja, do Distrito de Itahum;
e as escolas do Campo de Ponta Pord, representada pela EE Nova ltamarati, do Distrito de
Nova Itamarati; e EE Emmanuel Pinheiro, do distrito de Vila Rica em Vicentina.
Compreendemos que a educacgdo formal, em sua forma e contetdo, é um territorio imaterial
em disputa entre as classes sociais. A Educacdo do Campo é uma importante conquista da
populacdo camponesa que reflete esses conflitos. O curriculo das escolas do campo também
sdo territorios imateriais em disputa, por isso, a disciplina TVT se encontra inserida no
interior dessas disputas materiais/imateriais no campo. Entendemos que a existénciado TVT
ja configura uma conquista, porém, ainda existem muitos desafios e limites, apontados na
pesquisa, para a sua execucao de forma plena. Como suporte tedrico da pesquisa procuramos
analisar, a partir dos autores da Geografia Agréaria, na perspectiva do Paradigma da Questao
Agraéria, suas concepcdes sobre o campesinato e seus territorios. Compreendemos que esses
autores procuram explicar as relacBes sociais camponesas e sua recriagao, expropriacdo,
resisténcias ou diferenciacdo, enquanto fendmenos dinamicos, conflituosos e contraditorios
que ocorrem, simultaneamente, no interior da sociedade capitalista. Consideramos que 0s
camponeses sao 0s sujeitos da Educacdo do Campo, e seus territorios os locais onde as suas
escolas se territorializam, por isso, a Questdo Agréaria é o elemento fundante para entender
a realidade concreta da realizacdo da Educacdo do Campo. Enfatizamos seu processo
historico de luta pelo direito a terra e dela sobreviver, bem como suas formas ndo-capitalistas
de resisténcia ao capital, enquanto processos que antecedem a conquista da Educacdo do
Campo. Também discorremos sobre as disputas territoriais constantes contra a
territorializacdo material/imaterial do agronegécio, configurando um conflito de classe no
campo entre latifindio-agronegdcio e camponeses. Para compreendermos 0S avangos
conquistados pelo campesinato, a partir da disciplina TVT, analisamos sua génese e as
condicdes atuais. Como metodologia, na analise documental, apresentamos o Referencial
Curricular construido pela Secretaria de Estado de Educacdo em dialogo com representacées
das populacdes do campo, enfatizando a importancia de temas como: agroecologia;
interdisciplinaridade; regionalidade; trabalho familiar; terra etc. Também, usamos como
técnicas metodoldgicas de pesquisa, observacdo de campo, aplicacdo de questionario e
entrevistas. Como resultado da pesquisa, encontramos os limites e desafios da disciplina
TVT. Concordamos que a disciplina tem um potencial de contribuicdo para o fortalecimento
da identidade territorial camponesa, auxiliando em processos de resisténcia. Mas, 0s
professores que atuam na disciplina e a escola como um todo, precisam avancar na sua
execucdo, de acordo com a multidimensionalidade dos territérios onde as escolas se
encontram, e, para isso, educadores e gestores precisam ter uma praxis em consonancia com
a praxis da Educacdo do Campo.

Palavras-Chave: Campesinato; Territério; Educacdo do Campo; Escola do Campo; TVT.



RESUMEM

Esta disertacion reflexiona sobre los avances y limites de la implementacion de la disciplina
Vida y Trabajo en la Tierra (TVT), que es un componente de la Parte Diversificada del
Curriculo de Educacion Rural en el estado de Mato Grosso do Sul, en escuelas rurales de
diferentes comunidades campesinas. territorios. Es un tema relevante para el area de
Geografia Agraria y Educacién Rural, ya que reflexiona sobre la relacion entre la
diferencialidad de territorios / territorialidades campesinas y las escuelas presentes en estos
territorios. La investigacion se centra analiticamente en la territorializacion de las escuelas
en el campo de Dourados, representada por EE Getulio Vargas, del distrito de Vila Vargas;
EE Joaquim Vaz de Oliveira, del Distrito de Indapolis y EE Antdnio Vicente Azambuja, del
Distrito de Itahum; las escuelas del Campo de Ponta Pord, representadas por la EE Nova
Itamarati, del Distrito de Nova Itamarati; y de la escuela rural EE Emmanuel Pinheiro, del
distrito de Vila Rica en Vicentina. Entendemos que la educacion formal, su forma y
contenido, es un territorio inmaterial en constante disputa entre clases sociales, y la
Educacién Rural, a través de muchas luchas, fue un logro importante de la poblacion
campesina que refleja estos conflictos. En este sentido de disputas, los curriculos de las
escuelas rurales son también territorios inmateriales en disputas y la disciplina TVT se
inserta dentro de estas disputas materiales e inmateriales en el campo. Entendemos que la
existencia de TVT ya es un logro, sin embargo, aun existen muchos desafios y limites,
sefialados en la investigacion, para su plena implementacion. Como soporte tedrico de la
investigacion, se intento analizar, desde los autores de Geografia Agraria, en la perspectiva
del Paradigma de la Cuestion Agraria, sus concepciones sobre el campesinado y sus
territorios. Entendemos que estos autores buscan explicar las relaciones sociales campesinas
Yy su recreacidn, expropiacion, resistencia o diferenciacion, como fendmenos dindmicos que
ocurren simultdneamente dentro de la sociedad capitalista. Consideramos que los
campesinos son los sujetos de la Educacion Rural, y sus territorios, los lugares donde se
territorializan sus escuelas, por tanto, la Cuestion Agraria es el elemento fundacional para
comprender la realidad concreta de la realizacién de la Educacion Rural. Destacamos su
proceso historico de lucha por el derecho a la tierra y su supervivencia, asi como sus formas
no capitalistas de resistencia al capital, como procesos que preceden al logro de la Educacion
Rural. También discutimos las constantes disputas territoriales contra la territorializacion
material / inmaterial de la agroindustria, configurando un conflicto de clases en el campo
entre latifundio-agroindustria y campesino. Para comprender los avances logrados por el
campesinado, a partir de la disciplina TVT, analizamos su génesis y condiciones actuales.
Como metodologia, en el anélisis del documento, presentamos el Marco Curricular
construido por la Secretaria de Educacién del Estado en dialogo con representaciones de
poblaciones rurales, enfatizando la importancia de temas como: agroecologia;
interdisciplinariedad; regionalidad; trabajo familiar; tierra etc. Ademas, utilizamos como
técnicas de investigacion metodoldgica, observacidon de campo, aplicacion de cuestionarios
y entrevistas. Como resultado de la investigacion, encontramos los limites y desafios de la
disciplina TVT. Coincidimos en que la disciplina tiene potencial para contribuir al
fortalecimiento de la identidad territorial campesina, ayudando en los procesos de
resistencia. Pero los docentes que laboran en la disciplina, y la escuela en su conjunto,
necesitan avanzar en su ejecucion, de acuerdo con la multidimensionalidad de los territorios
donde se ubican las escuelas, y para eso, los educadores y gestores necesitan tener una praxis
en linea con la praxis de la Educacién en el Campo.

PALABRAS-CLAVE: Campesinado; Territorio; Educacion del Campo; Escuela del Campo; TVT.
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23

INTRODUCAO

Esta dissertagdo desenvolve uma reflexdo sobre os avangos e limites da
implantacdo da disciplina Terra Vida-Trabalho (TVT) - que € um componente da Parte
Diversificada do Curriculo da Educagdo do Campo no estado de Mato Grosso do Sul -
nas escolas do campo em diferentes territorios camponeses. E um tema pertinente a area
da Geografia Agraria e da Educacdo do Campo, pois reflete acerca da relagdo existente
entre a diferencialidade dos territérios/territorialidades camponesas e as escolas presentes
nesses territorios.

A pesquisa tem como recorte analitico a territorializagdo das escolas do campo de
Dourados, representadas pela EE Getulio Vargas, do Distrito de Vila Vargas; EE Joaquim
Vaz de Oliveira, do Distrito de Indapolis e EE Antonio Vicente Azambuja, do Distrito de
Itahum; a Escola do Campo de Ponta Pord, representadas pela EE Nova Itamarati, do
Distrito de Nova Itamarati; e da Escola do Campo EE Emmanuel Pinheiro, do distrito de
Vila Rica em Vicentina.

O tema proposto na pesquisa faz parte de uma vontade do pesquisador de
aprofundamento e ampliacdo da discussdo sobre a disciplina TVT e sua aplicacdo nas
escolas, penando seus avancos, retrocessos e desafios, enfim, suas significacdes para os
anseios histdricos da populacdo camponesa.

A presente pesquisa é resultante de um dialogo que comecou a ser construido a
partir do ano de 2014, momento em que foi iniciado um periodo de trabalho na
Coordenadoria de Politicas Especiais em Educacdo da Secretaria de Estado de Educacéao
de Mato Grosso do Sul (COPEED-SED/MS), com a incumbéncia de propor estudos,
didlogos e projetos na disciplina TVT, nas escolas do campo nos municipios de Ponta
Pord, Itapord e Dourados.

Na ocasido que dei inicio ao trabalho nas escolas do campo, percebi que a
disciplina trazia em seu referencial tedrico a ser aplicado nas escolas, muito do cotidiano
vivido em minha realidade, enquanto acampado da reforma agréria e, posteriormente,
como assentado. Muitos dos conteudos da disciplina apresentam a realidade vivida no
campo. Esse pressuposto entendemos como um avango, porém, os professores devem ter
a especificidade de formacdo para atuar e poder ministrar os contedos, mas nem sempre

iSso acontece, apontando um desafio para efetivagdo plena da disciplina TVT.
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Dessa forma, o objeto dessa pesquisa € a transicao dialética entre a possibilidade
historica aberta de efetivagcdo da disciplina TVT nas escolas do campo e a materialidade
concreta, considerando territorios camponeses engendrados por relacfes socioterritoriais
distintas.

A realidade camponesa € muito pertinente no meu cotidiano como assentado. A
Educacgdo do Campo também comecou a figurar como uma modalidade de pesquisa, com
mais propriedade ainda, a partir do meu ingresso no curso de Licenciatura em Ciéncias
Sociais pelo Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria em parceria com o
Instituto Nacional de Reforma Agréaria e a Universidade Federal da Grande Dourados
(PRONERA/INCRA/UFGD) em articulagdo com os Movimentos Sociais do campo, em
2014.

Na academia, as discussdes eram direcionadas a Educagéo do Campo, a partir da
realidade camponesa de 60 assentados oriundos de varios assentamentos do estado de
Mato Grosso do Sul e com professores da Educacdo Béasica do Campo que carregavam
consigo os saberes por experiéncia da Educacdo do Campo. O curso foi um sucesso e 57
académicos conseguiram finalizar.

A Pedagogia da Alternancia foi uma ferramenta essencial para o curso, sem o qual
ndo seria possivel os assentados permanecerem na academia. As aulas eram diferenciadas
e os professores dialogavam com os conhecimentos que 0s assentados traziam para a
academia, era uma troca de saberes e experiéncias, sendo que entre 0s académicos havia
muitos professores que vivenciavam as realidades das escolas do campo do estado. Neste
sentido, os académicos traziam consigo as experiéncias cotidianas e saberes acumulados,
e os professores da UFGD apresentavam os saberes cientificos, logo, as aulas se
transformavam em didlogo de saberes.

Apos o término do curso, em 2012, muitos académicos retornaram para seus locais
de moradia e ocuparam o0s espacos nas escolas do campo de sua localidade e outros
optaram por participar da organizacdo social da comunidade, pois o curso também trazia
essa possibilidade. Em 2013 houve o concurso para 0 magistério do estado de Mato
Grosso do Sul, e os 57 académicos estavam aptos a concorrer as vagas de professor de
Sociologia da Rede Estadual de Ensino, neste sentido, sete académicos tiveram éxito e eu
estava entre os aprovados.

Logo ap0s assumir o concurso, fui chamado a trabalhar na COPEED/SED para
auxiliar no fortalecimento da disciplina TVT. Posteriormente, o estado de Mato Grosso

do Sul foi dividido em 11 Coordenadorias Regionais (CRES), e fui lotado na Regional de
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Dourados, responsével por 16 Escolas do Campo e trés extensdes, representando quase a
metade de todas as escolas do campo do estado. Todo esse processo foi essencial para
compreender a dimenséo da disciplina e a importancia que ela representa para a Educacao
do Campo e, isso, sempre me instigou a pensar em apresentar essas peculiaridades para a
Academia e propor discussdes sobre como ela é essencial para as Escolas do Campo.

Mas, para que 0 nosso objetivo seja possivel, varios fatores mediadores sdo
necessarios, como por exemplo, entender os conceitos estruturantes do campo brasileiro,
seus sujeitos e suas relacfes sociais de existéncia, o territrio camponés e como ele é
constituido. Mas, sobretudo, compreender a forma de territorializacdo do campesinato no
estado de Mato Grosso do Sul, em especial, na regido dos Distritos de Dourados e
Assentamento Itamarati, agora Distrito de Nova Itamarati, onde centralizamos nossa
pesquisa.

Como suporte teorico da pesquisa procuramos analisar, a partir dos autores da
Geografia Agréaria, na perspectiva do Paradigma da Questdo Agraria, suas concepcdes
sobre 0 campesinato e seus territorios. Compreendemos que esses autores procuram
explicar as relacbes sociais camponesas e sua recriacdo, expropriacao, resisténcias ou
diferenciacdo, enquanto fendémenos dinamicos, conflituosos e contraditérios que
ocorrem, simultaneamente, no interior da sociedade capitalista.

Iniciamos nossa discussdo apresentando alguns fatores que influenciaram na
territorializacdo camponesa no estado de Mato Grosso do Sul e como se iniciou 0
processo de luta por terras, com papel preponderante dos movimentos socioterritoriais.
Apos a definicdo do campo da Educacdo do Campo foi feita uma breve discussédo a
respeito do processo de construgdo, especificamente no Brasil, da Educacdo Rural a
Educacdo do Campo relacionada a reproducdo do campesinato e suas contradicdes no
campo brasileiro.

Consideramos que 0s camponeses sao 0s sujeitos da Educacdo do Campo, e seus
territorios os locais onde as suas escolas se territorializam, por isso, a Questdo Agraria é
o elemento fundante para entender a realidade concreta da realizacdo da Educacdo do
Campo. Os camponeses possuem uma forma de relacdo social especifica, que produz sua
territorialidade, baseada na triade: terra-trabalho-familia.

Enfatizamos na discussao tedrica, seu processo historico de luta pelo direito a terra
e dela sobreviver, bem como suas formas ndo-capitalistas de resisténcia ao capital,
enquanto processos que antecedem a conquista da Educacdo do Campo. Também

discorremos sobre as disputas territoriais constantes contra a territorializacdo
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material/imaterial do agronegdcio, configurando um conflito de classe no campo entre
latifundio-agronegdcio e camponeses.

Depois desse percurso, discutimos o objeto central da pesquisa, ou seja, a
disciplina TVT, sua contribuicdo na transicao para consolidar a Educagdo do Campo, seus
avancos e limites de sua execucdo em territorios camponeses formados de relagdes
socioterritoriais diferentes, bem como tem contemplado as necessidade e anseios
educacionais da populacdo do campo.

Entendemos que a existéncia do TVT ja configura uma conquista, porém, ainda
existem muitos desafios e limites, apontados na pesquisa, para a sua execucdo de forma
plena. Nossa pesquisa enfatizou a participacdo dos sujeitos gestores e professores que
atuam nas escolas do campo, especificamente, na disciplina TVT.

Para compreendermos 0s avancos conquistados pelo campesinato, a partir da
disciplina TVT, analisamos sua génese e as condic¢des atuais. Como metodologia, na
analise documental, apresentamos o Referencial Curricular construido pela Secretaria de
Estado de Educacdo em didlogo com representacbes das populagcbes do campo,
enfatizando a importancia de temas como: agroecologia; interdisciplinaridade;
regionalidade; trabalho familiar; terra etc.

A educacdo sempre foi um territério imaterial em disputa, seja para a docéncia,
gestdo, referenciais, conteudos, politicas publicas, financiamentos, ideologias, material
pedagdgico, entre outros campos. A Educacao do Campo esta presente como instrumento
de disputas e resisténcias ligadas a permanéncia na terra.

Trouxemos na dissertacdo alguns relatos de territorios em disputas para a
Educacdo do Campo, tentando despertar nos leitores a necessidade de discusséo e
pesquisa para consolidacao de uma experiéncia educativa que apresentou uma luta intensa
para sua conquista, deixando sujeitos pelo caminho que lutaram por ela e ndo puderam
usufruir, portando precisando ainda de muita luta para se consolidar de acordo com o0s
anseios dos camponeses e de suas organizacdes sociais, pois se trata uma experiéncia
inovadora, em movimento de construcdo, por isso, ainda em transicdo no processo de
consolidacao.

Portanto, é importante essa discussdo para fortalecer a Educacdo do Campo,
trazendo as experiéncias dos anos trabalhados nas escolas do campo e recebendo novos
aprendizados na Pés-Graduacdo para que se transforme em novos conhecimentos para

fortalecé-la e produzir um material para avangar na discussdo da disciplina TVT,
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refletindo de que maneira podemos compreenda-la no interior dessa disputa territorial no
sistema capitalista.

A pesquisa também apresentou como objetivos a serem alcangados: reconhecer a
Educacdo do Campo como um processo historico de lutas e conquistas; relacionar a luta
dos movimentos socioterritoriais pelo direito a terra com a luta pelo direito a educacéo;
identificar como os professores e gestores entendem a disciplina TVT; discutir a
disciplina TVT a partir do seu referencial.

Sendo assim, a dissertacdo apresenta o debate acerca como a disciplina TVT pode
ser considerada um avanco para a Educagdo do Campo de Mato Grosso do Sul, partindo-
se da compreensdo concreta da territorializacdo dos sujeitos camponeses, inseridos em
um campo diverso, conflituoso, em movimento, produto/produtor das disputas
territoriais. A partir dessa dinamica que envolve a escola, seus sujeitos e seus territorios,
apresentar os desafios ainda abertos na transicdo para a consolidacdo da Educacdo do
Campo no estado.

Os principios que regem a Educacdo do Campo levam em consideracdo a
necessidade de se ministrar conteudos que contemplem as especificidades da classe
camponesa: modo de vida, territério/territorialidade, relagdes de trabalho, forma de
organizar a producdo, saberes-fazeres, enfim, a multidimensionalidade que perpassa suas
relacBes socioterritoriais ndo capitalistas.

Nesse sentido, € necessario compreender como a escola percebe a disciplina TVT,
que ndo pode ser concebida, somente, como a disciplina que propicie 0 espaco e
manutencdo da horta escolar, tampouco como complemento de carga horaria para os
docentes, mas aquela que pode trazer para a discussdo Vvarios temas geradores
relacionados a realidade do campo e propor um trabalho pedagdgico critico-
emancipatdrio de entendimento e de valorizacdo das relacdes socioterritoriais de seus
sujeitos.

Para a discussdo do TVT no estado, apresentamos o histérico inicial da Educacgéo
do Campo no Mato Grosso do Sul, como surgiu a disciplina e as possibilidades de atuacao
com as especificidades territoriais camponesas. Apresentamos também como as escolas
pesquisadas estdo territorializadas, pois o0s territérios das escolas do campo sdo diferentes
e, também, estdo em movimento.

A pesquisa foi realizada a partir do conhecimento prévio das escolas e das visitas
de campo feitas nos anos de 2019 a 2021. Nessas visitas, dialogamos com os professores

e gestores acerca da importancia da disciplina e da possibilidade e necessidade de atuacao
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interdisciplinar nos projetos da escola a partir do seu referencial, propondo para o ano de
2020 discussoes e projetos que pudessem contribuir para enriquecer a atuacdo docente na
disciplina.

Um problema enfrentado durante o ano de 2020 foi o advento da Pandemia pelo
Coronavirus (Sars-2 Covid 19), e a suspensdo das aulas presenciais no inicio do ano
letivo, esse foi um fator determinante para mudar o projeto inicial da pesquisa. Foi um
desafio, mas também um aprendizado para os professores que pensavam na disciplina
apenas como construtora do espaco da horta, pois tiveram que organizar seus contetdos
para pesquisas on line dos estudantes e também em materiais impressos. Sendo assim, a
orientacdo repassada aos professores de TVT da jurisdicdo da CRES5, é que exercitassem
a interdisciplinaridade nos conteudos do referencial, pois todos podem ser assim
trabalhados, como exemplo, o tema da agroecologia.

Outro fator que também influenciou nas escolas do campo foi 0 processo seletivo
de professores realizado no ano de 2019 para atuagdo no ano de 2020. Inicialmente, a
discusséio com a Coordenadoria de Politicas Especificas para a Educagéo
(COPEED/SED) que rege a Educacdo do Campo no MS, foi no sentido de deixar a
disciplina TVT de fora da lotacdo desses professores para que pudessem ser lotados
professores com especificidades, mas a resposta foi negativa, devido a problemas
burocréticos e possiveis cobrancas do Ministério Publico.

Neste sentido, a disciplina passou a fazer parte das disciplinas comuns e todos 0s
professores aprovados nas areas de atuacdo da disciplina poderiam escolher e as lecionar.
Isso acarretou uma situacdo complicada nas escolas do campo, professores sem
especificidades e sem conhecimentos necessarios para atuacdo foram contratados,
ocasionando reclamac6es por parte dos gestores.

Esta pesquisa foi realizada em cinco escolas do campo, todas estaduais e
localizadas em territdrios cujas relacfes sociais se diferenciam trazendo desafios para a
efetivacdo da disciplina TVT, por isso, a escolha desses recortes espaciais para essa
pesquisa que tem uma intencionalidade critica de refletir sobre avancos e limites.

Nesse sentido, temos a EE Antdnio Vicente Azambuja, localizada no distrito de
Itahum e atendendo estudantes de dois assentamentos rurais; a EE Joaquim Vaz de
Oliveira, localizada no distrito de Indapolis que atende os territorios da Coldnia Agricola
Nacional de Dourados (CAND), mais proxima da realidade do monocultivo e do
agronegocio; a EE Getdlio Vargas, localizada no distrito de Vila Vargas que atende

estudantes da territorializacdo da CAND, indigenas e do distrito; a EE Emannuel Pinheiro
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do distrito de Vila Rica em Vicentina, que atende estudantes da territorializacdo da
CAND, mas com outra especificidade, a presenca da usina de acucar e &lcool
influenciando economicamente o distrito; e a EE Nova Itamarati, do Distrito de Itamarati,
que atende estudantes da sede do distrito e do assentamento Itamarati | e Il, com uma
territorializagdo de camponeses-assentados.

Concordamos que a disciplina tem potencial de contribuicéo para o fortalecimento
da identidade territorial camponesa, auxiliando em processos de resisténcia e que 0s
professores que atuam na disciplina e a escola como um todo, precisam avangar na sua
execucgdo, partindo-se da analise critica sobre a multidimensionalidade dos territorios
onde as escolas se encontram, e, para isso, educadores e gestores precisam ter uma praxis
em consonancia com a praxis da Educacéo do Campo.

Usamos como técnicas metodoldgicas de pesquisa, reflexdo tedrica, observacéo
de campo, a pesquisa-participante, aplicacdo de questionarios e entrevistas. Como
resultado da pesquisa, encontramos os limites e desafios da disciplina TVT nas escolas
pesquisadas.

Fizemos, inicialmente, a reflexdo tedrica por meio de autores inclusos no
Paradigma da Questdo Agréria, que discutem a questdo agraria; a recriagdo da classe
camponesa no capitalismo; a formacao do territorio camponés, em que sera efetivada a
Educacdo do Campo; o modo de vida camponés e sua reproducéo ao longo dos tempos;
0 conceito de camponés em paradigmas diferentes; os conflitos territoriais; as conquistas
dos movimentos socioterritoriais camponeses e a obtencdo do direito a Educacdo do
Campo como politica pablica.

Foi feito a pesquisa documental acerca da Educacdo do Campo nas Constituicbes
Federais, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e nas Diretrizes e Resoluc@es
que consolidaram o modelo de Educacdo do Campo no Brasil. Um passo importante para
a pesquisa foi a anélise da Resolucdo da Secretaria de Estado de Educacdo do Estado de
Mato Grosso do Sul que autorizou o funcionamento das escolas do campo do estado, bem
como as Resolucdes que regem a Educacdo do Campo e, principalmente, o Referencial
Curricular da disciplina diferenciada das escolas, objeto especifico de nossa dissertacao,
Terra-Vida-Trabalho (TVT). Também, foram analisados os PPPs das cinco escolas
pesquisadas.

Apos as analises documentais foram realizadas pesquisas de campo nas cinco
escolas da Rede Estadual de Ensino as quais escolhemos como fonte de observacdo. As

escolas foram escolhidas a partir da formagéo do seu territério que apresentam algumas
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diferencas entre si, a fim de compreender como a disciplina TVT pode contribuir para
valorizar os sujeitos e o territdrio camponés, bem como compreender como a direcao e
os professores de TVT entendem a importancia da disciplina para a Educagdo do Campo
a partir da especificidade concreta de cada territorio na qual a escola encontra-se inserida.
Utilizamos a metodologia da pesquisa-participante, pois fago parte da
Coordenadoria Regional de Dourados (CRE5) e acompanho os processos de consolidagéo
da Educagdo do Campo nas escolas pesquisadas e nas escolas de Ponta Poré tenho bons
lacos de reciprocidade e cooperacgdo, pois também ja trabalhei como apoio pedagdgico
para as escolas do campo daquele municipio.

Também aplicamos questionarios semiestruturados aos professores (que atuam na
disciplina TVT) e a gestdo das escolas, para coletar dados referentes aos avancos e limites
das praticas de Educacdo do Campo das escolas pesquisadas, tendo como énfase a
disciplina.

Os questionarios (em apéndice) foram enviados no ano de 2020 via e mail ou pelo
aplicativo de WhatsApp e as respostas transcritas para a pesquisa. A entrevista ocorreu
em 2019, periodo anterior a pandemia de Covid19 que impossibilitou as visitas no ano de
2020 e 2021. As entrevistas do ano de 2019 foram a partir de conversa informal nos
espacos da escola, com perguntas diversas e sem um cronograma escrito, para que 0s
entrevistados pudessem discorrer sobre os mais diversos avancos e desafios da disciplina
TVT.
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CAPITULO 1

QUESTAO AGRARIA E CAMPESINATO: REFLETINDO ACERCA DA
RELACAO DOS SUJEITOS DA EDUCACAO DO CAMPO COM O MODO DE
PRODUCAO CAPITALISTA

No primeiro capitulo, procuramos, a partir dos principais autores que discorrem
sobre a questdo agréria, contextualizar as definicdes sobre o campesinato e algumas
diferencas de pensamentos, sempre observando os sujeitos da educacdo do campo, suas
relacdes socioterritoriais e sua forma de trabalho e producdo caracteristica, enfatizando o
processo de luta pelo direito a terra e por viver na terra e da terra.

Muitas ideias a respeito da questdo agraria sdo antagonicas ou complementares,
outras surgiram a partir da discussdo classica formando novos paradigmas que
representam o pensamento contemporaneo. Neste sentido, apresentamos neste capitulo
alguns pontos norteadores essenciais para a compreensao do territdrio camponés e suas
relagcBes com a terra, o trabalho e a vida.

Apresentamos, a partir de alguns autores classicos e contemporaneos, o debate
sobre o campesinato e seu lugar no sistema capitalista. Destacando seus processos em
movimento de integracdo, diferenciacéo, recriacdo, ou até mesmo, desintegracao.

Procuramos demonstrar que, se ha lutas, consequentemente, existem classes
sociais em movimento e, também, disputas territoriais, no caso entre 0s camponeses
versus representacdes do latifindio-agronegdcio. Compreendemos que no processo
dialético de recriacdo camponesa hd necessidade permanente de lutas para conguistar
territdrios ou manter-se nos territorios conquistados.

Também, analisamos que processos histéricos de territorializacdo camponesa
distintas revelam territorialidades diferentes, logo, a Escola do Campo necessita se
adaptar a essas diferentes territorialidades para ndo se transformar num “corpo estranho”

nos territérios camponeses onde estdo inseridas.

1.1 - A QUESTAO AGRARIA E CAMPONESA: CONCEPCOES TEORICAS
CLASSICAS ACERCA DOS SUJEITOS DA EDUCACAO CAMPO

Pensar o campesinato nos remete a varias questdes de analises multidimensionais:

politicas, sociais, culturais e econdmicos, a que 0s camponeses estdo submetidos em suas
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formas de vida diferenciadas em seus territorios. Os sujeitos sao diversos, assim como 0s
territorios, e isso sugere que as analises devem, obrigatoriamente, respeitar a
especificidade local e tentar observar o ser humano que vive neste campo, COmo 0
transforma, pois ndo € um espaco estatico, e faz do campo seu local de vida.

Sempre pode ser percebido que 0 modo de vida camponés é apontado por parte da
sociedade, midia, elites, entre outros, como contraposicdo ao urbano, como se fosse
determinado a viver somente no campo de forma estética, com inferioridade social e
cultural, reafirmado pelas histérias contadas e pelo cinema como uma caracteristica
peculiar de atraso referente ao urbano.

A partir de Shanin (2008), compreendemos que algumas relagdes socioterritoriais
sdo carateristicas comuns do campesinato, mesmo assim, ndo ha como caracterizar
somente de uma forma o modo de vida camponés, pois existem formas particulares e
locais de organizacdo em seus territorios. S&o diversas as especificidades entre os
camponeses a partir da realidade local e territorial em que vivem.

Compreender o campesinato e a questdo agraria por meio da Geografia Agraria
significa entender a resisténcia e permanéncia desses sujeitos no campo, com direito de
viver na terra e da terra. Alguns autores comegaram a construir uma discussao a respeito
desse assunto no inicio do século, mas elas ainda fomentam reflexdes fundamentais e
atuais, sendo de suma importancia relaciona-las ao debate de uma Educacdo do Campo
emancipatéria, que também é fruto de muitas disputas. Fomentar essas discussdes €
importante para que a educacdo camponesa se constitua a partir de saberes-fazeres locais

camponeses e suas praticas de lutas e resisténcias territoriais.

O termo questdo agraria é utilizado para designar uma é&rea do
conhecimento humano que se dedica a estudar, pesquisar e conhecer a
natureza dos problemas das sociedades em geral relacionados ao uso, a
posse e a propriedade da terra. Ao se fazer o estudo da forma de
organizacgdo socioecondmica do meio rural de qualquer pais, esta se
estudando questdo agraria daquele pais. (STEDILE, 2012, p. 64).

Quando ha discussédo sobre a educacdo do campo, existe um estudo envolvendo
0s sujeitos do campo sobre sua forma de vida e sua relacdo com a terra, a vida e o trabalho
em determinados territérios, logo, é importante evidenciar que temos a discussdo dentro
da questdo agréria relacionados aos diversos modos de ocupacdo dos espagos ho campo.

Entendemos o campesinato a partir das lutas pelo acesso a terra e o direito de

producéo e reproducdo da vida e do trabalho na forma caracteristica do campesinato. Os
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camponeses organizados lutam pelo acesso a terra, neste sentido, existem disputas em
vérias dimensdes com adversarios apoiados pelo Estado e, diretamente, por fracGes da
classe dominante. Por isso, podemos afirmar que exista uma luta classes que marca o
campo brasileiro, envolvendo disputas territoriais entre o campesinato e o latifundio-
agronegacio.

Falar em classe camponesa é, necessariamente, afirmar que o campesinato nao
desapareceu e que, em muitos casos, como afirma Almeida (2003), ocorre a
“recamponizacdao” e, constantemente, uma forte resisténcia, como parte da questdo
agraria brasileira. (p. 74), compreendendo que a classe camponesa ndo pode ser
considerada uma “classe pura” do sistema capitalista de produc&o, pois, a0 mesmo tempo

em que vive do seu trabalho, é proprietario dos meios de producéo.

Ha razbes para definir “camponés™ e ha razdes para deixar indefinida a
palavra, uma figura de linguagem fora do dominio onde residem as
criteriosas categorias do conhecimento. Tal decisdo jamais €
inconsequente, pois este conceito, se aceito como tal, vincula se ao
proprio &mago do pensamento teérico sobre a sociedade global
contemporéanea e reflete se em conclusdes de imediato interesse politico
e analitico O que importa sdo as maneiras com tais palavras sdo
utilizadas. (SHANIN, 2005, p. 1)

A defini¢ao do conceito de “camponés” suscitou ¢ suscita varias discussdes que
sdo utilizados para justificar o discurso de que o campesinato é conservador e ndo
apresenta capacidade de se constituir como classe social (ALMEIDA, PAULINO, 2010).
Portanto, incapazes de defender seus interesses de classe, necessitando de um poder
superior para sua defesa, sendo que ndo apresentam organizacao politica e, tampouco,
comunicacdo entre si para que formem uma “classe para si”. (CAMACHO, 2014).

O discurso de negacdo como classe social também se firma no sentido de que os
camponeses nao estabeleciam relagdes entre si e seu modo de vida os isolava um dos
outros, cada um em sua propriedade. A pobreza era a responsavel pela falta de
comunicacdo e os mantinham afastados das divisdes de trabalho para o cultivo e sem
nenhuma aplicacdo de métodos cientificos, isso refletia no desenvolvimento de suas
relacBes sociais. Por serem autossuficientes seu intercambio se direcionava mais a
natureza do que com a sociedade (CAMACHO, 2014)

No entanto, a juncdo dialética das estruturas econdmicas e culturais especificas,
com as acdes dos sujeitos, constituia a condi¢do de “classe para si” ao campesinato

brasileiro, ou seja, forma-se um grupo social com agfes sociais, politicas e territoriais
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com interesses que se opdem ao das classes dominantes no campo, para além, de ser
apenas um modo de vida ou uma “classe em si” (CAMACHO, 2014).

Para compreendermos por inteiro essa discussdo, é necessario fazermos um
retorno aos classicos, a fim de compreendermos a génese e desenvolvimento do debate
acerca do campesinato no capitalismo. Algumas concep¢des importantes sdo encontradas
nas obras de Lénin, Kautsky e Chayanov. Em sua obra “Desenvolvimento Capitalista na
Russia”, Lénin, em 1899, apontava a impossibilidade de se alcangar o socialismo sem a
desintegracdo camponesa, situagcdo muito discutida na Russia. Também Kautsky na obra
“A Questdo Agraria”, de 1888, teorizava sobre a subordinacéo da agricultura a industria,
que levaria ao fim do campesinato. Por outro lado, Chayanov, na obra “A Organizacao
da Unidade Econdmica Camponesa”, em 1924, procurou explicar a forma diferente de
reproducdo camponesa, comparando-a com a légica capitalista.

Esses autores foram fundamentais para que fossem fundados elementos de analise
da Questdo Agraria, a renda da terra, a diferenciacdo econémica de campesinato e a
desigualdade social gerada pelo desenvolvimento do capitalismo (FERNANDES, 2009).

E nitida a diferenca de pensamento dos autores nas obras, pois, enquanto Lénin e

Kautsky afirmavam que o avanco das forcas produtivas do capitalismo eliminaria o
campesinato, Chayanov discorria que havia possibilidade de permanéncia e sobrevivéncia
do campesinato no sistema de producao capitalista. Ent&o, a discussao entre esses autores
classicos aponta uma polarizacéo de ideias a partir da realidade do campesinato. Essa
divergéncia de pensamentos ainda fomenta discussdes atuais de como 0S camponeses
estdo dependentes ou ndo do sistema capitalista de producdo (CAMACHO, 2014).

Os camponeses, espalhados por diversos territorios, possuem sistemas diversos de
relacdo com a terra, modo de vida e relacdes de trabalho, porém isso ndo desconfigura
sua situacdo de classe camponesa. Almeida (2003) concorda com Theodor Shanin nas
questdes das especificidades camponesas. Sob a perspectiva de Theodor Shanin, a
discussdo sobre o lugar do campesinato foi intensa no século XI1X e XX, de como o
desenvolvimento do capitalismo afetou ou afetaria o campesinato em seu sistema de
reproducdo e quais seriam as estratégias de sobrevivéncia.

Com o devido cuidado para ndo compreender as classes sociais como algo pré-
determinado ou fechado em suas defini¢6es, Shanin (2008) discorre que “[...] o problema
de classe, da natureza de classe, ¢ mais frequentemente definido como uma abstragdo
logica” (p. 35), e que muitas vezes as definicGes ndo refletem a totalidade da realidade,

mesmo assim, a ciéncia avanga a partir desses modelos interpretativos.
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Camponés ¢ uma mistificagdo. Para comecar, “um camponés”, nao
existe em nenhum sentido imediato e estritamente especifico. Em
qualquer continente, estado ou regido, os assim designados diferem em
conteldo de maneira tdo rica quanto o prdéprio mundo. Dentro da
mesma aldeia, o rico e o pobre, 0 proprietario de terras e o arrendatario,
0 chefe do grupo doméstico e um “brago” contratado romperdo, muito
frequentemente, qualquer continuidade de gradacdes regulares.
Também a histéria acrescenta sua dimensdo da diversidade, pois
inclusive “o mesmo” poderia ndo ser o mesmo em diferentes anos,
décadas e séculos. Uma conceituacdo mais estrita do contexto social
salientard tudo isso e ainda mais, pois, tomando alguns exemplos,
significados semelhantes podem ser atribuidos, a “um camponés” em
diferentes periodos e sociedades, seja na Borgonha feudal, no cerrado
devastado e queimado da Tanzénia, no Punjab mercantilizado de hoje
ou na Gezira produtora de algoddo para a indUstria. Finalmente, os
termos gerais, a-historicos e fora do contexto, costumam odiosamente
se transformar em reificacdes da realidade ou, o que é ainda pior, em
manipulacdes conscientes por politicos espertos ou académicos
cacadores de prestigio. Eis por que, e como, 0s camponeses se tornam
uma mistificagdo. (SHANIN, 2005, p. 1-2).

O camponés, por vezes, necessita relacionar-se com o capital, podendo vender
seus produtos a precos inferiores ao gasto produtivo, devido a necessidade de
sobrevivéncia de sua familia, isso configura transferir riqueza ao capitalismo que extrai e
sujeita a renda camponesa da terra ao capital. Shanin (2005), afirma que “os métodos
tipicos de expropriacdo do excedente camponés pelos detentores do poder politico e
econdmico sao diferentes daqueles usados em relacéo aos trabalhadores assalariados” (p.
2). Isto exemplifica como a especificidade camponesa em seu trabalho familiar possibilita

sua reproducéo, e evidencia uma relagcdo com o mercado capitalista:

Os camponeses diferem necessariamente de uma sociedade para outra
e, também, dentro de uma mesma sociedade; trata-se do problema de
suas caracteristicas gerais e especificas. Os camponeses
necessariamente refletem, relacionam-se e interagem com néo-
camponeses; trata-se da questao da autonomia parcial de seu ser social.
(SHANIN, 2005, p. 4).

Shanin (2005) apresenta alguns fundamentos basicos para compreensao do modo
de vida camponés a partir de seis premissas: a economia dos camponeses se caracteriza
pela producdo familiar; a organizacdo politica dos camponeses varia em cada regido e
pais no mundo; ha padrbes e normas tipicos e semelhantes de campesinatos afastados; ha

semelhanga das unidades bésicas e de organizagdo social em todo o mundo; h& producéao
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social e dindmicas especificas; e hd um padrdo fundamental na mudanca estrutural dos
camponeses.

Almeida (2003) afirma que se a classe camponesa for considerada uma relagéo
ndo capitalista seria “avangar na teoria de Chayanov, ou melhor, acrescentar a logica
camponesa por ele desvendada o lugar a ela reservado na dindmica da reproducéo do
capital” (p. 75). Como, também, concorda Oliveira (1981), discorrendo que o
campesinato se reproduz nessas contradigdes em que o “capitalismo se nutre de realidades
ndo-capitalistas, e essas desigualdades ndo aparecem como incapacidades histéricas de
superagdo, mas mostram as condigdes recriadas pelo desenvolvimento capitalista.” (p.
08).

Alexander Chayanov, em sua obra “A Organizagdo da Unidade Econdmica
Camponesa” apresenta sua teoria sobre o campesinato. A sociedade camponesa nao é
capitalista, pois ndo existe o trabalho assalariado e, tampouco, acumulagéo de capital e €,
portanto, um modo de organizacdo da producéo diferenciado. A relagdo entre o consumo
e a producdo em uma familia deve levar em consideracdo o niUmero de integrantes e a
necessidade de consumo familiar, e o cultivo se da a partir de tal relagdo. As principais
caracteristicas sdo: a forca do trabalho familiar e unidade econémica camponesa, pequena
propriedade como local das atividades onde a prépria familia produz seu meio de
producdo, as vezes, devido a diversos fatores, membros da familia se veem obrigados a
empregarem sua forca de trabalho em atividades rurais acessorias e/ou nao agricolas.
(CHAYANOV, 1974). Logo:

Cada familia, entdo, de acordo com sua idade, constitui em suas
diferentes fases um aparato de trabalho completamente diferente de
acordo com sua forga de trabalho, a intensidade da demanda por suas
necessidades, a relagdo consumidor-trabalhador e a possibilidade de
aplicacdo dos principios. de cooperagdo complexa. (CHAYANOV,
1974, p. 55-56).

Dessa forma, a familia camponesa ndo esta preocupada com o lucro médio,
produzem para garantir a sobrevivéncia e atender suas necessidades de consumo,
existindo uma racionalidade ndo capitalista, sendo a forca de trabalho dos membros
familiares um fator essencial e mais importante para a unidade familiar camponesa,
diferenciando da forma capitalista de producéo.

A unidade familiar camponesa € o territorio camponés, que € diverso e esta em

constante transformagdo. N&o sendo estatico, um espaco que ora foi territorializado como
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uma Colbnia Agricola, pode se transformar em territorio de predominéncia da
territorialidade do Agronegdcio, porém sem deixar de apresentar meios ndo capitalistas
de producéo, também. Este territdrio apresentou varias mudancas ao longo do tempo.

Um territério formado por assentamento rural pode apresentar situacbes de
arrendamento de terras para plantio de commaodities, como alternativas de sobrevivéncia,
sem desfigurar, por completo, a Reforma Agréria, pois 0 modo capitalista de producéao
ndo esta totalmente configurado naquele territério como esséncia, pois, as familias
camponesas mantem seu modo de vida e producdo familiar, na sua maioria, podendo ser
representados pelas cooperativas, mutirdo e parceria no trabalho, relacdo de identidade
com a terra, culturas diversificadas, entre outros fendmenos.

Neste sentido, a solidariedade, a agroecologia, a valorizagdo do saber acumulado
e a Educagdo do Campo, entre outros, podem ser relacionados aos povos camponeses a
partir das afirmativas dos autores. Almeida (2003) afirma que, “portanto, apesar de o
campesinato ser uma relacdo nao capitalista, sua reproducéo deve ser entendida a partir
das diversas contradi¢fes do desenvolvimento desigual do capital, e por isso, trata-se de
uma contradi¢ao e ndo de uma articulacdo de modos de producao.” (p. 75).

Os diversos debates tedricos sobre as comunidades camponesas na Russia do
século XIX foram responsaveis pelo surgimento de uma corrente de pensamento
denominada Narodnismo ou Populismo, marcada por uma diversidade de concepcoes
teoricas e diferentes visdes politicas e intelectuais, porém com um ponto principal, a
defesa de um modelo de desenvolvimento na Russia que incluisse as comunidades
tradicionais camponesas (GUZMAN; MOLINA, 2005), neste sentido, o campesinato no
Narodnismo é percebido como agente revolucionario (ALMEIDA; PAULINO, 2010).

O embate principal no mundo das ideias foi entre os Populistas e os Marxistas no
século XIX. O primeiro, a partir de Martins (1981) “era a defini¢do que Lénin dava aos
socialistas narodnikis numa polémica partidaria aguda na Rassia no final do século XIX.”
(p. 15). Lénin representava os Bolcheviques, com uma interpretacdo ocidentalizada da
politica russa, baseadas no livro “O Capital” no capitulo em que Marx discorria sobre o
capitalismo como fator de crescimento e da acdo politica da classe operaria. Por outro
lado, os Populistas acreditavam que pudesse haver uma transformacao social sem o
desaparecimento da comunidade russa, concebendo os camponeses como uma forca
politica e ndo como fator de atraso.

Camacho (2014) aponta que, ao contrario de Alexander V. Chayanov, tanto Lénin

quanto Kautsky, tinham uma visdo de que os operarios “eram a classe revolucionéria
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capaz de conduzir a revolucdo/ruptura do capitalismo para o socialismo. Logo, 0s
camponeses sdo compreendidos como sujeitos historicos que vivem na barbérie, ndo
sendo assim capazes de construirem a luta contra o capital.” (p. 141). Lénin acreditava
que o campesinato teria fim a partir do processo de expropriagdo ou de diferenciacdo
social, ou seja, os transformando em capitalistas. Kautsky afirmava que o campesinato
deveria ser sujeitado ao Estado socialista e percebeu, também, algo importante para a
interpretacdo do campesinato, “que a terra camponesa nao tinha a mesma fungdo da
propriedade privada capitalista. [...] ao vender suas mercadorias, ele ndo era um
capitalista, mas sim, um trabalhador.” (p. 145).

A teoria marxista, em alguns pressupostos tematicos, foi fonte de varias
interpretacdes para o estudo sobre os camponeses. Kautsky (1986) e Lénin (1985)
entenderam que o campesinato desapareceria a partir a evolucdo das forgas produtivas,
apontando o campesinato como uma relacdo pré-capitalista que, portanto, ndo se
sustentaria na sociedade capitalista.

Segundo Kautsky (1986) a divisdo de classes no campo era o fator para o fim do
campesinato, a partir da formacéo de uma classe burguesa e outra proletaria. A atividade
industrial expandiria o capitalismo no campo e criaria tais classes antagdnicas. Em sua
obra “A Questdo Agraria”, Kautsky dominou o pensamento marxista da época e
apresentou contetdos sobre 0 campesinato que séo discutidos até a atualidade, tanto que
Shanin (2005) indica que se pode perceber possibilidades de algumas diferencas em que
0 modo capitalista penetra na agricultura, diferentemente de outros ramos da economia.
Também observou que a concentracdo da propriedade fundiaria ndo representava o
fracasso da insercdo e territorializacdo capitalista. Kautsky concordou com Marx e se
baseou em O Capital generalizando-o para sua analise.

Para Kautsky, o motor principal da transformacdo capitalista no campo seria a
industria, que sobrepujaria, subordinaria e destruiria a agricultura camponesa (SHANIN,
2005). A integracdo entre a industria e a agricultura transformaria a grande propriedade,
que disponibilizaria de recursos econdémicos para aquisicdo das novas tecnologias,
maquinarios e insumos agricolas. Os insumos, 0s maquinarios e as técnicas modernas de
producdo seriam responsaveis pelo processo irreversivel de industrializacdo do campo.
Os latifundios se modernizariam e seriam transformados em empresas de expropriacdo
dos camponeses.

Para Karl Kautsky, a inddstria teria uma expansdo de maneira irrestrita em todas

as regides, assim, as relagbes ndo capitalistas de producdo desapareceriam e, logo,



39

sucumbiriam as formas tradicionais camponesas que existissem (ALMEIDA; PAULINO,
2000).

A industria doméstica camponesa desapareceria, pois a forca de trabalho da
familia somente ¢ direcionada para o plantio e colheita, e em outras situacbes a mao de
obra familiar ficaria ociosa, influenciando até no nimero de componentes familiares, que
também teria problemas de sobrevivéncia no inverno, pois as agdes seriam com mais
efetividade no verdo. Segundo Kautsky (1986) “esse mesmo desenvolvimento proletariza
muito o camponés, reduz sua familia, e como ja vimos, ele também joga no mercado de
trabalho os excedentes familiares, os filhos e filhas desse camponés.” (p. 21).

Lénin (1985) indicou que o capitalismo e seus processos estavam provocando
mudancas significativas na sociedade como “uma decadéncia do estabelecimento, a ruina
do camponés e sua transformacédo em operario, além da ampliacdo da unidade agricola e
a transformagdo do camponés em empresario rural.” (p. 83), ligando diretamente a
necessidade do capital para a sobrevivéncia do camponés e a modificacdo do padrdo
produtivo e social. Lénin afirma que o camponés fica subordinado ao mercado, e na
dependéncia para sua producdo e consumo, criando mercado para o0 capital e
desintegrando o campesinato a partir de “arrendamento, compra de terras, implementos
agricolas aperfeicoados, atividades temporais, 0 progresso da agricultura mercantil, o

trabalho assalariado” (p. 94). Logo:

O campesinato antigo ndo se “diferencia” apenas: ele deixa de existir, se
destréi, é inteiramente substituido por novos tipos de populacédo rural,
que contribuem a base de uma sociedade dominada pela economia
mercantil e pela producéo capitalista (LENIN, 1985, p.114).

Neste sentido, Lénin demonstra que o capitalismo adentrando nas rela¢6es sociais
do campesinato criou duas classes antag6nicas, uma de operarios agricolas e outra de
burguesia rural, para Lénin (1985) “os agricultores se metamorfoseiam cada vez mais
depressa em produtores submetidos as leis gerais da producdo mercantil” (p. 202),
desintegrando o campesinato e fortalecendo o capital a partir de um mercado interno de
crescimento das grandes propriedades, logo, € certo o desaparecimento do campesinato a
partir do modo de producdo capitalista e suas grandes propriedades e até mesmo suas
fabricas, transformando os camponeses em trabalhadores assalariados.

Alexander Chayanov concordava com a tese de que o avango do capitalismo

provocava o desaparecimento de outras formas econémicas de producdo, até mesmo do
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desaparecimento do campesinato, porém, ndo com a rapidez, intensidade e ritmo
acelerado como afirmava Kautsky (ALMEIDA; PAULINO, 2000). Também Chayanov
admitia a possibilidade de alguns fatores como: a fertilidade do solo; a localizagéo; a
renda da terra e o equilibrio da forca de trabalho pudessem ser fator de diferenciacdo do
campesinato.

Para Karl Kautsky, os camponeses ndo sobreviveriam economicamente, por ndo
disporem do capital necessario para sobrevivéncia de sua propriedade, sem condic6es de
competicdo. Até mesmo a comercializacdo dos produtos seria prejudicada, pois,
geralmente, os camponeses estdo isolados e ndo tem poder de compra e venda dos
produtos, logo:

Quem compra em grande quantidade, compra melhor e mais barato que
0 varejo. Quem vende por atacado, pode ter lucro igual ou maior e assim
mesmo vender mais barato, abaixo dos precos de seus concorrentes. Em
relacdo ao volume de suas vendas o grande comerciante ndo tem apenas
despesas menores que 0 pequeno; ele também vé e domina o mercado
de forma diferente do pequeno. [...] Quem mais se ressente, no entanto,
dessa desvantagem é o camponés que vive isolado, fora da cidade. [...]
O camponés, além das ferramentas, necessita de animais, sementes,
forragem, adubos artificiais e vende animais, cereais, leite, manteiga,
ovos, etc. Ninguém depende tanto do intercAmbio comercial quanto ele.
(KAUTSKY, 1986, p. 95)

Essa mobilizacdo das grandes propriedades desmobilizaria a forma de producéo
familiar e sustentavel dos camponeses, que ja ndo conseguiriam a produgdo necessaria
para sua sobrevivéncia e teriam que direcionar sua forca de trabalho na producéo para o
mercado, causando sua total dependéncia do modelo capitalista. Indicando um estudo
sobre artesdos da Islandia com advento da indlstria capitalista, Kautsky (1986)

exemplifica que:

Quanto mais evolui esse processo, tanto mais se dissolve essa
tradicional inddstria doméstica camponesa e cresce, ha mesma
proporcéo, a demanda de dinheiro entre os camponeses. Eles agora ndo
s6 necessitam de dinheiro para obter o dispensavel ou supérfluo, mas
dele necessitam igualmente para o necessario, o indispensavel. Sem o
dinheiro eles ja ndo conseguem levar em frente sua atividade. J& ndo
conseguem viver sem o dinheiro. (p. 19).

Esse processo de dependéncia das ferramentas do capital introduzidas aos

camponeses é tdo importante que, para Kautsky (1986) “com o0 advento da inddstria



41

capitalista que se revela a regressdo da industria agricola caseira de subsisténcia.” (p. 19),

e continua afirmando que:

Somente o sistema de comunicagcdes com suas ferrovias, correios e
jornais vai ser capaz de levar as novas ideias e produtos da cidade para
os rincGes mais afastados da zona rural, e colocar sob 0 dominio desse
processo tanto as cercanias da cidade quanto a populagdo toda do
campo. (KAUTSKY, 1986, p. 19).

Na visdo de Karl Kautsky a pequena producdo camponesa sé era viavel devido as
condi¢des sub-humanas de trabalho com carga excessiva e de alimentagdo precaria a que
estavam submetidos 0os camponeses. Isso resultaria em condic¢des de vida inferior ao do
trabalhador assalariado. (ALMEIDA; PAULINO, 2000).

O cooperativismo também ndo se mostra uma opcao interessante para Kautsky
(1986), pois:

N&do ha meio em que as condicBes prévias para a organizacdo de
cooperativas se encontrem mais fracamente desenvolvidas do que entre
0s camponeses; suas condicbes de vida e de trabalho os isolam
completamente, reduzem ao minimo seu horizonte politico, e roubam-
Ihe o tempo livre que a autogestdo cooperativa exige. (p. 109).

Kautsky (1986) aponta a possibilidade de permanéncia no sistema capitalista
apenas do latifundiario, pois “o grande existe em nimero menor, dispde de mais tempo
livre, tem melhores relacdes e maior conhecimento comercial (prépria ou tomada de
empréstimo).” (p. 109), pois ela “consegue obter o crédito do grande capital monetario,
fazendo jus as condi¢des impostas pelo capitalismo moderno” (p. 109). Com essa
perspectiva, Karl Kautsky defende a ideia de que as grandes exploracGes capitalistas
dariam inicio as cooperativas agricolas socialistas por que apresentam elementos
fundamentais para tal acdo. (ALMEIDA; PAULINO, 2000).

Essa visdo de Kautsky (1986) aponta um posicionamento tedrico e visao politica
que indica que outro sistema social seria possivel somente com o desenvolvimento
tecnolégico e incorporacdo das técnicas modernas cientificas no campo para
desenvolvimento das relagbes capitalistas, pois 0 camponés nada mais € que um
“fanatico” da propriedade e, afirma Kautsky (1986), “quanto mais cresce a populagdo e
guanto maior se torna a demanda de terras, mais firmemente adere 0 camponés ao seu

quinhdo.” (p. 117) pensando sempre em aumentar o pedaco de terra e ndo a produgao.
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Lénin aponta que 0s pequenos proprietarios familiares, a partir do
desenvolvimento do capitalismo, serdo empobrecidos e assalariados, consequentemente
levando a faléncia do pequeno produtor, beneficiando a grande propriedade agricola
capitalista, por ter melhor organizacdo e ajuste ao modo de producéo capitalista e sua
forma inovadora de producdo. Ent&o Lénin (1985) afirma que “o campesinato antigo nao
se “diferencia” apenas: ele deixa de existir, se destrdi, ¢ inteiramente substituido por
novos tipos de populacéo rural, que contribuem a base de uma sociedade dominada pela
economia mercantil e pela produgdo capitalista” (p. 114).

Para Theodor Shanin a abordagem de Lénin sobre o campesinato passou por uma
mudanca consistente, mesmo que lenta, por volta de 1907, ja declarando ter exagerado
em suas primeiras conclusdes sobre a natureza capitalista da agricultura russa, no periodo
de hegemonia de Plekhanov na social Democracia Russa, mesmo que implicitamente,
Lénin demonstrou uma aceitacdo da permanéncia de tracos camponeses (SHANIN,
2005).

Kautsky e Lénin interpretaram a partir de suas visoes e lugares de onde escreviam
sobre o fim do campesinato, pensando-os a partir de sua inser¢cdo no modo de producéao
capitalista e sua participacao na construcdo de uma sociedade socialista. Chayanov (1974)
se dedicou a compreensdo da unidade camponesa de producdo russa e organizou seus
estudos a partir da organizagdo da producao-consumo familiar, ou seja, dando énfase aos
processos internos de sua reproducao. Em seus estudos sobre o campesinato russo, nao se
dedica a compreender a relacdo com o modo capitalista de producdo e sua possivel
expropriacdo, mas sim, partindo do consumo e necessidade de producdo para a
subsisténcia da familia, observando os membros que trabalham e produzem e os membros
que apenas consomem.

Remetendo ao pensamento de Kautsky e Lénin e sua previsdo de aniquilagdo do
campesinato pelo capital, a realidade brasileira, para fins de comparacéo, apropriando da
importancia dos seus escritos para a questdo agraria, podemos fazer algumas afirmacoes
de divergéncias. Primeira divergéncia é a de que temos no Brasil um modelo de
capitalismo periférico rentista-dependente caracteristico de nossa histérica colonial, que
ndo passou pelo feudalismo, diferentemente do capitalismo central da Europa Ocidental
e, portanto, a terra tem um significado diferente, sendo centro da acumulacao do capital,
numa relacdo terra-capital sui generis, em que o capital se apropria da renda da terra ou
subordina a renda camponesa ndo capitalista. Portanto, por mais que o capitalismo avance

sobre as forgas produtivas, ndo teremos apenas a relagdo classica capital/trabalho, mas
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sim, capital/terra/trabalho, gerando outra luta de classes, entre latifundiarios-capitalistas
e camponeses (OLIVEIRA, 2007; ALMEIDA, 2006; CAMACHO, 2018).

Por outro lado, a diferenciagéo social, gerada pelo avanco do capital no campo,
transformou, principalmente, os camponeses do Sul do Brasil, em latifundiarios-
capitalistas. Em outras regibes do Brasil, sobretudo no Centro-Oeste, também a
expropriacdo (desterritorializagdo) € um movimento continuo do processo capitalista.
Todavia, nesse movimento desigual e contraditorio do capital, temos, simultaneamente,
a partir de determinadas situacdes especificas de cada momento histérico, 0s processos
de recriacdo (reterritorializacdo), desintegracdo (desterritorializacdo) e diferenciacao
social de classe. O elemento de recriagéo/reterritorializacdo acrescentado por Shanin, sob
influéncia dos estudos gerais de Rosa Luxemburgo e especificos de Chayanov, e no
Brasil, por Martins e Oliveira, acrescenta um elemento essencial ndo previsto no legado
Lenin/Kautsky (CAMACHO, 2014).

Por outro lado, na perspectiva liberal do PCA, a hegemonia do debate da
agricultura familiar tomou dimens@es politicas nos governos, desde os anos 90 no Brasil,
com politicas publicas compensatorias. Como se todos 0s que moram no campo fizessem
parte dessa idealizacdo de modelo, determinando o campesinato como ultrapassado e fora
do sistema produtivo. Neste momento, a agricultura familiar foi considerada como um
modelo neoliberal de mercado que tem o agronegdcio como propulsor das acgdes,
determinando o fim do modelo camponés, ndo levando em consideragdo, porém, que o
campesinato tem potencialidades de se adaptar/recriar/resistir/reterritorializar sempre que
necessario.

Porém, o sistema capitalista se relaciona com o0 campesinato ora
desterritorializando, ora subalternizando, mas ele continua constituindo-se de relacdes
socioterritoriais ndo capitalistas, pois existem relacGes materiais (trabalho e organizacéo
producdo e consumo de mercadorias) e imateriais (modo de vida) que o diferenciam
como: a forca de trabalho empregada na propriedade que ndo é vendida ou explorada; o
trabalho familiar/associativo/mutirdo/parceria empregado na propriedade; a producédo de
autoconsumo e excedente utilizada pela familia; a relacdo de cuidado e identidade
subjetiva com a terra/natureza; o conhecimento pratico historicamente acumulado; entre
outros fatores.

A pesquisa de Chayanov se baseia na analise dos dados da realidade dos campos
russos, recolhidos pelos conselhos rurais zemstos, de acordo com Almeida (2006), reflete

as calorosas discussdes sobre as questdes rurais no transcorrer da revolugdo russa. Vale
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ressaltar que o autor era agrénomo e profundo conhecedor da realidade camponesa russa
e, respaldado por tal conhecimento ele apoia a resisténcia camponesa (ALMEIDA, 2006,
p. 71).

O célculo para diferenciar demograficamente a familia camponesa esta entre o
namero de trabalhadores-consumidores da familia. Se uma forca de trabalho deixa de ser
apenas consumidora, como um filho que chega a idade de trabalho, hd um alivio na forca
de trabalho da familia camponesa, 0 mesmo ocorre de forma inversa quando um membro

fica impossibilitado de trabalhar pelo envelhecimento, transformando-se em apenas
consumidor. Em casos como este, quando a forca de trabalho fica escassa, ou insuficiente,
em tempos de colheita ou limpeza de lavoura, pode ocorrer aluguel de trabalho de outros
camponeses, ou quando tiver excesso, pode ocorrer a oferta de trabalho a outras familias.

O capital é regido por leis diferentes as do campesinato e Alexander Chayanov

construiu uma explicacdo sobre a circulacdo do capital na unidade familiar camponesa,
que constitui fungdes distintas a de uma empresa capitalista, por ser orientada pelas

necessidades do nucleo familiar. A familia é a forga do trabalho no processo produtivo
camponés e, de acordo com Almeida (2006), ndo existe salario e isso cria outro esquema
de producédo de mercadorias.

Estas caracteristicas camponesas de producdo sdo consideradas por Chayanov
(1974) como uma racionalidade ndo capitalista, fixando os limites a partir das
necessidades da familia, e percebendo, a partir do excedente de producéo, se ha
necessidade de diminuicdo do esforco para o proximo ano. Neste sentido, a racionalidade
ndo esta visando lucro a partir da exploracdo do trabalho, mas um equilibrio necessario
para a sobrevivéncia familiar.

Chayanov (1974) aponta o campesinato como um modo de organizacdo da
producdo, com caracteristicas préprias que a diferencia de um empreendimento rural que
visa 0 lucro e acumulacdo. O camponés determina sua remuneracdo, seu tempo de
trabalho e intensidade de producdo, e 0 aumento de producéo se da a partir do aumento
do nacleo familiar, ndo é determinado pelas exigéncias do mercado. Afirma que na
intencdo de melhorar o bem-estar da familia, o camponés ajusta seus padrfes de consumo,
absorvendo produtos urbanos industriais, sempre medidas pela percepcao intuitiva do
camponés se ha vantagens ou desvantagens em tais atos.

Discordando de seus antecessores, Chayanov prop0e a criacdo das cooperativas
rurais a partir das ideias da Escola de Organizagédo e Producdo, em que o campesinato

poderia ser inserido no processo industrial e absorver avangos tecnologicos, contrariando
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a visdo de Karl Kautsky que ndo percebia essa possibilidade aos camponeses. Sendo
assim, “o cooperativismo rural supunha para Chayanov, a consecucao de uma democracia
de base referindo-se a que os proprios agricultores estabeleciam suas formulas de acdo
coletiva para manter a socializacéo do trabalho proprio da forma de exploracdo familiar.”.
(GUZMAN; MOLINA, 2005, p. 67).

Para Chayanov (1974) o avanco capitalista apresenta como consequéncia aos
camponeses 0 aumento de unidades econdmicas familiares, e a saida de mobilidade para
0s camponeses dentro do capitalismo é a unido em cooperativas coletivas ou manutencao
da unidade econdmica. Diferentemente de Lénin (1985) que previa a extincdo do
camponés, a partir da introducdo do modo capitalista no territério camponés, Chayanov
(1974) previa um aumento dos estabelecimentos camponeses e aumento de producao de
acordo com as necessidades do nucleo familiar, diferenciando, assim, da unidade

capitalista agraria que tem um limite produtivo:

Qualquer unidade agricola capitalista cujo tamanho é determinado por
uma quantidade constante e invariavel de capital e terra pode manter o
mesmo volume por um periodo indefinidamente longo (com limites
infinitos). Mas a unidade econbmica camponesa, em condicdes
analogas as da realidade russa, varia constantemente seu volume ao
longo das décadas, de acordo com as fases de desenvolvimento da
familia, e seus elementos descrevem uma curva com ondulag®es.
(CHAYANOV, 1974, p. 67).

Sendo assim, para Chayanov (1974), o campesinato apresenta trés caracteristicas
principais. Uma como sendo uma inter-relacdo entre as necessidades do consumo das
familias e a organizacdo produtiva; outra definida como trabalho da familia, sem relacao
com o lucro e uma Gltima é a producéo de bens de consumo com valores de uso e ndo de
troca. Para este autor o campesinato € um grupo diferente dos outros, e isso é essencial
para compreender e analisar concepcdes a partir dos proprios camponeses, pois possuem
um modo de vida diferenciado, sempre equilibrando a necessidade do consumo familiar,
a sobrevivéncia e a expansdo da mesma, que amentam ou diminuem o trabalho a partir
da mobilidade familiar, diferenciando dos demais grupos.

Neste sentido, 0 modo de vida camponés produz riquezas que o modo capitalista
ndo considera, pois ndo aparece como lucro, produzindo para si e melhorando a produc¢éo
de tais bens, de acordo com a necessidade. Chayanov (1981) afirma em suas teses que

“ndo conseguiremos progredir no pensamento econdmico unicamente com as categorias
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capitalistas” (p. 133), pois a unidade camponesa nao utiliza formulas matematicas para

compreender sua sobrevivéncia, ao contrario do modo capitalista.

A teoria da econdmica da sociedade capitalista moderna é um complexo
sistema de categorias econémicas inseparavelmente vinculadas entre si:
preco, capital, salario, juros, renda, determinam-se uns aos outros e s&o
funcionalmente interdependentes. Se um elemento deste sistema €
retirado, todo o edificio desaba. Na auséncia de qualquer dessas
categorias econdmicas, todas as demais perdem seu caréater especifico
e seu contetdo conceitual, e nem sequer podem ser definidas
quantitativamente. (CHAYANOV, 1981, p. 136).

Para Chayanov (1981) o sistema camponés de producdo ndo é regulado pelo
mercado em suas relagdes. Na propriedade camponesa ha um modo préprio de producéao
simples de mercadoria, diferente da producéo de capital. Devido as suas afirmacoes, foi
acusado de estar voltado politicamente na defesa de interesses burgueses, por valorizar
uma classe tida como reacionaria, contrariando os ideais da revolugdo socialista.
(ALMEIDA, PAULINO, 2000).

Todavia, apesar das contribui¢es de Chayanov, de alguma forma, os camponeses
e 0 mercado se relacionam de maneira contraditoria para continuar existindo, mas
também, essa relacdo pode causar a desintegracéo ou diferenciacéo social. Relagdes, que
ndo foram a preocupacdo do estudo de Chayanov, por isso, sua teoria tem limites,
buscando interpretar as fracdes de uma realidade territorial sem, necessariamente, se
preocupar como elas se relacionam com o todo, ou seja, 0s impactos da integracdo ao
modo capitalista de producéo. Diferentemente, a teoria sobre o campesinato proposta por
Theodor Shanin, insere o camponés em um processo de producao capitalista e evidencia
algumas possibilidades e peculiaridades camponesas por meio da logica interna de
reproducdo, bem como por sua relacdo contraditéria e desigual com o modo de producéo
capitalista (CAMACHO, 2014).

Estudar os camponeses é importante, ndo sé porque os intelectuais
podem produzir conhecimento voltado para os interesses dos
camponeses, mobilizar se e lutar por eles, ou tentar fazer com que eles
se mobilizem Os camponeses podem nos ensinar uma variedade de
coisas que nds ndo sabemos A questdo da flexibilidade de respostas em
face dos desafios e crises econdmicas é algo que o camponés pode
ensinar aguele que ndo é camponés, muito mais do que o contrario,
como se pode observar em inimeras situacdes. (SHANIN, 2008, p. 28).
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A inovacdo da discussdo de Shanin se da pela possibilidade e necessidade de se
entender o campesinato, tanto por meio de sua logica interna de reproducdo, como por
sua relacdo contraditéria e desigual com o modo de producéo capitalista.

Shanin (2005) observou em sua teoria sobre o campesinato que ele se reproduz no
interior do sistema capitalista como classe social, e o proprio capitalismo apresenta uma
necessidade de reproducdo por meio das relacdes ndo-capitalistas. O processo de
reproducdo do campesinato dentro do capitalismo aparece na necessidade de relagbes néo
capitalistas, que o proprio capitalismo tem para sobrevivéncia e avanco. A producdo
camponesa e suas peculiaridades faz com que seja parte integrante do capitalismo e ndo
seja destruida, porém reproduzida.

As relagbes camponesas com a sociedade capitalista, para Shanin (2005), séo
especificas e diferentes. Segundo Shanin (2005), “pelos padrdes de calculos aceitos,
muitos estabelecimentos rurais camponeses, que ‘trabalham com prejuizo’ e deveriam ‘ir
a bancarrota’, continuam operando e inclusive investindo” (p. 2).

A generalizacdo pode ser negativa para a compreensao da sociedade camponesa,

Shanin (2005) alerta para uma possivel e negativa homogeneidade dos camponeses:

N&o ha lugar, aqui, para discutir o alcance de dados comparativos,
apresentados com frequéncia suficiente para sustentar essas
generalizagdes. Passemos diretamente ao que implicam tais
generalizagdes. Comecando pelas negativas, o uso da generalizacdo
como conceito implica obviamente a homogeneidade dos camponeses.
Tampouco supde uma separacao nitida das categorias reais, do género.
Qualquer generalizacdo, baseada na comparacdo, assumird a
heterogeneidade dos dados, assim como as «margens» ou “limites” da
ambivaléncia conceitual. A primeira acusacdo contra 0 camponés como
uma entidade conceitual, na relacdo acima, ou esta longe do
fundamental ou p6e em dlvida a esséncia analitica das ciéncias sociais,
e ndo simplesmente um de seus termos. (p. 4).

Sendo assim, existem muitos fatores que indicam a existéncia de um campesinato
diverso e em movimento, com mudancas significativas a partir da necessidade de

organizacdo para sua sobrevivéncia e adaptacao ao territério.

1.2 A QUESTAO CAMPONESA NO DEBATE PARADIGMATICO
CONTEMPORANEO
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A existéncia e resisténcia do campesinato no capitalismo sdo temas de varios
debates e pesquisas. Para Bernardo Mangano Fernandes pode ser sintetizado em trés
modelos de interpretacdo: do fim do campesinato, compreende que este estd em vias de
extingdo; do fim do fim do campesinato, entende a sua existéncia a partir de sua
resisténcia e recriacdo; e da metamorfose do campesinato, que acredita na sua mutacéo
para agricultor familiar (FERNANDES, 2004).

E muito interessante pensar na analise que Fernandes (2004) apresenta sobre o
paradigma da metamorfose do campesinato, acreditando no fim do campesinato enquanto
modo de vida e classe social, e traz o conceito de agricultura familiar contrapondo ao de
campesinato. O agricultor familiar € moderno e utiliza das tecnologias para producao,
deixando de utilizar os meios tradicionais, considerados arcaicos para sua sobrevivéncia
e permanéncia no territorio. Ja o camponés é considerado sujeito atrasado, do passado, e
precisa se metamorfosear em agricultor familiar. Essa mudangca também implica em
esquecer suas questbes de solidariedade, tipicas da reproducdo em comunidades
camponesas, também significa introducdo por completo no mundo capitalista, deixando
processos historicamente construidos que sdo caracteristicas camponesas em Seu processo

de formacéo.

Portanto, a delimitacdo conceitual de campesinato inclui a questdo das
diferencas ideoldgicas dos paradigmas, o limite do trabalho familiar e
de sua extensdo em trabalho assalariado em nimero nunca maior que o
namero de membros da familia trabalhando em sua propria unidade de
producdo. Esse é um conjunto de critérios para delimitar o conceito de
camponés. (FERNANDES, 2004, p.3).

A dimensdo politica do campesinato esta atrelada a resisténcia e superacéo,
sempre no sentido de lutas pela sobrevivéncia na terra e permanéncia no espaco com seus
direitos garantidos, se adequando as realidades locais e resistindo as investidas do capital

e evidenciando seu modo de vida caracteristico. Entdo:

A delimitacdo conceitual de campesinato é um exercicio politico.
Assim como a delimitacdo de trabalhador rural e de agricultor familiar
sdo exercicios politicos. Aceitar o conceito de camponés implica em
compreender esses processos de construcédo tedrica e leituras historicas
na perspectiva da superacdo. (FERNANDES, 2004, p. 3).

O espaco do campesinato na sociedade esta subordinado pelo capital e a

alternativa é o enfrentamento, para que o campesinato continue se reproduzindo de
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maneira autbnoma. O enfrentamento pode gerar politicas diferenciadas que evitem a
exclusdo do camponés, que o inclua e minimize a sua subalternidade ao capital. De acordo
com Fernandes (2004), ¢ o “poder de organizagdo dos movimentos camponeses, que
podem definir o sentido das politicas.” (p. 3).

Para compreensdo dos paradigmas acerca do debate sobre o campesinato, a partir
das concepcOes de Fernandes (2008), é necessario discorrer sobre o Paradigma do
Capitalismo Agrario (PCA) e o Paradigma da Questdo Agréaria (PQA).

Para 0 PCA as abordagens ndo ultrapassam os limites do proprio capitalismo.

Assim, predominam estudos em que as referéncias sdo somente as
relacGes capitalistas. As perspectivas de modernizacao sdo para atingir
modelos do sistema para as empresas, mercados, tecnologias e outras
politicas, tendo como referéncia a reproducdo das relacoes capitalistas.
O PCA analisa e cria procedimentos metodol6gicos para classificar as
desigualdades sociais, mas ndo utiliza conceitos e procedimentos para
estudar a conflitualidade gerada pelo confronto entre as classes sociais.
Por essa razdo, o conceito de territério do PCA é muito préximo ao
conceito de espaco ou de regido, principalmente pela auséncia das
analises sobre as contradigfes e as conflitualidades. (FERNANDES,
2008, p. 291).

Neste sentido o conceito de campo e territdrio para o PCA esta mais relacionado
ao espaco produtivo, sem levar em consideracao as especificidades dos camponeses e seu
modo diferenciado de vida e a relacdo intrinseca com a terra e o trabalho, como se ndo
houvesse outra forma de pensar o campo que nao fosse a bases tecnoldgicas ditadas pelo

sistema capitalista.

Para 0 PQA, as criticas ao capitalismo ultrapassam os limites do
sistema. As perspectivas do desenvolvimento territorial rural sdo
compreendidas a partir da critica aos modelos do modo de producéo
capitalista. Os estudos do PQA utilizam como referéncias as
contradigdes e as conflitualidades entre relagcdes capitalistas e as
relagbes ndo capitalistas. As perspectivas de moderniza¢do procuram
criar modelos alternativos de organizacdes, mercados, tecnologias e
outras politicas para superacao da reproducédo das relacdes capitalistas.
(FERNANDES, 2008, p. 291).

A perspectiva do PCA intensifica as desigualdades sociais por ndo levar em
consideracdo os conflitos, contradicdes e disputas no campo. Fernandes (2008) aponta
que “enquanto o PCA acompanha o movimento da roda, o PQA procura reinventa-la.”

(p. 291), e para reinventa-la o PQA encontra resisténcia politica e teorica e intensifica
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suas criticas ao outro sistema que aprofunda as desigualdades sociais, por isso apresenta
maior relevancia distinguindo-se dos conceitos de espaco e regido.

Se para 0 PCA o significado de territorio esta mais proximo do conceito de espago
e regido, Fernandes (2008) discorre que para 0 PQA “o ponto de partida do Territério € a
soberania, explicitada pela resisténcia a desterritorializacdo que acontecem por meio das
politicas de desenvolvimento, evitando similitudes com o conceito de espago.” (p. 293),
neste sentido, a globalizagdo interfere nas politicas neoliberais com estudos financiados
pelo Banco Mundial que “oculta uma forma de controle social das populagdes que vivem

nos territdrios, com a realizagao de politicas de subalternidade.” (p. 293).

As politicas neoliberais tém intensificado o processo de
desterritorializacdo dos territérios ndo capitalistas das comunidades
campesinas e indigenas ou de subalternidade dos territérios nédo
capitalistas por meio de empreendimentos realizados em parcerias entre
o capital e o Estado. No primeiro caso, as empresas do agronegécio se
territorializam por meio da monocultura para exportacdo. No segundo
caso, mantém o controle pelos empreendimentos principalmente pelas
tecnologias e pelo mercado. O capital administra o processo de
desterritorializacdo dos camponeses e também a sua reterritorializacao
com a mercantilizacdo das politicas publicas, como por exemplo, a
reforma agréria. O capital vende territdrios capitalistas para a producédo
de territérios ndo capitalistas. (FERNANDES, 2008, p. 293-294).

A questdo agréria e seus paradigmas também aparece na pesquisa de Rodrigo
Simdo Camacho, em sua Tese de Doutorado de 2014, a partir de Bernardo Manc¢ano
Fernandes, em um debate que envolve o Paradigma da Questdo Agraria com reflexdes
sobre o fim e a recriacdo camponesa e, de outro lado, a metamorfose do campesinato em
agricultura familiar do Paradigma do Capitalismo Agrario.

A concepcdo de classe camponesa no Paradigma do Capitalismo Agrério, para
Camacho (2014), ¢ substituida por “profissdo de agricultor” e ndo ha conflitos nem
antagonismos entre as classes camponesas e os latifundidrios/empresarios do

agronegocio, sendo que:

As disputas territoriais sdo trocadas pela relacdo de complementaridade
entre o grande produtor capitalista (agronegécio) e o pequeno produtor
(agricultor familiar), ou seja, agronego6cio e agricultura familiar se
complementam cada um cumprindo sua funcdo social: de um lado a
producdo de commodities e do outro lado a producéo de alimentos.” (p.
116).
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As especificidades camponesas e seu modo de producao e vida, segundo Camacho
(2014), séo trocadas no Paradigma do Capitalismo Agrério pela integracdo e adaptacéo
ao mercado capitalista que “pode ser conseguida por meio de politicas publicas de cunho
neoliberal como o Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar
(PRONAF) e o Programa Nacional de Produgéo e Uso de Biocombustiveis (PNPB)” (p.
116).

Neste sentido, as caracteristicas dos Paradigmas se diferem, segundo Camacho
(2014), da seguinte maneira: no PQA, o campesinato esta inserido em um processo de
luta de classes no campo, enquanto no PCA, a caracteristica é a “negagdo das classes
sociais e a substituicdo do conceito de campesinato pela sua metamorfose em agricultor
familiar.” (p. 117).

No Paradigma da Questdo Agraria ocorre uma critica ao agronegocio e aos
impactos socioterritoriais a partir de sua expansao e forma de producdo que, segundo
Camacho (2014), propde a “superacao deste modelo apontando para a possibilidade e a
necessidade de construcéo de outro modelo por meio da luta/disputa/conflitos territoriais
entre classes e grupos sociais.” (p. 117). Em contrapartida, no Paradigma do Capitalismo
Agrério, Camacho (2014) aponta que, “temos a defesa a adaptacéo/integracéo que auxilie
no processo de producdo/reproducao/acumulacdo de capital numa perspectiva de estilos
diferentes de producdo e de complementaridade entre o grande produtor rural e o
agricultor familiar.” (p.117). E essas contradigdes sao bem visiveis a partir dos autores
que as defendem.

No entanto, de acordo com Camacho (2014), no Paradigma da Questdo Agraria
existem duas concepcbes antagdnicas no sentido de discutir a diferenciagdo do
campesinato, “de um lado uma corrente que acredita na inevitavel destrui¢do do
campesinato e, consequentemente, em sua proletarizagdo ou aburguesamento” (p. 122) e
do outro lado, os que acreditam e afirmam a continuidade da existéncia de relagdes ndo
capitalistas, “como sdo as relacdes camponesas de produgdo, devido a propria logica
contraditéria e desigual do desenvolvimento capitalista e pela resisténcia ao capital por
parte do campesinato” (p. 122).

Participam dessa corrente tedrica autores como Shanin (2008); Martins, (1981);
Oliveira (1997, 1999, 2004); Fernandes (2001, 2004, 2008); Almeida (2006); Paulino
(2006); Fabrini (2011); Marques (2008); Sevilla Guzman e Gonzalez de Molina (2005);
Camacho (2014), entre outros. De acordo com Oliveira (2004) essa tese da recriagdo

camponesa ¢é defendida pelos pesquisadores que foram seus orientandos dos programas
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de pos-graduacgdo da Universidade Estadual Paulista (UNESP) e da Universidade de Séo
Paulo (USP).

[...] Entre os mais importantes pensadores dessa corrente estdo Rosa
Luxemburgo, Teodor Shanin, Samir Amim e Kostas Vergopoulos, e
no Brasil, José de Souza Martins, Margarida Maria Moura, José
Vicente Tavares da Silva, Carlos Rodrigues Brand&o, Alfredo Wagner,
Ellen Woortmann etc. Na Geografia Agréria, seguindo essa concepgao,
ha [...] as dissertacdes e teses de grande parte de meus orientandos.
(20044, p. 36).

Camacho (2014), referenciado em Fernandes (2001), aponta que temos dois
marcos tedricos desse paradigma, primeiramente, os estudos baseados nas obras José de
Souza Martins, com destaque em sua obra: Os Camponeses e a Politica no Brasil (1981).
E, posteriormente, na Geografia, Ariovaldo Umbelino de Oliveira, com sua obra:
Agricultura Camponesa no Brasil (1991).

[...] no Brasil, o livro: Os camponeses e a politica no Brasil, de José de
Souza Martins, onde o autor discute as origens e a formacdo do
campesinato, é, sem duvida, referéncia essencial para uma leitura
socioldgica desse processo. E, por isso, se destaca como sendo uma
referéncia fundamental dos pesquisadores que discutem o lugar do
campesinato no interior do processo do desenvolvimento capitalista no
campo brasileiro a partir dessa tendéncia do Paradigma da Questdo
Agréria. Para José de Souza Martins, o capitalismo para se desenvolver
ndo precisa transformar, necessariamente, todas as relaces sociais em
relacBes capitalistas de producéo, ou seja, ndo precisa transformar, por
exemplo, todos os camponeses em trabalhadores assalariados. Sempre
havera no capitalismo, contraditoriamente, espaco para 0
desenvolvimento de relacGes ndo capitalistas. (CAMACHO, 2014, p.
163, grifo do autor).

Ariovaldo Umbelino de Oliveira, a partir de seus estudos, consegue comprovar,
segundo Camacho (2014), que apesar da expansdo do processo de desenvolvimento
capitalista no Brasil, ndo ocorre uma “homogeneidade do capital” e as possibilidades de
transformagdes no campo se encontram aberta uma vez que “no interior do processo de
desenvolvimento do capitalismo no campo, ocorrem tanto a destruicdo do campesinato,
como sua recriacdo. Bem como sua transformacao em capitalista proprietario de terra.”
(p. 176).

Existe um fator determinante na tendéncia campesinista do Paradigma da Quest&o
Agraria que Camacho (2014) aponta em sua tese Paradigmas em Disputa na Educacgéo do

Campo, que recria 0 campesinato para além do desenvolvimento desigual e contraditorio
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do capital, que ¢ a resisténcia camponesa e a luta pela terra e territdrio, pois “na luta pela
terra tenta conquistar o latifundio, disputar territorios com o capital. Na luta na terra,
resiste, para ndo ser desterritorializado pelo capital” (p. 183), isso se configura em luta de
classes no campo, e a Educacdo do Campo é uma importante ferramenta de luta e
resisténcia camponesa, pois, “foi a luta pela territorializagdo camponesa que originou a
Educacdo do Campo” (p. 183), portanto, ¢ um fator de resisténcia contra o capital e sua

territorializacdo. Sendo assim:

Estabelecer estas comparacGes sdo fundamentais para delimitarmos as
diferencas entre uma Educacéo do Campo na tendéncia campesinista do
Paradigma da Questdo Agraria, que compreende 0S Seus sujeitos-
educandos enquanto —camponeses- modo de vida e classe social- e, de
outro lado, uma Educacdo do Campo no Paradigma do Capitalismo
Agrario que tenha a compreensdo de seus sujeitos-educandos engquanto
—jovens da agricultura familiar - agricultores profissionais. E
imprescindivel delimitar, também, que a tendéncia campesinista se
estrutura a partir do marxismo heterodoxo que compreende 0 camponés
como uma relacdo ndo capitalista, que pode permanecer na resisténcia
e na contradi¢do do capitalismo e pode ser uma classe revolucionaria.
(CAMACHO, 2014, p. 162).

O debate sobre o campesinato deve estar presente na sociedade brasileira para a
afirmacéo de sua importancia, pois ndo se trata somente de luta pela terra para producao,
mas estd ligado, também, a construcdo de outra sociedade com respeito ao meio-
ambiente; solidariedade entre os povos/classes; producdo de alimentos saudaveis
garantindo a  Soberania  Alimentar; reproducdo de um modo de
vida/sociabilidade/territorialidade especifico; reproducdo familiar e da unidade de
producdo/consumo; controle territorial e do processo produtivo; relacdes nao-alienadas
de trabalho; Educacdo do Campo; entre outros fatores, que constituem a especificidade
da classe camponesa.

O campo se apresenta como uma totalidade em movimento composto pela
diversidade de territorios/territorialidades, portanto, é a especificidade territorial da classe

camponesa que deve ter a centralidade das politicas publicas.
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CAPITULO 2
QUESTAO AGRARIA E TERRITORIOS EM DISPUTA EM MATO GROSSO
DO SUL

No segundo capitulo, apresentamos algumas discussdes sobre a Questdo Agraria
e os territorios em disputa em Mato Grosso do Sul. Analisamos como o territorio € o lugar
de vida do camponés e que esse territorio formado pelo sujeito, num determinado tempo
e espaco, ndo é estatico, mas dindmico e marcado por conflitos.

Apresentamos algumas disputas territoriais que ocorrem no campo de Mato
Grosso do Sul, e a necessidade de resisténcia camponesa para a permanéncia na terra,
pois o sistema capitalista detém o poder econdmico e politico, o que causa desigualdades
e disputas territoriais, sendo, por isso, a Questdo Agraria uma problematica estrutural do
sistema capitalista.

A luta organizada e a resisténcia camponesa foram essenciais para a conquista de
direitos, como a Educacdo do Campo, que continua sendo um territorio imaterial em

disputa, apesar de muitas conquistas consolidadas.

21 AS DISPUTAS TERRITORIAIS ENTRE O CAMPESINATO E O
LATIFUNDIO-AGRONEGOCIO NO BRASIL

Para compreender o territorio camponés, partimos do principio de que o territério
é construido a partir do espaco geografico, ou que o espago € anterior ao territorio
(RAFFESTIN, 1993, p. 144). Para que o espaco seja ligado ao campesinato, as relacbes
sociais que o modificam e o transformam acontecem a partir das relacbes sociais
especificas. Para Fernandes (2008) os objetos naturais ou elementos naturais “também
transformam o espaco, mas sdo as relagcdes sociais que impactam o espa¢o com maior
intensidade. Os sistemas de acGes e 0s sistemas de objetos sdo indissociaveis, todavia é
possivel analisar as distintas intensidades de seus movimentos.” (p. 277), apontando a
técnica e a tecnologia como dinamizadoras dos sistemas de ac¢fes, impactando a natureza
com maior intensidade. Para Fernandes (2008) “a paisagem do territorio do agronegocio
€ homogénea, enquanto a paisagem do territorio camponés é heterogénea. A composicao

uniforme e geométrica da monocultura se caracteriza pela pouca presenca de pessoas no
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territério.” (p. 285), pois a predominancia na paisagem do agronegocio € ocupada por
mercadoria.

Outra questdo importante a ser destacada para a formacao do territério € a questdo
politica, e Fernandes (2008) concorda que “quem determina a politica define a forma de
organizacdo dos territorios.” (p. 279), neste sentido, € muito importante lembrar que cada
territorio é uma totalidade, ligando a questdo politica com a dimenséo “social, ambiental,

cultural, econémica etc.” (p. 279).

Quando o territério € concebido como uno, ou seja, apenas como espacgo
de governanca e se ignora os diferentes territorios que existem no
interior do espaco de governanca, temos entdo uma concepgdo
reducionista de territério, um conceito de territério que serve mais como
instrumento de dominacdo por meio das politicas neoliberais. Nesta
condicdo, uma determinada regido € escolhida para a aplicacdo de
politicas de desenvolvimento, em grande parte, a partir dos interesses
do capital. (FERNANDES, 2008, p. 280).

Com tal observacdo fica evidente que as comunidades camponesas possuem
menor poder politico, portanto, pouco poder de decisdao em direcionar politicas publicas
para o campo. O capital e suas representatividades fortalecem seu sistema no campo e as
relagbes camponesas que ndo as representam sdo prejudicadas em seus territorios.
Evidentemente que essa disputa do capital pelo territorio camponés ja determina um
movimento de luta e resisténcia por parte dos camponeses. Fernandes (2008) confirma
que “os movimentos camponeses e indigenas tém resistido a esse processo, disputando
territorios com as empresas capitalistas™ (p. 285).

O territorio camponés é constituido de vida, de espacos diferenciados e
heterogéneos, diferente da monocultura capitalista organizada para obtencao de lucros e
relacGes capitalistas de producdo de mercadorias apresentando poucas pessoas no
territorio. Fernandes (2008) afirma que, “o grupo de camponeses organiza seu territorio,
primeiro, para sua existéncia, precisando desenvolver todas as dimensdes da vida. Esta
diferenca se expressa na paisagem e pode ser observada nas distintas formas de
organizacdo dos dois territorios.” (p. 285), portanto, territdrios diferenciados e em
constante disputa.

O territério camponés é diferente do territério capitalista, sdo distintos em suas
fungbes, em suas paisagens, em sua composicdo, entre outros fatores. Quando um
latifindio é cortado e transformado em territério camponés, ele desterritorializa o

latifandio e se reterritorializa em outro formato. Segundo Fernandes (2008), territdrios
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capitalistas e camponeses para se expandirem, precisam “destruir um ao outro ou se
reproduzir ou se territorializar em outros territérios. Portanto, o territorio capitalista se
territorializa destruindo os territorios camponeses, ou destruindo territorios indigenas ou
se apropriando de outros territorios do Estado.” (p. 295).

Essa conflitualidade permanente ndo é novidade pois, para Arlindo e Almeida
(2016), é um processo historico de expropriacdo camponesa que resultou em um modelo

desigual de acesso a terra e aos meios de produgdo, em resumo:

Esse carater escravista do Brasil Col6nia entra em decadéncia com o
fim do trafico negreiro e a instituicdo da Lei de Terras, ambos em 1850.
A partir desse momento, o grande colono latifundiario torna a terra
cativa e, por meio do seu monopolio, subjuga o trabalho do imigrante e
dos escravos, libertos em 1888. Por conta da importancia econémica do
escravo, no Brasil Col6nia e no Império, cabiam a estes, as atividades
de producdo de mercadorias para exportacdo, dessa maneira, ao
camponés restavam as atividades de menor retorno econémico que ndo
representava competicdo com o trabalho escravo, como: formar
fazendas, preparar a terra, derrubar a mata e, principalmente, produzir
alimentos para o abastecimento interno. (ARLINDO; ALMEIDA,
2016, p. 78).

Neste momento da historia do campo brasileiro havia uma enorme concentracéo
de terras, mas para Arlindo e Almeida (2016) também “havia homens pobres, livres e
escravizados que forjavam brechas pelas rogas, desvelando o lado perverso da
concentracdo de terras ¢ do poder, ou seja, a separagdo do homem e terra.” (p. 80),
demonstrando que a terra sempre esteve concentrada nas maos de latifundiarios e “é certo
que a politica de distribuicdo de terras, no Brasil, nunca favoreceu a formacdo de um
amplo campesinato. N&o se pode negar, no entanto, a historia de luta de persisténcias
dessa classe no acesso a terra.” (p. 80).

O campesinato brasileiro ¢ um desdobramento desse modelo de apropriacdo e
expropriacdo do campo no sistema capitalista, sdo trabalhadores e proprietarios de terra

ao mesmo tempo se constituindo em uma classe néo pura, e:

[...] podemos dizer que 0 &mago da especificidade camponesa reside no
fato de os camponeses nio constituirem uma classe “pura” do modo
capitalista de producéo, j& que sdo, a0 mesmo tempo, proprietarios de
terra e trabalhadores, acrescido ao fato de que a organizagdo do
campesinato se funda uma relacdo nao-capitalista. Aceitar tal assertiva
implica trabalhar com a nogdo de formacdo socioeconémica na
concepgédo marxista, que emprega para explicar a totalidade do processo
do capital, cujo nacleo é o seu desenvolvimento desigual. Portanto,
apesar de o campesinato ser uma relagéo ndo capitalista, sua reproducéo
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deve ser entendida com base nas diversas contradigdes do
desenvolvimento desigual do capital, e, por isso, trata-se de uma
contradicdo e ndo de uma articulacio de modos de producéo.
(ALMEIDA, 2006, p. 83).

O desenvolvimento do capitalismo no campo € um processo contraditério e
desigual que determina as relacdes do campesinato como classe que se recria nesse
sistema capitalista, reproduzindo relagdes tipicamente capitalistas, como o trabalho
assalariado, e subordina as relagcdes ndo capitalistas de produgdo, como o campesinato.
Almeida (2006) afirma que essa analise da reproducdo do campesinato deixa a questao
da vida no campo com todas suas especificidades, ou seja, o trabalho e as relagdes com a
terra, totalmente sem visibilidade. A luta por essas demandas determina a territorializagcdo
e (re)criagdo do camponés, “fato de que a unidade de producdo camponesa representa
uma relacdo ndo tipicamente capitalista, no entanto, é preciso ndo esquecer que essa

recriagdo ndo é funcionalista, por isso ela se faz por meio da luta (p. 86). Entdo:

Nesse sentido, entendemos que a luta por terra, para plantar, colher,
viver e morar, move 0S camponeses, outrora, expropriados pela
modernizagdo no campo brasileiro. A luta pela terra confunde-se com a
histéria do pais, pois, a luta e a resisténcia existem desde as fugas dos
negros e a formacao dos quilombos, da persisténcia na constituicdo das
rocas pelos pobres livres e escravizados na Coldnia e no Império, desde
a Vvioléncia expropriatoria, quando desceram nestas terras 0s
portugueses. Percebe-se, assim, que a luta dos camponeses pela terra
de vida e trabalho esta presente na histéria do pais. (ARLINDO;
ALMEIDA, 2016, p. 84).

O campo ndo € estatico, é uma totalidade em movimento, e de tempos em tempos
passam pelo fendmeno da desterritorializagéo e reterritorializacdo, porém, de acordo com
Fernandes (2008) ocorre uma desigualdade essencial no momento da territorializacédo do
capital, que tem a capacidade de se territorializar mais rapido que o campesinato “por
causa das desigualdades geradas pelo modo de producdo capitalista, que expropria o
campesinato de seus territorios. A territorializacdo do campesinato ocorre
predominantemente por meio da luta popular e de politicas publicas.” (p. 296).

A luta pela reforma agraria e pelo direito de reproducdo da vida camponesa no
territorio sdo fatores essenciais para a territorializagdo camponesa e desterritorializacdo
do capital, neste sentido, Fernandes (2008) discorre que “a obtengdo de terras e o
desenvolvimento dos assentamentos sdo processos inseparaveis. O capital forma os seus

territorios e se territorializa, ou seja, se expande multiplicando o controle de enormes
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areas em todas as regides.” (p. 296). Essa disputa para desterritorializacdo do capital,
portanto, é essencial para producdo e reproducdo da vida camponesa e, na atualidade,
esses territorios do capital tem o nome de agronegocio, “que procura se apropriar das
terras e subalternizar o campesinato através da terceirizacdo da producdo (que muitos
chamam de integracdo) ou expropria-lo através da verticalizacdo da producdo,
controlando todos os sistemas que o compde.” (p. 296). Neste sentido a diferenga ¢

visivel:

A do territdrio do agronegécio que se distingue pela grande escala e
homogeneidade da paisagem, caracterizado pela desertificacdo
populacional, pela monocultura e pelo produtivismo para a exportacao;
o territério camponés que se diferencia pela pequena escala e
heterogeneidade da paisagem geografica, caracterizado pelo frequente
povoamento, pela policultura e producdo diversificada de alimento —
principalmente — para o desenvolvimento local, regional e nacional; o
territério camponés monopolizado pelo agronegdcio, que se distingue
pela escala e homogeneidade da paisagem geografica, e é caracterizado
pelo trabalho subalternizado e controle tecnolégico das commodities
que se utilizam dos territorios camponeses. (FERNANDES, 2008, p.
296).

E importante distinguir o territorio do agronegdcio do territorio camponés, assim
como Fernandes (2008) apresenta. Em muitos momentos esses dois momentos territoriais
se intercalam e podem confundir. A paisagem que se percebe é de um projeto inicial
determinado para o campesinato se transformar em terras que produzam monocultivos
para 0 Agronegocio, mas ndo é um territorio do agronegdcio, mesmo apresentando
algumas caracteristicas produtivas do agronegdcio, a questdo populacional, de trabalho,
de vida, entre outras, descaracterizam o local como agronegocio. Este territorio jamais
voltara a ser uma representatividade de um latifundio, pois suas terras estdo definidas em
pequenos lotes habitados por familias.

O territorio da Colonia Agricola Nacional de Dourados (CAND) na regido da
grande Dourados é um fator interessante para observacdo, principalmente nos municipios
de Fatima do Sul, Deodapolis, Vicentina e Gloria de Dourados. Os lotes foram destinados
inicialmente para a territorializacdo e povoamento local e ndo demonstraram as
caracteristicas principais de um projeto de assentamento rural em sua organizacao, no
sentido da producdo e do trabalho e da vida na terra. Também ndo apresentam somente
as caracteristicas do agronegdcio no sentido populacional e produtivos, apesar de algumas

propriedades se dedicarem ao plantio de monocultivos como a cana, soja e milho.
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Na regido da CAND da grande Dourados temos produtores que se baseiam na
producédo agroecoldgica, principalmente na regido de Gléria de Dourados, Deodapolis e
Vicentina, com forte atuacdo e assessoramento da Associacdo dos Produtores Organicos
de Mato Grosso do Sul (APOMS) que esta sediada em Gloria de Dourados (figura 1) e
possui muitas parcerias com instituicdes e poder publico da regido, com uma sede
regional em um espacgo de aproximadamente 10 hectares a associagdo se organiza para
dar suporte e formacdo aos produtores locais para a producdo agroecoldgica.

Figura 1 — Gldria de Dourados — Sede da APOMS.

Fonte: Autor, 2021.

O territério camponés é diverso e ndo necessariamente apresenta essa diversidade
em locais distantes. No Municipio de Dourados, estdo situados dois Assentamentos
Rurais oriundos de Projetos de Reforma Agraria, o Assentamento Lagoa Grande e o
Assentamento Amparo. Neste sentido, a alternativa para o desenvolvimento indissociavel
nas questdes politicas, sociais, culturais, ambientais e econdmicas dos territorios, esta na
reforma agraria, nos projetos de assentamentos. Fernandes (2008) aponta a reforma
agréria como “um projeto de desenvolvimento territorial; e, a0 mesmo tempo, a reforma
agraria ¢ uma questao nacional.” (p. 297). Porém, uma constatacdo de Fernandes (2008)
€ que existe uma tendéncia para que os assentamentos sejam intensificados na area
amazonica por meio de desapropriacdo, com predominéncia na regularizacéo fundiéria, e

“estes assentamentos impedem, a0 menos no &mbito legal, o avanco do agronegdcio nas
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regides onde foram implantados, pois as familias assentadas nestas areas sao responsaveis
pela preservacdo e manejo destas terras.” (p. 299), mas nao afetam significativamente a
desconcentracdo de terras no pais, e acentua essa luta, sendo que no ‘“Nordeste e Centro-
Sul as ocupacgdes intensificam a luta pela terra, pois séo nessas regides que 90% das
familias lutam pela terra.” (p. 299).

A questdo agréria na visdo de Fernandes (2017) passa pela disputa territorial do
agronegocio e do campesinato, e a mudanca conjuntural nas fases neoliberal e pds-
neoliberal estdo centradas nessa disputa e seus modelos de desenvolvimento. Pensar o
desenvolvimento a partir do PCA, como tem sido feito por muitos estudiosos, para
Fernandes (2017) “servem apenas como panfletos ideoldgicos para defender o modelo
hegemdnico do agronegocio. Eles ignoram o processo de criagdo de um modelo
alternativo pelo campesinato baseado na agroecologia e na soberania alimentar.” (p. 3), e
0 debate paradigmatico pode ser uma ferramenta para a discussdo e compreensdo das
perspectivas do campesinato e agronegacio.

Para compreenséo das disputas territoriais nas Ultimas décadas, Fernandes (2017)
delimitou como tema de estudos alguns momentos importantes que considera como fase

neoliberal e p6s-neoliberal.

A fase pds-neoliberal (governos Lula e Dilma - 2003-2016) foi uma
fase de transi¢cdo do liberalismo ou um intervalo entre duas fases
neoliberais, sendo a primeira fase com os governos Sarney (1985-
1990), (Fernando Collor (1990-1992), Itamar Franco (1992-1995) e
Fernando Henrigue Cardoso (1995-2002) e a segunda fase com o
governo golpista de Michel Temer, que comegou no segundo semestre
de 2016. Comparando as politicas agrarias destas fases podemos
evidenciar suas diferencas e semelhancas e compreender as formas de
resisténcias e as proposi¢cbes do campesinato e do agronegocio,
geradoras de uma conflitualidade permanente, que os estudiosos do
capitalismo agrario ndo conseguem entender. (FERNANDES, 2017, p.
3).

As politicas agrarias nos governos neoliberais e pos-neoliberal garantiram o
controle do territério pelo agronegécio para o desenvolvimento da agricultura e
investimento na producdo e em tecnoldgicas para o modelo hegemdnico, Fernandes
(2017) observa o controle territorial e concentracdo fundiaria desde a primeira fase
neoliberal do governo Fernando Henrigue até o fim da fase pds-neoliberal do governo de

Dilma Rousseff.



61

[...] nas duas fases a area total das propriedades cresceu 78%, sendo que
a area das propriedades com mais de 100 mil hectares cresceu 372%.
Esse crescimento aconteceu principalmente na fase p6s-neoliberal em
que a &rea total das propriedades rurais passou de 49% para 87% da area
total do pais, em 2014, o que representaria o fim da fronteira agricola.
Esse aumento ainda sera analisado comparando dados declaratérios
com georeferenciamento quando mudarem as correlac6es de forcas, por
enquanto, o binbmio latifindio — agronegécio, estabelecido no
congresso nacional por meio de um lobby ruralista, mantém
impedimentos ao acesso as informacdes, para a manutenc¢édo do controle
territorial que garante o poder. Esta é a “caixa preta” da questdo agraria.
(FERNANDES, 2017, p. 3).

A concentracdo fundiaria aumentou de forma desigual, Fernandes (2017) aponta
que as areas camponesas de até 100 hectares cresceram 65% enquanto as propriedades
com mais de 100 hectares cresceram 81%, sendo assim, a territorializagdo camponesa
“segue em ritmo menor que aterritorializagdo do agronegdécio sobre os latifandios e terras
publicas por causa da grilagem e do processo de estrangeirizagdo de terras com a
intensificacdo da aquisicao e arrendamento de terras pelo capital internacional.” (p. 4), e
estes dados corroboram no sentido de que os governos neoliberais e pos-neoliberais
“fortalecem o modelo hegemonico de desenvolvimento agroextrativista mantendo o
Brasil em uma posicdo subalterna na divisdo da producdo de commodities em escala
mundial.” (p. 4), a partir de aliangas politicas com suas representagdes no governo.

Conforme Fernandes (2017) “as tUnicas for¢as que se contrapdem ao modelo
hegemonico sdo 0s movimentos camponeses e 0S movimentos indigenas que lutam
permanentemente pela terra e disputam territério na construcdo de um modelo
alternativo.” (p. 3), a ocupacao de terras e a retomada de territorios, sdo formas de
enfrentamento e resisténcia ao sistema hegemdnico do agronegocio.

As ocupacbes de terra foram o0s instrumentos de pressdo dos movimentos
socioterritoriais para que 0s governos fizessem a reforma agraria, Segundo Fernandes
(2017), houveram duas ondas de ocupacdes, uma na fase neoliberal e outra na pos-
neoliberal e elas explicam como foram tratadas as politicas de distribuicdo de terras nos
governos, sendo que “a primeira onda aconteceu no governo Fernando Henrique Cardoso
(1995- 2002) quando a crise econdmica e a organizacdo dos movimentos camponeses
resultou no crescimento da luta pela terra.” (p. 4), sendo que, neste momento histérico, as
lutas cresceram entre 1995 e 2000, a partir do discurso de FHC que faria a reforma agréaria
no Brasil, “o que significava nada mais do que assentar as familias acampadas.” (p. 4),

tratando a reforma agraria como uma politica social e ndo uma estratégia de
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desenvolvimento, sendo que neste momento para que o governo pudesse coibir as praticas
de ocupagdes dos movimentos socioterritoriais, 0 governo criou a medida provisoria
2.109-49 de 23 de fevereiro de 2001 que, de acordo com Fernandes (2017), criminalizou
as ocupacoes.

A segunda onda a que se refere Fernandes (2017) aconteceu a partir da elei¢cdo do
governo Luiz Inacio Lula da Silva em 2003, que prometeu fazer a reforma agréaria, no
entanto, ja na elaboracdo do plano, estava claro que ndo diferenciaria de seu antecessor,
ou seja, ndo desconcentraria a estrutura fundiaria. Fernandes (2017) afirma que Lula ndo
utilizou nem suprimiu a medida proviséria de Fernando Henrique Cardoso - FHC e
“tratou a reforma agraria como uma politica social, uma forma de ajudar os sem-terra,
como mais uma politica de distribuicdo de riquezas.” (p. 4), e depois de dois anos de
crescimento de familias em locais de ocupacéo, voltou a diminuir até o fim do governo

Dilma, que seria “o inicio da segunda fase neoliberal” (p. 4).

Neste sentido é necessario explicar o que é a reforma agréria para o
neoliberalismo e ao po6s-neoliberalismo. Para o neoliberalismo € uma
politica compensatéria, que tem o objetivo de compensar 0s
camponeses pela concentracdo de riqueza, em que o capital faz uma
pequena concessdo territorial como condicdo de subordinar 0s
camponeses a0 modelo hegeménico de desenvolvimento da agricultura,
Para o pds-neoliberalismo é uma politica de distribuicdo de terras para
a producdo da renda familiar por meio de um conjunto de politicas
publicas voltadas ao mercado institucional, ao mercado capitalista e ao
fortalecimento da agroindistria familiar, entre outras. (FERNANDES,
2017, p. 5).

Nem os governos neoliberais, tampouco os pds-neoliberais, conseguem perceber
a reforma agréaria de forma emancipatéria, um modelo alternativo de desenvolvimento do
campo e da agricultura. Fernandes (2017) segue observando que “a reforma agraria € uma
iniciativa das lutas camponesas que por meio da luta pela terra se especializam e se
territorializam criando conflitualidades como o modelo de desenvolvimento
hegemonico.” (p. 6).

A luta pela conquista do territério, segundo Fernandes (2017), sdo lutas por
territorios materiais e imateriais, sendo que os territorios materiais compreendem “as
fracdes do territdrio nacional que somam mais de um milh&o e cento e vinte mil unidades
familiares.” (p. 6) e os territdrios imateriais sdo “politicas publicas emancipatdrias ou de
subordinagdo” (p. 6), e essas lutas camponesas geram um processo de espacializagdo e

territorializacdo criando territorios imateriais e materiais. Nesta concepcao, o territorio
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ndo compreende somente a area plana de terra, mas sim os modos de vida, “terra e gente,
coisa e objeto, material e imaterial, tudo e todos, espaco e tempo, territorio € uma
totalidade, uma realidade.” (p. 6).

Existem vérios elementos das relagdes socioterritoriais camponesas que, mesmo
ndo organizados em movimentos socioterritoriais, significam resisténcia ao modo
capitalista de producdo, ou seja, 0 seu préprio modo de vida que inclui relacbes de
trabalho familiar e formas de organizar a producdo de alimentos através da cooperagéo,
parceria, mutirdo etc., sdo elementos que indicam que os territdrios e territorialidades
camponesas sao condi¢cdo/produto/produtora de processos de resisténcias socio-politico-

territorial-cultural-econdmica. Sendo assim:

E possivel verificar entre os camponeses um conjunto de relacdes
assentadas no territério que se erguem como resisténcia a dominacgao
do modo de producdo capitalista. A producdo para autoconsumo,
autonomia e controle no processo produtivo, a solidariedade, relac6es
de vizinhanga, os vinculos locais, dentre outros, sdo aspectos deste
processo. Este processo de construcdo da resisténcia dos camponeses a
partir de forgas do territorio apresenta um conjunto de desdobramentos
econdmicos, politicos, culturais, etc. Por isso, ha que se atentar para
estas praticas, pois poderdo ser somadas a outras lutas no processo de
construcdo dos enfrentamentos a ordem dominante, expropriatéria e
desumana. (FABRINI, 2007, p. 9).

O camponés estando cada um em sua propriedade nao significa isolamento, tem
seu proprio sistema produtivo e consciéncia de classe, para Fabrini (2007) sdo pessoas
pensantes e com diferenca de pensamentos e a “aproximacao das residéncias no espago,
por exemplo, permite a ampliacao dos lagos de solidariedade entre as pessoas.” (p. 10),
mas, esses processos ndo sdo, necessariamente, automaticos, pois a aproximagdo
geogréfica ndo uniformiza as relac6es sociais. Para Fabrini (2007), essa uniformidade de
pensamentos e acdes fazem parte de um trabalho de orientacdo dos movimentos sociais
como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) sendo que “a
organizacdo de cooperativas, grupos coletivos, nicleos de moradias sao alguns exemplos.
Para o MST, as Cooperativas Coletivas nos Assentamentos (CPAs) sdo uma forma de
rompimento do isolamento entre os camponeses.” (p. 10), necessarios para a construgao
do processo de resisténcia. A presenca e luta dos movimentos sociais sdo essenciais para

a resisténcia e permanéncia das relagGes socioterritoriais camponesas, pois:
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Os movimentos sociais podem ser caracterizados como manifestacfes
organizadas da sociedade civil com o objetivo de contestar a ordem
estabelecida e a maneira como a sociedade estd organizada. Eles estdo
presentes na luta por grandes transformagdes da sociedade, tais como
luta por mudancgas no sistema econdmico e modo de producéo, bem
como reivindicagdes localizadas e ligadas a cidadania e garantia de
direitos. Assim, as ac¢Oes coletivas contemporaneas realizadas nos
movimentos podem ser manifestacGes dos operarios pela melhoria das
condicdes de trabalho e salariais, luta dos camponeses pela terra, bem
como o0s movimentos de natureza cultural, étnica, etéria, etc.
(FABRINI, 2007, p. 12).

Importante perceber que o MST ndo é um movimento que luta somente pela
conquista da terra, mas pela permanéncia nela com dignidade e respeito as especificidades
do modo de vida camponés. Fabrini (2007) afirma que “os sem-terra do MST
desenvolvem lutas mais ampla, pois ndo querem apenas terra, mas reforma agraria e um
modelo de desenvolvimento de agricultura que possa atender seus interesses.” (p. 19).

A luta pela terra € uma questdo crucial para o campesinato, nela ocorre a
(re)criacdo e criagcdo do campesinato podendo efetivar a territorializagdo camponesa,
Arlindo e Almeida (2016) apontam o “campesinato brasileiro, enquanto classe social, que
nasce no proprio desenvolvimento do modo de produgao capitalista.” (p. 85).

Dessa forma a Questdo Agraria e suas disputas territoriais estdo presentes no
cotidiano de toda a sociedade, de varias formas, em varios tempos-espacos, e sempre se
atualiza, recriando territorios materiais e imateriais. Camacho (2014) aponta que: nos
territorios materiais dos “assentamentos, acampamentos, propriedades camponesas,
grandes propriedades do agronegocio com suas monoculturas. [...] Nas manifestacdes dos
movimentos socioterritoriais camponeses nas estradas, cidades, rodovias, prédios
publicos etc.” (p. 112) e nos territérios imateriais “das politicas publicas, nas metas
econdmicas do governo, nos objetivos dos partidos politicos, nas pautas dos movimentos

socioterritoriais, nas escolas do campo ¢ da cidade.” (p, 112).

2.2 AS DISPUTAS TERRITORIAIS ENTRE O CAMPESINATO E O
LATIFUNDIO/AGRONEGOCIO EM MATO GROSSO DO SUL

A disputa territorial, politica e ideolégica no campo sempre privilegiou 0s
detentores do capital a partir de suas articulacdes, seja politicamente ou de forma violenta,

a forca. No territério de Mato Grosso do Sul ndo foi diferente e a ocupagéo do territorio
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seguiu a légica do Estado brasileiro com algumas peculiaridades, especificamente no sul
do estado.

As terras do Sul de Mato Grosso do Sul, tomadas dos indigenas, foram
apropriadas como equivalente de mercadoria a partir de duas frentes
colonizadoras: uma mais antiga, no final do século XIX, formada por
proprietarios galchos que buscavam areas de campos para a pratica da
pecuaria e exploracgdo ervateira na fronteira entre o Brasil e o Paraguai;
e outra mais recente, na década de 1950, formada por proprietarios
paulistas e paranaenses, principalmente, que se apropriaram de areas
florestadas para exploracgdo pecuéria, (FABRINI, 2019, p. 148).

Desde o sul do antigo estado de Mato Grosso apresentou-se a mesma dindmica
territorial brasileira, com muita concentracdo de terra nas mados de poucos proprietarios.
Segundo Almeida (2006) em “fung¢@o do bloqueio historico a terra de trabalho, blogueio
que se assenta num modelo rentista (que tem a terra como centro) proprio do capitalismo
tardio adotado principalmente nos paises periféricos [...]” (p. 03).

A Cia Mate Laranjeira conseguiu o arrendamento das terras do Sul do estado de
Mato Grosso apOs a Guerra do Paraguai, ocorrida em 1864, a partir de um Decreto
Imperial em 1882, tendo como funcionarios Ernesto Paiva e Thomaz Laranjeira, para
exploracdo dos ervais. A Cia passou a deter a concessdo para exploracdo dos ervais, e
passou a ser a maior credora do governo mato-grossense influenciando em decisdes
politicas, econémicas e sociais, territorializando-se a sua maneira (FABRINI, 2008).

Logo:

[...] a concentracdo de terras no sul de Mato Grosso do Sul ndo é
necessariamente resultado da expropriacdo e aglutinacdo de pequenas
propriedades no processo de expansdo capitalista de producdo. A
estrutura fundiaria altamente concentrada deve-se ao processo de
ocupacdo das terras, ou seja, quando o estado promoveu a
transferéncia/venda de grandes areas de terras publicas para
proprietarios fundiérios. Portanto, a estrutura fundiaria no Sul de Mato
Grosso do Sul ‘nasceu concentrada’. (FABRINI, 2008, p. 54).

E notdria a percepgdo de que a terra no Mato Grosso do Sul sempre foi “moeda”
forte para agraciar os poderosos coronéis e seus aliados, desapropriando 0S povos
indigenas e fortalecendo a terra como fator politico. N&o é dificil compreender que os
povos que utilizavam a terra como fator de sobrevivéncia, respeito, trabalho e vida, foram
sempre relegados a mao de obra barata para os grandes fazendeiros e que a questdo

fundiaria no territorio do sul de Mato Grosso do Sul, neste momento, estava totalmente
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voltada & concentracdo na mdo de poucos em detrimento do discurso de povoacao e
delimitacéo de fronteiras.

O territorio do estado de Mato Grosso do Sul foi sendo territorializado pelo capital
a partir de alguns processos peculiares que determinaram sua paisagem. No, entdo, no
estado de Mato Grosso decidiu-se sobre as regras fundiarias e distribuicéo de terras dentro
de sua jurisdicdo a partir da Proclamacdo da Republica. Fabrini (2008) explica que o
estado monopolizou e concentrou a posse de terras, arrendou, transferiu e negociou terras
devolutas da maneira que agradava seus aliados, neste sentido, poucos fazendeiros e
empresas capitalistas podiam explorar a terra, determinando a territorializacdo
latifundiaria mato-grossense. Como afirma Fabrini (2008) “para estabelecer segundo suas
conveniéncias, a regulamentacdo da venda, arrendamento e doacgdo de terras. Foi sensivel,
entdo, a formagdo de uma politica fundiaria que se desenvolveu sob a éegide da
concentragdo.” (p. 61).

O territorio de Mato Grosso ja apresentava uma territorializacdo peculiar quando
a Companhia Mate Laranjeira (mapa 1) surgiu como projeto de ocupacdo territorial
ignorando a presenca dos povos originarios no local, os expropriando da terra, da sua
forma de trabalho e convivéncia com a natureza. A ocupacao pela Companhia era no
sentido de ocupacdo territorial pelo capital, a forca para que 0s pequenos posseiros e
povos originarios indigenas fossem expulsos e subjugados ao trabalho da empresa,

ocuparam a terra e controlaram os espacos a partir da producéo e da politica.

A Companhia Mate Laranjeira foi o primeiro grande empreendimento
privado implantado nesta porcdo do territério brasileiro, criado em
dezembro de 1882, por Tomaz Laranjeira, que conseguiu 0 monopélio
para explorar a erva-mate em terras devolutas na fronteira Brasil-
Paraguai, ao sul do planalto de Amambai. A Companhia, no auge de
sua hegemonia e por forga das constantes renovacgdes de contratos com
0 governo do estado, chegou a dominar uma éarea de aproximadamente
dois milhdes de hectares, 1.815.905 ha eram arrendados e mais de
300.000 ha eram de propriedade da empresa, constituida ndo s6 de
matas, mas também de campos propicios a criacdo de gado. (TERRA,
2010, p. 170).
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Mapa 1 — Territorio controlado pela Companhia Mate Laranjeira no Mato Grosso do Sul
e Parana (1882-1924).

)
0

Fonte: Ademir Terra, 2009.

O poder politico e econdémico da Companhia era fortalecido pelo poder politico e
econémico do Estado, por ser representante do Estado, tinha poder de expulsar aqueles
gque ameacassem sua soberania territorial. Ameacavam e forcavam os trabalhadores,
mesmo aqueles que eram parceiros, exemplo dos gadchos que vieram para trabalhar nos
ervais, de acordo com Terra (2010), “além dos gatchos, uma multiddo dispersa de
posseiros e elaboradores clandestinos de erva-mate enfrentava cotidianamente o poderio
da Companhia” (p. 170). Toda resisténcia era combatida e minada, pois a Companhia
representava a forca do Estado e a concessdo do territorio pertencia a empresa.

Ja nesse momento histdrico, a paisagem territorial do sul de Mato Grosso se
desenhava a partir das empresas capitalistas, e a luta pela terra jA necessitava de
resisténcia, como se pode entender com Martins (1997) que “a luta pela terra vinha dando
0 tom das politicas publicas estaduais que visavam incrementar o desenvolvimento

econdmico do estado através da instalacdo de grandes propriedades capitalistas” (p. 171).

A frente pioneira exprime um movimento social cujo resultado
imediato é a incorporacao de novas regides pela economia de mercado.
Ela se apresenta como fronteira econémica. Compreendé-la como tal,



68

no entanto, implica em considerar que, no caso brasileiro, a fronteira
econdmica ndo coincide, necessariamente, com a demogréfica (via de
regra aquela esta aguém desta). (MARTINS, 1975, p. 45).

Na frente pioneira, a terra é vendida, passando a ser uma mercadoria e, assim,
tornando-se equivalente de capital. A caracteristica principal das frentes pioneiras é a
instalacdo de agentes econdmicos, como empresas imobiliarias, infraestrutura de
circulagdo, energia, financeira e comercial. Outra caracteristica importante é o fato de o
trabalho passar a ser regulado pelas relacbes do mercado.

Na concepcdo de Martins (1997) essa foi uma das representagdoes da “Frente
Pioneira” que explica as transformagdes do territdrio para as empresas capitalistas com
aval do Estado, com construcdo de ferrovias e estradas para escoar sua producao,
configurando a implantagdo de um modelo de producéo diferente do tradicional, como
sindbnimo de progresso e modernizagéo. A terra é vendida e se transforma em mercadoria
capitalista. Neste sentido, legitimando todo o processo de territorializacdo forcada e ainda
os aclamando desbravadores do territorio, representantes do progresso.

A Companhia Mate Laranjeira ocupou e modificou grande parte do territério do
sul de Mato Grosso, explorou e tomou para si a partir de uma disputa territorial e
ideologica desigual, como é historicamente, sempre com a forca e protecdo do Estado.
Suas terras ocupadas transformaram as paisagens em um momento inicial de
“desbravamento territorial”. Sua forga politica e econdmica foi tdo significativa que
historiadores contam que a Companhia se configurou em um Estado dentro do Estado,
chegando a ameacar a autonomia do Estado Brasileiro.

O contra-ataque do Governo foi essencial para que houvesse outra
reterritorializacdo no espaco do sul de Mato Grosso. Foi proibido o arrendamento das
terras para a Companhia enfraguecendo, assim, suas ac6es. A partir de tal intervencao,
uma das a¢6es significativas decorrentes foi o advento da CAND, pois a empresa com 0
monopolio da exploracdo ervateira evoluiu muito, passando a ser a maior credora do
governo mato-grossense, com grande influéncia nas decisdes econémicas, politicas e
sociais do estado (TERRA, 2010; FABRINI, 2008).

Uma acdo significativa contra a Companhia Mate Laranjeira por parte do Estado
foi o surgimento do Territorio Federal de Ponta Poré e da Colénia Agricola Nacional de

Dourados:
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A CAND teve um carater de povoamento com multiplos objetivos: a)
garantir a ocupagao territorial, aumentando o contingente populacional
das areas limitrofes com os paises vizinhos; b) “desafogar” areas de
possiveis conflitos sociais, como o Nordeste brasileiro, por exemplo,
dada as condigdes de miserabilidade enfrentadas pela grande maioria
da sua populacgdo, ja em constante migracdo para outras areas do Pais
(principalmente S&o Paulo e Amazonia) e agora, para o Sul de Mato
Grosso; ¢) confirmar a parte austral mato-grossense como extensédo do
Sudeste, participando como mercado de consumo dos produtos
paulistas, bem como extensdo da area de producdo. (ABREU, 2001, p.
59).

Como um instrumento de disputa territorial delimitando e fortalecendo a fronteira,
segundo Fabrini (2008), a Marcha para o Oeste foi promovida pelo Governo Federal, para
ocupar 0s espacos e nacionalizar a fronteira que havia sido territorializada a partir da
Companhia Mate Laranjeira, ocupando mao de obra dos trabalhadores paraguaios,
influenciando a cultura local e até mesmo a lingua falada no territorio brasileiro.

O sul do estado de Mato Grosso estava em conflito territorial material e imaterial
e 0 Estado pensava em aplicar um projeto priorizando a concentragéo de terras em grandes
propriedades, utilizando a CAND como um instrumento para justificar e disfarcar essa
acdo, Segundo Terra (2010) “a CAND se insere em um movimento de reordenamento
territorial na escala regional e nacional como manifestacdo de uma conjugacdo de
interesses associados a reprodugdo internacional do capital.” (p. 176). Neste sentido, o
Estado aliado as classes dominantes utilizando seus instrumentos para justificar sua

ideologia.

Isto porque a classe dominante exerce sua influéncia, maior do que as
classes subalternas, sobre o Estado capitalista, sobre os meios de
comunicacao, sobre o setor produtivo, sobre a academia etc. A mesma
classe domina, a0 mesmo tempo, 0s meios materiais e imateriais da
sociedade. No caso da sociedade capitalista, é a classe burguesa quem
tem esse dominio. A classe burguesa se utiliza de diversos meios,
inclusive do Estado, para disseminar a sua ideologia que justifica a
dominacg&o das camadas subalternas. (CAMACHO, 2014, p. 66).

Essa disputa territorial culminou com a extincdo da Companhia Mate Laranjeira,
porém deixou um legado territorial de grandes fazendas, a partir dos interesses do Estado
e povoando o territorio do sul do estado a partir da colonizacdo na figura da CAND, que
também ocupou um vasto territorio local. Terra (2010) afirma que “a CAND ocupou uma
area de 300.000 ha de terras, até entdo arrendadas pela Companhia Mate Laranjeira, da

qual foram distribuidos, gratuitamente, 8.820 lotes para agricultores de baixa renda.” (p.
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177), ainda “privilegiou a grande propriedade ¢ a atividade pecuaria e gerou uma classe
de grandes proprietéarios de terra que domina e dirige o estado de Mato Grosso do Sul
desde sua fundagdo, em 1977, até nossos dias.” (FREITAS, 2012, p. 31).

Grande parte da fronteira com o Paraguai, especificamente no territério de Ponta
Pord, era considerada terra devoluta e ocupada pela Companhia Mate Laranjeira na
extracdo da erva mate. De acordo com Amarilha (2014) “a fronteira entre Brasil e
Paraguai desde a cabeceira do Apa até o fim da fronteira sul do Estado fica o divisor das
aguas subterraneas e na época de 1950 era conhecido como ‘espigao seco’.” (p. 01).

O territdrio “espigdo seco” se confundia com o territério do Paraguai e Brasil por
estar na linha de fronteira. Nele residiam fazendeiros com sua criacdo de gados e
camponeses com suas rogas, ambos explorando o cerrado e as matas ciliares onde a
companhia permitia, esses moradores geralmente se comunicavam com a lingua
portuguesa, guarani e castelhano (MELO; SILVA, 2003). Amarilha (2014) cita José de
Melo e Silva para compreender o paradigma de que os paraguaios “sdo apresentados
como bérbaros, atrasados, vagabundos, incivilizados, violentos e festeiros” (p. 03), e seus
costumes sdo inadequados, negativos e inoportunos que ndo geram produtividade.

Como foi citado, o territorio ocupado e dominado pela Companhia Mate

Laranjeira era imenso e controlado a forca, expulsando os pequenos proprietarios que
ousavam enfrentar o poderio da empresa, se configurando também em um territorio em

disputa. Porém algumas resisténcias ocorriam dentro dos espacos ervateiros:

Além dos galchos, uma multidao dispersa de posseiros e elaboradores
clandestinos de erva-mate (denominados em guarani, a lingua
dominante na regido, de changa-y ou changadores) enfrentava
cotidianamente o poderio da Companhia, que ndo fazia distingdo entre
um changa-y e um pequeno proprietario, mesmo que este tivesse um
titulo provisorio, e tratava de expulsar todos, como recurso para manter
0 controle territorial e econémico sobre as terras donde explorava a
erva-mate. (TERRA, 2009, p. 55).

Essa disputa territorial preocupava a classe politica da época, também a forma
violenta com que a companhia resolvia seus problemas, quase sempre eliminando o
oponente violentamente. A perspectiva politica, segundo Terra (2009), era de
implementar territorios capitalistas de exploragdo da terra, mas também ‘“‘se admitia a
necessidade de um adensamento populacional por meio de uma politica de colonizacao
da terra, na préatica faziam-se valer os direitos dos grandes proprietarios.” (p. 56). Sendo

que:
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Por conta desde agigantamento, face ao seu poderio e influéncia
econdmica, a empresa passa a participar decisivamente da vida
econdmica, social e politica do Estado de Mato Grosso como também
do Parand, afastando os seus concorrentes na exploracéo da erva-mate
e ampliando o arrendamento de suas terras. (TERRA. 2009, p. 58).

A fragmentacdo do grande espaco de terras ocupado pela Companhia Mate
Laranjeira, que utilizava e controlava esse territdrio do Estado, era necessario para
enfrentar seu poderio. Terra (2009) afirma que isso suscitou “um acalorado debate na
opinido publica estadual acerca da possibilidade de anulagdo dos arrendamentos e,
posteriormente, uma fragmentacdo da area dos ervais em pequenos lotes” (p. 57).

Também a disputa pela terra em Mato Grosso do Sul esté relacionada a disputa
entre 0s povos tradicionais, camponeses e 0s grandes proprietarios rurais representados
pelos latifundiarios e capitalistas. Neste sentido, os povos indigenas foram violentamente
expropriados de seus territorios tradicionais e ainda séo violentamente assassinados ou
perseguidos quando tentam retomar seus territorios. Nos dias atuais, 0 processo de
resisténcia se manifesta a partir de ocupagdes e manifestacdes que séo criminalizadas pela
midia e pelo proprio Estado, mas, que sdo os instrumentos utilizados para tentativa de
democratizar 0 acesso e permanéncia na terra.

A delimitacéo do territorio e o povoamento da fronteira a partir de colonizacGes
seria um passo importante para resolucdo de muitos “problemas” apresentados na
fronteira, uma vez que a Companhia Mate Laranjeira, além do territério, utilizava também
a mao de obra dos paraguaios e, neste sentido, a presenca de brasileiros era menor em
seus arrendamentos. Entdo, o governo da época tomou algumas providéncias para essa

territorializacdo, sendo que:

E no intersticio da Segunda Guerra Mundial, no governo de Getulio
Vargas (Estado Novo), que foi instituido o Territério Federal de Ponta
Pora (1943-1946), passaram a integrar o Territdrio, as seguintes cidades
da parte sul de Mato Grosso: Ponta Pord (capital), Maracaju, Porto
Murtinho, Nioague, Bonito, Bela Vista, Dourados e Miranda. O
governo federal ao criar Territérios, pode intervir diretamente aos
interesses nacionais nas regides de fronteiras, principalmente nas
questdes de arrendamento de terras, que pela Lei brasileira quem
“legalizava” as terras naquela época era o “Estado”. O espago da
fronteira sempre foi preocupacdo do governo federal em “ocupar os
espagos vazios”, principalmente na regido de fronteira. (AMARILHA,
2014, p. 4).

O Territorio Federal de Ponta Pord foi responsavel pela modificagdo do

panorama politico e territorial da regido de fronteira e, segundo Amarilha (2014), “o
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primeiro governador do Territorio Federal de Ponta Pord, o coronel Ramiro Noronha que
governou no periodo de 1943 a 1945.” (p. 7), criou varias pontes e também coldnias
agricolas em Dourados, Caarapd e Itapora.

O campo no Mato Grosso do Sul, a partir da apropriacao da terra para exploracéo,
também foi contraditéria, desigual e excludente. Fabrini (2019) afirma que “houve
necessidade de recriagdo do campesinato nos projetos privados ou estatais de colonizacéo
para expansao das relagdes capitalistas de producdo.” (p. 148), esses projetos trouxeram
“grande nimero de camponeses e trabalhadores migrantes que ndo tiveram possibilidade
de adquirir ou receber terra nos projetos de colonizagdo” (p. 153) além do projeto de
colonizagdo de Dourados com a Coldnia Agricola Nacional de Dourados (CAND),
também a Colonizadora Vera Cruz - Mato Grosso em Navirai e a Sociedade
Melhoramentos de Colonizacdo em lvinhema, entre outros.

O reflexo dessas frentes de ocupacfes esta bem definido na regido da Grande
Dourados com a migracdo de familias camponesas que se tornaram proprietarias de
pequenas porcdes de terras a partir do projeto de colonizacéo, especialmente a CAND, e
Fabrini (2019) discorre que “a partir desses projetos, emergiu um camponés incluido, mas
subordinado, inicialmente ao proprio processo de apropriacao e exploracdo capitalista da
terra e posteriormente subordinado as empresas de agronegdcio.” (p. 148), que também
trouxe a presenca de trabalhadores despossuidos que serviam para um processo de
apropriacdo de exploracéo capitalista a partir da méo de obra nas atividades de trabalho
bracal como derrubada de matas para formacao de pastagens, entre outros.

O fendmeno importante que influenciou o territério camponés no Mato Grosso do
Sul, a exploracéo e apropriacao territorial da Companhia Mate Laranjeira, de acordo com
Fabrini (2019), ocorreu a partir de uma area de arrendamento aproximada a um milhao

de hectares,

A Companhia Mate-Laranjeira recebeu inicialmente do Império o
monopolio de exploragdo de erva-mate e, consequentemente, o controle
territorial do espaco sul-mato-grossense. Acrescenta-se no processo de
apropriacdo concentrada da terra neste contexto a forte presenca de
fazendeiros vindos do Rio Grande do Sul para a pratica das atividades
pecudria e ervateira, principalmente. Assim, o controle territorial da
Companhia Mate-Laranjeira, bem como de fazendeiros galchos que se
apropriaram das terras, praticamente impediu a expansdo da peguena
propriedade no Sul de Mato Grosso do Sul no final do século XI1X e na
primeira metade do século XX. (FABRINI, 2019, p. 150).
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O campo sul-mato-grossense se desenhava em uma paisagem que excluia a
pequena propriedade e revelava uma grande concentragéo de terras, Fabrini (2019) afirma
que as terras foram “incorporadas a dindmica capitalista no avango da ‘frente pioneira’,
0 que resultou na expulsdo de posseiros e indigenas dessas terras.” (p.151), e essas terras

foram transformadas em terras de especulacéo e ndo em terras para producéo capitalista.

[...] o espago sul-mato-grossense surgiu como uma possibilidade de
expansao do capital, sobretudo o capital rentista, a partir da apropriacdo
concentrada da terra. Assim, a concentracdo de terras no Sul de Mato
Grosso do Sul foi resultado da politica de apropriacdo promovida pelo
Estado e ndo necessariamente resultado da expropriacéo e aglutinagédo
de pequenas propriedades no processo de expansdo capitalista de
producdo. A estrutura fundiaria no Sul de Mato Grosso do Sul “nasceu”
concentrada, o que se desdobrou em conflito e exclusdo dos
camponeses da terra. (FABRINI, 2019, p. 151).

As relacbes do agronegocio com o capital podem ser compreendidas como uma
relacdo de acimulo e concentragéo de terras e também na forma de producéo capitalista
do monocultivo. Nas duas formas citadas ha concentracao de riquezas e expropriacdo dos
mais pobres. Fabrini (2008) aponta que o primeiro esta sendo superado pelo segundo pois
“o latifindio atrasado ¢ improdutivo, expressdo de irracionalidade capitalista (ndo-
capitalista) estaria sendo superado com expansao das relacoes regidas pela producdo de
mercadorias.” (p. 36), mas que as duas formas se apresentam na territorializacdo do Mato

Grosso do Sul. Observando que:

Diferentemente do latifundio do passado que “excluia” pela néo-
producdo, agora o agronegocio “exclui” pela producdo! A partir desta
interpretacdo, 0s movimentos sociais, como o MST, por exemplo,
elegeram o agronegocio como o principal “inimigo” da reforma agraria
a ser combatido no campo.” (FABRINI, 2008, p. 36).

Importante ressaltar que nas duas formas em que estd sendo apresentado o
agronegocio o mesmo apresenta fortes relacbes de poder com o Estado, seja no poder
politico dos proprietarios das grandes porc@es de terra ou pela organizacdo produtiva
capitalista do agronegocio produtor de commodities, forcando o Estado a proporcionar
melhores financiamentos e melhores condicGes de escoamento para sua producao.

Para tentar compreender a territorializacdo do capital/latifindio em Mato Grosso
do Sul se pode remeter ao conceito de Sack (2011) que aponta como sendo “uma poderosa
estratégia geogréfica para controlar pessoas e coisas através do controle da area.”. (p. 3),

e por “individuo ou grupo, de afetar, influenciar, ou controlar pessoas, fendmenos e
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relacdes, ao delimitar e assegurar seu controle sobre certa &rea geografica” (p. 10). Se ha
uma estratégia de controle, entdo ha disputas por territorio.

Seguindo com as consideragdes de Fabrini (2019) se pode perceber que a
propriedade camponesa ndo foi o foco das agcdes do governo para a territorializacéo sul-
mato-grossense, e isso resultou concentracdo fundiaria, se representado em nimeros,
teremos que as propriedades “de até 200 hectares (69,92%) ocupam 2.783.542,71
hectares, ou seja, 7,18% da &rea total, enquanto que os imdveis acima de 1.000 hectares
(9,37%) ocupam 26.983.441,78 hectares, 0 que corresponde a 69,58% da area total dos
imoveis do Estado.” (p. 152).

Sendo uma ac¢éo significante e importante para o projeto de colonizagdo de Mato
Grosso do Sul, o projeto da CAND, segundo Fabrini (2019), foi “executado entre 1943 e
1946. Neste projeto, o governo federal concedeu uma area de aproximadamente 300 mil
hectares, dividida em 8.800 lotes, aos camponeses despossuidos de terra.” (p. 153), criada
no contexto da Marcha para o Oeste que visou “ocupar supostos vazios demograficos, a
fim de nacionalizar a fronteira, em associacdo aos interesses do capital internacional.” (p.
153).

A concessdo de terra a pequenos agricultores neste projeto de
colonizacdo permitiu a formacdo de uma producéo agricola excedente
e um mercado consumidor regional que posteriormente, no contexto da
modernizacdo da agricultura e emergéncia do agronegdcio,
impulsionou um modelo de agricultura integrada a dindmica urbano-
industrial. Destaca-se também na regido de Dourados nos dias atuais a
expansdo econdmica de setores empresariais dedicados as cadeias
produtivas do agronegocio, como as lavouras comerciais de soja, milho,
cana-de-acUcar, pecudria, entre outras. (FABRINI, 2019, p. 153).

Neste sentido, 0 camponés detém a terra, porém sua producdo agropecuaria esta
integrada e subordinada ao capital industrial subordinando também a sua cadeia
produtiva, para Fabrini (2019) os camponeses, mesmo que “detentores dos meios de
producdo (terra, ferramentas, instrumentos, entre outros), ndo possuem o controle de todo
0 processo produtivo. Por isso, é possivel referir-se a existéncia de um camponés incluido,
mas subordinado a dindmica produtiva capitalista.” (p. 153), ocasionando uma disputa
com o capital, pois apesar de subordinados apresentam uma resisténcia a partir da posse
da terra e alguma autonomia, pois no espaco remanescente da CAND ainda “existe uma
producéo de resisténcia dos camponeses a partir de iniciativas coletivas, como a formagéo

de cooperativas, associagOes diversas, entidades, movimentos, entre outros.” (p. 153),
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exemplificando a APOMS que atua em varios territorios camponeses, inclusive nos que
estéo localizados na CAND.

Nesta dindmica da estrutura fundiaria do Mato Grosso do Sul a reforma agréria
demonstrou sua importancia no contraponto com a grande propriedade rural. Almeida
(2008) concorda “que esta classe social ¢ bastante heterogénea no campo brasileiro, ou

seja, tem forte carater regional.” (p. 308), portanto:

[...] para entender sua (re)criacdo, €& preciso considerar que 0
desenvolvimento do capitalismo no campo, ao mesmo tempo em que
cria as relagdes capitalistas de producdo, cria e recria,
contraditoriamente, relacBes ndo-capitalistas de producdo, aqui
exemplificadas pelo campesinato. Logo, o campesinato se apresenta
como condicdo social oposta a do agronegécio, este entendido como
expressdo maxima da terra de negdcio. (ALMEIDA, 2008, p. 308).

E interessante perceber que o latifundio, apontado como inimigo dos movimentos
sociais, se funde com o agronegdécio em sua esséncia, segundo Almeida (2008) toda sua
base de sustentacdo continua sendo rentista “pois o orgulho da nagdo (em que se
transformou o latifundio travestido de agronegocio) se nutre de violéncia, de super
exploracdo do trabalho, do fundo publico, para assim se colocar como eficiente
economicamente a partir da alianca terra-capital.” (p. 309) sendo que a l6gica camponesa
estd centrada na questdo da familia, da terra e do trabalho e da permanéncia no campo
com a especificidade da vida camponesa.

Essa resisténcia e luta contra a expropriacdo camponesa € que concentra a luta
contra o capitalismo. E a manutencdo da vida no campo que fortalece a luta dos
camponeses €, segundo Almeida (2006), nessa resisténcia que se descobre enguanto

classe camponesa e se compreendem como tal, sendo assim:

[...] contém em germe a luta anticapitalista, porque, para ndo
experimentar a sua finitude, o camponés se opde & producdo e a
expansdo territorial do capital denunciando a destrui¢do de seu modo
de vida e revelando, nesse conflito, para si e para as demais classes, sua
oposicdo ao capital e, assim, sua consciéncia de classe desnudada
(ALMEIDA, 2006, p. 357).

Em Mato Grosso do Sul, a pequena propriedade ndo teve tantas oportunidades de
se estabelecer adequadamente quanto o latifundio que, segundo Almeida (2008), “se uniu
velozmente ao agronegdcio, um dando sobrevida ao outro.” (p. 310), formando uma

estrutura sélida, causando uma contraposi¢do entre a pequena unidade de producéo versus
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a grande propriedade, ocasionando conflitos em uma propriedade grande e sem
agricultores, especificamente na criagdo de bois, em que o estado se destaca, tendo em
algumas entradas de cidades estatuas de bois como marco principal. Almeida (2008)
indica que é a l6gica sul-mato-grossense “boi olhando gente” (p. 312).

Também é essencial lembrar a cana, que segundo Almeida (2008), se espalha por
todo o MS com a implantagdo de usinas e monocultivo de cana que avanca sobre as
regides do MS e “traz um desafio para a Reforma Agréria, principalmente no MS, pois
cada novo hectare de cana ou eucalipto plantado vai dando a oportunidade ao latifindio
de ser considerado produtivo perante a nossa velha legislacdo que define os indices de
produtividade.” (p. 323).

Essa questdo do agronegdcio no MS determina muitas questdes politicas, 0s
fazendeiros tém uma influéncia e poder econémico determinantes no estado, chegando a
compor, como discorre Almeida (2008), uma “bancada do agronegédcio do Mato Grosso
do Sul” (p. 313), responsavel por criarem associacdes € movimentos de fazendeiros que
sempre se opdem aos movimentos de luta pela reforma agraria, e esses movimentos
cobram uma das questdes relevantes da luta pela terra que € a Fungdo Social da

propriedade, pois:

Deste modo, quando comparamos a pequena unidade camponesa com
a grande unidade do agroneg6cio, nota-se que os estabelecimentos que
possuem acima de 2.000 hectares somam 19.625.115 hectares e ocupam
42.847 pessoas, 0 que significa gerar um emprego a cada 458,02 ha. Por
outro lado, os pequenos estabelecimentos possuem uma pessoa
empregada a cada 13,45 hectares. Se pegarmos as propriedades que
possuem acima de 5.000 hectares, elas representam 12. 289.940
hectares no MS e ocupam 14.498 de pessoas. Tem-se, entdo, a fabulosa
equacéo: 847,69 ha por pessoa empregada. (ALMEIDA, 2008, p. 315).

As desigualdades entre o agronegocio e a pequena propriedade se escancaram no
quesito financiamento, se comparado a producédo de alimentos, Almeida (2008) aponta
que 0 agronegdcio “abocanha mais de 47% dos recursos publicos em financiamentos, 0s
pequenos geram empregos, produzem comida e ficam com parcos 15% do total dos
recursos destinados ao financiamento agropecuario.” (p. 316), e segue afirmando que os
incentivos fiscais para o agronego6cio no MS “por meio de leis que ddo redugao de até
67% do ICMS estadual para industrias que se instalem no Estado, aliado a facilidades
crediticias, tem sido o caminho por exceléncia da promo¢do do desenvolvimento do

capital no campo.” (p. 316) Sendo assim, 0s grandes proprietarios conseguem pressionar
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0 estado para garantir privilégios provando que o modelo de agronegdcio € insustentavel
por si “ou melhor, pela sua propalada produtividade e modernidade. Ao contrario para ser
produtivo requer garantias politicas e econdmicas por parte do Estado.” (p. 317).

Avelino Junior e Mota (2009) em pesquisa relacionando algumas especificidades
da formacdo do Territdrio do Mato Grosso do Sul, nos apontam algumas peculiaridades
que colaboraram para configurar a utilizacdo do poder do latifundio para seu
empoderamento territorial. Historicamente, o territério sul mato-grossense foi marcado
por desigualdades sociais, Avelino Junior e Mota (2009) discorrem o “trabalho escravo”
ou peonagem como parte da constituicao do territério brasileiro e do MS.

No Mato Grosso do Sul, desde o antigo Mato Grosso, o processo de modernizagao
ocorreu a partir de politicas publicas que possibilitou o processo de colonizagdo da regido
Centro Oeste do Brasil, conforme Avelino Junior ¢ Mota (2009), “a fim de inserir este
espago agrario, até entdo arcaico, nos moldes do desenvolvimento capitalista.” (p. 2). As
condicbes degradantes de trabalho a que os trabalhadores foram submetidos,
desrespeitando a legislacdo trabalhista em usinas de alcool, destilarias e fazendas
utilizando méo-de-obra barata, escrava, explorada, foram situagdes marcantes para a

formacdo do territério sul mato-grossense que geraram conflitos.

Os conflitos existentes no Estado de Mato Grosso do Sul tras a dindmica
do presente e do passado embutido no processo de territorializacdo do
capital, em um modelo de contradi¢do do sistema capitalista onde ao
mesmo tempo em que se acumula e concentra riqueza/capital gera como
consequéncia a pobreza, a desigualdade, a violéncia, a exclusdo, a
expropriacdo etc. Dentro dessa contradicdo é que a resisténcia de
indigenas e camponeses expropriados pelo capital tem travado uma luta
pela posse e uso da terra, que consequentemente geram conflitos, pois
aqueles que detém o poder no campo (latifundiarios, grileiros,
empresarios do agronegocio) querem barrar 0 acesso desses a terra,
gerando assim conflitos e violéncia. (AVELINO JUNIOR; MOTA,
2009, p. 3).

A méo de obra indigena também foi essencial para a formacdo do territorio sul
mato-grossense, mas no sentido de exploracdo e méo de obra escrava. Avelino Junior e
Mota (2009) apontam que um estudo do ano de 1994 “das nove destilarias de alcool e
acucar existentes no Estado de Mato Grosso do Sul trabalham aproximadamente 12 mil
pessoas, sendo sete mil desses trabalhadores indigenas, que saem das aldeias do mesmo
Estado e que vao trabalhar nessas destilarias.” (p. 9), e esses indigenas “ficam cerca de

60 dias na industria trabalhando no corte da cana e tem 15 dias de descanso onde voltam
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para as aldeias. [...] neste periodo ¢ dado “baixa” na carteira de trabalho e fica por
“escolha” do proprio trabalhador voltar ou ndo ao trabalho.” (p. 9).

As usinas sdo realidades do campo sul mato-grossense, como estrutura politica e
socioespacial, apresentando, de acordo com Avelino Junior e Mota (2009), “o discurso
ideoldgico de producédo de Energia Limpa e Renovavel, mas tem utilizado méo-de-obra
indigena, explorando-a, desrespeitando os direitos trabalhistas e muitas vezes utilizando-
a como mao-de-obra escrava.” (p. 10), apresentando também o fen6meno de migracdo de
pessoas devido a necessidade ou ndo de mao de obra, e é nessa ldgica que se esconde a
dura realidade dos trabalhadores e trabalhadoras que “vivem como boias-frias vagando
de um lado para outro, em condi¢cdes subumanas, como escravos da modernidade,
superexplorados pelo capital moderno que necessita de relagdes ndo capitalistas para se
reproduzir.” (p.16).

O latifundio agora configurado de agronegocio também é responsavel pela
violéncia no campo, pois sdo os detentores do poder econdmico e politico e conseguem
comprar sua protecao e a guarda de suas terras. Conforme Avelino Junior e Mota (2009)
“Passando, dessa maneira, do arcaico ao moderno, de seus iméveis improdutivos para o
agronegocio, ou seja, para 0 monocultivo exportador da cana-de-agucar, do eucalipto, da

soja etc.” (p. 16), Sendo assim:

As denuncias de violéncias contra trabalhadores rurais, posseiros, sem
terras, indigenas etc., apresentadas pela Comissao Pastoral da Terra tém
origem no poder do latifindio e do agronegdcio em uma politica dos
governos federais e estaduais que privilegia as oligarquias. O Estado
capitalista sempre defendeu os interesses de uma minoria, ndo se
importando de maneira plena com os interesses daqueles que mais
necessitam, no entanto, a principal funcdo do Estado deveria ser:
garantir a justica e a igualdade social. Porém, mesmo assim, as classes
subalternas resistem e tem na luta pela/na terra de indigenas e
camponeses sua expressividade a resisténcia. (AVELINO JUNIOR;
MOTA, 2009, p. 16).

A ocupacdo de terras passa a ser uma alternativa para aqueles que foram
historicamente expropriados do sistema de producdo e seus meios, restando a eles
somente o trabalho degradante e desumanizador que o capital impde, logo, Avelino Junior
e Mota (2009) concordam que “¢ a forma dos excluidos ou dos ‘precariamente incluidos’
readquirirem o direito a terra de trabalho, a terra da vida, a terra de expressividade
ancestral, que desde a colonizagdo ficou subjugada aos interesses de uma minoria

dominante.” (p. 17) pois foi transformada em “terra de exploracdo do trabalho alheio,
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concentradora, monocultura, ndo cumprindo com sua fungéo social, equivalendo sempre
ao valor de troca e ndo ao valor de uso.” (p. 17).

A partir da década de 1970 com o processo de modernizacdo do campo, com a
Revolucdo Verde, proporcionando incentivos fiscais dos governos militares e politicas
publicas para o processo de ocupacdo e colonizacdo da regido nos moldes do
desenvolvimento capitalista, o Sul de Mato Grosso efetivou sua territorializacao
“moderna”, uma vez que Freitas (2012) discorre que “o estado era considerado arcaico
ao restante do pais”. (p. 98). Este modelo imposto ocasionou uma grande concentragdao
de terras no estado.

A partir das disputas por territérios e diante dos avancos do capital e seu modelo
de desenvolvimento, surgiram formas de resisténcia e lutas no sul de Mato Grosso que
reivindicavam melhores condic6es de vida e a Reforma Agraria, pelos trabalhadores que
nunca possuiram terras, que o processo de colonizacao, segundo Fabrini (2008) nao lhes
permitiu a formacdo de pequenas propriedades rurais.

Todavia, é necessario termos a compreensdo de que apesar da hegemonia do

capital latifundiario no estado, também, aconteceram movimentos de resisténcia e
conquistas territoriais por parte do campesinato. O territorio de Mato Grosso do Sul a
partir de sua divisdo ja na década de 1980, segundo Freitas (2012), demonstrou
intensificacdo nas organizacdes da classe trabalhadora do campo e “esse questionamento
ocorreu com o movimento dos arrendatarios do sul do estado, porém, néo ficou restrito
ao estado, tendo perpassado todo o pais.” (p. 96). Porém, ja a partir de 1950, Freitas
(2012) aponta que as populacdes indigenas ja entraram em conflitos por seus territorios
contra os colonos, pebes e 0s paraguaios e “essa luta foi marcada por colonizacGes
conflituosas que vislumbravam uma terra prospera e rica, liderada por grupos econémicos
e politicos, inicialmente, com a erva-mate e, posteriormente, a criacdo de gado.” (p. 97).

Uma das formas marcantes de resisténcia dos povos tradicionais esta relacionada
a maneira em que os povos indigenas buscam a retomada de seus territorios, mesmo
sofrendo violéncia por parte dos fazendeiros e até mesmo do Estado, os indigenas lutam

e resistem em suas terras, entdo:

Podemos considerar que as lutas em torno das retomadas territoriais
Guarani e Kaiowa ¢, fundamentalmente, a busca pela
reterritorializacdo, ou seja, € a necessidade de retorno ao Teko
Pord. Tendo em vista que a possibilidade de viver o Teko Pord é
inviabilizada para algumas familias em condicéo de reserva, havendo a
necessidade de disputar o territorio com as novas formas de apropriacdo
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social de seus territdrios tradicionalmente ocupados. (MOTA, 2011, p.
293).

Neste sentido, retomada é sindnimo de resisténcia territorial, para Mota (2011) é
diferente de ocupacdo feita pelos movimentos socioterritoriais de luta pela Reforma
Agréria, mas é a necessidade de reaver suas condigdes de existéncia que hoje esta
determinada em terras de reservas indigenas.

A ascensdo, a partir de 2013, dos nimeros sobre a permanente luta indigena, € 0s
conflitos decorrentes, ocorreram na intensificacdo da concentracdo da estrutura fundiaria
e no contexto do processo de territorializacdo do capital no campo. O avanco da
agricultura capitalista, sobretudo ligado as agroinddstrias, em Mato Grosso do Sul,
provocou novos conflitos sobre terras tradicionalmente ocupadas, mas que ainda nao
foram homologadas ou regulamentadas pelo Estado brasileiro (NARDOQUE; MELO,
2020)

Segundo Fabrini (2008), a presenca de trabalhadores despossuidos, ou seja,
trabalhadores que nunca possuiram terras, culminou na organizacdo de luta pela terra,
pois 0 processo de ocupacdo e colonizacdo ndao permitiu a formacdo da pequena
propriedade. Dessa forma, aumentaram as contradicdes entre os despossuidos e 0s
grandes proprietarios de terra, ocasionando conflitos e deslocamentos, também a
desterritorializacdo de arrendatarios de terras, parceiros e pedes que ndo puderam se
“enraizar” no territorio devido a concentragdo fundidria. Esse ¢ o principal motivo dos

conflitos no campo de Mato Grosso do Sul. Entéo:

Deste modo, os camponeses arrendatarios iniciaram a luta pela
permanéncia na terra através das ocupacfes dos latifindios. Podemos
destacar nas lutas pela terra no Mato Grosso do Sul o Projeto Guatambu,
langado em 1980 pelo entdo governador do estado, Pedro Pedrossiam,
com o objetivo de melhorar e organizar a produgdo, sem tocar na
estrutura fundiaria do estado. Os camponeses, porém, utilizaram os
simbolos do projeto para respaldar sua mobiliza¢do, ocupando uma area
em ltaquirai, tendo sido despejados apés trés dias na BR-163, onde
permaneceram acampados durante um ano. As 71 familias que
resistiram foram transferidas para projetos de assentamentos do
municipio de Chapaddo do Sul e norte do Mato Grosso, organizados
pelo Governo do estado, o INCRA e a Terrasul (6rgao de planejamento
do governo do estado). (FREITAS, 2012, p. 96-97).

No Mato Grosso do Sul, a territorializagéo do capital rentista ocorreu a partir da
concentracdo de terras que concentrava também o poder e a impunidade dos proprietérios,

respaldados pelo Estado, os ditos “Coronéis” que promoviam a violéncia no campo e
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perseguiam seus lideres, como exemplo Freitas (2012) apresenta o assassinato de um
advogado em 1982 pelos jaguncos de uma fazenda em Navirai que desmobilizou a luta,
temendo novos ataques. Almeida (2006) discorre que:

A ocupacdo da fazenda Santa Idalina em lvinhema, no ano de 1984, é
considerada um marco na resisténcia a expropriagdo a que estavam
submetidos os camponeses. Com a ocupagdo dessa propriedade foi
possivel tornar publico os conflitos existentes por se tratar de uma
propriedade do grupo Sociedade Melhoramentos de Colonizacdo
(SOMECO). Essas familias, por ocuparem a propriedade de um grupo
que participava das decisdes politicas do estado, foram violentamente
despejadas do local. Montaram, entdo, uma cidade de lona na Vila Séo
Pedro, propriedade da diocese de Dourados, para pressionar o0 governo
estadual a resolver a questdo. Alguns dos militantes acamparam em
frente a Assembleia Legislativa em Campo Grande. Ap6s muita
humilhacdo e privagdo, 476 familias foram transferidas para o
municipio de Nioaque, tendo sido assentadas provisoriamente no
assentamento Padroeira do Brasil. (p. 97)

Assim como em todo o territorio nacional, Mato Grosso do Sul sofreu com as (in)
decisdes do Estado e seus planos de governo, Freitas (2012) aponta que o Presidente José
Sarney também ndo cumpriu suas metas de Reforma Agraria para 0 MS, mesmo com as
promessas de desapropriacdo de latifundios, a Constituicdo de 1988 foi uma vitdria
ruralista sobre a promessa de Reforma Agréaria “ampla, geral e irrestrita”. Em Mato
Grosso do Sul os movimentos socioterritoriais surgiram e demonstraram forcas a partir
da iniciativa dos movimentos dos arrendatarios, que mantinham esperangas de
desapropriac6es por improdutividade das areas em que arrendavam, como exemplo em
Itaquirai.

Sdo trés momentos citados no texto que foram importantes e delimitaram a
ocupacdo do Sul de Mato Grosso do Sul que posteriormente determinou seu territorio,
primeiro a concessdo dos ervais para a Companhia Mate Laranjeira, posteriormente a
formacdo de grandes fazendas que formaram a paisagem da regido e depois a instalagcdo
dos instrumentos de coloniza¢do como a CAND.

Em um breve resumo da situacdo mais atual de luta pela Reforma Agréria no
estado de Mato Grosso do Sul, se pode observar que ndo foge da realidade brasileira.
Assim, Leonardo; Luiz; Melo e Nardoque (2021) observam que ha um arrefecimento da
luta pela terra e reducéo no registro das ocupag0es a partir de 2002, devido a mudancga no
Governo Federal com a eleicdo de Luis Inacio Lula da Silva na expectativa de uma

administracdo simpética as lutas populares, também “a reducdo das acbGes dos
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movimentos socioterritoriais a espera de politica efetiva de Reforma Agraria, mormente
a partir de 2007.” (p. 173).

Também, quadros dos movimentos socioterritoriais, como do MST, participaram

do Governo, sobretudo em programas governamentais, como o Programa Nacional de

Desenvolvimento Sustentavel dos Territorios Rurais (PRONAT). Portanto, “as liderancas

dos movimentos socioterritoriais passaram a disputar as politicas publicas por dentro do
Estado.” (p. 173). Entdo:

O protagonismo da luta pela terra no estado de Mato Grosso do Sul,
sobretudo, divide-se entre os movimentos indigenas, a Confederacao
Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG) e o0 MST. De
acordo com os dados do DATALUTA, entre os anos de 1988 e
2018, os movimentos indigenas realizaram 163, enquanto que, no
mesmo periodo, a CONTAG organizou 113 e o MST realizou 75
ocupacBes de terra. (LEONARDO; LUIZ; MELO; NARDOQUE,
2021, p. 174).

Grafico 01. Mato Grosso do Sul - Ocupagdes de terra — 1988 a 2018.
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Fonte: Dataluta, 2019. Acesso em 18 ago. 2021.

A partir da observacao do grafico 01 se pode constatar que houve um aumento das

ocupacdes no periodo do governo de Luis Inacio Lula da Silva e de sua sucessora Dilma

Rousseff de 2011 a 2015, entdo Leonardo; Luiz; Melo e Nardoque (2021) apontam que:

A grande expectativa de democratizagdo do acesso a terra e justica
social foi substituida pela decepgdo gerada pela paralisagdo do Instituto
Nacional de Colonizacgao e Reforma Agraria (INCRA) em Mato Grosso
do Sul, aliada aos sucessivos cortes em programas destinados a
agricultura familiar, sobretudo no Governo Dilma Rousseff e a contra
Reforma Agraria. (p. 174).
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Porém, o contexto se agravou a partir do golpe politico-juridico-midiatico que
Dilma Rousseff sofreu em 2016. A partir do golpe, Leonardo; Luiz; Melo e Nardoque
(2021) discorrem que o0 “Ministério do Desenvolvimento Agrario foi extinto e, junto com
ele, programas para agricultura camponesa foram encerrados ou perderam grande parte
de seus recursos oriundos do Governo Federal.” (p. 176), também o “Instituto Nacional
de Colonizacédo e Reforma Agréria (INCRA) sofreu com o desmonte da Reforma Agraria

e escassez dos recursos, limitando a ja rarefeita agdo da autarquia.” (p. 176).

Gréfico 02 - Mato Grosso do Sul: Assentamentos rurais criados — 1972 — 2018.
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Fonte: Dataluta, 2019. Acesso em: 18 ago. 2021.

A partir do grafico 2, observa-se que o periodo com maior nimero de
assentamentos rurais criados no estado de Mato Grosso do Sul ocorreu entre os anos de
1998 a 2007, durante os governos de Fernando Henrique Cardoso (1995 a 1998 e 1999 a
2002) e de Lula (2003 a 2006 e 2007 a 2010). A atuacdo dos movimentos socioterritoriais

ficou evidenciado a partir dos niUmeros das ocupacdes apresentas, demonstrando a
movimentacao e articulacdo dos movimentos para que a Reforma Agréria fosse realizada.
A partir dos indices do grafico 2 se percebe a diminui¢do brusca da criacao de
assentamentos em Mato Grosso do Sul a partir de 2009, indicando que a Reforma Agréaria
ficou estagnada, refletindo a realidade nacional. Portanto, Leonardo; Luiz; Melo e
Nardoque (2021) discorrem que a territorializacdo do capital no campo em Mato Grosso

do Sul apoia-se e é apoiada na manutencéo da concentracéo fundiaria. “Sendo assim, e
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preciso compreender como historicamente a apropriacdo capitalista da terra e sua
monopolizacdo por proprietarios fundiarios e capitalistas excluiram camponeses,

trabalhadores e povos indigenas da terra.” (p. 179).

2.2.1 - Os Territorios Camponeses oriundos da CAND

Para entender o processo de territorializacdo camponesa, sua historia inicia-se
coma CAND!. A CAND, a partir campanha da Marcha para o Oeste, langada na segunda
metade da década de 1930, com a criacdo da Fundagdo Brasil Central, tinha como
objetivo, segundo Terra (2009) de “mapear diversas areas do Centro-Oeste e nelas instalar
nacleos populacionais, visando ocupar economicamente 0S espagos Vvazios ou
escassamente povoados no interior do territorio brasileiro.” (p. 60). Criada em outubro
de 1943, também influenciou a territorializacdo da fronteira com o Paraguai, pois era um
instrumento da Marcha para o Oeste e contribuiu para o enfraquecimento e posterior

encerramento contratual com a Companhia Mate Laranjeira ocorrida em 1944,

A CAND ocupou uma area de 300.000 ha de terras, até entdo
arrendadas pela Companhia Mate Laranjeira, da qual foram
distribuidos, gratuitamente, 8.820 lotes para agricultores de baixa
renda, compostos, em sua maioria, por nordestinos que se
caracterizavam pela sua condicdo de pequenos arrendatarios, meeiros e
trabalhadores rurais, cujo sistema produtivo associava a cultura de
subsisténcia - feijdo, arroz, milho e mandioca -, da qual o eventual
excedente era encaminhado para 0 mercado, e culturas essencialmente
comerciais, como o algoddo e o amendoim. (TERRA, 2009, p. 63).

A criacdo da CAND fortaleceu o territdrio de Dourados (mapa 2) e seu entorno
como polo comercial regional fortalecendo a formacao de futuros municipios como o de
Fatima do Sul, Deodapolis, Gléria de Dourados, Douradina, Jatei e Vicentina
inicialmente. Importante apontar também a influéncia no territério do municipio de

Itapord pois:

Além de criar e efetivar neste periodo a CAM (Colbnia Agricola
Municipal de Dourados), futura Itapora, pela Prefeitura Municipal de
Dourados que regulamentou os lotes para poder receber o colono para
morar no sul de Mato Grosso. A CAM seria hoje o municipio de Itapora
e dos distritos de Santa Terezinha, Carumbé, Montese e Pirapora.
(AMARILHA, 2014, p. 8).

! Voltaremos a essa discussdo ao nos referir, especificamente, a Escola do Campo nesse territdrio.
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Mapa 2: Territdrio ocupado pela Col6nia Agricola Nacional de Dourados (CAND)
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Também suscitou a atividade agroindustrial lucrativa, de acordo com Terra
(2009), “do setor privado e o crescimento do novo modelo de atividade agricola, que
levou a formacdo de uma burguesia agraria atrelada a maquina de poder estatal,
instalando-se toda uma estrutura politica vinculada ao setor agrario, ao latifundio.” (p.
64). Entdo, ocupando e modificando as paisagens territoriais dos Municipios de Fatima
do Sul, Gléria de Dourados, Deodéapolis, Douradina, Jatei e Vicentina, os transformando
de povoados a cidades, todos eles no entorno de Dourados, que foi o centro de recepcéo
dos migrantes (FABRINI, 2008). Neste sentido:

Esse processo de desenvolvimento e modernizagdo da agricultura ndo
ocorreu de forma natural no campo brasileiro, foram criadas
articulagdes entre o Estado, o capital e as instituicGes de pesquisa e
extensdo rural. O modelo de agricultura adotado acelerou o processo de
expulsdo de milhares de familias do campo, pois com a insercdo de
maquindrios diminuiu a necessidade de mdo-de-obra, e a producdo foi
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orientada pela l6gica de produgdo voltada ao mercado. (FREITAS,
2012, p. 32).

Seguindo com a Marcha para o Oeste, outra acdo importante para a demarcacao e
delimitacéo territorial na fronteira foi a construcéo da Ferrovia Noroeste do Brasil (NOB)
(mapa 3). Modificando a paisagem da fronteira e afetando positivamente a regido de
Dourados e Ponta Pora. Utilizando como exemplo a regido do Distrito de Itahum,
Almeida, Machado e Souza (2015) afirmam que a estrada de ferro trouxe a
territorializacdo do distrito de tal forma que em um determinado momento o distrito era
maior e mais populoso que a regido onde esta inserida a cidade de Dourados, sendo
responsavel também pelo crescimento regional.

Para efetivar sua politica de ocupagdo dos chamados “espagos vazios”,
Getulio Vargas criou o projeto "Marcha para o Oeste" com o intuito de
ocupar o Centro-Oeste do Brasil trazendo os colonos sulistas, que na
concepc¢do do governo tinham visdes empreendedoristas, para o sul do
Mato Grosso. Esta politica foi executada através da constituicdo de
colonizadoras particulares e de projetos de colonizacdo comandados
pelo Estado. (FREITAS, 2012, p. 41).

Mapa 3: Area de influéncia da Ferrovia Noroeste do Brasil (NOB).

Ferrovia Novoeste S.A.
e Area de Influéncia

Fonte: Almeida; Machado e Souza (2015)

As estacOes da estrada de ferro causavam um fendémeno interessante no territorio
em que estavam instaladas. Devido ao fluxo de pessoas na estagdo, algumas
representacfes do agronegdcio e empresas capitalistas se instalavam para atender a
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demanda local. Sendo assim, o distrito de Itahum foi maior e mais populoso que o
municipio de Dourados pelo fato de possuir uma estacao da estrada de ferro Noroeste do
Brasil e, de acordo com Almeida, Machado e Souza (2015), possuia banco, cinema,
mercado e cooperativas enquanto a linha férrea estava em operacéo e que, posteriormente,
se deslocaram devido sua desativagéo.

A estrada de ferro foi muito importante na migracdo das familias para a CAND.
Outro fator importante, segundo Freitas (2012), foi que “impulsionou as cidades por onde
passavam os trilhos, também provocou o aumento nos pregos das terras, consolidando a
‘vocagdo’ da pecuaria no Mato Grosso do Sul.” (p. 31). Neste sentido, Itahum pode ser
considerado parte das Frentes Pioneiras de Martins (1975) que aponta como:

A caracteristica principal das frentes pioneiras € a instalacdo de agentes
econdmicos, como empresas imobiliarias, infraestrutura de circulagéo,
energia, financeira e comercial. Outra caracteristica importante € o fato
do trabalho passar a ser regulado pelas relagdes do mercado.
(FREITAS, 2012, p. 41).

No Distrito de Itahum houve um processo de territorializacdo pelo capital, mas
também, houve uma fracdo desse territorio que foi desterritorializada com a
territorializacdo, posteriormente, do campesinato nos dois assentamentos rurais,

conseguindo manter as atividades das escolas? e do comércio local.

2.2.2 — O Territorio Camponés do Assentamento Itamarati

Um caso emblematico da conquista territorial camponesa no estado, cujo territorio
faz parte de nosso recorte de pesquisa, € o Assentamento Itamarati, fruto da
desterritorializacdo do capital latifundiario presente no territorio capitalista da Fazenda

Itamarati (mapa 4).

2 Voltaremos a esse assunto, no capitulo 4, quando formos discutir a escola do campo nesse territorio.
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Mapa 4: Fazenda Itamarati
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A modernizacdo da agricultura no estado consistia em incentivos fiscais feitos de
forma paralela e com recursos publicos direcionados a agropecuaria, de acordo com Terra
(2009) “é nesse contexto que surge a Fazenda Itamarati, de propriedade de Olacyr
Francisco de Moraes, localizada na regido Sul do Estado de Mato Grosso do Sul,
municipio de Ponta Pora.” (p. 65), no municipio de Ponta Pora (Mapa 4), em parte das
terras pertencentes, anteriormente, 8 Companhia Mate Laranjeira, especificamente, parte

das ex-Fazendas Santa Virginia e Campanario.

A sede da fazenda fica no centro do municipio de Ponta Pord, distante
45 km da sede municipal. A Itamarati foi constituida em 25 de setembro
de 1973, tendo como objetivo a exploragdo de atividade agricola e
pecuaria, desde o -cultivo e criagdo até a industrializac&o,
comercializacdo e exploracéo de produtos agricolas, gado e carne, além
de outras atividades. No mesmo ano, a Itamarati iniciou 0 audacioso
projeto em uma é&rea de 25.000 hectares, para o plantio de grdos
(AMARILHA, 2014, p. 9).
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Ao incorporar mais terras, devido ao baixo valor de aquisicdo, para se
transformar em wuma fazenda de 50.000 hectares, elevou seu patamar a
megaempreendimento com um modelo ambicioso e funcdo especifica de se se tornar
agroexportadora de commodities capitalista, conforme entendemos em Terra (2009), “em
que se aplicam incorporacdo intensiva de capital, recursos tecnoldgicos variados
(sementes especiais, pesquisas, insumos e maquindrios modernos) e mao de obra

assalariada qualificada e setorizada (mecanicos, tratoristas, gerentes, agronomos).” (p.
69). (figura 2)

No ano de 1985, a fazenda tinha a seguinte organizagéo espacial: 3.000
hectares de pastagens artificiais; 9.000 hectares de matas e capoeiras ao
lado dos mananciais e rios; 38.000 hectares de terras de cultura
corrigida e com terraceamento e curvas de nivel, com destaque para a
cultura de soja, do trigo irrigado, arroz, algodao, feijdo e sorgo que
abastecia o mercado da regido. (AMARILHA, 2014, P. 9).

Figura 2: Colheitadeiras na safra 1982/1983 e casa de maquinas.

Fonte: Revista Veja (jun./1982).

O sistema produtivo da fazenda Itamarati chamava a atencdo de varios grupos
empresariais de agropecuaria e em 1980 ocorreu a implantacdo de 30 conjuntos de
equipamentos de irrigacdo por aspersao cobrindo uma area de 7.552 hectares (figura 3),
que se tornariam em 8.850 hectares no ano de 1990 com 118 pivos centrais instalados.
Conforme Terra (2009) “a fazenda foi um marco inicial no Brasil de uma forma de
produzir altamente concentrada e objetivada para a otimizacéo das inversdes.” (p. 75). A
produtividade era alta e “gragas ao impulso dado pela Itamarati, a area cultivada de soja
no cerrado passou de 4.000 hectares no comeco da década de 70 para mais de 3 milhGes
de hectares” (VEJA, 2001).
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A peca chave de todo esse sistema é o pivd central, que vai ser elemento
basilar de uma tentativa de fordizacao da producéo agricola, pois ira ser
regulada pelo homem e ndo mais pela natureza. Cada um desses
equipamentos é muito caro e, segundo informacdes de técnicos locais
responsaveis atualmente pela manutencao, estima-se que o preco de um
pivd completo se aproxime dos R$ 700.000,00 (setecentos mil reais).
Se esse empreendimento s6 foi possivel com a utilizacdo de recursos
publicos, resta saber como foram definidas as modalidades de
pagamento e se realmente ele foi realizado. (TERRA, 2009, p. 73)

Figura 3: Pivos de irrigacdo em funcionamento na década de 90 na fazenda Itamarati.

Fonte: Eliane Nomura Ramos, 2015.

De fazenda modelo de producdo e investimento e um megaempreendimento a
ser copiado, se transformou em um modelo de impactos negativos para maximizacao dos
lucros com contribuicao dos cofres publicos em detrimento da perda de recursos naturais,

uso intensivo de agrotdxicos passiveis de contaminar o solo e a dgua.

Sendo pioneira, a empresa deteve parte do mercado, mas a
competitividade que provocou criou novos atores e NOVOoS Processos,
por exemplo, a produgdo de sementes transgénicas, 0s quais
progressivamente foram superando a Fazenda Itamarati, até ao ponto
em que precisou ser ressignificada e abandonada devido aos altos custos
que sua atualizagdo representaria. (TERRA, 2009, p. 73).

A extingdo da Companhia Mate Laranjeira e suas relacdes de poder ndo

extinguiram as relagdes de poder nos territorios em disputas no campo. A fazenda
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Itamarati foi um exemplo de um processo de alianca e troca de favores entre as oligarquias
e politicos. O agroneg6cio sempre se beneficiou do financiamento estatal e ndo foi
diferente com a Itamarati, de acordo com Terra (2009) “quando os recursos publicos
destinados ao crédito oficial comecam a escassear, a Fazenda Itamarati entra em
decadéncia.” (p. 79).

Apesar de se configurar como um modelo, o império agropastoril da
Itamarati comecou a ruir em 1995. Problemas econdmicos ligados a
agricultura - fim dos subsidios, baixos pregos dos produtos agricolas e
queda da produtividade -, o custo trazido pelo Plano Real, a ciranda
financeira, perspectivas de investimento em outros setores produtivos
(ferroviario, bancario e industrial), a forma de gestdo familiar dos
negdcios - incluindo as crises da familia Moraes -, todos esses, entre
outros aspectos, constituem uma série de fatores que, isolados e/ou
conjugados, resultaram numa crise estrutural, com o crescimento das
dividas, que levou a venda da Fazenda Itamarati. (TERRA, 2009, p.79).

O empresario precisou entregar metade da propriedade ao Banco Itau para garantir
0 pagamento de dividas, e a oura metade o mesmo teve dificuldades em vender, pois sua
estrutura ja estava decaida. Entdo, como aponta Terra (2009) “sem solugdo a vista, o
Banco Ital procurou o governo com uma oferta melhor: entregaria metade das terras da
fazenda por R$ 27,6 milhdes a serem pagos em quinze anos, com Titulos da Divida
Agraria (TDAs)”. (p. 81).

Em maio de 2001, o governo federal repassou a area ao Instituto de
Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) quando, entdo, implantou-se
0 Assentamento Itamarati, com o estabelecimento de 1.143 familias. E,
em 24 de maio de 2004, pelo valor de R$ 165,3 milhdes, adquiriu o
restante da fazenda (24.900 ha) para a implantacdo do Assentamento
Itamarati Il, onde seriam assentadas 1.692 familias. (TERRA, 2009, p.
81).

Assim, ocorreu a desterritorializacdo capitalista para a (re)territorializacdo
camponesa na fronteira paraguaia e na estrutura denominada velha e obsoleta para os
moldes da agricultura de alta produtividade de commodities, se configura em um grande
avanco para a Reforma Agraria que compreende a relacdo com a Terra, a Vida e 0
Trabalho de forma diferente ao agronegdcio. Modifica o cenério e a imensa fazenda foi
cortada em lotes de assentamento rural (mapa 5) recebendo familias das mais distintas

localidades do estado de Mato Grosso do Sul.
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Ao longo da histéria, o territério que ora faz parte dos Assentamentos
Itamarati e Itamarati 1l foi palco de, pelo menos, dois megaprojetos
privados, a Companhia Mate Laranjeira e a propria Fazenda Itamarati.
Tendo sido implantados em periodos diferentes, pouco tém em comum,
ainda que esta tenha herdado parte do espdlio daquela e que ambas
tenham sido projetos privados e mantido uma relagéo/influéncia muito
forte com os poderes politicos de sua época, mas que, porém, destoam
do tipo de desenvolvimento apregoado pelos movimentos sociais e pelo
Estado quando preconizam a reforma agréria e inser¢do da pequena
propriedade rural como foco de desenvolvimento, contrério portanto,
ao grande latifindio, uma das marcas do Estado do Mato Grosso do Sul,
quicé do Brasil. (TERRA, 2009, p. 54).

.Mapa 5 — Ponta Pora - Assentamento Itamarati |
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Fonte: Fundacdo Candido Rondon, 2002.

O Assentamento Itamarati surgiu com o objetivo de um projeto diferenciado, nos
moldes cooperativos que diferencia dos demais assentamentos ja existentes, de acordo
com Terra (2009) “¢ condi¢cdo fundamental para que seja considerado um assentamento
modelo, portanto, uma referéncia para os demais, aquele cujas atividades estendam-se
para além da agricultura, sendo vistos como tradicionais 0s que ndo se encaixam nessa

defini¢ao.” (p. 107), ou seja, como afirma o Plano Nacional de Reforma Agraria (PNRA):

Um novo modelo de assentamento que levar4 em conta a concepcéo
espacial, viabilidade econdmica, integragdo produtiva, adequagdo aos
diferentes biomas, acesso & educacdo, saude, seguridade social,
desenvolvimento territorial, participacdo social e articulagdo dos
governos federais, estaduais e municipais. (TERRA, 2009, p. 28).
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Um modelo de cooperacgdo, de modos diferenciados de producéo, enfatizando a
Agroecologia, com uma nova perspectiva de desenvolvimento do territrio em que esta
inserido. A promessa de um novo modelo consiste em um discurso de que 0 assentamento
teria uma organizacdo de implementacéo em parceria e com estagios de participacdo entre
a comunidade e o Estado, desde a desapropriacdo, o acesso aos créditos de forma mais
rapida, infraestrutura para as familias, como escola, posto de salde, entre outros, sempre
proporcionando uma melhor fixacéo a terra.

Neste sentido é importante salientar novamente que a Reforma Agraria é um
territério em disputa, portanto os que se interessam que a mesma ndo seja um modelo
necessario para o desenvolvimento do Pais, de alguma forma, tentardo desconstruir a
imagem de viabilidade dos assentamentos rurais com noticias tendenciosas. O
assentamento e sua sede (figura 4) foram apontados como favela urbana em algumas
oportunidades, comparando a estrutura da antiga fazenda Itamarati que recebia
intensamente 0s investimentos governamentais para sua operacdo em detrimentos dos
camponeses que fizeram morada no assentamento e tiveram dificuldades financeiras para
se firmar no local. Fica evidenciado que 0s camponeses cumprem sua parte no acordo
para 0 acesso a terra em assentamentos, porém, o poder publico burocratiza 0 acesso aos
créditos e apoio técnico para familias que ja sofreram um processo de empobrecimento
nas lonas dos acampamentos, muitas vezes deixando de cumprir com compromissos
financeiros. No entanto, necessitam que seus nomes ndo apresentem restricdes para

acesso aos financiamentos para o assentamento.

Figura 4: Matéria na internet criticando a Reforma Agraria na Fazenda Itamarati.

Fazenda Itamarati
De antigo império da soja a
maior favela rural do Brasil

Fonte: G1, 2013.
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Cabe ressaltar, neste momento, a comparacao relacionada & producédo nas terras
do Assentamento Itamarati. A Fazenda foi conhecida como maior produtora de grdos do
Brasil e essa comparagdo com a producgéo do, agora, assentamento rural foi colocada em
questdo. No entanto, a relacdo com a terra, a vida e o trabalho que os camponeses
apresentam em seus locais de moradia séo diferentes do agronegécio, a paisagem local
como podemos perceber é bastante diferenciada (figura 5). Enquanto a fazenda era um
local de alta produtividade de commodities, 0 assentamento Itamarati produz vida,
alimentos e modos diferenciados de producéo e relagcdo com a terra.

Figura 5: Comparacdo entre as formas de produgédo entre a Fazenda Itamarati e 0
Assentamento Itamarati.

Fonte: G1, 2013.

A pesquisadora e Professora Alzira Salete Menegat, em uma entrevista ao jornal
virtual Dourados News em 2012, afirmou que o assentamento Itamarati € um lugar que
hoje produz 10 vezes mais do que produzia quando era uma fazenda administrada por
“um homem s6”. Isso porque na agricultura camponesa, ¢ preciso contabilizar como
producdo e rentabilidade, muitos aspectos que envolvem o sustento retirado da terra, e
que permite muitas pessoas dela viver e dar sentido ao lugar.

Importante ressaltar que o Assentamento Itamarati foi transformado em Distrito e
implementou uma subprefeitura no espaco da sede para atendimento aos assentados. Essa
demanda de emancipagdo, ha tempos é um sonho da comunidade, como discorre Terra
(2009) que “consideram que para o momento, a melhor solu¢do para os problemas e
necessidades da populacéo que reside no vilarejo seria sua elevacao a categoria de distrito
de Ponta Pora.” (p. 220).
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O Distrito de Itamarati possui um numero de habitantes maior que alguns
municipios do Mato Grosso do Sul, porém, a decisdo politica de transformar em distrito
passou pela dificuldade de comportar uma estrutura propria que demanda prédios para as
reparticdes publicas, arrecadacdo para suprir as despesas necessarias, vontade politica de

Ponta Pora, no sentido, de perda de arrecadacao, entre outros fatores.
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CAPITULO 3
O PARADIGMA DA EDUCACAO DO CAMPO EM DISPUTA

Entdo o (camponés) descobre que tendo sido
capaz de transformar a terra, ele é capaz
também de transformar a cultura: renasce nao
mais como objeto dela, mas também como
sujeito da histéria.

Paulo Freire

No Capitulo 3, fizemos uma discussdo tedrica sobre os processos educativos
constituidos em territorios camponeses e a importancia da Educagdo do Campo para a
resisténcia material/simbolica e/ou politico/cultural da classe socioterritorial camponesa.
Bem como sua contribuicdo para superar a ideologia dominante que prega a
desvalorizacéo e estigmatizacdo de atraso das classes subalternas do campo, valorizando
0 agronegocio como simbolo do progresso e da modernidade.

Consideramos que a conquista da Educacdo do Campo em Mato Grosso do Sul,
em forma de lei e na realizacdo da disciplina TVT, foi um avanco inicial significativo
para 0s camponeses, afirmando a necessidade de manutencdo e reproducdo de
territorios/territorialidades dos sujeitos onde se reproduz um modo de vida especifico da
classe camponesa, fruto de relagfes sociais ndo-capitalistas.

As relagfes multidimensionais (econdmica, politica, social, cultural, ambiental,
educacional, etc.) dos sujeitos em seus territdrios, envolvendo o trabalho e a producéo
familiar/associativa/cooperada, a organicidade educativa dos  movimentos
socioterritoriais, a transitoria formacdo de agroecossistemas complexos sustentaveis, 0s
saberes-fazeres camponeses, etc. devem ser valorizados, respeitados, reproduzidos e
incentivados por meio de uma Educacdo Béasica do Campo.

Entendemos que os territorios/territorialidades estdo em disputas no campo, por
iss0, necessitam de constante resisténcia dos sujeitos para a consolidacdo de um projeto
de Educacdo do Campo realmente emancipatoria e pautada na realidade e nas

necessidades socioterritoriais da classe camponesa.
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3.1 — CONSIDERACOES SOBRE A NECESSIDADE DE SUPERACAO DO
PARADGMA DA EDUCACAO RURAL

A Educacdo do campo surgiu como alternativa de introduzir no campo uma
educacdo que valorize a relacGes sociais dos sujeitos com o0s seus territdrios e sua forma
peculiar de vida, em conjunto com a natureza, que os liberte daquela situacdo de
subalternidade a que sempre foram submetidos e dos resquicios de uma educacdo rural
que foi ofertada ao campo somente para que soubessem ler e escrever o minimo, e que
fossem mao de obra para os fazendeiros. Oferecendo uma oportunidade de educacédo para
a vida em sua plenitude, no sentido de poder seguir os estudos, ou valorizar sua forma de

vida e permanéncia no campo. Sendo que:

A origem da educacdo rural esta na base do pensamento latifundista
empresarial, do assistencialismo, do controle politico sobre a terra e as
pessoas que nela vivem. O debate a respeito da educacdo rural data das
primeiras décadas do século XX. Comecou no 1° Congresso de
Agricultura do Nordeste Brasileiro, em 1923, e tratava de pensar a
educacdo para os pobres do campo e da cidade no sentido de prepara-
los para trabalharem no desenvolvimento da agricultura.
(FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 37).

Assim tambem concorda Camacho (2014) e aponta que o modelo de educagéo
rural pensado e executado para a populacdo camponesa ‘“no ordenamento juridico esta
relacionada com o fato de que era necessario buscar formas de conter 0 movimento

migratorio e elevar a produtividade no campo” (p. 413) e:

A constituicdo de 1934 é marcada pelas ideias do Movimento
Renovador e pelo Manifesto dos Pioneiros. Esta constituicdo é produto
de uma nova correlacdo de forcas da sociedade daquele periodo
formada a partir da insatisfagdo de algumas parcelas da sociedade:
cafeicultores, intelectuais, classes médias e até massas populares
urbanas. Neste periodo, tém-se profundas reformas educacionais.
Reformas que abrangiam as relagdes entre as institui¢cdes de ensino e a
sociedade (Parecer n° 36/2001). (CAMACHO, 2014, p. 413).

A Constituicdo Federal de 10 de dezembro de 1937 insere a educacao profissional
e ensino agricola sob o comando dos patrdes, a partir da industrializacdo nascente e
crescente no Brasil. Camacho (2014) aponta que “esta modalidade de ensino era destinada
as classes menos favorecidas e era considerada como um dever, primordialmente, do

Estado que deveria fundar seus institutos de ensino profissional e subsidiar as iniciativas
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privadas” (p. 413), legitimando as desigualdades sociais. Camacho (2014) ainda aponta
que a Constituicdo de 1946 transfere as empresas privadas a oferta da educagdo rural. A
Constituicdo de 1967, periodo da Ditadura Militar, ndo modifica essa oferta, permanece
as empresas agricolas. Somente na Constituicdo de 1988 que a educacdo é promulgada
como direito de todos e dever do Estado.

Os povos do campo sempre foram excluidos e marginalizados, considerados como
atrasados, inferiores e sua condicdo prescindia de educagdo formal, logo, a educacgéo
oferecida sempre foi reduzida a escolinha “da ro¢a”, onde “se ensinavam apenas as
primeiras letras com uma cartilha elaborada pela classe dominante para atender a seus
interesses, em uma sala, habitualmente, multisseriada” (FREITAS, 2012, p. 63).
Oferecendo 0 minimo necessario para que sempre se mantivessem no campo como mMao

de obra barata.

Historicamente, o conceito educacdo rural esteve associado a uma
educacdo precéria, atrasada, com pouca qualidade e poucos recursos,
parte intrinseca daquele paradigma do rural tradicional descrito
anteriormente. Tinha como pano de fundo um espaco rural visto como
inferior arcaico. Os timidos programas gue ocorreram no Brasil para a
educacdo rural foram pensados e elaborados sem seus sujeitos, sem sua
participacdo, mas prontos para eles. (FERNANDES; MOLINA, 2004,
p. 36)

A educacdo rural oferecida aos povos do campo desconsiderava sua vivéncia, seus
costumes, suas relacbes com a natureza e com o trabalho. Uma educacdo socialmente
questionavel foi desenvolvida para o espaco rural, sem considerar as questdes
pedagdgicas e educativas que se relacionam com a realidade concreta dos sujeitos do
campo e com referéncias pedagogicas do espaco urbano. Uma escola que objetivava

formar para a subalternidade ao capital e aos seus processos de dominacao.

Além do que, a educacdo rural se reduzia a escolinha da roga isolada de
classes multisseriadas. Esta escola que estava no campo ndo era uma
escola do campo, uma escola do territério camponés. Era uma escola
ligada a um modelo pedagdgico domesticador de tradi¢do ruralista de
dominacdo. A escola do campo tem como referéncia tedrica-politica
ideoldgica-cultural as experiéncias dos movimentos sociais do campo.
(CAMACHO, 2014, p. 325).

Essa escola que se apresentava no campo, conforme Camacho (2014) que estava

“ligada tradicdo ruralista da dominagéo, preparou o camponés para a subordina¢éo ao
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capital de uma forma domesticadora e alienante” (p. 326), em consonancia aos processos
de desterritorializacdo de muitos moradores do campo que os transformaram em

moradores de periferias na cidade, assalariados, moradores de favela, & margem da
sociedade e, assim, “a educagdo cumpria sua fungéo reprodutora do status quo” (p. 327).

Dessa maneira, se pode compreender quando José de Souza Martins (2003) afirma
que “a sociedade que exclui é a mesma sociedade que inclui e integra, que cria formas
também desumanas de participacdo, na medida em que delas faz condicdo de privilégios
e nao de direitos” (p. 11). Para Martins (2003) o campo sempre foi submetido a politicas
compensatorias € o “pobre aderiu ao mundo que o fez pobre” (p. 37). Uma forma de
inclusdo na precariedade e submissao.

A educacdo dever ser um processo essencial em qualquer territério para seu
desenvolvimento. A Educacdo do Campo propde um desenvolvimento territorial
endogeno a partir das especificidades e dos saberes-fazeres locais, intrinsicamente
relacionados aos processos de producdo/reproducdo da vida em sua
multidimensionalidade. Partindo do sistema de trabalho e de producdo camponesas,

baseados na cooperagdo e nos principios de solidariedade e respeito a natureza. Entéo:

Por meio da educacdo acontece 0 processo de construcdo do
conhecimento, da pesquisa necessaria para a proposi¢do de projetos de
desenvolvimento. Produzir seu espaco significa construir seu proprio
pensamento. E isso sO é possivel com uma educacdo voltada para 0s
seus interesses, suas necessidades, suas identidades, aspectos ndo
considerados pelo paradigma da educacdo rural. (FERNANDES;
MOLINA 2004, p. 35)

A educacdo deve levar em consideracdo o contexto local e seu desenvolvimento,
a partir de suas especificidades, ndo faz sentido uma educacdo imposta a0 campo que

tenha como principios um contexto Unico e urbano.

3.2 - ESPACO E TERRITORIO COMO CATEGORIAS ANALITICAS: O
TERRITORIO CAMPONES COMO CONDICAO/PRODUTO/PRODUTORA DA
EDUCACAO DO CAMPO

Pode-se entender que o modo capitalista de producdo estd fundamentado na
obtencdo do lucro através da producdo de mercadorias via exploracdo de trabalho, bem

como na obtengdo da terra para especulacdo e acumulo de capital, logo, a fracdo dos
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territérios dominados pelo capital é condi¢do e produto desta l6gica capitalista como
instrumento de producdo de bens e lucros. O territorio é ocupado pelos capitalistas e
latifundiarios, se apropriando do lucro e da producdo/renda deixando os camponeses as
margens e acirrando conflitos.

A Educacdo do Campo é produto de lutas camponesas para que o territorio reflita
sua forma de vida e producdo e para que 0s povos sejam contemplados a partir de sua
realidade concreta vivida. Por isso, os conflitos de classe, as disputas territoriais, 0 modo
de vida e a identidade territorial dos camponeses, 0s processos de resisténcia a

subalternidade do capital e a desterritorializacdo, precedem a discussao pedagdgica, pois:

Partindo do principio de que o campo estd em disputa entre dois
modelos de desenvolvimento territoriais antagbnicos: agricultura
capitalista (latifindio-agronegdcio) versus agricultura camponesa, sua
origem se da a partir das disputas/conflitos territoriais no campo, ou
seja, na materialidade dos problemas socioecondémicos e educacionais
enfrentados pelos camponeses e, consequentemente, na busca de
solucdes por parte dos movimentos socioterritoriais camponeses. O
modo de vida e a identidade territorial camponesa sdo partes integrantes
do projeto educativo dos camponeses. Logo, entender o territorio
camponés é de suma importancia para a construcao de uma concepcao
tedrica-politica-ideoldgica de Educacdo do Campo adequada a légica
material e simbdlica de reproducéo da territorialidade do campesinato,
e que contribua em seu processo de resisténcia politica e cultural.
(CAMACHO, 2018, p. 2).

O territdrio é condicéo e produto da apropriacdo do espaco pela sociedade em um
determinado tempo historico. Neste sentido, a sociedade transforma, cria e recria o
territorio a partir de suas necessidades e relacbes sociais vigentes para

existéncia/resisténcia dos sujeitos em um devido tempo-espaco, sendo que:

[...] espaco onde se projetou trabalho, seja energia ou informagéo, e que
por consequéncia, revelam relagdes marcadas pelo poder. Apoia-se no
espaco, mas nao é o espaco. [...]. O territorio se forma a partir do espaco,
é o resultado de uma agdo conduzida por um ator sintagmatico (ator que
realiza determinadas a¢des) em qualquer nivel. Ao se apropriar de um
espago, concreta ou abstratamente, o ator ‘territorializa’ o espaco.

(RAFFESTIN, 1993, p. 143-144).

O espaco precisa ser organizado e reorganizado socialmente a partir do lugar de
vida e suas especificidades reais, por se tratar de local de moradia, de vida e de trabalho.
Para Milton Santos o territorio é o espaco fisico de moradia, da nacdo com suas

delimitagOes e regras, apresentando elementos e leis fixas a partir da acdo de determinado
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momento pela sociedade a partir das formas de ocupagdo e producdo. O territdrio
apresenta varias caracteristicas que determinam que ndo € apenas chdo, mas existe vida,

trabalho e identidade. Milton Santos define que:

O territdrio ndo é apenas o conjunto dos sistemas naturais e de sistemas
de coisas superpostas. O territdrio tem que ser entendido como territorio
usado, ndo o territério em si. O territorio usado é o chdo mais a
identidade. A identidade € o sentimento de pertencer aquilo que nos
pertence. O territério é o fundamento do trabalho, o lugar da residéncia,
das trocas materiais e espirituais e do exercicio da vida (SANTOS,
2006, p. 10).

O conceito de territorio esta totalmente interligado ao preceito de apropriacdo do
espaco. Milton Santos em sua obra Por uma Geografia Nova (1978), apresenta o conceito
de espaco como o acumulo desigual de tempos que representam uma estrutura
representativa da realidade que esta acontecendo naquele momento, ou seja, “o espago ¢é
um verdadeiro campo de forcas cuja formacao € desigual. Eis a razéo pela qual a evolugéo
espacial ndo se apresenta de igual forma em todos os lugares”. (p. 122).

A realidade do territorio camponés € resultado das relacbes locais e globais
tornadas empiricas no campo. Camacho (2018) concorda que ndo devemos entender a
complexidade local de maneira isolada/fragmentada, pois “o espaco ¢ uma totalidade,
logo, o local esta submetido a influéncia das relagGes globais. Principalmente, no atual
periodo historico onde a ciéncia, a técnica e a informacdo tornaram as relagdes sociais

mundializadas.” (p. 2). Sendo assim:

[...] O espaco por suas caracteristicas e por seu funcionamento, pelo que
ele oferece a alguns e recusa a outros, pela selegdo de localizagao feita
entre as atividades e entre os homens, é o resultado de uma praxis
coletiva que reproduz as relagBes sociais [...] o espaco evolui pelo
movimento da sociedade total. (SANTOS, 1978, p. 171).

O espaco € organizado de acordo com as conjunturas em seu devido tempo e esta
subordinado a lei da totalidade (verticalidade global), mas articulada numa relativa
autonomia por dindmicas sociais proprias (horizontalidade local). As relacbes sociais
existentes nos territorios do campo em todas as suas diferencas, ndo se constituem de
forma isolada e autonomista, mas, dialeticamente, e “se articulam a totalidade das
relacbes sociais que é a luta de classes no capitalismo globalizado urbano-rural. Na

relacdo parte/todo estda contida a singularidade das partes, ou seja, 0S
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territorios/territorialidades camponesas.” (CAMACHO, 2018, p. 2). O territorio
camponés esta articulado com o global e o regional que se expressa por uma
multiterritorialidade e/ou multiescalaridade, apresentando-se como sintese, territorios
rurais distintos, mas articulados, formando uma unidade contraditéria na diversidade e
em movimento. Logo, Camacho (2018) concorda que “a Educacdo do Campo, portanto,
cabe construir uma pedagogia a partir das especificidades da territorialidade do
campesinato que esta inserido no interior da totalidade das relagbes sociais sob 0 modo
de producao capitalista globalizado™ (p. 3).

Santos (1978) afirma que o0 espaco organizado é também resultado da interacdo
de diferentes variaveis. O espaco geografico é organizado pela sociedade e suas relacoes.
Cada sociedade produz e se reproduz no/pelo espaco, logo a utilizacdo do territorio pela
sociedade cria e recria 0 espaco ao longo do tempo, 0 espaco precede o territorio. Ainda
de acordo com Santos (1978), o espaco € uma totalidade com forma e funcéo,

condicionado por uma estrutura social e seus processos.

O espago deve ser considerado como uma totalidade, a exemplo da
propria sociedade que lhe da vida [...] 0 espaco deve ser considerado
como um conjunto de fungbes e formas que se apresentam por
processos do passado e do presente [...] 0 espaco se define como um
conjunto de formas representativas de relacdes sociais do passado e do
presente e por uma estrutura representada por relagfes sociais gque se
manifestam através de processos e fungdes. (SANTOS, 1978, p. 122).

Em sua obra Espacgo e Sociedade (1979), Milton Santos retoma a discussdo de
espaco e totalidade, apresentando a caracteristica transformadora que acompanha o

espaco como totalidade social, entdo:

O espaco reproduz a totalidade através das transformacdes
determinadas pela sociedade, modos de producdo, distribuicdo da
populagdo, entre outras necessidades, desempenham fungdes evolutivas
na formacao econdmica e social, influencia na sua construgdo e também
é influenciado nas demais estruturas de modo que torna um componente
fundamental da totalidade social e de seus movimentos. (SANTOS,
1979, p. 10).

O espaco do campo como totalidade dindmica e em construgcdo constante, cuja
materializacdo empirica se da nas relacfes sociais concretas estabelecidas em diferentes
territorios, por seus sujeitos, é a condi¢do/produto/produtora da existéncia/resisténcia do

campesinato. Fernandes (2015) aponta que campesinato € um “sujeito politico que pratica
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uma relagéo social baseada em diferentes formas de organizacdo do trabalho: familiar,
associativa, comunitéria, cooperativa ou qualquer outra denominagdo que explicite
formas solidarias que garantam a sua existéncia” (p. 75), e o territorio é a condicao de sua

existéncia e sua reproducdo material e simbolica.

Temos certeza de que o modelo de desenvolvimento do capitalismo e
suas tecnologias ndo sdo apropriadas para o desenvolvimento de um
campesinato auténomo. As tecnologias capitalistas podem ser
referéncias para criacdo de tecnologias camponesas, respeitando-se 0s
principios das diferencas escalares e das relagbes sociais e,
principalmente, lutando contra o principio capitalista de destruicdo do
campesinato. Contudo, € fundamental recuperar tecnologias
camponesas abandonadas para uso de tecnologias criadas a partir das
necessidades das relagdes sociais capitalistas. (FERNANDES, 2015, p.
77).

A realidade de vida camponesa ndo ¢ um fendmeno isolado do capitalismo de
producdo, Fernandes (2015) discorre da necessidade de conciliar essas tecnologias com
0 modo de vida camponés, no entanto, sem abandonar as formas tradicionais com que o
camponés se relaciona com a terra, a vida e o trabalho em seu local de moradia. Portanto,
a Educacdo do Campo tem um papel fundamental de conciliar o saber acumulado da
comunidade com 0s novos saberes cientificos introduzidos em seu cotidiano.

A educacdo do campo em um territorio deve compreender, entre outros fatores, a
historia do sujeito que a compde, sua situacdo de classe em resisténcia e em existéncia,
pois participam de lutas sociais, sdo estruturados e preparados na sua base a partir de
conceitos de estudiosos das pedagogias criticas e de luta, como a pedagogia freiriana. Sao
sujeitos com sonhos, que respeitam e possuem géneros, racas e etnias diferenciadas.
Sujeitos organizados de forma solidaria e coletiva. Sendo assim, o curriculo precisa
incorporar essas especificidades que constroem e reconstroem o espaco simbdlico e fisico
no campo, evidenciando essa diversidade de pessoas e paisagens que determinam o
territorio camponés, sem esquecer de tratar dos antagonismos que envolvem as disputas
no territorio, ndo sendo ele Unico e estatico, porém, sempre atentando de onde surgiu e
como surgiu a Educacdo do Campo. Para além do curriculo, as escolas do campo devem
transmitir e incorporar a emancipacdo dos sujeitos a partir da justica social, da cultura e
da solidariedade com seu projeto politico que valorize e enalteca 0s sujeitos que pensaram
e pensam uma sociedade mais justa.

A Educacgéo do Campo como formagdo humana emancipa o sujeito e possibilita

um processo educacional que o torne livre para refletir sua realidade de vida, enquanto
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um ser capaz de construir, desconstruir e reconstruir sua historia, capaz de ser solidario e
cooperativo nas relagdes em sua comunidade. Esta Educacédo do Campo valoriza o saber
acumulado a partir de sua experiéncia de vida e insere novos saberes com leveza e sutileza
para que esses saberes sejam ampliados, também que a realidade de vida de cada um e de
cada uma seja vinculada e valorizada.

Alguns elementos, além do sujeito em si, sdo essenciais e estdo presentes na
concepcdo da Educacdo do Campo, como podemos perceber nas leituras dos autores,
elementos como a terra, o trabalho, a cosmologia, 0 ambiente, a democracia, as lutas e
resisténcias, as questdes sociais, politicas, -culturais, econdmicas, cientificas,
agroecoldgicas, tecnoldgicas, entre outras.

O desenvolvimento da educacdo em territério camponés deve levar em
consideracdo todas essas especificidades, inclusive tecnoldgicas, assim como embasa as
proprias Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo. O territério € a
condicao/produto/produtora da Educacdo do Campo. N&o ha Educacdo do Campo sem a

relacdo dialética camponés-territorio.

E neste sentido que Educagfo do Campo acontece, como construtora de
conhecimento para pensar o territério camponés, porque foi nesse
territorio que nasceu a Educacdo do campo. De modo que um cria 0
outro, territdrio cria educacao que cria desenvolvimento. N&o se pode
mais entender o territério como plano tdo somente, porque o territorio
também é sujeito e vice e versa. Territorio e sujeito sdo continuos, um
esta no outro, eles formam uma unidade. Por isso que todas as pessoas
necessitam de um lar. Ninguém vive sem territorio. E o territério para
existir precisa de alguém. (FERNANDES, 2014, p. 484).

O modo de vida da classe camponesa, por ser formado por relacGes
socioterritoriais ndo-capitalistas, também € diferente daquele exigido pela verticalidade
da razdo capitalista globalizada em seu sistema produtivo/reprodutivo (SANTOS, 1979;
CAMACHO, 2018). Mas nao significa retrocesso ou atraso, significa afirmar que existem
condicBes de vida diferenciada, de producdo/reproducdo contra-hegemonicos, anti-
globalizacdo, sem, necessariamente, se distanciar das tecnologias que contribuem para a
melhoria de vida e producdo. Logo, concordamos com Camacho (2014), ao afirmar “que
0 campesinato é uma classe social que se op6e ao latifundiario e é também um modo de

vida que se reproduz por meio da triade Terra-Familia-Trabalho” (p. 187).

O campesinato é marcado pela flexibilidade de adaptacdo com a
finalidade de reproduzir material e culturalmente, o seu modo de vida.
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Este modo de vida camponés ndo é tipicamente capitalista, pois ndo tem
como fundamento principal a acumulagdo, mas sim a ajuda mutua,
caracteristica que marca as comunidades camponesas. O principio
fundamental do campesinato é a reprodugdo material e cultural familiar,
por meio da producdo para autoconsumo e a venda do excedente dessa
producdo. Tendo em vista que cada cultura possui categorias centrais
especificas, com relacdo aos camponeses, existem categorias
nucleantes que sdo notadas em todas as sociedades camponesas. Estas
categorias sdo: terra, familia e trabalho. (CAMACHO, 2018, p. 13).

As categorias terra, familia e trabalho sdo categorias pensadas separadamente no
capitalismo, sendo que no territrio camponés sdo indissociaveis. Camacho (2018) aponta
que é mais uma diferenciacdo especifica de suas relagdes socioterritoriais e que nao pode
ser considerado atraso, “apesar de 0 capitalismo ter decretado que na sociedade moderna
0 urbano-industrial é o l6cus de seu desenvolvimento, ndo existe uma cultura superior na
cidade” (p. 13).

Vincular o territorio, suas paisagens, o relacionamento com o local a realidade de
vida dos sujeitos; observar os diferentes saberes no processo educativo; respeitar 0s
diferentes espacos e tempos dos sujeitos; Articular a escola enquanto formadora de
sujeitos emancipados; vincular e evidenciar o desenvolvimento local com
sustentabilidade e respeito ao ambiente; Instigar a autonomia e colaboracao na construcdo
da Educacdo do Campo; entre outros, sdo principios para uma pedagogia de Educacdo do

Campo.

As formas de vinculacdo da infancia a agricultura familiar exigem
outras formas especificas de organizacdo da escola. Ndo podemos
transferir formas de organizacdo da escola da cidade que partem de uma
forma de viver a infancia e a adolescéncia para as formas de viver a
infancia e a adolescéncia no campo. Precisamos das pesquisas sobre
como se inserem a infancia e a adolescéncia na organizagdo camponesa,
na agricultura familiar para articular a organizacdo da escola, a
organizacdo dos seus tempos, aos tempos da infancia, as formas de
viver o tempo na prépria infancia. H4 uma l6gica temporal na producéo
camponesa que ndo ¢ a logica da industria, nem da cidade. E a l6gica
da terra! E a légica do tempo da natureza! [...]. A escola ndo pode ter
uma logica temporal contraria a l6gica do tempo da vida, da producéo
camponesa onde ela esta inserida. Se ela tiver uma logica diferente ela
se torna um corpo estranho. (ARROYO, 2006, p. 114-115).

A Educacdo do Campo como processo se inicia fora da escola e tem o ambiente
escolar como uma extensdo do saber, sendo que 0s tempos, espagos fisicos, 0s saberes e
0s métodos sdo peculiares de cada comunidade e seu territério e ndo estdo atrelados

somente & producédo e trabalho na terra. A familia, os movimentos socioterritoriais, a
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convivéncia, a cultura, o lazer, a solidariedade, entre outros fatores, propiciam
conhecimentos que a escola deve sistematizar, avaliar e reconstruir. Concordamos com
Camacho (2019) que “temos que conciliar a organizacao da escola do campo (conteudo,
metodologia, calendario) com os tempos-espacos dos educandos-camponeses, a partir da
I6gica camponesa da terra/territorio-familia-trabalho.” (p. 180), para que ndo se configure
um “corpo estranho” no territdrio camponés.

Para além da valorizacdo da Educacdo do Campo, existe a necessidade de que 0s
camponeses compreendam esse sentido de emancipacdo e transformacdo em uma
perspectiva ética e humanista, que garanta ao sujeito a percep¢do de que ele é um sujeito
que faz historia e é capaz de fazé-la a partir de sua realidade, e que transforme esse mundo
em que esta inserido. Senso assim, Freire (1981) ao perceber essa situacdo, busca um
método de Alfabetizacdo que permite o desenvolvimento da Consciéncia Critica e da
Emancipacdo Popular com conceitos que contribuem para pensar a Educacdo do Campo
na contemporaneidade, inicialmente na questdo da alfabetizacdo e posteriormente em
todo o conjunto educacional.

Se a educacdo para 0s sujeitos é considerada compensatéria, no sentido de que o
Estado proporciona da forma que lhe convem, corrobora com a ideia de um sujeito
oprimido pelas relacbes de poder da modernidade, tornando se refém do sistema
capitalista e da manipulacdo da midia, naturalizando a opressdo sem a percepcao de que
estd sendo objeto e ndo sujeito da historia. Freire (1981) também denuncia que o sujeito
¢ “dominado pela for¢a dos mitos e comandado pela publicidade organizada, ideologica
ou ndo, por isso vem renunciando cada vez, seu saber, a sua capacidade de decidir. Vem
sendo expulso da drbita das decisdes.”. (p.43). Para que ocorra a emancipacao do sujeito,
€ necessario que o mesmo rompa com a perspectiva fatalista da historia e, para tal, é
necessario o desenvolvimento dos sujeitos para uma leitura critica da realidade, Essa
leitura critica é o questionamento da realidade imposta e se tornar autor da propria historia
e da cultura.

Nessa perspectiva, devemos compreender a diversidade da vida camponesa, desde
a infancia, adolescéncia, até a vida adulta, por ser diferente da urbana. Compreender
também que o sistema educacional priorizou sempre a realidade urbana e suas formas de
vida, trabalho e relacdo com a terra, como afirma Camacho (2019), pois “o trabalho
alienado é hegemdnico e onde ndo ha a interdependéncia entre terra/territério-familia-
trabalho.” (p. 179) e precisamos também, se quisermos construir uma ‘“educagdo

libertadora’ (FREIRE, 1983, 1999), compreender as especificidades de geracéo, classe,
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etnia e género das populagdes do campo a fim de superarmos todas as formas de opresséo,

dominagdo e exploragdo.” (p. 179).

[...] pensar na especificidade da infancia e da adolescéncia do campo,
e nas especificidades dentro dessa infancia do campo. Especificidades
étnicas, de raca, de género, de classe. Especificidades dentro das
diversas formas de produgdo, dos diversos povos do campo. [...]
Sabemos muito pouco da infancia popular e menos ainda do campo.
Sabemos um pouco da infancia trabalhadora, explorada de que nos
falaram Marx e Engels, a infancia em Paris, em Londres nos tempos da
industrializacdo, a infancia que dormia ou morria ao pé da maquina
(FREIRE, 20086, p. 108).

A Pedagogia do educador brasileiro Paulo Freire; € um instrumento para
compreender e identificar opressores e oprimidos, neste sentido a classe dominante é
representada pelo capital e suas representatividades urbanas com acesso aos bens
culturais e de consumo e as politicas publicas sdo direcionadas quase que exclusivamente
aos opressores, deixando evidente que o dominio da renda também é um fator de
opressao, ocasionado uma opressao cultural.

Se compreendermos a premissa; de que a historia é algo em construcgéo, existente
a priori do homem, algo em construcdo permanente, conseguiremos que 0S Sujeitos
historicamente oprimidos se assumam como autores da propria historia. Neste sentido,
existe a necessidade da superacdo da condicéo de oprimido e que seja descolonizada sua
consciéncia (FREIRE; MACEDO, 1990).

Este campo diverso e em movimento implica na necessidade de uma politica
educacional diversa, ou algum mecanismo que possa diferenciar essa educacdo para 0s
povos do campo de forma que também seja articulada as politicas educacionais nacionais
e isso exige uma organicidade participativa dos sujeitos do campo com participacao dos
movimentos sociais e instituicdes parceiras na construcdo e efetivacdo de planos

educacionais que contemplem toda a diversidade camponesa.

Acompanhando 0s movimentos sociais e sua defesa do direito de todos
0s povos do campo & educagdo, um primeiro ponto se destaca: a defesa
da escola publica do campo e no campo se contrap8e a toda politica de
erradicacdo da infancia e adolescéncia de suas raizes culturais, de seu
territério, de suas comunidades, dos processos de produgdo da terra e
de sua producao como humanos. Escola do campo, no campo. A escola,
a capela, o lugar, a terra sdo componentes de sua identidade. Terra,
escola, lugar sdo mais do que terra, escola ou lugar. Sdo espacos e
simbolos de identidade e de cultura. Os movimentos sociais revelam e
afirmam os vinculos insepardveis entre educagdo, socializagao,
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sociabilidade, identidade, cultura, terra, territorio, espaco, comunidade.
(ARROYO, 2007, p. 7).

Neste sentido, todo esse movimento deve estar atrelado & luta pela Reforma
Agréria, como instrumento que promova a funcdo social da terra, diminuindo as
desigualdades sociais, respeitando valores e direitos adquiridos e com a participacéo da
comunidade camponesa em todo o processo educacional.

O movimento de territorializacdo camponesa comprova que o territério ndo é
estatico. Molina e Fernandes (2004) indicam que “podemos denominar este jeito proprio
de fazer, de espacializagdo e territorializagdo da luta pela terra. Esses sd@o processos de
criacdo e recriacdo do campesinato que produzem diferentes espacos politicos e
transformam territorios.” (p.35-36). Sendo assim, os latifindios viram assentamentos e,
assim, as familias Sem Terra fazem a sua propria geografia e se territorializam enquanto
classe camponesa com suas relagdes sociais especificas.

N&o existe um campo homogéneo, com sujeitos e territorios homogéneos. Esse
campo em movimento e conflito € uma unidade na diversidade. Neste sentido, pensar
uma Educacdo do Campo também consiste em analisar 0s movimentos de
diferencialidades que o campo abriga e suas especificidades locais. O campo brasileiro
representa uma totalidade, onde cada territorio camponés, com suas especificidades,
somado a outros territorios/territorialidades, representa a unidade/diversidade do campo
brasileiro. E necessaria uma anélise de cada fracdo do campo para compreender sua
totalidade, sendo que as partes abrigam, dialeticamente, as singularidades do todo.

As multiplas trajetdrias de vida do campesinato migrante influenciam a construcao
do espaco local, com identidades territoriais trazidos consigo de vérias localidades. Ent&o,
o territorio camponés também ndo € um espacgo de cultura Unica, apresenta costumes e
culturas diversas e ndo ha como determinar uma cultura local Unica que determine a
realidade do campo. O local é sempre sintese de multiplas determinacdes sociais,
econbmicas, politicas, culturais e as condicBes naturais/climaticas. As geracdes também
se diferem no movimento de historias de vida, luta e resisténcia no territrio camponés.
As relagdes podem ser modificadas em um movimento constante?, pois nos espagos locais

ocorrem territorializacdes/desterritorializacGes/reterritorializagdes que modificam o0s

3 A perspectiva de movimento e, consequentemente, critica a interpretacdo estatica de espago/territorio, esta
presente tanto na abordagem do materialismo histérico-dialético, quanto nas abordagens mais proximas ao
paradigma pdés-moderno, como em Massey (2008) que afirma que “houve, como ¢é relatado agora com
frequéncia, uma longa historia de entendimento do espago como ‘o morto, 0 estatico, o fixo’.” (p. 34). Ou
ainda, que: “conceber o espaco como estatico através do tempo, como representagdo, como um sistema
fechado, e assim por diante, sdo todos modos de subjuga-lo” (MASSEY, 2008, p.94).
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espacos de acordo com as necessidades/interesses/conflitualidades presentes em
determinados tempos-espagos.

O campo esta sempre em movimento, e este movimento ndo é necessariamente
linear. Existem diversos territérios camponeses, cada qual com sua especificidade
territorial, especificidade de producéo e modo de vida. Cada fracdo do campo é uma parte
de uma totalidade do campo brasileiro, logo a Educacdo do Campo deveria se adequar a
toda especificidade regional e as politicas publicas devem analisar e se adequar a esse
movimento.

Para compreender 0 campo € necessario perceber que a totalidade e totalizacdo
sdo processos € o sufixo “cdo” representa o movimento. O resultado € a totalidade,
totalizacdo é o processo. A realidade territorial € produzida a partir do processo. Portanto,
a totalidade nunca estd completa, nunca esta acabada, pois a totalizacdo esta em
movimento permanente. Os espacos ndo sdo acabados, sendo, produtos de processos
lineares. Pode-se compreender com Santos (2006) que “¢ a realidade do todo o que
buscamos apreender. Mas a totalidade é uma realidade fugaz, que esta sempre se
desfazendo para voltar a se fazer. O todo € algo que esta sempre buscando renovar-se,
para se tornar, de novo, outro todo” (p. 75). Sendo assim, Santos (2006) afirma que
“devemos distinguir a totalidade produzida e a totalidade em producdo, mas as duas
convivem, no mesmo momento e nos mesmos lugares. Para a analise geografica, essa

convergéncia e essa distingdo sdo fundamentais ao encontro de um método.” (p. 76).

Entdo:

As identidades territoriais fazem parte dessa diversidade que forma o
campo, mas que, necessariamente, se articulam a totalidade das relacdes
sociais que é a luta de classes no capitalismo globalizado urbano-rural.
Na relacdo parte/todo esta contida a singularidade das partes, ou seja,
os territorios/territorialidades camponeses. O territério camponés esta
articulado com a cidade, com regional e com o global. Esta relacéo se
expressa por meio de uma (multi) territorialidade/escalaridade.
(CAMACHO, 2018, p. 14).

Existe uma tendéncia de associar o campo com 0 antigo € o urbano com o
moderno, como se a ciéncia-técnica-informacdo ndo fossem elementos da realidade
camponesa. Neste sentido, se pode compreender que o conceito de territdrio camponés
estd em disputa. Existem territérios proximos a cidade e outros mais distantes, diferentes
em sua composi¢do e modos de vida, porém, todos na mesma totalidade-campo. Existem

territorios camponeses proximos aos territérios urbanos e camponeses que transitam no
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ambiente urbano e, neste ambiente, fazem suas relagdes acessorias de trabalho garantindo
renda para a sobrevivéncia.

A partir de uma anélise sobre o espago e o territério camponés, a compreensao é
que este territdrio é diverso, de uma organizacdo especifica, se relacionando com a terra
e o trabalho de forma diferenciada, que n&o significa atraso ou incapacidade produtiva. O
camponés ndo estd separado do espago urbano, ele transita entre o urbano e o rural.
Ambos 0s sujeitos, trabalhadores camponeses e operarios urbanos, resistem e lutam por
direitos historicamente negados a eles.

33 O CAMPO DA EDUCACAO DO CAMPO EM MOVIMENTO:
TERRITORIOS MATERIAIS/IMATERIAIS EM
CONFLITO/DISPUTA/TRANSFORMACAO

O campo da Educacdo do Campo € um territério em movimento e também em
disputa. A disputa apresenta de um lado uma classe camponesa, na perspectiva do PCA,
historicamente, estigmatizada e tida como atrasada, mas, na perspectiva campesinista do
PQA, considerada uma classe revolucionaria (classe para si), pois assumem sua condigdo
de classe historicamente explorada e lutam contra essa classe dominante. De outro lado,
o capital-latifundiario com seu poder de manipulacéo politica e econdmica. Neste cenario
de luta de classes no campo, a conquista de politicas publicas para 0 campo demanda

organizacdo e acdo. Camacho (2018) aponta que:

Desse modo, o contexto de luta pela Educacdo do Campo ocorreu,
primeiramente, pela marginalizacdo social e educacional, no qual,
viviam/vivem os moradores do campo. E esta situacdo de miséria,
desigualdade social e avango destrutivo do capital no campo se
complementavam com a auséncia de politicas publicas para a educacao
no campo. E, de outro lado, a luta pela Educacdo do Campo se torna
possivel pelo fato de os movimentos socioterritoriais camponeses
estarem construindo sua luta pela terra e por outro projeto de
desenvolvimento para a sociedade diferente do projeto hegemdnico do
latifindio-agronegécio. (p. 4-5).

O campo da Educacdo do Campo é constituido de conflitos e contradi¢es, com
necessidade de quebra de paradigmas e de que 0s sujeitos sejam emancipados e se sintam
pertencentes ao campo com orgulho, sem carregar esse preconceito de atraso que, muitas
vezes, 0s proprios camponeses reproduzem. Martins (2003) alerta que “a alienacéo nao €

um processo passivo, mas sim um processo social ativo” (p. 44), sempre cheio de
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tendéncias. Sendo assim, no territério imaterial das ideias, da consciéncia de classe, da
valorizacdo prépria e do aumento da autoestima é mais um campo em disputa. O interesse
das classes dominantes é o de que os dominados permanegam nesse estado, sem quebrar
o0s paradigmas. Como exemplo, temos no caso do camponés a figura do “Jeca Tatu”, um
personagem criado para representar o camponés atrasado, figurando como ideal de sua
representacao.

Essa ideologia dominante que constréi uma imagem de camponés desprovido de
capacidade produtiva e criativa utiliza as midias para que isso seja consolidado e tem seus
propositos.

Em nosso debate isto tem sido referido como a principal oposicdo com
a educacdo rural ou para o meio rural, que historicamente tem sido o
nome dado as iniciativas do Estado de pensar a educacdo da populacédo
trabalhadora do campo, de modo a escamotear esta contradicdo e fazé-
la de objeto e instrumento executor de politicas e de modelos de
agricultura pensados em outros lugares, e para atender a outros
interesses que ndo 0S seus como grupo social, classe e pessoas.
(CALDART, 2004, p.13).

O paradigma da Educagdo do Campo € ideoldgico e politico e estd em disputa, e
essa desvalorizacdo camponesa tenta justificar que o Estado e a sociedade destinem seus
olhares e projetos para o urbano, logo € essencial compreender, como afirma Fernandes
¢ Molina (2004), que o espaco escolar ¢ “definido como espago politico por exceléncia,
campo de acdo e de poder, onde se realizam determinadas relagdes sociais” (p. 32).

Entdo é necessario fortalecer a identidade territorial e de classe camponesa, no
sentido de reafirmar que o campo ndo é atraso e 0 camponés nao é desprovido de
capacidade, e a educacéo especifica, a partir de suas particularidades e valorizacédo do seu

modo de vida, € essencial para esse processo. Pois:

Por meio da educacdo acontece 0 processo de construgdo do
conhecimento, da pesquisa necessaria para a proposicdo de projetos de
desenvolvimento. Produzir seu espago significa construir o seu proprio
pensamento. E isso sO é possivel com uma educacdo voltada para os
seus interesses, suas necessidades, suas identidades, aspectos ndo
considerados pelo paradigma da educagdo rural. (FERNANDES;
MOLINA, 2004, p. 36).

A importancia dos movimentos socioterritoriais para as conquistas dos

camponeses deve ser exaltada em todos 0s aspectos, pois 0s movimentos contribuem na
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disputa ideoldgica desigual a que os camponeses estdo submetidos, os empoderando e 0s
preparando para o enfrentamento ao capital e sua forma de producéo e reproducéo. Logo,
0s movimentos lutam para que 0s camponeses tenham conquistas em todos os territrios
materiais/imateriais do campo.

Por isso, ao discorrer sobre Educacao do Campo, ha de se compreender que antes
da conquista de uma educacdo especifica para 0s camponeses, existem batalhas em outros
campos, e que 0S movimentos socioterritoriais sao instrumentos importantes para essa

luta. Entao:

Dessa forma, a luta pela Educacdo do Campo tem origem na
materialidade dos problemas socioecondmicos e educacionais
enfrentados pelos camponeses e, consequentemente, na busca de
solucgdes por parte dos movimentos socioterritoriais camponeses. Por
isso, na Educacdo do Campo, a discussdo sobre o Campo -
disputas/conflitos de territorialidades, modo de vida camponés,
identidade territorial camponesa, movimentos socioterritoriais etc. —
precedem a discussdo pedagogica. (CAMACHO, 2018, p. 5).

O campo ideologico em disputa apresenta uma afirmacdo, de um lado o capital,
com a forca econdmica e politica, de que o campo pode ser representado por commodities,
camionetes de luxo, maquinas agricolas, etc., e de outro lado, o campesinato, com o Unico
mecanismo que lhe resta, a resisténcia, para provar que o campo € local de vida, de
producdo de alimentos saudaveis, de trabalho ndo alienado, de respeito a terra e ao
ambiente.

A resisténcia camponesa pode ser considerada um territério imaterial em disputa,
pois também ndo é hegemonica, sendo que, até mesmo, entre 0S camponeses existem
concepcOes diferenciadas, pois 0 campo ndo é estatico e 0s camponeses também sdo
diversos com visGes de vida diferenciada, com ambicBes politicas e econdmicas
diferentes.

Neste sentido, 0s movimentos socioterritoriais lutam por um territério camponés
em sua plenitude e a educacdo camponesa como ferramenta indispensavel na
construcdo/consolidacdo da consciéncia de classe dos camponeses. Quando utilizamos a
palavra “luta”, esta, necessariamente, implicita a existéncia do conflito/disputa territorial.
Os camponeses necessitam do territorio para sua existéncia e para criar um projeto de
desenvolvimento autdbnomo e ndo capitalista. Fernandes (2015) afirma que “quando

falamos em desenvolvimento, estamos nos referindo a sua multidimensionalidade e,
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portanto, quando pensamos o desenvolvimento da agricultura, ndo esquecemos da
educacdo necessaria para que este desenvolvimento ocorra”. (p. 78).

Camacho (2018) nomeia os movimentos socioterritoriais como “os movimentos
que tem o territério como trunfo e, principalmente, quando o territério é essencial para a
reproducdo material e simbolica dos sujeitos que estdo lutando” (p. 7), pois o territério

nao € so o trunfo, é também a razdo para que existam. Logo:

O acesso ao nivel superior é essencial para o desenvolvimento da
agricultura, haja vista a sua complexidade. O saber camponés necessita
de tecnologias apropriadas e a ciéncia é condi¢do sine qua non para 0
seu desenvolvimento. O mundo rural tem sido marcado pela
secundarizacdo. E a educacdo rural foi criada a partir desta visdo de
resto do mundo. Em muitos lugares, mdveis e utensilios que ndo servem
mais para uso no meio urbano véo para o meio rural. Materiais que ndo
sdo mais usados nas escolas urbanas vdo para as escolas rurais. O
mundo rural tem sido 0 mundo da precarizacdo, do resta na cidade.
Recentemente, as leituras das novas ruralidades tém rompido com a
visdo urbanoide e reconhecido o campo como espaco de vida e de
producdo. (FERNANDES, 2015, p. 79).

Neste sentido, Bernardo Mancano Fernandes (2015) nos remete a outro territorio
no campo que esta em constante disputa, o do conhecimento, ao qual sempre o capital
estd em vantagem, pois a sociedade camponesa historicamente foi afastada das
instituices de formacéo. O saber camponés esta baseado no respeito a terra, a natureza,
a vida e ao ambiente, indissociavel a forma de conservacéo dos solos, dos rios e das matas,
contrariando o saber capitalista que esta centrado no uso excessivo de veneno, insumos,
transgénicos e maquinario agricola.

O territorio imaterial do conhecimento no ensino superior também continua sendo
uma luta dos movimentos socioterritoriais camponeses e indigenas, pois as Instituicoes
de Ensino oferecem os cursos de graduacao para 0s camponeses, mas 0s mesmos devem
se dirigir as instituicGes para receber o conhecimento, e estas se concentram na area
urbana e a vida camponesa se concentra no campo. Sendo assim, o conhecimento
tecnoldgico ou superior precisa de mecanismos para alcangar 0S camponeses em uma
sociedade que, historicamente, pensou 0s sujeitos do campo como atrasados e sem
necessidade de obter conhecimentos. Neste sentido as lutas dos movimentos
socioterritoriais junto as Instituicdes de Ensino parceiras se tornam essenciais para pensar

e continuar oferecendo politicas publicas para o campo.
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3.3.1 APEDAGOGIA DA ALTENANCIA COMO CONQUISTA CAMPONESA

Nesta disputa por territdrios, é essencial evidenciar a conquista da Pedagogia da
Alternéncia como ferramenta educacional dos povos do campo. A Pedagogia da
Alternéncia surgiu com as primeiras Maisons Familiales Rurales (MFR’s) em meio a
profundas transformacdes e tensGes no espaco rural francés. O evento ocorreu em Lauzun,
no ano de 1937, no bojo de longas discussdes e reflexdes no meio camponés francés que
se estendiam desde a década de 1920 (GARCIA-MARIRRODRIGA; CALVO, 2010) e
se tornou uma alternativa para formacgdo e educagdo dos jovens do mundo rural. A
proposta educacional da Pedagogia da Alternancia nos moldes da MFR chegou ao Brasil
nos anos de 1960.

Algumas Universidades como a Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD) e a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) tém sido parceiras dos
movimentos socioterritoriais e dos povos do campo oferecendo Licenciaturas em
Educacdo do Campo nos moldes da Pedagogia da Alternancia com tempos de estudos na
Universidade, Tempo Universidade (TU) e tempos de estudos na comunidade onde o
universitario reside, Tempo Comunidade (TC), incluindo visitas de orientacfes dos
professores no espaco de moradia dos mesmos.

Essa modalidade é de suma importancia para os camponeses, no sentido de
permanéncia na Universidade, pois a instituicdo proporciona alojamentos para o tempo
comunidade, com suporte alimenticio, de saude, higiénico, entre outros. Porém, é
importante ressaltar que por ser um territorio em disputa, demanda muita luta e resisténcia
dos camponeses e principalmente dos docentes das universidades que sdo simpatizantes
da causa camponesa e colaboram na melhoria de condicGes de vida no campo.

Este modelo de pedagogia para 0 campo encontra resisténcia no modelo capitalista
educacional idealizado para o meio urbano, pois 0 modelo ideal apresentado pelas midias
¢ 0 modelo hegemdnico que exalta o agronegdcio, representado pelo monocultivo,
denominado “produtor de alimentos”. O modelo capitalista de produgdo no campo ¢ o
Agronegocio. Para Fernandes (2015) é um modelo concentrador e que tenta representar

0 campo brasileiro e:

A isencdo fiscal dada ao agronegdcio contribui para impedir os
camponeses de estudarem, de terem a infraestrutura necessaria para o
seu desenvolvimento, de modo que sem as condigdes minimas de
existéncia, tornam-se vitimas faceis para serem expropriados pelo
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agronegocio. A modernizacdo capitalista da agricultura, de fato, ndo
contribuiu para a democratizacéo do acesso a terra e a qualidade de vida
das populagbes camponesas. Portanto, € necesséario pensar um modelo
de desenvolvimento da agricultura camponesa com base na sua ldgica,
seu modo de organizacgdo, seu territorio e sua histéria. (FERNANDES,
2015, p. 80).

O agronegocio, representado pelos latifindios, “esvazia” o campo no sentido de
acOes humanas e ocupa um grande territorio para monocultivo, utilizam pouca mao de
obra a partir da mecanizagdo e usam veneno e insumos agricolas em grande escala.

Modifica-se a forma de producéo e de relagdo com a terra, a vida e o trabalho, logo:

A educacao é diretamente afetada na medida em que se desenraizam o0s
povos da terra, da cultura e das formas de producédo. [...]. A nova
consciéncia politica carrega uma orientacdo humana nova, que se
contrapds ao esvaziamento humano do agronegécio. [..]. O
reconhecimento dessa nova dindmica humana que se revela no campo
podera ser o alicerce de novas politicas educativas. (ARROYO, 2004,
p.96-97).

A educacdo critica-emancipatoria ndo € interessante para o capital-latifundio,
porém, a educacao na perspectiva reprodutora do PCA, nos moldes da Educacdo Rural,
tem sua utilidade ao capital, pois 0 agronegdcio necessita de méo de obra. Essa concepcao
ndo leva em consideracdo o campesinato como classe ou modo de vida, producéo e

trabalho ndo capitalistas, pois o:

[...] contexto de “modernizacdo da agricultura”, onde a chamada
“agricultura familiar” deve se inserir para sobreviver (sobreviverdo os
melhores, “os mais modernos”, ¢ a afirmacdo) ja ndo parece tdo ruim
que estes agricultores tenham acesso a escolarizagdo bésica, pois serdo
uma espécie de “exército de reserva” para as demandas das empresas
gue comandam os negdécios agricolas, mas isso sem excessos, € claro,
porque, afinal, é sempre bom poder contar com a alternativa do trabalho
escravo em alguns lugares, e o Estado precisa dar prioridade as
demandas especificas do capital e ndo gastar recursos na construcdo de
um sistema puablico de educagdo no proprio campo, que
necessariamente atenderiam as demandas do polo do trabalho.
(CALDART, 2010, p. 115-116)

O interesse do capital é a formacdo para a subalternidade liberal, difundindo a
concepcdo do PCA de pequeno agricultor como sinénimo de Agricultor Familiar em
oposicdo ao conceito politico de campesinato. Formando para a competividade e para o

empreendedorismo. Com o discurso de uma roupagem moderna, como aponta Camacho
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(2014), procura “tornar 0S sujeitos do campo técnicos-profissionais e integra-los ao

mercado para a competi¢ao” (p. 316).

3.3.20S MOVIMENTOS SOCIOTERRITORIAIS EM LUTA PELA EDUCACAO
DO CAMPO

Os movimentos socioterritoriais reforcam a luta pela Educacdo do Campo,
articulam suas bases nos acampamentos e assentamentos e, a partir dos processos de
espacializacdo da luta, ocupacdes, manifestacbes, caminhadas organizadas, tentam forcar
o0 Estado a cumprir, mesmo que parcialmente, as politicas publicas conquistadas.

Entre os movimentos camponeses de luta pela terra destaca-se 0 MST que,
segundo Oliveira (2001), nasce de uma contradi¢do, “Entretanto, se a violéncia gera a
morte, gera também as formas de luta contra a morte. O MST é produto dessa
contradicao” (p. 193). O movimento luta pela recaptura do espaco/tempo perdidos na
trajetdria historica da expropriacdo camponesa ao longo dos tempos.

Os movimentos socioterritoriais camponeses sdo 0s representantes da luta pelos
direitos dos povos no campo, estdo organizados e presente em todo o campo brasileiro.
Sobre o MST:

[...] € um movimento socioterritorial territorializado, pois além de lutar
pela conquista de um territorio, tem a capacidade de organizacdo em
rede, por iSS0, constroem nessa luta territérios
relacionais/fluxos/mdveis/descontinuos, com estratégias e acles
politicas que ultrapassam o nivel de escalaridade local. Esses territérios,
por serem formados em rede, tém como caracteristicas: a mobilidade, a
fluidez e a descontinuidade. (CAMACHO, 2018, p. 8-9).

Os movimentos Socioterritoriais estdo organizados em rede, pois 0 campo e sua
diversidade exige que cada localidade tenha uma demanda especifica a ser tratada, neste
sentido, a sua mobilidade se da também pela solidariedade dos sujeitos ao pensarem
conjuntamente as acGes e descentralizar as tarefas do movimento. Cada territorio com sua
especificidade demanda uma acéo de acordo com sua realidade.

As relacBes construidas em um territério camponés de assentamento de reforma
agraria se iniciam no ato da pratica de luta organizada do acampamento, no tempo de
lona, na necessidade de sobrevivéncia e busca por recursos, pois 0s recursos trazidos para

0 acampamento logo se acabam. Sendo assim, os acampados se submetem a trabalhos
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temporarios e com pouco ganho, pelo motivo de ndo poderem se distanciar de seus
barracos, pois como foi citado anteriormente, as instituicdes do Estado e a sociedade
capitalista condicionam como um Sem Terra podera conquistar o territorio do
assentamento.

Porém, a organizacdo de classe dos movimentos socioterritoriais camponeses
também criam estratégias para resistir e superar 0s condicionantes estabelecidos. Entéo,
quando o auxilio do Estado ndo chega ou é insuficiente, alguns homens e mulheres saem
para trabalhar e providenciam alimento para 0s que mais necessitam, a isso a sociedade
denomina “os andorinhas*’, que por muitas vezes sdo estigmatizados e ndo sdo incluidos
no rol dos Sem Terras.

As tarefas sdo distribuidas no acampamento Sem Terra de acordo com a
disponibilidade das familias. A educacédo é organizada pelos movimentos e, geralmente,
0S gque possuem um grau maior de instrugdo entre os acampados, auxiliam no processo de
aprendizagem das criancgas, sempre que o transporte escolar ¢ inviabilizado para levar o
estudante até a escola mais proxima, esta também se configura uma luta dos movimentos
socioterritoriais perante o Estado.

A Reforma Agréria é um processo gradual, e 0 acampamento é a marca visivel de
um territério em disputa. Para a ideologia capitalista, esse espaco € um amontoado de
barracos com pessoas que ndo necessitam ou ndo tem habilidades com a terra. Mas, esse
processo, preliminar, de ocupacéo territorial pelos camponeses, € um processo essencial
que valida a necessidade da Reforma Agraria.

E um momento educativo, onde se gesta a Pedagogia do Movimento, e essa
pedagogia consiste em uma forma especifica de discussdo e ensinamentos baseados nas
especificidades camponesas como: solidariedade; respeito ao ambiente; valorizacdo dos
saberes acumulados; cooperativismo, etc. Resultando em acdes como: momentos de

praticas de ajuda mutua, reunides semanais para dialogo sobre como proceder na
producdo na terra e organizacdo e conscientizacdo das familias para a necessidade de
solidariedade quando ocuparem a terra, pois o Estado demora a efetivar suas politicas o
trabalho solidario se torna necessario para construcdo do territdrio, entre outros fatores..

Entdo, apds o acampamento, a entrada na terra também é organizada a partir das
reunides locais, e a vida na terra sera reflexo da vida no acampamento varias situacées.

Logo, 0 acampamento é o primeiro processo que realmente discute a realidade da entrada

4 Essas experiéncias apontadas sdo frutos da vivéncia do autor em um acampamento de Sem Terras no
Municipio de Ponta Pora-MS.
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na terra e permanéncia nela, neste local os grupos serdo formados para posterior procura
por melhorias no territdrio conquistado.

A Reforma Agréria é um territorio em disputa, pois ndo se trata somente de
adentrar a terra, mas do direito a qualidade de vida, do respeito ao ambiente, a forma
diferenciada do trabalho alienado, de aquisicdo de renda, de fomentos financeiros e de
especificidades peculiares do campo, como a Educacdo do Campo. E, no contraponto, o
Agronegdcio disputando o territorio no sentido amplo, com a forga politica e econémica,
tentando desacreditar e desconfigurar a Reforma Agraria como uma politica que ndo deu
certo.

A posse da terra pela classe dominante latifundiaria sempre foi fundamento de
dominacéo e de poder. Cria-se um cenério de luta entre camponeses e fazendeiros com o
Estado sempre favorecendo os proprietarios de terra, que apresentaram maior poder
econémico e politico. A violéncia e criminalizacdo das ocupacfes e dos movimentos
socioterritoriais sao comuns. Martins (1983) afirma que: “o governo, por seu lado, tem
uma clara diretriz de desmobilizagdo dos grupos populares que lhe fazem oposicao™ (p.
101). Ariovaldo Umbelino de Oliveira (2001) também aponta a luta desigual no campo

da posse de terras, afirmando que:

Essas grandes extensdes de terras estdo concentradas nas maos de
inlmeros grupos econémicos porque, no Brasil, estas funcionam ora
como reserva de valor, ora como reserva patrimonial. Ou seja, como
instrumentos de garantia para acesso ao sistema de financiamento
bancarios, ou o sistema de politicas de incentivos governamentais.
(OLIVEIRA, 2001, p. 187).

A burocracia que atinge os camponeses, resultando na falta de assisténcia técnica
e orientagcdes para acesso aos créditos e permanéncia na terra como camponés, também
se torna um empecilho, neste sentido € mais um territério de luta, pois segundo Oliveira
(2001) os camponeses lutam para entrar na terra e se tornarem proprietarios e tambem
para permanecerem na terra como produtores de alimentos para a sociedade brasileira.
Oliveira (2001) também discorre sobre a violéncia no campo, afirmando que os conflitos
“sdo marcas constantes do desenvolvimento e do processo de ocupagdo do pais” (p. 190),
sendo os povos indigenas as primeiras vitimas do sistema de territorializacdo capitalista,
simultaneamente as lutas dos escravos negros e a formagdo dos quilombos, bem como os

posseiros, que sofreram violéncia por parte dos proprietarios de terras e do Estado que
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acolhe o sistema capitalista de producédo como ideal, mesmo tendo sido demonstrado que
0S camponeses sdo 0s produtores de alimentos para o pais.

A Reforma Agréria é uma forma de territorializacdo que ndo interessa ao

agronegocio, pois apresenta relacdes diferentes de producgdo. Sdo formas diferentes de
valorizacdo da terra, da vida, do trabalho e da familia. Valorizagdes que devem ser
reforcadas no sentido educacional em todas as acfes pedagogicas da Educacéo do Campo.

Pensar o territorio tendo a terra-trabalho-familia em um contexto unificado e

interdependente faz parte da forma de vida camponesa, que os diferencia das relagdes
sociais, urbano/industrial regido pelas relagdes capitalistas. Camacho (2018) aponta que
“Nas sociedades modernas-capitalistas, terra, familia e trabalho sdo categorias pensadas
separadamente. Sdo pensadas em si mesmas. A terra ndao tem relagdo com a familia e com
o trabalho, tendo em vista que a mesma € uma coisa ou mercadoria” (p. 13). Neste sentido
tais relagdes camponesas diferem das capitalistas.

A reflexdo acerca da identidade territorial e de classe camponesa é um territorio
imaterial em disputa que deve ser reproduzido e evidenciado nas escolas do campo.
Camacho (2018) aponta que € necessario a afirmacao da identidade territorial camponesa,
“devido ao fato de que ¢ preciso frisar que, apesar de o capitalismo ter decretado que na
sociedade moderna o urbano-industrial é o I6cus de seu desenvolvimento, ndo existe uma
cultura superior na cidade.” (p. 13), ¢ que “As identidades territoriais fazem parte dessa
diversidade que forma o campo, mas que, necessariamente, se articulam a totalidade das
relacBes sociais que € a luta de classes no capitalismo globalizado urbano-rural.” (p. 13).

O campo estd em disputa em seus varios segmentos por forcas opostas e com
poderes especificos. Segundo Camacho (2018) o campo esta em disputa entre dois
diferentes modelos de desenvolvimento territoriais que sdo antagonicos, a “agricultura
capitalista (latifundio-agronegdcio) e agricultura camponesa, as propostas condizentes
com a educacao camponesa ndo podem vincular-se ao projeto de integracdo/subordinacao
capitalista, mas sim de defesa dos interesses das classes subalternas”. (p. 6).

A disputa politico-ideoldgica entre os dois modelos de desenvolvimento territorial
ocorre em varias dimensdes dos territorios materiais/imateriais. A ideologia neoliberal,
por meio do PCA, denomina o campesinato de Agricultura Familiar, e os considera parte
integrante do agronegécio. Todavia, existe uma condi¢do irreconcilidvel entre ambos, os
seus objetivos diferem-se e contrapdem-se. Os camponeses lutam pelo seu

reconhecimento como classe sui generis essencial a sociedade, no sentido de se constituir
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por modelos/formas/relagdes de produgdo, modo da vida, trabalho, saberes-fazeres e
relagbes com a natureza, divergentes do modelo capitalista hegemdnico.

O agronegacio disputa o poder do Estado, luta pelo monopolio dos financiamentos
a partir do discurso da producdo de alimentos, para legitimar as politicas de financiamento
em cifras maiores que as da Agricultura Camponesa. A logica desse monopdlio é
perpetuada pelo posicionamento dos que estdo envolvidos nas bancadas que defendem
seus interesses no poder legislativo, executivo e judiciario. Neste sentido, o agronegdcio
mostra sua forca através de representantes em todos os setores politicos do Estado. Isso
faz parte de uma l6gica em que tende a exercer o poder em conformidade com interesses
inerentes a sua propria representacdo, no caso, a supremacia de representatividade politica
do Agronegdcio contra 0s camponeses.

Essa luta, na dimensdo politica do campo, demanda organizacdo e
representatividade. Uma vez, com consciéncia de classe, os camponeses devem buscar
uma unidade de interesses para que consigam representacdes politicas em todas as
instancias. Todavia, a unidade de interesses encontra muitos desafios para ser concluido.
O campo é diverso, formado por identidades diversas e, talvez, isso possa explicar um
territorio camponés de um assentamento onde uma grande parcela da populacdo vota em
politicos que ndo representam os interesses do campesinato, e deixam seus representantes
camponeses sem votos necessarios para se elegerem e os representarem.

Neste contexto, surge mais um ponto importante da luta dos movimentos
socioterritoriais, segundo Camacho (2018), estas acGes criam e determinam uma
identidade coletiva, por meio de interesses “politico-cultural comuns ao grupo organizado
em espacos ndo institucionalizados. Estes sujeitos interferem de maneira direta nas
transformacdes ou na manutencdo da ordem vigente dependendo da ideologia que
seguem: progressista ou reacionaria.” (p. 7).

Logo, até as denominacdes de Sem Terra, camponés, agricultura familiar, pequeno
agricultor, populacdes do campo etc. estdo em disputa. Por vezes, a sociedade capitalista
tenta desconstruir o sentido da luta camponesa a partir dessas denominacdes que surgem
e se reproduzem ideologicamente enviesadas de preconceitos, como se 0 camponés
deveria sempre ser aquele sujeito da roca, violento, com roupas sujas, vocabulario errado,
com uma enxada nas costas em um sol escaldante e que ndo representa uma forma
moderna de vida, pois sua identidade é fixa, linear, sem a possibilidade de ser variada e

diversa.
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Para a sociedade capitalista, causa estranhamento um camponés adentrando uma
universidade, comprando uma camionete, usando terno e gravata, ocupando funcéo no
Estado, etc. Situagdes que, historicamente, coube aos que detém o poder politico e
econdmico. Na sociedade capitalista, sdo seus representantes do Agronegécio que
determinam ideologicamente como é e como deve ser o0 campesinato e Seus

territérios/territorialidades, também, como devem se comportar.

3.3.3- O TRABALHO NA SIGNIFICACAO CAMPONESA

O conceito de trabalho também € um territorio imaterial em disputa. O trabalho
camponés trata diretamente da questdo de sobrevivéncia da familia, quase sempre ligado
a fendmenos proprios, somente encontrados naquele territorio, em relagdes baseadas em
solidariedade, cooperativismo, parceria, ajuda mutua, associativismo, etc. Mas, também,
por outro lado, o trabalho alienado/explorado é o que sustenta, em esséncia, 0 sistema
capitalista. O trabalho capitalista no campo representado pelo agronegocio esta
diretamente ligado ao trabalho precario, jornadas extensas, baixos salarios,
superexploracdo, trabalho analogo ao escravo, tendo como objetivo a

concentracdo/acumulo/ampliacéo de capital. Camacho (2014) aponta que:

Na propriedade camponesa, os instrumentos de trabalho pertencem ao
proprio trabalhador. A terra é propriedade do trabalhador e ela é o seu
meio de producdo, ndo €, portanto, instrumento de exploracdo. Séo
elementos estruturais da producdo camponesa: a forca de trabalho
familiar, a familia camponesa funciona com um trabalhador coletivo; a
ajuda matua, entre essas praticas estd 0 mutirdo ou troca pura e simples
de dias de trabalho entre eles; a parceria, 0 camponés ao contratar um
parceiro, divide com ele custos e ganhos. (p. 188).

O trabalho camponés é diferenciado em todos os sentidos. O valor do seu trabalho
ndo pode ser mensurado apenas por valor econdmico. O trabalho da mulher e do homem
camponés tem uma capacidade, também, socioeducativa. Este € mais um dos segmentos
de luta dos movimentos socioterritoriais que reserva um espaco ha sua organizacdo para
que as mulheres discutam e disputem politicas para a valorizacdo do trabalho feminina
no campo. As mulheres acordam muito cedo, na maioria das vezes, sdo responsaveis por
preparar a refeicdo da familia e preparar os filhos para irem a escola, ja que o dnibus
escolar recolhe os estudantes mais cedo no campo, devido a distancia. Camacho (2011)

discorre sobre o trabalho no territério camponés:
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Tendo em vista que os membros adultos do grupo familiar, pais e
irmdos mais velhos, sdo os responsaveis pelas tarefas que garantem a
reproducdo do grupo, a retribuicao das criancas entra por meio da ajuda
domestica. Logo, a reproducdo do campesinato depende em primeira
instancia, do trabalho familiar. Dai, o trabalho vir como uma
necessidade que antecede ao ensino formal. Dessa forma, ele é, ao
mesmo tempo, um processo obrigatorio de sobrevivéncia e um processo
educativo, cujo responsavel por esta educacao informal séo os proprios
pais. (p. 23).

O trabalho dos estudantes camponeses possui uma significacdo diferente, para
Camacho (2011) “o trabalho familiar é uma necessidade, que apesar de ocupar um tempo
do lazer e dos estudos, se faz necesséria, todavia o trabalho ndo pode chegar a

comprometer sua formagdo escolar.” (p. 51), ¢ nas palavras de Branddo (1999), os

camponeses:

[...] aceitam que premidos por necessidades rigorosas de trabalho
familiar os pais possam, recrutar filhos para a sua “ajuda”, mesmo com
prejuizo provisorio do seu desempenho escolar. Acreditam que o
trabalho obrigatério na empresa familiar ndo deva, no entanto,
comprometer a carreira escolar [...]. (p. 71).

O trabalho da manutencdo da casa e dos animais, quase sempre é da camponesa
em conjunto com os filhos estudantes, e eles sempre contribuem muito para o trabalho da
roca. Neste sentido, o trabalho das mulheres e dos jovens no campo traz elementos
diferenciados do trabalho na cidade, e nada mais justo que seja valorizado e apareca nas
politicas publicas para o campo de forma diferenciada. O trabalho no campo envolve um

sentido familiar e nas palavras de Camacho (2011):

O campesinato € construido a partir de uma combinagao de elementos
gue se aprende com a familia. Dentre esses elementos, o principal é o
trabalho. Essa relagdo intrinseca do trabalho com a vida, como forma
primeira de subsisténcia desalienada, é uma das causas da economia
familiar ser para Shanin mais eficiente do que a economia estatal ou
capitalista. Sua criatividade e flexibilidade garantem a reproducéo do
campesinato, mesmo em épocas de crises econdmicas que
aparentemente levariam ao fim o campesinato. (p. 57).

O trabalho assalariado/alienado, condi¢cdo/produto/produtora da sociedade
capitalista, é baseado na mensuracdo em horario, remuneracdo fixa, divisdo de tarefas
rigidas, entre outros, por isso, 0 PCA ndo consegue compreender o trabalho camponés e

suas especificidades. O camponés pode definir seu horéario, suas formas diferenciadas de
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trocas de atividades laborais, a divisdo familiar do trabalho, utiliza as formas alternativas

ndo capitalistas como o mutirdo e a parceria, entre outros. Essencialmente:

Para o grupo doméstico que sdo também, ao longo de seu ciclo de vida
pequenas equipes corporadas cujo trabalho deve a cada ano produzir
pelo menos para o consumo familiar e a cota de excedentes cuja
comercializagcdo complementa a sua prépria subsisténcia [...]. Melhores
os periodos em que os filhos e filhas podem comecar a ser convocados
ao trabalho doméstico e dividem com os pais 0s encargos da reproducao
da vida do grupo. Melhores ainda os tempos em que, entre adolescentes
e jovens solteiros, os filhos ndo apenas ajudam os pais, mas realizam
com eles a plenitude do proprio trabalho; filhas beneficiam alimentos,
cozinham, lavam roupas, cuidam de irmdos menores, limpam a casa e
cuidam das alquimias do quintal; filhos ordenham vacas, tratam do
gado, lavram a terra, semeiam, fazem a limpa, colhem e participam
também dos muitos e ndo raros dificeis servicos de reparos de material
de trabalho ou da prépria residéncia. (BRANDAO, 1999, p. 43-44).

Se o trabalho camponés for diferenciado e livre da exploragéo, ndo é agradavel
ao capitalismo (com as excecdes da necessidade de subordinacdo da sua renda ao capital
em alguns ramos do processo), pois ndo consegue fazer com que o camponés seja sua
forca de trabalho, para isso, ele precisa tornar o campesinato despossuido dos meios de
producdo, desterritorializado, e donos apenas da sua forca de trabalho, como a classe
operaéria.

Entretanto, como o desenvolvimento do capitalismo é um processo desigual e
contraditério, em alguns locais o capital instala suas forcas produtivas onde necessitam
da integracdo camponesa para producao de mercadorias. Outras vezes, 0S camponeses
necessitam trabalhar fora de sua propriedade, em trabalhos acessorios do sistema
capitalista, em usinas, frigorificos, grandes fazendas produtivas de commodities, entre
outros, para o sustento da familia. Isso ocorre quando o Estado se omite e ndo oferece
financiamentos para que ocorra a producdo camponesa em seus lotes. Esse processo
contraditério, concomitantemente, envolvendo resisténcia e subalternidade, possibilita a
permanéncia no campo, por meio da integracdo ao capital ou pela proletarizacdo

acessoria-temporaria:

Ao mesmo tempo em que se expande/territorializa o agronegécio e,
consequentemente, ocorre a proletarizagdo do campesinato, também, do
outro lado, aumenta-se as relacdes camponesas de producdo. Ou seja,
temos a coexisténcia simultdnea de dois processos antagénicos, mas
gue se completam dialeticamente enquanto totalidade das relagdes que



124

se estabelecem sob o capitalismo globalizado no campo. (CAMACHO,
2014, p. 173).

FracOes do territorio camponés também estdo em disputa entre o0 agronegdcio e a
producdo camponesa. Uma realidade cada vez mais frequente nos assentamentos rurais é
0 arrendamento de terras aos representantes do agroneg6cio para producdo de
commodities. A imposicdo da territorialidade do capital em territério camponés, néo
configura a perda completa dos territdrios camponeses para o0 agronegdcio, mas que nesse
movimento desigual e contraditorio de reproducdo dos camponeses, 0s sujeitos também
se adequam aos diferentes contextos a que sdo submetidos, para sua sobrevivéncia e
reproducdo. Ora resistindo, ora se subordinando, numa contradigdo que envolve,
concomitantemente, resisténcia e subalternidade.

Mas o processo historicamente mais utilizado pelo capital é sua reproducdo por
meio de relacdes ndo capitalistas, como as rela¢cbes camponesas, subordinando sua renda
ao capital. Ou seja, “poderemos evidenciar o fato de que, para que o capitalismo se
desenvolva, de maneira que reproduza de maneira ampliada o capital, ele precise se
alimentar de relagdes sociais ndo capitalistas, como sdo as relagdes camponesas.”

(CAMACHO, 2014, p. 172). Complementando:

A sujeicdo da renda camponesa ao capital significa que o proprietario
agroindustrial se apropria de parte do produto do trabalho desses
camponeses, pois estes sdo obrigados a venderem o produto de seu
trabalho para os capitalistas, para que assim consigam continuar se
reproduzindo como camponés, (CAMACHO, 2014, p. 174).

Os camponeses em seu territorio possuem uma producdo baseada na cultura de
alimentos como: carne, verduras, legumes, leite, entre outros, mas o trabalho acessorio e
a integracdo ao agronegdcio como suporte para producdo de renda extra na terra € uma

atividade historica, sendo que:

E uma estratégia de resisténcia para continuarem se reproduzindo
enguanto classe. Neste sentido, se faz importante entender, além das
problematicas estruturais, qual é a conjuntura do momento. Quando as
atividades ndo agricolas apresentavam a possibilidade de ganhos
superiores a agricola havia um deslocamento familiar para estas
atividades. Essa explicagdo é muito relevante para as analises atuais a
fim de entendermos esse processo que ocorre, inclusive, com 0s
camponeses assentados. (CAMACHO, 2014, p. 161).
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Obviamente, que junto com a integracdo ao agronegdcio no campo, se insere
também a utilizacdo de agrotdxicos e insumos quimicos no uso inadequado do solo, que
ndo sdo caracteristicas camponesas. Porém, o territorio camponés se sobressai na
paisagem com suas caracteristicas especificas, pois o territério que ora fora um latifundio
improdutivo ou uma grande fazenda produtiva de commodities, hoje apresenta uma
paisagem diferenciada, com producéao de alimentos, arborizada, com pessoas, com vidas
e suas especificidades e necessidades para producéo e reproducdo. Essa contradi¢do faz
parte da relacdo, necessaria, que se estabelece entre a classe camponesa e a fracdo da
classe do capital-agronegdcio para que ambas existam em constante conflitualidade e em
desigualdade de forcas econdmico-politicas.

Dessa forma, pensar o conceito de campesinato, para além apenas de
um modo de vida, mas também enquanto classe social é fundamental
para interpretarmos as disputas territoriais que ocorrem no campo entre
o latifundiario permutado ao capital industrial e financeiro
(agronegdcio), de um lado, e o campesinato de outro. Somente a partir
dessa perspectiva poderemos explicar os processos de contradicdes e
desigualdades instauradas pelo desenvolvimento do capitalismo no
campo. (CAMACHO, 2014, p. 205).

O territorio do campo em sua totalidade, enfim, € o local concreto da disputa de
classes, e nele se apresentam as relacbes conflitantes pela terra, pela producao, pela
educacdo, pelo trabalho, pela vida em sua multidimensionalidade. O conflito nédo é
somente fruto da disputa camponeses versus latifindio-agronegdcio, porém, convéem
compreender que a maioria das contradi¢bes das relagcBes sociais no campo, provém
dessas classes antagonicas. O agronegocio detém o poder politico e econdmico no campo,
e a partir desse poder cria politicas capitalistas que privilegiam sua classe que

explora/subordina/desterritorializa/diferencia a classe camponesa, entéo:

[...] que é impossivel que o camponés tenha lucro em sua producdo sem
que as grandes empresas da agroindistria, principalmente, do setor
alimenticio, percam alguma coisa. Por exemplo, empresas
agroindustriais como a Nestlé, a Sadia, a maioria delas multinacionais,
é impossivel um produtor de leite ganhar mais pelo seu leite sem que a
Nestlé, o leite Gloria, etc., percam. Logo, o embate de classes esta
formado. (CAMACHO, 2014, p. 181).

O que resta para a classe camponesa € lutar pelos seus direitos a partir da

organizagdo dos movimentos socioterritoriais e parcerias com instituicoes para que exista
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um projeto de vida no campo que respeite as especificidades da classe, ndo no sentido de
separagdo campo/cidade, camponés/operario, mas no sentido de valorizagcdo camponesa
pelo Estado e pela sociedade.

A partir de varios territorios citados que estdo em disputa no campo, existem
varias possibilidades de construc@es territoriais que podem aparecer para 0 campo. Um
dos territorios imateriais mais importantes para a resisténcia camponesa, e que foi
historicamente negada, ¢ a Educacdo, com a especificidade que 0s camponeses
apresentam e desejam. Diferente da Escola Rural e sua educacdo precaria e excludente a
que sempre foram submetidos, por questdo de preconceito e desinteresse das classes
capitalistas dominantes na sociedade.

A escola que o campo necessita e exige € a que ofereca uma educacdo
emancipatdria, pensada pelos sujeitos do campo para atender a sociedade camponesa,
com saberes-fazeres elaborados a partir da realidade vivida e que ndo seja uma educacéo
compensatdria, como uma migalha educacional que ensine ler e escrever para fornecer
mé&o de obra barata. O sentido é emancipar, tendo na Educacdo Bésica do Campo um
desses pilares para que o sujeito seja autbnomo na escolha do seu futuro no campo, com

qualidade educacional, formados e atuantes para a criacdo e recria¢cdo camponesa.

[...] esse saber, que, de si, ndo é burgués, serve, no entanto, aos
interesses burgueses, uma vez que a burguesia dele se apropria, coloca-
0 a seu servico e o sonega das classes trabalhadoras. Por tanto, é
fundamental a luta contra essa sonegagdo, uma vez que é pela
apropriacdo do saber escolar por parte dos trabalhadores que sdo
retirados desse saber seus caracteres burgueses e se lhe imprimirdo os
caracteres proletarios. (SAVIANI, 2005, p. 55).

As politicas pensadas para os camponeses sempre foram determinadas pela classe
dominante, logo, os valores introduzidos no conhecimento cientifico idealizado para o
campo tendem a naturalizar a dominacgéo e a condi¢do social a que o campo se submete,
seja no modo de vida ou de producéo, e a permanéncia dessa submissao faz com que o
agronegocio seja sempre mais valorizado, de forma naturalizada pela sociedade

capitalista-urbana-industrial.
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3.4 - TERRITORIOS EM DISPUTA NA EDUCACAO BASICA DO CAMPO EM
MATO GROSSO DO SUL: TRANSICAO ENTRE A SUBALTERNIDADE E A
EMANCIPACAO

Para compreensdo de como foi consolidada a Educacdo do Campo a partir de
tantos territérios em disputa entre camponeses e capitalistas, aqui representados pelo
Agronegdcio e seus modos de produc¢do/reproducdo, ndo ha como ndo discutir a questéo
agraria e suas diferentes interpretacdes. Neste sentido, podemos visualizar o0 PQA e 0
PCA, apontados por Camacho (2017), como duas vertentes antagnicas possiveis para a

compreensao.

Partimos da perspectiva de que o PQA ¢é formado por autores que
entendem que a questdo agraria € um problema estrutural, logo,
somente poderd ser resolvido com a luta contra o capitalismo,
defendendo a necessidade de superacdo do mesmo. Os elementos de
analise principais presentes neste paradigma sdo: a luta de classes, o
conflito, as disputas e a superacao do capitalismo. (p. 4).

Para 0 PQA, a Educacdo do Campo deve se opor ao desenvolvimento do sistema
de producéo capitalista no campo e suas formas de dominacgédo, que segundo Camacho
(2017), tem por objetivo “‘expropriar o campesinato € proletariza-lo”, ou seja, tem a
intengdo de “destrui¢do do campesinato” (p. 4). Mas, a partir da interpretagao do
movimento desigual e contraditdrio do capital, a vertente campesinista do pensamento do
PQA que defende a recriacdo camponesa como modelo de desenvolvimento territorial
ndo-capitalista no campo.

O PCA, de acordo com Camacho (2017), tem seu principal representante no Brasil
o0 autor Ricardo Abramovay, que defende que os camponeses nao vao se transformar em
proletarios e nem em capitalistas, mas também ndo vdo continuar existindo como
camponeses, pois, as relagdes camponesas sao ‘“incompativeis com as relagdes de
mercado capitalista. [...] sofreram/sofrerdo uma metamorfose a partir da sua integracéo
plena ao capital, auxiliados pelas politicas publicas, e se tornaram/tornaréo os agricultores
mais eficientes de nossa época.” (p. 5).

A partir da visdo dominante de conceber o campesinato como simbolo do atraso
diante da modernidade do agronegécio e da sociedade urbano-industrial.

Complementando essa discussao:
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Uma hipétese levantada com frequéncia é que nosso sistema escolar é
urbano, apenas pensado no paradigma urbano. A formulacdo de
politicas educativas e publicas, em geral, pensa na cidade e nos cidaddos
urbanos como o prot6tipo de sujeitos de direitos. H4 uma idealizacéo
da cidade como o espaco civilizatorio por exceléncia, de convivio,
sociabilidade e socializagdo, da expressdo da dinamica politica, cultural
e educativa. A essa idealizacdo da cidade corresponde uma visdo
negativa do campo como lugar do atraso, do tradicionalismo cultural.
Essas imagens gque se complementam inspiram as politicas publicas,
educativas e escolares e inspiram a maior parte dos textos legais. O
paradigma urbano é a inspiracdo do direito a educagdo. (ARROYO,
2007, p. 158).

Tendo em vista que as escolas da cidade recebem financiamentos de acordo com
a quantidade de alunos matriculados, entdo, é mais interessante proporcionar transporte
para os alunos do campo virem a cidade do que proporcionar a abertura de uma escola

para sua aprendizagem, ou seja:

As politicas de nucleacdo de escolas e de transporte das criancas e
adolescentes do campo para as escolas das cidades radicalizaram essa
pratica e esse paradigma urbano. Os profissionais ndo teriam que se
deslocar ao campo por umas horas e trabalhar nas precérias e dispersas
escolas rurais, nem seria mais necessaria qualquer adaptacéo a realidade
rural, os alunos sdo deslocados para as escolas urbanas, com professores
urbanos e colegas urbanos. (ARROYO, 2007, p. 159).

A educacdo, como territério imaterial em disputa, sempre esteve atrelada a
educacdo urbana, com matrizes curriculares, referenciais e professores oriundos da cidade
e pensados por técnicos que sequer conhecem ou reconhecem o campo. Sendo assim, 0s
estudantes estariam sendo educados por professores da cidade com saberes que nédo
refletem a realidade do campo, e isso ndo contribui para a aprendizagem do estudante,
tampouco para sua emancipacdo que o prepare para lutar e resistir como camponés. Neste

sentido:

[...] alguns orgdos puablicos difundem um modelo de Educagdo do
Campo, muitas vezes, afastado dos movimentos sociais e de suas
bandeiras de luta e, tendem, ideologicamente, excluir a questdo do
conflito presente no campo, pois 0 enxergam como negativo, devendo
ser eliminado do debate da Educacio do Campo. E como se pudéssemos
pensar a Educacdo do Campo sem o campo, sem as contradi¢des, 0S
conflitos, as disputas territoriais, a violéncia, a expropriacdo, a
resisténcia e, principalmente, sem 0s movimentos socioterritoriais
camponeses, precursores da Educacdo do Campo. (CAMACHO, 2017,
p. 12).
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O que e como efetivar a aprendizagem nas escolas do campo, historicamente,
esteve em disputa entre os povos do campo e as fracdes das classes capitalistas. De um
lado, os capitalistas determinando que os camponeses devam aprender o suficiente para
permanecer no campo e se submeter ao sistema capitalista de producéo, de outro, 0s povos
do campo se articulando e lutando por uma educacdo emancipatOria que respeite e
reproduza o sistema de vida camponés.

Ao longo do tempo essa disputa foi vencida pelo sistema capitalista com sua forca
econdmica e politica, como podemos compreender com a Educacéo Rural a que 0s povos
do campo foram submetidos. Uma Educagdo do Campo dos sujeitos camponeses, nao
interessa ao sistema capitalista, pois demanda direcionamentos pedagdgicos em um
sistema ja estruturado para servir ao capital-industrial no campo ou na cidade.

O Estado, manipulado pelo capital latifundiario ou urbano-industrial € o agente da
producdo da desigualdade a partir da globalizacdo. A educacdo pode ser um elemento
horizontal de resisténcia a esse processo de diminui¢do das desigualdades. O investimento
do Estado em educagdo proporciona capacidades individuais e coletivas para o

desenvolvimento de uma sociedade com justica social.

E por isso que hoje o sentido da mudanca educacional radical ndo pode
ser sendo o rasgar da camisa-de-forcga da logica incorrigivel do sistema:
perseguir de modo planejado e consistente uma estratégia de
rompimento do controle conhecido pelo sistema sociometabodlico do
capital, com todos 0s meios disponiveis, bem como com tocjos 0S meios
ainda a ser inventados, e que tenham o mesmo espirito. E necessario
pensar uma educacdo para além do capital que permita a automudanca
consciente dos individuos (MESZARQS, 2005, p. 35).

Nas palavras de Istvan Mészaros, a construcdo de uma realidade propria e
antagonica ao capitalismo possui um sentido concreto e “O conceito para além do capital
é inerentemente concreto. Ele tem em vista a realiza¢do de uma ordem social metabdlica
que sustente concretamente a si propria, sem nenhuma referéncia autojustificativa para os
males do capitalismo [...]”. (MESZAROS, 2005, p. 62).

Neste sentido, a Educacdo do Campo representa esse distanciamento concreto
daquilo que foi imposto como ideal aos camponeses, sem a necessidade de rompimento
com o sistema, mas a adequacgdo a realidade vivida, pois o sistema capitalista “[...] €
antagonico até o mais fundo de seu &mago, por conta da subordinagdo estrutural
hierarquica do trabalho ao capital [...]. E, precisamente porgue o antagonismo € estrutural,

0 sistema do capital é — e deve sempre permanecer — irreformavel e incontrolavel [...]”.
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(MESZAROS 2007, p. 59). Sendo assim, resistir nio é romper, mas encontrar lacunas em
um sistema regulador irreformavel e incontrolavel. E necessario que as praticas sejam
reinventadas, no sentido de recuperar as especificidades camponesas que foram
suprimidas pelo sistema educacional capitalista, ou extintas pelo impacto da alienacéo
causada pela sujei¢do o individuo ao desenvolvimento cultural que servem aos interesses
da expansdo do capital e da maximizacéo do lucro (MESZAROS, 2007).

Planejando e executando uma Educagdo do Campo que valorize a producéo
camponesa, o trabalho familiar e as relagbes com a terra e o ambiente, sendo
emancipatéria para o sujeito, sem romper definitivamente com o sistema proposto pelo
Estado, mas buscando lacunas que possam expressar a especificidade camponesa. Pois:

[...] apenas alguns ajustes menores em todos os ambitos, incluindo o da
educacdo. As mudangcas sob tais limitacdes, aprioristicas e prejulgadas,
sdo admissiveis apenas com o Unico e legitimo objetivo de corrigir
algum detalhe defeituoso da ordem estabelecida, de forma que sejam
mantidas intactas as determinagfes estruturais fundamentais da
sociedade como um todo, em conformidade com as exigéncias
inalteraveis da légica global de um determinado sistema de reproducao.
Podem-se ajustar as formas pelas quais uma multiplicidade de
interesses particulares conflitantes se deve conformar com a regra geral
preestabelecida da reproducdo da sociedade, mas de forma nenhuma
pode-se alterar a prépria regra geral. (MESZAROS, 2005, p. 26).

Para que seja emancipatoria, a Educacdo do Campo deve propor mudangas em um
sistema educacional que ja esta em curso, adequando e modificando a educacao dentro
de um contexto de forma pontual, como podemos compreender na formacdo especifica
para o campo dos professores que ja estdo atuando nas escolas do campo, na valorizacéo
no saber acumulado adequando aos novos saberes, na valorizacdo do trabalho camponés,
na relagdo com a terra e 0 ambiente, entre outros fatores ja citados. Essas estratégias
representam acdes fundamentais para construcdo de uma ondem social metabolica
antag6nica ao capitalismo, pois sdo estratégias de mudanca e constroem uma consciéncia
emancipatdria nos sujeitos, conforme Mészaros (2005) “[...] o papel da educagdo ¢
soberano, tanto para a elaboracéo de estratégias apropriadas e adequadas para mudar as
condicdes objetivas de reproducao, como para a auto mudanca consciente dos individuos
chamados a concretizar a criacdo de uma ordem social metabdlica radicalmente
diferente.” (p. 66).

A Educacdo especifica para os camponeses €, certamente, uma forma de
enfrentamento as formas de dominag&o e controle ideolégico do capitalismo, pois propde

uma nova forma educativa com politicas que valorizem o sujeito e sua forma de vida,
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propondo a transicdo para uma consciéncia emancipada e rompendo com a educacéo,
especificamente, urbana e que ndo leva em consideragdo o contexto socioterritorial e os
anseios dos povos e comunidades envolvidas.

Compreender a sociedade e as formas de dominacao a que o campo historicamente
foi subordinado e como funciona a ideologia dominante, fez e faz com que a sociedade
camponesa, atrelada aos movimentos socioterritoriais e parceiros, lutem para superar as
desigualdades e os estigmas de inferioridade impostas pela sociedade capitalista e crie
um ambiente que respeite suas especificidades e valorize as suas lutas, desmistificando o
sentido de criminalizagéo a que sdo submetidos.

Os anseios do campesinato sdo representados pelas lutas dos movimentos
socioterritoriais, logo, 0 modelo de Educagdo do Campo deve comtemplar suas bandeiras
e valorizar suas lutas. Ndo ha como pensar uma educagdo emancipatdria sem inserir a
realidade concreta do campesinato, as lutas, a violéncia sofrida, a expropriacdo, 0s
conflitos, as disputas por territorios e a resisténcia a partir dos movimentos
socioterritoriais. Logo, Camacho (2017) discorre que “nao se pode retirar da Educagao
do Campo o objetivo de construcéo de outro projeto de sociedade, nem é possivel se fazer
Educacdo do Campo sem inserir a praxis dos sujeitos, as suas necessidades materiais e
simbolicas de reproducao”. (p. 10).

A participacdo dos camponeses na criacdo das politicas publicas para o campo é
necessaria e essencial, pois, muitas vezes, as Instituicbes que planejam, articulam e
determinam as politicas ndo buscam parcerias com 0s representantes camponeses ou nao

dao visibilidades para suas reais necessidades.

3.4.1 EDUCACAO DO CAMPO: REFERENCIAL E CURRICULO EM DISPUTA

Também, por imaginar que a educacao que 0 campo necessita ndo apresenta as
reais necessidades educacionais modernas na busca incansavel por nimeros positivos nas
avaliacOes externas e preparacdo para os vestibulares, compreendendo que as avaliacdes
deveriam cobrar saberes de acordo com a realidade territorial do campo e ndo de uma
realidade “urbanocéntrica” descontextualizada.

A procura das secretarias de educacao por parcerias com instituicdes privadas, ou
até mesmo publicas, que tenham o interesse de promover sua marca e sua ideologia em
todos 0s espacos, tornou se rotina para a proposicao das politicas no campo e, até mesmo,

de materiais didaticos. Empresas que fomentam a agricultura com uso excessivo de
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agrotoxicos e que negam a capacidade do camponés de ser um sujeito emancipado
produzem modelos de educacdo para o campo na ldgica do PCA.

As politicas educacionais para o0 campo deveriam ser pensadas pelos camponeses
e para os camponeses, levando em consideracdo as especificidades que, somente eles,
deveriam ter a autonomia de descrever a partir do seu contexto socioterritorial. O Estado
ndo oportuniza tal autonomia e possibilidade de emancipacéao e, constantemente, propde
politicas para o campo descontextualizadas e subalternas a territorialidade do capital.

Um exemplo s@o as parcerias feitas com o Servi¢o Nacional de Aprendizagem
Rural (SENAR). Essa instituicdo “foi criado pela Lei 8.315/1991 no dia 23 de dezembro
com o propdsito de ser uma entidade de direito privado e patronal rural, vinculada a
Confederagdo da Agricultura e Pecuéria do Brasil (CNA) e dirigida por um Conselho
Deliberativo de composicao tripartite e paritaria composto por representantes do Governo
Federal e das classes trabalhadoras e patronal rural” (SENAR, 1991). O Programa
Agrinho, de acordo com seu idealizador foi criado com o objetivo de levar informagdes
sobre saude e seguranca pessoal e ambiental, principalmente as criangas do meio rural, o
Programa se consolida como instrumento eficiente na operacionalizacdo de tematicas de
relevancia social da contemporaneidade dentro dos curriculos escolares. Especialistas
altamente qualificados, de renome nacional e internacional, de diversos grupos de
pesquisa que trabalham em rede, fundamentam as informacdes que compdem o material
didatico preparado com exclusividade para o Programa. Pelo incentivo a pesquisa,
defende-se uma educacéo critica, criativa, que desenvolva a autonomia e a capacidade de
professores e alunos assumirem-se como pesquisadores e produtores de novos
conhecimentos.

O SENAR oferta 0 Programa para as escolas regulares a partir de uma parceria
com o Governo do Estado de Mato Grosso do Sul, a Federacdo da Agricultura e Pecuaria
de Mato Grosso do Sul (FAMASUL), a Associacdo Brasileira dos Produtores de Soja
(APROSOJA) e os Sindicatos Rurais dos Municipios em que atua. A implantacdo é
gradativa, e sua operacionalidade deve ser aceita pela escola, inclusive as escolas do
campo, a partir de um convite a equipe gestora feita pela Secretaria de Estado de
Educacdo com intermediacdo das Coordenadorias Regionais de Educacdo. Com uma
estrutura econdmica amparada pelo Agronegdcio e pelo Estado, o Agrinho é um
Programa de Governo, portanto, ndo € um projeto, ele estd presente e permanecera nas
redes de ensino proporcionando formagOes para professores para que 0S mMesmo

incentivem a participacdo dos estudantes nas agdes do Programa de forma efetiva. Em
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sua pagina virtual o Programa Agrinho informa que se orgulha de completar 26 anos de
trabalhos no Parand. Concebido em 1995, foi a campo em 1996, levando as escolas da
rede publica de ensino uma proposta pedagdgica baseada em visdo complexa, na inter e
transdisciplinaridade e na pedagogia da pesquisa. Anualmente, o programa envolve a
participacdo de aproximadamente 800 mil criancas e mais de 50 mil professores da
educacdo infantil, do ensino fundamental e da educagéo especial, estando presente em
todos os municipios do Estado.

Suas cartilhas sdo didaticas, coloridas e de bom material, sempre em quantidade
suficiente para as escolas que aderirem ao Programa. Seus contetdos sempre estdo com
proposic¢des interdisciplinares, Temas Transversais, na Pedagogia da Pesquisa a partir dos
Parametros Estabelecidos pelo Estado. Seus temas séo diferentes a todo ano e sempre
ligados as realidades que agradam aos que pensam e propdem a educacéo. E basicamente
uma intervencdo legal na educacdo publica para propor ideologias e ideias do
Agronegdcio, enfraquecendo o sentido de educacdo publica e a colocando na “mesa de

negocios”. Entdo:

[...] ndo faria sentido em se falar de desafios, em termos radicais, isto &,
em sentido préprio, se se tratasse tdo somente de manter a educacgdo a
servico dos interesses dominantes, ou seja, se hdo estivesse em causa 0s
interesses dos trabalhadores. De fato, a classe dominante ndo tem
interesse na transformacéo historica da escola. Ao contrério, estando ela
empenhada na preservacdo do seu dominio, apenas acionard
mecanismos de adaptacdo que evitem a transformacdo. (SAVIANI,
2005, p. 256).

O Estado, com sua capacidade econémica e politica associado aos sujeitos do
agronegocio, introduz nas escolas a educacdo que convém. Obviamente que 0s conteddos
ndo serdo emancipatdrios no sentido de analisar os impactos causados pelo monocultivo,
pelo uso intensivo de agrotdxico, pela mao de obra nas usinas de agucar e alcool, entre
outros. Serdo contetidos que naturalizam e idealizam o Agronegdcio e seu modo de
producdo para 0 campo, que ndo denunciam o mal causado pelos agrotoxicos a salde e a
natureza, mas que indicam uma possibilidade de utilizacdo consciente a partir de cuidados
no manuseio. A Agroecologia ndo aparece em destaque em seus materiais como
possibilidade de producéo sustentavel no campo.

O Programa consiste na utilizacdo, pelos professores, das cartilhas orientativas
para que os alunos elaborem redacdes, posteriormente, analisadas por técnicos do proprio

SENAR estadual, que conta com uma estrutura em Campo Grande. Posteriormente, as
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melhores redagdes séo premiadas (notebooks, tablets, etc.) e as premiagOes entregues aos
alunos com a presenca do Presidente do Sindicato Rural de cada cidade. O SENAR
contrata técnicos em cada regido em que atua, sempre em um numero suficiente para
formar os professores nos municipios em mais de uma visita semestral. Os técnicos néo,
necessariamente, sdo licenciados para atuar em escolas, podem ser Agronomos,
Psicologos, entre outros profissionais.

A Secretaria de Estado de Educacdo do Mato Grosso do Sul (SED/MS) oferece
uma Coordenacdo exclusiva para orientar e propor politicas para o campo, a
Coordenadoria de Politicas Especificas para a Educacdo (COPEED). Esta secretaria
propde politicas para a Diversidade (Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena,
Educacdo Quilombola, Educacdo Prisional, entre outros), e conta com um ou dois
técnicos para propor e pensar as politicas para o Estado de Mato Grosso do Sul, agora
auxiliados por técnicos das Coordenadorias Regionais. Em contrapartida, 0 SENAR
utiliza recursos e parcerias para enviar umtécnico por municipio para orientacdes e visitas
constantes as escolas, de acordo com o nimero de escolas. Na formagao dos professores,
o0s técnicos utilizam a estrutura das escolas em trés ou quatro salas no contra turno de
atuacdo dos professores e enviam um formador por sala, ou seja, muitas vezes quatro
formadores por municipio, um nimero bem maior que os técnicos da SED para o Estado
de Mato Grosso do Sul.

O campo deveria ser construido por politicas pablicas que priorizassem 0s
conteddos, com objetivo de que as diretrizes que determinem o trabalho pedagogico
contemplassem professores e gestores formados para compreender que 0 campo ja possui
um modo de vida, de saberes, de trabalho, de familia e de relacdo com a natureza e a terra,
diferenciados do urbano, que deve ser observado e o pensado a partir dessas realidades.

A educacdo € um ato politico e a escola é um local de troca de conhecimentos que
propicia acesso a informacéo e construcao de identidades e saberes, e esse conhecimento
faz com que ocorram libertacGes ou prisGes ideoldgicas, e € essa aprendizagem que
contribui para a criticidade da realidade e a luta por melhoria de vida, de igualdade e de
direitos.

A educacdo camponesa deve contribuir para novos saberes emancipatorios, em
didlogo com o saber-fazer historicamente acumulado pelos camponeses, fazendo um elo
entre o novo saber e 0 acumulado, pois existe muita sabedoria no campo, talvez, néo,
necessariamente, da forma em que a ciéncia trata o saber, mas um conhecimento a partir

do cotidiano repassado de geragdo em geracdo. Esses conhecimentos séo utilizados em
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todos os niveis de uma sociedade camponesa, atendendo as suas necessidades préaticas de
sobrevivéncia, como na época de plantio ou colheita, para observa¢do do clima, na
utilizacdo da agroecologia, mesmo que nédo seja utilizada essa nomenclatura académica,
entre outros momentos do processo de reproducdo material/imaterial da agricultura
camponesa.

Para a ciéncia positivista, o saber acumulado néo existe ou ndo € valido. Na ciéncia
positivista, 0 campo € pensado como producdo em larga escala, com intensivo uso de
tecnologia, monocultivo e alta produtividade. O campo dos fazendeiros, da criacdo de
gado. O campo como generalizacdo do processo de totalidade do capital.

Na perspectiva pedagdgica dialética/dialégica, se o camponés planta em um
determinado clima, usando determinadas técnicas, nunca observadas pelo conhecimento
cientifico, essas técnicas tem uma funcdo pratica na realidade. S&o saberes-fazeres
constituidos pela experiéncia vivida em um determinado contexto socioterritorial
especifico. N&o é ciéncia, mas € um conhecimento ainda ndo explorado pela ciéncia.

Na perspectiva freiriana, esse € o ponto de partida do processo de ensino-
aprendizagem. Ele serve de mediacdo para o dialogo cientifico. Sdo conhecimentos
complementares em dialogos de aproximacédo ou superacéo, na perspectiva dialética de
relacionar o velho ao novo como sintese de novos saberes (CAMACHO, 2014). Trabalhar
com o “saber de por experiéncia”, implica tanto no respeito ao senso comum no pProcesso
pedagdgico, envolvendo o respeito e o estimulo a capacidade criadora do educando, mas
também, sua possibilidade de superacdo. Envolve “conhecer o conhecimento existente,
quanto saber que estamos abertos e aptos a producdo do conhecimento ainda néo
existente”. (FREIRE, 1999; CAMACHO, 2014).

Para Caldart (2007) e Camacho (2014), o debate de “dialogo de saberes” deve ser
entendido num plano mais complexo do que, simplesmente, afirmar a valorizacdo do
saber popular. Trata-se de um trabalho pedagdgico que valoriza a experiéncia pratica dos
sujeitos (Thompson) e ajuda na reapropriacéo (tedrica) do conhecimento (coletivo). E o
momento pedagdgico da superacdo da contradicdo entre trabalho manual/intelectual, que
é a base de organizacdo da producdo capitalista.

A resisténcia ao novo saber também é um fator a ser considerado, pois a escola
apresenta conhecimentos cientificos que pode ndo ter aderéncia a realidade concreta dos
camponeses, que sempre utilizaram os saberes acumulados pelas geragdes para
sobreviver no campo. A Educacdo do Campo deve apresentar estratégias para que 0 NOvo

saber seja construido coletivamente pelos camponeses, a escola e sua familia.
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Os camponeses sdo sujeitos do saber-fazer acumulado no processo de formagéo
de suas territorialidades. Assim, o saber cientifico, que ndo pode ser negado na Escola do
Campo, deve ser introduzido de forma que se associe aos saberes acumulados ao longo
do tempo e que, por um lado, séo eficazes a0 modo de vida, a territorialidade e as
caracteristicas especificas do trabalho manual camponés. Mas, também, por outro lado,
novos saberes sempre serviram de fendmenos de pesquisa para a ciéncia.

Os territérios camponeses, materialidade da Educacdo do Campo, sdo espacos que
tem como marcas suas vontades, capacidades, emoc¢des, necessidades etc. A forma como
estes sujeitos se apropria materialmente e simbolicamente do espago é parte fundamental
dos processos de identificacdo socioterritorial dos mesmos. S&o territérios construidos a
partir de uma “logica camponesa”. Sua multidimensionalidade ¢ produto/produtor da
identidade territorial propria (horizontal) na relacdo dialética com as territorialidades
externas (vertical) (CAMACHO, 2019).

Sem a territorializacdo camponesa ndo ha territorializacdo da Educacéo
do Campo. Esta educacdo tem que estar diretamente relacionada com
tal territorialidade, ou seja, com as relagdes multidimensionais que estes
sujeitos mantém neste espaco (ambientais-politicas-econbmicas-
culturais), mas também, na disputa/conflito com outros
territorios/territorialidades dominados pelo capital, latifundio,
agronegdcio, Estado, etc. (CAMACHO, 2019, p. 6).

Corroborando nesse sentido, Fernandes (2015) discorre que “a coexisténcia entre
campesinato e capitalismo acontece pela conflitualidade permanente, porque em uma
relacdo desigual sempre existird dominacao e resisténcia sendo, portanto, impossivel uma
convivéncia pacifica entre relagdes sociais tao distintas.”. (p. 76).

Para que ocorra a relacdo dialética entre territorios/territorialidades/saberes-
fazeres camponeses com as escolas do campo, € preciso atentar a respeito de como 0s
conteddos historicamente sdo trabalhados, quais sdo elencados como prioritarios, e quais
sd0 0s objetivos. Ainda é preciso analisar e entender quais objetivos se tem com
determinadas politicas publicas, diretrizes e legislacdes que orientam o trabalho
pedagdgico. As matrizes curriculares e os referenciais curriculares para as escolas do
campo também sdo territdrios em disputas e em conflitos. A exigéncia dos povos do
campo e dos movimentos socioterritoriais € que os contetdos sejam direcionados a
realidade vivida no local, com suas especificidades. Estes documentos devem ser

democraticos e representar 0s anseios da comunidade a partir da sua realidade para
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orientar os trabalhos dos professores e gestores. Neste sentido, sua producdo deve ser a
partir de uma construgdo critica e transformadora e de um curriculo também democratico.
Os conteudos devem apresentar ensinamentos necessarios para a formacgéao
integral do estudante ao longo do processo de aprendizagem, a partir das modalidades de
ensino da Educacdo Bésica. Esse direito a educacdo é universal e descrito na Constituicdo
Federal de 1988 e leis que regem a educacdo basica brasileira. As especificidades do
campo também estéo preservadas nas leis, evidenciando sua cultura e necessidades locais,
para que a aprendizagem seja efetiva e os estudantes criem um sentimento de
pertencimento a escola e consigam compreender algum sentido em ali estudar.

O didlogo com a comunidade é essencial para que as politicas estejam
direcionadas para 0 campo e 0 caminho para essa construcdo € a discussdo, mesmo com
tensdes e conflitos, buscando sempre os direitos na construcdo democratica da educacao.
Pensar uma educacao democratica remete ao sentido de valorizacao local na producéo e
reproducdo da vida camponesa. Segundo Camacho (2019), quando 0s camponeses
pensam e estudam a sua existéncia a partir da cidade, gera-se um estranhamento de si
mesmo e “isso dificulta a constru¢ao de uma identidade social, territorial, cultural e de
classe camponesa. Por isso a Educacdo do Campo contém como principios fundamentais:
o direito de pensar o mundo a partir de seu proprio lugar.” (p. 5).

Outro fator a ser observado, para a efetivacdo da Educacdo do Campo, € a
formacdo dos professores que atuam nas escolas do campo. Essa questdo também pode
ser considerada um territorio imaterial em disputa, uma vez que existe a necessidade de
formacdo em licenciatura para atuacdo nas escolas do campo como premissa, e que,
somente a partir da ndo existéncia desse profissional, um professor leigo pode atuar em
uma sala de aula. Historicamente foi negado a populacdo do campo o acesso ao Ensino
Superior, seja pela dificuldade de acesso ou de permanéncia no local da Instituicdo, ou

até mesmo pelo desinteresse por parte do Estado.

Nunca tivemos, até o inicio do século XXI, qualquer politica de
formagdo especifica de educadoras e educadores do campo. As
normalistas, pedagogas ou professoras formadas para as escolas das
cidades poderiam ir e voltar cada dia da cidade para a escolinha rural e
por em préatica seus saberes da docéncia com algumas adaptacgdes
(ARROYO, 2007, p. 159).

Nessa relacdo escola-territorio, a formacao especifica de um professor que possa

atuar em uma Escola do Campo sempre foi um desafio para as Instituicdes de Ensino
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Superior, pois as matrizes curriculares do Ensino Superior também sédo territérios em
disputa. O acesso e permanéncia no ensino superior também é uma demanda dos povos
do campo, que esta sendo conquistada por muitas lutas dos movimentos socioterritoriais
em conjunto com as Instituicdes e seus intelectuais, que ainda pensam o campo como um

local de vida e especificidades. E um desafio constante, e:

Esta seria uma das marcas de especificidade da formacéo: entender a
forca que o territorio, a terra, o lugar tém na formacao social, politica,
cultural, identitaria dos povos do campo. Sem as matrizes que se
formam sem entender a terra, o territério e o lugar como matrizes
formadoras, ndo seremos capazes de tornar a escola um lugar de
formacdo. A articulagdo entre o espaco da escola e os outros espagos,
lugares, territdrios onde se produzem, serd dificil sermos mestres de um
projeto educativo. A compreensdo da especificidade desses vinculos
entre territorio, terra, lugar, escola é um dos componentes da
especificidade da formacdo de educadoras e educadores do campo.
(ARROYO, 2007, p. 163).

Uma quebra de paradigmas e uma possibilidade de formacéo para os professores
ou, de maneira geral, para a populacdo do campo no Estado de Mato Grosso do Sul, é o
curso em Licenciatura em Educagdo do Campo (LEDUC) oferecido pela Universidade
Federal da Grande Dourados (UFGD). Ela é ofertada a partir da Pedagogia da
Alternancia, que consiste na divisdo pedagogica em dois tempos-espaco. Primeiro, 0
Tempo-Universidade, tempo-espaco em que 0s estudantes trocam experiéncias e
estudam/refletem, presencialmente, no campus da universidade por um periodo de trinta
dias no semestre, divididos em duas etapas de 15 dias. Segundo, o0 Tempo-Comunidade,
tempo-espaco onde os estudantes estudam/pesquisam/praticam o que foi refletido no
Tempo-Universidade, em seus locais de moradia, tendo a visita de docentes na
comunidade para acompanhamento das atividades durante este periodo. Essas
licenciaturas fazem a formacdo de educadores por meio de conteldos e metodologias
direcionadas ao campo, a partir da realidade territorial vivida, sempre respeitando e
observando a legislacdo vigente, ou seja, prepara o professor para atender as
especificidades que as escolas do campo necessitam.

Portanto, com relacdo a Educacao do Campo no Ensino Superior, temos na UFGD
a LEDUC. O grau académico conferido nesse curso € o de Licenciado(a) em Educacéo
do Campo com Habilitacdo em Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica e Biologia) ou de
Licenciado(a) em Educacdo do Campo com Habilitagho em Ciéncias Humanas

(Sociologia, Filosofia, Geografia e Historia). O Projeto Pedagdgico Curricular (PPC) do
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curso traz como principios: a “Pedagogia da Alternancia”, a organicidade com os
movimentos socioterritoriais camponeses e o contexto territorial local (VIEIRA;
CAMACHO, 2020, p. 13).

Nas escolas do campo, no que podemos denominar, de Tempo Escola e
Tempo Comunidade, a Pedagogia da Alternancia contribui para
diminuir a evaséo e proporciona oportunidade para que sejam formados
professores do campo no ensino superior. Pontuamos duas
contribuicdes significativas, em primeiro lugar, contribui para pensar
na definicdo dos conteldos e da metodologia adequados a esta
especificidade camponesa e, em segundo lugar, com relagdo a criacdo
de um calendario que permita conciliar o tempo de trabalho familiar
com o tempo de estudo. (CAMACHO, 2019, p. 10).

Porém, a atuacdo desses professores ndo estd garantida no campo, pois o Estado
mantém seus proprios meios de selecdo de professores, sem levar em consideracdo suas
especificidades ou formacdo. Qualquer professor que seja aprovado em um concurso
publico pode assumir suas aulas em uma escola do campo, mesmo sem formacao

especifica ou afinidade com o contexto.

3.5 - EDUCACAO DO CAMPO: CONCEPCOES, GENESE E TRAJETORIAS
DAS CONQUISTAS

A partir de todas as disputas territoriais no campo apresentadas, se pode perceber
que ainda permanece o sentido de discriminacdo, expropriacdo e subalternidade
camponesa, pois quando as identidades territoriais e de classe, 0s modos de organizagéo
da producdo, do trabalho e da vida em sua multidimensionalidade sdo negados e outras
formas introduzidas de forma compensatOria, também se configura em limites e
retrocessos.

A Educacdo do Campo se apresenta como uma concep¢do potencialmente
emancipatdria que se assenta na valorizacdo da cultura camponesa, seu modo de vida,
seus saberes-fazeres e sua identidade territorial; enfatiza a dimenséao politica do conflito,
da formacdo da consciéncia de classes e da luta dos movimentos socioterritoriais; se
orienta  pela materialidade  da  dimensdo produtiva  do  trabalho
familiar/associativo/cooperativo camponés; defende os processos ndo capitalistas de
territorializacdo camponesa e a constituicio da multidimensionalidade dos seus

territorios/territorialidades em  oposicdo a  territorializagdo  das  classes
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latifundiarias/capitalistas e seus processos de
exclusao/expropriacao/subordinacdo/desigualdade (CAMACHO, 2014, 2017, 2019).

A Educacdo do Campo desconstréi a visdo dicotdbmica entre rural/urbano e
campo/cidade, demonstrando que 0 campo é uma totalidade
multidimensional/multiescalar em movimento e ndo pode ser determinado como um
territorio fragmentado e estatico. De acordo com Caldart (2007), “tem raiz na sua
materialidade de origem e no movimento historico da realidade a que se refere” (p. 2),
como ja citado, é a necessidade de reconhecimento da especificidade camponesa,
valorizando as lutas e seus principais personagens, Como 0s movimentos socioterritoriais,
e apresenta a realidade conflituosa em seu curriculo para estudar, valorizar e evidenciar
as conquistas dos movimentos camponeses. Por isso, a Pedagogia do Movimento é uma
das praxis fundante da Educacdo do Campo, tendo a praxis do MST como seu legado
principal.

A Educacgédo do Campo proposta pelos movimentos e pelos povos do campo nédo
esta relacionada somente a contetidos escolares formais, também leva em consideracao a
construcdo de uma identidade coletiva que direciona a uma formacao integral do sujeito,
bem como a capacitacdo de geracOes futuras para resisténcia e luta, enfatizando a
importancia da equidade na diferenca/diversidade de cultura, género, raca, etnia, geracéo,
sexualidade, etc. Também a territorialidade da agroecologia camponesa tem lugar central

de abordagem. Logo:

A Educacdo do Campo precisa trabalhar com a questdo do pluralismo.
Ela precisa desta ideia: existe 0 outro e ele deve ser respeitado. Os
sujeitos do campo sdo diversos e esta diversidade precisa ser
incorporada em nossa reflexdo politico-pedagogica. (CALDART,
2007, p. 7).

Mais que um direito conquistado, é uma necessidade para a vida, para o trabalho
no campo e para a relacdo com a terra em todas as suas possibilidades. Necessaria para o
desenvolvimento integral do estudante, valorizando a comunidade escolar e seu saber
acumulado, criando/recriando o territério camponés. Entdo, no sentido de

desenvolvimento territorial, considera-se que:

A insurgéncia da Educagdo do Campo veio de um movimento
camponés que projetou a educagdo necessaria para O Seu
desenvolvimento, porque saber e comer sdo bases da vida que os
camponeses tém lutado para proteger. Foi com esta visdo que nasceu a
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educacdo como parte do desenvolvimento e do territério, porque sao
indissociaveis. (FERNANDES, 2015, p. 78).

A Educagdo do Campo nasce da contra hegemonia. Como na afirmacgéo de Caldart
(2009), “a Educacdo do Campo nasceu como critica a realidade da educagao brasileira,
particularmente, a situacdo educacional do povo brasileiro que trabalha e vive no/do
campo.” (p.39). Pois, foram muitos anos submetidos a educacdo rural e sua forma de
exclusdo dos camponeses, que ndo considerava as especificidades da vida no campo, sem

infraestrutura, sem material didatico, sem perspectivas, enfim, que:

A partir da metade dos anos 70, a sociedade comeca a reagir aos tempos
de autoritarismo e repressdo, 0s movimentos sociais assumem um
carater de luta pela democratizacdo da sociedade, de conscientizacdo
popular e reivindicagdo de direitos, fazendo com que as diferentes
iniciativas situadas no campo da educacdo popular - educacdo politica,
formacdo de liderangas, alfabetizacdo de jovens e adultos, formacao
sindical e comunitaria - comecem a ser pensadas dentro de uma analise
critica de sua relacdo com a educacdo escolar e da formagdo para o
trabalho. (FENG, 2007, p.11).

A Constituicdo Federal de 1988 foi uma construgéo coletiva, a partir da sociedade
brasileira que nela espelhou seus anseios e necessidades. Foi um marco para a garantia de
direitos e considerou a educacdo como publica, gratuita e de dever do Estado,
independentemente de sua cor ou credo, tampouco do seu local de moradia, reguladas
pelos estados, adequados as especificidades locais e regionais que valorizasse o sujeito e
a aprendizagem integral. As mudancas sdo evidentes, oferecendo autonomia para se
buscar uma educacdo para 0 campo, respeitando 0s direitos dos camponeses e
preservando suas especificidades. A educacdo com equidade, como direito social do
sujeito.

A partir dos direitos adquiridos na Constituicdo Federal de 1988, houve
mobilizacbes e lutas para que essas garantias fossem efetivadas. Seu aprimoramento se
deu na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) - Lei 9394/1996. A Lei apresentou
conquistas para 0s povos do campo e indicava uma educacao especifica com escolas que
priorizassem contetdos e metodologias relacionados a realidade do campo, a sua forma

de vida, relacdo com o trabalho, a terra e 0 ambiente. Estabeleceu em seu artigo 28 que:
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Na oferta de educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas;

111 - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

A partir da conquista das leis como direitos, ainda restava um direcionamento para
que as politicas publicas pudessem ser aplicadas no campo a partir da realidade de todos
0s povos do campo, fortalecendo a identidade e valorizando suas especificidades. Neste
sentido, a construcdo dos conteudos s6 teria sentido se aliados ao processo de luta pela

terra e direcionados para o desenvolvimento do territério camponés. Uma educacédo que:

[...] serd tdo mais educativa quanto [mais] capaz de trazer para si
elementos educativos de fora da escola [...] como [por exemplo] o
processo de luta com que seus sujeitos estdo envolvidos. As atividades
em acampamento sdo extremamente educativas. Os espa¢os de luta para
manutencdo da terra sdo educativos porgue as pessoas se transformam,
aprendem, produzem conhecimento, crescem. O Movimento entende
que lutar por qualidade de educacéo nas areas reformadas € fazé-lo para
evoluir criancas, jovens e adultos. [...] Conforme o MST, a escola
precisa ter condigbes de oferecer respostas a populacdo rural,
impulsionar o desenvolvimento de um novo modelo para organizar a
agricultura, uma educacdo que faca crescer o pais (MOLINA, 2003,
p.47-48).

Na génese da Educacdo do Campo, partiu-se do debate de que o campo € a
condicao\produto\produtora da vida em sua multidimensionalidade e que ha diferencas
fundamentais da vivenciada nas cidades. Nesse sentido, as populacdes do campo, 0s
movimentos socioterritoriais, as universidades e os intelectuais, que acreditavam em uma
educacdo especifica para o campo, valorizando o saber acumulado e as suas
especificidades, uniram forcas e lutaram por uma educacdo para 0 campo e no campo.

Entdo:

A criacdo de um projeto de Educacdo do Campo esté relacionada com
as experiéncias educativas alternativas que 0s movimentos
socioterritoriais camponeses, principalmente o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, vinham desenvolvendo em
acampamentos e assentamentos. Elas foram sistematizadas nos
seminarios e encontros regionais e nacionais a partir da segunda metade
da década de 1990. (CAMACHO, 2017, p. 8).
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As movimentacOes foram intensas e organizadas, de forma resumida se pode
discorrer que os Movimentos socioterritoriais com apoio da Universidade de Brasilia
(UNB), articulados com os povos do campo, promoveram encontros de reflexdo para
proposta de uma metodologia diferenciada, como o Encontro Nacional dos Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria (ENERA) em 1997, que foi um dos alicerces para a
construcdo da Educagdo do Campo.

Isto implica dizer que, mesmo com a constituicdo e leis garantidas, a lei ndo se
efetiva sem a luta e, neste sentido, a conquista de avancos na Educacdo do Campo sé é e
foi possivel devido a forma como 0s movimentos camponeses organizam-se e conquistam
diversos direitos historicamente excluidos, entre estes, a garantia de direitos a uma
educacdo de qualidade, que respeite suas identidades territoriais e de classe, seu modo de
vida, que seja critico-emancipatoria e contra hegemdnica (CAMACHO; VIEIRA, 2020;
CAMACHO, 2018).

Posteriormente, houve a | Conferéncia “Por Uma Educagdo do Campo” em 1998,
discutindo a realidade de abandono do campo na questdo educacional pelo Estado. Foi
um instrumento de discussdo para consolidar as Diretrizes para a Educacdo do Campo
promulgada em 2002, CNE/CEB N° 01, de 03 de abril, que possibilitou a tentativa de
autonomia de discutir e construir um Projeto Politico para o campo, e apresentou em seu
Artigo 2:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes préprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza
futuro, ciéncias e tecnologias disponiveis na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucdes e
qualidade social da vida coletiva no pais (BRASIL, 2002, p. 32).

Apos a conquista das leis para uma educacdo voltada para 0os camponeses, a
Resolucdo CNE/CEB n°01/2004 instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas escolas do campo e reconheceu as especificidades de vida camponesa,
valorizando o espaco, a diversidade para que a construcdo de uma identidade camponesa
fosse possivel, deixando os caminhos para procedimento das adequacdes das escolas do
campo as Diretrizes Curriculares Nacionais em todos os niveis da educacdo regular e
outros niveis possiveis como: o ensino técnico e profissionalizante; formacdo em nivel
normal médio; educacdo especial; educacdo escolar indigena; educacdo de jovens e

adultos, todos construidos a partir da realidade camponesa e suas peculiaridades de vida.
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De acordo com Camacho (2017) as entidades que promoveram o evento foram: a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), o Movimento dos Trabalhadores
Sem Terra (MST), Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), Organizacéo das
Nacdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a Universidade de
Brasilia (UNB) e o Grupo de Trabalho da Reforma Agraria (GTRA). Sendo que:

O contexto de luta pela Educacdo do Campo ocorreu, primeiramente,
pela marginalizacdo social e educacional, no qual, viviam/vivem os
moradores do campo. E esta situacao de miséria, desigualdade social e
avango destrutivo do capital no campo se complementavam com a
auséncia de politicas publicas para a educa¢do no campo. (CAMACHO,
2017, p. 08).

O sistema de reproducdo do capitalismo no campo gera disputas territoriais em
varias nuances, sejam materiais ou imateriais, essa disputa gera conflitos e é evidente que
a concepcao de Educacdo do Campo reafirma a esséncia camponesa e se configura em
um instrumento de luta e resisténcia para a consolidacdo de um projeto de sociedade que
possa produzir e se reproduzir no campo. Entdo Camacho (2017) concorda que “temos
que delimitar claramente o territorio tedrico da Educacdo do Campo, na perspectiva
revolucionéria, fazendo-se necessario que a producdo do conhecimento esteja ligada a
luta de classes, assim como na perspectiva do PQA.” (p. 10).

Na busca pelo reconhecimento de uma educacédo especifica, foi organizada em
2004 a 1l Conferéncia Nacional Por uma Educacdo do Campo a partir do pressuposto que
as politicas foram conquistadas e agora deveriam possibilitar meios para que fossem
efetivadas. Arroyo (2007) aponta que “na Il Conferéncia 2004, os movimentos do campo
avancaram na defesa do direito a politicas ptblicas: “Educagao, direito nosso, dever do
Estado” passou a ser o grito dos militantes educadores.” (p. 165). Nas palavras de Arroyo
(2007):

Os movimentos sociais passam a exigir a definicdo de critérios que
responsabilizem o Estado, as politicas e as institui¢cbes publicas com a
formagdo especifica de profissionais para a garantia do direito publico
a educacdo dos povos isolados, para configurar politicas de Estado que
assumam a especificidade da formacdo de educadoras e educadores do
campo. (p. 165).

Posteriormente & conquista da Educacdo do Campo, houve a cria¢cdo do Grupo

Permanente de Trabalho de Educagéo do Campo, em 2003, que discutiu e possibilitou as
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articulagdes para implantacdo das diretrizes da Educagdo do Campo, culminando com a
criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) no
Ministério da Educacdo em 2004, responsavel em nivel Federal pela Educagdo do Campo
e pela implantacdo de Programas especificos para consolidar e estruturar as escolas do
campo e a Educacdo do Campo, entre outras acGes, como o Programa de Apoio a
Formacdo Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo (PROCAMPO).

Outra conquista importante foi a Resolugcdo CNE/CEB N° 2, de 28 de abril de
2008, que se configurou como o primeiro documento normativo da Educacdo Bésica do

Campo, e em seu Artigo 1° definiu que:

A Educacdo do Campo compreende a Educacao Basica em suas etapas
de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educagdo
Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e
destina-se ao atendimento as populacfes rurais em suas mais variadas
formas de producéo da vida.

Outra conquista importante foi a de estudar e aprender em seu local de moradia,
neste sentido, a Resolucédo n° 2, de 28 de abril de 2008 em seu artigo 3° evidencia que:
“A Educacao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo sempre oferecidos
nas proprias comunidades rurais, evitando-se 0s processos de nucleacdo de escolas e de
deslocamento das criangas”.

Entretanto, mesmo com a conquista, existem mecanismos burocraticos que
dificultam que essa conquista seja efetivada. No caso dos assentamentos rurais, as escolas
ficam distante do ndcleo familiar e o poder publico oferece o transporte escolar com o
discurso da impossibilidade de construcdo de escolas, a partir da pouca demanda
apresentada na comunidade. Entdo, é uma forma de demonstrar que esta sendo oferecida
a Educacdo gratuita, o Estado cumpre sua funcdo e respeita a lei, na medida das suas
possibilidades.

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) sempre
esteve também na pauta de luta por Reforma Agraria, pois € a tentativa de mudanca de
uma realidade social educacional historicamente deixada as margens pelo poder publico
no campo. A educacao é indissocidvel a luta pela terra, para que a educacdo esteja de
acordo com as especificidades camponesas e consiga valorizar as lutas e as peculiaridades
do campo. A luta é por dignidade, por direito de construir politicas a partir da realidade

camponesa e pelos sujeitos que vivem no e do campo. O PRONERA é uma dessas
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conquistas construidas com a participacdo dos sujeitos do campo, pelas instituicdes
parceiras e pelos movimentos socioterritoriais.

O PRONERA foi organizado e pensado em junho de 1997 durante o | Encontro
Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma Agréaria (ENERA). Ja com a
preocupacao dos povos do campo e movimentos com 0s rumos da educagéo para 0 campo,
pois ainda tinha-se 0 modelo ruralista de educacdo que era oriundo da década de 1930,
que visava a fixacdo do homem no campo através da educacdo. Molina (2003) discorre
que a oferta da educacdo para o meio rural foi uma tematica levantada no encontro para
trocas de experiéncias, dialogos e avaliagdes, com apoio e parceria da Universidade de
Brasilia (UNB), Fundo das Nac¢Bes Unidas para a Infancia (UNICEF) Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo Ciéncia e Cultura (UNESCO) e Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB). No encontro, Molina (2003) afirmou que apesar do
“descaso e do abandono do governo federal, efervesciam experiéncias.” (p. 49) sobre uma
educacdo especifica e havia possibilidade de construcdo de um modelo educativo que
contemplassem as peculiaridades e especificidades camponesas.

Através da portaria n°® 10/98 do Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria de
16 de abril de 1998, 0o PRONERA foi instituido para a luta por redemocratizacdo do saber
acumulado socialmente e para discussdo nos espacos da esfera publica para a conquista
de direitos e efetivacdo dos ja garantidos pela Constituicdo Federal e LDB. Molina (2003)
acentua que essa luta também é por ideias e ideais contra um sistema imposto, para
valorizacgéo e visibilidade dos sujeitos do campo, para assegurar seus direitos a terra e
também de uma educacéo peculiar, de direito a seguranca, a saude e qualidade de vida.

Sendo assim:

A questdo da realizagdo concreta dos direitos universais legalmente
atribuidos pela ordem juridica hegemdnica a classe trabalhadora,
sempre deve ser compreendida a partir das dindmicas das lutas sociais
contra hegemdnicas, que interferem no equilibrio estavel entre os
interesses de classes. Essas lutas contra-hegemdnicas ocorrem em
diferentes esferas sociais, as vezes simultaneas, as vezes
alternadamente, existindo também no ambito do proprio estado.
(MOLINA; JESUS, 2011, p. 31).

Essa luta contra hegemdnica é uma das funcbes do PRONERA, contrariando a
I6gica capitalista de ndo oferecer uma educacdo que emancipe o0s sujeitos, configura se
em um instrumento de resisténcia e luta para promover os direitos e formar sujeitos

conscientes de seu papel na historia. Em seu site oficial, o INCRA afirma que em 23 anos
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de existéncia, ja sdo mais de 191 mil jovens e adultos em todo o Brasil, atendidos pelo
PRONERA. Os milhares de beneficiarios tiveram — e continuam tendo — acesso ao
conhecimento em diversos niveis de ensino, por meio de parcerias com institui¢fes de
ensino publicas e privadas sem fins lucrativos, governos estaduais e municipais. Ao longo
desse tempo, foi alcancada a marca de 529 turmas de estudantes, de norte a sul do
territorio brasileiro. S8o formacbes nas modalidades Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), nivel médio profissionalizante, graduacdo, especializacdo e mestrado. Também
sdo realizados cursos de capacitacdo e escolarizacdo de educadores para 0 ensino
fundamental, além de formacao inicial e continuada de professores sem formagao, ambos
em &reas de reforma agraria.

Outra conquista significativa foi o Decreto n® 7352, de 04 de novembro de 2010,
que dispde sobre a politica de educacdo do campo e configura 0 PRONERA como um
instrumento essencial para a formacgédo de professores e diminuigdo do analfabetismo no
campo, esta lei foi fundamental, dando forca a Educacdo do Campo e a elevando a

condicdo de Politica de Estado.

[...] significa o0 empenho do governo brasileiro na promocao da justica
social no campo por meio da democratizacdo do acesso a educacao, na
alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e adultos, na formacgdo de
educadores para as escolas de assentamentos e na formacdo técnico-
profissional de nivel médio, superior e especializacdo/residéncia
agréria. (BRASIL, 2014, p. 7).

A caracteristica principal do decreto n° 7352 € o “reconhecimento juridico tanto
da universalidade do direito a educacdo quanto da obrigatoriedade do Estado em
promover intervencfes que atentem para as especificidades necessarias ao cumprimento
e garantia dessa universalidade.”. (FONEC, 2012 p. 15).

Em seus artigos surgem principios essenciais para configurar e efetivar a
Educacdo do Campo como: respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais,
culturais, ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia;
incentivo a formulacdo de projetos politico pedagdgicos especificos para as escolas do
campo direcionados ao desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente
sustentavel, em articulacdo com o mundo do trabalho; desenvolvimento de politicas de
formac&o de profissionais da educagéo; conteudos curriculares e metodologias adequadas
as reais necessidades dos alunos do campo; controle social da qualidade da educagéo

escolar, mediante a efetiva participagdo da comunidade e dos movimentos sociais do
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campo e o dever do Estado em criar e implementar mecanismos que garantam a
manutengdo e o desenvolvimento da educacdo do campo nas politicas publicas
educacionais, com o objetivo de superar as defasagens historicas de acesso a educagdo
escolar pelas populagdes do campo.

Essa lei foi essencial para a construcao de politicas de valorizacdo dos sujeitos do
campo e determinou uma linha para que 0os movimentos socioterritoriais, 0S povos do
campo e as instituicdes encaminhassem projetos de efetivacdo das Politicas Publicas
conquistadas.

A conquista da Educacdo do Campo como uma modalidade de ensino demandou
muitas lutas de movimentos organizados que ndo foram elencados no texto. Existem
movimentos de resisténcia que ainda ocorrem, pois a Educacdo do Campo € uma
modalidade nova, em disputa, e que ainda esta em construcdo para que se transforme em
uma realidade educacional que produza dignidade e justica social aos camponeses.
Reafirmando que a luta de construcdo de uma Educacdo do Campo sélida que respeite as
especificidades do campo, esta na pauta e é indissociavel da luta pela terra/territorio e
pelos modos de producdo/reproducdo material/imaterial camponesa em busca da

superacdo da subalternidade ao modo capitalista de producéo. Neste sentido:

O campo da Educacgdo do Campo deve ser entendido como o territério
dos povos do campo, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar,
enfim, viver com dignidade. O campo é o lugar de efetivacdo da
identidade territorial camponesa. E a antitese do campo do latifundio,
da grilagem de terras, do agronegdcio, da exploracdo do trabalho, da
monocultura, da producio de commodities. E onde estdo os territorios
dos camponeses, dos indigenas, dos quilombolas, dos ribeirinhos etc. e,
logo, € lugar de realizacdo da educacdo desses sujeitos, da Educacgdo —
camponesa, indigena, quilombola, ribeirinha etc. (CAMACHO, 2019,
p. 51).

Sendo assim, a Educacdo do Campo representa 0s anseios das populacdes do
campo, porém ainda é um espaco em disputa e demanda muita luta para que varias
reivindicacdes possam ser atendidas, sendo uma modalidade nova, 0s movimentos
socioterritoriais, as populacdes do campo e InstituicGes parceiras devem estar sempre

atentas. Importante evidenciar que:

Toda a legislagéo que foi sancionada a respeito da Educacdo do Campo
é uma conquista de todo o0 Movimento da Educacdo do Campo, que
envolve os movimentos camponeses ligados a Via Campesina:
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), Movimentos
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dos Pequenos Agricultores (MPA), Movimentos de Mulheres
Camponesas (MMC), Movimento de Atingidos por Barragens (MAB),
Pastoral da Juventude Rural (PJR) e ndo ligados a Via Campesina,
como a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura
(Contag), varias organizacdes sociais, como o Fundo das NacGes
Unidas para a Infancia (UNICEF), diversas universidades publicas,
educadores do campo (formais e ndo formais), articulados, sobretudo,
no Forum Nacional da Educacdo do Campo (FONEC). (VIEIRA,
CAMACHO, 2020, p. 10).

Importante salientar que o Forum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC)
caracteriza-se como uma articulagcdo dos sujeitos sociais coletivos que o compdem,
pautados pelo principio da autonomia em relacdo ao Estado configurado em qualquer uma
que seja de suas partes. Configura-se em mais um instrumento de discussé@o e avancgos na
luta pelos direito a educacdo camponesa, com realizacdo de foruns estaduais para reunir
elementos que colaborem para tracar estratégia de lutas para o avanco do direito a
Educacdo do Campo.

Participam como membros efetivos do Forum: institutos de educacéo e
universidades publicas, movimentos sociais e sindicais populares do
campo e entidades que atuam na Educac¢do do Campo. O objetivo do
FONEC ¢ a articulacdo pela garantia do direito a educacdo das
populac¢des do campo, em todos 0s niveis e modalidades; o exercicio da
analise critica constante, severa e independente acerca de politicas
publicas de Educacdo do Campo; bem como a correspondente acdo
politica com vistas a implantacdo, a consolidacdo e a elaboracdo de
proposicdes de politicas publicas de Educacdo do Campo. (FONEC,
2012, p. 10).

A partir de sua criacdo em 2010, em reunido realizada em abril de 2011, o FONEC
avaliou os principais programas conquistados a partir da luta de seus protagonistas, entre

0S quais se destacam:

O Pronera, o ProJovem Campo — Saberes da Terra e o Procampo.
Conforme a analise realizada, ainda que sejam insuficientes, em termos
da acdo do Estado para caracterizar uma politica publica estrutural e
diferenciada, esses programas foram passos importantes no
cumprimento do direito a educagdo dos povos do campo, e o Fonec ndo
sO “defende sua permanéncia no escopo do Governo enquanto for
necessario por existir demanda potencial, como também reivindica a
ampliacdo com vistas a atender toda a demanda existente no menor
tempo possivel” (FONEC, 2012, p. 16).

A Educacdo do Campo é e foi uma construcdo conjunta dos movimentos

camponeses, com 0s movimentos de educagdo, docentes, discentes, universidades e
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demais instituicbes, em disputa com as organizag0es sociais do sistema capitalista e a
parte do Estado tomada pelos latifundiarios e capitalistas. A forca politica e econdmica
nunca esteve do lado dos camponeses, somente a forca intrinseca de resisténcia e luta
pelos direitos adquiridos das entidades e povos do campo. Essa luta e resisténcia deve ser
sempre evidenciada para que novas geracdes possam valorizar e também lutar e resistir
por essa modalidade de educacdo que evidencia seu modo de vida, cuja conquista deixou
muitas perdas de sujeitos pelo caminho.

Vale ressaltar, também, a importancia e a significacdo da mistica dos sujeitos
oriundos do campo, sempre reverenciando os que “tombaram” pelo caminho, até a
conquista de uma Educacdo do Campo, e valorizando os que ndo podem estar usufruindo
das conquistas, representando-os com muita vontade e determinagdo, apesar da

discriminacéo e preconceito que, historicamente, os sujeitos do campo carregam.

A mistica na militancia é como a forca de germinacdo que existe dentro
das sementes. Assim como saem da dorméncia as gémulas das
sementes, despertam os militantes para a histéria como sujeitos
conscientes de suas fungdes sociais. Descobrem as potencialidades das
mudancas adormecidas nos contextos sociopoliticos e desvendam, na
penumbra dos processos, possibilidades de agregar elementos
diferenciadores que impulsionam as mudangas sociais. (BOGO, 2012,
p. 477).

A mistica é uma representacdo simbolica, que pode ser teatral, uma dinamica, ou
até mesmo a declamacao de uma poesia, como animo para preparacdo de enfrentamento
as dificuldades, provocando os sujeitos do campo e acolhendo os com a solidariedade de

um abrago ou um sorriso.
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CAPITULO 4
A EDUCACAO DO CAMPO EM DIFERENTES TERRITORIOS
CAMPONESES: AVANCOS E LIMITES DA DISCIPLINA TERRA-VIDA-
TRABALHO NAS ESCOLAS DO CAMPO DE MATO GROSSO DO SUL

No quarto e Ultimo capitulo, ja considerando a Educa¢do do Campo como um
processo de conquista para 0s camponeses, apresentamos como a disciplina Terra-Vida-
Trabalho (TVT), especifica da Educagdo do Campo do Mato Grosso do Sul, também se
configura um instrumento pedagdgico de avanco para consolidacdo e valorizacdo dos
espacos e sujeitos do campo.

Neste capitulo, apresentamos a historia de como foi concebida e quais 0s sujeitos
protagonistas da conquista da disciplina Terra-Vida-Trabalho, bem como seus avangos e
limites para que se transforme na disciplina que represente a Educacdo do Campo e a
possiblidade, referenciada em lei, de se adequar, por meio de uma base curricular
diversificada, conteidos e metodologias a realidade territorial local camponesa em todas
as dimensdes (ambiental, politica, econdmica, cultural, ética).

A disciplina TVT tem a potencialidade de ser o instrumento que possa construir
para a consolidacdo da Educacdo do Campo tendo como ponto de partida a realidade
multidimensional dos territorios camponeses onde estdo as escolas do campo, a fim de
direcionar conteudos e praticas, observando o movimento da realidade concreta, a
unidade na diversidade, os conflitos e as contradicdes.

Partimos do entendimento de que o campo, em seus territorios/territorialidades,
nas relacbes com a terra e o trabalho familiar camponés pode ser discutido,
pedagogicamente, por meio, da disciplina TVT, que € a Unica na estrutura curricular das
escolas do campo, da rede estadual de Mato Grosso do Sul, que contempla contetdos que
versam sobre as relacGes socioterritoriais camponesas.

Porém, sua efetivacdo, também, se configura em desafios, pois para que isso
ocorra depende da formacdo de quem atua como professor nas escolas do campo e,
também, de como o0s gestores compreendem a Educacdo do Campo e suas
especificidades, tendo como pardmetro as questfes principais a serem consideradas da
realidade concreta do campo: a agroecologia; a soberania alimentar; os territorios
camponeses e sua multidimensionalidade (cultural, social, econdmica e ambiental); as

disputas territoriais, entre outros temas.
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4.1 — ADISCIPLINA TVT NA EDUCACAO DO CAMPO EM MATO GROSSO
DO SUL: IMPORTANCIA, ABRANGENCIA E DESAFIOS.

Na construcdo dos paradigmas, existe uma disputa entre o campesinato
e 0 agronegécio por conceitos distintos, a partir de
I6gicas/racionalidades antagonicas. Este debate é fundamental para a
nossa pesquisa, que tem como tematica principal a disputa por modelos
distintos de Educacdo do Campo, na medida em que, diferentes
paradigmas ou territorios imateriais, influenciam na elaboragdo de
distintas politicas publicas referentes as leis trabalhistas, a reforma
agraria, a Educacdo do Campo etc. (CAMACHO, 2014, p. 100).

Contextualizar o territdrio de Mato Grosso do Sul nos remete, inicialmente, a
ocupacdo territorial indigena e das formas violentas de opressdo e expulséo a que foram
submetidos, resultando na concentracéo de terras nas maos de uma minoria e formagéo
de latifundios, concomitante ao aldeamento e expropriacédo indigena. Com a invasdo dos
territorios de cerca de 1.400 povos de etnias indigenas diferentes que formavam uma
populacdo de mais de 3 milhGes de habitantes que aqui viviam (OLIVEIRA; FREIRE,
2006).

Dessa forma, compreendemos um territorio com extensos monocultivos e
fazendas de criacdo de gado fazendo parte de sua paisagem. A ocupacdo territorial
fundiaria sul mato-grossense nao difere da historia brasileira, que foi marcada por
exclusdo econdmica, social e politica, com a terra direcionada aos senhores de engenho e
grandes fazendeiros, excluindo com suas leis, os indigenas e, também, os trabalhadores
camponeses, do processo de divisao de terras.

Fazendo um breve relato sobre a disputa inicial do territério do atual Mato Grosso
do Sul, se pode afirmar que tantos os portugueses como 0s espanhoOis ocuparam e
disputaram esse territorio a partir de expedic@es, do povoamento local e das companhias
jesuiticas. O territorio era povoado pelos indigenas, considerados selvagens, que
dificultavam a consolidacdo do modelo imposto pelos colonizadores para ocupar o local,

ocasionando o exterminio de parte de sua populacéo.

Os indigenas, no jogo de interesses entre a coroa portuguesa, coroa
espanhola e as companhias jesuiticas, foram alvo de diversas formas de
pilhagem: desde suas terras, a dominacdo da cultura e modo de vida,
muitas vezes escravizados, outras em meio a disputas entre Portugal e
Espanha se viam obrigados a resistir através da luta, por vezes, fugiam
para ndo serem mortos. Viviam em um vai e vem némade em busca de
reflgio e abrigo, inclusive junto aos proprios inimigos. Os constantes
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deslocamentos migratorios facilitam a consolidacéo pelos portugueses
dos espagos geograficos do Mato Grosso do Sul como area desabitada
e sua incorporacgdo a coroa portuguesa. (ASSUNCAO, 2021, p. 71).

O historico de conquista do territério de Mato Grosso do Sul esté ligado ao uso da
forca bruta contra as popula¢fes do campo, para que os grandes latifindios pudessem
prevalecer, ou ainda aumentar a mando seus dominios, como afirma Assungdo (2021):
“titulados de coronéis, também tinham como pratica a violéncia como garantia da posse
ou anexacdo de novas terras, através da expulsdo ou morte de pequenos e médios
posseiros.” (p. 75).

Todo esse processo de expropriagdo serviu para a consolidagdo do modo de
producéo capitalista ao qual Martins (1986) aponta que a terra foi colocada em condigéo
de “cativa” resultando na “[...] matriz estrutural e historica da sociedade que somos hoje.
[...] modelo de economia concentracionista [...].” (p. 10). Negando acesso a terra e ao
modelo imposto aos povos indigenas, negros, quilombolas, agricultores camponeses,
entre outros do campo. Os movimentos de resisténcia e de luta por direitos,
historicamente, foram oprimidos pelas forcas do Estado em conjunto com o0s

latifundiarios.

[...] movimentos populares que acreditaram na construcdo de uma
organizacao em oposi¢do a republica dos coronéis, da terra do latifundio
e da miséria. Em nome da defesa e da ordem, os latifundiarios e o
governo utilizaram as forcas militares, promovendo guerras politicas.
N&o era a monarquia que combatiam, mas sim a insurrei¢do dos pobres
do campo. (MARTINS, 1981, p. 62).

A territorializacdo sul mato-grossense foi marcada por conflitos, expropriacdo e

exterminio dos povos do campo para a criacdo de latifundios.

No Mato Grosso do Sul, os primeiros enfrentamentos entre
trabalhadores rurais e latifundiaristas acontece com camponeses
migrantes. Nas décadas de 1970 e 1980, boa parte dos latifindios se
apresentavam cobertos por florestas naturais e, para fazer a derrubada
dessas florestas, os fazendeiros contratavam, verbalmente, méo de obra
camponesa. Eram colonos migrantes, que como pagamento dos
servigos prestados, recebiam terras na condi¢do de arrendamentos de
pequenos lotes no interior das fazendas, por determinado periodo. Ali
os colonos faziam suas moradas e cultivavam para o sustento familiar.
(ASSUNCAO, 2021, p. 120).
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Nesse periodo de 1980, a Comissdo Pastoral da Terra (CPT) inicia seu apoio e
assessoramento aos camponeses no auxilio dessas familias que apds o trabalho eram
expulsos pelos fazendeiros. De acordo com Assuncdo (2021, p. 128) no municipio de
Navirai (MS), nas fazendas Entre Rios, Agua Doce e Jequitiba, “envolvendo
aproximadamente 240 familias, no ano de 1981, ocorre a maior resisténcia. Apoiados e
assessorados juridicamente pela CPT, os campesinos pedem na justica 0 cumprimento do
Estatuto da Terra.” (p. 126). Importante ressaltar a luta de alguns personagens descritos
por Assuncdo (2021), sendo que:

A partir de entdo, agentes religiosos da CPT de Mato Grosso do Sul,
como Padre Alfeu Brandel, Irmd Olga Manosso, Mieceslau Kudlavicz,
entre outros, ocupam importante papel na organizacdo da luta
camponesa e, posteriormente, na formagdo dos movimentos
socioterritoriais no estado, prestando assessoria nas lutas pelas causas
sociais, principalmente, contra a concentracdo de terra e pela reforma
agraria, contra a pobreza estrutural no campo e pela conscientizacdo dos
sujeitos para compreensdo da realidade desigual em que viviam, a fim
de que pudessem romper as amarras do sistema opressor e, assim,
transformarem a realidade vivida. (p. 129).

Junto as acdes iniciais de luta pela terra, tendo como apoio a assessoria da CPT e,
posteriormente, com outros movimentos socioterritoriais, houve a ocupacdo dos
territorios do latifundio pelos camponeses, pois 0 modelo de ocupacdo capitalista do

territorio sempre foi excludente e explorador, sendo assim:

A ocupacdo é uma realidade determinadora, é espaco-tempo que
estabelece uma cisdo entre latifundio e assentamento e entre o passado
e o futuro. Ocupacdo como espaco de luta aos Sem Terra representa a
fronteira entre o sonho e a realidade, que é construida no enfrentamento
cotidiano com o latifundiario e o Estado. (FERNANDES, 2000, p. 19),

O MST cumpriu papel importante na luta contra o capital e na garantia de
producdo e reproducdo naterra, como um dos principais movimentos socioterritoriais que
organizaram as ocupacdes em distintos locais simultaneamente. Assuncdo (2021) aponta
que ocorreram “em diversas regides e estados do Brasil, como Santa Catarina, S&o Paulo,
Parana e Mato Grosso do Sul. Este conjunto de a¢des se consolida na instituicdo do MST,
em 31 de janeiro de 1985, sua cria¢do durante o Congresso de Fundagdo que aconteceu
em Cascavel — PR.” (p. 121).

Com a organizacgdo das ocupacdes pelos movimentos socioterritoriais, as familias

ficavam um longo tempo acampadas e necessitavam de apoio para permanecerem no
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local. Os acampados necessitavam de educacdo e esses acampamentos de luta pela
Reforma Agréaria foram o foco para inicio das mobiliza¢cGes organizadas para uma
Educagdo do Campo. Os acampamentos sendo transitérios e temporarios demandavam
materiais didaticos e formas de educacdo que relacionassem a essa realidade. Segundo
Lemes e Nardoque (2016) a CPT foi a precursora de material didatico para o campo a
partir da preocupacdo de uma educagdo por direito e com profissionais do campo na
década de 1990 na regido de Dourados, orientando, inclusive, acdes que, posteriormente,
foram incorporadas as Diretrizes Operacionais para Educacdo Bésica em 2002.

A CPT contribui para que a educagdo nos acampamentos ocorresse, recrutando
voluntarios, oferecendo formacdo e direcionamento para lecionar, segundo as préaticas

camponesas que, posteriormente, foi transformada em lei.

Em vista desta realidade a CPT/MS toma a iniciativa, juntamente com
as liderancgas dos acampados, de formar um grupo voluntario a fim de
realizar um trabalho educativo com as criangas acampadas no sentido
de alfabetiza-las e, a0 mesmo tempo, manté-las com algum tipo de
atividade/ocupacdo propria [...]. (KUDLAVICZ; ALMEIDA, 2008, p.
27).

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas, IBGE (2012), em
1970, a populacao total de Dourados era de 79.186 habitantes, com 31.599 na regido
urbana e 47.587 habitantes na area rural. A regido era governada pelas forcas politicas
ligadas ao latifundio, mesmo assim, havia uma luta regional pela valorizacdo do campo e

pela busca de uma educacéo especifica:

Em um estado marcado pela concentracdo de terras, governado por
representantes das familias tradicionais, conhecido pela expansdo do
agronegdcio e pela resisténcia de muitos camponeses, em 1996, com
um governo de oposi¢do do Partido dos Trabalhadores (PT), José
Orcirio Miranda dos Santos, surgem organizacdes em defesa da
Educacdo do Campo, com uma proposta para a elaboracdo de uma
politica educacional para a populagdo camponesa, ressaltando que,
neste momento, havia iniciado uma luta nacional por essa educacéo
diferenciada. Este momento foi extremamente importante para 0s
camponeses, ja que, desde sua cria¢do, o estado era governado visando
garantir a manutencéo das oligarquias, e com o governo de oposi¢do 0s
camponeses conseguiram um espago para lutar por seus direitos.
(FREITAS, 2012 p. 91).

A educacdo, também, é percebida como um territorio em disputa, e 0s povos do
campo obtiveram seus direitos com a Constituicdo Federal de 1988 e consolidado com a

LDB de 1996. Aquilo que parecia a eminéncia da constru¢do de uma modalidade de
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ensino prdpria se transformou na necessidade de muitas mobilizagdes dos movimentos
socioterritoriais e das instituicdes de ensino.

A Educacdo do Campo obteve avancos importantes, também, no Plano Nacional
de Educacdo (PNE), lei n. 13.00527, de junho de 2014. O PNE foi aprovado para dez
anos de vigéncia a contar com a data de publicacdo com metas e estratégias para melhoria
da educacdo e na lei prevé fomentos de programas de educacéo e cultura para a populagéo
do campo; fomentos para formagao continuada dos professores e professoras do campo;
e a possibilidade de educacdo em tempo integral com qualificagdo profissional a partir
das especificidades locais e consulta prévia a comunidade.

Uma das exigéncias do PNE é que cada Unidade Federativa apresentasse seu
Plano Estadual de Educacgéo no prazo de umano. O Mato Grosso do Sul aprovou seu PEE
a partir da Lei n. 4.621, de 22 de dezembro de 2014, citando metas e estratégias para a
educagdo em um prazo decenal, também incluindo a Educacdo do Campo neste cenario e

garantindo a oferta a partir de suas especificidades.

2.13 garantir, independentemente do nimero de estudantes, a oferta do
ensino fundamental para as populacGes do campo [...], buscando a
universalizacdo dessa etapa;

3.11 oferecer programas de educacdo e de cultura para a populagéo,
urbana e do campo, de jovens na faixa etaria de 15 a 17 anos, e de
adultos, com qualificacdo social e profissional para aqueles que estejam
fora da escola e com defasagem no fluxo escolar, na vigéncia deste
PEE;

5.11 garantir, a partir do primeiro ano de vigéncia deste PEE, a
alfabetizacdo e o letramento, com aprendizagem adequada, das criangas
do campo, indigenas, povos das aguas, quilombolas e populacbes
itinerantes e fronteiricas, nos trés anos iniciais do ensino fundamental;
6.7 atender, com padrdo de qualidade, as escolas do campo e de
comunidades indigenas e quilombolas, na oferta de educacdo em tempo
integral, com base em consulta prévia e informada as comunidades,
considerando as peculiaridades locais;

7.17 assegurar transporte gratuito, acessivel e seguro para todos(as)
os(as) estudantes da Educacdo do Campo, populacGes fronteirigas,
comunidades quilombolas e indigenas, e povos das aguas, mediante
renovacao e padronizagdo integral da frota de veiculos, de acordo com
as especificacbes definidas pelo 6rgdo competente, e financiamento
compartilhado, visando reduzir a evasdo escolar e o tempo médio de
deslocamento da casa até a escola e vice-versa, até o quinto ano de
vigéncia deste PEE-MS (PEE/MS, 2015, p. 25, 31, 42, 48, 56).

No MS foi implantada uma escola em tempo integral na comunidade quilombola
Furnas do Dionisio em Jaraguari e no distrito de Culturama — municipio de Fatima do

Sul, com qualificacdo profissional. O PEE apresenta possibilidades de construcéo e
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valorizacdo da Educacdo do Campo em MS, delimitando metas e diretrizes para que
sejam seguidas, se configurando em um importante documento que respalda as acoes
educacionais para 0 campo.

No estado de Mato Grosso do Sul, outro marco importante a ser considerado foi a
criacdo do Comité de Educacdo Basica do Campo no Mato Grosso do Sul em 2001, para
elaboracdo em conjunto com os movimentos de estratégias no combate a discriminacéo
da populagcdo camponesa nas escolas estaduais. Este comité uniu as pessoas e as ideias
para o inicio da constru¢do da Educacdo do Campo estadual.

Para articular e formalizar uma disciplina que contemplasse as especificidades da
vida camponesa em todas suas dimensdes, evidenciando suas conquistas e desafios, que
o contetdo fosse flexivel e a partir da realidade cotidiana do campo, algumas instituicdes
e professores foram convidados a pensar um referencial tedrico que contemplasse essa
realidade, em uma disciplina que apresentasse os saberes-fazeres camponeses em eixos
tematicos denominados de Terra-Vida-Trabalho (TVT). Parte-se do principio que “a
organizacgdo curricular das escolas do campo implica na participacdo e dialogo com a
comunidade escolar. Neste sentido, 0s contetdos escolares serdo redimensionados a partir
do contexto produtivo e cultural dos sujeitos do campo.” (MATO GROSSO DO SUL,
2019).

Trés escolas estaduais do campo de Ponta Pora foram convidadas a participar da
elaboracao do referencial curricular da disciplina TVT: EE Nova Itamarati; EE Prof® José
Edson Domingos dos Santos e EE Carlos Pereira da Silva, todas do P. A. Itamarati. O
Comité do Campo e os representantes da Secretaria de Estado de Educacdo da
Coordenadoria de Politicas Especificas para a Educacdo (COPEED) também
participaram da elaboracdo do referencial tedrico da disciplina diversificada que se
denominou Terra-Vida-Trabalho (TVT) e, assim, descreveram na RESOLUCAO/SED n.
2.507, de 29 de dezembro de 2011:

As escolas do campo terdo na sua Proposta Pedagdgica os eixos
tematicos: TERRA-VIDA-TRABALHO e os fundamentos das diversas
areas de conhecimento norteadores de toda a organizagdo curricular
interdisciplinar, abrangendo as disciplinas e seus contetidos, bem como
outras atividades escolares que venham a enriquecer a formacdo dos
educandos, relacionando-os entre si e atendendo a realidade da
comunidade. (art. 4° da Res/SED n. 2.501/2011). (MATO GROSSO
DO SUL, 2019).
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Seguindo todas as conquistas nacionais e participando da luta por uma Educagéo
no Campo, Mato Grosso do Sul deu inicio a Educa¢do do Campo como modalidade de
ensino e o TVT como disciplina da parte diversificada no ano de 2011. A disciplina foi
construida buscando apresentar alguns anseios da comunidade camponesa, e em seu
Referencial Curricular aponta que a “organizagéo curricular das escolas do campo implica
na participacdo e diadlogo com a comunidade escolar. Neste sentido, os contedos
escolares seréo redimensionados a partir do contexto produtivo e cultural dos sujeitos do
campo” (p. 2).

Para essa discusséo, anteriormente, o Estado havia criado uma Comissdo no ano
de 2001, denominada Comité de Educacdo Basica do Campo no Mato Grosso do Sul
(SED 28 n° 1507 de 18/09/2001) para contribuir com as diretrizes de uma educacao
especifica para o campo. Nas escolas estaduais, o estado iniciou a modalidade Educacéo
do Campo a partir da Resolucdo/SED n. 2.501, de 20 de dezembro de 2011, e a
autorizacdo de funcionamento foi com a Resolu¢do/SED n. 2.507, de 29 de dezembro de
2011.

Foram denominadas escolas estaduais do campo todas as que estavam na area
rural ou nos distritos dos municipios, que, até entdo, se declaravam escolas em localidade
rural no censo do IBGE e aceitando o convite para participar da Educacdo do Campo,
como explica o Referencial Curricular sobre os objetivos da Educacéo Béasica do Campo
destinada a todas pessoas que produzam suas condi¢cGes materiais de existéncia a partir

do trabalho no meio rural:

A Educacdo Basica do Campo atende a Educacdo em suas etapas de
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacéo
Profissional Técnica em nivel médio integrada com o Ensino Médio,
tem como objetivo universalizar o acesso, erradicar o analfabetismo,
formar integralmente o educando do campo, por meio dos
conhecimentos historicamente acumulados, articulando o ensino com a
producdo e a preservacdo do meio ambiente, destinado as populagGes
rurais em suas mais variadas formas de producdo da vida: os
agricultores familiares, os extrativistas, 0s pescadores artesanais, 0s
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agréria, 0s
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, 0S povos
da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condigdes materiais
de existéncia a partir do trabalho no meio rural e aquela escola situada
em area rural, conforme definida pela Fundacéo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde
que atenda predominantemente as popula¢des do campo. (MATO
GROSSO DO SUL, 2019).
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Para contemplar as especificidades dos varios territorios das popula¢des do campo
do estado de Mato Grosso do Sul, com um referencial teérico que contemplasse a
realidade vivida no campo, suas formas de producéo, suas condi¢des materiais/imateriais
de existéncia e suas territorialidades, a Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso
do Sul (SED/MS), a partir da Resolugdo CNE/CEB n° 02, de 20 de abril 2008, propds e
elaborou um curriculo no qual, por meio dos temas Terra-Vida-Trabalho pudessem
construir um processo educativo tendo como principios a multidimensionalidade da

reproducdo camponesa e a transformou em uma disciplina especifica denominada TVT.

Foi com esta intencionalidade que nasceu a Educagdo do Campo,
romper a visdo de resto do mundo e construir uma visdo do Campo
como espaco de vida, explicando o que é o territério camponés e sua
importancia para o desenvolvimento do pais. Explicar que o
agronegécio ndao é uma totalidade, mas uma parte do processo. A
Educacdo do Campo ndo é s6 uma pedagogia, é também geografia e
matematica, historia e fisica, quimica e arte, gente e terra, saber e
ciéncia: enfim, trata-se de um paradigma que procura contribuir para
superar as situacgdes de exclusdo do meio rural. (FERNANDES, 2015,
p. 79, grifo nosso).

Sendo assim, a Matriz Curricular das Escolas do Campo (quadro 2) apresenta as
disciplinas da Base Comum e a disciplina TVT como responsavel da Base Diversificada
da Educagdo do Campo a partir da Resolucdo/SED N. 3.796, de 2 de dezembro de 2020.
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Quadro 1: Matriz Curricular Escolas do Campo 2021 — Ensino Fundamental.

Areas do Componentes 6 Ano 7 Ano 8 Ano 9 Ano
Conhecimento Curriculares
Ciéncias 02 02 02 02
Ciéncias da Eixos Temdticos:
Natureza Terra - Vida — 02 02 02 02
Trabalho
Matematica Matematica 06 06 06 06
Ciéncias Histona 02 02 02 02
Humanas Geografia 02 02 02 02
Lingua Portuguesa 06 06 06 06
Artes 01 01 01 01
Linguagens Educacdo Fisica 02 02 02 02
Lingua Inglesa 02 02 02 02
Ensino Religioso 01 01 01 01
Totais de Semanal em h/a 26 26 26 26
Cargas Horarias | Anual em h/a 1040 1040 1040 1040
Anual em horas 867 867 867 867

Fonte: ALMEIDA, Crislaine Souza (2021)

Quadro 2: Matriz Curricular Escolas do Campo 2021 — Ensino Médio.

BASE NACIONAL COMUM E PART. VERS.
Areas do Disciplinas 1 Ano 2 Ano 3 Ano
Conhecimento
Lingua Portuguesa 04 04 04
Artes 01 01 01
Linguagens Educagdo Fisica 02 02 02
Lingua Inglesa 02 02 02
Lingua Estrangeira 01 01 01
Espanhol
Fisica 02 02 02
Quimica 02 02 02
Ciencias da Biologia 02 02 02
Natureza Eixos Tendticos:
Terra - Vida Trabalheo 01 01 01
Matematica 04 04 04
Geografia 02 02 02
Ciencias Humanas Histora 02 02 02
Filosofia 01 01 01
Sociologia 01 01 01
Semanal h/a 26 26 26
Totais de Cargas Anual b/a 1040 1040 1040
Horarias Anual em horas 867 867 867

Fonte: ALMEIDA, Crislaine Souza (2021)

Como apresentado no quadro 1 e 2 a disciplina esta inserida na area das Ciéncias

da Natureza no Ensino Médio e no Ensino Fundamental como Eixos Tematicos: Terra-

Vida-Trabalho que configura a disciplina TVT. Ndo ha uma posi¢cdo nos documentos

oficiais para explicar a op¢do. Mas, observamos que ha uma questao de divisdo de carga

horéria da matriz em cada area do conhecimento, sendo que no Ensino Fundamental, as

aulas de Ciéncias, que no ensino regular contém 4 aulas semanais, apresenta somente 2

aulas. Essa compreensao ja se configura em um primeiro desafio de adaptacéo. Porém, é
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importante lembrar que ela foi elaborada para ser um componente curricular
interdisciplinar a partir das orientagfes do Referencial Curricular TVT.

Uma curiosidade importante é que a disciplina de Ciéncias, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental (EF) das escolas do campo, ndo faz parte das disciplinas que o
professor ou professora regente assume como parte de sua carga horaria, diferentemente
das escolas urbanas. Somente uma pedagoga ou pedagogo pode ministrar essas aulas nos
anos iniciais do EF, pois se for agregada as outras disciplinas (Geografia, Histéria, Lingua
Portuguesa e Matematica) ultrapassa a carga horaria de 16 horas aulas em sala definida
pela Secretaria de Estado de Educacéo (quadro 1).

O Referencial Curricular TVT, apresenta os eixos tematicos Terra-Vida-Trabalho
como ‘“norteadores de toda a organizagdo curricular interdisciplinar, abrangendo as
disciplinas e seus conteudos, bem como outras atividades escolares que venham a
enriquecer a formagéo dos educandos, relacionando-os entre si e atendendo a realidade
da comunidade.” (art. 4° da Res/SED n. 2.501/2011). Seguindo, a SED orienta que “Os
curriculos estdo organizados em trés areas de conhecimentos e os professores poderéo
elaborar o seu plano de aula, contemplando os Eixos Tematicos: Terra-vida-trabalho.” (p.
4).

Importante salientar que o Referencial Curricular TVT apresenta dois formatos

diferentes, um dos formatos s&o 0s eixos tematicos Terra-Vida-Trabalho, sendo que...

Os eixos tematicos devem perpassar toda a abordagem pedagdgica,
tedrica e pratica da formacdo dos estudantes, pois direciona seu
conteldo e sua metodologia para temas da realidade camponesa que
precisam ser tratados pela Educacdo Basica do Campo a ser
concretizada. Para que se possa realizar um trabalho coerente e
interdisciplinar, os professores formardo coletivos pedagdgicos, nos
quais deverdo primar pelo estudo e desenvolvimento de metodologias.
(MATO GROSSO DO SUL, 2019, p. 02).

Os eixos tematicos devem estar presentes em todas as disciplinas ofertadas, entéo,
os professores devem direcionar seus conteddos e metodologias para a realidade
territorial camponesa. Isso se configura em um desafio, uma vez que temos muitos
professores que desconhecem que o TVT deve ser um instrumento de construgdo
pedagdgica a partir da realidade camponesa, integrando o estudante a sua realidade e
fortalecendo os vinculos com o campo. Neste sentido, 0s docentes devem também estar
inseridos neste processo, e ndo apenas professores que complementam sua carga horéaria

com a disciplina.
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Outro fator importante € o componente curricular, ou seja, a disciplina TVT, que
0s quadros 1 e 2 apresentam inseridos na &rea do conhecimento de Ciéncias da Natureza,
que, pela primeira vez, em 2019, aceitava a lotacdo de “um profissional da educacéo, que
tenha perfil ou conhecimentos em Educagdo do Campo.” (MATO GROSSO DO SUL,
2019, p. 4).

A lotagdo nas aulas de TVT se configurou um desafio para os gestores, pois até
2019 puderam escolher os professores que apresentavam perfil da disciplina, ou seja, essa
concepgdo subjetiva de perfil em Educacdo do Campo ficava a critério dos diretores,
portanto, alguns gestores procuravam docentes de acordo com sua percepg¢ao de campo
na sua escola. Esse perfil variava desde aqueles que cuidavam da horta da escola ou
docentes que tinham formagdo na area, como as Licenciaturas em Educacdo do Campo
e/ou pos-graduacdo em Educacao do Campo.

Ap0s 0 processo seletivo para professores da rede estadual, surgiu outro desafio
para a consolidacdo do TVT, ndo houve mais a autonomia dos gestores, qualquer
professor com licenciatura pode ministrar as aulas, por vezes, sem compreender do que
se trata a disciplina, utilizando como complementacdo de carga horaria. Apesar do
processo seletivo se configurar em uma forma mais democrética do que a indicacdo dos
gestores, 0 retrocesso se da pelo fato de ndo haver um processo seletivo especifico para a
disciplina de TVT em que os candidatos tivessem que demostrar o conhecimento em
contetdos e metodologias da Educacdo do Campo. Também, era necessario ter uma
pontuacdo diferenciada na prova de titulos aos formados nas Licenciaturas em Educacgéo
do Campo e Cursos de Licenciatura do PRONERA. Nesse sentido, apesar da disciplina
ja estar concebida, existe outra preocupacao importante que se refere ao profissional que
atuard na area, pois os territérios camponeses tém peculiaridades nas escalas locais e
regionais do ponto vista social e biofisico. O professor deve ter a sensibilidade de perceber
essas especificidades da Educacdo do Campo e estar preparado para relacionar os saberes

que a disciplina aponta na interface com as outras areas do conhecimento. No entanto,

A historia nos mostra que ndo temos uma tradicdo nem na formulagao
de politicas publicas, nem no pensamento e na pratica de formacéo de
profissionais da educacdo, que focalize a educa¢do do campo e a
formagdo de educadores do campo como preocupacdo legitima.
(ARROYO, 2007, p. 158).

As licenciaturas, de maneira geral, sdo basicamente formuladas na perspectiva do

que Miguel Arroyo (2007) questionou, afirmando que “uma hipotese levantada com
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frequéncia é que nosso sistema escolar é urbano, apenas pensado no paradigma urbano.”
(p. 158).

A partir da Resolugdo/SED n. 3.796, de 02 de dezembro de 2020, a Secretaria de
Estado de Educagdo do Mato Grosso do Sul dispde sobre a organizagéo curricular e o
regime escolar do Ensino Fundamental e do Ensino Médio nas escolas da Rede Estadual
de Ensino de Mato Grosso do Sul, que operacionalizam a modalidade de Educacdo Basica
do Campo, validando o ano letivo de 2021. Apontando que para 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental podera ser lotado um professor licenciado em Educacdo do Campo ou
licenciatura em nivel superior com habilitagdo para docéncia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, para ministrar o componente curricular Terra-Vida-Trabalho. No caso da
formacgéo exigida para a docéncia do componente curricular Terra-Vida-Trabalho, nos
Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, sera em curso de licenciatura
em Educacdo do Campo ou outros cursos de licenciatura de nivel superior.

Uma observacdo importante e contraditoria € que a resolucdo determina que 0s
licenciados em educagédo do campo podem assumir as aulas dos anos iniciais, porém, nao
podem concorrer a nenhuma vaga especifica no processo seletivo, impossibilitando de
assumir tais aulas, pois precisam estar na base de dados da Secretaria de Estado de
Educacdo para atuarem e sem o processo seletivo ndo poderdo fazer parte dos professores
que podem atuar nos anos iniciais.

Sendo assim, o professor deve ser formado em Licenciatura em qualquer area do
conhecimento, sem necessidade de comprovar a especificidade curricular com as
tematicas da Educacdo do Campo, quando, na verdade, deveria perceber e compreender
as peculiaridades do campo e as concepgdes da Educacdo do Campo que em seus eixos
tematicos sugere a interdisciplinaridade.

A interpretacdo da Resolucdo implica em compreender que qualquer professor
com licenciatura em nivel superior pode ministrar a disciplina, desde que tenha sido
aprovado em processo seletivo que foi ofertado pelo Estado de Mato Grosso do Sul, ou
seja, ndo ha uma garantia de especificidade.

Apesar de muitos avancos da disciplina TVT, em seu Referencial Curricular
regido por ResolucBes anuais em Diario Oficial do Estado de Mato Grosso do Sul, os
professores que atuam no campo nao necessitam ser formados em Licenciaturas de
Educacdo do Campo ou do PRONERA, ou ter alguma outra especificidade de formagéo

inicial ou continuada. A SED ainda ndo criou uma resolucgdo para contemplar os docentes
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formados nessas licenciaturas nas Escolas do Campo®, apesar do grande nimero de
educadores do campo formados no estado, somente apresenta uma opgdo para que eles
atuem na disciplina, ndo como prioridade.

O Referencial Curricular da disciplina TVT aponta as escolas do Estado de Mato
Grosso do Sul que foram denominadas Escolas do Campo como sendo aquelas indicadas
pelo IBGE, que estéo localizadas no campo, ou as que estdo em area urbana, mas atendem
a populacdo do campo. No Mato Grosso do Sul, todas as Escolas Estaduais do Campo
estdo situadas em assentamentos ou distritos, algumas escolas urbanas possuem extensdes
no campo que funcionam com a matriz curricular especifica para o campo. Vale salientar
que para que a escola seja denominada do campo, ndo basta estar em um distrito, a escola
deve perceber essa identidade e fazer uma consulta @ comunidade, apresentando a
solicitacdo a Secretaria de Estado de Educacdo juntamente com a localiza¢do determinada
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE. Entdo:

A oferta da Educacdo Basica para a populacdo rural nas escolas do
campo deve fundamentar-se em principios e procedimentos previstos
nas Diretrizes Curriculares Nacionais de todas as etapas do nivel da
educacdo escolar; nas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica
nas Escolas do Campo e na Proposta PedagoOgica da instituicdo de
ensino. Na oferta deverdo ser promovidas as adaptacGes e adequacgdes
que se fizerem necessarias ao atendimento das peculiaridades da vida
rural e de cada regido. (MATO GROSSO DO SUL, 2019, p. 02).

Outra importante contribuicdo para reflexdo acerca dos territorios camponeses
existentes no Mato Grosso do Sul, e que sdo contemplados com o Referencial Curricular
da disciplina TVT, é o fato de apresentar a possibilidade de adaptacdo a realidade local,
em “espaco interno e externo da escola, por meio de aulas programadas, atividades de
estudos, atividades culturais, projetos, projetos de pesquisa, reflexdes, leituras, escritas,
oficinas, esportes e trabalhos, acompanhados, orientados e avaliados”. (MATO GROSSO
DO SUL, 2019, p. 03).

O Referencial Curricular, também, orienta e regulamenta o funcionamento do

Regime de Alternancia nas Escolas do Campo, podendo ser por:

Alternancia Regular de Periodos de Estudos no Ensino Fundamental e
no Ensino Médio e sera admitida quando peculiaridades locais,
inclusive as relativas ao clima e economia, dificultarem o acesso e a

® No estado de Mato Grosso do Sul existem turmas formadas em Licenciatura em Educacio do Campo pela
UFGD e UFMS. O PRONERA/UFGD/INCRA formou uma turma com 56 académicos licenciados em
Ciéncias Sociais em 2012.
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frequéncia diaria dos educandos a escola caracterizando-se pela divisdo
do periodo letivo em tempo-escola (TE) e tempo-comunidade (TC) a
partir da Res/SED n.2.501/2011, art.4°, 5° e 6°. (MATO GROSSO DO
SUL, 2019, p. 03).

A disciplina TVT surgiu como uma possibilidade de que a parte diversificada da
Educacdo do Campo, com conteldos da realidade vivida, pudesse contemplar os
contetidos da Base Nacional Curricular Comum (BNCC)® exigida pelo Ministério da
Educacdo (MEC), mas, também, a parte diversificada, de acordo com as resolucdes e
diretrizes, evidenciando as especificidades da vida camponesa como 0 ponto de partida.
Sua forma especifica de se relacionar o territorio, incluindo a terra, 0 meio ambiente,
organizacdo da familia, do trabalho, a especificidade geracional: infancia, adolescente,

juventude, idade adulto e idosa. Assim,

[...] parta dos diferentes sujeitos do campo, do seu contexto, sua cultura
e seus valores, sua maneira de ver e se relacionar com o tempo, a terra,
com o meio ambiente, seus modos de organizar a familia, o trabalho,
seus modos de ser homem, mulher, crianca, adolescente, jovem, adulto
ou idoso; de seus modos de ser e se formar como humanos. Fazer do
povo do campo e de seus processos de formacao para a formulagdo de
politicas publicas educativas significa garantir o carater popular dessas
politicas e sua articulacdo com o projeto de pais e de campo. (ARROYO
et al, 2004, p. 14-15, grifo nosso).

Arroyo (2004) apresenta fundamentos como uma possibilidade de construgédo de
uma politica educacional que contemple os sonhos dos povos do campo, a partir de
politicas emancipatdrias que deem voz e vez aos sujeitos camponeses, que represente sua
realidade como projeto de pais no campo. Observando a construgéo da disciplina TVT a
partir dos eixos tematicos Terra-Vida-Trabalho, isso se configura em um desafio, pois
para trabalhar com tais conhecimentos e concepcbGes sobre o campo, € necessario
formacdo e especificidade para atuacdo nas escolas do campo. A Escola do Campo
representa uma dimensao significativa na vida das criangas e adolescentes no campo e
deveria cumprir o papel da formacao da consciéncia de classe, consolidacdo da identidade
territorial camponesa e constituicdo de sujeitos ativos dos processos de transformacédo da
sua realidade.

E necessario reconhecer que o campo ndo é estatico. E uma totalidade em

constante movimento, e é diverso em suas fragdes territoriais. Os territorios camponeses

& A disciplina TVT Inserida na Base Nacional Comum, significa a implementacio especifica de sua
realidade na proposta curricular.
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representam as fracOes dessa diversidade/diferencialidade nessa totalidade. Assim, o
campo e seus territorios representam, dialeticamente, a unidade na diversidade, sendo
dindmico e constituido no conflito. Considerando que o territorio € um lugar de vida, de
embates, de disputas e que as relagcbes sociais da vida, da terra e do trabalho, sdo
criados/recriados a partir do local de existéncia dos sujeitos, ndo tem sentido a Parte
Diversificada do Curriculo ser um instrumento norteador com um conteudo
desterritorializado. Também, ndo se pode negar as disputas/conflitos/desafios enfrentados
pelo campesinato, pois o campo deve se configurar em “um lugar onde especialmente as
criangas e 0s jovens possam sentir orgulho dessa origem e deste destino ndo porque
enganados sobre os problemas que existem no campo, mas porque dispostos e preparados
para enfrentd-los”. (CALDART 2004, p. 157).

Respeitando essa dindmica territorial camponesa, a Secretaria de Estado de
Educacdo de Mato Grosso do Sul prevé a obrigatoriedade de publicacdo em Diario Oficial
todo inicio de ano letivo de uma resolucdo que apresenta mudancas e permanéncias no
modelo de oferta da Educacdo do Campo no Estado e, dentro das mudancas, aponta
algumas especificidades para a disciplina TVT, como a formacgéo necessaria para atuacao.
Logo, todo inicio de ano letivo a SED publica em Diario Oficial uma resolugéo para oferta
da Educacdo do Campo que anula a anterior e oferece as escolas um novo Referencial
Curricular da Disciplina TVT, que por ser um documento originalmente escrito em
conjunto com a comunidade escolar, dificilmente apresenta alteracées nos conteudos para
0s anos letivos, porém sempre apresenta novidades na lotacdo dos professores para a
disciplina.

Um primeiro e importante passo de garantias de direitos foi percebido com a
disciplina TVT, porém sdo muitas as disputas no campo, em uma educagdo
historicamente negada aos camponeses com todas suas especificidades, e “nesse contexto,
a Educacdo do Campo é parte absolutamente necessaria do desenvolvimento local, que
se configura como espaco que reline, simultaneamente, condi¢cdes de moradia, trabalho e
educacdo.” (MATO GROSSO DO SUL, 2019, p. 03).

Um ponto focal interessante a ser observado e discutido é a existéncia da
disciplina denominada TVT e, também, a existéncia de eixos tematicos para a discussdo
dos contetidos pedagogicos das Escolas do Campo de Mato Grosso do Sul. A partir do
Referencial Curricular, os eixos tematicos Terra-Vida-Trabalho devem perpassar por
todas as disciplinas, orientando os conteddos de forma interdisciplinar partindo-se dos

saberes-fazeres camponeses a partir de seu territorio de existéncia. Neste sentido as
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disciplinas devem adaptar os seus conteudos a realidade territorial camponesa, e ndo o
contrério, como sempre ocorreu na educagdo rural, ou seja, a Escola do Campo se
adaptando aos contetidos previamente definidos pelo Estado.

Sendo assim, para ministrar todas as disciplinas ofertadas na Educacgdo do Campo,
a disciplina TVT tornam-se essenciais para que ocorra a interdisciplinaridade na escola,
uma vez que o Referencial Curricular aponta que deve ser ministrada dessa forma.

O Referencial Curricular do TVT é um importante documento que orienta
algumas concepcdes pedagogicas para uma Escola do Campo, possibilitando acbes que
devem aparecer em sua Proposta Pedagdgica para fortalecer a Educacdo do Campo e
valorizar os sujeitos e o territério. Significa compreender que o Projeto Politico
Pedagdgico de uma Escola do Campo deve ser flexivel e compreender as transformacdes
que ocorrem na realidade local e, assim, programar e reprogramar suas acdes. Deve ter
como ponto de partida o saber acumulado da comunidade escolar. A gestdo nao deve
centralizar a organizacdo das acles, sendo a comunidade parte essencial da proposta
pedagdgica da escola.

O Referencial Curricular orienta que a avaliacdo dos estudantes sdo partes
constitutivas de um mesmo processo. A avaliacéo, nesse sentido, ocorrerd como parte do
processo de construgéo do conhecimento, ndo apenas para reprovagdo ou aprovagao, mas
para motivacdo de novas aprendizagens.

Apos toda a discussdo teorica que o Referencial Curricular apresenta, 0 mesmo
aponta alguns conteudos essenciais que devem contemplar o contexto territorial,
produtivo e cultural dos sujeitos, bem como a caracteristica sociopolitica propria do
camponés para reafirmar sua cidadania. A Educacdo do Campo deve relacionar as
caracteristicas de trabalho e producdo camponesa, refletindo acerca de um
desenvolvimento territorial contra hegemonico. Sendo assim, cada conteldo a ser
ofertado para o estudante deve ser adaptado ao seu territorio, levando em consideracéo
que existem diversos territorios camponeses com suas territorialidades predominantes, a
serem observados, utilizando as metodologias de acordo com o0s objetivos emancipatorios
da Educacdo do Campo.

O referencial para 0 TVT ndo esta atrelado a uma sequéncia rigida de conteudos,
porém ha uma sequéncia que foi pensada para auxiliar no direcionamento do trabalho
docente, que deve ser adaptada a realidade de cada ano do estudante, como exemplo,

podemos citar os conteldos dos anos iniciais do ensino fundamental. O referencial
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apresenta a proposta do 1° ao 5° ano e orienta que cada contetdo seja adaptado conforme

0 ano escolar, o conteldo é comum a todos 0s anos escolares:

AN NN YN

AN N NN ANANIN

AN NN

1° Bimestre

Alimentos e sua importancia;

Producéo e conservagéo dos alimentos;

A importancia nutricional dos alimentos para o desenvolvimento do ser
humano;

Alimentos saudaveis (organicos);

Higiene e manipulacgdo dos alimentos.

2° Bimestre

Meio Ambiente.

Meio Ambiente e a importancia de sua conservacao;

Tipos e Conservacdo do solo (erosdo, assoreamento, mata ciliar e
reflorestamento);

3° Bimestre

A origem dos alimentos;

Como se reproduz os alimentos do plantio até a colheita;

Horta;

Pomar domeéstico (organicos);

Lixo (esterqueira/composteira).

4° Bimestre

Criacdo de animais de pequeno porte;

Valores, saberes, praticas e costumes;

Manifestac6es culturais das comunidades locais;

Revisdo Geral de todo contelddo aplicado. (MATO GROSSO DO SUL,
2019, p. 05).

Sendo assim, no primeiro bimestre do 1° ao 5° ano, o primeiro contetdo é

“alimentos e sua importancia”, sempre observando a regionalidade especifica de cada

escola e cada ano escolar. O professor ¢ livre para buscar elementos para sua aula, porem

sempre respeitando a especificidade camponesa e as competéncias e habilidades que o

Referencial Curricular do TVT exige e aponta. Para os anos finais do Ensino Fundamental

0s contelidos sdo 0s seguintes:

ASANENE NN N NN

<\

6° ano:

Experiéncias no campo, trabalhar com algumas técnicas mais simples
para contatos com as culturas e manejos de animais domésticos;

A Agricultura Familiar e o campo;

A producéo na Agricultura Familiar (monocultura, policultura)

O manejo das aguas e seus cuidados;

Agricultura Organica (compostagens);

A producéo de alimentos saudaveis (organico);

Pomar domeéstico, (Organicos);

Lixo (esterqueira/composteira), etc.

7° ano:
A Agricultura Familiar e o campo;
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A producéo na Agricultura Familiar (apicultura, suinocultura e outros);
A importancia da conservacdo do Meio Ambiente na Agricultura
Familiar (erosdo, assoreamento, mata ciliar, reflorestamento);

A producéo de alimentos saudaveis (organico);

Pomar doméstico (Organicos).

8% ano:

Técnicas para a producdo na Agricultura Familiar;

A importancia da conservacdo do Meio Ambiente na Agricultura
Familiar (erosdo, assoreamento, mata ciliar, reflorestamento);

O Manejo Ecoldgico do Solo;

Agroecologia;

Pomar domeéstico (Organicos);

Cultivo de gréos (cereais) e Agroecologia;
Olericultura/Agroecologia;

Gramineas (Pastagens) Agroecologia.

9% ano:

Fruticultura/Agroecologia;

Producdo de mudas (viveiros) e sementes;

Producéo de Banana, Mandioca, Mamona, Pinhdo Manso (biodiesel);
Pomar domeéstico (Organicos);

Resgate a cultura;

Lixo (esterqueira/composteira), etc.;

Reciclagem;

Respeito a terra (correcdo do solo);

Estudos das tradi¢bes e folclore brasileiro (esse contetdo teria como
foco o resgate da identidade do homem do campo); (MATO GROSSO
DO SUL, 2019, p. 06).

Para os anos finais, 0s contetdos estdo ainda mais livres e ndo estdo apresentados

em bimestres, porém em uma sequéncia, mas que também ndo é enumerada. Sempre

atentando para as competéncias e habilidades exigidas para os estudantes apresentadas no

Referencial.

Para o Ensino Médio, os contetdos sdo determinados de forma diferente,

apresentando o contelido e as necessidades de aprendizagem, como exemplo do 1° ano:

AN

ASRNANEN

Contetudos: EXTRATIVISMO
Extrativismo (SAF) Sistema Agro Florestal;
Extracdo de pequi, palmito, bocaitva, buriti, genipapo, camalote, etc.

Contetidos: MANEJOS DE ANIMAIS

Animais pequenos (Apicultura, Avicultura);

Animais médios (Suinocultura, Caprinocultura e Ovinocultura);
Agropecudria;

Animais grandes (Gado de Leite, Gado de Corte e Equinos). (, MATO
GROSSO DO SUL, 2019, p. 06).
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Para 0 Ensino Médio existe uma sequéncia maior de conteudos exigidos, que
também ndo estdo divididos por bimestres, mas que devem observar as competéncias e
habilidades, como se o0s estudantes tivessem a mesma capacidade de entendimento, e
fossem todos de um campo estético e homogéneo.

Pensar um curriculo em competéncias e habilidades sem levar em consideracao o
contexto em que a escola esté inserida €, no minimo, uma politica compensatoria que nao

cabe na modalidade de Educacgdo do Campo. De acordo com Ramos (2012):

A competéncia é a conquista de iniciativa e de responsabilidade do
individuo sobre as situagdes profissionais com as quais ele se confronta;
a competéncia é uma inteligéncia pratica das situagcdes que se apoiam
sobre os conhecimentos adquiridos e os transformam, com tanto mais
forca quanto a diversidade das situaces aumenta; a competéncia € a
faculdade de mobilizar os recursos dos atores em torno das mesmas
situacbes, para compartilhar os acontecimentos, para assumir 0S
dominios de corresponsabilidade. (p. 535).

Sobre os limites de se tratar contetidos e metodologias baseando-se na logica das
competéncias, Ramos (2012) aponta que essas competéncias que Se pretendem
desenvolver nos estudantes sdo de origem paradigmatica da Pedagogia das Competéncias,
“uma pedagogia definida por seus objetivos e validada pelas competéncias que produz.”
(p. 535), que acompanha um fenomeno “observado no mundo produtivo de eliminagdo
de postos de trabalho e redefinicdo de seus conteudos de trabalho a luz do avango
tecnoldgico, promovendo um reordenamento social das profissdes.” (p. 535).
Delimitando um conhecimento conteudista e dando énfase as competéncias que o mundo
do trabalho exige, deixando de lado a formacdo integral do estudante, sendo que essa
formacdo integral é buscada pela Educacdo do Campo, pois se pretende ligar a educacao
com a terra, as formas de vida no campo e as formas diferenciadas de trabalho no
territorio.

Apesar dos limites, o referencial oferece varios temas que podem ser utilizados
para projetos interdisciplinares e que estdo relacionados a Educacdo do Campo como:
Agricultura familiar; Agroecologia; Agropecuaria; Animais de pequeno, médio e grande
porte; Animais diversos: porcos, galinha (granja), ovelhas, apicultura, criame de peixe;
Assoreamentos dos rios, reflorestar, etc.; cana-de-agucar: melado e rapadura; Cooperativa
comunitaria, associacao (Comercializa¢do dos produtos); Cultivo de: melancia, ab6bora,

meldo, uva, batata doce e outros; Culturas diversas: culinéria, dancas, lagcadas, moda de
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viola, Folclore da regido, etc.; Derivados de Leite: fabrica de iogurte, doces, queijos, etc.;
entre outros.

A partir do entendimento no Referencial Curricular da Educagdo do Campo, a
Educacdo do Campo tem como objetivo universalizar o acesso, erradicar o analfabetismo,
formar integralmente o aluno do campo, por meio dos conhecimentos historicamente
acumulados, articulando o ensino com a producgédo e preservacdo do meio ambiente,
destinado as populag¢fes rurais em suas mais variadas formas de producdo de vida -
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da Reforma Agréria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros (Res/CEB n°
2/2008, art. 1°).

Neste sentido, implica em valorizar as formas de preservacdo do meio ambiente a
partir do uso consciente e manutengdo dos habitos saudaveis de conservacdo da natureza
e das formas de producéo que ndo prejudiquem seu equilibrio natural com uso intensivo

de insumos quimicos e agrotoxicos causando problemas irreversiveis no ambiente. Logo:

Cremos, pelo contrério, que a Unica solugdo para o problema
socioambiental que atravessamos estd num manejo ecol6gico dos
recursos naturais, em que apareca a dimensdo social e politica que traz
a Agroecologia e que esteja baseada na agricultura sustentavel gque
surge do “modelo camponés” em sua busca de uma soberania alimentar.
(SEVILLA-GUZMAN; GONZALEZ DE MOLINA, 2005, p. 5).

Um fator importante a ser observado € que as formas de produgdo camponesa
divergem da producéo do agronegdcio, e a Educacdo do Campo do estado de Mato Grosso
do Sul determina que: “A organizagdo curricular das escolas do campo implica a
participacdo e dialogo com a comunidade escolar. Neste sentido os contetdos serdo
redimensionados a partir do contexto produtivo e cultural dos sujeitos do campo” (MATO
GROSSO DO SUL, 2012).

Enguanto o agronegdcio prioriza a quantidade de alimentos e sua producdo em
grande escala com utilizac¢do de insumos quimicos e sementes modificadas geneticamente
sem a preocupacdo com o equilibrio ambiental, os camponeses trazem consigo
conhecimentos acumulados que priorizam a relacdo harménica com a terra, a vida e 0

trabalho, caracteristicas essenciais da Agroecologia.

[...] a Agroecologia se enfrenta ao falso discurso cientifico que legitima
a agricultura industrializada, difundindo a biotecnologia como
paradigma hegeménico e proclamando a necessaria prioridade dos
cultivos transgénicos. Com isso se desloca a outros enfoques mais
integradores e holisticos desencadeando os processos de degradacéo da
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agricultura e a sociedade que combate a Agroecologia. (SEVILLA-
GUZMAN; GONZALEZ DE MOLINA, 2005, p. 7).

A Educacdo do Campo deve contribuir e fomentar aos estudantes os saberes que
valorizem a agricultura camponesa, desmistificando a justificativa do agronegécio no uso
de agrotoxicos em grande quantidade e variedades para controlar as ditas “ervas
daninhas” e “pragas” das plantagdes, sem se preocupar com o equilibrio do ambiente. No

entanto:

E importante salientar que os organismos chamados de “pragas”, que
compreende insetos, alguns, aracnideos, lesmas e muitos outros
organismos, sdo na verdade “herbivoros” que perderam suas fontes
naturais de alimento em decorréncia da ganancia e inconsequéncia do
ser humano em devastar indiscriminadamente a flora, muitas vezes com
argumentos de produzir alimento, porém frequentemente € evidenciado
a intengdo apenas de “explorar” a madeira, queimar, “simulando” a
preparacdo das areas para cultivos e depois vendem a area, partindo
para outras regides (PADOVAN; KOMORI, 2005 p.12).

Sendo assim, a Agroecologia apresenta todos os fatores necessarios para
contemplar as especificidades de producdo de alimentos e culturas do campo, como
compreendemos em Altieri (2002) que “A Agroecologia representa uma abordagem que
incorpora cuidados especiais relativos ao ambiente, assim como aos problemas sociais,
enfocando ndo somente a producgéo, mas também a sustentabilidade ecoldgica do sistema
de produgao.” (p. 26).

A Agroecologia é constantemente relacionada ao atraso, a ineficiéncia produtiva
e impossibilidade de alta produtividade. Foi inicialmente denominada de agricultura
alternativa de producéo de alimentos sem o uso de fertilizantes sintéticos, pesticidas e

organismos geneticamente modificados. Porém:

A medida que o tempo foi passando, a Agroecologia foi se
configurando como uma ciéncia que leva em conta principios
ambientais e humanos, tendo como base a conservagdo do meio
ambiente, uma vez gue 0 manejo em agroecossistemas deve ocorrer de
maneira racional e continua. A biodiversidade tem o papel primordial
neste processo de producdo, pois cada vida e imprescindivel em cada
fase. E, finalmente, tem se a equidade, onde prevalece o respeito,
justica, honestidade e igualdade entre as pessoas (ARAUJO, 2014, p.
11).

No ano de 2012, a Agroecologia conquistou um espaco de destaque na Legislacao
brasileira, com a aprovagédo do Decreto 7.794/2012 (DOU, 21/08/2012), que instituiu a

Politica Nacional de Agroecologia e Produgdo Orgéanica (PNAPO), de forma participativa
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com 0s povos, instituicdes e movimentos do campo, buscando espacos de reflexdes e
didlogos, inserindo as escolas do campo como espaco de fomento da Agroecologia.

Temas como: clima, correto preparo do solo, cuidados de preservacdo dos
recursos naturais, animais, o solo como organismo vivo, adubos minerais, rochagem,
adubacdo verde, quebra ventos, calagem, gessagem, rotacdo de culturas, os ecossistemas,
0s agroecossistemas, processos de producdo agroecoldgica, adubos organicos, produtos
organicos, fosfatagem natural, consorcio de culturas, sucessdo natural das espécies,
importancia dos alimentos saudaveis, cobertura do solo, entre outros, séo essenciais para
a afirmacao e discussdo da Agroecologia no cotidiano dos camponeses e permeiam todas
as areas do conhecimento na Educacgdo Basica do Campo.

Sendo assim, as escolas do campo do estado de Mato Grosso do Sul devem, de
acordo com a Resolu¢do/SED n. 3.016, de 4 de fevereiro de 2016, Art. 2°, item IV:
“Educar para a cooperagdo agricola, para criar e aprender novas formas de
desenvolvimento do meio rural, tais como as relacionadas a agroecologia e a agricultura
familiar, em harmonia e respeito a natureza como novas formas de cooperagao”.

Respeitar e valorizar o saber acumulado da comunidade camponesa e repassar aos
estudantes das escolas do campo, se torna um fator primordial para que as novas geracdes
compreendam o papel fundamental do campesinato e sua relagdo com a natureza, e a
disciplina TVT cumpre um papel fundamental, como disciplina diversificada do campo
responsavel por essas orientacoes.

Outra questao importante diz respeito ao papel politico que a disciplina de TVT
deve exercer. Partindo do pressuposto de entendermos a educacdo como um territorio em
disputa, a disciplina TVT deve ser uma ferramenta a ser utilizada pela Educacdo do

Campo a fim de contribuir para a resisténcia camponesa, em detrimento ao poder
econdmico dos representantes do Agronegocio. Como Camacho (2014) afirma “o Estado
que tem incentivado ao agronegocio, muitas vezes, tenta justificar a sua territorializacao
em um determinado local por meio do discurso ideoldgico da vocagao regional.” (p. 241).

Essa vocacdo regional pode ser representada pelas usinas de acgucar e alcool,

fazendas de monocultivos e industrias de celulose que estdo presentes no territério do

Mato Grosso do Sul e pressionam o Estado para que sua territorializacdo seja efetivada

até mesmo dentro das escolas do campo. Como exemplo desse processo, 0s cursos de
Técnico em Agropecudria e Técnico Sucroalcooleiro, bem como a representa¢do do

Programa Agrinho dentro dessa realidade.
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A agricultura é produzida por pessoas que ao produzirem a agricultura,
concomitantemente, criam cultura, a partir das relagbes espaciais e
historicas estabelecidas nesse processo. Todavia, no agronegdcio a
producdo agricola ndo esté relacionada a producéo da cultura, tendo em
vista que ndo € uma producdo que envolve os sujeitos territorializados
no processo. A importancia do agronegdcio, como diz o préprio nome,
é 0 —negdcio, ou seja, o lucro. Este fato faz desses territérios, onde o
capital se territorializou, o local da expropriagdo camponesa, de
trabalhadores assalariados (poucos) e de muitas maquinas.
(CAMACHO, 2014, p. 245).

Decididamente, a Educacdo do Campo esta vinculada ao processo de Agricultura
Camponesa, a que Camacho (2014) cita, produzindo cultura a partir da reproducéo do
campesinato. O desafio para 0 TVT € que se adapte a realidade e seja um instrumento
educacional na resisténcia politica e cultural camponesa ao agronegodcio. A
territorializacdo do capital no campo é facilitada pelo Estado, por isso, mesmo em escolas
pubicas do campo h& uma naturalizacdo da utilizagdo de agrotdxicos, como apresentam
as cartilhas do Programa Agrinho, ou estdo especializando os estudantes do campo para
utilizacdo de insumos quimicos e manuseio de maquinas agricolas na plantacdo e
conservacdo de monocultivos, como as escolas de técnicos em agropecuéria

proporcionam.

Por isso, nossa opgdo tedrica — politica — ideoldgica é pela agricultura
camponesa. E esta € a posicdo defendida pela Educacdo do Campo no
PQA. A Educacdo do Campo construida pelos movimentos
socioterritoriais camponeses tem uma postura de combate ao
agronegdcio. Ele ndo é visto como um aliado no processo de construgéo
da Educacdo do Campo, pelo contrario, ele é responsavel pela
destruicdo da Educacao do Campo nos territdrios onde se territorializa.
A desterritorializacdo do agronegdécio é que propicia a territorializacéo
da Educacdo do Campo nos territorios camponeses. (CAMACHO,
2014, p. 252).

A intencdo dos representantes do agronegocio sempre foi difundir a ideologia
dominante de que os conhecimentos sobre as técnicas do monocultivo sdo mais
importantes do que os conhecimentos camponeses. Historicamente, a educacdo rural
sempre tratou 0S camponeses como Sujeitos ignorantes e manipulaveis “impunha a estes
sujeitos, como pensar, para que pensar, como pensar € o porqué pensar.” (CAMACHO,
2014, p. 325).

N&o se pode negar, também, as influéncias do PCA nessa disputa pelo territorio

educacional no campo. Camacho (2014) discorre que algumas politicas publicas foram
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paralisadas ou ndo foram efetivadas por ndo se enquadrarem no perfil do PCA que faz
uma aproximagao com o agronegocio, tratando-o como aliado da agricultura camponesa,
favorecendo a sua subalternidade. Dentre essas politicas publicas vale destacar o
PRONERA, que funcionou com poucos recursos durante o governo de Fernando
Henrique Cardoso por ndo configurar uma politica do PCA e que teve seu maior
enfraquecimento da historia, pos-golpe de 2016. Da mesma forma, qualquer proposta que
se enquadre no PCA tera apoio do Estado, enquanto as propostas ligadas ao PQA, so serdo
efetivadas com a disputa politica travada pelos seus sujeitos.

Como a Educacdo do Campo é um territério imaterial em disputa, tanto na
Educacdo Béasica como no Ensino Superior, a partir de pressdes dos movimentos
socioterritoriais, dos quadros de técnicos dos Orgdaos governamentais,
docentes/pesquisadores e discentes das Instituicbes de Ensino Superior, foi possivel
conquistar propostas de formacéo de educadores alinhadas ao PQA. Em Dourados, na
UFGD, e em Campo Grande, na UFMS, temos o curso especifico para atuagao nas escolas
do campo, a Licenciatura em Educacdo do Campo. Neste sentido, foi um avanco
significativo quando a SED/MS anunciou, no ano de 2019, a partir da Resolu¢do/SED N.
3.538, de 27 de dezembro de 2018, a possibilidade de que os egressos das Licenciaturas
em Educacdo do Campo possam atuar na disciplina de TVT. Isso configura um avanco
no processo de transicdo para a consolidacdo da Educacdo do Campo, pois reconhece a
licenciatura como especifica do campo e seus licenciados aptos e preparados para atuar
nas escolas do campo, mas como ja mencionado, precisamos ainda conquistar o
reconhecimento do direito a prioridade para lecionar o TVT. Nesse sentido, conforme
Arroyo (2007) “as escolas do campo sdo uma exigéncia e a formagao especifica dos
profissionais do campo passa a ter sentido para a garantia dos direitos na especificidade
de seus povos” (p. 161).

A Resolucdo SED/MS N° 3.796 aponta quais sdo as Escolas Estaduais do Campo
do Mato Grosso do Sul (quadro 3).

Quadro 3 - Escolas estaduais identificadas como escolas do campo e suas respectivas’
extensdes

MUNICIPIO | ESCOLAS DO CAMPO EXTENSOES

S
Anauriléandia | Escola  Estadual Prof.  Ezequiel
Balbino - Distrito de Quebracho

" Em negrito estdo as escolas que fazem parte de nossa pesquisa.
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Angélica Escola Estadual Luis Vaz de Camdes -
Distrito de Ipezal
Aquidauana | Centro de Educagdo Profissional de | - Extensdo Sala Ada
Aquidauana Geraldo Afonso Garcia | Moreira de Barros - Distrito
Ferreira (CEPA) de Cipolandia; - Extenséo
Sala  Antonio  Santos
Ribeiro - Distrito de
Piraputanga.
Aral Moreira | Escola Estadual Eufrazia Fagundes
Marques - Povoado Vila Marques _
Bataguassu Escola Estadual Prof. Ladislau Deék
Filho - Distrito Porto XV de Novembro | _
Brasilandia- | Escola Estadual Debrasa - Distrito | Extensdo Debrasa.
Debrasa
Caarap0 Escola Estadual Frei Jodo Damasceno
- Distrito Nova América | _
__ Escola Estadual Padre José de
Anchieta - Distrito Cristalina
Camapua Escola Estadual Joaquim Malaquias da
Silva-Distrito Pontinha do Cocho _
Campo Escola Estadual Pdlo “Francisco | - Extensdo Sala Santa Luzia
Grande Céandido de Rezende - Fazenda Girassol;
- Extensdo Isauro Bento
Nogueira - Distrito de
Anhandui.
Deodapolis Escola Estadual Jodo Baptista Pereira -
Distrito Presidente Castelo
_Escola Estadual Lagoa Bonita -
Distrito Lagoa Bonita
Escola Estadual Porto Vilma
Dourados Escola Estadual Ant6nio Vicente
Azambuja - Distrito de Itahum
___Escola Estadual Joaquim Vaz de
Oliveira - Distrito de Indapolis
___ Escola Estadual Pres. Getulio | _
Vargas - Extensdo Sala Padre
Anchieta - Distrito de Vila
Formosa,
- Extensdo Vieira Matos -
Distrito de Macauba
Eldorado Escola Estadual Silo Vargas Batista -
Distrito Morumbi
Fatima do Sul | Escola Estadual Jonas Belarmino da

Silva - Distrito de Culturama
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Gléria de | Escola Estadual Weimar Torres -

Dourados Distrito de Guassulandia

Itaporé Escola Estadual Olivia Paula - Distrito
de Piraporé
_Escola Estadual Princesa lzabel -
Distrito de Santa Terezinha
__Escola Estadual Senador Saldanha
Derzi - Distrito de Montese

Itaquirai Escola Estadual Prof® Tertulina
Martins de Oliveira - Assentamento
Sto. Antdnio

Inocéncia Escola Estadual Jodo Ponce de Arruda
- Distrito Sao Pedro

Ivinhema Escola Estadual Joaquim Gongalves
Ledo - Distrito Amandina

Jatei Escola Estadual Prof. Joaquim Alfredo
Soares Vianna - Povoado Nova
Esperanca

Jaraguari Escola Estadual Zumbi dos Palmares -
Furnas do Dionisio

Nioaque Escola Estadual Padroeira do Brasil
_ Escola Estadual Uirapuru -
Assentamento Uirapuru

Nova Escola Estadual Professor Luiz Carlos

Andradina Sampaio - Distrito de Nova Casa
Verde

Ponta Pora Escola Estadual Nova Itamarati -
Assentamento Itamarati |
_ Escola Estadual Pedro Afonso | - Extensdo Sala Graca de
Pereira Goldoni. Deus - Distrito de Sanga

Puita.

Escola Estadual Prof. José Edson | _
Domingos dos Santos - Assentamento
Itamarati I
__Escola Estadual Prof. Carlos Pereira
da Silva - Assentamento Itamarati |

Sdo Gabriel | Escola Estadual Dorcelina Folador -

do Oeste Assentamento Campanario

Sidrolandia Escola Estadual Paulo Eduardo de |- Extensdo Sala Jibdia -

Souza Firmo

Assentamento  Jiblia; -
Extensdo  Sala  Capéo
Bonito 1l - Assentamento
Capao Bonito Il; - Extensdo
Sala Sao Pedro -
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Assentamento Sdo Pedro; -
Extensdo Sdo Jodo Batista -
Assentamento Jodo Batista.

Escola Estadual VVespasiano Martins -
Distrito de Quebra Coco

Terenos Escola Estadual Antdnio Nogueira da
Fonseca - Distrito Indubrasil

Trés Lagoas | Escola Estadual Afonso Francisco
Xavier Trannin - Distrito de Arapua
Vicentina Escola Estadual Emannuel Pinheiro
- Distrito de Vila Rica

__Escola Estadual S&o José - Distrito
Sao José
Fonte: Secretaria de Estado da Educagdo - MS. Org. Autor, 2021.

A Secretaria de Estado de Educacdo, a partir do Decreto n® 14.572 de 30 de
setembro de 2016, dividiu o atendimento a educacdo no estado de Mato Grosso do Sul
em doze (12) Coordenadorias Regionais de Educacdo, para um atendimento mais
proximo as escolas, sendo assim distribuidas: CRE-1 Aquidauana; CRE-2 Campo
Grande; CRE-3 Corumbé; CRE-4 Coxim; CRE-5 Dourados; CRE-6 Gldria de Dourados;
CRE-7 Jardim; CRE-8 Navirai; CRE-9 Nova Andradina; CRE-10 Paranaiba; CRE-11
Ponta Pord e CRE-12 Trés Lagoas. Posteriormente, a CRE-6 deixou de existir passando
a incorporar a CRE-5 de Dourados, bem como a CRE-2 também deixou de existir
passando os municipios jurisdicionados para atendimento da SED-MS.

A Coordenadoria Regional de Dourados (CRE-5) é composta por doze municipios
jurisdicionados: Dourados; Laguna Carapd; Caarap0; Fatima do Sul; Vicentina; Jatei;
Gléria de Dourados; Deodapolis; Douradina; Maracaju; Itapora e Rio Brilhante.

Como aponta o quadro 3, dezesseis (16) Escolas do Campo e duas (02) extens6es
estdo jurisdicionadas a CRE-5 e existe na Escola Estadual Prof.2 Bernadete Santos Leite
no Municipio de Jatei uma Extensdo Sala Nova Esperanca - Gleba Nova Esperanca que
atende como Educacdo do Campo.

Como pode ser percebido, a maioria das Escolas do Campo do estado de Mato
Grosso do Sul estdo situadas na jurisdicdo da CRE-5, que no ano de 2020, contava com
47 professores de TVT em seu quadro docente, sendo todos eles admitidos a partir de

processo seletivo oferecido pela SED.
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4.2 - ANALISE DO TVT NAS ESCOLAS ESTADUAIS DE EDUCACAO BASICA
DO CAMPO NA REGIAO DA GRANDE DOURADOS-MS

A Escola do Campo deve se desenvolver tendo como ponto de partida os saberes
constituidos da realidade dos sujeitos, respeitando os saberes acumulados pela
experiéncia, mas introduzindo novos saberes escolares (técnico-cientificos) a partir do

contexto histdrico da escala local.

A escola é mais um dos lugares onde nos educamos. Os processos
educativos acontecem fundamentalmente no movimento social, nas
lutas, no trabalho, na producéo, na familia, na vivéncia cotidiana. E a
escola, que tem a fazer? Interpretar esses processos educativos que
acontecem fora, fazer uma sintese, organizar esses processos educativos
em um projeto pedagodgico, organizar o conhecimento, socializar o
saber e a cultura historicamente produzidos, dar instrumentos
cientificos-técnicos para interpretar e intervir na realidade, na producéo
e na sociedade. A escola, os saberes escolares sdao um direito do homem
e da mulher do campo, porém esses saberes escolares tem que estar em
sintonia com os saberes, os valores, a cultura a formagéo que acontece
fora da escola. (ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 22).

A escola do campo néo é mera reprodutora de conteudos, sua atuacao esta centrada
no cotidiano de lutas e conquistas dos camponeses, valorizando o conhecimento
historicamente construido e, dessa maneira, valorizando os saberes referentes a vida, ao
trabalho e as relacbes com a 0 ambiente. A realidade camponesa em seu territério difere
da realidade urbana, logo, os saberes repassados aos camponeses devem estar centrados
na troca de experiéncias para que os conhecimentos sejam socializados a partir de cada
realidade.

Neste sentido, a escola consegue incorporar uma das funcdes da Educacdo do
Campo na visdo de Paulo Freire, uma Educacdo do Campo Libertadora, feita pelos
sujeitos do campo, educacdo emancipatdria que reflete os anseios dos povos do campo,
nas palavras de Camacho (2014) um processo de conscientizacdo politica que transpde os
muros da escola, “como a realizagdo pratica da pedagogia do oprimido, pois séo as
proprias camadas subalternas do campo que estdo construindo um projeto educativo e
emancipatdrio, ou seja, estdo construindo na pratica a Pedagogia Libertadora pensada por
Paulo Freire.” (p. 371).

Camacho (2014) afirma que “desta forma, a pedagogia libertadora freireana
presente na Educacdo do Campo do Paradigma da Questdo Agraria nos permite

considera-la como uma educagdo que visa a emancipagdo humana”. (p. 387).
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A Educacdo Bésica do Campo objetiva universalizar o acesso, erradicar o
analfabetismo, formar integralmente o educando do campo, por meio dos conhecimentos
historicamente acumulados, articulando o ensino com a producéo e a preservagéo do meio
ambiente, destinado as populagdes rurais em suas mais variadas formas de producdo da
vida. (Decreto n.7.352 de 4/11/2010). Obrigatoriamente, a organizagdo curricular das
escolas do campo necessita dialogar com a comunidade escolar e os contetdos
ministrados serdo direcionados ao contexto produtivo e cultural dos sujeitos envolvidos
no processo educacional.

O Referencial Curricular TVT (2019) aponta que a oferta da Educacéo Basica para
a populacdo rural nas escolas do campo deve fundamentar-se em principios e
procedimentos previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais de todas as etapas do nivel
da educacéo escolar; nas Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica nas Escolas do
Campo e na Proposta Pedagogica da instituicdo de ensino. Na oferta deverdo ser
promovidas as adaptacdes e adequacgdes que se fizerem necessarias ao atendimento das
peculiaridades da vida rural e de cada regido. (art. 3° da Del/CEE n. 7.111/2003). (p. 2).
Ressaltando a importancia de basear-se nas leis e evidenciando a relevancia da Proposta
Pedagogica da escola, que deve ser construida em conjunto com a comunidade escolar e
de acordo com contexto de cada unidade escolar.

A Proposta Pedagogica das escolas estaduais é revisada e adequada todo ano
letivo, pois as realidades podem mudar de um ano para o outro, fato que foi vivenciado
no ano de 2021 com o exemplo do ensino remoto, sendo que os estudantes ndo poderiam
ir a escola para aulas presenciais, e essa situacéo deve ser prevista no Projeto Pedagogico
da escola para orientar as a¢cGes da comunidade escolar.

Durante o periodo de abril de 2020 a outubro de 2021 os estudantes ndo puderam
assistir as aulas presenciais nas escolas, inclusive nas escolas do campo. Os contetddos
eram repassados a partir de plataformas digitais disponiveis na internet ou a partir de
Atividades Pedagdgicas Complementares (APCs), feitas em forma de apostilas e
ofertadas pelas escolas aos estudantes para que pudessem fazer as atividades em casa e
posteriormente devolver aos docentes para correcao e avaliacdo.

Dois fatores importantes devem ser considerados, primeiro a exclusdo de parte
dos estudantes devido a falta de acesso as tecnologias e isso pode ser um fator
determinante nas escolas do campo, e o0 segundo fator, a falta que o professor faz no
processo de aprendizagem presencial do estudante, obviamente causando desigualdades

educacionais. As desigualdades educacionais podem também estar ligadas a condicéo
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econdmica familiar, pois muitos pais ndo conseguiam acompanhar os estudos dos filhos,
tampouco pagar por aulas complementares para 0S mesmos, em 0posi¢cdo aos pais que
dispunham de acesso a tecnologia para seus filhos e de tempo para acompanhar seus
estudos.

A referida pesquisa teve inicio no ano de 2019 com a visita as escolas e dialogo
com professores e gestores que possibilitou algumas percepcdes de como a disciplina
TVT esta sendo ministrada nas escolas, bem como das relagcbes socioterritoriais
estabelecidas entre a escola e a comunidade.

A intencdo era continuar a pesquisa em 2020, porém as aulas foram suspensas € a
realidade das escolas foi modificada, sendo que as disciplinas foram ministradas a
distancia a partir de APCs e 0s espacos que eram utilizados para os projetos da disciplina
foram fechados, em sua maioria, ou abandonados.

A intengdo da pesquisa tomou novos rumos e foi prejudicada pelo fato de as
escolas estarem fechadas, porém, trouxe novos aprendizados e desafios para a disciplina
TVT, de como trabalhar a interdisciplinaridade a distancia e como contribuir para o
processo de aprendizagem dos educandos do campo.

O material colhido a partir da pesquisa empirica em 2019 foi apresentado na
dissertacdo e é suficiente para compreender como as escolas trabalham a disciplina TVT
desde seu surgimento até agora. Também configura momentos de reflexéo a partir do que
foi pesquisado, para compreensao de algumas acdes que podem ser consideradas como
avanco nas escolas do campo e, também, apontar alguns desafios que podem ser
superados a fim de contribuir com a consolidacdo da Educacdo do Campo no estado de
Mato Grosso do Sul, aproximando-se dos anseios das comunidades camponesas e sua
realidade vivida, sempre percebendo que a Educacdo do Campo é uma construcdo em
conjunto e que todas as experiéncias sdo validas para a construcdo e consolidacdo dessa
modalidade de educacéo.

Assim, é muito importante entender, a partir do territorio camponés, a importancia
do TVT para a construcdo de uma concepcao tedrica-politica-ideologica de Educacao do
Campo adequada a logica material e simbodlica de reproducdo das relacdes
socioterritoriais do campesinato e que contribua em seu processo de resisténcia
(CAMACHO, 2019, p.50).

4.2.1 - ESCOLA ESTADUAL ANTONIO VICENTE AZAMBUJA
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F|ura 6 - Vlsta frontal da Escola Estadual Antbnio Vlcente Azambu ja— 2019

Leishmaniose |
Visceral

Fonte: Autor, 2019.

A partir do Decreto n° 1.500, de 22 de agosto de 1978, a Escola Estadual Antdnio
Vicente Azambuja (figura 6) foi criada para oferecer ensino de 1° e 2° graus. O Ensino
Fundamental foi reconhecido através da Deliberagdo/ CEE/MS. N° 1497 de 14/05/87 e

autorizada para funcionar o Ensino Médio, através da Deliberacdo /CEE/ MS. N° 6238 de
22/06/01.
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Mapa 6 - Localizacdo das Escolas Estaduais do Campo no Municipio de Dourados (MS)
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Mapa 7 — Localizacéo do Distrito de Itahum — Dourados/MS
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Fonte: Geodourados.com (2022).

A territorializacdo do Distrito de Itahum (mapas 6 e 7) remete aos caminhos da
Estrada de Ferro Noroeste do Brasil, a Marcha para o Oeste, 0 advento da CAND e a
criacdo de grandes propriedades nas maos dos coronéis. Neste sentido, explica Martins
(1986): "Os chefes politicos municipais ou regionais acabaram sendo conhecidos como



184

coronéis e o fendmeno politico que marcaram com sua presenga ficou conhecido como
coronelismo." (p. 46). Grandes propriedades de terras nas maos de poucos COronéis,
incluindo Ant6nio Vicente Azambuja, que era um influente proprietéario de terras do local
e que sua familia doou o espaco onde se encontra a Escola que leva seu nome, como

apresentam em suas pesquisas Almeida, Machado e Souza (2012):

Podemos notar no distrito de Itahum, exemplos distintos de
territorializagdo, o primeiro refere-se a forma de coronelismo na figura
do Senhor Antonio Vicente Azambuja, entdo proprietario da maioria
das terras onde se situa o distrito, influenciando até mesmo, segundo
relatos, no deslocamento da estrada de ferro para suas terras.
Posteriormente, o agronegdcio, com a estrutura montada para o
escoamento da producdo através da estrada de ferro, com a presenca de
cooperativas com armazéns, 6nibus préprio para transporte, mercado
exclusivo dos funcionarios e cooperados. Em outra perspectiva, 0o
distrito se desterritorializa, com o fechamento das cooperativas,
agéncias bancarias, enfim, com a saida das representacfes do
Agronegocio, e, finalizando a pesquisa, uma possivel reterritorializacdo
com a implantagdo dos assentamentos. (p. 5).

A figura 7 é a representacdo de uma Estacdo Ferroviaria e de como a
territorializacdo era diferenciada, com a aglomeracédo de pessoas e moradias. No caso de
Itahum, a estacdo proporcionou a abertura de comércios e residéncias que futuramente se

transformou em um distrito de Dourados.

Figura 7 — Foto da Estacéo Ferroviaria-dia da inauguracdo em 18 de maio de 1949

Fonte: Acervo pessoal de André de Bauru. Acesso em: 21jun.2019.
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Figura 8 — Estagdo Ferroviaria de Itahum em 2021

A,

Fonte: EstacOes Brasileiras. Acesso em: 22 ago. 2021.

O distrito de Itahum, de acordo com Almeida, Machado e Souza (2012), obteve
seu auge territorial de circulacdo de pessoas e mercadorias na época em que funcionava
a Estrada de Ferro, que era o Unico meio de transporte da época para a regido de Dourados,
trazendo crescimento para a regido. Com a desativacdo da Estrada de Ferro, o0 movimento
local parou, foram criadas e vitalizadas estradas e rodovias para a circulacdo de
mercadorias. Houve um processo de reorganizagdo territorial a partir “da saida da
estrutura montada para a manutencdo do agronegocio local como: fechamento de
cooperativas, fechamento de agéncia bancaria, entre outros, e abertura de grandes

fazendas com extensas pastagens para criacao de gado.” (p. 6).

Em Itahum, inicialmente a Cia. Mate Laranjeira com sua producéo e
escoamento da producdo dos ervais, depois os criadores de gado
mandando seus bois para o Sudeste e, posteriormente a cooperativa
Cootrijui e a fazenda Itamarati com o escoamento da produc¢éo de gréos,
foram os principais usuarios da estrada de ferro, configurando, assim, a
territorializacdo do capital. (ALMEIDA; MACHADO; SOUZA, 2012,
p. 12).

Ja afirmando a concepc¢éo de que Assentamentos Rurais trazem consigo demandas
e crescimento na regido onde sdo implantados, além de modificar a paisagem do territorio,
Almeida, Marques e Souza (2012) apontam que o distrito sofreu uma reterritorializacdo
camponesa a partir do advento dos dois assentamentos implantados na regido. Primeiro,
0 assentamento Lagoa Grande, criado em 06 (seis) de novembro de 1997 (hum mil
novecentos e noventa e sete), através do Projeto de Reforma Agraria, implantado pelo
INCRA, adquirido através de desapropriacdo sob a Portaria n. 052. Sdo 4.070.7679
hectares de terras distribuidas a 168 familias beneficiarias. Segundo, o P.A. Amparo,

criado em 22 (vinte e dois) de novembro de 1997 (hum mil novecentos e noventa e sete),
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sob portaria n. 0071. S&o 1.126.893 ha de terras distribuidas a 87 familias beneficiarias
(INCRA, 2019).

Segundo a fala da diretora da EE Antdnio Vicente Azambuja, que presenciou todo
esse processo do advento dos assentamentos rurais, na dire¢do da escola, “os
assentamentos trouxeram de volta algumas melhorias, como mercados, posto de gasolina,
loja agropecuéria, padaria e farméacia, pois 0s assentados necessitam comprar pequenas
coisas, mas ainda as grandes quantidades compram na cidade”.

Continuando com seus relatos, a diretora discorre sobre o advento dos
assentamentos, afirmando que esse “foi 0 auge da escola que chegou a atender quase mil
alunos quando os assentamentos estavam em construcdo e, atualmente, atende uma média

de 300 alunos”. Podemos verificar esses dados no quadro 4:

Quadro 4 - Quantitativo de alunos matriculados no interim de 1980 — 2012

Numeros de alunos matriculados nos respectivos anos
ANO N° de Alunos
1980 Sem informacéo
1981 Sem informacéo
1982 Sem informacéo
1983 Sem informacéo
1984 Sem informacéo
1985 Sem informacéo
1986 Sem informacéo
1989 Sem informacéo
1990 Sem informacéo
1991 Sem informacéo
1992 Sem informacéo
1993 387
1994 355
1995 382
1996 433
1997 478
1998 771
1999 891
2000 897
2001 653
2002 643
2003 601
2004 541
2005 516
2006 531
2007 490
2008 492
2009 498
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2010 501
2011 511
2012 494

Fonte: Almeida; Machado; Souza (2012). Org. Autor, 2019

A partir do quadro 4 se pode perceber que a demanda por vagas na escola passou
de 478 para 771 estudantes em 1988 quando ocorreu a implantacdo dos assentamentos
rurais, que s6 diminuiu devido a criagdo de uma escola municipal para atender a demanda
de 250 alunos. Este recorte temporal de 1980 a 2012 se relaciona a época em que 0s
autores Almeida; Machado; Souza (2012) realizaram sua pesquisa para compreender o
auge do distrito de Itahum por possuir uma estagdo da Ferrovia Noroeste do Brasil e,
posteriormente, um novo comeg¢o com o advento dos assentamentos rurais no distrito,
conseguindo demonstrar em que a Reforma Agréria também é um instrumento de
fortalecimento e desenvolvimento regional.

No ano de 2021 a EE Antdnio Vicente Azambuja apresentou, de acordo com a
gestdo escolar, 325 alunos matriculados e divididos em: 118 estudantes na educacao
profissional, com 02 turmas de 1° ano, 02 turmas de 2° ano e 01 turma de 3° ano e 207
estudantes no ensino fundamental do 6° ao 9° ano com duas turmas de cada ano,
atendendo no turno matutino e vespertino.

Itahum estd localizado a 65 km da cidade de Dourados, com percurso pelas
rodovias MS 162 e MS 270. Criado pela Lei n° 661, de 10 de dezembro de 1953, que
entrou em vigor a partir de 1° de janeiro de 1954 (D.O. de 12/12/1953) e conta com uma
populacdo de, aproximadamente, quatro mil habitantes, de acordo com o censo 2010,
entre assentados, indigenas desaldeados, moradores dos distritos e das fazendas ao
entorno do distrito.

Uma das lutas citadas pela diretora diz respeito ao transporte escolar, ela aponta
que: “todo ano temos que reivindicar que os estudantes de uma linha determinada venham
para nossa escola, pois a prefeitura prefere levar eles para as escolas da cidade, mesmo
eles sendo estudantes do campo, devido aos custos”. Para a Prefeitura, segundo a diretora,
¢ mais tranquilo enviar apenas um 6nibus para buscar os estudantes para a escola da
cidade, do que dividir essa linha em dois 6nibus, deixando evidente que o poder publico
ainda trata a educacdo como gasto, ndo como investimento.

A Escola Estadual Antdnio Vicente Azambuja possui no Ensino Fundamental 197
(cento e noventa e sete) educandos nos anos finais (6° ao 9° ano), distribuidos em 08 (oito)

turmas. O Ensino Médio atende 88 (oitenta e oito) educandos distribuidos em cinco
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turmas, sendo 74 (setenta e quatro) matriculados no Curso Técnico e 14 (quatorze) no 3°
ano. O primeiro e o segundo ano contemplam o Curso Técnico em Agropecuéria
Integrado ao Ensino Médio (com projeto especifico aprovado pela SED). Seu Projeto
Politico Pedagdgico (2020) aponta que:

O PPP da Escola Anténio Vicente Azambuja visa o0
desenvolvimento escolar, tendo como Filosofia educar na coletividade
para avancar na aprendizagem, tracando percursos pedagdgicos
alicercados nas seguintes areas de atuacgdo: “Terra, Vida, Trabalho,
Ciéncia, Esporte e Cultura”, por meio de proposta interdisciplinar com
foco em resultados, visando elevar a qualidade do aprendizado, a
formagdo integral cidadd, o desenvolvimento sociocultural e o
fortalecimento da identidade regional. (p. 5).

Seu Projeto Politico Pedagogico (2020) determina o perfil da comunidade que €
“eminentemente camponesa, pPois a maioria de nossos educandos residem na zona rural,
fazendas, acampamentos e assentamentos. Assim, o curriculo e a metodologia séo
executados pensando na realidade camponesa, buscando atender as especificidades dos
trabalhadores do campo.” (p. 5, grifo nosso). Outro ponto importante a ressaltar no PPP

(2020) é que:

Neste panorama, a Escola Antonio Vicente Azambuja oferece a
Educacdo Béasica do Campo e o Ensino Técnico Profissionalizante,
atendendo a demanda da comunidade camponesa do Distrito de Itahum
(Dourados-MS), nas etapas do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
proporcionando a formagdo de cidaddos criticos e habilitando para
prosseguir no Ensino Superior. Além de promover igualdade de
condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola; a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e
0 saber; o pluralismo de ideias; o respeito a liberdade; a gestdo
democrética; a garantia de padrdo de qualidade; a valorizagdo de
experiéncias; a vinculacdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as
préticas sociais. (p.6).

A Deliberacdo CEE/MS n. 11.720, de 06 de agosto de 2019, aprovou o Projeto
Pedagogico do Curso e reconhece o Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino
Médio — Eixo Tecnoldgico: Recursos Naturais — Educacédo Profissional Técnica de Nivel
Médio, pelo prazo de 03 (trés) anos, publicado em Diario Oficial de n° 9.968 de
20/08/2019. O objetivo do Curso ¢ oportunizar e oferecer “a formagdo geral e a
habilitacdo técnica aos estudantes, preparando-os para 0 mercado de trabalho e ao

ingresso no Ensino Superior, com embasamento tedrico e préatico, através de uma
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proposta Agroecologica, Cientifica, Cultural e Interdisciplinar.” (Resolu¢do/SED n.
3.234, 2017).

A escola oferece um Curso Técnico em Agropecuéria, que pode ser motivo de
muitos questionamentos a partir dos principios da Educacdo do Campo, pois esta
direcionado na perspectiva do PCA. De acordo a diretora, o curso “¢ muito importante,
pois prepara os jovens para o0 mercado de trabalho e a escola pode ser um diferencial para
o futuro profissional do aluno”.

Para Camacho (2014) a territorialidade do capital, com sua ideologia neoliberal,
chega as escolas do campo através da Educacdo do Campo Empreendedora, logo, “a
disputa de territorios materiais/imateriais fica evidente quando percebemos que a
Educagdo do Campo se transforma em mais um elemento de emancipagdo ou de

reproducdo dependendo da perspectiva teorica-politica-ideologica adotada.” (p. 641).

A conflitualidade e a luta de classes séo substituidos pelas competéncias
que os individuos podem desenvolver por meio de técnicas a serem
apreendidas por uma metodologia de ensino-aprendizagem gue garanta
0 seu desenvolvimento, o adapte as transformacdes atuais e o inclua de
maneira subalterna no modo de producdo capitalista. Adaptacdo e
subalternidade é o verdadeiro sentido da Educacdo do Campo
Empreendedora do PCA constituida pela Pedagogia das Competéncias.
(CAMACHO. 2014, p. 661).

A perspectiva politico-pedagdgica-ideoldgica dominante do sistema capitalista
prioriza a oferta de cursos técnicos para o campo, tendo em vista a formacao de méo-de-
obra qualificada para o agronegocio. Amalgamada a esse fato, estdo as propagandas
midiaticas que caracterizam o sujeito que trabalha no campo como um operador de
maquinas de grande porte tecnoldgico. Também, temos a atuacdo direta das empresas do
agronegocio que oferecem estagios para os estudantes da escola. Estes fatos ficaram
evidentes a partir do didlogo com a comunidade escolar e a percepcao das falas e posicdes

dos estudantes com relagcdo ao curso profissionalizante.
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1" AND 2" ANDY F"ANOD
Carza CH Carga CH Carza CH
Homaria Toml Horamia Total Homarma Toml
- - Camamnal Anual Seaznanal Azmal Camamal Anwual
DISCIPLINAS -
(B4 (HIA)
AP | ANP ey AR ANE AP ANP
Admmivtracio a2 - i - - = - - -
Faral « Econopda
Solbdiria
Arta - - - a1 - a0 - - -
Biologia al 01 i - - = - - -
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Biologa Gemal - - - 1 i | EO - - -
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Desenho Técnico - - - - - - al - 40
EBducacis Fisica al - S0 a1 - e al - 40
Espscies Navas - - - - - - il - 40
& Sibricalmrs
Filoscfa al - 40 a1 - 20 al - 440
Fuica al 01 B0 a1 o1 BO al al ED
reprrafia Greral | 01 01 o] = - - - - -
¢ Imstrumental
Ceoprafia ¢ - - - 01 01 B0 ol - 40
Empreendedoris
mo
Himions & al 01 e - - - = - -
Seguramca no
Trabalho
Hisitria il - 40 - - - ol - ETS]
Histomia Geral & - - - a1 a1 BO - = -
Instramental
Inglas al - 0 a1 - =0 al - 0
Instramemtal
Lingm al - 0 a1 - = al - 20
Evirampeirs
Moderma
Facnltativa
(Espanbol)
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Ling=m i a1 10 02 H]] 120 = F a1 120
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Matematica 03 = 1:: HE] = L2 a3 = 10

Mecanizagio a2 - &0 - - - - - -
brigagdo
Cirenxgem
MMangjo da Eale
Huirigdo Aninal = = = 03 = 120 = = =

Producic - - - - - - a2 - &0
Agroindnstrial
Anizaal
Producic - - - - - - al al ED
Apgroindnstrial
Vagaral
Produclo Vegetal | - - - V8. - Bl - - -
o Fatores
Climndticos
Chmemica al ol & o1 o1 BD al al pea)

Sanidade & Bam- - - - - - - oz - B0
Fstar Aminal
Sivtemas da - - - - - - oz - pe

Producio Vegatal

Sociologia al - 40 1] - a0 ol - 40

Zontecnia & 03 = 1:: = = = = = =
Prodngdo Animal
Diisciplina Elsthva | 91 - 40 ol - !

Esmdo Orisntado | 01 = 440 L] = = al = 40

Pas-Badin - - - - - - al - 440

Projete da Vida )| = 40 )] = H = = =

Toital | Semanal | 30 02 - 30 0z - 10 a2 -
ireral sm bfa

—

Corso 1280 1280 ZED
Amo em
aulas
Corsa’ 1057 1067 10E7
Amo em
hioras
115

Estagic

TOTAL CEEAL DD CTURSD
Cursos em anlas 3 840

Carzo em horas zem Estdpie 3. 200
Exrapio Supervisionado {em boras) 140

Corso em horas com Estazio J440
Famin RoznheRAnSFTin 1738 Aa 0% do sl da 7017

Fonte: ALMEIDA, Crislaine Souza (2021).

A matriz curricular ofertada no curso Técnico em Agropecuaria (quadro 5)
apresenta algumas disciplinas na parte diversificada que sdo direcionadas,

especificamente, para o PCA, como: Mecanizagdo, Irrigacdo Drenagem e Manejo do
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Solo; Producdo Agroindustrial Animal e Producdo Agroindustrial Vegetal. A excecgdo é
a disciplina que discute economia solidaria, tema ligado ao PQA. Porém, o que mais se
destaca sdo as horas de estagios que devem ser efetivadas em alguma industria ou empresa
de agronegocio para que seja validado o diploma do curso. Nas palavras da diretora: “o
estudante precisa cumprir a carga horéria de estagio em alguma empresa do ramo da
pecudria ou agricultura para receber o diploma ao final”. Para a comunidade escolar esse
processo é muito importante e pode significar insercdo no mercado de trabalho.

O curso, realmente, surgiu de uma demanda da propria comunidade, pois
conversando com os estudantes se observa a motivagdo em aprender “técnicas para a
agropecuaria”. Segundo a diretora, “alguns alunos sao moradores das fazendas locais e
postam orgulhosos em suas redes sociais fotos trabalhando nas fazendas, muitas vezes,
sobre um trator e, outras, dentro de uma lavoura de soja”. Neste sentido o PPP (2020)

aponta que:

Na base econbmica, o Distrito possui potencial na agricultura e
pecuéria. Possui também diferentes tipologias de proprietarios rurais,
desde o grande até o pequeno produtor. Além disso, em seu entorno ha
dois Assentamentos Rurais: Lagoa Grande e Amparo, criados pelo
INCRA em 1998. O alicerce econémico dos assentados é a criacdo de
gado leiteiro, com entrega do produto ao laticinio e Agricultura
Familiar. Ambos os assentamentos estdo bem organizados e possuem
Associacdo de Moradores. (p. 7).

Como foi percebido com Almeida; Machado; Souza (2012), o territério de Itahum
com a estacdo ferroviaria apresentava uma forte territorializacdo do agronegécio que foi
reterritorializada com o advento dos assentamentos rurais, porém, é evidente que o0 curso
técnico que a escola oferta € um exemplo de que o agronegdcio e suas representacdes
estdo presentes na escola e na comunidade.

O PPP (2020) também apresenta questdes referentes ao trabalho local, a partir da
visdo da comunidade escolar, apontando que aconteceu “a introducao do cultivo de
eucalipto e producdo avicola, dois aviarios local. A oferta de emprego é limitada, por isso
maior parte da populacdo local atua profissionalmente nas propriedades rurais, e em
menor medida nos aviarios, comércio local e servigos autonomos.” (p. 8).

Interessante observar o perfil dos estudantes da escola a partir da visdo da

comunidade escolar apresentada no Projeto Politico Pedagdgico (2020):

E o de sujeito criativo e dindmico que vé a escola como sindnimo de
ponto de encontro, gostade expor suas experiéncias e
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opinides, trabalhador, carente: financeira e emocionalmente. O projeto
de vida sinaliza o desejo de ter um trabalho para sustentar-se e
evidencia a formacdo pessoal e profissional. A maioria esta conectada
as redes sociais e ndo se preocupa com o futuro. Grande parte quer
cursar uma Faculdade, mas a situacdo financeira limita este sonho.
Muitos precisam ingressar mais cedo no mercado de trabalho, para
contribuir com o sustento da familia. Eles reconhecem como essencial

a aprendizagem e protagonismo, mas ndo ha
comprometimento e envolvimento continuo ao longo do processo. (p.
09).

Trazendo a discussao para o debate paradigmatico, o PPP da escola apresenta uma
visdo de estudante inserido, por vezes, no PQA no sentido de protagonismo, autonomia
de uma populacdo eminentemente camponesa, entretanto, pretende transformar esse
estudante nos moldes do PCA, integrado as atividades das fazendas, a partir do trabalho
assalariado, sem perspectivas criticas e de emancipacdo. O PPP aponta propostas
interessantes ligadas ao PQA, porém, o curso profissionalizante aponta uma matriz
curricular ligada, sobretudo, ao PCA.

Em uma conversa com o professor de TVT JA, foi questionado de que forma os
professores da disciplina trabalham o conteudo do referencial curricular, que indica a
necessidade de refletir acerca do territdrio local. A resposta foi que fazem projetos para
apresentar os produtos do assentamento para discussdo da importancia da agricultura
familiar local.

Neste sentido, se nota que existe uma iniciativa de se trabalhar pedagogicamente
com a producdo camponesa, porém, demonstra ainda limites, ou seja, a necessidade de
mais especificidade com relacdo a Questdo Agraria e as disputas territoriais no campo,
envolvendo reflexdes mais pontuais sobre conquista da terra, reforma agraria, resisténcia
camponesa, luta dos movimentos socioterritoriais e sua importancia para a conquista e
permanéncia nos territorios. Esse fato se configura em limites e desafios para o avanco
do TVT nas escolas do campo. Nesse processo de transicdo para consolidacdo da

Educacdo do Campo:

Existem sim tensGes de concepcles tedricas entre os sujeitos hoje
envolvidos com a Educagdo do Campo e é importante apreendé-las,
discuti-las, mas ndo podemos perder de vista que os parametros do
debate das ideias devem ser dados pela andlise do movimento da
realidade concreta, sob pena de ndo participarem dele ou, pior,
ajudarem a fortalecer posicdes politicas conservadoras, sobre 0 campo
e sobre a educacdo dos trabalhadores. (CALDART, 2009, p.38).



194

Outro fator importante a ser observado sobre avancos e limites da disciplina TVT
é o fato de que, segundo a diretora, nos anos anteriores a 2020, ela péde escolher os
professores para atuarem na disciplina em sua escola, e “escolhia um professor morador
da regido que entendia muito do manejo da terra e que conseguia parceria com 0S
moradores locais para manutencdo do espaco da horta e do horto de plantas medicinais”.
Para a diretora o professor JA é “essencial para 0 bom funcionamento do TVT na escola
e ele trabalha até aos finais de semana para manter o espaco dos projetos”.

A escola conta com um terreno de aproximadamente 50m por 100m dedicado
somente para 0s projetos de TVT. O professor, como era morador local, e se
disponibilizava em manter o local limpo e produtivo.

Um dos principios da Educagdo do Campo esta presente no discurso da diretora,
quando afirma que o professor deve ter especificidades para ministrar aulas nas escolas
do campo e a escola deve ter uma ligacdo positiva com a comunidade escolar. Porém,
seus limites de interpretacdo também surgem no sentido de pensar o TVT somente como
suporte para manutencdo de espacos de projetos de horta, que apesar de sua importancia,
o trabalho interdisciplinar nos espacos de projetos apresentaria maior diversidade de
ideias e cumpriria com maior eficiéncia o papel da disciplina.

No ano de 2020 a diretora comenta que recebeu para ministrar as aulas de TVT
um professor aprovado no processo seletivo que “pegou todas as aulas e ndo sabia nem o
significado da disciplina e, tampouco, 0 que ¢ Educacdo do Campo, porém é muito
esforcado e competente, e a sorte dele que as aulas foram suspensas e trabalhou somente
com atividades complementares”.

Pode ser considerado um avanco, no processo de transicdo para a consolidacédo da
Educacdo do Campo, o TVT proporcionar um espaco dentro da escola em Itahum para
projetos agroecologicos que fortalegam a Educacdo do Campo e ensinem praticas
agroecoldgicas para todos os alunos e alunas da escola e instigante no sentido de ofertar
também o curso Técnico em Agropecuaria pois leva a uma reflexao critica interessante.

Por isso, para Paulo Freire (1981), a educacdo libertadora visa a transicdo da
consciéncia ingénua do oprimido para uma consciéncia critica. A esséncia da libertacédo
sO poderéa ser alcancada quando o oprimido conseguir alcar-se a condicdo de sujeito da
sua destinacdo historica e da producdo de seu espaco. Camacho (2014) concorda que a
“libertagdo se efetiva com a retirada da ideologia opressora que foi introjetada na cabeca

do oprimido. Mas, a pedagogia libertadora ndo busca apenas libertar o oprimido, mas
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também, o opressor. Busca a libertagdo dos seres humanos da opressdo sofrida ou
exercida”. (p. 377).

[...] O dialogo de que nos fala Paulo Freire, ndo € o didlogo romantico,

mas o didlogo entre os oprimidos para a superagao da sua condicéo de
oprimido. Esse didlogo supbe e se completa, a0 mesmo tempo, na
organizacgdo de classe, na luta comum contra o opressor, portanto, no
conflito. (GADOTTI, 1981, p.13).

Um dos desafios apresentados ao TVT é se configurar em um dos instrumentos
da Educacdo do Campo que emancipe o0s estudantes, que tenham autonomia e
competéncia para pensar projetos relevantes a partir do seu contexto de vida, essa € a
Educacdo do Campo que pensamos e queremos, trazendo para o debate paradigmatico:

A Educacdo do Campo no Paradigma da Questdo Agraria deve ser uma
praxis educativa revolucionaria tendo como objetivo a emancipacao
dos seres humanos. Deve ser uma proposta contra hegeménica e
antagbnica dos valores mercantis. Deve ser contraria a logica da
educacdo reprodutivista. Nao pode ser uma educacao reformista como
a Educacdio do Campo do Paradigma do Capitalismo Agrario. E
necessario pensar na superacdo do capitalismo, ir além dele, tendo em
vista que este sistema representa a barbarie. (CAMACHO, 2014, p.
402).

Dessa forma, a questdo dos limites, desafios e contradicGes encontradas na
transicdo para a implantacdo da Educacdo do Campo podem ser observadas de trés formas
na escola. A primeira porque a escola funciona como suporte para o educando que quer
permanecer nas fazendas como trabalhador assalariado ou quer conseguir um emprego
nas empresas do agronegacio, necessitando de formacéo técnica e, por conseguinte, sem
criticidade. A segunda, porque a escola apresenta essa oferta como Unica oportunidade
para a formacao dos sujeitos, uma vez que o ensino médio regular ndo tem mais procura
na escola, de acordo com a fala da diretora. A terceira, porque ndo apresenta uma proposta
de autonomia e superacdo para a subalternidade sofrida pelos camponeses em seus

territorios monopolizados pelo capital.

4.2.2-ESCOLA ESTADUAL JOAQUIM VAZ DE OLIVEIRA
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Figura 9 — Vista frontal da EE Joaguim Vaz de Oliveira

Fonte: Autr, 2019.

A Escola Estadual Joaquim Vaz de Oliveira (figura 9) contempla um curriculo
especifico de Educacdo do Campo com a oferta da disciplina TVT em sua estrutura
curricular. Esta situada no Distrito de Indapolis (mapas 6 e 8), distante cerca de 20
quilémetros de Dourados-MS, com aproximadamente trés mil habitantes, de acordo com
dados do IBGE (2010).

Mapa 8 — Localizacdo do distrito de Indapolis-Dourados/MS
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Fonte: Geodourados.com (2022).
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A escola Joaquim Vaz de Oliveira foi criada pelo Decreto n® 14.623, de 13 de
dezembro de 2016 e passou a funcionar no dia 15/02/2017, a partir da Resolu¢cdo SED/MS
n® 3.206/2016. A escola surgiu a partir de um processo de integralizagdo das antigas
escolas Estaduais Dom Bosco e Séo José, de acordo com o Decreto n® 14.707, de 30 de

marco de 2017. Em seu Projeto Politico Pedagdgico (2020) visa:

Promover o desenvolvimento integral do estudante com uma educacéo
de qualidade, priorizando a criatividade no ensino ministrado, com
insercdo de metodologias e avaliacdes diversificadas, respeitando os
aspectos inerentes a educacdo do campo. Desenvolver trabalho em
equipe, no qual todos os segmentos da comunidade escolar participem
das tomadas de decisfes e execugdo das mesmas de forma cooperativa
e respeitosa, contribuindo para uma sociedade igualitaria. (p. 2).

A comunidade escolar apresenta no seu PPP uma escrita que dialoga com a
perspectiva do PQA, no sentido de uma visdo de Escola do Campo embasada nos saberes
camponeses e na realidade local, enfatizando os aspectos da Educacdo do Campo.
Apontam como um dos objetivos da escola no seu PPP (2020) o “compromisso com os
saberes do campo, cultura brasileira e sul mato-grossense, meio ambiente e a
sustentabilidade” (p. 2, grifo nosso). Entretanto, quando indicam quais sdo os estudantes
que frequentam a escola, enfatizam, sem criticas, o arrendamento de terras para
monocultivo, que é uma realidade nos territorios subordinados dos estudantes

camponeses dessa escola. Discorrem em seu PPP (2020) que:

A maioria dos nossos estudantes reside no campo, necessitando de
transporte rural para se locomover até a escola, muitos deles moram em
regido de dificil acesso e, por isso, nos dias chuvosos ndo conseguem
frequentar as aulas, devido os 6nibus ndo conseguirem trafegar pelas
estradas. As safras sdo intercaladas entre a soja e o milho, no final de
cada ano, nos meses de outubro e novembro tem-se o plantio da soja e
sua colheita se d& nos meses de fevereiro e margo do ano seguinte, o
plantio do milho se da na sequéncia no més de abril e sua colheita entre
0s meses de julho e agosto. (p. 4).

Evidenciando-se, assim, os territorios subordinados ao sistema produtivo do
agronegocio, sobretudo, por meio de arrendamentos, baseado no monocultivo de soja e
milho e, portanto, direcionando sua interpretacdo da realidade no campo na perspectiva
do PCA. Importante, também, observar o que a comunidade escreve no PPP (2020) sobre

0s sonhos dos estudantes no que se refere ao futuro profissional:
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Alguns trabalham, ainda, com o beneficiamento de cereais, outros séo
funcionarios de usinas ou do pequeno comércio local; dessa forma, a
maioria dos estudantes, tem um projeto de vida pautado na continuagéo
de seus estudos; 0s meninos, geralmente objetivam por cursos
relacionados ao agronegdcio, pois tém a pretensdo de dar continuidade
ao trabalho familiar; as meninas, por sua vez, também objetivam
continuar os estudos, porém, almejam sair do campo por isso optam por
cursos ndo relacionados a area agricola. (p. 6, grifo nosso).

E perceptivel a visio predominante do PCA no sentido de idealizar o agronegdcio
como Agricultura Familiar e como Unica condicdo de permanéncia na terra. Os meninos
se especializando para dar continuidade nos trabalhos na terra e as meninas estudando
para se tornarem profissionais urbanas. Esse movimento é contrario aos ideais da
Educacdo do Campo na percepcdo do PQA, pois 0s camponeses possuem uma relacéo
com aterra, a vida e o trabalho e existe a possibilidade de permanéncia em seus locais de
moradia com especificidades camponesas.

Por se tratar de um local com grande presenca do agronegocio que subordinam as
relagGes socioterritoriais camponesas, esse sistema consegue introduzir sua ideologia nas
escolas a fim de reproduzi-las mesmo tratando-se de uma Escola do Campo em que a
comunidade escolar define como viséo e misséo, em seu PPP, como citado anteriormente,
aspectos inerentes a Educacdo do Campo.

A territorializacdo do distrito pode ser considerada como sendo muito impactado
pelo surgimento da CAND, em que alguns lotes de terras ainda apresentam a
padronizacdo da CAND, com cerca de 12 alqueires de terras, porém grande parte ja foram
incorporados uns aos outros formando uma propriedade maior.

As principais atividades econdmicas no distrito de Indapolis sdo a agricultura com
o plantio de soja e milho e a criacdo de animais: suinocultura, avicultura e piscicultura.
Nesse distrito, hd uma valorizagdo muito grande em relacdo a suas terras pelo fato de ter
o foco produtivo no agronegocio e estar localizada proxima a cidade de Dourados,
segunda maior cidade do estado de Mato Grosso do Sul, com facil escoamento da
producdo, infraestrutura e demais condi¢des que fortalecem e financiam o agronegocio.

Importante pensar que em uma Educacdo do Campo emancipat6ria, na
interpretacdo do movimento da realidade concreta, o conflito é elemento inerente do
processo. Para cumprir seus objetivos deve-se ter uma postura critica ao agronegécio,

pois esse € um dos fundamentos da Educacdo do Campo.

Uma educacédo para emancipagdo é aquela que, sem neutralidade, expde
que a sociedade é formada por classes sociais distintas, com interesses
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antagdnicos e com préticas sociais diferenciadas. A praxis educativa
transformadora é constituida a partir da conflitualidade existente na
sociedade capitalista devido a apropriacdo desigual material e imaterial
feita pelas classes sociais dominantes. Significa construir uma pratica
educativa a partir da realidade cotidiana dos sujeitos das classes
subalternas, com base nas suas necessidades e vontades. Fornecendo as
condicbes fundamentais para a agdo das classes/grupos sociais
subalternos a fim de romper com as rela¢des de dominacéo, exploracdo
e exclusdo que caracterizam o modo de producdo capitalista em suas
escalas locais e globais. (CAMACHO, 2014, p. 407).

N&o h&a como romantizar o discurso quando houver a necessidade de uma
discussdo referente a agroecologia, ou até mesmo na discussdo da conservacdo e
preservacdo dos solos. Se retiramos os conflitos territoriais, negamos a origem da
Educacdo do Campo, que foi gerada nas disputas territoriais da classe camponesa com o
latifundio-capital. O sistema educacional que o sistema capitalista preza é aquele que nega
o conflito e auxilia na reproducédo do seu sistema material-imaterial hegemonico.

O conflito e a subalternidade ao agronegdcio é parte inerente da realidade local
camponesa. Poucas propriedades ainda apresentam formas de produgdo camponesa, com
hortas agroecoldgicas, criacdo de gado para bacia leiteira, fabricacdo de derivados do
leite, pequenas plantacfes para subsisténcia (autoconsumo) e venda de excedentes. A
dindmica da realidade territorial concreta que se apresenta, como ja apontamos, a partir
do debate com autores do PQA, é que existem diferencas sociais de classe entre os
produtores locais e, isso, configura em uma possibilidade de conflitos de interesse e,
concomitantemente, de disputas territoriais, pois a tendéncia expansionista do capital
rentista é a de que, sem resisténcia coletiva, proprietarios dos maiores estabelecimentos
comprem o0s menores, levando a desterritorializacdo de uma parcela das relacdes sociais
camponesas ao longo do tempo.

Os estudantes atendidos pela EE Joaquim Vaz de Oliveira sdo oriundos do distrito,
das propriedades locais e, alguns, do distrito de Vila Sdo Pedro, que esta situado cerca de
dez quilémetros de distancia de Indapolis. A mesma situacdo de Itahum no sentido da
busca desses estudantes pelo transporte escolar é enfrentada pela escola, uma vez que o
poder publico prefere enviar os estudantes para a cidade ou enviar todos para uma escola
s0, centralizada, seja EE Presidente Getulio Vargas de Vila Vargas ou EE Joaquim Vaz
de Oliveira, dividindo as linhas de transportes.

A escola tem 792 alunos, sendo 443 do ensino fundamental e 188 estudantes do
ensino médio, além de 161 de EJA (PPP, 2020)
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Figura 10 — Vista lateral da Escola Estadual Joaquim Vaz de Oliveira

Fonte: Autor, 2019.

A escola se denomina Joaquim Vaz de Oliveira em homenagem a um morador
pioneiro do distrito com 0 mesmo nome da escola, e segundo consta no PPP (2020), esta
construida em um local que pertenceu a essa pessoa ao qual foi doado por um deputado
estadual de Mato Grosso do Sul, proprietario da area rural onde a escola esta inserida, que
€ um pedaco de suas terras ao lado do distrito (figura 10). Sendo que em seu PPP (2020)

descreve-se a doacao assim:

A Escola recebeu esse nome porque Luiz Amaro de Oliveira, neto do
agricultor, vendeu as terras, nas quais, hoje encontra-se esta instituicao
de ensino ao Deputado Estadual José Teixeira, que pretendia doa-las
para a construcdo desta unidade escolar, cumprindo, juntamente com a
Secretaria de Educacdo do Estado de Mato Grosso do Sul, a promessa
feita & Luiz Amaro de nomear a instituicdo em homenagem ao seu avo.

(p. 3).

Fica evidente a predominancia da producéo capitalista do agronegocio, a partir da
figura 3, quando o monocultivo da soja esta nos dias que antecedem a colheita, periodo
em que as plantas estdo altas e verdes. A paisagem apresenta uma contradicdo, uma
Escola do Campo que deve valorizar e auxiliar na construcdo de formas de reproducédo da
producdo camponesa envolta e inserida dentro de um territério vasto e coberto pelo
monocultivo da soja e que pode ser impactada pelo agrotoxico todas as vezes que
pulverizam a lavoura.

A disciplina TVT, em seu referencial curricular, aponta que a Escola do Campo

deve favorecer espacos para projetos dentro da sala de aula e fora dela. Neste sentido, um
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ponto de atencdo no territdrio da escola em Indépolis € a inexisténcia de um espaco para
projetos que fortalecam a Educacdo do Campo, sendo todo o espago coberto por gramas
e calcadas.

Em um didlogo com a professora de TVT em 2019, NM, filha de assentados da
Reforma Agraria, a mesma ressalta a importancia de sua formagdo em Licenciatura em
Educacdo do Campo (LEDUC) pela UFGD que subsidia sua atuacdo dentro da sala de
aula, mesmo estando atuando em um espago em que 0 agronegdcio predomina em suas
acoes e territorialidades.

De acordo com a professora, “¢ muito importante e desafiador apresentar
conceitos de agroecologia em um espaco de Escola do Campo em que poucos alunos
compreendem ou ouviram falar do tema”.

Isso demonstra que a Educacdo do Campo é um territorio imaterial em disputa,
condicionada por uma diferenciacéo da realidade concreta entre os territorios camponeses
onde estdo as Escolas do Campo, logo, ha diferencas nas suas formas de organizacgéo,
producdo, territorialidades predominantes, subalternidades, formas de resisténcia ao
capital, disputas territoriais etc. No caso de Indapolis, apresenta-se uma grande tendéncia
a territorialidade do agronegoécio, facilmente observada a partir da foto da escola e,
também, da paisagem predominante em todo percurso de chegada até a escola.

No didlogo com a professora NM, formada pela LEDUC/UFGD, fica evidente a
importancia da formacéo direcionada a Educacdo do Campo, mesmo que as escolas do
campo estejam em territorios diferenciados, os professores tem a percepcdo de elementos
importantes para atuacdo, segundo ela: “quando comecei a ministrar aulas na escola
Joaquim Vaz de Oliveira na disciplina TVT, percebi que era uma escola diferente das que
estdo inseridas em assentamentos rurais, a disciplina contribui muito para que conceitos
do campo sejam estudados”.

Sendo assim, ha necessidade de se adequar o debate do TVT a cada realidade
territorial concreta em que o docente for atuar, e a formacéao especifica desses docentes
na LEDUC/FAIND/UFGD, permite pensar a adequacdo das praticas docentes a cada
realidade.

A professora SP, também, atua com aulas de TVT nos anos iniciais da escola, e
em sua fala “¢ muito legal demonstrar aos pequenos a importancia de alimentacdo
saudavel, de onde surge a alimentacdo e valorizar a producdo camponesa logo no inicio
da aprendizagem”. A professora possui especificidades para atuagdo com um curso de

Especializacdo em Educacdo do Campo ofertado pela Universidade Federal de Mato
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Grosso do Sul e, também, tem uma ligacdo direta com o tema pelo fato de seus pais
também serem assentados.

A professora também discorre que ¢ importante ministrar “nos anos iniciais a
disciplina TVT e, apesar de ndo termos espagos externos, fago experimentos em sala de
aula, como germinacdo de sementes, que chama muita a atencdo dos alunos, eles se
empolgam, e é o momento de falar sobre a Agroecologia com eles”. Ela segue discorrendo
que “fiz um projeto de plantas medicinais com os alunos, sobre os principios ativos das
plantas, e foi muito positivo o resultado, eles se surpreendiam com a utilidade das
plantas”.

Uma das orientacGes do TVT que configura um avango para a consolidacdo da
Educacdo do Campo é a utilizacdo das plantas medicinais e seus principios ativos. Um
dos limites € ndo poder ministrar os conteudos de acordo com o proposto pela formacao
das professoras, pois pode sofrer retaliagdes ao contrapor o Agronegdécio com a producao
camponesa, bem como, ha uma dificuldade em desconstruir a ideia da necessidade da
utilizacdo de agrotoxicos, pois para os moradores locais, € algo naturalizado.

Um fato interessante a ser mencionado € a juncdo das duas escolas do campo que
havia no distrito de Indapolis, a Escola Estadual Dom Bosco e a Escola Estadual Sao Josg,
que ao se fundirem resultaram na escola pesquisada, a EE Joaquim Vaz de Oliveira.

A diretora da escola MA, em um didlogo nas dependéncias da escola em 2019,
aponta que “foi muito importante a jungdo das escolas em um prédio maior € novo que

pode acolher todos os estudantes da regido.

As antigas escolas Dom Bosco e Sdo José, originaram-se: a
primeira através dos padres da Missdo Salesiana na década de 60,
e sua criacdo aconteceu através do Decreto n. 2.177 de 26 de
agosto de 1974, com a denominagdo de Escola Estadual de 1°
grau Dom Bosco, e a segunda funcionava desde 1955 e era
chamada de Escola Rural Mista de “Serraria”, através do decreto
n. 987 de 19/09/1960 foi criada com o nome de Escolas Reunidas
de Sdo José, conforme Diario Oficial n. 13.845 de 29/09/1960.
No ano de 2017 extinguem-se as Escolas Dom Bosco e Sdo José,
integralizadas na nova escola que tem por nome Joaquim Vaz de
Oliveira. (PPP, 2020).

A gestora também discorreu que “a disciplina TVT ficou comprometida devido
ao espago da escola estar todo gramado e em desnivel”. A diretora segue apontando que
“tentamos fazer uma horta para o TVT, mas na primeira chuva forte, o espago ficou

alagado e comprometido, temos que encontrar outros espagos,”.
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Um avanco importante do TVT na escola é a valorizacdo das professoras com
especificidades que conseguiram ministrar suas aulas propondo projetos
interdisciplinares, porém, com a necessidade de processo seletivo para ministrar o TVT
em 2020, mudou-se o quadro de professores, apontando um retrocesso no processo, pois
a classificagcdo quantitativa do professor foi mais valorizada que a especificidade do
mesmo.

O territério em que a escola esti inserida € dominado pela paisagem do
agronegdcio com monocultivos de soja e milho que influencia também o PPP da escola,
porém, o fato da escola estar atuando como modalidade do campo é um avanco
importante, pois a disciplina TVT pode ser o diferencial positivo para que 0s conceitos
da Educag@o do Campo estejam sempre presente nas acdes e discussdes locais.

4.2.3-ESCOLA ESTADUAL PRESIDENTE GETULIO VARGAS

Figura 11 — Vista frontal da EE Presidente Getl]IiVargas

i

Fonte: Autor, 2019.

A Escola Estadual Getulio Vargas (figura 8) esta localizada no distrito de Vila
Vargas (mapas 6 e 9), distante vinte e trés quildmetros da cidade de Dourados. O distrito
possui, de acordo com o IBGE (2010), aproximadamente quatro mil habitantes,
moradores do distrito e das propriedades vizinhas. A escola foi fundada em 03 de agosto
de 1970, com territorializacdo semelhante a EE Joaquim Vaz de Oliveira. Neste sentido,
as disputas territoriais podem ser equivalentes, pois o territorio da escola foi configurado
a partir da CAND. Atualmente, as propriedades, em sua maioria, produzem soja e milho
a partir da producdo capitalista do agronegocio. Isso fica evidente quando a escola
apresentou o distrito como referéncia na producdo de alho e, posteriormente, o
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agronegocio toma conta do sistema de producdo, transformando o monocultivo como
prioridade. No PPP (2020) consta que “comunidade foi fundada as margens da BR 163 e
por um periodo foi conhecida na regido pela grande producdo de alho, tendo feiras e

popularmente chamada de ‘capital do alho’”. (p.2).

Mapa 9 — Localizagdo do Distrito de Vila Vargas — Dourados/MS
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Fonte: Geodourados.com (2022).

A escola observa em seu PPP (2020) a importancia desse instrumento para a
comunidade escolar, o sentido do projeto e sua utilidade ficam evidente na escrita,

apontando que:

[...] a construcdo de um instrumento orientativo e articulador de todas
as atividades educativas desenvolvidas na unidade escolar, sendo um
instrumento que incorpora todas as questdes pertinentes ao ambito
escolar e que retrate o trabalho pedagdgico desenvolvido. O PPP
apresenta um rumo, uma dire¢cdo, um sentido explicito, com um
compromisso estabelecido coletivamente. (p. 3).

Demonstra a necessidade da construcdo conjunta de todos 0s segmentos
envolvidos no cotidiano escolar: pais, alunos, funcionarios, comunidade, professores,
equipe pedagogica e instituicdo mantenedora, portanto, o PPP deve ser uma construgdo

coletiva com identidade da escola a partir de toda a comunidade escolar, e apresentar no
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instrumento o contexto da escola, a modalidade de ensino oferecida e os projetos
desenvolvidos na escola. Sendo assim, o PPP (2020) da escola apresenta como Missao:

[...] oferecer um ensino de qualidade em clima de respeito mutuo,
igualdade e incessante busca de uma educacdo inovadora e significativa
Nno processo ensino-aprendizagem, para formar cidaddos competentes e
habilidosos para a vida, o mercado de trabalho e a convivéncia social e
solidaria. (p.4).

Observando a misséo, visao e valores da escola, apresentados no PPP (2020) nao
é possivel observar nenhuma mencdo a Educacdo do Campo como objetivo ou meta

educacional, a questdo do combate a indisciplina como proposta pedagdgica, sendo que:

A proposta didatica pedagdgica dos professores e do processo de ensino
tem trabalhos especificos e completamente integrados com a
comunidade escolar, atendendo também a indisciplina dos alunos. Este
setor é articulado pelo Especialista em Educacdo ou pelo Professor
Coordenador, possibilitando uma revitalizagdo e, a valorizagdo com
interdependéncia na sua atuacdo didatico-pedagdgica. (p. 3)

Uma observacéo a ser destacada no Projeto Politico Pedagogico (2020) da escola
¢ referente as agdes essenciais da escola, com proposta de “desenvolver o Programa
Agrinho enfatizando os temas e componentes curriculares” (p. 7). Essa acéo referente ao
Agrinho € um sinal de que o Programa esta avancando em direcdo as escolas do campo
com todo seu aporte tedrico de naturalizacdo do agronegdcio, naturalizando formas de
producdo que ndo se relacionam ao modo de producdo camponesa. O programa Agrinho
apresenta a escola uma proposta pronta e arquitetada por técnicos externos, sem a
necessidade de proposicdo da comunidade escolar, somente com a necessidade de
compartilhar os espacos da escola e adesdo dos docentes ao Programa.

O Programa desconsidera conceitos da Educacdo do Campo como os relacionados
a valorizacdo do territério da escola do campo e participacdo da comunidade escolar na
proposicdo dos projetos, entre outros.

Um diferencial importante que pode configurar também uma adequacdo dos
professores as realidades territoriais diferentes é que a escola atende 03 extensfes do
Ensino Médio fora de sua sede, sendo a extensdo do Distrito de Vila Formosa, extensao
de Macalba e extensdo do Distrito de Panambi (Aldeia Pai Chiquito), que atende a
Educacdo Escolar Indigena.

Neste sentido, confirmando que os territdrios sdo diversos, as paisagens e as

relagbes sociais se modificam a partir da localizagdo das extensdes da escola. Existe a
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necessidade de adequagdo a cada realidade das extensdes da escola, isso € um fator
existente no referencial curricular do TVT que configura um avanco para a Educacéo do
Campo.

No distrito de Macalba e Vila Formosa o territorio €, também, oriundo da CAND
e predomina a territorialidade do agronegodcio, mas, de acordo com o diretor, “ainda
apresentam em sua paisagem alguns lotes com vestigios de producdo camponesa, COmo
criacdo de animais, producdo de leite e seus derivados para consumo e venda, producédo
de hortalicas, entre outros”.

A Escola Estadual Presidente Getulio Vargas, que conta com 485 estudantes
matriculados, sendo 278 no ensino fundamental, 169 no ensino médio e 38 no EJA,
comecou a fazer parta da modalidade Educacdo Béasica do Campo a partir da Resolucao
SED n° 3.190, de 17 de janeiro de 2017. A Escola oferta em parceria com 0 municipio de
Dourados, trés turmas de Educagdo Infantil, extenséo da Escola Municipal Prefeito Ruy
Gomes, localizada no distrito de Vila Sdo Pedro.

Ocorre que a escola era inserida territorialmente em area rural, porém ndo atendia
como escola do campo. A partir da intervencéo da Coordenadoria Regional de Dourados
— CRE 5, a pedido da comunidade e atendendo todos os tramites legais, a escola passou
a atuar como Escola do Campo e ofertando a disciplina TVT.

De acordo com a fala do diretor, a disciplina TVT é muito importante para
valorizacdo da vida no campo e a escola centra suas atencdes no projeto da horta
agroecologica (figura 12) que fica no espaco lateral da escola (figura 9), pois “a horta é
motivo de orgulho e os professores de TVT, mantém o espaco bem produtivo e limpo,
levando os alunos para aprenderem 0 manejo com a terra e com as verduras, 0S

professores sao muito aplicados”.
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Figura 12 — O espaco do projeto da horta agroecoldgica

ot

Fonte: Autor, 2019.

Na fala do diretor, aparece 0 TVT como avanco na transi¢do para a consolidagéo
da Educacdo do Campo, e isso é importante mesmo que a disciplina seja, inicialmente,
responsavel pelos espacos dos projetos. Neste sentido, a orientacdo da Secretaria de
Estado de Educacéo € um fator essencial, pois 0s espagos ja estdo providenciados, agora
€ necessario exercer a interdisciplinaridade a partir dos eixos tematicos e trazer as
disciplinas para o didlogo com a Educacéo do Campo e a agricultura camponesa.

A fala do professor CO apresenta conhecimento de muitas fun¢des do TVT. A
sua especificidade formativa ocorreu com uma especializacdo em Educacdo do Campo
ofertada pela UFMS. Ele aponta que “a especializagdo foi muito importante no sentido
de trazer muitos conceitos da Educacdo do Campo que podem ser aplicadas para ministrar
as aulas de TVT, e nos auxilia para compreender o campo € os alunos”.

Isso demonstrava um avanco quando o referencial trazia a necessidade de
especificidades para atuacdo. Essa especificidade de formacdo na Educacdo do Campo,
também, pode ser adquirida pelos docentes no processo de formagédo continuada. Porém,
a partir do processo seletivo para docentes, deixou de ser uma exigéncia.

Um dos limites da disciplina TVT, tendo em vista o controle do Estado e que se
configura como uma disputa € a questdo de que o processo seletivo imposto também
atingiu a disciplina, ndo valorizando os professores que foram formados pelas
Licenciaturas em Educacdo do Campo e cursos do PRONERA, ou que buscaram
especificidades para atuacdo em cursos de formacéo e especializacdes.

Sobre o Projeto da Horta, de acordo com o professor CO, o projeto é
interdisciplinar. Ele aponta que € “uma forma de valorizar a producdo do campo e instigar

os alunos a produzirem alimentos de forma saudavel em seus locais de moradia, que ndo
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seja somente monocultivo, pois o campo € muito importante para a producdo de
alimentos”.

No ano de 2020, no dialogo com o diretor da escola, ele aponta que “a partir do
processo seletivo, perdi os professores com especificidades e a Secretaria me enviou onze
professores para dividir as aulas de TVT, acho isso complicado, porém a suspensao das
aulas ndo afetou tanto a disciplina”. Isso pode ser considerado um fator de limites para o
avanco da disciplina, pois limita as acdes do gestor e prejudica a continuidade dos
professores que, porventura, possam estar fazendo um bom trabalho na escola, sendo que
ndo ha concurso especifico para efetivar professores da disciplina TVT.

Uma discussdo pertinente aos limites da disciplina é na questdo do fomento para
0 bom desempenho dos projetos, pois ndo ha uma linha de fomentos para
desenvolvimento dos projetos da disciplina, que, na maioria das vezes, € responsavel pela
construcdo dos espacos interdisciplinares na escola, como horta agroecoldgica, horto de
plantas medicinais, jardins, entre outros. Sendo assim, limita a agdo dos professores nos
espacos, e isso demanda custos financeiros que, tantas vezes, os professores e gestores

pagam com suas rendas.

4.2.4 - ESCOLA ESTADUAL EMMANUEL PINHEIRO

Figura 13 — ista frontal da Escola Estadual Emmanuel Pinheiro

Fonte: Autor, 2019.

A Escola Estadual Emannuel Pinheiro (figura 13), situa-se a Avenida José
Amancio de Souza n°® 1040, no Distrito Vila Rica, Municipio de Vicentina (mapas 10 e

11), estado de Mato Grosso do Sul. A Escola Estadual Emannuel Pinheiro tem a criagéo
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registrada pelo Decreto de n° 205 D.O. n° 16.935, 03/10/75, credenciamento na
Resolucdo/SED n° 1.678, de 01 de dezembro de 2003. 11/03/2003.

Mapa 10- Localizagcdo do Municipio de Vicentina — MS

Fonte: Ficheiro_Brazil_Mato_Grosso_do_Sul_Vicentina_location_map. Acesso em: 05
fev. 2022.

Mapall — Localizacdo do Distrito de Vila Rica — Vicentina - MS

]

VICENTINA
@

5 . VilaRica

Fonte: openstreetmap.org. Acesso em: 15 abr. 2021.

O distrito de Vila Rica, onde esta localizada a Escola Estadual Emannuel Pinheiro,

encontra-se 18 km de distancia da sede do municipio de Vicentina-MS.
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Trata-se de uma pequena vila, contando com apenas dois mercados,
varios bares, um Posto de Saude da Familia, uma escola municipal
(Escola Municipal José do Patrocinio) que oferece o Ensino Infantil
(pré-escola) e o Ensino Fundamental dos anos iniciais, uma igreja
catélica e mais quatro igrejas evangélicas (Congregacdo Cristd no
Brasil, Assembleia de Deus, Igreja do Evangelho Quadrangular e Igreja
Missionaria), uma praca central e uma quadra esportiva. (PPP, 2020, p.
2)

A escola possui autorizacdo de funcionamento do ensino fundamental e ensino
médio, na modalidade Educacao Bésica do Campo. A Escola Estadual Emannuel Pinheiro
foi inaugurada no ano de 1974, com o ato da criagdo Decreto n° 205, de 02 de outubro de
1.975, publicado no Diério Oficial n° 16.935 de 03 de outubro do mesmo ano. Foi criada
com a denominacdo de Escola Estadual de Primeiro Grau Emannuel Pinheiro, conforme
consta em homenagem ao deputado federal que reivindicou sua construgdo. O Decreto n°
9.104 de 12 de maio de 1998 alterou a denominacdo para Escola Estadual Emannuel
Pinheiro.

A partir de julho de 2012 a escola passou para a modalidade Escola do Campo.
Atualmente atende, aproximadamente, 184 estudantes.

De acordo com a diretora, “do ponto de vista econdmico, hd um predominio da
agropecudria e industria. A agricultura esta voltada, basicamente, para a producao de
cana, soja, milho, mandioca e outros produtos em menor escala. Na pecuéria, a producao
de leite tem maior expressao”.

A territorializacdo do distrito de Vila Rica também é fruto da CAND, em
loteamentos de doze alqueires, em sua maioria, porém, muitos ja foram agregados e
tornados em uma sé propriedade. A paisagem territorial local apresenta muita plantagédo
de cana de acglcar que, segundo a direcdo da escola, é devido a instalacdo da Central
Energética Vicentina Ltda destinada a producdo de alcool. Nas palavras da direcdo da
escola, a usina de alcool “tem sido grande geradora de emprego e renda para as familias
locais, assim como a instalagdo da fabrica de bolas ‘kagiva’ na cidade de Vicentina que
tem sido responsavel pela migragao de trabalhadores, principalmente, mulheres”.

Essa realidade demonstra que o capital se territorializa no local, ou proximo a ele,

atraindo forca de trabalho para exploracdo, esséncia do modo de producéo capitalista:

Assim, os trabalhadores devem estar no mercado livres dos meios de
producdo, mas proprietarios de sua forca de trabalho, para vendé-la ao
capitalista; este sim, proprietario dos meios de producao. E por isso que
a relacdo social capitalista € uma relacdo baseada na liberdade e na
igualdade, pois somente pessoas livres e iguais podem realizar um
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contrato. Um contrato de compra e venda da forca de trabalho.
(OLIVEIRA, 2007, p. 36)

A condicdo concreta das relagdes socioterritoriais onde a escola se encontra é a de
que os moradores dependem, basicamente, da venda da forca de trabalho para sobreviver.
A mobilidade no fluxo migratério do distrito esta associada a inddstria e ao agronegécio
e isso também implica no fluxo de alunos da escola Emmanuel Pinheiro que, de acordo
com o0 movimento da usina e da industria, também perde e ganha alunos na escola. Uma
caracteristica importante na escola é o funcionamento da modalidade Educagéo de Jovens
e adultos (EJA) no periodo noturno que acolhe os trabalhadores dessas industrias e,
também, apresenta um fluxo negativo de acordo com a safra de cana e funcionamento da
usina.

Os estudantes, que também s&o trabalhadores e moram no distrito, seguem o fluxo
do trabalho nas usinas e nas empresas representantes do agronegocio, buscando renda e
sobrevivéncia para a familia, muitas vezes, esses moradores sdo do distrito ou das
propriedades ao redor. Neste sentido, existem duas situacdes a serem explicadas a luz da
teoria, a primeira é o trabalho acessorio. Segundo Camacho (2014), ao explicar quando
ocorre o trabalho acessdrio do campesinato, afirma, “se faz importante entender, além das
problematicas estruturais, qual € a conjuntura do momento. Quando as atividades nédo
agricolas apresentavam a possibilidade de ganhos superiores a agricola havia um
deslocamento familiar para estas atividades”. (p. 161). Pois, de acordo com o relato da
gestora, os moradores sdo trabalhadores simples, ndo sdo especialistas, se tornando um
bom negdcio para a usina.

Mas, como estamos falando de um campo e sua diversidade, as relaces de
trabalho se apresentam também de forma diferente. Por isso, a outra condicéo é a situacao
dos territdrios camponeses monopolizados pelo capital, onde ha subordinacdo da renda
camponesa ao capital. Esse processo ocorre “quando os capitalistas agroindustriais se
utilizam do trabalho camponés, na subordinacdo de sua renda, estes ndo precisam investir
em contratacdo de mdo-de-obra, economizando e favorecendo a obtencdo de mais
lucros.” (p. 173).

[...] a resposta do campesinato as situagfes de crise nas quais eles séo
submetidos é, sobretudo complexa e eles ndo ficam esperando que
alguém traga a solugdo. As solucdes encontradas para o problema de
COMO permanecer camponés e assegurar a subsisténcia da familia
costumam ser muito flexivel, inventivas e criativas. Camponeses tém
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provado ser extremamente resilientes e criativos em situagOes de crise
e ndo ha uma forma para descrever isso. (SHANIN, 2008, p. 25).

Uma contradicdo aparente no Projeto Politico Pedagdgico da escola, que
demonstra a influéncia liberal do PCA, ¢ a valorizacéo do trabalho assalariado industrial
do agronegdcio, ao invés do trabalho camponés, a partir da sua insercdo na industria das
cidades, pensando na sobrevivéncia das familias, mas apontando a possibilidade do

emprego fabril como uma solucdo importante para renda das familias.

N&o podemos deixar de citar a importancia dos empregos oferecidos
pelas empresas de beneficiamento de alimentos JBS e BRF (Brasil
Foods) localizados em Dourados, distante a cerca de 80 km, também
responsavel pela geracdo de renda para as familias do distrito de Vila
Rica que migram todos os dias para trabalhar. O setor terciario ocupa
mao de obra em propor¢cdo menos expressiva resumindo ao pequeno
comercio local, aos poucos que migram para trabalhar na cidade de
Vicentina ou em 6rgaos publicos locais. (PPP, 2020).

O que se pode observar no campo, na fragdo de territorio em que a escola esta
inserida, é essa passividade e aceitacdo da situacdo de assalariado. A escola demonstra
uma posicdo reprodutivista de adaptacdo sem preocupacdo de formacdo critica, nos
moldes do PCA, em que a educacao prepara 0S camponeses para a convivéncia pacifica
e subalterna ao capital, seja na subordinacéo da renda ou na exploracéo direta do trabalho
pelo capital. Por isso, na transi¢do para a Educacdo do Campo, a escola ainda ndo superou
os principios hegemonicos do PCA. Trazendo para a discussdo paradigmatica podemos
compreender com Camacho (2014) que enquanto temos essa passividade e aceitacdo dos
camponeses diante “das estruturas do capitalismo no PCA, temos a interpretagdao do
campesinato como sujeitos ativos do seu processo de recriacdo no interior do capitalismo
por meio da sua resisténcia ao capital, na vertente campesinista do PQA”. (p. 314), na
qual se encontra o Paradigma Originario da Educacdo do Campo.

A disciplina TVT pode ser ministrada na escola, a partir de seu referencial, com
muitas contribui¢fes no sentido de avangos na discussdo da importancia e valorizacdo da
luta pelos camponeses pela terra, colocando em questdo a disputa territorial com o
agronegocio e o sistema capitalista, enfatizando o modo de vida da classe camponesa e
suas territorialidades, em contraponto as territorialidades do capital. Todavia, os limites
aparecem no proprio PPP da escola que dialoga com concepcdes liberais do PCA. Essa
realidade demonstra a disputa dos territérios imateriais, dentre esses, o curriculo. O
curriculo ndo é neutro e é atravessado politica-ideologicamente por intencionalidades que

refletem a luta de classes.
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A intencionalidade pensada como um atributo da politica e da ideologia
propde diferentes leituras para a realidade. Estas diferentes leituras
geram conflitos e disputas na interpretacdo da realidade. Por isso, a
intencionalidade demarca uma posi¢do politica de uma determinada
classe social ou grupo social. (CAMACHO, 2014, p. 60).

Por outro lado, apesar dos limites e contradicdes mencionados, contribuindo na
transicdo para a consolidacéo da Educacdo do Campo, a dire¢do diz que a Educacdo do
Campo pode e deve contribuir para a emancipagéo dos sujeitos do campo. A horta escolar,
de acordo com a diretora, € um fator positivo que a disciplina TVT trouxe para a escola,
ou seja, “uma disciplina que é um suporte para o espaco da horta, muito importante para
a merenda escolar e para ensinar os alunos a produzir alimentos saudaveis”. Pela fala da
direcdo, a disciplina TVT, mais uma vez, apresenta-se COmo um avango na transicdo para
a consolidagdo da Educacdo do Campo, pois realmente deve ser diferenciada na escola e
oferecer os espacos para projetos interdisciplinares.

Um dos discursos mais frequentes das direces das escolas do campo € sobre o
auxilio na merenda escolar, sempre apontando o0 pouco recurso que vem para a merenda
dos estudantes, logo, os projetos de TVT permitem suprir uma parte da alimentacéo
escolar, mas, mais do que isso, reproduz na escola as praticas que sao inerentes as relacdes
socioterritoriais camponesas. Plantar, colher e se alimentar daquilo que demandou seu
cuidado e trabalho € significativo para o estudante e também para a comunidade
camponesa, os filhos dos camponeses participam do processo produtivo de maneira
cultural, de pai para filho, sem configurar-se como exploracédo do trabalho infantil, pelo
contrario, é uma necessidade de sobrevivéncia no campo, em que os filhos e filhas
aprendem com o pai e a mde desde sua infancia. Nessa peculiaridade, no trabalho
camponés, o seu produto ndo é alheio/estranho aquele que o produziu, se misturando,
muitas vezes, as atividades de lazer dos estudantes camponeses. E a autonomia e liberdade
deste trabalho que propicia essa fusao indissociavel de vida, trabalho, terra, subsisténcia,
lazer etc. (BRANDAO, 1999; ALMEIDA, 2006; CAMACHO, 2008, 2014).

O trabalho nos espacos dos projetos das escolas do campo, ndo deve ser
considerado somente como uma contribuicdo para a merenda escolar, mas sim, como
principio educativo®, que visa a aprendizagem pela pratica. Os espacos dos projetos do

TVT devem ser instrumentos pedagdgicos interdisciplinares voltados a reflexdo da

8 Considerando o carater formativo do trabalho e da educacdo como acdo humanizadora mediante o
desenvolvimento de todas as potencialidades do ser humano. (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012, p. 751).
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Agroecologia como tema gerador. Um desafio para o TVT é que seus espacos educativos
sejam mais do que espagos para projetos, mas se transforme em uma ferramenta
pedagoOgica para fomentar a interdisciplinaridade e ensinamentos agroecoldgicos no
espaco dos projetos.
Nesses espacos, professores e professoras de TVT e outras disciplinas, como de
Biologia, Geografia e Quimica, por exemplo, podem discutir em conjunto, as condi¢bes
climaticas locais (solo, clima, vegetacdo, etc.). Por meio da Sociologia, Historia e
Geografia se pode explicar as relacbes de trabalho capitalistas e ndo-capitalistas no
campo. A matematica permite cubicar o local a partir da realidade de medidas
camponesas. Na lingua portuguesa se pode trabalhar varios tipos de géneros textuais
relacionados aos territérios/territorialidades camponesas. A geografia pode discutir a
paisagem e a multidimensionalidade dos territérios locais. Todas as disciplinas
contribuindo para a aprendizagem sem se preocupar com suas “caixinhas” de contetdos.
Sendo assim, o referencial se apresenta como um avanco para a Educacdo do
Campo e um desafio para a sua consolidacdo nas escolas do campo. Se utilizarmos o
conteddo “alimentagdo saudavel”, por exemplo, que estd previsto no documento,
inicialmente poderemos fomentar uma discussao cultural sobre os alimentos, trazendo
para o dialogo também os alimentos ndo saudaveis, e porque alguns alimentos ndo podem
ser produzidos naquele local, assim, o conteddo pode também remeter as relagdes sociais
que envolvem sua producéo com contribuicdo de todas as disciplinas.
De acordo com a especificidade do docente, esse tema pode remeter a ministracéo
de aulas pelo periodo do ano todo, pois o conteudo pode ser direcionado ao preparo da
terra, ao ndo uso de agrotoxicos, aos alimentos encontrados de origem vegetal ou animal,
ao plantio, ao manejo, a correta utilizacdo do solo, as questdes sociais e de trabalho, etc.,
e permear todas as areas do conhecimento a partir de um projeto interdisciplinar da escola.
A disciplina TVT, em seu referencial curricular, deve ser referéncia para os
professores do campo, pois apontam contelidos essenciais para discussdo na perspectiva
do PQA, como: a agroecologia, a alimentacdo saudavel, culturas anuais, horta
agroecoldgica, pomar doméstico, manifestacdes culturais locais, agricultura familiar,
economia solidaria, SAF (Sistema Agro Florestal), Administracdo e Economia Rural,
entre outros.
Se assim acontecer, a escola estara cumprindo fundamentos essenciais da
Educacdo do Campo como: valorizagdo dos saberes-fazeres camponeses; a

interdisciplinaridade; a constituicdo da autonomia dos estudantes; o aprender pela prética;
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o trabalho como principio educativo; a construcdo da aprendizagem partindo da realidade
socioambiental local para o global; as diferencas e conflitos entre as relagdes
socioambientais do agronegocio e da agricultura camponesa; o incentivo a producdo de
alimentos agroecoldgicos por meio do trabalho familiar, cooperativo e associativo, entre
tantos outros aprendizados.

E essencial partir da realidade dos estudantes, compreendendo e articulando
pedagogicamente, quais sdo as relacdes que eles tém com seu territério, modo de vida,
relacdes de trabalho, meméria, producdo, saberes-fazeres e resisténcias cotidianas. Por
isso, as trocas de experiéncias cotidianas entre educador-educando é essencial. E neste
sentido que as politicas publicas para o campo sdo pensadas, trocando experiéncias para

fluir o aprendizado mutuo, como exemplo, nos cursos do PRONERA.

[...] Compreende que 0 modo de vida dos povos do campo tem
especificidades gquanto a maneira de se relacionar com o tempo, o
espaco, 0 meio-ambiente, de organizar a familia, a comunidade, o
trabalho, a educacdo e o lazer que lhe permite a criacdo de uma
identidade cultural e social propria. (BRASIL/PRONERA, 2011, p. 16).

A orientacdo para os professores € da discussdo da realidade socioterritorial
camponesa voltada ao contexto escolar e que considerem o referencial curricular do TVT
como apoio pedagogico. Diferentemente dos outros componentes curriculares, a
disciplina ndo apresenta contetdo especifico, e sim, temas geradores a serem discutidos
de acordo com a realidade local. Isso Vviabiliza reflexdes referentes ao
territorio/territorialidades de cada Escola do Campo. Obviamente que isso € um ponto de
avancgo que passa, necessariamente, pela especificidade de formacao do professor e pode
se tornar um ponto de limite se 0 mesmo pesquisar no google e ndo estar preparado tedrica
e pedagogicamente para lecionar esses conteldos.

Por isso, voltamos a discussdo de necessidade de especificidade para atuar na
disciplina. Também de formacédo que compreenda o campo em sua dindmica, diversidade
e conflitualidade, seus sujeitos unidos em movimentos socioterritoriais e suas
especificidades locais. Compreendemos que 0s cursos direcionados aos povos do campo,
como PRONERA e Licenciaturas em Educacdo do Campo, podem contribuir muito para
0 avanco da disciplina TVT e que ela pode se transformar em um instrumento pedagogico
essencial na transicdo para a consolidacdo da Educacdo do Campo em MS.

Outro fator importante considerado como avango para a disciplina TVT foi

apresentado na Resolu¢ao/SED N°. 3.538, de 27 de dezembro de 2018, com a valorizagdo
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das Licenciaturas em Educacdo do Campo, introduzindo as, também, como requisito para
ministrar a disciplina, dando oportunidades aos professores e professoras do campo, que
possuem especificidades.

Porém, a disciplina foi incluida no processo seletivo do estado para contratacdo
temporaria de docentes, como disciplina comum a todas as licenciaturas, a partir do sexto
ano do Ensino Fundamental até o Ensino Médio. Para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, somente professor que possa ministrar aulas até o quinto ano (Pedagogia,
Inglés, Educacdo Fisica, Arte e Normal Médio) pode assumir as aulas.

Sendo assim, abriu um precedente para os licenciados em educacdo do campo,
porém devem estar aprovados no processo seletivo e estar na ordem de classificagédo, caso
contrério, 0s outros docentes que estiverem a frente de sua classificacdo podem atuar na
disciplina TVT mesmo sem especificidades para tal.

A disciplina TVT é um instrumento importante para discutir as especificidades do
campo, sendo a Educacdo do Campo, especialmente em Mato Grosso do Sul, uma
modalidade bem recente é importante debater os desafios e 0s avanc¢os nos sentidos de
efetivar e valorizar uma educacdo para os camponeses. As outras disciplinas da Base
Comum no campo, ndo diferem em seus planejamentos e contetdos da educacéo urbana,
por esse motivo debatemos o TVT como essencial para que haja na escola propostas
interdisciplinares que contemplem e valorizem o0s saberes camponeses e que ela se

transforme em uma disciplina transformadora para as escolas do campo.

4.2.5 ESCOLA ESTADUAL NOVA ITAMARATI
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Figura 14: Parte frontal da Escola Nova Itamarati

EE NOVA ITAMARATI

Fonte: Autor, 2021.

Seguindo a légica de uma area de Projeto de Assentamento, o Assentamento
Itamarati (mapa 12) demandou escolas para seus moradores e assim surgiram escolas
municipais e estaduais. Nesta pesquisa estaremos enfatizando as escolas estaduais pelo
fato de ofertarem a Disciplina Diversificada TVT que é o objetivo principal aqui

apresentado.

Dessa forma, estava prevista uma série de acGes que deveriam ser
executadas a curto, médio e longo prazos, tais como: a construcéo de
duas escolas com duas extensdes para ofertar 0 Ensino Fundamental, o
Ensino Médio e a Educacéo de Jovens e Adultos; construcdo de creches
para oferecer o Ensino Infantil (competéncia do municipio);
capacitacdo inicial e continuada dos educadores do Ensino
Fundamental e Médio, incluindo capacitacfes pedagogicas; elaboragao
de uma proposta politico-pedagdgica especifica para os assentados que
contemple toda a Educacédo Bésica e a Educagdo de Jovens e Adultos.
(TERRA, 2009, p. 202).

A partir da pesquisa de Ademir Terra no ano de 2009, é perceptivel que houve
avancos educacionais no Assentamento Itamarati, com uma escola construida, reforma
dos espacos de outra escola estadual e uma proposta pedagdgica que atende as
especificidades do campo. Em 2011 as escolas iniciaram a modalidade Educagdo do
Campo e iniciou também a disciplina TVT como parte diversificada. Vale ressaltar que
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uma das escolas pesquisadas por ele, a Escola Municipal Nova Conquista foi fechada sem

a consulta prévia & comunidade do assentamento.

Mapa 12 - Assentamento Itamarati | e 11 e Municipios limitrofes
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Fonte: Terra (2009, p. 47)

Sdo trés escolas estaduais no Assentamento Itamarati: EE José Edson; EE Carlos
Pereira e EE Nova Itamarati Utilizamos os dados da EE Nova Itamarati como referéncia,
porém, alguns professores entrevistados lecionam em duas ou mais escolas e
apresentaram experiéncias que podem ser relacionadas a realidade de todas.

A EE José Edson esta localizada em um prédio novo construido a partir da
demanda e pressdo da comunidade, pois anteriormente ocupava um espaco precario de
alojamento dos funcionarios da fazenda, como aponta Terra (2009) “funciona em um
prédio improvisado, originalmente construido para ser o alojamento dos funcionarios da
antiga fazenda, por isso as salas sdo inadequadas e desconfortaveis, uma vez que ndo
foram projetadas e tampouco corretamente adaptadas para este fim”. (p. 203).

A EE Nova Itamarati, que dessas trés citadas € o foco principal de nossa pesquisa,
esta localizada na Sede do Distrito de Itamarati e atende em um espago que outrora foi
utilizado como alojamento dos funcionarios da fazenda Itamarati, sendo modificado para

receber uma média de 1750 estudantes do assentamento rural. Atendendo os anos iniciais
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e finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino de Jovens e Adultos (EJA) e
Avanco do Jovem na Aprendizagem (AJA).

A escola foi criada em 1 de marco de 1975, com a finalidade de atender
a comunidade da entdo Fazenda Itamarati, através do Decreto
Municipal n. 2.068, recebeu o nome de Escola Municipal Rural
Itamarati. No ano de 1981 passou a ser extensdo da Escola Estadual Adé
Marques com o objetivo de oferecer o ensino fundamental de 5% a 82
séries. Através da Lei n. 3.152, de 23 de dezembro de 2006, passou a
denominar-se Escola Estadual Nova Itamarati e esta localizada na sede
do Assentamento Itamarati 1. No ano de 2008 a escola tinha 1.517
alunos matriculados e contava com um efetivo de 71 professores na
sede e na extensdo. Total de 10 salas de aula na sede e 12 salas de aula
na extensdo. Sao utilizados onze dnibus escolares para o transporte dos
alunos. (SILVEIRA, 2009, p. 63).

Com o advento do Assentamento Itamarati, a partir de 2005, a escola que em 2004
comportava 280 alunos, passou a atender 800 alunos, sendo necessario o aumento do
espaco fisico, com criacdo de salas de aulas em outros espacos locais, até que em 19 de
abril de 2010 inaugura-se a nova escola no espaco revitalizado das salas de maquinas da
antiga fazenda.

Interessante perceber que em 2009/2010 a EE Nova Itamarati (figura 14) ainda
ndo era denominada Escola do Campo. Isso ocorreu somente em 2011/2012, quando
passou a funcionar com a modalidade de Educacgdo Basica do Campo, e com a disciplina
dos Eixos Tematicos TVT, através da Resolucdo/SED n° 2.507, de 29 de dezembro de
2011. Em 2021, a escola matriculou, aproximadamente, 1750 estudantes, com a
Modalidade Ensino de Jovens e Adultos (EJA), Ensino Fundamental (Anos Iniciais e
Anos Finais) e Ensino Médio.

No espaco da horta escolar em que os professores de TVT efetivam a parte pratica
de suas aulas na escola (figura 15), a terra foi, visivelmente, preparada para ser utilizada
no conserto de maquinas agricolas, com pedregulhos e compactacdo. No entanto, 0s
professores conseguiram produzir hortalicas de qualidade em quantidade razoavel a partir

de canteiros com bastante adubacao.
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Figura 15: Espaco Interno da EE Nova Itamarati — antiga casa de maquinas

N . \

Fonte: Autor, 2021.

Figura 16: Espaco da horta na terra da sala de maquinas

Fonte: Autor, 2021.

Das escolas apresentadas nesta pesquisa, a EE Nova Itamarati é a Unica que esta

situada em um Assentamento Rural, que agora também é um Distrito da cidade de Ponta
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Pord, porém, seus estudantes sdo oriundos, em sua maioria, dos lotes do Assentamento
de Reforma Agréria e alguns da Sede do Distrito. E essa peculiaridade se apresenta em
seu PPP.

Estamos inseridos em uma comunidade de agricultores familiares,
advindos do processo de Reforma Agréria oriundos das mais diversas
regides do pais, inclusive do Paraguai, por esse motivo é necessario
direcionarmos as nossas praticas pedagogicas na Modalidade Educacao
do Campo a fim de atender a comunidade escolar com acdes
especificas. (PPP, 2020, p. 02)

Visivelmente, as escolas tém como caracteristica a preparacdo para o0 mercado de
trabalho, a EE Nova Itamarati apresenta em seu PPP essa necessidade, afirmando que
“lutamos por uma educacdo eficaz que prepare os educandos tornando os cidadaos
qualificados para serem inseridos no mercado de trabalho”. (p. 02). No entanto,
compreendemos que a relacdo dos camponeses com o trabalho segue uma logica distinta

do mercado, que se caracteriza como venda da forca de trabalho para o capital, sendo que:

O trabalho no processo formativo de Educacdo do Campo deve
entendido a partir da intrinseca relacdo do ser humano com a natureza,
como parte das relag6es sociais dos sujeitos e ndo como preparacdo para
0 mercado de trabalho. Assumindo, assim, uma perspectiva ndo-
capitalista. Dessa forma, ele nos permite compreender a totalidade das
relacBes sociais, culturais, cientificas e praticas do mundo em que
estamos envolvidos. (CAMACHO, 2014, p. 170).

Entretanto, por outro lado, em seu PPP, apresenta avan¢os também, pois propde
uma formacdo aos estudantes que se relaciona a agroecologia, consciéncia da funcéo
social da terra, parcerias com movimentos socioterritoriais, preservacdo ambiental, entre
outros fatores para efetivacdo da Educacdo do Campo.

A Educacdo do Campo, representada pela Escola do Campo, tem esse papel
importante de emancipacéo do sujeito, quebrando os paradigmas impostos pela sociedade
capitalista de que o campo, em suas fracOes territoriais ndo capitalistas, é formado por
sujeitos atrasados e condenados a desterritorializacdo provocada pela modernizacao
agricola, na préatica, a expansao territorial capitalista. Por isso, busca a formacao
autbnoma dos sujeitos na construcdo e reproducdo de sua praxis para superar a sua
condicdo de que Paulo Freire define como oprimido.

Neste sentido, 0s movimentos socioterritoriais, em conjunto com as escolas do

campo, fortalecem a promoc¢éo da autonomia, consciéncia critica, identidade de classe,
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organizagéo territorial, reproducéo de saberes-fazeres, enfim, a
multidimensionalidade/omnilateralidade que envolve processos de humanizacéo,
propiciando a auto mudanga consciente dos sujeitos do campo na transi¢do para a sua
libertagdo. Camacho (2014) discorre que “Paulo Freire participou de em um momento
importante do processo historico de construcdo do paradigma da Educagdo do Campo,
nos primeiros debates promovidos pelo MST sobre a importancia do processo de
alfabetizac@o nos assentamentos”. (p. 373), j& com essa visdo emancipatoria da educacao

ligada aos movimentos socioterritoriais.

[...] Sua énfase na educacdo como agdo cultural para a libertacdo se
alimenta de seus dialogos com os camponeses do Brasil e da América
Latina. A terra teria para ele um potencial pedagdgico. Os educadores
e as educadoras do MST colocam a figura de Paulo Freire como um
simbolo em todos os seus encontros. Uma identidade e uma
continuidade entre a agdo educativa do MST em essa histéria que vem
de longe. (ARROYO, 2004, p. 15).

O PPP da EE Nova Itamarati aponta também o0s projetos interdisciplinares que a
escola desenvolve e desenvolverad durante o ano letivo, importante acdo para que 0s pais
ou responsaveis pelos estudantes saibam os projetos que os mesmos estardo participando
e possam contribuir com a melhoria desses ou até mesmo indicar outros para que a escola
desenvolva, uma vez que o PPP é um instrumento que deve ser construido em conjunto
com a comunidade, por isso é flexivel e pode ser modificado durante todo o ano letivo.

De forma bem elaborada, o PPP da EE Nova Itamarati aponta algumas
informacGes importantes de como sera feita a avaliacdo dos estudantes durante o ano
letivo. Também, aponta os numeros das avaliagdes externas, bem como de como sdo
feitas as formac@es de seus professores. Basicamente, 0 PPP € uma carta de apresentacao
da escola para os pais ou responsaveis, de como a escola orientara os estudantes durante
0 ano letivo e qual a modalidade de ensino ofertada. Um documento que deve ser redigido
com muito cuidado e carinho, pois apresenta a escola ndo somente a comunidade, mas a
todas pessoas que queiram ler, por estar disponivel na internet na pagina virtual da
Secretaria de Estado de Educacao.

Em um didlogo com a Coordenadora, licenciada em Ciéncias Sociais pelo
PRONERA-UFGD, que também ja foi diretora adjunta da EE Nova Itamarati e diretora
da EE Carlos Pereira, evidenciou a paisagem diferenciada que os estudantes percorrem
até a chegada a escola. Em suas palavras: “obviamente que gostariamos que fosse

diferente, mas os estudantes ao virem pra escola percorrem por lavouras de soja e milho
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proveniente de arrendamentos de terras, mas também passam por lotes que produzem
hortalicas, bacia leiteira, pomares, que diferenciam de uma fazenda”. Nessa fala se pode
perceber a importdncia da Reforma Agréaria, pois € evidenciado que existe a
territorialidade do agronegdcio presente, mas também, existe vida em cada lote,
agricultura camponesa, relacfes de trabalho com a terra diferentes do agronegécio.

Sobre a disciplina TVT e sua importancia, a coordenadora afirma:

Vejo que a disciplina proporciona ainda um espaco para se discutir as
formas de produzir sem ser dentro dos kits commaodities. Situacdo que
ja levou muitos agricultores familiares ao endividamento com
fornecedores de insumos. E a disciplina possibilita estudar outras
formas de producéo e cuidado com o meio ambiente. (Coordenadora,
05 jun. 2021).

Nesta fala podemos compreender que a disciplina, por existir, ja € um avango, mas
que existe um desafio importante de contribuicdo para orientar os estudantes acerca do
processo produtivo e de identificacdo com as relacfes sociais camponesas com a terra.
No PCA, este processo ocorre com a transformacéo do camponés em agricultor familiar,
basicamente, resultando no fim do campesinato pelo progresso, eliminando esses
resquicios considerados atrasados.

Importa lembrar que o campesinato mantém uma relacao diferente e essencial com
a terra e o trabalho nela e 0 TVT é um instrumento pedagdgico essencial de resisténcia
ao modelo do PCA, pois proporciona e fomenta aos estudantes contetidos e praticas
libertadoras, com possibilidades de projetos que evidenciam a agroecologia e a producéo
de alimentacdo saudavel em seu local de vida.

A Coordenadora também considerou a disciplina TVT como avango, pois:

A disciplina de TVT representa uma grande conquista para a Educacéo
do Campo de MS contribuindo com seus principios e objetivos,
possibilitando os alunos interagir com sua realidade, obtendo
conhecimentos para sua aprendizagem de forma clara e especifica,
conforme sua real necessidade, tornando o ensino mais atrativo e
pratico. (Coordenadora, 05 jun. 2021).

Para o professor W, que também atua na disciplina na EE Nova Itamarati, 0o TVT
¢ também um avango para “incentiva-los e mostrar as possibilidades para esses alunos
continuarem a crescer e se desenvolver na regido, gerando uma renda familiar com
sustentabilidade, sem que precisem ou sejam for¢ados a buscar essa renda nos centros

urbanos”.
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Os professores sdo unanimes em perceber que a disciplina TVT é uma conquista
para os estudantes do campo, pois apresenta possibilidades de discussdes de temas
relevantes para o campesinato e, também, auxilia em pensar possibilidades para que
permanegcam em sua propriedade.

A coordenadora também evidenciou 0 momento pandémico e a dificuldade de
orientar os trabalhos da disciplina TVT, porém parabenizou o esfor¢o de seus professores
que se desdobraram para conseguir trabalhar conteddos de forma interdisciplinar, mesmo
com dificuldades de alguns alunos no acesso a tecnologia. Evidenciou também a
importancia do espaco de discussdo que a disciplina proporciona, apontando que “as
outras disciplinas sdo engessadas com contetidos proprios e a disciplina TVT proporciona
uma maior variedade de formas para trabalhar, até mesmo em lugares distintos, sempre
discutindo os propdsitos da Educacao do Campo™.

Neste sentido, trabalharam também com Atividades Pedagogicas
Complementares (APCs) impressas, e essa organizacdo se configurou em um entrave para
a aprendizagem, pois o territorio do assentamento é extenso, dificultando que os
estudantes pudessem buscar na escola e, também, que fossem entregues em seus lotes.

De acordo com a coordenadora:

Alguns estudantes saem de suas casas as 5 horas da manha em énibus
escolares para chegarem a tempo do inicio das aulas, mais de 20
quilémetros de distancia, imagina sem o énibus circulando, como eles
viriam. Entdo, foi um trabalho dobrado para a gestdo e para os
professores esse alcance, mas € muito gratificante perceber que tivemos
sucesso com a maioria dos estudantes. (Coordenadora, 05 jun. 2021).

Materiais de apoio tedrico e pratico sdo apontados como fator de desafio para que
a disciplina seja ministrada de acordo com o que o referencial curricular aponta. O
Professor W diz que existe: “a falta de conteudo didatico para trabalhar com os alunos
em sala. Em sua grande maioria o professor tem que pesquisar o tema e adaptar para uma
linguagem mais acessivel em que os alunos possam entender”. Essa questdo de material
pedagogico se acentua para o Ensino Fundamental, segundo o professor, pois “os
materiais de pesquisas sdo artigos cientificos e revistas”.

A especificidade camponesa para atuacao € apontada na fala do Professor W como
um desafio para atuar na Educacdo do Campo, pois os contetidos da disciplina sdo
sucintos e precisam ser adaptados a realidade de cada ano escolar. Essa adaptacéo

demanda tempo e especificidade para reconhecer o local em que se esta atuando.
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Outro desafio € a prética interdisciplinar que a Educagdo do Campo necessita para
se consolidar, e esta ferramenta pode ser a disciplina TVT. Na fala da coordenadora: “vejo
que a disciplina, na prética, ndo consegue fazer o didlogo com as demais disciplinas,
trazendo muitos melindres, e os projetos que a disciplina deveria fazer ndo acaba
acontecendo, temos mais uma disciplina na grade para os alunos cumprirem”. E continua
dizendo que “nos falta o entendimento de como trabalhar a disciplina de forma
interdisciplinar, que € a Gnica forma para desenvolver projetos sem prejuizo as demais ou
qualquer disciplina”.

Para a Professora C, os desafios para que a disciplina TVT seja ministrada na

escola, a partir dos fundamentos da Educacdo do Campo seriam:

Adaptacdo dos professores a realidade do campo, tendo em vista que
para lecionar nas escolas do Estado, abrangendo as Escolas do Campo,
€ necessario passar em processo seletivo, a falta de material didatico
com conteudo especifico e a falta de material para desenvolver as aulas
praticas. (Professora C, 05 jun. 2021).

Para a coordenadora, a disciplina pode contribuir de forma mais efetiva, pois
“quando se tem uma boa abordagem, podemos ter muitas contribuicGes na valorizagdo do
lugar, sua historia, lutas e conquistas, lutas estas que estdo ficando distantes e nao
aparecem no curriculo da reforma agraria”. Também entende que é necessario “conhecer
as formas de producao agroecoldgica e preservagdo do meio ambiente”.

Para a professora C, como o0s alunos séo, em sua maioria, filhos de assentados
provenientes do processo de reforma agraria, possui uma realidade diferente dos alunos
urbanos, “as praticas pedagdgicas devem atender sua realidade escolar, o TVT contribui
com contetido e metodologias apropriados para atender as reais necessidades e interesses
dos alunos, o que possibilita interagir com sua realidade”. Contribuindo também para
“obter conhecimentos para sua aprendizagem de forma clara e especifica, tornando o
ensino atrativo”.

O professor W aponta que sdo varias as contribuicdes da disciplina para o
aprendizado dos estudantes, que leva a reflexdes que podem contribuir, na pratica, para
“a diminuicdo do éxodo rural, geracdo de uma boa renda familiar, a producdo de
alimentos organicos o que influéncia diretamente na questdo da salde e preservagdo
ambiental, dentre outras”.

Sendo assim, a disciplina, como parte diversificada da Educacéo do Campo, deve

considerar fatores essenciais dos territérios camponeses, como os que foram citados pelos
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(as) professores (as), para ndo correr o risco de ser somente uma disciplina a mais na
escola, assim como discorreu também a coordenadora.

Uma critica pertinente a disciplina, que segundo a coordenadora, interfere
diretamente na boa atuagdo dos docentes, recai sobre a lotacdo de professores e
professoras, afirmando que seria importante “termos, na lotacdo, menos professores
lotados na disciplina, uma ou duas turmas fica dificil para os professores e professoras
fazerem o trabalho a contento, terminando assim com a complementagéo de carga horaria
apenas”. De acordo com a coordenadora seria mais tranquilo se a gestdo pudesse escolher
os professores para atuacdo no TVT, ou que houvesse um processo seletivo especifico
para a disciplina, pois, como ja foi discutido anteriormente, o atual Processo Seletivo para
docentes dificultou a escola na contratacdo, sendo que as Coordenadorias Regionais de
Educacdo enviam o professor para a escola a partir de sua colocagao no Processo Seletivo
e, muitas vezes, o docente assume duas ou trés aulas de TVT para complementar a sua
carga horaria de atuacdo, ocasionando uma grande quantidade de professores na
disciplina na escola.

Um dos desafios da disciplina, segundo a coordenadora, € conseguir uma
autonomia para lotacdo de professores que tenham especificidades no desenvolvimento
de projetos que contemplem a interdisciplinaridade e a Educacéo do Campo. Quando um
professor ou professora lota em duas ou trés aulas na escola ndo conseguem tempo habil
nem disposicao e empenho para tal, segundo seu relato.

A professora C concorda que a proposta pedagogica da disciplina “é boa, o que
falta é investimento para trabalhar, tanto a parte teorica quanto a pratica. Como o material
didatico e materiais especificos para desenvolver os projetos”.

Um desafio apontado pelo Professor W seria “a elaboracdo de materiais didaticos
correspondente as etapas escolares de fundamental 1 e 2 e também no Ensino Médio. Néo
necessariamente todos os temas, mas principalmente, alguns temas norteadores.”,

A importancia da disciplina TVT e a necessidade de consolidacdo como uma
disciplina de destaque e que seja uma referéncia para discussao e efetivacdo de conceitos
da Educacdo do Campo, aparece no discurso da equipe escolar. Os professores e
coordenacdo percebem o advento da disciplina como fator de avanco e notam que pode
se transformar em uma referéncia se a mesma for adequadamente estruturada com
materiais didaticos, também compreendem seus limites e desafios em varios sentidos,

principalmente na escolha de professores com especificidades.
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A escola apontou varios pontos de atengdo que representam avangos para a
Educacdo do Campo que podem ser discutidos a partir da disciplina, como inicio de um
debate interdisciplinar envolvendo temas como: o éxodo rural, a alimentagdo saudavel,

geracao de renda, entre outros.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do nosso trabalho foi o de aprofundar as discussées no entorno da
problematica dos avancos e limites do TVT nas escolas, a partir da visao dos diretores,
coordenadores e professores de TVT e dos documentos oficiais da SED-MS.

A andlise da disciplina TVT, a partir das falas dos envolvidos, e o0 observado com
a pesquisa de campo, mostrou que, apesar dos limites, ela se configura como um potencial
instrumento de fortalecimento da identidade territorial e do modo vida da classe
camponesa nos territorios onde as escolas do campo encontram-se inseridas.

Nesse momento, como consideracdes finais, apresentaremos uma sintese, critica
e propositiva, dos avancos, limites e desafios de cada escola pesquisada com relacédo a
contribuicdo do TVT no processo de transicdo para a consolidacdo da Educacdo do
Campo.

A EE Anténio Vicente Azambuja de Itahum em Dourados esta localizada no
distrito e atende os estudantes oriundos dos dois Assentamentos Rurais do municipio,
estudantes indigenas desaldeados, do distrito e das fazendas locais. Como contradigéo,
oferece um curso técnico profissionalizante em Agropecuaria com influéncias do PCA.
Propomos que a disciplina TVT deve ser o ponto de divergéncia critica para discussao e
consolidacdo dos principios da Educacdo do Campo no local. Especialmente, por ser a
escola que recebe os estudantes dos dois assentamentos da Reforma Agraria de Dourados,
pode contribuir de forma significativa para que os conceitos do PQA relacionados a
multidimensionalidade da terra/territério do campesinato, ao modo vida diferenciado, a
producdo agroecoldgica, seus saberes-fazeres e suas relacdes de trabalho ndo-capitalistas,
possam ser valorizados e evidenciados. Como avango, a escola desenvolve um projeto de
um espaco agroecoldgico no local, assim, a disciplina deve ter a centralidade no espaco
para que haja interdisciplinaridade e seja um instrumento que auxilie na transi¢do para a
consolidacdo da Educacdo do Campo.

A EE Joaquim Vaz de Oliveira esta localizada no distrito de Indapolis, em

Dourados, dentro de um espaco cedido por um deputado representante do agronegécio.
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Atende aos estudantes do distrito, das pequenas propriedades (sitios) e fazendas em um
territério predominantemente apropriado pelas relages sociais do agronegécio e seus
monocultivos. A presenca da disciplina TVT na matriz curricular da escola representa um
avanco e deve ser o contraponto para a discussdo critica dessa realidade contraditéria e
conflituosa, trazendo os saberes agroecoldgicos e suas possibilidades produtivas para o
didlogo no desafio da transicdo para consolidar a Educacdo do Campo na escola. Entre os
desafios, a escola ndo possui espacos especificos para projetos da disciplina, porém
alguns projetos dentro da sala de aula acontecem, como foi relatado, devido a
especificidade dos professores e professoras que ministram TVT.

A territorializacdo do agronegdcio esta presente também no territério da EE
Getulio Vargas, porém com um diferencial, pois possui um espaco para a horta
agroecologica. O professor de TVT, da época da pesquisa em 2020, possuia
especializacdo em Educacdo do Campo, o que facilitava o avan¢o da disciplina, porém, a
partir do advento do processo seletivo para docentes do estado, o professor ndo assumiu
as aulas e foram lotados, de forma aleatoria, onze professores de TVT na escola. Segundo
a direcdo, cada professor com duas ou trés aulas para complementacdo de carga horaria.
Isso significa um retrocesso na atuacdo do espaco dos projetos e na participacdo do TVT
no processo de transicdo para a consolidacdo da Educacdo do Campo nessa escola.

A EE Emannuel Pinheiro esta localizada no Distrito de Vila Rica em Vicentina e
atende aos estudantes do distrito e moradores das pequenas propriedades locais. A
peculiaridade da escola é o atendimento dos filhos dos trabalhadores e os préprios
trabalhadores da usina de aclcar e alcool da regido. Esse fato interfere no fluxo de
estudantes na escola de acordo com a producéo da usina. Neste sentido, o territorio € uma
representacdo do agronegdcio com extensas plantacdes de cana na paisagem. Como
avanco, a escola possui um espaco para projetos do TVT, que compreende uma horta e
um pomar. Um dos desafios da disciplina é desnaturalizar de forma critica e
emancipatdria a territorializacdo dos monocultivos de canaviais na regido e trazer nos
contetdos conhecimentos agroecoldgicos de relacdo com a terra e o trabalho, entre outras
peculiaridades da agricultura camponesa, que auxiliem no processo de transicdo para a
consolidacdo da Educacdo do Campo na escola.

A EE Nova Itamarati esté localizada no Distrito de Nova Itamarati em Ponta Pord
e atende aos estudantes oriundos do distrito e, principalmente, do Assentamento Itamarati
| e Il. Uma peculiaridade importante politicamente presente no territério é a forma de

divisdo dos grupos a partir da representacdo dos movimentos socioterritoriais, isso
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aparece na entrevista da coordenacdo. Existe o Grupo da CUT, do MST, da FETAGRI,
entre outros. Mas, o desafio é que esse pressuposto de ligagdo com 0s movimentos
socioterritoriais, inerente a realidade socioterritorial da escola, precisa ser discutido junto
aos estudantes dentro da disciplina TVT, para que assim, possa ser reconhecida sua devida
importancia. Dentre as escolas pesquisadas, consideramos que a EE Nova Itamarati foi a
que mais apresentou elementos concretos de insercao dos principios basicos da Educagéo
do Campo como: Agroecologia, interdisciplinaridade, reflexdo critica ao éxodo rural,
renda familiar, produgdo de alimentos orgénicos, critica ao uso dos agrotdxicos, entre
outros temas que representam a discussdo do PQA na Educacdo do Campo.

Os conceitos de Escola do Campo; Educacdo Baésica do Campo;
Interdisciplinaridade; Curriculo em Disputa; Agroecologia; Agricultura Camponesa;
Trabalho Familiar; Territorio Camponés, Producdo de Alimentos, entre outros, deve se
configurar para os diretores e docentes como contribuicdes da disciplina TVT no processo
de transicdo paradigmatica da Educacdo do Campo, visando seu fortalecimento e
consolidacao.

Concordamos que a disciplina TVT tem um potencial de contribuicdo para o
fortalecimento da Educacdo do Campo, auxiliando em processos de resisténcia do
campesinato. Mas, as escolas do campo precisam avangar na sua execucao, partindo-se
da analise critica sobre a multidimensionalidade dos territorios onde as escolas se
encontram. Para isso, a comunidade escolar precisa ter uma praxis em consonancia com
a praxis da Educacéo do Campo.

Essa pesquisa apresentou uma discussao critica acerca da Unica disciplina da base
diversificada da Educacdo do Campo de Mato Grosso do Sul e representa um instrumento
para contribuir em futuras pesquisas e, também, para avancar no processo de transicao

para a consolidacdo da Educacdo do Campo em Mato Grosso do Sul.
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APENDICE

QUESTOES REFERENTES A DISCIPLINA TERRA VIDA E TRABALHO

1- QUAL A CONTRIBUICAO DA DISCIPLINA TVT PARA A ESCOLA DO
CAMPO?

2- QUAIS OS DESAFIOS PARA QUE A DISCIPLINA TVT SEJA MINISTRADA NA
ESCOLA A PARTIR DOS FUNDAMENTOS DA EDUCACAO DO CAMPO?

3- QUAIS OS FATORES PODEM SER ELENCADOS PARA EXPLICAR A
CONTRIBUICAO DA DISCIPLINA TVT PARA NO APRENDIZADO DOS
ESTUDANTES?

4- FARIA ALGUMA PROPOSTA DE MUDANCAS NA FORMA, CONTEUDO OU
METODOLOGIA NA REALIZACAO DA DISCIPLINA TVT?
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