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RESUMO

Este trabalho analisa a iconografia como método e linguagem estruturante no ensino
de Geografia, tendo como objeto empirico a Rota Bioceanica no municipio de Porto
Murtinho/MS. A pesquisa fundamenta-se no dialogo entre a Geografia critica e os
estudos da visualidade, para compreender a imagem como instrumento analitico
capaz de mediar a leitura do espaco. Nesse sentido, o objetivo geral da investigacao
foi averiguar as possibilidades de uso da iconografia, abordada como método e
linguagem estruturante, no fomento ao pensamento espacial critico e o protagonismo
dos estudantes frente as transformacdes territoriais da Rota Bioceanica em Porto
Murtinho. Metodologicamente, trata-se de uma investigacdo de abordagem
qualitativa, desenvolvida por meio da aplicacdo de uma sequéncia didatica baseada
em metodologias ativas, envolvendo observagao sistematica, producao iconografica
discente e analise de narrativas visuais. A intervencgao foi realizada em uma escola
publica de Porto Murtinho, com 30 estudantes do 8° ano. Os resultados indicam que
a iconografia favorece o desenvolvimento do pensamento espacial critico, ao permitir
a articulagao entre escalas, a leitura das transformacoes territoriais e o protagonismo
discente na constru¢ao do conhecimento. Conclui-se que o uso das imagens, quando
estruturado metodologicamente, contribui para superar praticas descritivas no ensino
de Geografia, consolidando-se como estratégia didatica favoravel a formacgao de
sujeitos criticos diante das dinamicas socioespaciais contemporaneas.

Palavras-chave: Pensamento espacial; Sequéncia didatica; Rota Bioceanica;
Mediagao pedagdgica; Protagonismo discente.



ABSTRACT

This dissertation analyzes iconography as a structuring method and language in the
teaching of Geography, using the Bioceanic Route in the municipality of Porto
Murtinho/MS as its empirical object. In this sense, the research is based on the
dialogue between critical Geography and studies of visuality, to understand the image
as an analytical instrument capable of mediating the reading of space. Therefore, the
general objective of the investigation was to ascertain the possibilities of using
iconography, approached as a structuring method and language, in fostering critical
spatial thinking and the protagonism of students in the face of the territorial
transformations of the Bioceanic Route in Porto Murtinho. Methodologically, this is a
qualitative investigation, developed through the application of a didactic sequence
based on active methodologies, involving systematic observation, student
iconographic production, and analysis of visual narratives. The intervention was carried
out in a public school in Porto Murtinho, with 30 eighth-grade students. The results
indicate that iconography favors the development of critical spatial thinking, by allowing
the articulation between scales, the reading of territorial transformations, and student
protagonism in the construction of knowledge. It is concluded that the use of images,
when methodologically structured, contributes to overcoming descriptive practices in
Geography teaching, consolidating itself as a didactic strategy favorable to the
formation of critical subjects in the face of contemporary socio-spatial dynamics.

Keywords: Spatial thinking; Didactic sequence; Bioceanic route; Pedagogical
mediation; Student protagonism.
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INTRODUGAO

“Toda imagem é uma forma de linguagem. E toda linguagem € uma maneira

de ver o mundo” (Roland Barthes).

A Rota Bioceanica consolidou-se, especialmente a partir da década de 2010,
como uma das principais estratégias logisticas e geopoliticas para a insergao
competitiva do Brasil no comércio internacional, intensificada por acordos multilaterais
como a Carta de Assuncao de 2015, que formalizou 0 compromisso entre paises sul-
americanos para sua implementagdo. Ruiz et al. (2025) destacam que a rota
representa um avanco significativo ao estabelecer uma ligagao direta entre o Centro-
Oeste brasileiro e o Oceano Pacifico, reduzindo distancias, custos logisticos e prazos
de exportacao.

Essa reconfiguracgéao territorial aproxima o Brasil de mercados estratégicos na
Asia, Oceania e na costa oeste dos Estados Unidos, ao mesmo tempo em que
fortalece cadeias produtivas, amplia fluxos comerciais e impulsiona a integragcéo
regional. Sua consolidagao progressiva insere-se em um movimento mais amplo de
reorganizagao das infraestruturas logisticas sul-americanas, com impactos diretos
sobre a competitividade e o desenvolvimento econédmico de longo prazo.

Nesse cenario, o municipio de Porto Murtinho passa a assumir centralidade a
partir de marcos recentes de implementacao, especialmente com a intensificacdo das
obras estruturantes na década de 2020, destacando-se a construcdo da ponte
binacional entre Porto Murtinho e Carmelo Peralta. Conforme analisam Asato,
Gongalves e Wilke (2019), esse empreendimento € importante para a efetivagdo do
corredor bioceanico, ao viabilizar a integracgao fisica entre os paises e aproximar o
territorio brasileiro dos portos do Pacifico.

Paralelamente, Ferreira, Fonseca e Ayres (2024) evidenciam que a
consolidagdo da rota tem gerado elevadas expectativas de desenvolvimento local,
com destaque para a reorganizagao territorial, a dinamizagdo econbmica e o
fortalecimento das relagdes transfronteiricas, ainda que acompanhadas de demandas
por maior participagdo social no planejamento urbano. Dessa forma, Porto Murtinho,
historicamente caracterizado por relativa marginalidade logistica, transforma-se em

um espacgo estratégico no contexto da integragéo continental, evidenciando como a
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materializagdo de grandes projetos de infraestrutura, sobretudo a partir dos anos
2020, redefine simultaneamente as escalas local e global do territério.

Diante desse cenario de (re)configuracgao territorial em Porto Murtinho, o ensino
de Geografia assume um carater estratégico na mediagao entre essas transformacgdes
e a formacgao critica dos estudantes. Santos (1996) explica que o espago deve ser
compreendido como a articulagdo indissocidvel entre sistemas de objetos —
materializados também nas infraestruturas logisticas — e sistemas de acdes,
expressos nos fluxos econdmicos e nas intencionalidades politicas que reconfiguram
o territério. Nesse sentido, a Rota Bioceédnica deixa de ser apenas um
empreendimento técnico e passa a se constituir como objeto didatico privilegiado,
capaz de aproximar o conteudo escolar da realidade vivida pelos alunos de Porto
Murtinho.

Contudo, observa-se que o debate sobre essa integragao regional ainda carece
de abordagens que contemplem os impactos sociais e educacionais nos territorios
afetados (Benitez, 2021). Essa ‘acédo global’, que se aloja no lugar por meio de
suportes técnicos (Silveira, 2012), muitas vezes permanece invisivel ou
incompreendida como um processo de poder, sendo percebida apenas como um
canteiro de obras isolado de sua realidade.

Nessa perspectiva, a iconografia se mostra como uma linguagem fundamental
para a mediagdo pedagogica dessas transformacgdes territoriais, ao possibilitar que o
estudante visualize, interprete e problematize o espaco em sua materialidade e
historicidade.

Conforme argumenta Panofsky (2007), aimagem nao se limita a representacao
imediata do real, mas atua na elaboragdo de um sistema simbdlico que demanda
leitura em diferentes niveis de interpretagao, permitindo a apreensao de significados
culturais, sociais e historicos. Essa abordagem é ampliada por Gomes e Berdoulay
(2018), ao destacarem que a dimensao visual é constitutiva do raciocinio geografico,
pois organiza a percepgao e a analise das formas espaciais.

Assim, ao mobilizar imagens da Rota Bioceanica — como fotografias, mapas ou
registros da paisagem local — o0 ensino de Geografia possibilita ao aluno decifrar as
transformagdes em curso, identificando permanéncias e mudangas no territorio.
Dessa forma, a iconografia deixa de cumprir fungéo ilustrativa e passa a operar como
instrumento analitico, favorecendo a construcdo de um olhar critico sobre o espaco

vivido e suas articulagdes com processos mais amplos de integracao regional e global.
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Partindo desses pressupostos, a presente pesquisa foi motivada por uma
trajetéria de dezenove anos na docéncia em Geografia na Educagao Basica, dos quais
dezessete foram vivenciados na Escola Municipal Civico-Militar Claudio de Oliveira,
em Porto Murtinho-MS.

Ao longo desse percurso no magisteério, a observagéo sistematica do cotidiano
escolar permitiu identificar lacunas persistentes na assimilacdo de conceitos
fundamentais da disciplina. Uma experiéncia pedagodgica especifica vivenciada na
Escola Claudio de Oliveira ilustra o potencial da linguagem visual como mediadora do
conhecimento. Ao utilizar uma fotografia do acervo histérico de Porto Murtinho
(década de 1950), retratando trabalhadores portuarios no Rio Paraguai, observou-se
o despertar do que Gomes e Berdoulay (2018) classificam como a légica imaginativa
do raciocinio geografico. O momento de maior revelagdo ocorreu por meio de um
aluno com necessidades especiais matriculado no 6° ano: enquanto o grupo tentava
situar a imagem, ele identificou, com precisdo, a ancoragem em um setor do porto
hoje desativado.

Este episddio ratifica a premissa de que a iconografia € uma linguagem
democratizante e inclusiva. Para este estudante, a imagem funcionou como um
suporte de memoria e percepg¢ao que a linguagem escrita, por vezes excludente, néo
alcangaria (Theves; Kaercher, 2022). A realidade das escolas publicas brasileiras
revela um corpo discente heterogéneo, atravessado por multiplas trajetorias culturais,
sociais e cognitivas. Conforme pontua Aranha (2001), a educacgdo inclusiva
transcende o acesso fisico a escola, exigindo a reformulacdo das praticas
pedagdgicas para que o0 processo de aprendizagem respeite as singularidades e
garanta o protagonismo de todos.

Sob esta o6tica, a fotografia da paisagem vivida se torna o ponto de partida da
educacado geografica, revelando competéncias espaciais que as metodologias
convencionais costumam invisibilizar. Para Matos (2025, p. 5), a objetividade da
imagem “[...] vai se complexificando com o auxilio de teorias, cartografias e esquemas.
Como resultado, as imagens e textos construidos pelos alunos [...] ampliam o
pertencimento e o reconhecimento do territério”.

Conforme defende Matos (2025), a fotografia da paisagem vivida permite que
o discente decifre a Rota Bioceanica como um fendmeno que altera a dinédmica
ambiental e social do seu entorno imediato. Assim, o ato de fotografar transmuta-se

em um exercicio de raciocinio geografico, conectando a escala local do cotidiano aos
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fluxos globais da integragao regional. Sob essa perspectiva, a imagem deixa de ser
um acessorio didatico para assumir o papel de prova documental das tensbdes e
oportunidades que moldam o futuro do territério sul-mato-grossense.

Para que o uso das imagens no ensino de Geografia transcenda a fungao
ilustrativa e passiva, este trabalho ancora-se no dialogo entre a iconologia classica de
Panofsky (2007) e a Metodologia Visual Critica de Gillian Rose (2016). Enquanto
Panofsky oferece os niveis de significagdo simbdlica — do pré-iconografico ao
iconoldgico —, Rose amplia essa perspectiva ao tratar a visualidade como uma pratica
social indissociavel das relagbes de poder. Segundo a autora, a analise visual deve
ocorrer em trés sitios distintos: o da produg¢ao (quem gera a imagem?), o da propria
imagem (o que ela mostra?) e o da audiéncia (como o aluno a interpreta?). Essa
articulagao tedrica permite que a iconografia seja elevada ao status de método
geografico, possibilitando decifrar as intencionalidades inscritas nas representagdes
da Rota Bioceanica e transforma-las em objetos de investigagao critica.

A negligéncia quanto ao uso da imagem como linguagem estruturante no
cotidiano escolar resultou no que se pode chamar de pedagogia da contemplagao
(Moraes, 2010), sendo a fotografia vista como um espelho passivo do real. Em
contrapartida, propde-se aqui uma literacia visual critica que, segundo Lima e Steinke
(2011), é capaz de desconstruir pré-conceitos e instigar o exercicio de analise sobre
o territorio.

Historicamente, desde a cartografia de Waldseemduller (1507) até a sintese
empirico-visual de Humboldt e os registros de Florence (1833), a imagem consolidou-
se como ferramenta de interpretagcao, e ndo apenas de registro (Souza, 2003). No
entanto, o ensino contemporaneo parece ter se desconectado dessa tradicao
analitica. Embora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) incentive o uso
de multiplas linguagens, a implementagcao dessas diretrizes esbarra em caréncias
estruturais na formagao docente, que ainda privilegia descrigdes enciclopédicas em
detrimento de metodologias que estimulem o pensamento critico na vida cotidiana
(Steinke et al., 2025).

Ressalta-se que, embora os indicadores oficiais, monitorados pelo Inep por
meio do Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica (Saeb), oferegam um panorama
estatistico das fragilidades locais — evidenciadas pelos resultados insatisfatérios de
proficiéncia em 2023 —, defende-se, em consonancia com Bonamino e Franco (1999),

que tais indices ndo captam as dimensdes qualitativas do fazer geografico. A busca
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por alternativas metodoldgicas que superem a transmissao fragmentada de conteudos
conduziu a consolidagdo da iconografia como um recurso capaz de promover uma
educacao geografica dialdgica e sensivel as transformacgdes socioespaciais da regiao
de fronteira (Bonamino; Franco, 1999).

Assim, a tematica central desta pesquisa fundamenta-se na auséncia de
estratégias de literacia visual que permitam aos estudantes decifrar as mutagdes
socioespaciais de seu entorno. Sem o dominio de uma leitura critica de imagens, os
discentes correm o risco de tornarem-se espectadores passivos de um processo que
altera seu espaco vivido. Diante de indices de proficiéncia insatisfatérios e da
necessidade de inclusdo de alunos com diferentes trajetérias cognitivas, emerge a
seguinte questao norteadora: Como a iconografia, utilizada como método e linguagem
estruturante, pode fomentar o pensamento espacial critico e o protagonismo dos
estudantes frente as transformacdes territoriais da Rota Bioceanica?

A relevancia desta investigacao reside justamente na necessidade de resgatar
e atualizar a visualidade como cerne da ciéncia geografica. A implementacédo da Rota
Bioceanica reconfigura a forma-conteudo do territério murtinhense. No entanto,
observa-se um descompasso entre a magnitude dessa transformagao e as praticas
pedagogicas no ensino de Geografia. Assim, a escola publica assume fungédo de
possibilitar que estudantes, especialmente em regides diretamente afetadas por
grandes obras, compreendam os impactos socioespaciais em curso e desenvolvam
capacidade de leitura critica do espaco vivido, o que justifica esta investigacéo social,
didatica e pedagogicamente.

Do ponto de vista académico, o estudo contribui para o avango das discussoes
no campo do ensino de Geografia ao integrar a analise de infraestruturas logisticas
contemporaneas com abordagens metodolégicas que valorizam a leitura visual do
territorio, superando praticas descritivas e fragmentadas. Ao articular referenciais da
Geografia critica com a iconografia como instrumento analitico, a proposta fortalece a
construgcdo do pensamento espacial e amplia o repertdrio tedrico-metodologico para
a investigacado das relagdes entre infraestrutura, territério e formagéo escolar em
contextos de transformacéo regional.

Diante disso, esta pesquisa assumiu como objetivo geral: averiguar as
possibilidades de uso da iconografia, abordada como método e linguagem

estruturante, no fomento ao pensamento espacial critico e o protagonismo dos
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estudantes frente as transformacgdes territoriais da Rota Bioceadnica em Porto
Murtinho. Foram definidos os seguintes objetivos especificos:

1. Compreender o papel da iconografia como método de mediagao pedagdgica
a partir das metodologias ativas e da sequéncia didatica;

2. Analisar a percepcado discente sobre as transformacbdes territoriais,
desvelando as conexdes entre a escala local e a escala global,

3. Investigar a producdo e anadlise fotografica como ferramenta de autoria e
exercicio do pensamento espacial critico;

4 Apontar possibilidades metodolégicas alinhadas a BNCC, integrando as
multiplas linguagens visuais na construgdo de aprendizagens significativas para o
ensino de Geografia.

Partindo desse contexto, a intervencédo ocorreu na Escola Municipal Civico-
Militar Claudio de Oliveira, utilizando instrumentos como a observagao sistematica, a
producao e analise fotografica e a analise de narrativas visuais. Como resposta aos
desafios da literacia visual no ensino de Geografia, esta pesquisa propde o
desenvolvimento de um Produto Educacional centrado em uma Sequéncia Didatica
(SD).

Fundamentada nas metodologias ativas (Diesel; Baldez; Martins, 2017), a
proposta visa a reposicionar o estudante como protagonista, estimulando a
investigacédo e a autonomia frente as transformacgdes de seu entorno. O eixo central
desta intervencéo é a Expedigao Fotografica Murtinhense, na qual os alunos do 8°
ano sao provocados a utilizar seus dispositivos moveis para registrar as rugosidades
e as inovagdes que a Rota Bioceanica impde a paisagem local.

Ao capturar o cotidiano alterado, o discente exercita o que Theves e Kaercher
(2022) denominam como narrar o espaco, transformando a observagdo em
investigacado cientifica e validando a imagem como dado empirico da analise
geografica escolar. Trata-se da transicdo da imagem-ilustragdo para a imagem-
interpretacdo. Quando o aluno de Porto Murtinho fotografar o impacto da Rota em seu
bairro, ele podera realizar o que Nunes (2017) define como o movimento do
pensamento, identificando elementos e produzindo indagagdes sobre o observado.

Este trabalho esta estruturado em quatro capitulos que articulam
fundamentagédo tedrica, contextualizagdo empirica, percurso metodologico e analise
dos dados produzidos. O Capitulo | dedica-se a discusséo da iconografia como

linguagem estruturante no ensino de Geografia, estabelecendo um dialogo entre
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metodologias ativas, sequéncia didatica e a dimensdo visual do conhecimento
geografico. Nesse capitulo, sdo mobilizados referenciais da Geografia critica e dos
estudos da imagem para sustentar a compreensao da iconografia ndo como recurso
ilustrativo, mas como instrumento analitico capaz de mediar a construcido do
pensamento espacial.

O Capitulo Il apresenta a contextualizagao territorial da pesquisa, abordando a
Rota Bioceanica e suas implicagdes geopoliticas, econémicas e socioespaciais, com
énfase no municipio de Porto Murtinho-MS.

O Capitulo Il descreve o percurso metodolégico, detalhando a caracterizagao
da pesquisa, os procedimentos de coleta e analise de dados, bem como a estrutura e
o planejamento da sequéncia didatica aplicada.

Por fim, o Capitulo IV analisa a aplicacdo da sequéncia didatica e discute os
resultados a luz das categorias construidas, evidenciando as contribuicbes da
iconografia para o desenvolvimento do pensamento geografico critico e para o
protagonismo discente diante das transformacgdes territoriais em curso; seguindo-se

as consideracdes finais.
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CAPITULO | - A ICONOGRAFIA E O ENSINO DE GEOGRAFIA

Este capitulo dedica-se a investigar o papel da iconografia como instrumento
tedrico-metodolégico no ensino de Geografia, partindo da premissa de que a imagem
transcende a condi¢cao de acessorio didatico, consolidando-se como uma linguagem
estruturante para a construcdo do pensamento espacial. Para tanto, busca-se
compreender como o recurso iconografico favorece o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas criticas e significativas, capazes de mediar a relacdo entre o saber

académico e a realidade vivida pelo estudante.

1.1 DAS METODOLOGIAS ATIVAS A SEQUENCIA DIDATICA

A compreensdo das metodologias ativas exige situa-las no interior de uma
tradicdo epistemoldgica que rompe com a centralidade da transmissao e redefine o
estatuto do conhecimento como construgao situada, histérica e relacional, tal como ja
se delineia na filosofia pragmatista de John Dewey (1959). Para Dewey (1959), a
experiéncia constitui o nucleo da aprendizagem, entendida ndo como vivéncia
imediata, mas como processo reflexivo em que o sujeito reconstréi continuamente sua
relacdo com o mundo. A nocdo de aprender fazendo ndo se reduz a atividade
empirica, pois implica investigagcédo, problematizagcdo e reconstru¢ao intelectual da
experiéncia, o que desloca a educagado de um modelo transmissivo para uma légica
investigativa, em que o conhecimento surge da interagao entre sujeito e situagao.

Essa inflexdao epistemolégica é aprofundada na tradicdo critica latino-
americana por Paulo Freire (1996), que radicaliza a critica a educagéo bancaria ao
afirmar que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar condicdes para sua
producao. Freire (1996) introduz a categoria de praxis como unidade indissociavel
entre agao e reflexdo, estabelecendo que a aprendizagem so se efetiva quando os
sujeitos se engajam criticamente na leitura e transformacdo da realidade. Nesse
sentido, as metodologias ativas sao expressdes de uma concepg¢ao de educagao
comprometida com a autonomia, a consciéncia critica e a transformagao social.

A compreensdo das transformagdes propostas por Dewey e Freire exige,
inicialmente, a caracterizagcdo do modelo pedagdgico que ambos tensionam e
criticam, ainda que em contextos histéricos distintos. Trata-se de uma concepcgao de

educacao marcada pela centralidade do professor como transmissor de conteudos e



18

do aluno como receptor passivo, na qual o conhecimento € concebido como algo
pronto, exterior ao sujeito e passivel de ser transferido por meio da instrugdo. Dewey
(1959) identifica esse modelo como expressao de uma pedagogia tradicional, fundada
na imposi¢cao de conteudos desvinculados da experiéncia dos alunos, o que produz
uma cisédo entre escola e vida, esvaziando o sentido do aprender.

Essa concepcao de educagédo baseada na transmissdo nao surge de forma
aleatdria, mas se ancora em um conjunto de matrizes tedricas que, embora nao
tenham sido formuladas necessariamente com intencdo pedagogica direta,
sustentaram epistemologicamente o modelo transmissivo.

Em primeiro lugar, ela se relaciona com o racionalismo classico, especialmente
com René Descartes (2001), cuja concepgao de conhecimento como verdade
objetiva, universal e independente do sujeito contribui para a ideia de que o saber
pode ser organizado de forma logica e transmitido de maneira linear. Ainda que
Descartes (2001) ndo tenha elaborado uma teoria educacional sistematica, sua
epistemologia influenciou fortemente a organizacdo dos curriculos escolares
baseados na hierarquizagao e na fragmentagao dos conteudos.

Além disso, essa concepcao também encontra respaldo no empirismo classico,
particularmente em John Locke (1999), que formula a ideia da mente como tabula
rasa. Para Locke (1999), o conhecimento é adquirido a partir da experiéncia sensivel,
mas essa experiéncia pode ser organizada externamente e introduzida no sujeito por
meio da instrucdo. Essa perspectiva contribui para a construgdo de uma visao do
aluno como recipiente a ser preenchido, o que posteriormente sera criticado por Freire
(1996) ao caracterizar a educagao bancaria.

Mais diretamente ao campo pedagogico, a consolidagdo desse modelo esta
associada a didatica tradicional sistematizada por Johann Friedrich Herbart (2003),
cuja proposta organiza o ensino em etapas formais rigidamente estruturadas
(preparagao, apresentacgao, assimilagao, generalizagéo e aplicagao). Herbart (2003)
concebe o ensino como processo de transmissdo ordenada de conteudo, no qual o
professor detém o controle do saber e da condugédo da aprendizagem, reforcando a
centralidade docente e a passividade discente.

No século XX, esse modelo foi reforcado com o desenvolvimento do
behaviorismo, especialmente nas contribuigdes de Skinner (1972), que concebe a
aprendizagem como modificagdo de comportamento a partir de estimulos e reforgos.

Embora apresente inovagdes no campo da Psicologia, o behaviorismo, ao reduzir a
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aprendizagem a respostas observaveis, contribui-se para praticas pedagogicas
mecanicistas, centradas na repeti¢cao e no controle externo.

Assim, a concepc¢ao de educagao baseada na transmissdo de conteudos e na
passividade do aluno se fundamenta em uma convergéncia de tradi¢des filosoficas e
pedagogicas que, ao enfatizarem a objetividade do conhecimento, a externalidade do
saber e o controle do processo educativo, sustentaram historicamente o modelo que
foi posteriormente problematizado por Dewey (1959) e Freire (1996).

Nesse entremeio, Ausubel (1968) formula sua teoria justamente como critica
as abordagens mecanicas e memoristicas da aprendizagem, muito presentes no
ensino tradicional e também em vertentes do behaviorismo. Para ele, aprender
significativamente ndo é repetir ou armazenar informagdes, mas integrar novos
conhecimentos a estrutura cognitiva prévia do sujeito, por meio de relacdes
substantivas e ndo arbitrarias. Nesse sentido, o aluno deixa de ser um recipiente
passivo e passa a ser um sujeito cognoscente que atribui sentido ao que aprende, o
que ja representa uma ruptura importante, ainda segundo a perspectiva de Ausubel
(1968).

No entanto, ha uma nuance que merece destaque: embora rompa com o
mecanicismo, Ausubel (1968) ainda mantém uma énfase relativamente forte na
organizacao légica dos conteudos e no papel do professor como estruturador do
conhecimento. Sua proposta de ensino por “organizadores prévios” evidencia que o
docente continua desempenhando fungdo central na apresentacdo e na
hierarquizacado dos conceitos, o que o diferencia de abordagens mais radicalmente
centradas na experiéncia ou na problematizagdo, como as de Dewey (1959) e Freire
(1996).

Freire (1996) sistematizou a nogdo de educacéo bancaria, caracterizando-a
como uma pratica em que o educador deposita conteudos nos educandos, concebidos
como recipientes vazios. Nessa logica, o saber é propriedade do professor, e 0 aluno
€ reduzido a condicdo de objeto do processo educativo, sendo avaliado pela
capacidade de memorizagao e reproducao de informagdes. Freire (2011) enfatiza que
essa forma de educagdo nao é neutra, e que ela constitui um mecanismo de
reprodugcdo das relagbes de dominagdo, na medida em que impede o
desenvolvimento da consciéncia critica e da autonomia dos sujeitos.

A critica de Dewey (1959) a pedagogia tradicional fundamenta-se na defesa de

uma concepg¢ao de educagao centrada na experiéncia e na reconstru¢cao continua do
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conhecimento. Para o autor, a aprendizagem sé se torna significativa quando esta
vinculada as experiéncias vividas pelos alunos e quando mobiliza processos de
investigacao e reflexao. Ao rejeitar a separacao entre teoria e pratica, Dewey (1959)
propde uma reorganizacdo do processo educativo, na qual o ensino deve partir de
problemas reais e promover a participagao ativa dos estudantes, inaugurando uma
ruptura com o modelo transmissivo.

Freire (2011), por sua vez, radicaliza essa critica ao afirmar que a superagao
da educacado bancaria exige a construcdo de uma pedagogia problematizadora,
fundada no dialogo e na praxis. Nessa perspectiva, educador e educando se
constituem como sujeitos do processo educativo, engajados na leitura critica da
realidade e na sua transformacao.

A mudanca proposta por Freire (2011) n&o é apenas metodoldégica, € ontoldgica
e politica, uma vez que implica redefinir o proprio sentido da educagédo como pratica
de liberdade, na qual o conhecimento deixa de ser depdsito e passa a ser produgao
coletiva, mediada pela reflexao critica e pela agao transformadora.

Na Psicologia, as metodologias ativas encontram sustentagdo tanto na
epistemologia genética de Jean Piaget (1976), quanto na teoria historico-cultural de
Lev Vygotsky (2001). Piaget (1976) concebe o conhecimento como resultado da
atividade do sujeito que organiza e reorganiza esquemas cognitivos por meio de
processos de assimilacdo e acomodacéao, o que implica reconhecer a aprendizagem
como construcao ativa.

Vygotsky (2001), por sua vez, desloca essa construgdo para o plano das
relacdes sociais, enfatizando a mediacao e a linguagem como elementos constitutivos
do desenvolvimento. A articulacdo dessas perspectivas fundamenta a ideia de que
aprender € simultaneamente agir sobre o0 objeto e interagir com o outro, o que constitui
um dos pilares das metodologias ativas.

E pertinente recordar que, em Ausubel (1968), a aprendizagem nao depende
primariamente da atividade externa do aluno, mas da qualidade das relacdes
cognitivas que ele estabelece entre o novo conhecimento e sua estrutura cognitiva
prévia.

Quando ele afirma que o fator isolado mais importante que influencia a
aprendizagem € aquilo que o aprendiz ja sabe, ele desloca o eixo do ensino para o
diagndstico e a mobilizagdo dos conhecimentos prévios, o que antecipa discussdes

que hoje aparecem tanto nas metodologias ativas quanto na didatica contemporéanea.
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Nesse sentido, sua teoria permanece atual porque oferece um critério rigoroso para
pensar o que significa, de fato, aprender com sentido.

Além disso, Ausubel (1968) constrdéi uma arquitetura conceitual altamente
sofisticada ao diferenciar aprendizagem significativa de aprendizagem mecanica, bem
como ao propor os conceitos de subsungao, diferenciagdo progressiva e reconciliagéo
integradora, que correspondem, respectivamente, a incorporagdo de novas
informagdes a conhecimentos prévios relevantes, ao progressivo refinamento e
especificacdo dos conceitos aprendidos e a reorganizacdo das relagdes entre
conhecimentos potencialmente distintos ou contraditorios. Esses elementos permitem
compreender a aprendizagem como reorganizagao estrutural do pensamento, e nao
como simples aquisicdo de informacgdes. Essa sofisticacao tedrica € algo que muitas
abordagens contemporaneas n&o alcangcam, especialmente quando reduzem a
aprendizagem ativa a realizacdo de tarefas sem garantir a construgdo conceitual.

Ao mesmo tempo, a atualidade de Ausubel se evidencia justamente quando ele
é articulado com outras perspectivas. Quando colocado em dialogo com Freire (1996),
por exemplo, & possivel ampliar a nogdo de conhecimento prévio para além do
cognitivo, incorporando dimensdes sociais, culturais e politicas. Do mesmo modo, ao
ser relacionado com Vygotsky (2001), sua teoria ganha maior densidade ao considerar
a mediacao e as interagdes sociais na formacao dos significados.

A partir dessas bases, as metodologias ativas podem ser conceituadas, no
campo educacional contemporaneo, como um conjunto de abordagens pedagdgicas
que organizam o ensino a partir da atividade do estudante em situagdes de resolugao
de problemas, investigacdo e producdo de conhecimento, conforme sistematizam
Moran (2018) e Bacich (2018). Para Moran (2018), essas metodologias implicam a
reorganizagao do tempo, do espacgo e das interagdes pedagdgicas, deslocando o foco
da exposicdo para a construgdo ativa, exigindo planejamento intencional e
alinhamento entre objetivos, atividades e avaliagao.

As metodologias ativas ndo possuem um modelo unico, porque s&0 um campo
heterogéneo que inclui estratégias como aprendizagem baseada em problemas,
aprendizagem baseada em projetos, sala de aula invertida e aprendizagem por
investigagéo, como discutem Bacich e Moran (2018).

Apesar da diversidade, essas abordagens compartiiham elementos
estruturantes: a presenga de um problema ou desafio significativo, a mobilizagdo de

conhecimentos prévios, a investigacao orientada, a producao de artefatos ou solugbes
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€ a socializagao dos resultados. Essa estrutura evidencia que a atividade discente n&o
€ espontanea, mas organizada a partir de intencionalidade pedagogica.

Entretanto, como adverte Freire (1996), a centralidade da atividade nao pode
ser confundida com espontaneismo, pois a auséncia de mediacao critica pode
reproduzir formas alienadas de aprendizagem. Nesse sentido, a atuagdo docente
permanece central, ndo como transmissor, mas como mediador que problematiza,
orienta e regula o processo. Moran (2018) reforga essa ideia ao afirmar que as
metodologias ativas exigem um professor designer de experiéncias de aprendizagem,
capaz de articular diferentes estratégias de forma coerente com os objetivos

formativos. Moran (2015, p. 16) explica que

a escola padronizada, que ensina e avalia a todos de forma igual e exige
resultados previsiveis, ignora que a sociedade do conhecimento é baseada
em competéncias cognitivas, pessoais e sociais, que nao se adquirem da
forma convencional e que exigem proatividade, colaboragao, personalizagédo
e visdo empreendedora. Os métodos tradicionais, que privilegiam a
transmissdo de informagdes pelos professores, faziam sentido quando o
acesso a informacgéo era dificil.

No contexto brasileiro, a difusdo das metodologias ativas tem sido
frequentemente associada a inovagao e ao uso de tecnologias digitais, o que, segundo
Bacich e Moran (2018), pode gerar redugdes conceituais quando essas metodologias
sdo tratadas como modismos pedagogicos. A auséncia de fundamentagao tedrica
consistente tende a produzir praticas fragmentadas, nas quais a atividade é valorizada
em detrimento da aprendizagem, o que aponta para a necessidade de articulagao
entre teoria e pratica para garantir a efetividade dessas abordagens.

E nesse ponto que se torna possivel estabelecer uma aproximacdo com a
nogcao de sequéncia didatica, entendida como um dispositivo capaz de conferir
estrutura e intencionalidade as praticas pedagdgicas, conforme propuseram Dolz e
Schneuwly (2004). A sequéncia didatica surge como resposta a necessidade de
organizar o ensino de forma sistematica, articulando atividades em torno de objetivos
claros de aprendizagem, o que a aproxima das exigéncias de planejamento das
metodologias ativas.

Conceitualmente, a sequéncia didatica é definida por Dolz e Schneuwly (2004)
como um conjunto organizado de atividades escolares estruturadas em torno de um
género discursivo, com vistas ao desenvolvimento de capacidades de linguagem.
Essa definicdo implica compreender o ensino como intervengao intencional sobre

praticas discursivas, o que exige a articulagao entre analise do género, identificacao
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de dificuldades dos alunos e planejamento de atividades que promovam avangos
qualitativos no desempenho.

A estrutura da sequéncia didatica — producgao inicial, modulos e produgao final
— € um dos elementos centrais de sua configuracao tedrico-metodolégica, conforme
Dolz e Schneuwly (2004). A produgéo inicial tem funcdo diagnostica, permitindo
identificar o nivel de dominio dos alunos; os mddulos organizam intervengdes
focalizadas sobre aspectos especificos do género; e a producao final sintetiza o
percurso formativo, evidenciando a internalizacdo de novas capacidades. Essa
estrutura revela uma légica de progressdo que articula diagnéstico, intervencéo e

avaliacdo. Martins (2025, p. 47) sistematiza as etapas da sequéncia didatica:

a) apresentagdo da situagdo; b) produgdo inicial; c) moédulos de
aprendizagem e d) producgdo final. A apresentagdo da situagdo seria o
momento do professor, enquanto sujeito mediador, compartilha com os
alunos a proposta de ensino a ser posteriormente trabalhada, explicitando os
principais objetivos, conteudos e metodologias que serdo desenvolvidos ao
longo dessa jornada. Ja a producgdo inicial refere-se as expressbes ou
elaboragdes, por parte dos alunos, referentes ao tema da sequéncia didatica.
Os médulos de aprendizagem, por sua vez, revelam os conteudos e temas a
serem abordados, auxiliando na sistematizacdo das aulas da sequéncia
didatica. E, por fim, a producgao final esta relacionada a etapa pratica, em que
os estudantes devem demonstrar os conhecimentos adquiridos por meio de
exercicios e materiais desenvolvidos.

A centralidade dos géneros discursivos na sequéncia didatica remete as
contribuigdes de Bakhtin (1997), que concebe os géneros como formas relativamente
estaveis de enunciagao, vinculadas a esferas de atividade social. Ao adotar os
géneros como unidades de ensino, a sequéncia didatica promove uma articulagéo
entre escola e sociedade, permitindo que os alunos se apropriem de praticas
discursivas socialmente relevantes e ampliem sua participagdo em diferentes
contextos comunicativos.

Do ponto de vista da aprendizagem, a sequéncia didatica & fortemente
influenciada pela teoria de Vygotsky (2001), especialmente no que se refere a
mediacdo e a zona de desenvolvimento proximal. A organizagédo das atividades em
modulos permite atuar sobre dificuldades especificas, promovendo avangos que nao
ocorreriam espontaneamente, o que evidencia o papel da intervengcao pedagdgica
como condi¢cdo para o desenvolvimento. Nesse sentido, a sequéncia didatica se
distancia de concepgdes espontaneistas, ao afirmar a centralidade do planejamento

e da mediagao.
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A relagdo entre sequéncia didatica e metodologias ativas pode ser
compreendida como uma articulacdo entre estrutura e atividade, na qual a primeira
fornece organizagao e a segunda dinamismo, conforme sugerem Dolz e Schneuwly
(2004) e Moran (2018). Enquanto as metodologias ativas enfatizam a participacao do
aluno em situagdes de investigagao e resolugédo de problemas, a sequéncia didatica
oferece um quadro organizador que orienta essa participagao, garantindo coeréncia e
progressao no processo de aprendizagem.

Essa articulagdo encontra ressonancia na pedagogia freireana, na medida em
que Freire (2011) enfatiza a necessidade de unir acdo e reflexdo em uma praxis
transformadora. A sequéncia didatica pode ser compreendida, nesse sentido, como
uma forma de organizar pedagogicamente essa praxis, enquanto as metodologias
ativas fornecem estratégias para sua concretizacdo em sala de aula, desde que
orientadas por uma intencionalidade critica.

Por fim, a integracdo entre metodologias ativas e sequéncia didatica exige
reconhecer que a atividade do aluno, por si s6, ndo garante aprendizagem, sendo
necessario um trabalho sistematico de mediagao, planejamento e avaliagao, conforme
destacam Bacich e Moran (2018) e Dolz e Schneuwly (2004). Trata-se, portanto, de
construir praticas pedagdgicas que articulem protagonismo discente e rigor didatico,
evitando tanto o tecnicismo quanto o espontaneismo.

Ademais, é possivel estabelecer uma articulagdo teoricamente consistente
entre geografia, iconografia e géneros discursivos a partir da compreensao de que as
imagens nado sao somente recursos ilustrativos, mas formas de linguagem que
produzem sentidos socialmente situados, conforme indica Bakhtin (1997).

Embora Bakhtin (1997) tenha se dedicado sobretudo a linguagem verbal, sua
concepgao de enunciagdo como pratica social permite expandir o conceito de género
para além do texto escrito, abrangendo também produgdes visuais. Nesse sentido, a
iconografia pode ser compreendida como pratica discursiva, na medida em que
organiza enunciados visuais que respondem a contextos histéricos, ideoldgicos e
comunicativos especificos.

Na geografia, essa perspectiva ganha densidade quando se reconhece que as
representagbes visuais — mapas, fotografias, charges, infograficos — descrevem o
espaco e o constroem simbolicamente, conforme discute Cosgrove (1998). Para
Cosgrove (1998), a paisagem € uma forma de ver, isto €, uma construgéo cultural

mediada por sistemas de representagao. Assim, toda imagem geografica é também
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um discurso sobre o0 espacgo, carregado de valores, selegbes e enquadramentos que
orientam a leitura do mundo.

Essa perspectiva dialoga diretamente com os estudos de letramento,
especialmente na formulagéo de Rojo (2005), ao enfatizar que a escola deve preparar
0s sujeitos para lidar com multiplas linguagens e semioses. No caso da Geografia,
isso significa desenvolver a capacidade de ler criticamente imagens que representam
0 espacgo, compreendendo seus contextos de produgdo, suas intencionalidades e
seus efeitos de sentido.

Observa-se que as metodologias ativas e a sequéncia didatica oferecem a
estrutura pedagodgica necessaria para colocar o estudante em posicdo de
protagonismo, organizando situagdes de aprendizagem baseadas na investigagao, na
mediacao docente e na construcao significativa do conhecimento. Entretanto, definir
uma organizagao metodoldgica ndo basta para compreender como essa proposta se
materializa no ensino de Geografia. E necessario discutir também qual linguagem é
capaz de sustentar esse processo, favorecendo a leitura critica do espaco e a
construcdo do pensamento geografico. Nesse contexto, as imagens deixam de
exercer funcdo ilustrativa para se constituirem instrumentos de producdo de
conhecimento, interpretacdo da realidade e problematizacdo das dinamicas
territoriais. E justamente essa passagem, da organizacao didatico-metodoldgica para
a especificidade da linguagem visual e da iconografia na ciéncia geografica, que

orienta a discuss&o desenvolvida a seguir.

1.2 DA DIMENSAO VISUAL A ICONOGRAFIA NA CIENCIA GEOGRAFICA

A dimensao visual no ensino de Geografia se fundamenta, primordialmente, na
premissa de que o processo educativo € uma construg¢ao dialdgica e mutua. Segundo
Freire (1996, p. 25), “o educador ja ndo € o que apenas educa, mas aquele que,
enquanto educa, € educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado,
também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo”.

No contexto da Geografia Escolar, essa horizontalidade concretiza-se por meio
da mobilizagdo de linguagens que permitam a leitura critica da realidade. O uso de

imagens, sob essa 6tica, ndo € um fim em si mesmo, mas um meio pelo qual professor
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e estudantes desvelam as camadas simbdlicas do territorio, tornando-se sujeitos
ativos na interpretacédo das formas espaciais representadas visualmente.

Como destaca Mauad (1996), a visualidade € uma ferramenta de poder e
formagao, permitindo que o estudante reconstrua a realidade a partir do confronto
entre sua experiéncia cotidiana e os significados historicos e culturais depositados na
imagem. Essa perspectiva encontra amparo legal e pedagdgico na BNCC, instituida
pela Resolucdo CNE/CP n° 2/2017. O documento estabelece como competéncia
essencial a capacidade de ‘[...] analisar diferentes formas de representacdo e
comunicacgao cartograficas [...]" (Brasil, 2017, p. 337), reforgcando o papel das multiplas
linguagens no desenvolvimento do raciocinio geografico.

O emprego de imagens na ciéncia geografica percorreu longa trajetéria, de um
recurso ilustrativo acessoério para um instrumento de leitura critica da realidade.
Gomes e Berdoulay (2018) e Olsson (2007) destacam que o uso de mapas,
esquemas, fotografias e diagramas integra a formagao da disciplina de maneira
estrutural. Essa relacado intrinseca manifesta-se na propria etimologia do termo
Geografia — a escrita ou representagao grafica da Terra —, 0 que confere a imagem
um papel epistemoldgico basilar, e ndo puramente estético. Para Olsson (2007), os
recursos visuais sistematizam relagcdes espaciais de forma simbdlica.

Sob a dtica da histdria cultural, Miranda (1989) reforgca que toda representacao
visual é portadora de intengdes e cddigos que expressam visdes de mundo
especificas, devendo ser submetida a uma leitura analitica. Nesse sentido, Warburg
e Hediger (2020) propuseram uma abordagem interdisciplinar ao considerar aimagem
como um documento de significados histéricos persistentes. A fotografia surgiu, entao,
como um recurso documental expressivo, carregado de camadas sociais e politicas.

Matos (2025) amplia essa discussdo ao sugerir que o estudo iconografico
aplicado a educacgao facilita a compreensao dos fenbmenos sociais ao articular
imagem e linguagem. Sobre a natureza dessa linguagem, Mauad (1996) propde uma
analise que articula o tempo da imagem a interpretagdo de seus signos, como uma
mensagem visual construida cultural e historicamente, e ndo um reflexo direto do real.

Essa relacao é reafirmada por Olsson (2007), ao sustentar que as imagens sao
formas de organizar o pensamento, sistematizando relagdes espaciais de maneira
analoga ao modo como as palavras organizam ideias em um texto. Tal estrutura
permite ao educador utilizar o recurso visual como fonte primaria de leitura do mundo,

conectando o curriculo ao cotidiano discente de forma contextualizada.
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Dessa maneira, a imagem assume uma funcdo de problematizacdo da
realidade. No ensino de Geografia, essa progressao permite aproximar o conteudo
académico da realidade concreta. Ao investigar o Centro Histérico de Sao Luis, por
exemplo, Sousa (2017) demonstra que as imagens fixas sdo potentes para resgatar
memorias e construir saberes sobre o lugar, ressaltando que a visualidade envolve
escolhas e critérios de leitura que a tornam um elemento interpretativo do espaco. A
categoria de paisagem, nesse contexto, consolida-se como uma constru¢ao mediada
pela sensibilidade visual.

No Brasil, essa tradigdo visual encontra um marco nos registros de Hercules
Florence, cujos desenhos do século XIX sdo tratados como documentos cientificos
que anteciparam a importancia da imagem como recurso didatico para a leitura de
mundo (Carvalho, 2005). Essa percepgao dialoga com a premissa de Freire (1996),
para quem a leitura do mundo precede a leitura da palavra, indicando que a
interpretacdo do espaco esta vinculada as vivéncias construidas socialmente. Nessa
perspectiva, a imagem nao pertence a uma unica disciplina, demandando multiplos
olhares interpretativos que permitam ao pesquisador ultrapassar a superficie do visivel
e alcancgar as estruturas sociais que a produziram (Mauad, 1996).

Ademais, a compreensao do espago exige um olhar que contemple a
materialidade e as relacdes sociais, e, conforme define Santos (1996, p. 63), “0 espaco
€ um conjunto indissociavel de sistemas de objetos e de sistemas de agdes”. Nao &
possivel considera-los separadamente, pois constituem uma unidade na qual se
manifesta a totalidade da vida social. Os objetos técnicos, ao se instalarem nos
lugares, nao sao apenas formas fisicas, mas suportes de acdes que expressam o
tempo e a intengdo dos sujeitos que os produzem e utilizam. Assim, a analise
geografica deve buscar a articulagdo entre o fixo e o fluxo, entre a materialidade do
objeto e a dinamicidade da acgao.

Nunes (2017) acrescenta que a visualidade constitui uma ferramenta
estratégica para que os estudantes reconstruam a realidade com base em suas
préprias experiéncias, promovendo um aprendizado que reconhece o protagonismo
discente. O emprego desse recurso como estratégia didatica auxilia o aluno a
compreender o territério no qual esta inserido como uma construgdo simbdlica e
politica.

Mauad (1996) destaca que as imagens sao desprovidas de neutralidade,

expressando as disputas simbdlicas e politicas que atravessam o territério. De forma
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complementar, Nunes (2017) defende que a iconografia, enquanto linguagem didatica,
permite interpretar o espago como uma construgdo social, na qual as imagens
questionam e revelam as contradigdes territoriais.

Nesse contexto, etimologicamente derivada do grego eikon (imagem) e graphia
(escrita), a iconografia foi consolidada como disciplina moderna no final do século XIX,
tendo como precursor o historiador da arte Aby Warburg (1866—1929). Warburg
rompeu com a tradicdo de leitura puramente estética e propés uma abordagem
interdisciplinar na qual as imagens sdo tratadas como documentos histéricos que
expressam a memoria cultural e estruturas mentais persistentes no tempo (Warburg;
Hediger, 2020).

Essa teoria influenciou a sistematizacdo de Erwin Panofsky, que organizou o
método de analise em trés niveis: pré-iconografico, iconografico e iconoldgico. A
aplicacado desse método ao ensino de Geografia permite que a leitura de paisagens e
territérios ocorra de forma analitica e estratificada.

No nivel pré-iconografico, o estudante dedica-se a descricao formal e
identificacdo de elementos visiveis (cores, formas, objetos). No nivel iconografico,
busca reconhecer os simbolos e temas culturais que conectam a imagem a repertérios
sociais ja conhecidos. Por fim, o estagio iconolégico permite a compreensao critica do
contexto histérico e ideoldégico da produgdo da imagem, revelando as
intencionalidades que moldam o espago geografico representado.

Devido as sistematizacbes de Warburg e Panofsky, a iconografia na escola
passa a ser compreendida como uma forma de leitura da histéria e da cultura, no
ambito da qual as imagens atuam como mediadoras entre tempos e contextos
distintos (Warburg; Hediger, 2020).

Sobre a profundidade deste ultimo nivel, Panofsky (2007, p. 57) sustenta que
“a interpretacao iconoldgica procura penetrar no principio essencial que se manifesta
na forma simbdlica e que, como tal, revela atitudes fundamentais da mente humana”.

Essa analise requer algo mais do que a familiaridade com temas e conceitos
especificos, tal como se manifestam através de fontes literarias. Exige uma percepgao
dos métodos pelos quais, sob variadas condi¢des historicas, as tendéncias da mente
humana foram expressas por temas e conceitos especificos.

A iconografia, portanto, € um recurso pedagogico que vai além da ilustragéao

decorativa do livro didatico. Ela deve ser compreendida como um artefato cultural de
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producio de sentidos, mobilizando interpretagdes que séo, simultaneamente, sociais
e pedagdgicas.

Nesse cenario, a Geografia Escolar assume um papel estratégico ao integrar
essas reflexdes as metodologias ativas de aprendizagem. De acordo com Paiva et al.
(2016), a adogéo de estratégias que coloquem o aluno no centro do processo de
construgdo do conhecimento favorece o desenvolvimento da autonomia. A
aprendizagem deixa de ser um acumulo linear de informagdes e transforma-se em um
movimento investigativo de desconstrugao e reconstrucao da realidade.

De acordo com os autores, “as metodologias ativas constituem alternativas
para o processo de ensino-aprendizagem, com diversos beneficios e desafios”, nos
diferentes niveis educacionais (Paiva et al. 2016, p. 145).

A aprendizagem torna-se uma pesquisa em que o aluno passa de uma visao
sincrética — global e confusa — a uma analitica, na qual os elementos sdo decompostos
e compreendidos em suas relagdes, para chegar a uma sintese provisoria,
reorganizando o conhecimento em um patamar de complexidade. Esse movimento
investigativo — que transita da sincrese a sintese por meio da analise — encontra na
iconografia o suporte ideal para materializar a reflexdo critica em sala de aula.

Ao deslocar o foco da transmissdo de conteudo para a problematizagao da
realidade visual, o professor favorece o engajamento e o protagonismo discente.
Moran (2018) complementa essa ideia ao afirmar que as metodologias ativas, quando
aliadas a recursos imageéticos, propiciam uma aprendizagem significativa Segundo
Diesel, Baldez e Martins (2017), tais praticas estimulam a autonomia ao exigir que o
aluno identifique contradi¢cdes e poténcias no territério vivido.

Dentro dessa perspectiva, € importante considerar que o0 pensamento
geografico se constitui como uma forma especifica de compreender o mundo e suas
relagdes, distinguindo-se de outras modalidades intelectuais por articular a dimensao
espacial, as interagdes entre sociedade e natureza e a compreensao das escalas que
estruturam o territorio.

Cavalcanti (2019) esclarece que pensar geograficamente pressupde
desenvolver um raciocinio particular que orienta as praticas cotidianas, permitindo ao
sujeito compreender as logicas organizadoras do espago. Essa perspectiva vincula-
se ao conceito de pensamento espacial, definido por Castellar e Paula (2020) como a
capacidade de reconhecer padrdes e processos que dao forma ao real, mobilizando

representacdes cognitivas. O pensamento espacial €, portanto, o alicerce do
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raciocinio geografico, uma vez que possibilita ler e transformar o mundo em
linguagem.

Nesse processo, a utilizagado de imagens no ensino de Geografia tem ganhado
relevancia por sua capacidade de articular visualidade e espacialidade,
transcendendo a fungéo de ilustragao para se tornar um componente epistemoldgico
estruturante.

Conforme observam Seccatto e Nunes (2015), essa abordagem permite
compreender o espago de maneira critica ao problematizar como as imagens sao
produzidas e recebidas na sociedade. A visualidade assume papel central ao
tensionar identidades, memorias e estruturas de poder simbdlico. Sobre a
complexidade deste raciocinio mediado pela imagem, Castellar e Paula (2020)
ponderam que o raciocinio geografico é exercitado quando o pensamento espacial é

mobilizado para entender fenbmenos que ocorrem no territorio. Significa que

a situagdo geografica coloca o todo enquanto objeto de analise, pressupondo
que o raciocinio geografico ndo deve estar amarrado em um recorte como
parte, mas como fio de unido continuo a processos totais, nao havendo,
portanto, uma cisédo entre o lugar e o mundo (Castellar; Paula, 2020, p. 310).

Nessa perspectiva, o uso de representagdes visuais, como mapas e fotografias,
funciona como um suporte cognitivo que auxilia na transicdo do pensamento
espontaneo para o pensamento cientifico, permitindo ao estudante identificar a
multicausalidade dos fenbmenos e as diferentes escalas de analise que compdem a
totalidade do espago geografico.

Na integracédo da iconografia ao ensino de Geografia, as imagens funcionam
como instrumentos que favorecem a problematizagdo e a construgcdo de novos
sentidos sobre o territorio, superando descrigdes visuais rasas.

A consolidagdo de programas de pesquisa que incorporem as dimensodes
visuais € uma necessidade premente para a Geografia brasileira, conforme aponta
Machado (2017). A autora indica que o visual é constitutivo do pensamento
geografico, o que demanda superar o entendimento da imagem como recurso auxiliar.
A iconografia torna-se, assim, um instrumento de letramento visual, ampliando a
consciéncia politica dos estudantes. Essa definicao oferece base sélida para o uso da
imagem como recurso didatico, visto que fotografias e mapas condensam sistemas
de objetos e sistemas de agdes (Santos, 1996), tornando tangivel a dindmica do

espaco.
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Portanto, a iconografia no ensino de Geografia nao se limita a expor conteudos,
mas permite visualizar e problematizar as dindmicas territoriais. Como sintetiza Pires
(2019), o uso de imagens em sala promove multiplas leituras da realidade,
desenvolvendo a autonomia intelectual necessaria para que os estudantes
compreendam e intervenham no espaco em que vivem, enriquecendo o0 processo de
ensino-aprendizagem de forma critica a partir da consolidagdo do pensamento

geografico. Segundo Matos (2025, p. 27),

o uso de recursos imagéticos, como fotografias e outras representagbes
visuais, amplia as possibilidades de compreensdo das caracteristicas
geomorfolégicas, permitindo que os alunos criem narrativas préprias sobre a
paisagem. Assim, ndo apenas se estudam a Geomorfologia, mas também se
vivenciam a Geografia, desenvolvendo o aprendizado em um processo
integrador e significativo.

Dessa forma, a convergéncia entre a iconografia, as metodologias ativas e a
proposta dialdgica freireana podem direcionar a pratica pedagodgica para a renovagao
do ensino de Geografia. Ao possibilitar que os estudantes interpretem o espago por
meio de imagens que dialogam com suas vivéncias, rompe-se com a tradicao passiva
e estimula-se a construcdo de sentidos ancorados na realidade. Nas secdes
subsequentes, aprofunda-se a evolugdo histérica desta linguagem e suas
possibilidades concretas de aplicagao na praxis docente.

Ainda assim, deve compreender que o ensino de Geografia, nas ultimas
décadas, no cenario brasileiro, destaca-se pela consolidagdo da geoiconografia,
conceito explorado por Lima e Steinke (2011), que defendem a integracao de praticas
de leitura e produgédo de imagens no curriculo escolar. Essa perspectiva desloca os
estudantes de uma postura receptiva para o papel de protagonistas de sequéncias
didaticas, nas quais produzem suas proprias representacdes do espaco vivido.

Entre os recursos iconograficos mobilizados, a fotografia ganha relevancia
estratégica e deve ser compreendida como uma mensagem construida cultural e
historicamente, carregada de intencionalidades e estruturas de poder. A fotografia
apresenta-se como um testemunho visual que reflete os contextos do tempo em que
foi produzida, exigindo um olhar investigativo do estudante. Calazans, Almeida e
Arlota (2022) demonstram que o uso de registros fotograficos amplia a percepgéo dos
lugares e fortalece a argumentacdo discente diante das dindmicas territoriais

analisadas.
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Nesse sentido, sobre o potencial da imagem produzida pelo aluno, Matos
(2025) pondera que a utilizagdo de fotografias das paisagens vividas como ponto de
partida para o ensino permite que o estudante articule conceitos abstratos a sua
realidade imediata.

Ao capturar o entorno, o aluno nao realiza um registro mecanico, mas um
exercicio de selecdo e interpretacdo que revela sua percepcdo sobre as
transformagdes socioambientais. Essa metodologia favorece o fortalecimento de
vinculos afetivos com o territério e incentiva a formagao de uma cidadania critica, na
qual o sujeito reconhece as marcas do tempo e as agdes humanas inscritas no
espaco.

Do ponto de vista pedagdgico, Pires (2019) identifica competéncias
fundamentais que emergem desse trabalho: a descricdo dos elementos visuais, 0
reconhecimento de simbolos culturais, a interpretagcao socioespacial e, por fim, a
produgao comunicativa expressa em mapas mentais ou exposigoes.

Esse horizonte dialoga com estratégias como o storytelling visual e a
aprendizagem baseada em problemas, que favorecem o engajamento discente ao
estimular a participacao ativa dos estudantes na interpretagao e problematizacao da
realidade (Diesel; Baldez; Martins, 2017). Nessa perspectiva, diferentes linguagens
visuais podem ser mobilizadas no ensino de Geografia: imagens de satélite e
representacdes cartograficas contribuem para a compreenséao das diferentes escalas
de analise e das relacdes espaciais que constituem a realidade.

De forma complementar, o uso de iconografias histéricas permite incorporar a
leitura do espaco suas dimensdes identitarias, culturais e politicas. Ao serem
analisadas como produgdes situadas em determinados contextos histéricos, essas
representagdes possibilitam problematizar os sentidos atribuidos aos lugares e as
paisagens, evidenciando que as imagens nao apenas representam o espago, mas
também participam da produgéo de geografias e da construgéo de imaginarios sobre
o moderno e o nacional (Angotti-Salgueiro, 2005).

A utilizagdo dessas estratégias justifica-se, ainda, pelo compromisso com a
equidade educacional. Em um cenario de desigualdades, o acesso a linguagens
plurais € fundamental para combater o que Streck (2009) identifica como pedagogias
da exclusdo, que ignoram a historicidade do territério do oprimido. Ao integrar a
iconografia, o professor possibilita a apropriagao critica de conhecimentos avangados

por meio de canais comunicativos mais democraticos e inclusivos (Aranha, 2001).
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No contexto contemporaneo, marcado pela hegemonia digital, o uso de
tecnologias visuais potencializa aprendizagens significativas ao dialogar com a cultura
dos estudantes. Mesquita (2024) evidencia que a integracao de recursos educacionais
digitais a analise iconografica favorece a compreensao critica dos territdrios,
promovendo um ambiente colaborativo e investigativo. Em ultima analise, a
iconografia no ensino de Geografia revela-se capaz de articular sensibilidade e analise

técnica.

1.3 SEQUENCIAS DIDATICAS APLICADAS AO ENSINO DE GEOGRAFIA: UMA
REVISAO BIBLIOGRAFICA

A analise das sequéncias didaticas no campo do ensino de Geografia revela
um movimento convergente no sentido de estruturar o processo de ensino-
aprendizagem a partir da articulagdo entre experiéncia, linguagem e construgéo
conceitual, ainda que se possa mobilizar diferentes objetos geograficos e estratégias
metodoldgicas.

Nesse contexto, Martins (2025) propde uma sequéncia didatica centrada no
conceito de paisagem, estruturada a partir de uma perspectiva fenomenoldgica que
toma a experiéncia do sujeito como ponto de partida. A organizagdo da sequéncia
inicia-se com a mobilizagdo das vivéncias dos alunos em relagdo ao bairro, seguida
pela introdugdo do conceito de paisagem em uma abordagem que privilegia
percepgdo, sensibilidade e significado. Em continuidade, a autora incorpora a
fotografia como linguagem mediadora, orientando o olhar dos estudantes para o
registro intencional da paisagem, o que evidencia uma estrutura didatica que integra
sensibilizagdo, instrumentalizagao e pratica experiencial.

A etapa central da sequéncia didatica de Martins (2025) é constituida pelo
trabalho de campo, no qual os estudantes percorrem o bairro Potengi, em Natal, e
produzem registros fotograficos, que posteriormente sdo analisados coletivamente em
sala de aula. A estrutura se encerra com atividades de sistematizagao, nas quais os
alunos elaboram leituras criticas da paisagem a partir das imagens produzidas,
consolidando uma progressdao que vai da experiéncia sensivel a elaboragao
conceitual. Como resultado, a autora conclui que o uso da fotografia potencializa a
construcédo de sentidos sobre a paisagem, favorecendo a expressao de afetividades
e a leitura critica do espacgo, além de revelar um olhar mais atento dos estudantes

para as transformagdes socioespaciais do bairro. Martins (2025, p. 43) esclarece que
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a fotografia, enquanto recurso didatico no ensino sobre Paisagem, possui
amplas finalidades. Pode ter a dimensao ilustrativa, ao atuar como elemento
visual que ratifica o que esta sendo dito nos textos; o uso descritivo, através
da observacao dos componentes do espaco; o carater analitico, encarando a
paisagem sob uma perspectiva do pensamento critico; e a finalidade
comparativa, ao estabelecer relagdes de causa, consequéncia, semelhanga
e contradigao entre diferentes imagens.

A proposta de Martins (2025) ganha densidade ao compreender a fotografia
nao apenas como recurso didatico, mas como linguagem geografica capaz de mediar
a relagéo entre sujeito e espaco. Ao orientar os estudantes quanto ao enquadramento,
a escolha dos elementos e aos pontos de vista, a sequéncia didatica promove uma
educacgao do olhar, na qual aimagem se torna instrumento de analise e interpretagao.
Nesse sentido, a iconografia fotografica atua como dispositivo epistemoldgico,
permitindo que a paisagem seja apreendida em sua dimensdo simbodlica e
experiencial. Essa abordagem demonstra uma concepg¢do ampliada de sequéncia
didatica, na qual a producé&o imageética constitui etapa estruturante do processo de
aprendizagem.

As atividades desenvolvidas por Martins (2025, p. 48) iniciam-se com uma
“atividade sobre fotografia de paisagens, com os registros prévios dos alunos’,
seguida de uma “roda de conversa com o tema O que é Paisagem?”. Em continuidade,
realiza-se o “registro fotografico de paisagens do bairro, realizado pelo professor(a)’,
acompanhado de uma “exposigao dialogada sobre paisagem com base nas
fotografias feitas”. Posteriormente, “ocorre uma oficina de fotografia”, seguida de novo
registro fotografico, desta vez no espago da escola. Na ultima etapa, séo utilizadas
estratégias de sistematizagcdo, como o uso de “folder para orientar a produgao de
fotografias do bairro” e a “apresentacao das imagens produzidas pelos alunos”.

Pereira (2021), por sua vez, organiza sua sequéncia didatica a partir do
conceito de lugar, mediado pelo estudo da toponimia, estruturando o processo em
uma ldgica investigativa que articula teoria e pratica. A sequéncia inicia-se com a
apresentacdo dos conceitos de toponimia e lugar, situando-os no contexto da
Geografia Escolar, e avanga para uma etapa de coleta de dados, na qual os alunos
levantam os nomes dos logradouros de seus locais de moradia.

Na continuidade da sequéncia proposta por Pereira (2021), os dados coletados
sao analisados em sala de aula, buscando identificar padrées e motivacdes histéricas,
culturais e politicas associadas aos topénimos. A etapa final consiste na

sistematizacao das reflexdes, permitindo que os alunos compreendam o lugar como
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construcao social e histdrica. Como resultado, o autor demonstra que a abordagem
toponimica favorece a constru¢do de uma consciéncia critica sobre o espaco vivido,
ampliando a compreensao dos estudantes acerca das relagcbes entre identidade,
memoria e territorio, além de fortalecer o vinculo entre conteudo escolar e realidade
cotidiana.

A sequéncia didatica proposta por Pereira (2021) inicia-se com a apresentagao
do conceito de toponimia e sua relagdo com o conceito de lugar, seguida por
atividades de levantamento dos nomes das ruas onde os alunos residem. Em
continuidade, os estudantes realizam a organizacdo e analise desses dados,
investigando a origem e o significado dos topdnimos. Posteriormente, ocorre a
socializacdo das informagdes em sala de aula, com discussdo orientada pelo
professor.

Por fim, a sequéncia é concluida com atividades de sistematizacado, nas quais
os alunos refletem sobre os aspectos historicos, culturais e sociais presentes na
nomeacao dos lugares. Pereira (2021) ndo apresenta uma definigao explicita do
numero exato de aulas destinadas a sequéncia didatica. O autor descreve as etapas
e atividades (apresentagcdo tedrica, coleta, analise e sistematizacdo), mas néo
organiza rigidamente em quantidade de encontros/aulas. Portanto, trata-se de uma
sequéncia flexivel, cuja duragao depende da organizacdo do professor e do tempo
necessario para desenvolver cada etapa em sala de aula.

Prado (2024) apresenta uma sequéncia didatica organizada de forma linear e
cumulativa, estruturada em encontros sucessivos voltados ao ensino de conteudos de
Geologia no ambito da Geografia Escolar.

A sequéncia inicia-se com a aproximacao do conteudo ao cotidiano dos alunos,
seguida pela introdugdo de conceitos fundamentais, como tempo geoldgico e
evolugdo da Terra. Em etapas subsequentes, sao desenvolvidas atividades que
buscam materializar conceitos abstratos, como a representacéo da idade da Terra por
meio de barbante e a constru¢do de um calendario cosmico, evidenciando uma
organizagao didatica que privilegia a concretizagao do conhecimento cientifico.

No desfecho da sequéncia de Prado (2024)", os estudantes sdo convidados a

interpretar fenbmenos contemporaneos, como as mudangas climaticas, a partir dos

' A sequéncia didatica proposta por Prado (2024) é organizada em 5 aulas/encontros. Na 12 aula
(expositiva-dialogada), ocorre a aproximagado da Geologia ao cotidiano dos alunos. A 22 aula consiste
em uma atividade expositiva com apoio de recursos visuais e tarefas orientadas, na qual o professor
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conhecimentos construidos ao longo das atividades, o que evidencia uma etapa de
aplicacao e sintese. Como resultado, o autor aponta que a estrutura sequencial
contribui para a compreensdo progressiva dos conteudos geoldgicos, tornando-os
mais acessiveis e significativos para os alunos, além de favorecer o desenvolvimento
de uma leitura critica sobre as relagcdes entre sociedade e natureza.

Braga et al. (2019) estruturam sua sequéncia didatica a partir da articulagao
entre trabalho de campo e linguagem fotografica no ensino do Cerrado. A sequéncia
inicia-se com a introducao dos aspectos fisicos e socioambientais do bioma, seguida
pelo planejamento do trabalho de campo, no qual os estudantes s&o orientados
quanto aos objetivos da atividade e ao uso da fotografia como instrumento de registro.
Essa estrutura mostra uma intencionalidade pedagdgica.

Na etapa central da proposta de Braga et al. (2019), o trabalho de campo
permite que os alunos registrem imagens do Cerrado, articulando observagao direta
e producgéao imagética. Posteriormente, as fotografias séo analisadas em sala de aula,
possibilitando a interpretagdo dos processos observados e a construcdo de
significados a partir das experiéncias vividas. Como resultado, os autores destacam
que a utilizagdo da fotografia associada ao campo favorece a compreensédo das
transformacgdes socioambientais, além de aproximar teoria e pratica e estimular a
formagao de uma consciéncia espacial critica.

A proposta de Braga et al. (2019) atribui a fotografia um papel central na
mediacdo do conhecimento, ao compreendé-la como linguagem capaz de articular
representacao e interpretacao do espago geografico. Ao registrar diferentes aspectos
da paisagem, os estudantes sio levados a observar, comparar e problematizar os
elementos naturais e antropicos. A iconografia, nesse contexto, constitui um meio de
construgcao do conhecimento, permitindo que os alunos desenvolvam operagoes

mentais mais complexas.

apresenta a tabela do tempo geoldgico, explicando as eras e sua organizagao cronolégica; em seguida,
os alunos realizam atividades de leitura, interpretagao e organizagéo de eventos em ordem temporal,
consolidando a compreenséo inicial do conteudo. Na 3?2 aula, a atividade do barbante é pratica e
realizada pelos préprios alunos, que utilizam um fio com medida previamente definida para representar
a idade da Terra, marcando ao longo dele os principais eventos geolégicos em proporgao temporal, o
que permite visualizar concretamente a escala do tempo geolégico. Na 42 aula, o calendario cosmico
também é construido pelos alunos por meio de cartdes ou representacdes visuais, nos quais eventos
da histdria do universo e da Terra séo distribuidos ao longo de um calendario (como se toda a existéncia
fosse condensada em um ano), exigindo que os estudantes posicionem corretamente os
acontecimentos, reforcando a nogao de proporgdo temporal e sequéncia histérica. Na 52 aula
(expositiva-dialogada e pratica de sintese), ocorre a consolidagdo dos conhecimentos, com reflexao
sobre as eras geoldgicas e sua relagdo com fendmenos atuais.
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Ou seja, a sequéncia didatica proposta por Braga et al. (2019) organiza-se em
etapas que articulam momentos expositivos, de planejamento e praticos, tendo o
trabalho de campo e a fotografia como eixos centrais.

Inicialmente, ocorre uma aula expositiva-dialogada, na qual sao apresentados
os aspectos do Cerrado (caracteristicas naturais, uso do solo e transformagdes
socioambientais), seguida de um momento de orientagdo metodologica para o
trabalho de campo, incluindo instru¢gdes sobre observacédo e uso da fotografia. Na
etapa seguinte, realiza-se a atividade pratica de campo, em que os alunos observam
0 ambiente e produzem registros fotograficos dos elementos da paisagem.
Posteriormente, em sala de aula, ocorre uma atividade analitica, na qual os
estudantes interpretam as imagens produzidas, relacionando-as aos conteudos
trabalhados. A sequéncia se encerra com uma atividade de sistematizagédo e debate.

Nascimento (2021) propde uma sequéncia didatica estruturada a partir da
experiéncia urbana, tendo a fotografia como linguagem central para o estudo da
cidade. Inicialmente, ocorre uma aula expositiva-dialogada, na qual sao trabalhados
0s conceitos de cidade, paisagem e fotografia, com énfase na educagao do olhar. Em
seguida, desenvolve-se uma atividade pratica de campo, em que os alunos percorrem
0 espacgo urbano e realizam registros fotograficos da cidade, a partir de suas proprias
percepcoes. Posteriormente, em sala de aula, acontece uma etapa analitica, na qual
as fotografias sdo utilizadas para construgcdo de narrativas e interpretacdo dos
elementos urbanos observados. A sequéncia se encerra com uma atividade de
sistematizacédo, em que os estudantes refletem sobre a cidade como espaco vivido.

Como resultado, o autor evidencia que a utilizacdo da fotografia favorece a
construgcao de multiplas leituras do espaco urbano, possibilitando que os estudantes
compreendam a cidade como espaco vivido e interpretado de diferentes maneiras,
além de promover uma aprendizagem significativa e contextualizada. Nascimento
(2021, p. 74) sugere:

a) Antecipadamente, solicite aos alunos que, para realizagéo da atividade, é
interessante eles estarem com seus smartphones; professor, se for possivel,
leve uma camera fotografica para que os alunos possam, também, entender
seu funcionamento, cabendo a vocé, conhecer o minimo dos conceitos
essenciais que envolvem uma camera DSLR; b) Organize sistematicamente
o itinerario a ser percorrido durante a realizagéo da atividade; c) Tenha em
maos um mapa da cidade, no qual seja possivel aos alunos visualizarem o
trajeto a ser percorrido; d) Relina o grupo de alunos e passe as orientagdes
gerais e especificas da atividade: o que irdo fazer, como fardo, o que sera
necessario; €) No inicio da atividade, solicite aos alunos que fagam fotografias
panoramicas da cidade, que escolham elementos histdricos, atentem para a
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arquitetura urbana como prédios antigos ou novos, que busquem pelos
detalhes da paisagem citadina; f) Converse, previamente, com os alunos
sobre os elementos que compdem uma paisagem natural (rio, arvores,
relevo...) e cultural (manifesta¢des artisticas, poéticas, arquitetdnicas, entre
outras); g) Ter em maos, se possivel, imagens antigas de locais atuais,
permitindo um momento de comparagéo e releitura fotografica; h) Durante o
percurso, organize momentos de parada e em grupo para realizagcdo das
fotografias, solicitando aos alunos que fotografem a mesma paisagem (objeto
biografico da cidade) e comparem seus resultados fotograficos; i) Ao fim, é
importante ter em mente a forma de exposi¢ao dos registros produzidos pelos
alunos, podendo ocorrer no patio da escola para apreciagdo de outras turmas,
por meio da 75 criagdo de um blog que conte de forma narrativa e visual os
registros, ou ainda apresentada em redes sociais como o Instagram ou
Facebook; j) E indispensavel que os alunos, além das fotografias, tenham
tempo para produzir legendas e contar sobre sua(s) foto(s).

A centralidade da fotografia na proposta de Nascimento (2021) aponta uma

concepgao de sequéncia didatica que integra corpo, movimento e linguagem na

construgdo do conhecimento geografico. Ao percorrer a cidade e produzir imagens,

os estudantes desenvolvem uma relagédo sensorial com o espago, que posteriormente

é traduzida em narrativas e interpretagcoes. Nesse sentido, a iconografia fotografica

atua como mediadora entre experiéncia e conceito, permitindo que a cidade seja

compreendida como objeto de estudo e espacgo de vivéncia e produgao de sentidos,

o que reforgca o potencial da imagem como instrumento formativo no ensino de

Geografia.

E possivel sistematizar as sequéncias didaticas realizadas pelos autores

analisados, como se observa no Quadro 1:

Quadro 1: Sintese da estrutura comparativa das sequéncias didaticas analisadas

Autor (ano)

Martins
(2025)

Pereira
(2021)

Prado
(2024)

Braga et al.
(2019)

o Estrutura das Tipo de Papel da Légica didatica
N° de aulas L . . .
etapas atividades imagem/fotografia predominante

1. Sensibilizagéo Expositiva- Central — fotografia
Nao fixo 2- Conceituagao dialogada; como linguagem de
(sequéncia 3- Campo pratica (registro leitura da paisagem Experiencial-
erx?veI) 4' Anélize fotografico); e produgéz de ’ fenomenologica

T analitica; ;
5. Sintese . o sentido
sistematizagao

1. Introdugéo E XpOS'ItIVa.;

2. Coleta investigativa Ausente (predominio
Nao definido 3' ors (levantamento . I
(flexivel) 4. gna!lsife ) de dados): de Ilngltjagem verbal Investigativa

5. S?nctfslzagao analitica: e escrita)

) sistematizagéo

1. Introdugéo Expositiva:

2. Conceituagao ra’ﬁica ’

3. Pratica P . Ausente (uso de .
5 aulas (barbante) concrgta, = modelos fisicos e Linear- .

4 Pratica organizagao de representagoes) progressiva

(calendario) — 5.~ Sventos;

Sintese aplicagao
Nao 1. Teoria e Central — fotografia
o . Expositiva; . L "
rlglq§mente 2. Planejamento prética de como reglsfro e Tedrico-pratica
definido (por | 3. Car’n.po campo; registro mtgrpretagao da (campo)
etapas) 4. Analise paisagem
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5. Debate fotografico;
analise; debate
Expositiva;
1. Sensibilizagdo pratica de gsi?::iLaente _
. N&o fixo 2. Conceituagao campo; ) o
Nascimento A ~ fotografia como Experiencial
(sequéncia 3. Campo producéo de . .
(2021) o : : . linguagem de narrativa
experiencial) = 4. Narrativa imagens; construcio do
5. Sintese narrativa; ¢
~ conhecimento
reflexao

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

A analise dessas sequéncias didaticas demonstra que, embora os estudos
apresentem objetos distintos no interior da Geografia, ha uma convergéncia estrutural
significativa na organizagdo do ensino. De modo geral, prevalece uma ldgica de
progressao que parte da mobilizagao inicial do conhecimento prévio ou da experiéncia
do aluno, avangca para momentos de instrumentalizacdo conceitual, incorpora
atividades praticas ou investigativas e culmina em etapas de analise e sistematizagao,
conforme se observa em Martins (2025), Pereira (2021), Braga et al. (2019) e
Nascimento (2021).

A principal divergéncia nas propostas esta na forma de organizacdo dessa
progresséo: enquanto Prado (2024) adota uma estrutura linear e rigidamente definida
em aulas, os demais autores optam por sequéncias flexiveis, organizadas por etapas
pedagdgicas. Além disso, destaca-se uma diferenga relevante no uso de linguagens:
alguns trabalhos, especialmente aqueles que mobilizam a fotografia, como Martins
(2025), Braga et al. (2019) e Nascimento (2021), estruturam a sequéncia a partir da
experiéncia imagética, ao passo que Pereira (2021) privilegia uma abordagem
investigativa sem mediagao visual. Ainda assim, a convergéncia fundamental esta na
centralidade do aluno como sujeito do processo e na articulagao entre teoria e pratica,
0 que aproxima essas propostas de uma concepg¢ado contemporanea de ensino de
Geografia voltada a construgao ativa do conhecimento.

Essa organizagdo das sequéncias didaticas dialoga diretamente com as
metodologias ativas, na medida em que desloca o foco da transmissdo para a
atividade cognitiva, investigativa e reflexiva do estudante, conforme defendem Dewey
(1959) e Freire (1996). Ao estruturar o ensino em torno de problemas, experiéncias e
produgdes, as sequéncias analisadas materializam a nogao de aprendizagem como
construcao situada, na qual o conhecimento surge da relagio entre sujeito e realidade.

Nesse sentido, a sequéncia didatica funciona como um dispositivo organizador
da atividade discente, conferindo intencionalidade, progressédo e coeréncia ao

processo, conforme propéem Dolz e Schneuwly (2004).
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A articulacéo entre essas duas dimensodes — atividade e estrutura — confirma a
perspectiva de Moran (2018) e Bacich e Moran (2018), segundo a qual metodologias
ativas exigem planejamento rigoroso para evitar o espontaneismo. Ademais, a
presengca de etapas que mobilizam conhecimentos prévios e promovem sinteses
conceituais evidencia aproximag¢des com a aprendizagem significativa de Ausubel
(1968) e com a mediacao social defendida por Vygotsky (2001), reforgando que a
atividade, por si, ndo garante aprendizagem sem intervengéo pedagdgica orientada.

No interior dessa articulagao, a iconografia — especialmente a fotografia — atua
como método de mediagdo pedagdgica, ao possibilitar a integragao entre experiéncia,
linguagem e construgdo do conhecimento.

Conforme argumenta Bakhtin (1997), as imagens podem ser compreendidas
como formas de enunciagdo, enquanto Cosgrove (1998) destaca que toda
representacao visual constitui uma forma de ver e interpretar o espaco. No ensino de
Geografia, essa perspectiva € aprofundada ao se reconhecer que a imagem nao
apenas ilustra, mas organiza o pensamento espacial (Olsson, 2007) e revela
dimensdes simbdlicas do territorio (Mauad, 1996), como ja foi exposto anteriormente.

Quando integrada as metodologias ativas, a iconografia potencializa a
aprendizagem ao engajar o estudante em processos de observagao, registro, analise
e produgao de sentidos, conforme se percebeu nas propostas de Martins (2025) e
Nascimento (2021).

Além disso, ao ser estruturada em uma sequéncia didatica, a leitura de imagens
pode ser orientada de forma progressiva, aproximando-se do modelo de andlise
iconografica proposto por Panofsky (2007), que articula descrigcao, interpretacao e
contextualizagdo critica. Assim, a fotografia e outras formas de iconografia sao
entendidas e aceitas como mediadoras entre o vivido e o conceitual, contribuindo para
o desenvolvimento do raciocinio geografico e para a formagéao de sujeitos capazes de
interpretar criticamente o espaco.

As evidéncias apresentadas ao longo deste capitulo demonstram que as
sequéncias didaticas, quando articuladas as metodologias ativas e ao uso intencional
da iconografia, podem ser entendidas como uma estratégia capaz de promover
aprendizagens mais contextualizadas, investigativas e significativas no ensino de
Geografia. Ao deslocar o estudante da condigao de observador para a de sujeito que
interpreta, produz e problematiza representagcbes do espaco, essas propostas

favorecem o desenvolvimento do pensamento geografico e da autonomia intelectual,
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reafirmando o potencial da imagem como linguagem estruturante do processo de
ensino e aprendizagem. E nesse horizonte que se insere esta pesquisa. Ao tomar a
Rota Bioceanica, em Porto Murtinho/MS, como objeto de investigagao e a iconografia
como eixo metodoldgico da sequéncia didatica proposta, busca-se aproximar os

estudantes das transformagdes territoriais que atravessam seu espaco vivido.
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CAPITULO Il - A ROTA BIOCEANICA E A REALIDADE LOCAL DE PORTO
MURTINHO - MS

Este capitulo dedica-se a contextualizar a Rota Bioceénica enquanto projeto de
infraestrutura continental, analisando seus impactos econémicos, sociais e territoriais.
A énfase recai sobre as transformagdes que ocorrem em Porto Murtinho-MS,
municipio situado no extremo sul do Pantanal, na fronteira entre Brasil e Paraguai.
Busca-se articular o conteudo geografico escolar a realidade vivida pelos estudantes,
possibilitando uma leitura critica do territorio em mutagcdo. A Rota Bioceanica
representa um fendmeno espacial de multiplas escalas que afeta o cotidiano dos
habitantes de Porto Murtinho. O olhar geografico e iconografico sobre essas
transformagdes € um caminho para promover uma educacao situada e voltada a

formacéao cidada.

2.1 AROTA BIOCEANICA

A analise parte da compreensao de que o Corredor Bioceanico vai além de uma
obra fisica, consolidando-se como uma expressao das dindmicas globais que afetam
os territorios locais. Segundo Fialho (2021), a integragdao promovida pela Rota altera
0 eixo de circulagdo de mercadorias na América do Sul. Sobre a natureza estratégica

deste projeto, o autor pontua que

a proposta atual de Corredor Bioceanico, pretende interligar paises que sao
membros do MERCOSUL (Brasil, Paraguai e Argentina) ao Chile, através da
revitalizacdo, ampliagdo e/ou construgdo de rodovias e ferrovias, e tem por
fundamento possibilitar maior competitividade econémica aos envolvidos,
além de acelerar o processo de transposig¢ao das barreiras fisicas e culturais
que eventualmente isolem as nagdes pertencentes a iniciativa (Fialho, 2021,

p. 3).

Sua implementacdo pretende reduzir o tempo de transporte e os custos
logisticos para o escoamento da produgdo agroindustrial rumo aos mercados
asiaticos, utilizando os portos do norte do Chile.

No entanto, para além da eficiéncia técnica, o corredor estabelece novas
territorialidades e redefine o papel das cidades de fronteira, que passam a atuar como
nés estratégicos de um fluxo global de mercadorias e capitais. Um marco central deste
projeto € a construcdo da ponte rodoviaria internacional entre Porto Murtinho e

Carmelo Peralta. De acordo com a Empresa de Planejamento e Logistica — EPL
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(2022), trata-se de uma obra estratégica para a integragdo sul-americana com 0s
portos do Pacifico.

A implantagao da Rota tem o potencial de dinamizar o comércio exterior, mas
gera preocupagdes quanto a exclusao da populagao local. Em Porto Murtinho, a
chegada de novas demandas econOmicas pode acirrar as fragilidades sociais
existentes, caso néo haja politicas publicas de incluséo.

Sobre a importancia dessa integracdo produtiva para o desenvolvimento
regional, Barros et al. (2020) pontuam que o Corredor Bioceanico representa para o
Mato Grosso do Sul a consolidagdo de um novo eixo de desenvolvimento que altera
a légica centripeta de escoamento da producgao voltada quase exclusivamente para o
Atlantico.

Ao conectar Campo Grande e Porto Murtinho aos portos chilenos, o estado
assume o papel de plataforma logistica central na América do Sul. Tal integragéo
exige, contudo, que a infraestrutura fisica seja acompanhada por acordos aduaneiros
e de facilitacdo de comércio que permitam a fluidez dos fluxos, transformando o
corredor em um espaco de circulagcdo de riquezas e nao estritamente um canal de
passagem de mercadorias.

A partir de dados do Governo de Mato Grosso do Sul, a construgao da ponte
internacional sobre o Rio Paraguai, com 1.294 metros de extensdo, entre Porto
Murtinho e Carmelo Peralta (Paraguai) (Figura 1 e 2), é considerada uma obra
emblematica da Rota, pois representa simbolicamente o elo fisico de um projeto

geopolitico que articula economias e culturas sul-americanas (EPL, 2022).

Figura 1: Inicio das obras da ponte sobre o Rio Paraguai em Porto Murtinho

Fonte: Edemir Rodrigues / Governo de MS, 2022.
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Figura 2: Projecéo artistica da ponte binacional entre Porto Murtinho e Carmelo
Peralta, sobre o Rio Paraguai

Fonte: Governo do Paraguai / Divulgagéo, 2022.

Além da funcgao logistica, a Rota Bioceanica tem impulsionado a criagao de
novos negocios, a geragao de empregos, o turismo e a capacitagao da mao de obra
local. De acordo com Monteiro (2025), o projeto ja promoveu iniciativas conjuntas
entre o poder publico e o setor privado, consolidando-se como vetor de
desenvolvimento regional. Essa integragao representa uma oportunidade para a
diversificagao econdmica de regides antes marginalizadas, como o sudoeste de Mato
Grosso do Sul.

As imagens que se seguem (Figuras 3 e 4) documentam diferentes estagios da
obra da ponte binacional, evidenciando o avango fisico e o impacto sobre a paisagem

e o territorio local:

Figura 3: Fundagdes da ponte binacional em construgao no lado brasileiro
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Figura 4: Fundagdes da ponte binacional em construgao no lado brasileiro

e i 14

Fonte: Governo do Paraéuai, 2024.

As Figuras 1, 2, 3 e 4 ilustram o processo de transformacgéo territorial em Porto
Murtinho, evidenciando a escala da obra e seu potencial de reorganizagao do espago
geografico. A Figura 5 complementa essa analise, ao apresentar uma imagem aérea
do tracado atualizado da ponte e do anel viario. E possivel observar a conexao direta
entre a area urbana de Porto Murtinho e a BR-267, o que demonstra a importancia da

obra para a reorganizagao logistica, urbana e regional da fronteira.

Figura 5: Tragado atualizado da ponte e do anel viario de acesso a BR-267

Google Earth
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Essa obra integra a Rota de Integracao Latino-Americana (RILA), inserida na
Iniciativa para a Integragdo da Infraestrutura Regional Sul-Americana (IIRSA),
coordenada pelo Conselho Sul-Americano de Infraestrutura e Planejamento —
Cosiplan/Unasur. Segundo Monteiro (2025), projetos de integracéo fisica devem estar
vinculados a politicas publicas inclusivas, visando ao fortalecimento da conectividade
regional com desenvolvimento sustentavel.

Nota-se que a implementagcdo da Rota Bioceanica em Porto Murtinho-MS
provoca uma reconfiguragao imediata na morfologia urbana e na dindmica econdmica
local. Esse processo é visivel na expanséo das infraestruturas portuarias ao longo do
Rio Paraguai, que deixam de atender estritamente ao escoamento regional para se
integrarem a um corredor logistico internacional.

As transformagdes nas margens do rio materializam o que Santos (1996) define
como a instalagédo de novos sistemas de objetos técnicos que demandam novas agdes
politicas e sociais. Esse cenario de transi¢ao pode ser observado nas Figuras 6 e 7,

que registram o estagio das obras dos terminais hidroviarios.

Figura 6: Terminal hidroviario de Porto Murtinho-MS em fase de construgéo (vista
longitudinal
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Figura 7: Terminal hidroviario de Porto Murtinho-MS em fase de construgéo
(perspectiva de solo)

Fonte Prefeltura de Porto Murtlnho MS, 2023.

O projeto de acesso rodoviario a Rota Bioceéanica foi inserido como prioridade
no Programa de Aceleragédo do Crescimento (PAC) do Governo Federal, prevendo a
implantacdo de 13,1 km de pavimentagdo, o contorno rodoviario norte de Porto
Murtinho e a construgdo de um Centro Integrado de Controle de Fronteira.

Na primeira etapa, o planejamento estabelecia uma divisdo paritaria de custos,
destinando 50% dos recursos ao acesso viario € 50% as instala¢gdes aduaneiras. Em
registros oficiais de 2023, o secretario de Estado da Semadesc de Mato Grosso do
Sul, Jaime Verruck, indicava que a ponte internacional ja atingira 40% de conclusao,
com uma expectativa de entrega para o segundo semestre de 2025 (Mato Grosso do
Sul, 2023).

Segundo o cronograma da época, o acesso rodoviario deveria ser finalizado no
primeiro semestre de 2026, garantindo a operacionalidade do corredor sem
comprometer os prazos globais do projeto.

As Figuras 6 e 7 documentam o avanco fisico dos terminais portuarios em
diferentes angulos e escalas, evidenciando a robustez das fundagbes e a alteragéo
da linha de costa do Rio Paraguai. Ressalta-se que a construgdo desses objetos
técnicos altera a paisagem e sinaliza a inser¢ao definitiva do municipio nos fluxos

globais de mercadorias.



48

Segundo Bastos (2023), a Rota Bioceanica é fruto de acordos presidenciais
firmados em 2015, e, além do impacto local, constitui um projeto de infraestrutura
rodoviaria com aproximadamente 2.396 km de extensdao em seu eixo principal. O
corredor conecta o Porto de Santos, no Atlantico, aos portos de Antofagasta e Iquique,

no Chile, atravessando o Chaco paraguaio e os Andes argentino (Figura 8).

Figura 8: Tracado da Rota Bioceénica, conectando os oceanos Atlantico e Pacifico
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Fonte: ESRI, 2021.

A Figura 8 permite visualizar como o corredor articula centros produtivos como
S&o Paulo e Campo Grande a nos estratégicos da fronteira. Recentemente, foi
definido o consoércio responsavel pela constru¢gao do acesso rodoviario de 13,1 km
que ligara a BR-267, em Porto Murtinho-MS, a ponte internacional sobre o Rio
Paraguai, marco fundamental da Rota Bioceanica.

O Consorcio PDC Fronteira, formado pelas empresas Construtora Caiapé, DP
Barros e Paulitec Construcdes, venceu a licitagdo com um contrato no valor de R$
472,4 milhdes e prazo de execucio de 26 meses.

A infraestrutura principal esta distribuida entre trechos como a BR-267 no
Brasil, a PY-15 no Paraguai e a Ruta Nacional 34 na Argentina. A obra prevé
investimentos em infraestrutura, como a revitalizacdo de 650 km da BR-267, orcada
em US$ 850 milhdes, e o acesso a ponte internacional em Porto Murtinho, estimado
em R$ 180 milhdes. Ja a construgdo da ponte em si, financiada pela Itaipu Binacional,
envolve um orgamento de US$ 92 milhdes.

Contudo, ao confrontarmos esse planejamento com o cenario atual, em margo
de 2026, observa-se um descompasso entre a infraestrutura binacional e as obras

complementares no territério brasileiro. Enquanto a estrutura fisica da ponte avangou
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significativamente, superando os 80% de execugao no final de 2025, de acordo com
o BeNews (2025), o acesso viario e a estrutura alfandegaria tornaram-se os principais
gargalos logisticos. Sobre os riscos de atraso na inauguragao operacional do corredor,

Ricalde e Tumelero (2026, p. 1) alertam que

a inauguracdo da Ponte Internacional da Rota Bioceénica, entre Porto
Murtinho (MS) e Carmelo Peralta, no Paraguai, prevista para agosto de 2026,
pode ser adiada por causa de obras incompletas, falta de alfandega e
pendéncias regulatérias. Segundo o Governo de Mato Grosso do Sul, cerca
de 90% da ponte ja esta pronta, e faltam aproximadamente 100 metros para
concluir a estrutura. No entanto, o acesso por terra até a BR-267 ainda nao
tem prazo definido.

Essa caréncia infra estrutural reflete-se diretamente na dificuldade de integrar
Porto Murtinho a sua realidade imediata de forma plena. A auséncia de uma sincronia
entre 0s governos nacionais para a finalizacdo dos acessos impede que os beneficios
econdmicos da Rota atinjam a populacéo local na velocidade prevista em 2023. No
caso especifico brasileiro, os atrasos no contorno norte e na pavimentagéao dos 13 km
finais fazem com que a Rota Bioceanica seja compreendida, por enquanto, mais como
um canteiro de obras do que como um eixo de desenvolvimento sustentavel.

De forma complementar, a Figura 9 revela que, embora os trechos brasileiro e
argentino apresentem avancos, o territério paraguaio ainda demanda investimentos
vultosos em pavimentagao para garantir a fluidez do trafego. Essa condigao evidencia
que, apesar dos avangos, o0 projeto ainda depende de investimentos para garantir
plena operacionalidade logistica em toda sua extensao. A imagem, no ambito da qual
se registram tanto o progresso da ponte quanto o atraso do asfalto, torna-se a prova

documental das tensdes politicas que moldam a fronteira sul-mato-grossense.

Figura 9: Situacdo da pavimentagdo da Rota Bioceanica
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Contudo, os impactos socioambientais da Rota também precisam ser
analisados com criticidade. Leite (2003) e Fernandes (2002) alertam que praticas
turisticas desordenadas e processos de urbanizacdo acelerados podem provocar a
descaracterizagao da paisagem, perdas culturais e degradagao ambiental. Por isso,
politicas publicas voltadas a sustentabilidade e a inclusdo social devem acompanhar
os avancos fisicos da obra.

Martins (2023) destaca que a consolidacdo da Rota como destino turistico
demanda investimentos em sinalizagdo bilingue, qualificagdo profissional,
estruturagdo de servigos e integragao entre os roteiros consolidados de Bonito e do
Pantanal. No entanto, como afirmam Nogueira (1990) e Leite (2003), é preciso garantir
que o turismo estimulado pela nova infraestrutura seja planejado de forma
responsavel, respeitando a identidade das populacgdes locais.

O impacto econémico da Rota Bioceanica € significativo. Segundo dados da
Empresa de Planejamento e Logistica (EPL, 2022), a utilizagao do corredor encurtara
em mais de 12 dias o transporte de mercadorias entre o Brasil € a China, via Porto de
Antofagasta, em comparacéo ao trajeto tradicional via Porto de Santos. Essa redugéo
de tempo pode elevar em até 40% a eficiéncia das exportagdes, principalmente de
commodities como soja, milho, carnes, produtos industrializados e veiculos.

Bastos (2023) reforca essa estimativa ao demonstrar que o custo de transporte
de um contéiner de 40 pés entre Santos e Xangai €, em média, US$937 superior ao
custo pelo trajeto via Antofagasta. Além disso, o valor da taxa de demurrage (cobranga
por atraso de devolugdo do contéiner) em Santos pode chegar a US$30.000 por dia,
enquanto em Antofagasta esse custo gira em torno de US$ 3.600. Tais dados revelam
as vantagens econdémicas da nova rota para o comércio exterior brasileiro.

A reconfiguracao territorial de Porto Murtinho-MS é impulsionada por um
volume expressivo de investimentos publicos e privados. Estima-se que mais de R$
1,2 bilhdo estejam sendo aplicados apenas no trecho brasileiro, abrangendo a
revitalizacdo da BR-267, a implantagdo de complexos acessos viarios e a construcao
da ponte internacional que unird o municipio a Carmelo Peralta, no Paraguai (Bastos,
2023; EPL, 2022)

Essa injecado de capital ndo altera apenas as planilhas econdmicas, mas
redefine o que Santos (1996) denomina como a dialética entre sistemas de objetos e

sistemas de agdes. Como prova documental dessa transi¢cao, o fluxo constante de



51

veiculos pesados na regido (Figura 10) materializa os novos sistemas de agdes

logisticas que agora ocupam o espago murtinhense.

Figura 10: Fluxos logisticos na BR-267: caminhdes trafegando em direcédo a Porto
Murtinho, via de acesso a ponte da Rota Bioceanica
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Fonte: Schramm, 2025

Conforme observa-se na Figura 10, a rodovia deixa de ser uma via de trafego
local para se consolidar como uma artéria de integragao continental. Sob a 6tica de
Rose (2016), o local da imagem revela a escala do empreendimento: a presenga
macica de caminhdes em dire¢cdo a Porto Murtinho antecipa a mutagado da paisagem
urbana e rural, gerando efeitos imediatos como a circulagdo de novos trabalhadores
e o surgimento de atividades de servigos antes inexistentes.

Paralelamente aos fluxos, a materialidade das obras constitui o novo sistema
de objetos técnicos. A construgéo da ponte e do Centro Aduaneiro de Fronteira (Figura
11) representa o que Silveira (2012) descreve como a agao global se alojando nos
lugares.

A sinalizagdo institucional da obra é, em si, um objeto de literacia visual: ela
narra a intencionalidade do Estado na produgdo de um novo ndé logistico sul-

americano.
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Figura 11: Sinalizagdo da Ponte Internacional e Centro Aduaneiro: a materialidade
do projeto de integragao

Fonte: Brasil, 2024.

A andlise iconografica da Figura 11 permite identificar os agentes produtores
do espaco. A placa de obra, para além de sua fungao informativa, funciona como um
documento-monumento da integragéo.

A cobertura oficial da Agéncia de Noticias do Governo de Mato Grosso do Sul
confirma essa dinamica de transformagao. Segundo o governador Eduardo Riedel
(mandato 2023-2026), Porto Murtinho ja passa por um processo intenso de
reorganizagao urbana, com a ampliagao do hospital municipal, reformas nas escolas
e investimentos em infraestrutura logistica e portuaria.

O prefeito Nelson Cintra (mandato 2025-2028) destaca que “Porto Murtinho é
o portal da rota, tudo que vai entrar no Brasil, tem que parar aqui”’, o que justifica o
esforgo de reestruturagcdo do municipio frente ao aumento do fluxo de cargas e
pessoas (Yahn, 2023).

O Governo do Estado de MS firmou, em julho de 2023, um acordo com o
Governo Regional de Tarapaca, no Chile, para estreitar relagdes institucionais,
ampliar a cooperagao logistica e fomentar oportunidades bilaterais de exportagéo e
importacéo via porto de lquique. Essa articulagdo demonstra a importancia de uma

governanga multinivel para o sucesso da Rota Bioceanica (Yahn, 2023).

2.2 PORTO MURTINHO

A contextualizagao de Porto Murtinho-MS revela um municipio com populagao

inferior a 13 mil habitantes (IBGE, 2022), que vive um processo de reconfiguragao
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urbana impulsionado pela expectativa de valorizagdo econémica. Contudo, esse
processo também gera tensdes e riscos ambientais, como a pressao sobre o Rio
Paraguai e a ameacga ao turismo de pesca.

Sobre as contradicbes locais desse desenvolvimento, Ferreira, Fonseca e
Ayres (2024) observam que o municipio de Porto Murtinho se encontra em um
momento de transicdo em que a leitura comunitaria sobre o territorio revela tanto
expectativas de avango quanto receios de descaracterizagao socioambiental. Nesse
sentido, o Plano Diretor e as politicas educacionais precisam integrar as percepgdes
locais para que o desenvolvimento n&o signifique apenas o crescimento econémico,
mas a melhoria da qualidade de vida dos sujeitos murtinhenses.

O municipio esta inserido na microrregido do Baixo Pantanal Sul-Mato-
Grossense, com predominio de relevo plano, solos hidromérficos e vegetagao tipica
do bioma Pantanal (Figura 12 a 14). O clima é tropical com estagdo seca, com
inundacgdes periddicas que influenciam as atividades produtivas locais. Sua economia
baseia-se na pecuaria extensiva, servigos publicos, comércio regional e turismo de
pesca, especialmente nos meses de cheia do Rio Paraguai, geralmente entre maio e
junho (Embrapa, 2021).

Figura 12: Vista aérea de Porto Murtinho-MS e do Rio Paraguai

N Fonte: Schramm, 2025.
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Figura 13: Localizagdo de Porto Murtinho-MS no contexto estadual
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Figura 14: Mapa da Area de Abrangéncia do Pantanal em Porto Murtinho-MS
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A Figura 14 apresenta a localizagao geografica da area de estudo, situada no
sul do Pantanal, abrangendo areas parciais dos municipios de Corumba, Ladario,
Miranda, Bodoquena, Porto Murtinho e Caracol, em Mato Grosso do Sul. A delimitagao
da area, em verde, evidencia sua posi¢ao estratégica junto a fronteira com o Paraguai
e a Bacia do Alto Paraguai, o que a torna relevante no contexto da Rota Bioceanica.

No entanto, esse processo também gera tensdes sociais e riscos ambientais,
como a possivel degradacao do Rio Paraguai, impactos sobre a fauna pantaneira e a
ameaca ao turismo de pesca, principalmente atividade econdémica local. Essa
convivéncia de logicas territoriais distintas caracteriza o que Haesbaert (2013)
denomina de multiterritorialidade, evidenciada pelas tensdes entre o0s usos
tradicionais e 0s novos interesses econdmicos e logisticos impostos pela Rota.

Segundo dados do Governo do Estado de Mato Grosso do Sul (YAHN, 2023),
mais de R$ 40 milhdes foram investidos em Porto Murtinho nos ultimos anos, incluindo
obras de infraestrutura urbana, reforma de escolas e construcao de unidades de
saude. A cidade também recebeu recursos federais para a restauragao da BR-267 e
implantagédo de acessos a ponte internacional.

O municipio de Porto Murtinho vive atualmente um novo ciclo de investimentos
estratégicos na area portuaria. Em 27 de maio de 2024, o Terminal Portuario de Porto
Murtinho foi leiloado em certame publico on-line por R$ 30,5 milhdes, valor 83%
superior ao lance inicial de R$ 16,6 milhdes, conforme divulgado pela Secretaria de
Administracdo do Estado de Mato Grosso do Sul (SAD/MS).

A empresa vencedora do leildo é a Porto.CO, pertencente ao grupo Hidronave,
sediado em Corumba-MS, que ja possui experiéncia consolidada na navegacao fluvial
e na gestdo de terminais logisticos. A posse envolveu a previsdo de retomada das
operacdes até o final de margco de 2025. Inicialmente, o porto estara autorizado para
o transporte de carga seca, podendo ampliar sua atuacdo conforme evoluirem as
adequacgbes estruturais (TV Morena, 2024).

Localizado as margens do Rio Paraguai, em area central da cidade, o terminal
possui 47 mil metros quadrados e infraestrutura ja instalada, incluindo galpao
comercial de quase 4 hectares, balanga rodoviaria, tulha, guarita, centro
administrativo, compressores e vias de acesso. Segundo o secretario estadual de
Meio Ambiente, Desenvolvimento, Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo, Jaime Verruck,
este sera o segundo terminal em operagao em Porto Murtinho, enquanto um terceiro

ja esta em fase de licenciamento ambiental.
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Além desse novo terminal publico, destaca-se o ja consolidado terminal da FV
Cereais, considerado estratégico para o escoamento da produgéo de graos de Mato
Grosso do Sul, especialmente soja e milho. Localizado na margem do Rio Paraguai,
o terminal tem capacidade para movimentar até 2 milhdes de toneladas de graos por
ano, e também atua na importacao de fertilizantes.

O processo de ampliacdo do terminal da FV permite dobrar a capacidade
estatica inicial da unidade, gerando impactos diretos na economia local e promovendo
maior valor agregado a produgao agricola sul-mato-grossense. A operagao eficiente
do terminal tem contribuido para a diversificagdo das rotas logisticas e fortalecimento
do corredor bioceanico como alternativa viavel para o comércio exterior do Brasil,
especialmente com o mercado asiatico (Mato Grosso do Sul, 2023).

Porto Murtinho possui uma rica trajetoria histérica, econdmica e estratégica.
Sua fundagao esta ligada diretamente a implantagdo de um porto fluvial voltado a
exportacao de erva-mate, no final do século XIX, atividade que impulsionou o
crescimento inicial da cidade.

Com o passar das décadas, o municipio consolidou sua economia com base
na agropecuaria, na extracdo do Quebracho, de onde se extrai o tanino para curtumes,
€ na mineragao de pedra de cal, atividades que marcaram a paisagem local e 0 modo
de vida de seus habitantes (Gomes; Bertoni, 2005). O desenvolvimento, contudo, foi
limitado durante muito tempo pelas dificuldades de infraestrutura logistica e pela
condigao periférica do municipio em relagdo aos grandes centros urbanos do Brasil
(Santos, 2000).

Porto Murtinho conserva atrativos culturais e naturais que compdem sua
paisagem urbana e ribeirinha. Destaca-se o Castelinho, constru¢do histérica erguida
por Thomaz Herrera no inicio do século XX, considerado patrimdnio arquitetdnico e
simbolo da meméria regional (Brand, 2007). A cidade também esta inserida em uma
area rica em biodiversidade, com paisagens tipicas do Pantanal, situando-se na
confluéncia dos rios Nabileque, Apa e Paraguai, o que potencializa o ecoturismo e a
pesca esportiva.

Segundo Ferreira, Fonseca e Ayres (2024), 97% da populagao local reconhece
os impactos positivos da Rota, principalmente em areas como o comércio local, a
geragado de empregos, o aumento do turismo e a valorizagdo da cidade. Entretanto,
os autores destacam que ainda ha preocupacgdes quanto a exclusao social e a falta

de organizagao urbana diante do crescimento acelerado.
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Portanto, compreender a Rota Bioceéanica no contexto de Porto Murtinho vai
além da analise de sua funcéo logistica e econbmica. Trata-se de um fenémeno
espacial de multiplas escalas, que reconfigura o cotidiano de Porto Murtinho e exige
novas formas de pensar o territério. O olhar geografico e iconografico sobre essas
transformacgdes se apresenta como um caminho metodolégico para a educagao critica

e cidada.
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CAPITULO Ill -PERCURSO METODOLOGICO

3.1 CARACTERIZAGAO DA INVESTIGACAO

A presente investigagao € caracterizada pela abordagem qualitativa, na medida
em que busca compreender fendmenos educacionais em sua complexidade,
considerando os significados atribuidos pelos sujeitos as suas praticas e experiéncias.
Segundo Minayo (2016), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos
significados, das motivagdes, das crengas e dos valores, o que a torna particularmente
adequada para estudos que envolvem processos educativos e construgcao de
conhecimento.

Quanto aos objetivos, a pesquisa caracteriza-se como descritiva, uma vez que
visa a descrever, analisar e interpretar fenbmenos sem a intencdo de estabelecer
relagdes de causalidade ou generalizagbes universais. De acordo com Gil (2016), a
pesquisa descritiva tem como finalidade principal a descricdo das caracteristicas de
determinada populagdo ou fendmeno. No contexto desta investigagao, a descrigéo
recai sobre a aplicagéo da sequéncia didatica, a produgao e analise fotografica e as
percepcdes dos estudantes acerca das transformacgdes territoriais, permitindo
evidenciar como se configuram os processos de aprendizagem mediados pela

iconografia.

3.2 PROCEDIMENTOS DA INVESTIGACAO

A pesquisa foi desenvolvida a partir dos procedimentos de pesquisa
bibliografica e pesquisa-agéo, articulando fundamentacdo tedrica e intervengao
pedagdgica.

Conforme Gil (2016), a pesquisa bibliografica € elaborada com base em
materiais ja publicados, permitindo a construgdo do referencial tedrico que sustenta a
investigacdo. Ja a pesquisa-agdo, segundo Minayo (2016), caracteriza-se pela
participacao ativa do pesquisador no contexto investigado, intervindo na realidade e,
simultaneamente, produzindo conhecimento sobre ela.

Nesse estudo, a pesquisa bibliografica fundamentou teoricamente as
categorias centrais — metodologias ativas, sequéncia didatica e iconografia —,

enquanto a pesquisa-agao se materializou na aplicagao de uma sequéncia didatica
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em sala de aula, envolvendo os estudantes na producéo e analise de imagens como
forma de compreender as transformacoes territoriais.

A pesquisa bibliografica foi realizada por meio da plataforma Google
Académico, a partir da utilizacdo de palavras-chave como ensino de Geografia,
iconografia, fotografia no ensino, metodologias ativas, sequéncia didatica e
pensamento espacial.

Como critérios de inclusdo, foram considerados trabalhos publicados
preferencialmente nos ultimos dez anos, que abordassem diretamente o ensino de
Geografia, o uso de imagens e metodologias ativas, bem como estudos com
relevancia académica comprovada. Ainda assim, foram incorporados autores
seminais, como Dewey (1959), Freire (1996, 2011), Vygotsky (2001), Ausubel (1968)
e Dolz e Schneuwly (2004), reconhecendo sua importancia na consolida¢ao das bases
epistemoldgicas da investigagdo. Como critério de exclusdo, descartaram-se
produgdes que nao dialogavam com o objeto da pesquisa ou que nao estivessem
disponiveis na integra.

A pesquisa-ag¢ao foi executada por meio da aplicagcdo de uma sequéncia
didatica no contexto da Escola Municipal Civico-Militar Claudio de Oliveira,
envolvendo estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental.

A intervengao consistiu na realizacdo de atividades expositivas, praticas de
campo e produgao fotografica, culminando na analise das imagens produzidas pelos
alunos como registros das transformacgdes territoriais associadas a Rota Bioceanica.

Conforme Minayo (2016), a pesquisa-agao pressupde a integragao entre agao
e reflexdo, permitindo que o pesquisador atue diretamente no contexto investigado,
ao mesmo tempo em que analisa criticamente os resultados dessa intervencdo. Nesse
sentido, a sequéncia didatica funcionou como instrumento de mediacéo pedagdgica e
também como dispositivo de coleta de dados, possibilitando a compreensdo dos
processos de aprendizagem a partir da pratica educativa.

Como etapa preparatéria do planejamento didatico e da investigagéo, o
professor-pesquisador realizou uma visita prévia ao canteiro de obras da ponte da
Rota Bioceanica, com o objetivo de observar diretamente as transformacdes espaciais
em curso e produzir registros iconograficos atualizados do local. Essa etapa permitiu
documentar elementos da infraestrutura em construcdo, identificar aspectos

relevantes da reorganizacéo territorial e reunir material visual que posteriormente foi
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utilizado como recurso pedagdgico nas atividades de leitura e analise iconografica
desenvolvidas com os estudantes.

Os registros produzidos contribuiram para aproximar o conteudo trabalhado em
sala de aula da realidade empirica do territorio, possibilitando uma abordagem
fundamentada na observagao e na interpretacdo das transformacdes espaciais em

Curso.

3.3 PARTICIPANTES E LOCUS DA PESQUISA: EMCIM CLAUDIO DE OLIVEIRA E
CONTEXTO SOCIOTERRITORIAL

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Civico-Militar Claudio de
Oliveira (EMCIM), localizada na Rua Amadeu Santos e Silva, n° 89, no municipio de
Porto Murtinho-MS (Figura 15), regiao fronteiriga com o Paraguai. A escola, fundada
em 18 de maio de 1975, passou por diversos processos de reorganizagao
administrativa e pedagogica ao longo dos anos, assumindo sua atual nhomenclatura
em 19 de maio de 2021, por meio da Deliberagdo n° 003/CME/2021.

Mantida pela Prefeitura Municipal de Porto Murtinho, por meio da Secretaria
Municipal de Educacédo, a EMCIM oferta Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano) e
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), nos turnos matutino e vespertino. No ano de
2025, a escola atendeu 413 estudantes, sendo 283 no periodo matutino e 130 no

vespertino.

Figura 15: Localizagao e fachada da Escola Municipal Civico-Militar Claudio de
Oliveira. Porto Murtinho-MS, 2025
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Fonte: Acervo do auto, 2025.

A estrutura fisica da escola € composta por 12 salas de aula (uma adaptada

como laboratério de informatica); biblioteca escolar; sala de recursos multifuncionais;
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quadra poliesportiva coberta; refeitério; patio de formatura. As salas de aula sao
dispbéem de notebooks e projetores, possibilitando a integragao de tecnologias digitais
as praticas pedagogicas.

A escola desenvolve projetos extracurriculares, como a fanfarra; o Projeto Do
Ré Mi (aulas de viol&do); o Projeto Cidad&o e o Projeto Valores (formagao ética e cidada
dos estudantes).

Participaram desta pesquisa 30 estudantes regularmente matriculados no 8°
ano B (turno matutino) da referida escola, com idades entre 13 e 15 anos, cuja
participagéo esteve vinculada a rotina escolar e as atividades desenvolvidas ao longo
da sequéncia didatica. Considerou-se participacdo plena, a presenca nas etapas
centrais e 0 envolvimento nas agdes propostas. Auséncias recorrentes implicaram
participagao parcial em determinados produtos pedagdgicos (fichas, registros escritos
e produgdes visuais).

A amostra caracterizou-se como nao probabilistica do tipo intencional, uma vez
que os participantes foram selecionados por estarem diretamente inseridos no
contexto da intervencgéo pedagdgica e por apresentarem caracteristicas alinhadas aos
objetivos do estudo.

A escolha da turma justificou-se por trés fatores principais: (1) sua vinculagao
direta com o territério em transformacao; (2) o contexto pedagdgico institucional, que
valoriza a formagéo cidada e o desenvolvimento critico, conforme orientagbes do
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola; e (3) a atuacdo do professor-
pesquisador, docente efetivo de Geografia na turma, condigdo que favoreceu o
acompanhamento sistematico da turma e a condugao da intervengao pedagogica.

Foram incluidos estudantes que estivessem regularmente matriculados no 8°
ano B no periodo de aplicagao da sequéncia didatica; tivessem entre 13 e 15 anos; e
demonstrassem disponibilidade para participar das atividades propostas no contexto
escolar. Foram considerados critérios de exclusdo a auséncia recorrente as aulas
durante o periodo de aplicacdo da sequéncia didatica; e a desisténcia voluntaria da
participacdo, mesmo apods aceite inicial.

Os estudantes integravam uma comunidade escolar caracterizada por desafios
socioecondmicos relevantes, marcados por situagdes de vulnerabilidade, como baixa
renda familiar, histérico de evaséo escolar e dificuldades de aprendizagem em areas
como leitura, interpretagcdo e matematica. Parte do grupo era composta por filhos de

trabalhadores rurais, piloteiros, pequenos comerciantes ou pescadores que vivem nas
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margens do Rio Paraguai ou na zona rural do municipio. Observou-se também a
presenca de estudantes oriundos de familias transfronteiricas, com deslocamento
fluvial a partir do Paraguai, evidenciando as multiplas territorialidades no cotidiano
escolar.

Durante todo o processo, o pesquisador atuou como mediador pedagogico,
registrando falas, interpretagdes visuais, interacdes em grupo e reagdes as atividades,

respeitando os principios da ética na pesquisa com seres humanos.

3.4 ANALISE DOS DADOS

A analise dos dados foi orientada pela técnica de andlise de conteudo,
conforme sistematizada por Bardin (2016), que a define como um conjunto de técnicas
de analise das comunicacdes voltadas a interpretacdo dos sentidos presentes nos
discursos. A autora organiza esse método em trés etapas fundamentais: a pré-analise,
que consiste na organizacao e leitura flutuante do material; a exploragao do material,
que envolve a codificagédo e categorizagdo dos dados; e o tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacao, etapa na qual se estabelecem relagcdes entre os dados
empiricos e o referencial tedrico. Essa estrutura metodoldgica permite transformar
dados brutos em informagbes significativas, possibilitando a compreensdo das
praticas e discursos produzidos no contexto da investigagao.

No presente estudo, a analise de conteudo foi realizada a partir dos resultados
obtidos com a aplicagdo da sequéncia didatica, considerando especialmente as
producoes fotograficas dos estudantes, suas narrativas e as observagoes realizadas
durante as atividades.

As categorias de analise foram organizadas em consonancia com os objetivos
da pesquisa, permitindo compreender o papel da iconografia como método de
mediacdo pedagodgica, analisar a percepgao discente sobre as transformacdes
territoriais, investigar a producao e analise fotografica como expresséo de autoria e
pensamento espacial critico, e propor diretrizes metodoldgicas alinhadas a BNCC.

Essa articulagao entre categorias analiticas e objetivos garante coeréncia ao
processo investigativo, possibilitando uma leitura aprofundada dos dados e sua
relacdo com o referencial te6rico, conforme orienta Bardin (2016).

Quanto as categorias de analise, podem ser visualizadas no Quadro 2, a seguir:
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Quadro 2: Articulac&o entre objetivos especificos, categorias de analise e atividades
da sequéncia didatica

Objetivos especificos da pesquisa Categorla_ de ana lise Atividades da sequéncia relacionadas
para discussao

1. Compreender o papel da Mediagao Leitura de imagens; uso da cartilha;

iconografia como método de iconografica e leitura [ficha de investigagéo iconografica;

mediacao pedagdgica do espaco analise orientada

2. Analisar a percepcéao discente Consciéncia territorial [Comparacao de imagens (antes/depois);

sobre as transformacoes territoriais |e articulagédo analise da Rota Bioceanica; discussao

(local—global) multiescalar sobre fronteira e integragéo

3. Investigar a producéo e analise Autoria discente e analise fotografica; construgéo de

fotografica como ferramenta de pensamento espacial |painéis; exposigao visual; narrativas

autoria e pensamento critico critico sobre imagens

Fonte: BARBIER, Luciano Aguilera (2026).

A articulagédo apresentada no Quadro 2 evidencia que a sequéncia didatica foi
planejada de forma coerente com os objetivos especificos da pesquisa, estabelecendo
correspondéncia entre as categorias analiticas, as atividades propostas e os
processos de aprendizagem que se pretendeu desenvolver. A partir dessa estrutura,
torna-se possivel compreender como essas escolhas tedrico-metodoldgicas foram
materializadas na pratica educativa. Assim, o préximo item apresenta a sequéncia
didatica elaborada para esta investigacdo, detalhando seus fundamentos, sua
organizacao e as atividades desenvolvidas com os estudantes, demonstrando como
a proposta buscou aproximar a leitura iconografica das transformacdes territoriais

decorrentes da implantacao da Rota Bioceanica no contexto de Porto Murtinho/MS.
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CAPITULO IV — APLICAGAO DA SEQUENCIA DIDATICA

4.1 FUNDAMENTOS DA SEQUENCIA DIDATICA

Intitulada “O que a ponte nos conecta? Um olhar iconografico sobre a Rota
Bioceanica”, a proposta articula os conteudos das Unidades Il e IV do plano de curso
de Geografia da Escola Municipal Civico-Militar Claudio de Oliveira, alinhados a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e ao livro didatico adotado pela rede municipal
(Projeto Arariba Plus — Geografia, 8° ano). Nessas unidades, que abordam os temas
Urbanizacdo, Europa, Asia e Oceania, os conceitos de territério, fronteira,
globalizagdo e produgao do espaco geografico sdo explorados em conexdo com as
experiéncias locais e os saberes prévios dos alunos.

O planejamento esteve centrado na articulacéo entre o conteudo curricular
previsto e as praticas pedagdgicas que valorizem a escuta, o dialogo, a leitura critica
€ a expressao criativa dos alunos. O uso de recursos iconograficos foi transversal em
todas as etapas, como forma de provocar a reflexdo sobre o espago e suas
transformacgdes.

Considerando a interdisciplinaridade recomendada no plano de ensino, os
conteudos dialogam com nogdes de Histéria (memodria e ocupacao do territério),
Matematica (escala e proporgdes nos mapas), Lingua Portuguesa (producéo textual
e leitura critica), e Artes (expressao visual e estética).

Ressalta-se que no periodo de aplicagdo da pesquisa a escola encontrava-se
em processo de transigao para o modelo de Ensino Integral, o que implicou ampliagao
da carga horaria semanal no Ensino Fundamental Il.

Em 2025, a rotina escolar passou a incluir seis aulas diarias as tercas, quartas
e quintas-feiras. Essa reorganizagdo do tempo pedagdégico ampliou o periodo de
permanéncia dos alunos na escola e demandou planejamento que dialogasse com
uma turma heterogénea.

A turma do 8° B apresentou diversidade cultural marcante, incluindo alunos que
transitam diariamente entre o Brasil e o Paraguai, falantes de guarani e espanhol,
configurando territorialidades hibridas e dindmicas.

A avaliagao foi conduzida de forma processual, continua e qualitativa, com foco
na observagao da participagao, da producgéo iconografica e textual dos alunos e na

capacidade de construir sentidos sobre o territorio vivido. Foram utilizados como
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instrumento de avaliagao fichas de leitura iconografica, rubricas para apresentacao de
painéis, registros escritos e autoavaliagdes.

A proposta de intervencao pedagdgica foi construida a partir da analise do
referencial tedrico estabelecido nesta investigagdo. O planejamento também
considerou o dialogo direto com os alunos, estabelecido ao longo das atividades da
sequéncia didatica, por meio de questionamentos, discussdes coletivas e
manifestacdes dos estudantes sobre o0 espaco vivido e as transformagdes observadas
em Porto Murtinho, bem como a observacao das praticas escolares, o que possibilitou
identificar o potencial pedagdgico da leitura de imagens, mapas e fotografias como
mediadores da constru¢do uma consciéncia geografica critica.

A sequéncia fundamentou-se na pedagogia critica, em abordagens de
organizacao didatica e no uso da iconografia como linguagem e recurso
epistemologico no ensino de Geografia.

Para o desenvolvimento da sequéncia didatica, foram utilizados diversos
recursos pedagogicos, dentre os quais se destacam: mapas politicos e fisicos da
América do Sul e do municipio de Porto Murtinho-MS; imagens de satélite; fotografias
da ponte internacional, do porto local e do tracado da Rota Bioceanica; cartilha
municipal informativa (Anexo |); fichas de leitura iconografica; cartolinas e materiais
artisticos para a produgao de painéis; além de recursos multimidia, como computador,
projetor e lousa digital.

Esses materiais ndo foram empregados apenas como instrumentos ilustrativos,
mas assumiram papel central na mediagado do conhecimento geografico. As imagens
fotograficas e iconograficas foram mobilizadas como dispositivos de analise,
permitindo a articulacdo entre percepcado sensivel e interpretagcdo conceitual das
transformacdes territoriais em curso.

A escola foi concebida como espago-tempo de reflexao critica e intervengao
social, conforme a compreensdo de espago enquanto conjunto indissociavel de
sistemas de objetos e sistemas de agdes (Santos, 1996).

Consideraram-se, ainda, as multiplas territorialidades vivenciadas pelos alunos
em contexto fronteirigo, dialogando com a nogédo de multiterritorialidade (Haesbaert,
2013). Ademais, a diversidade de linguagens mobilizadas, visual, cartografica, oral e
escrita, ampliou as possibilidades de participacao e expressao discente, favorecendo

diferentes estilos de aprendizagem.
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A integragdo entre recursos digitais e materiais concretos aproximou o
conteudo escolar das experiéncias cotidianas da turma, fortalecendo a mediagao entre

territorio vivido e conhecimento cientifico.

4.2 PLANEJAMENTO E CONTEXTO DA SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia didatica foi composta por 8 aulas de 45 minutos cada, com
objetivos especificos, conteudos geograficos, metodologias diversificadas, estratégias
de avaliagdo e de recuperacédo. Essa abordagem foi operacionalizada por meio de
atividades de sensibilizagdo e diagndstico dos conhecimentos prévios, leitura e
analise iconografica, rodas de conversa, observagao do espaco vivido, producao de
registros visuais e atividades colaborativas. Ao longo das aulas, os estudantes foram
mobilizados a observar, interpretar, problematizar e produzir representacdes sobre as
transformacdes territoriais relacionadas a Rota Bioceanica. As atividades envolveram
rodas de conversa, leitura de imagens, analise de mapas, produ¢cdo de murais e
painéis iconograficos, exposi¢des visuais e debates, incentivando o protagonismo

discente.

Quadro 3: Sintese da sequéncia didatica “O que a ponte nos conecta? Um olhar
iconografico sobre a Rota Bioceanica”

Encontro th?ztg Eixo tematico Principais atividades Produto pedagoégico
Apresentacgéo da
pesquisa; aplicagédo do Diagnéstico inicial e
Diaanéstico e questionario diagnéstico; = identificagdo das
1° 23/09 gnostico ficha de investigacao percepgdes dos
sensibilizacao . e
iconografica; alunos sobre a Rota
levantamento dos Bioceanica.
conhecimentos prévios.
Aula inaugural; roda de Redqistro das
conversa; leitura de per%epgées iniciais e
20 24/09 Leltura_ |§9nograf|ca fotograflas da po_nte e do construcao do didlogo
do territério porto; problematizacao -
da pergunta “O que a spbre 0 territorio
» vivido.
ponte nos conecta?”.
Construgdo de mapa
mental coletivo; selegao g/:-?rg:irma:ntal ©
3° 25/09 Re_presentagoes da | e compgragao.de interpretacdes das
paisagem fotografias antigas e ~
SR . transformacgodes
atuais; analise da cartilha oo
municipal. territoriais.
Saida de campo; Egglosgr(;icos e
40 30/09 Observagao do observacao da area observago da

espaco geografico

portuaria; visita a Expo
Olho d'Agua; atividade

paisagem em
transformacao.
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01/10

Sistematizagao e

com realidade
aumentada.
Construcao de
organograma; produgao
escrita; selecao dos
representantes para
visita técnica;

67

Organograma coletivo
e sintese inicial das

interpretagao atendimento aprendizagens.
especializado aos alunos
com necessidades
especificas.
Confecgao do quebra-
~ cabeca geografico; Producbes
6° 02/10 Erodugqo_ elaboracao de painéis e iconograficas
iconografica ~ co !
representacgoes visuais coletivas.
da Rota Bioceéanica.
Continuagao da Exposicao
produgéo dos painéis; iconografica e
70 07/10 Consolidagao das organizagao da compartilhamento das
aprendizagens exposicao e socializacdo | interpretagdes
das experiéncias da produzidas pelos
visita técnica. alunos.
Exposi¢ao dos trabalhos;
rodas de conversa; Sintese coletiva,
Culminancia e avaliagdo formativa; autoavaliagéo e
8° 08/10 reflexao sobre as consolidagdo do

avaliagao

aprendizagens
construidas ao longo da
sequéncia didatica.

Fonte: BARBIER, Luciano Aguilera (2025).

pensamento
geografico critico.

O objetivo geral do projeto foi: promover a construgdo de uma leitura
iconografica critica do territério de Porto Murtinho-MS, articulando representacdes
visuais (iconografia) a compreensao geografica das transformagdes associadas a
Rota Bioceanica.

A sequéncia didatica foi pensada sob a é6tica da necessidade de consolidagao
de habilidades relacionadas a leitura critica do territério. A definicdo das habilidades e
dos objetos de conhecimento ocorreu em dialogo com a coordenagao pedagogica da
escola e com base no Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul (2019),
articulando a BNCC as especificidades locais.

O desenho da sequéncia dialogou com a BNCC ao trabalhar representagoes e
pensamento espacial, transformacdées da paisagem, urbanizagdo, mobilidade,
fronteiras e analise de impactos. Em termos de habilidades, destacaram-se e se

articularam, ao longo do percurso:
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A habilidade EFO8GEO032 foi mobilizada de forma transversal por meio da leitura
e andlise de representagdes graficas, incluindo mapas, imagens de satélite,
fotografias da Rota Bioceanica e croquis produzidos pelos proprios alunos. Essa
habilidade se concretizou especialmente nas atividades de leitura iconografica
orientada e na utilizagdo da ficha de investigagdo, nas quais os alunos foram
conduzidos a identificar elementos espaciais, interpretar relacdes e construir
significados a partir das imagens, consolidando a leitura do espago como linguagem.

A habilidade EFO8GEO08® foram desenvolvidas nas atividades de comparacéo
entre imagens antigas e atuais de Porto Murtinho, bem como na analise das
transformacgdes associadas a implantacdo da Rota Bioceanica.

Ao observar permanéncias e mudancgas na paisagem, os alunos foram levados
a compreender os processos de urbanizagao e reconfiguracao territorial, articulando
a escala local as dindmicas globais, especialmente ao reconhecer a insergdo do
municipio em fluxos econdmicos mais amplos.

A habilidade EFO8GEQ09* foi trabalhada nas discussdes sobre fronteira,
integracao regional e globalizagdo, especialmente ao abordar a relagao entre Porto
Murtinho e Carmelo Peralta. Por meio de rodas de conversa e analises orientadas, os
alunos problematizaram as dimensdes politicas, econdmicas e culturais das fronteiras,
compreendendo o territério como espaco de articulagao entre diferentes escalas e
interesses. As habilidades EFO8GE10° e EF08GE12% foram contempladas nas
atividades que envolveram a analise critica dos impactos socioambientais e das acdes
humanas relacionadas a construgdo da Rota Bioceanica. A partir da leitura de
imagens, debates e produgao de painéis, os alunos avaliaram os efeitos das politicas

publicas e das intervengdes territoriais, desenvolvendo uma compreensao critica

2 EFO08GE03 - Analisar aspectos representativos da dindmica demografica, considerando
caracteristicas da populagao (perfil etario, crescimento vegetativo e mobilidade espacial) (Brasil, 2018,
p. 389).

3 EFO8GEO08 — Analisar a situagdo do Brasil e de outros paises da América Latina e da Africa, assim
como da poténcia estadunidense na ordem mundial do pés-guerra (Brasil, 2018, p. 389).

4 EFO8GEO09 — Analisar os padrdes econdmicos mundiais de producéo, distribuicdo e intercAmbio dos
produtos agricolas e industrializados, tendo como referéncia os Estados Unidos da América e os paises
denominados de Brics (Brasil, Russia, india, China e Africa do Sul) (Brasil, 2018, p. 389).

5 EF0O8GE10 — Distinguir e analisar conflitos e agdes dos movimentos sociais brasileiros, no campo e
na cidade, comparando com outros movimentos sociais existentes nos paises latino-americanos
(Brasil, 2018, p. 389).

8 EFO8GE12 — Compreender os objetivos e analisar a importancia dos organismos de integragéo do
territério americano (Mercosul, OEA, OEI, Nafta, Unasul, Alba, Comunidade Andina, Aladi, entre outros)
(Brasil, 2018, p. 389).
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sobre as relacdes entre desenvolvimento, sustentabilidade e transformacgao do espacgo
geografico.

As habilidades EFO8GE06’ e EFO8GE13® foram mobilizadas principalmente
nas atividades de producao e analise fotografica e na elaboragao de representacoes
visuais, como murais e painéis iconograficos. Ao registrar e interpretar a paisagem, os
alunos exercitaram a mobilidade como experiéncia do espago e a producido de

imagens como forma de expressao do pensamento geografico, consolidando a autoria

e o0 protagonismo na construgdo do conhecimento.

Portanto, quanto ao planejamento da sequéncia didatica, considerando a

articulagao entre atividades, perspectiva geografica, BNCC e pensamento geografico,

pode-se observar a estrutura estabelecida no Quadro 4, a seguir:

Quadro 4: Articulacao entre atividades, perspectiva geografica, BNCC e pensamento

geografico
. . Perspe'c !'Va Relagdo com pensamento
Atividade da aula geografica BNCC coarafico
trabalhada geog
. T e Ativacédo de conhecimentos
Diagndstico inicial com Territorio vivido e EF08GEQ7: prévios e construgdo da
didlogo orllenta~do © problematizagao do EFO08GEOS8 consciéncia espacial inicial; leitura
problematizagao espago do espago como processo
Leitura de imagens Paisagem e Desenvolvimento da leitura
(cartilha municipal e = iconografica e da capacidade de
fotografias da Rota ;espr:ssntagao do EF08GE03 interpretacéo de representagdes
Bioceanica) pag espaciais
Comparacao entre Transformacdes da EF08GEO7: Compreensao de permanéncias e
imagens antigas e atuais |paisagem e EF08GE08’ mudangas; construgcdo da nog¢ao
de Porto Murtinho temporalidade de tempo geografico
Analise de mapas e Escala, localizagdo e [EFO8GEOQ3; eD:S:;\;?g'g;elgﬁ?u?: ;?ljltci):slglaolar
imagens de satélite redes EFO08GEO6 dopterritério
Discussao sobre fronteira Geopolitica. fronteira Articulacdo entre escala local e
e integracao (Rota poitica, 1 EF08GEQ9 global; compreenséo do territorio
- e globalizagéo
Bioceanica) como rede
Produgéao de fichas de Método geografico e [EFO8GEOQS; nge?;ﬁtcliégzzfao Zl:laéa
analise iconografica linguagem visual EFO08GE13 gesgrigéo é?nterp?etagéo
Produgéo e analise Paisagem vivida e EF08GEQ6: Exercicio do pensamento espacial
fotografica 9 ' critico e construgdo de autoria
L autoria do espaco EFO08GE13 o
(expedicao/local) geografica

7 EFO8GEO06 — Analisar a atuagdo das organizagbes mundiais nos processos de integragdo cultural e
econdmica nos contextos americano e africano, reconhecendo, em seus lugares de vivéncia, marcas
desses processos (Brasil, 2018, p. 389).

8 EFO8GE13 — Analisar a influéncia do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico na caracterizagéo dos
tipos de trabalho e na economia dos espacos urbanos e rurais da América e da Africa (Brasil, 2018, p.
391).
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Perspectiva =
Relagdao com pensamento

Atividade da aula geografica BNCC 4 fi
trabalhada geogratico
Produgéo de murais e Representacao e EF08GE10; Organ!?ag:go do pensamNento
painéis iconograficos sintese territorial EF08GE12 geogratico, argumentagao
espacial
Rodas de conversa e EF08GEOQ7; Construgéo coletiva de sentidos e

Espaco como

~ ; EF08GEO0S; validacéo intersubjetiva do
construgéo social

EF08GEQ9 conhecimento
Integracao T Sintese do raciocinio geogréfico:
7 odas ; ~ )
multiescalar do ) articulacdo entre paisagem,
o articuladas o ~
territorio territorio, escala e representagao
Fonte: BARBIER, Luciano Aguilera (2026).

socializagdo dos
resultados

Exposicao final (sintese
coletiva)

Ja foi apontado, sob a égide de Santos (1996), que o espaco geografico é
compreendido como o resultado da articulagao entre sistemas de objetos e de agdes,
0 que exige a consideragao das praticas sociais e politicas em que se desenvolvem
as dinamicas locais. Por sua vez, Raffestin (1993) define o territério como o espaco
produzido por uma relagéo de poder, enquanto Haesbaert (2013) amplia essa visao
ao destacar as dimensdes simbdlicas e a multiterritorialidade. Gomes e Berdoulay
(2018) complementam essa perspectiva ao sustentarem que a produgao do espago
envolve multiplos agentes e interesses, manifestando-se em formas fisicas e praticas
sociais. Essas concepcbdes sao fundamentais para analisar a ponte da Rota
Bioceanica e a reestruturagao viaria em Porto Murtinho, que, além de modificarem a

paisagem fisica, refletem transformagdes sociais profundas (Martins, 2023).

4.3 APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

4.3.1 Primeiro encontro

O primeiro encontro da sequéncia didatica assumiu carater diagnostico e
investigativo (23/09/2025), constituindo-se como etapa fundamental para o
planejamento das agdes pedagdgicas subsequentes.

Foi aplicado um questionario de sondagem (Apéndice) composto por dez
questdes (fechadas e abertas), com os seguintes objetivos:

e Levantar conhecimentos prévios sobre a Rota Bioceanica e a ponte;
e Verificar percepcdes acerca das transformacdes locais;
e Identificar familiaridade com leitura de imagens e mapas;

e Mapear o acesso a recursos tecnoldgicos e informacionais;
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e Conhecer expectativas em relagao a sequéncia didatica.

No dia da aplicagdo, estavam presentes 27 alunos, todos os quais
responderam integralmente ao instrumento. Os dados coletados forneceram subsidios
para a organizagao das aulas seguintes, orientando a escolha dos recursos didaticos,
a intensidade da mediagao conceitual necessaria e o aprofundamento das atividades
iconograficas.

A ficha de investigacao iconografica questionava sobre elementos geograficos
presentes nas imagens, sobre mudangas no territério, sobre fatores humanos
relacionados com as mudangas. O objetivo era que respondessem individualmente

naquele momento.
4.3.2 Segundo encontro

Inicialmente, no dia 24/09/2025, apresentou-se a proposta de pesquisa a turma,
explicitando seus objetivos, procedimentos e relevancia para o contexto local.
Esclareceu-se que o foco do trabalho nao se restringiria a analise da ponte enquanto
obra de infraestrutura, mas a compreensao da iconografia como ferramenta para a
leitura critica do territorio, enfatizando a importancia da participacao ativa dos alunos
no processo investigativo. Foram apresentadas imagens da constru¢ao da ponte e do

antigo porto (Figura 16).

Figura 16: Imagens comparativas do porto apresentadas como estimulo
12 Neio g

: 'F?e: Arq—divogpessoal do autor (2025).

Na ocasiao, destacou-se a relevancia da Rota Bioceanica para o municipio de
Porto Murtinho-MS, considerando suas implicacbes econdmicas, sociais, ambientais
e territoriais. Buscou-se estabelecer conexdes entre o conteudo escolar e a
experiéncia cotidiana dos alunos, valorizando o territorio vivido como ponto de partida

para a constru¢ao do conhecimento geografico.



72

A aula inaugural foi estruturada sob perspectiva dialdégica, compreendendo-se
a aprendizagem como processo de construgdo coletiva do conhecimento, ancorado
na escuta ativa, na problematizagdo e na valorizacdo dos saberes do cotidiano.
Conforme Freire (1996, p. 47), “ensinar néo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgao”, principio que
orientou a condugdo da aula como espago de didlogo e investigacao inicial da
realidade local. Nessa diregao, a pratica educativa foi concebida como movimento de
reflexao e agao, configurando a praxis transformadora (Freire, 2011), na qual o alunos
€ reconhecido como sujeito historico e participante da leitura critica do espacgo vivido.
A fundamentagdo também dialogou com Milton Santos, para quem o espaco
geografico resulta da indissociabilidade entre sistemas de objetos e sistemas de agdes
(Santos, 1996).

Assim, a ponte binacional, o porto, as obras em execucdo, os fluxos de
caminhdes e a presencga de trabalhadores no municipio foram compreendidos como
expressdes simultaneamente materiais e simbolicas da produgéo do espaco e de suas
contradigbes. Nesse enquadramento, a aula inaugural buscou iniciar a construgao do
raciocinio geografico ao aproximar o conteudo escolar das transformacdes
observaveis no territério.

No campo da iconografia, a proposta reconheceu as imagens e a paisagem
vivida como linguagens geograficas, capazes de mediar a interpretag&o do territorio e
favorecer a constituicdo de um olhar critico e territorializado (Lima; Steinke, 2011).

Desse modo, a aula inaugural foi concebida também como etapa diagndstica e
mobilizadora, destinada a levantar conhecimentos prévios e instaurar, desde o inicio,
uma postura investigativa orientada pela leitura iconografica do espago em
transformacao.

A aula inaugural (Figura 17) teve como objetivo promover dialogo inicial e
exploragao iconografica do territério, identificando conhecimentos prévios dos alunos
sobre transformagdes decorrentes da Rota Bioceanica e da ponte Porto Murtinho—
Carmelo Peralta. Quanto aos objetivos especificos, ficaram definidos: levantar
conhecimentos prévios sobre a Rota Bioceanica e a ponte; valorizar fala, escuta ativa

e saberes prévios dos alunos.
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Figura 17: Primeiro dia de aplicacdo da sequéncia didatica

«F"b_“'"""

5 9

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2025).

A aula foi organizada em circulo, com vistas a favorecer a horizontalidade do
dialogo e a participagao de todos os alunos. Inicialmente, foram apresentados os
objetivos da pesquisa e os encaminhamentos gerais da proposta, destacando-se que
a investigagdo nao se restringiria ao estudo da ponte como obra fisica, mas a
compreensao da iconografia como mediagao didatica para leitura critica do territorio.

Como pergunta disparadora, foi langada a questao: “O que a ponte da Rota
Bioceanica nos conecta?’”. Embora apenas dois alunos tenham mencionado
conhecimento direto sobre a obra, observou-se que, ao longo da conversa, muitos
reconheceram transformagdes recentes no cotidiano local, tais como a recuperagao
de trechos da BR-267, o aumento do fluxo de caminhbes e a presenca de
trabalhadores oriundos de outras regides.

Expressdes recorrentes, como “Se for isso, entdo eu sei, professor!”, indicaram
o reconhecimento do cotidiano como fonte legitima de conhecimento geografico,
favorecendo a ativagao da curiosidade epistemoldgica e a problematizagdo inicial da
realidade vivida. Ao final do momento, os alunos registraram em seus cadernos

palavras e expressodes relacionadas as percepgoes levantadas no dialogo.
4.3.3 Terceiro encontro

No terceiro dia, 25/09/2025, os alunos foram agrupados para a produ¢ao de um
mapa mental coletivo sobre a Rota Bioceanica (Figura 18). O trabalho foi desenvolvido
com apoio da cartilha cedida pela Prefeitura de Porto Murtinho, utilizada como
referéncia para a organizacdo das ideias e para a identificacdo de elementos

relacionados a Rota Bioceéanica. A partir dessa atividade, os estudantes também
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realizaram a selegdo de imagens que seriam utilizadas na construgcéo de cartazes e,

posteriormente, na composi¢cao do quebra-cabega geografico.

Fonte: Arquiv pessdal ao autor (2025).

Os alunos também escolheram imagens que representassem a Rota
Bioceanica. Analisaram fotografias das cidades antes e depois e acervos de fotos

antigas tiradas por seus parentes e trazidas por eles mesmos.
4.3.4 Quarto encontro

No quarto dia da sequéncia, aconteceu a observacdo da paisagem
(30/09/2025). Foi realizada saida exploratéria no entorno da escola, em area limitrofe
ao espaco portuario e a Area de Preservacdo Permanente (APP), possibilitando
observagao direta de transformagdes recentes na paisagem.

Durante a atividade, foram identificados maquinas e caminhées em operacao,
estruturas metdlicas, materiais de construgido, alteragbes na vegetagdo da APP,
guindastes, embarcagodes e intensificacdo do fluxo de trabalhadores. A entrada no
porto n&o foi permitida, devido a obras no local.

A Figura 19 mostra uma das fotografias feitas pelos alunos com o uso do
aparelho celular do professor. Também foi realizada visita & Expo Olho d’Agua (Figura
20), com exposig¢ao sobre o porto e atividade envolvendo realidade aumentada, que
provocou bastante interesse nos alunos.

Devido ao fato de se tratar de uma escola civico-militar e ndo permitirem uso
de celular pelos alunos nem mesmo para realizagédo de atividade escolar, a atividade

nao pbde ser realizada explorando todo o potencial da fotografia por parte dos proprios
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alunos, especialmente no entorno urbano e para captarem, por si, as realidades
percebidas.

Figura 19: Observacao da area portuaria ao fundo da escola
R fig, e Sy

Fonte: Acervo do auor 5.

Figura 20 Visita a Expo Olho d’Agua

| Fonte Acervo do autor, 205

A experiéncia reforcou a paisagem como categoria analitica central e permitiu
que a iconografia fosse trabalhada como leitura do territorio vivido, articulando
percepcgao sensivel e interpretagao critica, em consonancia com a compreensao do
espago como articulagao entre objetos e agdes (Santos, 1996) e com o entendimento

das imagens como linguagens mediadoras da construgdo do pensamento espacial
(Lima; Steinke, 2011).
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4.3.5 Quinto encontro

Nos quinto encontro houve a sistematizagdo e construgdo do organograma
(01/10/2025). Em sala de aula, retomou-se a pergunta disparadora, € os alunos
registraram na lousa palavras-chave relacionadas as transformagdes percebidas. Em
seguida, as contribuicbes foram organizadas coletivamente em eixos analiticos:
infraestrutura (ponte, asfalto, porto), economia (comércio e circulagédo), trabalho
(operarios e empregos), integragao regional (Brasil-Paraguai—Argentina—Chile) e
turismo (visitantes e servicos).

O organograma em grupos constituiu o primeiro registro sistematizado do olhar
iconografico da turma, funcionando como instrumento de sintese inicial e como
referéncia para as etapas seguintes da sequéncia didatica.

Como fechamento do momento, foi proposta uma produgao escrita individual,
na qual cada aluno redigiu um paragrafo respondendo: “O que eu ja sei sobre a Rota
Bioceanica e o que quero aprender?” E relevante, ainda, considerar o atendimento
especializado proporcionado a alunos com necessidades especiais em todas as
etapas (Figura 21). Durante as atividades, o aluno com necessidades educacionais
especificas contou com o acompanhamento de um professor de apoio, que realizou
mediacao individualizada durante a execucdo das tarefas. Ndo foram necessarias
adaptag¢des no material didatico ou na proposta da aula, uma vez que o estudante
participou das mesmas atividades desenvolvidas pela turma, com o suporte do

profissional de apoio para favorecer sua participagdo e acompanhamento.

Figura 21: Atendlmento a aluno com neceSS|dads especiais
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Fonte: Acervo do autor 2025.
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Na ocasiao, aconteceu a selegao dos dois alunos para representar a turma na
visita ao canteiro de obras da ponte da Rota Bioceanica, por meio de deslocamento
fluvial.

Os critérios para selecdo desses dois alunos foram participagcao ativa nas
atividades em sala, interesse demonstrado pela Rota Bioceanica, comprometimento
com a proposta pedagdgica, capacidade de socializagdo e de comunicagdo com a
turma.

Por ser muito perigoso e ter poucos coletes salva vidas, somente o Diretor, a
coordenadora, um bombeiro e piloteiro e os dois alunos escolhidos poderiam ir (Figura
22). Esses dois participantes depois realizaram uma apresentacéo na sala para os

colegas.

Figura 22: Visita ao canteiro de obras da ponte da Rota Bioceéanica

Fonte: Acervo o autor, 2025.

4.3.6 Sexto e sétimo encontros

Nas duas aulas seguintes (02/10/2025 e 07/10/2025), os alunos comegaram a
fabricagdo de um grande “quebra-cabega”, com a criagdo de barco, caminhéo, a
propria ponte, elementos que posicionaram em espago comum da escola, gerando

uma exposi¢cao do que a turma vivenciou durante a execugao do projeto (Figura 23).
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Figura 23: Criagao e exposicéo do quebra-cabega

N

|

Fonte: Acervo do autor, 2 25.

4.3.8 Oitavo encontro

Na etapa de culminancia, os alunos produziram diferentes formas de expressao
do conhecimento, como textos, relatos orais, painéis, maquetes e registros visuais,
evidenciando o desenvolvimento de posicionamentos criticos e argumentativos.

Essas produgdes demonstraram nao apenas a assimilagcdo dos conteudos,
mas também a capacidade de interpretar o espago geografico de forma mais
complexa. A avaliacdo formativa, realizada de maneira continua, considerou a
participacéo, a evolugdo do pensamento e a qualidade das interpretagdes, utilizando
instrumentos como questionarios diagndsticos, fichas de analise iconografica e
registros das atividades desenvolvidas. Além disso, a organizagdo da atividade em
estagdes de aprendizagem contribuiu para o engajamento dos alunos e para a
diversificagao das experiéncias de aprendizagem.

Cada estagao propés uma abordagem distinta, como montagem de imagens,
andlise de mapas, leitura iconografica e debates, permitindo que os alunos
circulassem por diferentes formas de leitura e interpretagdo do espaco. Essa dindmica
favoreceu a aprendizagem ativa, a colaboragdo e a construgdo coletiva do
conhecimento, evidenciando que a articulagao entre iconografia, cartografia e reflexao
critica potencializa a compreensdo do espago geografico como uma totalidade

dindmica.
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A atividade reflexiva final foi concebida como um momento de sintese do
percurso formativo, no qual os alunos foram convidados a retomar, analisar e
comparar suas percepgdes iniciais e finais sobre a Rota Bioceanica e as
transformacgdes do espago geografico em Porto Murtinho.

Inserida no processo de avaliacdo formativa, essa etapa priorizou a construgao
de sentidos e a reflexao critica, buscando evidenciar a evolugdo do pensamento dos
alunos ao longo da sequéncia didatica. Inicialmente, os alunos tiveram acesso aos
registros da sondagem diagndstica, que revelou uma compreensao superficial do
tema, marcada pela associacdo da Rota apenas a ponte e pela auséncia de analise
sobre seus impactos sociais, econémicos e territoriais.

A partir dessa retomada, a atividade foi estruturada em momentos de
comparagao entre o que os alunos pensavam no inicio e o que passaram a
compreender apos o desenvolvimento das atividades.

Esse processo foi mediado por estratégias como roda de conversa, debates
coletivos e producdes orais e escritas, possibilitando a construgdo progressiva do
conhecimento. Como resultado, observou-se que os alunos passaram a reconhecer a
Rota Bioceanica como um projeto de integracédo internacional, ampliando sua
capacidade de identificar impactos e estabelecer relagcbes com a realidade local.

Dessa forma, a progressao metodoldégica conduziu os alunos da observacéao
inicial a construcédo de analises contextualizadas, articulando experiéncia vivida,
leitura iconografica e reflexdo critica sobre o espago geografico em transformacgéo.

Ao integrar cartilha municipal, ficha investigativa, producéo fotografica, visita a
Expo Olho d’Agua, realidade aumentada, uso de tecnologias e socializacdes coletivas,
a sequéncia didatica consolidou um percurso investigativo que fortaleceu o
protagonismo discente e a compreensao territorializada do fenédmeno estudado.
Nesse cenario, as multiplas dimensdes de analise desenvolvidas no projeto podem

ser sistematizadas no Quadro 5, a seguir:

Quadro 5: Multiplas dimensbes de analise

Instrumento Tipo de dado Funcao Relagdao com os outros
Sequéncia Observacional / | Eixo estruturante da Gera os dados para analise e
didatica Interativo experiéncia aplicagao dos demais instrumentos

Sera interpretada junto aos dados

Produgéo de Visual / Expresséo do olhar N
. S - das falas, questionarios e
imagens Simbdlico geografico dos alunos s
observacgoes.
Diario de Narrativo / Registro do processo e | Complementa e interpreta os

campo Etnografico das interagdes sentidos dos atos pedagdgicos
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Questionarios | Verbal / Expresséo escrita dos | Dialoga com as imagens e com a fala
abertos Individual sentidos construidos coletiva
Rodas de Verbal / Somallza_gao - Permite comparar e validar

. construgao coletivade | . ~ .
conversa Coletivo . interpretacdes anteriores

sentidos

Dados Estatistico / Apoio a leitura do Relaciona os significados atribuidos
secundarios Contextual territorio com a realidade objetiva

Fonte: BARBIER, Luciano Aguilera (2025).

Posteriormente, a analise das produgdes discentes foi organizada a partir de
categorias emergentes identificadas nas fichas, registros escritos e falas durante as

rodas de conversa.
4.3.7 Reflexao sobre os encontros

Desde o primeiro encontro, observou-se envolvimento dos estudantes com o
tema, especialmente em virtude da proximidade entre o conteudo abordado e as
transformagdes vivenciadas no municipio. A aula inicial, dedicada a sondagem dos
conhecimentos prévios, revelou que a maioria dos alunos possuia referéncias
empiricas sobre a ponte e a Rota Bioceanica, porém apresentava compreensao
fragmentada acerca dos seus impactos geograficos, econdmicos e sociais.

De modo geral, a analise das respostas indicou quatro aspectos centrais:

1. Percepcdo empirica das transformagdes, com baixa sistematizagao
conceitual. Os estudantes demonstraram reconhecer mudangas em Porto Murtinho
(obra da ponte, circulagao, expectativas econdmicas), porém tendiam a explica-las por
impressdes imediatas, sem mobilizar conceitos como territorio, rede, circulagao,
fronteira, escala e paisagem de modo estruturado. Esse dado reafirma a necessidade
de uma mediagdo pedagogica que transforme percepcbes em interpretagdes,
articulando linguagem cotidiana e linguagem conceitual (Cavalcanti, 2019; Callai,
2013).

2. Predominio da ponte como objeto fisico, com fragil associagao as dinamicas
territoriais amplas. A ponte apareceu inicialmente como “obra” ou “constru¢cdo”, mais
do que como elemento de reconfiguragcdo de fluxos e relagdes de poder. Aqui, a
contribuicdo de Milton Santos é decisiva: objetos (ponte, porto, vias) s6 podem ser
compreendidos em sua totalidade quando relacionados as a¢des e aos usos sociais
que os atravessam, isto &, aos fluxos, interesses e contradi¢des que produzem o

espaco (Santos, 1996). Esse achado justificou inserir, ao longo da sequéncia,
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atividades que articulassem o visivel (imagem/obra) ao relacional (circulagéo,
economia, impactos).

3. Abertura e interesse pelo uso de imagens como recurso de aprendizagem.
Os dados apontaram receptividade ao trabalho com fotografias, mapas e
comparagdes visuais, condigdo favoravel para uma sequéncia cujo eixo estruturante
€ a iconografia. Tal resultado dialoga com estudos que defendem as imagens como
linguagens formativas, capazes de favorecer observacgao, inferéncia e argumentacao,
desde que acompanhadas de procedimentos de leitura e problematizagao (Joly, 1996;
Mauad, 2005; Kossoy, 2001).

4. Condicbes de acesso a internet e possibilidades de estratégias
complementares. Ainda que com variagdes, identificou-se possibilidade de uso de
recursos digitais em parte das atividades, o que permite ampliar estratégias de
pesquisa e comparagcdo de fontes (mapas, imagens de diferentes periodos,
reportagens, registros institucionais), sem que isso substitua a mediagédo critica
necessaria para nao reduzir o ensino a consumo de informacéo.

Do ponto de vista curricular, a sondagem confirmou a necessidade de
desenvolver habilidades da BNCC relacionadas a analise de representacgoes,
transformacgdes da paisagem e processos de urbanizagdo, articulando dindmicas
locais e globais.

Durante as atividades de leitura de imagens, os estudantes demonstraram
progressiva ampliacdo da capacidade interpretativa. Inicialmente, as observacdes
concentravam-se em aspectos descritivos da paisagem (estrutura da ponte,
maquinas, movimentacdo de trabalhadores). A medida que as discussdes foram
orientadas, passaram a emergir analises mais contextualizadas, relacionando
infraestrutura, circulagdo de mercadorias, geracédo de empregos e transformacoes
urbanas. Esse movimento evidencia a transicdo de uma leitura pré-iconografica para
uma interpretacao mais contextual e critica, conforme proposto por Panofsky (2007).

A saida pedagdgica favoreceu a observagao direta do territorio e permitiu que
os alunos assumissem postura investigativa diante da paisagem. As imagens
produzidas revelaram olhares diversos sobre o espago em transformacgao, destacando
elementos como a movimentacdo de caminhdes, areas de expansao portuaria,
alteracdes na vegetacao e modificagbes nas vias de acesso.

No processo de elaboracdo das fichas descritivas e dos painéis tematicos,

observou-se maior articulagdo entre imagem e conceito geografico. Os estudantes
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passaram a utilizar termos como territério, infraestrutura, integracdo regional e
desenvolvimento econdmico, demonstrando apropriagéo gradual do vocabulario da
disciplina. Essa articulagdo entre experiéncia empirica e sistematizagdo conceitual
dialoga com a compreensio de espaco como resultado da interagcao entre sistemas
de objetos e sistemas de agdes (Santos, 1996).

As apresentagdes orais da culminancia do projeto constituiram momento de
sintese e consolidagcdo da aprendizagem. Ao explicar seus painéis, os estudantes
evidenciaram capacidade argumentativa e maior seguranca na analise das
transformacdes territoriais.

A iconografia deixou de ser apenas suporte visual e tornou-se elemento central
na construgao do discurso geografico. Ao mobilizar imagens da cartilha municipal e
fotografias produzidas, exposicao e explicacao dos alunos que tiveram a oportunidade
de ir ao local, criacdo da exposicdo para toda a escola, a proposta possibilitou a
articulagdo entre experiéncia cotidiana e analise conceitual, favorecendo a
compreensao das transformagdes em curso no municipio (Callai, 2013; Cavalcanti,
2019).

Sob uma perspectiva freireana, essa mediacao contribuiu para que o estudante
se reconhecesse como sujeito histérico do territério, capaz de “ler” criticamente o
mundo vivido e ndo apenas descrevé-lo (Freire, 1996; Freire, 2011). Nesse sentido,
consolida-se a hipotese central do estudo: a iconografia, mediada pedagogicamente
e contextualizada a realidade local, pode contribuirD para o desenvolvimento da leitura
critica do territério em contextos fronteiricos, especialmente quando favorece a
passagem do olhar imediato (descritivo) para a interpretacao (relacional e explicativa),
articulando escalas e dimensdes do espago geografico (Santos, 1996; Gomes, 2017).

A mediagao docente, por meio de perguntas orientadoras, fichas de leitura e
socializagbes, favoreceu a passagem de uma leitura imediata (“o que aparece na
imagem”) para uma leitura relacional (“0 que isso revela sobre o territério?”). Esse
movimento se aproxima da defesa freireana da aprendizagem como pratica dialogica
e problematizadora, em que o conhecimento escolar se constrdi a partir da realidade
concreta e das experiéncias dos sujeitos (Freire, 1996). Assim, a natureza e a
paisagem deixam de ser compreendidas apenas como “elementos naturais” e passam
a ser vistas como parte de uma totalidade socioespacial em transformacao.

Aqui, vale destacar um dialogo com a literatura internacional de metodologia

visual, que reforga a poténcia da imagem como dado e como dispositivo pedagogico.
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Gillian Rose (2016), ao discutir metodologias visuais, enfatiza que imagens precisam
ser analisadas considerando seu conteudo, seu contexto de produgao e seus modos
de circulacao e interpretacgao.

Aplicado ao contexto escolar, isso significa que fotografias do rio e da obra,
quando trazidas para a sala de aula, ndo servem apenas para “mostrar” um lugar: elas
podem abrir caminhos para discutir significados sociais, disputas de narrativa e
mudancgas territoriais em curso, especialmente quando se estimula a producao e

autoria estudantil, ampliando protagonismo e intencionalidade educativa.



84

5 CAPITULO V - DISCUSSAO SOBRE A APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA
EM CATEGORIAS ANALITICAS

5.1 MEDIAGAO ICONOGRAFICA E LEITURA DO ESPACO

A mediagao iconografica, tal como ja descrita, pressupde a compreensao da
imagem como linguagem estruturante do conhecimento geografico, e ndo como
recurso ilustrativo, conforme defendem Gomes e Berdoulay (2018). Nesse sentido, a
aplicacdo da sequéncia didatica evidenciou uma convergéncia consistente com a
abordagem de Panofsky (2007), especialmente no que se refere a progresséo da
leitura da imagem, da descrig¢ao inicial a interpretagao contextualizada.

A utilizacdo da ficha de investigagao iconografica operou como dispositivo
metodoldgico que organizou esse percurso, permitindo aos estudantes identificar
elementos visuais, estabelecer relagcbes e atribuir significados ao espaco
representado. Contudo, diferentemente do modelo classico da iconologia, cuja énfase
recai sobre repertorios culturais consolidados, a pratica pedagogica desta
investigacdo demonstrou que a leitura iconografica no ensino de Geografia pode se
ancorar fortemente na experiéncia territorial dos sujeitos, ampliando o escopo
interpretativo.

Essa ampliagcao aproxima-se diretamente da perspectiva de Freire (1996), ao
afirmar que ler o mundo vem antes de ler a palavra, indicando que a interpretacédo da
imagem nao se inicia no plano conceitual abstrato, mas na vivéncia concreta dos
estudantes.

Na sequéncia didatica proposta, os alunos mobilizaram suas experiéncias em
Porto Murtinho para interpretar as imagens da Rota Bioceénica, evidenciando que a
compreensao do espago surge da articulagdo entre percepcao e reflexdo. Esse
processo também dialoga com a teoria histérico-cultural de Vygotsky (2001), na
medida em que a mediagdo docente orientou a passagem da observagao empirica
para a construgao de significados mais elaborados, reforgando que o desenvolvimento
do pensamento depende de intervengdes intencionais no processo de aprendizagem.

A articulagédo com a Metodologia Visual Critica de Rose (2016) se materializou
na medida em que a sequéncia didatica incorporou a problematizacao das condigdes

de produgéo e circulagao das imagens.
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Ao trabalhar com fotografias da Rota Bioceanica, produzidas tanto pelo
professor quanto pelos materiais disponibilizados ou até trazidos pelos estudantes, a
pratica pedagdgica deslocou a imagem de um estatuto aparentemente neutro para um
objeto socialmente construido, confirmando a tese de que toda visualidade esta
atravessada por relacdes de poder. Entretanto, a experiéncia empirica demonstrou
que essa dimensao critica ndo emerge espontaneamente, exigindo mediagéo
sistematica para que os estudantes reconhegam as intencionalidades presentes nas
representacdes visuais.

Ademais, no campo da Geografia, a contribuicdo de Mauad (1996) foi
evidenciada ao se compreender aimagem como documento historico e cultural, e ndo
como simples registro do real. Nas atividades de comparagao entre imagens antigas
e atuais de Porto Murtinho, os estudantes passaram a identificar permanéncias e
transformagdes na paisagem, reconhecendo que o espago geografico é resultado de
processos histéricos.

Essa leitura reforca a concepcao de Santos (1996), segundo a qual o espago
deve ser entendido como articulagdo entre sistemas de objetos e sistemas de agdes,
permitindo que a analise iconografica ultrapasse o plano descritivo e alcance a
compreensao das dindmicas sociais que produzem o territorio.

Por outro lado, a critica de Moraes (2010) a “pedagogia da contemplacao”
revelou-se empiricamente pertinente, sobretudo nos momentos iniciais da sequéncia
didatica, em que os estudantes tendiam a realizar descri¢gdes superficiais das imagens
e do proprio contexto vivenciado pela comunidade.

A introducdo de instrumentos metodolégicos, como a ficha de analise
iconografica, foi decisiva para superar essa limitagdo, demonstrando que a leitura
critica da imagem né&o se constitui de forma espontanea. Esse resultado reforga a
necessidade de praticas pedagdgicas que orientem o olhar, transformando a
observagao em investigagao, conforme defendem Lima e Steinke (2011) ao discutir o
letramento visual critico.

A perspectiva de Nunes (2017) também se confirma ao se constatar que a
visualidade permite reconstruir a realidade a partir da experiéncia discente. Ao
interpretar imagens do territorio local, os estudantes produziram leituras proprias,
indicando que a iconografia pode atuar como mediadora entre experiéncia e

conhecimento. Esse processo reforga a ideia de que o ensino de Geografia se
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fortalece quando parte do espaco vivido, permitindo a constru¢ao de significados que
articulam cotidiano e conhecimento cientifico.

Essa analise dialoga com a concepcado de Cosgrove (1998), ao entender a
paisagem como uma forma de ver, isto €, como constru¢do cultural mediada por
representacdes. As atividades desenvolvidas mostraram que os estudantes passaram
a compreender que as imagens nao apenas representam o espago, mas produzem
sentidos sobre ele. Essa compreensdo marca uma inflexdo importante no processo
de aprendizagem, deslocando o foco da imagem como espelho do real para a imagem
como linguagem interpretativa.

Dessa forma, a mediagao iconografica desenvolvida na sequéncia didatica
evidencia uma convergéncia consistente com as contribui¢des de Panofsky (2007),
Rose (2016), Gomes e Berdoulay (2018) e Mauad (1996), ao mesmo tempo em que
amplia suas possibilidades no contexto escolar.

A pratica demonstra que a leitura do espago por meio de imagens depende da
articulacdo entre experiéncia, mediagao pedagdgica e instrumentos de analise, em
consonancia com Freire (1996) e Nunes (2017), consolidando a iconografia como
linguagem estruturante do pensamento geografico, conforme também sustentado por
Santos (1996).

5.2 CONSCIENCIA TERRITORIAL E ARTICULACAO MULTIESCALAR

A construgdo da consciéncia territorial, conforme ja delineada, esta
intrinsecamente relacionada a capacidade de articular diferentes escalas de analise,
como argumentam Castellar e Paula (2020). Nesse sentido, a sequéncia didatica
evidenciou uma convergéncia significativa com essa perspectiva ao promover a leitura
do territorio de Porto Murtinho em conexao com a Rota Bioceanica.

Os estudantes passaram a reconhecer que o espacgo local esta inserido em
redes mais amplas de circulagéo e integragao, o que indica a internalizagdo inicial da
multiescalaridade como principio do raciocinio geografico.

A concepgao de Santos (1996), ao definir o espago como conjunto indissociavel
de sistemas de objetos e ac¢des, foi operacionalizada nas atividades que envolveram
a analise das infraestruturas da Rota Bioceanica.

Ao observar a ponte e as transformagdes urbanas, os estudantes

compreenderam que esses elementos ndo sao apenas estruturas fisicas, mas



87

expressoes de processos econdmicos e politicos. Essa leitura confirma a centralidade
da abordagem proposta por Santos (1996), ao deixar claro que a compreensao do
espaco exige a articulagao entre materialidade e agao social.

Entretanto, empiricamente, essa compreensdo nao se estabelece de forma
imediata, o que dialoga com a reflexdo de Silveira (2012) sobre a invisibilidade das
acoes globais no cotidiano local. Inicialmente, os estudantes percebiam a Rota
Bioceanica como um empreendimento isolado, sem reconhecer suas implicagdes
mais amplas.

A mediagdo pedagogica foi fundamental para tornar visiveis essas conexdes,
indicando que a construcdo da consciéncia territorial depende de processos de
problematizacdo que explicitem as relagcdes entre escalas. Essa discussdo também
se articula com Ferreira, Fonseca e Ayres (2024), ao evidenciar que as expectativas
de desenvolvimento associadas a Rota Bioceénica emergem no imaginario social.

Na sequéncia didatica, essas expectativas foram inicialmente reproduzidas
pelos estudantes, sendo posteriormente tensionadas a partir da analise dos impactos
socioambientais. Esse movimento evidencia uma ampliagao da consciéncia critica, ao
deslocar a percepcdo de desenvolvimento de uma dimensdo exclusivamente
econdmica para uma compreensao mais complexa das transformacgdes territoriais.

A abordagem de Asato, Gongalves e Wilke (2019), ao enfatizar a integracao
fisica promovida pela ponte binacional, foi confirmada na medida em que os
estudantes reconheceram a importancia da conexao territorial. Contudo, a pratica
revelou que a fronteira também é percebida como espacgo de relagbes culturais e
identitarias, o que amplia a analise dos autores ao trazer a tona dimensdes simbdlicas
que nao se restringem a infraestrutura.

A contribuigdo de Cavalcanti (2019) se evidencia ao considerar o0 pensamento
geografico como forma especifica de compreender o mundo. Ao longo da sequéncia
didatica, os estudantes passaram a mobilizar conceitos como territorio, paisagem e
escala para interpretar a realidade, indicando a apropriagdo de categorias analiticas
fundamentais. Esse processo confirma a importancia do ensino conceitual articulado
a realidade vivida.

Por outro lado, a analise aponta limites na consolidagdo da articulagao
multiescalar, especialmente no que se refere a compreensdo de processos mais
abstratos. Esse aspecto foi demonstrado nos momentos de diagndstico e nas

primeiras atividades de leitura iconografica, em que os estudantes interpretavam a
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Rota Bioceanica predominantemente como uma obra local, associada a beneficios
imediatos, como geracdo de emprego e desenvolvimento urbano, sem estabelecer
conexodes com fluxos econdmicos e redes de circulagdo em escala ampliada.

Esse resultado dialoga com Callai (2013), ao indicar que a constru¢ao do
pensamento geografico é gradual e depende da continuidade das praticas
pedagogicas. A sequéncia didatica, portanto, atua como desencadeadora desse
processo, mas nao o esgota.

Assim, a consciéncia territorial desenvolvida ao longo da intervengao configura-
se como processo em construgcdo, evidenciando a necessidade de praticas
pedagogicas que articulem experiéncia, analise e reflexdo. A sequéncia didatica
demonstra potencial para promover essa articulagdo, confirmando a relevancia da

multiescalaridade no ensino de Geografia.

5.3 AUTORIA DISCENTE E PENSAMENTO ESPACIAL CRITICO

A producgao e analise fotografica, estruturante na sequéncia didatica, evidencia
uma inflexdo significativa no processo de ensino-aprendizagem ao deslocar o
estudante da posicdo de receptor para a de produtor de conhecimento, conforme
defendem Moran (2018) e Bacich (2018) ao discutir as metodologias ativas, da mesma
forma como se experienciou na produgédo do quebra-cabecga gigante e na exposigao
dos alunos.

Ao registrar a paisagem de Porto Murtinho, os estudantes nao apenas
observaram o espago, mas selecionaram elementos, definiram enquadramentos e
produziram sentidos, o que caracteriza um processo de autoria. Essa dinamica
aproxima-se da concepc¢ao freireana de educagao como pratica de liberdade, na qual
0 sujeito ndo apenas recebe informagdes, mas constroi conhecimento a partir da
reflexao sobre sua realidade (Freire, 1996).

No contexto da sequéncia didatica, essa autoria se materializou na capacidade
dos estudantes de transformar o olhar cotidiano em objeto de analise, evidenciando
que a produgao visual pode funcionar como instrumento de construgdo do
pensamento geografico. Essa perspectiva dialoga diretamente com Theves e
Kaercher (2022), ao compreender a imagem como forma de narrar o espaco,
indicando que a fotografia ndo se limita a um registro técnico, mas constitui uma

linguagem capaz de expressar interpretagdes sobre o territorio.
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As producdes discentes analisadas evidenciaram essa dimensao narrativa, na
medida em que os estudantes selecionaram elementos que julgavam significativos,
como obras da ponte, areas urbanas em transformacéo e paisagens do cotidiano.
Esse processo revela que a construgdo visual produzida pelo aluno incorpora
intencionalidade, ainda que inicialmente pouco sistematizada, confirmando a
proposi¢cao de Cosgrove (1998) de que toda representagdo visual é também uma
forma de construgao simbdlica do espaco.

Nesse sentido, a pratica pedagogica demonstra essa operacionalizacdo no
contexto escolar, muito embora nao tenha sido possivel desenvolver em termos
praticos a produgéo fotografica dos alunos, devido a constituicdo militar da instituigao
de ensino e a rigidez no uso de tecnologias que nao as disponibilizadas pela escola,
mesmo para atividades pedagdgicas.

Ainda assim, tendo também os alunos trazido fotografias antigas da colec¢ao de
seus familiares, a articulagdo com Matos (2025) torna-se evidente ao considerar que
a fotografia da paisagem vivida amplia o pertencimento e o reconhecimento territorial.

Durante a sequéncia didatica, observou-se que os estudantes demonstraram
maior engajamento quando convidados a analisar essas imagens do proprio espago
e vindas do seio familiar, o que indica que a aprendizagem se torna mais significativa
quando vinculada a experiéncia concreta. Essa constatacdo também se aproxima das
reflexdes de Seccatto e Nunes (2015), ao destacarem que a visualidade permite ao
estudante reconstruir a realidade a partir de sua propria percepc¢ao. Portanto, a autoria
discente ndo se limita a produgao de imagens, mas envolve a construgao de sentidos
que articulam vivéncia, interpretagao e conhecimento geografico.

A contribuicdo de Castellar e Paula (2020) se evidencia na medida em que a
producao e analise fotografica passou a mobilizar o pensamento espacial como base
do raciocinio geografico. Ao interpretar suas préprias imagens, os estudantes foram
levados a identificar relagbes espaciais, reconhecer padrées e compreender
processos que estruturam o territorio.

Esse movimento indica a transicdo de uma percepcao imediata para uma
leitura mais analitica do espacgo, consolidando o desenvolvimento do pensamento
geogrdafico. A pratica, nesse sentido, confirma a proposigao tedrica de que o raciocinio
geografico se constroi a partir da articulagdo entre representagao e interpretacao,

sendo a imagem um suporte nesse processo.
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Aqui também se dialoga com Pires (2019), entendendo-se o desenvolvimento
de competéncias relacionadas a leitura e produgdo de imagens, como descri¢ao,
interpretacdo e argumentagcdo. Nos momentos de socializagédo, os estudantes nao
apenas apresentaram suas fotografias, mas construiram narrativas explicativas sobre
os elementos registrados, articulando linguagem visual e verbal.

Esse processo indica um avangco na capacidade de comunicar ideias
geograficas, reforcando a importancia da produgdo como etapa fundamental da
aprendizagem. Ao transformar a imagem em objeto de discussao, a sequéncia
didatica contribuiu para a construgdo de um discurso geografico mais estruturado.

Por outro lado, a pratica tensiona parcialmente a centralidade da organizagao
l6gica dos conteudos proposta por Ausubel (1968). Embora a teoria de Ausubel
enfatize a importancia dos conhecimentos prévios e da organizagao légica do
conteudo, a sequéncia didatica demonstrou que a producido e a experiéncia podem
atuar como gatilhos para a construgdo conceitual, desde que acompanhadas de
mediacao adequada.

Embora os pensamentos iniciais n&o estivessem estruturados, a motivagao
gerada reformulou e consolidou novas percepcdes sobre percepgdes antigas
superficiais. Esse resultado nao invalida a teoria, mas indica a necessidade de
articula-la com abordagens que valorizem a atividade discente. Ademais, a pratica
desenvolvida demonstra a convergéncia com a proposta de Nunes (2017), ao
considerar a visualidade como instrumento de construgdo do conhecimento
geografico.

Ao produzir imagens e interpreta-las, os estudantes passaram a compreender
o territério como construcio social, reconhecendo que suas proprias representacoes
também participam desse processo. Assim, a autoria discente desenvolvida na
sequéncia didatica aponta para uma articulagdo consistente entre experiéncia,
linguagem e reflexao critica, aproximando-se da nogao de praxis defendida por Freire
(1996).

Ao produzir imagens, interpretar o espago e socializar suas analises, 0s
estudantes participaram de um processo que integra acdo e pensamento,
consolidando o desenvolvimento do pensamento geografico critico. A pratica confirma
o potencial da producéo visual como estratégia pedagdgica, ao mesmo tempo em que
exemplifica a necessidade de mediagcao continua para aprofundar a constru¢do do

conhecimento.
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5.4 ICONOGRAFIA COMO FOMENTO AO PENSAMENTO ESPACIAL CRITICO E
AO PROTAGONISMO SOBRE A ROTA BIOCEANICA

A utilizagdo da iconografia como método e linguagem estruturante no ensino
de Geografia mostrou-se uma estratégia consistente para fomentar o pensamento
espacial critico ao organizar a leitura do territério a partir de representagdes visuais.
Conforme Gomes e Berdoulay (2018), a visualidade constitui dimensao do raciocinio
geografico, pois permite estruturar a percepg¢ao das formas espaciais e suas relagdes.

Na sequéncia didatica desenvolvida, a leitura orientada de fotografias, mapas
e imagens de satélite da Rota Bioceanica possibilitou que os estudantes
identificassem elementos da paisagem e estabelecessem conexdes entre forma,
funcdo e processo, deslocando-se de uma observacédo descritiva para uma analise
interpretativa. Esse movimento dialoga com Panofsky (2007), devido a progressao da
leitura da imagem em niveis mais complexos de significagdo, e confirma que a
iconografia, quando mediada, favorece a construgdo de uma leitura critica do espago
geografico.

Além disso, a articulagdo entre iconografia e experiéncia territorial, conforme
observado na sequéncia didatica, reforca a centralidade da vivéncia discente na
construgcédo do conhecimento. A compreensao do espago emerge da relagdo concreta
com o territério.

Ao trabalhar com imagens de Porto Murtinho, os estudantes mobilizaram
referéncias do cotidiano para interpretar as transformacbdes associadas a Rota
Bioceanica, reconhecendo permanéncias e mudangas na paisagem. A construgao do
quebra-cabecga gigante também foi uma pratica de produgédo iconografica, na medida
em que envolveu a elaboragao coletiva de uma representagao visual do espaco.

Ao organizar fragmentos da imagem, os estudantes mobilizam relagdes
espaciais, como localizacéo, continuidade e articulagao de partes, o que contribui para
o desenvolvimento do pensamento espacial, conforme discutem Castellar e Paula
(2020). Além disso, essa atividade favorece a leitura da paisagem como totalidade
construida, em consonéancia com a concepgao de Santos (1996) sobre 0 espago como
sistema integrado. Assim, o quebra-cabega foi uma dinamica ludica, mas, muito além
disso, um dispositivo didatico que estruturou a compreensao do territorio por meio da

linguagem visual.
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Esse processo também se aproxima da concepcédo de Santos (1996), ao
permitir que os alunos compreendessem o espaco como articulagao entre sistemas
de objetos e acgdes, evidenciando que a infraestrutura da rota ndo se limita a
materialidade, mas expressa dinamicas mais amplas.

Nesse sentido, a iconografia também se mostrou eficaz na promog¢ao do
protagonismo discente, especialmente por meio da produgdo iconografica, que
transformou os estudantes em sujeitos ativos na construgdo do conhecimento.

Moran (2018) e Bacich (2018) destacam que as metodologias ativas
reposicionam o aluno como protagonista do processo educativo, o que se confirmou
na pratica ao permitir que os estudantes registrassem e interpretassem a paisagem
local. Ao produzir, construir, os alunos exerceram o que Theves e Kaercher (2022)
denomina como narrar o espaco, atribuindo sentidos as transformagdes observadas.

Esse processo indica que a producdo visual pode ser entendida ndo apenas
como uma atividade técnica, mas como uma pratica reflexiva que mobiliza o
pensamento espacial, conforme defendem Castellar e Paula (2020), ao relacionarem
representacgao e raciocinio geografico.

Ou seja, a iconografia, enquanto linguagem estruturante, potencializa a
articulagao entre escalas e contribui para a formacéo de uma consciéncia territorial
critica. Ao analisar imagens da Rota Bioceanica, os estudantes passaram a
compreender a inser¢cao de Porto Murtinho em dindmicas globais, articulando o local
ao internacional, conforme discutem Castellar e Paula (2020) sobre a
multiescalaridade.

Esse avanco indica que a leitura iconografica favorece a compreensao das
relagdes espaciais complexas, ao mesmo tempo em que amplia o repertério analitico
dos estudantes. Assim, a sequéncia pedagodgica confirma que a iconografia, quando
integrada a uma mediagcdo intencional e a metodologias ativas, constitui um
instrumento capaz de desenvolver o pensamento espacial critico e promover o

protagonismo discente diante das transformagdes territoriais contemporaneas.



93

CONSIDERAGOES FINAIS

As transformacbes territoriais associadas a implementacdo da Rota
Bioceanica, em Porto Murtinho, indicam a necessidade de um ensino de Geografia
que va além da abordagem descritiva e possibilite a compreenséo critica das
dindmicas espaciais em multiplas escalas.

Ao longo desta pesquisa, demonstrou-se que a iconografia, quando
compreendida como linguagem estruturante e organizada metodologicamente, pode
auxiliar na leitura do espago geografico, permitindo aos estudantes interpretar a
paisagem como resultado de processos histéricos, sociais e econdmicos.

Retomando o problema que orientou o estudo, verificou-se que o
desenvolvimento do pensamento espacial critico depende da articulagédo entre
experiéncia vivida, mediagao pedagogica e uso intencional de representagdes visuais,
0 que possibilita aproximar o conhecimento escolar da realidade concreta dos
estudantes e dar sentido aos conteudos trabalhados em sala de aula.

Nesse contexto, a sequéncia didatica desenvolvida mostrou-se como sintese
das discussdes tedricas e metodoldgicas apresentadas ao longo do trabalho, ao
integrar praticas de leitura, analise e produgcao de imagens em uma proposta coerente
com a formagao do pensamento geografico.

Ao envolver os estudantes em atividades que exigiram observagéao,
interpretacéo e autoria, especialmente por meio da produgao iconografica, a proposta
contribuiu para o fortalecimento do protagonismo discente e para a construgao de uma
compreensao mais complexa das transformacgdes territoriais em curso. Assim, a
experiéncia desenvolvida demonstra que a articulagdo entre iconografia e
metodologias ativas potencializa o processo de ensino-aprendizagem é pode ser
assumida como estratégia relevante para a formagcao de sujeitos capazes de ler,
interpretar e se posicionar criticamente diante das reconfiguragdes do espaco
geografico contemporaneo.

Esta investigagao partiu da compreenséo de que a Geografia, enquanto ciéncia
que se ocupa justamente dessa analise do espago geografico, possui na imagem um
instrumento relevante de observagado, registro e interpretacdo das dinémicas
territoriais, uma vez que mapas, fotografias e outras representagbes visuais

constituem formas fundamentais de leitura do espaco.
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A presente pesquisa analisou as contribuigdes da iconografia como ferramenta
metodoldgica no ensino de Geografia, tomando como referéncia as transformacdes
territoriais associadas a implantagcdo da Rota Bioceanica no municipio de Porto
Murtinho-MS.

A partir da aplicacao da sequéncia didatica com a turma do 8° ano B, foi
possivel observar que a utilizagao sistematica de imagens, produzidas tanto por fontes
externas quanto pelos familiares dos préprios estudantes, favoreceu a ampliacado da
leitura do territorio local.

Os resultados obtidos evidenciaram que a utilizagao sistematica da iconografia
favoreceu a articulagdo entre observagdo empirica e interpretacdo geografica,
permitindo que o territério deixasse de ser compreendido apenas como cenario e
passasse a ser analisado como resultado de processos histdricos, sociais e espaciais.

A analise das produgdes iconograficas e textuais demonstrou que o uso de
imagens possibilitou ampliar a capacidade de identificagao de elementos da paisagem
e de reconhecimento das transformagdées em curso no municipio. Esse resultado
reforca a compreensdo de que a imagem constitui uma forma de linguagem
geografica, capaz de expressar relagdes espaciais e processos territoriais que nem
sempre sao imediatamente perceptiveis por meio da linguagem escrita. Nesse
sentido, a iconografia contribui para consolidar a observagao como etapa fundamental
do processo de constru¢gado do conhecimento geografico.

Ao produzir e analisar imagens do territorio, os estudantes participaram de um
processo de investigagdo baseado na observagdo e no registro empirico,
aproximando o ensino das praticas investigativas préoprias da Geografia.

Essa abordagem contribui para consolidar uma pratica pedagogica
fundamentada na analise do espago vivido, reconhecendo o territério como objeto de
investigacdo e n&do apenas como conteudo a ser descrito. Assim, a utilizagdo da
iconografia mostrou-se adequada para a construgdo de um percurso investigativo no
contexto escolar, permitindo integrar observagao, registro e analise do territério em
um mesmo processo pedagdgico.

Além disso, a pesquisa evidencia a relevancia da incorporagao de diferentes
linguagens no ensino de Geografia, especialmente aquelas relacionadas a

representacgao visual do espago.
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O uso de imagens amplia as possibilidades de analise e interpretagao do
territorio, contribuindo para a construgéo de abordagens pedagdgicas mais articuladas
com a observagao empirica e com as transformacgdes espaciais contemporaneas.

Como desdobramento desta investigacdo, destaca-se a possibilidade de
ampliagdo do uso da iconografia em praticas pedagogicas e pesquisas futuras,
especialmente em contextos marcados por intensas transformacoes territoriais. A
utilizacao sistematica de registros iconograficos pode, ainda, contribuir para
documentar essas transformacdes e ampliar as possibilidades de analise no ensino
de Geografia.

Dessa forma, conclui-se que a iconografia constitui um instrumento
metodoldgico relevante para o ensino e a investigagao geografica, contribuindo para
a articulagao entre observacgao, registro e interpretacao do territorio.

Os resultados desta pesquisa evidenciam o potencial da iconografia como
ferramenta para a analise das transformagdes territoriais e para o fortalecimento de
praticas pedagodgicas fundamentadas na observagao e na interpretacdo do espacgo
geografico, especialmente considerando estruturas pedagdgicas fundamentadas nas
metodologias ativas e na participagdo do estudante enquanto protagonista em seu

processo de desenvolvimento intelectual e emocional.
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ANEXO | - CARTILHA MUNICIPAL INFORMATIVA

CORREDOR
- RODOVIARIO
BIOCEANICO

UMA NOVA ROTA NA HISTORIA
DE PORTO MURTINHO.

CORREDOR -
. VIAL
BIOCEANICO

UNA NUEVA RUTA EN LA HISTORIA
DE PUERTOMURTINHO,

MEJILLONES

ANTOFAGASTA

ROTA

S BIOCEANICA
RUTA BIOCEANICA




ROTA

BIOCEANICA
RUTA BIOCEANICA

e e
l -

CONTATOS
CONTACTOS

_ Prefeitura Municipal de Porto Murtinho
Rua: Pedro Celestino S/N - Edificio Jorge Abrdo

WWWwW.portomurtinho.ms.gov.br

TELEFONES

TELEFONOS

Gabinete da Prefeitura Municipal
+55 67 99888-0789 / (67) 3287- 4518

E-MAIL

CORREO ELECTRONICO

gabinete@portomurtinho.ms.gov.br

“s

REDES SOCI
REDES SOCIALE!
£ prefe.deportomurtinho
@ prefeituradeportomurtinho.ms
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APENDICE - QUESTIONARIO DE SONDAGEM

FICHA DE AVALIAGAO DO PROFESSOR

Sequéncia Didatica: “O que a ponte nos conecta? Um olhar iconografico sobre a Rota
Bioceéanica”

Escola: Escola Municipal Civico-Militar Claudio de Oliveira

Turma: 8° Ano B

Aluno(a):
Data:

Escala de avaliagédo

Conceito Descricdo

4 Excelente

3 Bom

2 Regular

1 Necessita avancar

Aspectos Avaliados
Critérios
Participagéo nas atividades propostas
Interesse e envolvimento durante as aulas
Cooperacéo e trabalho em equipe
Interpretacéo de fotografias, mapas e imagens
Identificagdo de elementos da paisagem e do territério
Relagao entre imagens e transformacdes territoriais
Capacidade de argumentacao e socializagédo das ideias
Produgéo dos registros escritos
Produgéo iconografica (fotografias, painéis, cartazes)
Criatividade e organizacgao dos trabalhos
Utilizacdo adequada dos conceitos geograficos (territério,
paisagem, fronteira, globalizacdo)
Desenvolvimento do pensamento geografico critico
Respeito as opinides dos colegas e convivéncia em grupo
Autonomia na realizagao das atividades

Observagoes

Ooo0o ooooooooooaons
OO0 ODOoooooboOooooOone
o000 ODoooooooooomws
Ooo0oOo ooooooooooog-=

Avaliagao Geral
Aprendizagem observada

O Excelente

O Boa

O Satisfatoria

[0 Necessita acompanhamento

Potencialidades observadas no estudante
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Aspectos que precisam ser desenvolvidos

Parecer do Professor

Professor(a):
Data: / /




