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EDUCACAO AMBIENTAL SOB A PERSPECTIVA DE PAULO FREIRE NO
ENPEC: ANALISE BIBLIOGRAFICA (1997-2021)

RESUMO

A presente pesquisa analisou os artigos de educacéo ambiental que se articulam com a epistemologia
de Paulo Freire no ambiente formal no periodo de 1997 a 2021 no Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias (ENPEC). O objetivo foi investigar como essas pesquisas abordam Paulo Freire
e a Educagdo Ambiental, utilizando a analise textual para possibilitar o dialogo e compreender de que
forma essas abordagens se apresentam ao longo do evento. Esta dissertagdo é configurada como
qualitativa, fazendo uso da analise bibliografica. O trabalho se estrutura com uma secao sobre a relacédo
entre as contribuicdes de Paulo Freire e a Educagdo Ambiental, a escolha do ENPEC e sua trajetoria
ao longo das realizacdes, seguido pelos caminhos metodolégicos, andlise bibliografica dos artigos,
resultados, discussao e consideracdes finais. Como resultado, a pesquisa evidenciou as possibilidades
decorrentes da exploracdo da juncéo entre a epistemologia de Paulo Freire e a Educagdo Ambiental.
Isso inclui a visualizac@o de uma prética pautada na dialogicidade, o ensino de ciéncias por meio de
temas geradores e o olhar critico e transformador para a educagdo ambiental, possibilitado pelo
processo de tomada de consciéncia. Essas possibilidades direcionam para uma praxis educativa
significativa na vida dos educandos, pois essas metodologias levam em consideragdo a realidade
vivenciada por eles. As analises proporcionaram reflexdes importantes, partindo da problematizacéo
da realidade e abordando aspectos tedricos que aproximam o educador e o educando, pois tém
aplicabilidade no mundo real, considerando os aspectos que moldam a sociedade. Por meio da teoria
freireana, o educador € levado a se colocar numa posi¢do de sujeito inacabado, com relacdo as suas
concepcgdes e percepcdes de mundo. A dialogicidade coloca em acdo a consciéncia critica tanto do
educador quanto do educando. Além disso, a dissertacdo consolidou a abordagem de aspectos que
delinearam o avanco das pesquisas sobre Educacdo Ambiental ao longo das 13 edi¢cdes do ENPEC,
realizado por mais de 20 anos. Explorou temas que conversam e contextualizam com a realidade social,
econdmica e politica do pais, demonstrando as transformacgdes e os possiveis passos adiante para a
tematica. A pesquisa conclui que ao incorporar a Educagcdo Ambiental numa perspectiva critica,
fundamentada na teoria do conhecimento de Paulo Freire, uma nova praxis educativa pode surgir,
elevando o ensino da tematica ambiental para um carater coletivo, afetivo e alinhado as vivéncias das
pessoas.

Palavras-chave: Ensino de ciéncias; ENPEC; Desenvolvimento sustentavel; Paulo Freire;

Dialogicidade.



ABSTRACT

The present research analyzed articles on environmental education that are linked to the epistemology
of Paulo Freire in the formal setting from 1997 to 2021 at the National Meeting of Research in Science
Education (ENPEC). The objective was to investigate how these studies approach Paulo Freire and
Environmental Education, using textual analysis to facilitate dialogue and understand how these
approaches unfold throughout the event. This dissertation is configured as qualitative, employing
bibliographic analysis. The work is structured with a section on the relationship between Paulo Freire's
contributions and Environmental Education, the choice of ENPEC, and its trajectory over the years,
followed by methodological approaches, bibliographic analysis of articles, results, discussion, and
concluding remarks. As a result, the research highlighted possibilities arising from the exploration of
the intersection between Paulo Freire's epistemology and environmental education. This includes
envisioning a practice based on dialogicity, teaching science through generative themes, and adopting
a critical and transformative perspective on Environmental Education, facilitated by the process of
awareness-raising. These possibilities guide towards a meaningful educational praxis in the lives of
learners, as these methodologies take into account the reality they experience. The analyses provided
significant reflections, starting with the problematization of reality and addressing theoretical aspects
that bring educators and learners closer, as they have real-world applicability, considering the factors
shaping society. Through the Freirean theory, educators are prompted to position themselves as
unfinished subjects, concerning their worldviews and perceptions. Dialogicity puts critical awareness
into action for both educators and learners. Furthermore, the dissertation consolidated an approach to
aspects that outlined the progress of research on Environmental Education throughout the 13 editions
of ENPEC, spanning over 20 years. It explored themes that resonate and contextualize with the social,
economic, and political reality of the country, demonstrating transformations and potential steps
forward for the subject. The research concludes that by incorporating Environmental Education from a
critical perspective grounded in Paulo Freire's theory of knowledge, a new educational praxis can
emerge, elevating the teaching of environmental themes to a collective, affective, and contextually
aligned character within people's experiences.

Keywords: Science teaching; ENPEC; Sustainable development; Paulo Freire; Dialogicity.
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INTRODUCAO

Minha trajetdria académica teve inicio no curso de licenciatura e bacharelado em
Ciéncias Bioldgicas na cidade de Dourados, MS. Apos alguns anos de ter concluido o
ensino meédio, pude perceber que a qualidade de ensino que recebi na educacéo
basica da rede publica estava repleta de lacunas, incluindo uma educacao escassa e
tradicional.

Finalizei a etapa escolar basica com o sentimento de que a educacdo nao
poderia se limitar ao que vivenciei ao longo de 13 anos, apenas sentado em uma
cadeira e ouvindo contetudos desconexos da minha realidade. Diante disso, dei inicio
a uma graduacédo na area da licenciatura com muita clareza sobre o profissional que
gostaria de me tornar.

Durante a graduagéo, fui me encontrando e compreendendo as mudangas na
educacédo ao longo dos anos. Tive a sorte de contar com professores qualificados e
humanizados que me apresentaram uma educacao com senso critico e afeto. Nesse
periodo, por meio de uma exposicdo realizada pela Associacdo Brasil Soka Gakkai
Internacional (BSGI) na cidade de Dourados, MS, em parceria com a Carta da Terra
Internacional (Earth Charter International), denominada 'Sementes da Esperanca’, fui
imerso na tematica ambiental. A exposi¢do abordava uma Educacdo Ambiental Critica
com acdes locais e impactos globais por meio de painéis e oficinas. Foi por meio dessa
exposicdo que tive meu primeiro contato com EA, Carta da Terra e trilhas
interpretativas por meio de uma oficina.

A partir disso, a EA foi moldando minha visdo, fazendo-me perceber como um
cidaddo global e consciente. Durante a graduacao, a EA fez parte da minha primeira
pesquisa académica, por meio de trilhas interpretativas desenvolvidas com alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) como meio de sensibilizagdo no ambiente
formal. Nos dois ultimos anos da graduacdo, tive a oportunidade de atuar como
estagiario na educacdo basica para alunos neurodiversos, publico da Educacéo
Especial em uma escola publica, o que trouxe crescimento profissional e
amadurecimento sobre a pratica educacional.

Apbs a graduagédo, por meio da vivéncia como mediador na Educacao Especial,
decidi me especializar sobre a teméatica, surgindo um leque de possibilidades sobre o
fazer cientifico numa perspectiva da educacdo especial e da ciéncia como caminho

para a educacao inclusiva.
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O desejo de realizar o mestrado surgiu juntamente com a intencao de continuar
minha pesquisa e estudos sobre Educacdo Ambiental (EA), trilhas interpretativas e
educacao especial. Iniciei as aulas do mestrado durante o periodo critico da pandemia
de COVID-19, cujos efeitos persistiram mesmo com o retorno gradual a "normalidade".
Uma das mudancas mais impactantes foi o isolamento social e a auséncia de convivio
com amigos, vizinhos e colegas em reunides e aglomeracoes.

Assim, durante a realizagéo das disciplinas no programa de mestrado, as aulas
foram conduzidas de forma remota, e um lento processo de vacinagéo teve inicio no
pais, suscitando expectativas quanto ao retorno presencial das atividades
académicas, escolares e profissionais. No entanto, diante da prolongacéo do contexto
pandémico, a consolidagéo deste trabalho representou um desafio maior. ISso se deve
ao fato de que, sem a possibilidade de realizar pesquisa de campo, foi necessario
optar por um caminho metodolégico que ndo demandasse tal abordagem. Mesmo
assim, manteve-se a proposta inicial de explorar a EA.

Ao abordar a EA, surgem os diversos contextos que a moldaram na forma como
se apresenta nos dias atuais. Por meio da EA, é possivel englobar termos que tém
relevancia dentro da teméatica e impactam diretamente a sociedade, como a
sustentabilidade e o desenvolvimento sustentavel.

Embora a EA seja comumente associada a preservacdo e conservacdo da
natureza diante das a¢cbes humanas, essa relagcédo, segundo Carvalho (2008), torna-
se antagOnica ao criar uma ruptura entre 0 ambiente e a humanidade. Isso leva a
aspectos culturais e relacbes sociais que caminham em direcbes opostas. Ao
estabelecer essa relacdo na sociedade, pode-se abrir espaco para uma educacéo
baseada no bom comportamento ambiental, limitando a compreensédo do individuo
sobre questdes mais profundas, como os impactos causados pela industrializacdo e
o consumo desenfreado. Isso restringe a EA e as identidades que ela assume a um
carater de bom comportamento individual, manifestado em afirmacées como:
"Economize agua”, "Somos uma empresa sustentavel’, "Ndo desmate o meio
ambiente”, "Proteja 0s animais”. Essas expressdes e 0 sistema societario oculto nelas
distanciam-se da proposta transformadora da EA.

Ao considerar a Educacdo Ambiental (EA) como uma agéo, pode-se associa-la
ao conceito de sustentabilidade. Carvalho (2008) destaca que o termo
"sustentabilidade™” apresenta diversas definicbes devido a estar imerso em disputas

de interesses, projetos politicos e aplicado a diferentes contextos discursivos, sociais
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e epistemologicos. Diante disso, a autora propde trés niveis de aplicacdo do conceito
de sustentabilidade: sustentabilidade como fenédmeno empirico, sustentabilidade
como ideologia e sustentabilidade como categoria compreensiva para (re)pensar o
mundo.

Nos dois primeiros niveis, observa-se que a sustentabilidade pode se manifestar
de forma teodrica e ideoldgica, enquanto o ultimo a explora como uma forma de
compreensao da realidade. Busca-se reconhecer as diversas abordagens para
interpretar o significado do conceito, compreendendo que isso envolve uma
competicdo pela lideranca na interpretacdo da ideia de sustentabilidade como um
recurso simbalico.

Sob uma perspectiva diferente, Tayra (2006) define sustentabilidade como a
capacidade de um sistema (ou ecossistema) de manter seu estado ao longo do tempo.
Para esse autor, a sustentabilidade esta vinculada a preservacéo do capital natural,
implicando na diminuicdo do uso dos recursos naturais ou na busca de outras
alternativas para suprir a produgdo em massa gerada pelo consumo da sociedade
globalizada.

A dificuldade em estabelecer essas alternativas reside no alto custo em
comparacao com a extracdo dos recursos do ambiente natural, sendo esta ultima a
opcao "rentavel" para manter a producdo em grande escala. Para a inddstria, € mais
viavel o menor custo para uma lucratividade maior, independentemente do impacto
nas mudancas climaticas, desmatamento e no futuro das atuais e proximas geracdes.
Isso se deve ao estimulo do consumo cada vez maior, que é a fonte impulsionadora
da alta producéao.

A definicdo de sustentabilidade por Tayra (2006) dialoga com o conceito de
Carvalho (2008) apresentado como ideologia, onde seu uso promove um
"esverdeamento” do capitalismo e da sociedade de mercado sem alterar de maneira
significativa as dindmicas de poder entre sociedade, natureza e ambiente. Nesse
sentido, a tematica ambiental enfrenta um desafio delicado ao confrontar-se com a
necessidade de conciliar a massa de producéo e a ideologia que ela carrega, sendo
talvez um dos muitos dilemas da sociedade contemporanea.

Freire (2004) aborda o papel da ideologia, destacando sua estreita relacdo com
a distor¢cdo da verdade dos acontecimentos. Ele salienta o uso da linguagem para
obscurecer ou tornar opaca a realidade, o que, por vezes, nos leva a aceitar

passivamente a no¢do de que a globalizacdo econdbmica é uma criagdo intrinseca ou
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um destino inevitavel. Essa visdo, muitas vezes, € retratada como uma entidade quase
metafisica, em vez de ser reconhecida como um estagio no desenvolvimento
econdmico sujeito, como toda producdo econOmica capitalista, a uma orientagao
politica determinada pelos interesses daqueles que detém o poder.

Diante disso, ao definir o desenvolvimento sustentavel, & essencial considerar o
fluxo da economia e como ela influencia o consumo das pessoas, a erradicacao da
pobreza, a equidade social, a garantia de seguranca e dignidade de vida das
populacdes, o uso de tecnologias em prol do melhoramento ambiental na producao
industrial, bem como investimentos governamentais e politicas publicas para a
manutencao e desenvolvimento de uma inddstria com caracteristicas voltadas para
além do capital.

No contexto educacional, onde as possibilidades de transformagao social se
iniciam, a visdo de Paulo Freire € indispensavel ao referir-se a uma educacao
libertadora. Ele concebe a educacdo como pratica da liberdade, implicando na
negacdao do homem abstrato, isolado e desconectado do mundo. Freire argumenta
gue ndo ha homens sem mundo, sem realidade. A educacéo, conforme ele destaca
Freire (2020), deve capacitar educadores e educandos como sujeitos que superam o
intelectualismo alienante, promovendo a acdo transformadora que resulta em sua
humanizacéo.

A pratica educativa libertadora reconhece o educando como sujeito desse
processo, ultrapassando o conceito da educacao bancaria, onde o educando é tratado
como objeto ou depdsito de informacdes distantes de sua realidade. Freire (1987),
enfatiza que "ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua propria producdo ou a sua construcao".

A educacao desempenha um papel crucial na formacéo e no desenvolvimento
do individuo, sendo fundamental que o educador esteja preparado para promover uma
abordagem transformadora que desperte a consciéncia em relacdo as questbes
ambientais. Essas questdes integram a realidade do individuo, influenciando
positivamente para que se tornem cidadaos globais, atuando localmente, exercendo

a criticidade e tendo consciéncia de seu papel na sociedade.

Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental (EA) transcende teorias abstratas e
deslocadas da realidade, deixando de ser apenas instrumentos legais que se

apresentam de forma seca na vida dos individuos. A EA se torna uma agéo prética de
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transformacdo do modo de pensar e agir, promovendo uma nova cultura a partir do
entendimento da educacado como instrumento de libertacao.

De acordo com Reigota (1995), a compreensdo do meio ambiente como uma
configuragdo social, politica, filosofica e cultural € distante para muitas pessoas.
Reconhecer esses elementos € fundamental para que as pessoas assumam a
responsabilidade pelas questdes ambientais. Portanto, a Educacdo Ambiental (EA),
guando devidamente compreendida, constitui uma educacdo permanente que
responde as mudancas e produz efeitos rapidos, preparando o individuo para os
desafios do mundo contemporaneo (DIAS, 2011).

Essa compreensédo nao se revela apenas no aspecto teérico, mas também nas
acOes praticas. Por outro lado, a ideia de distanciamento da EA pode ser interpretada
como um reflexo da associacdo da responsabilidade ambiental apenas as grandes
corporacles, industrias ou governos, considerados o0s principais poluidores e
exploradores de recursos naturais. Superar essa barreira, segundo os autores, é
crucial para que a EA seja reconhecida como parte do cotidiano das pessoas.

Assim, a incorporagdo da EA como tema transversal nas escolas, conforme
preconizam as diretrizes curriculares, enfrenta desafios. Muitas vezes, essa pratica se
limita a projetos isolados e desarticulados, restritos a campanhas e datas
comemorativas. Geralmente, sao iniciativas pontuais de professores interessados no
assunto, que as desenvolvem como atividades extracurriculares.

Isso pode contribuir para a percepgédo da EA como algo ainda mais distante da
realidade ou simplista. A escola, ao reproduzir seus processos de aprendizagem
pautados no curriculo e na comunidade escolar (professores, alunos, apoio,
servidores e pais), muitas vezes traz as vivéncias sociais formadas pela midia para a
sala de aula, naturalizando a concepc¢do da EA como um tema tratado em momentos
pontuais, sem o devido aprofundamento para alcancar suas propostas.

A EA nédo deve ser vista apenas como a conservacdo do meio ambiente,
reciclagem e outros temas de senso comum. Além disso, ela deve ser conduzida e
construida considerando o conceito de desenvolvimento sustentavel, que visa garantir
0 bem-estar social, a erradicacdo da fome e da pobreza, e a relacéo globalizada com
0 ambiente natural.

Diante desse cenario, 0 modelo politico-econdmico neoliberal caminha para a

transformacao dos recursos naturais e humanos em mercadoria, surgindo assim o
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discurso sobre a "necessidade" do capitalismo tardio, no qual os impactos ambientais
séo naturalizados.

A defesa do capital depara-se com discursos que buscam naturalizar a
necessidade de erradicar a pobreza, propor seguranca alimentar e nutricional, satde
coletiva, igualdade de género, acesso a educacao, saneamento basico, agua potavel,
energia elétrica, incluséo digital e moradia digna. Esse panorama evidencia que essas
séo contradi¢cdes sociais que precisam ser abordadas pela Educagédo Ambiental (EA)
no ambiente formal e ndo formal, sendo uma luta para mudar o sistema e se opor ao
status quo. Essas mudancas podem ser a forca para garantir a dignidade da vida e
construir uma geracao futura de cidadaos globais (Gadotti, 2000).

Numa perspectiva mais ampla, a EA insere-se num contexto global ao visualizar
acbes que podem conduzir a mudanca. Em 2015, durante a Cupula de
Desenvolvimento Sustentavel discutida na Assembleia Geral da Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU), foi lancada a Agenda 2030. Esta agenda, composta por 17
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e 169 metas, apresenta um
conjunto de diretrizes para acgdes visando o bem-estar das pessoas, do planeta e da
prosperidade a serem alcancadas até 2030. Além disso, tem como foco reforcar a
busca pela paz mundial por meio da ampliacdo da liberdade. Dentre esses objetivos,
€ importante destacar a eliminacdo da pobreza em todas as suas manifestacoes,
incluindo a extrema caréncia, como o principal obstaculo global a ser superado e um
pré-requisito fundamental para alcancar o desenvolvimento sustentavel (ONU Brasil,
2015).

Como acéo local, a comunidade académica e cientifica tem se empenhado na
busca por desenvolver momentos que promovam debates e encaminhamentos que
contemplem a necessidade de aprofundar-se mais no tema da EA. Esses momentos
funcionam como catalisadores de ideias e, por que ndo dizer, de inspiracao, seja para
novos trabalhos académicos, seja para a insercao da tematica cada vez mais proxima
da realidade das pessoas. Além disso, as pesquisas em eventos, como exemplo do
ENPEC, podem trazer, por meio de olhares distintos, abordagens que evidenciam as
contradi¢Bes sociais envolvendo principalmente projetos politicos educacionais que
se utilizam da EA.

Por isso, 0 objetivo desta pesquisa foi realizar um levantamento do perfil e uma
analise bibliografica das producdes sobre Educacdo Ambiental (EA) que se articulem

com a epistemologia do conhecimento de Paulo Freire no ambiente formal,
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disponiveis no Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias - ENPEC,
no periodo de 1997 a 2021. Buscamos compreender como a tematica ambiental,
dentro da perspectiva freireana, tem sido abordada na comunidade académica,
delineando em que direcao os estudos tém caminhado e prospectando caminhos para
pesquisas futuras.

A investigacédo dos trabalhos produzidos por meio do ENPEC se faz necesséria
nesta pesquisa devido ao fato de que, ao longo dos seus mais de 20 anos de
realizacdo, totalizando 13 edi¢cdes, o ENPEC vem se consolidando como um

importante férum na area do ensino de ciéncias e da Educacdo Ambiental.
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1. PANORAMA DA EDUCACAO AMBIENTAL

E sabido que a relacéo entre o ser humano e o ambiente foi construida ao longo
dos milénios, especialmente quando o homem se colocou na posi¢ao de explorar 0s
recursos naturais para construir e transformar o meio em que vivia de acordo com
suas necessidades em cada momento histérico. Dentre esses momentos, destaca-se
a Revolucao Industrial, na qual o uso dos recursos extraidos do ambiente natural se
intensifica, as relacdes sociais se alteram, e a dindmica da vida nas cidades se
transforma devido ao deslocamento de uma grande massa populacional das regidoes
rurais para a zona urbana.

Sobre isso, pesquisadores como Resende e Reis (2014) abordam que a relacao
com a natureza se tensiona radicalmente, pois a Revolucdo Industrial adensa e
generaliza ainda mais a degradagdo ambiental, proporcionada pela alianca entre a
ciéncia e a tecnologia. Com isso, os reflexos se apresentam de forma bastante
pontiaguda, levantando na sociedade em geral questionamentos sobre a necessidade
de se rever a relagcdo com o ambiente e atentar as questdes ambientais relacionadas
a dignidade da vida. Diante desse contexto, as relacfes sociais, econémicas, culturais
e politicas passaram por um processo de mudanca ao longo dos anos.

Resende e Reis (2014) discorrem sobre o periodo industrial, que teve grande
impacto, pois € nele que a questdo do consumo passa a ser vislumbrada com a
automatizacao dos processos, possibilitando a producdo em massa. Nesse cenario, a
sociedade em geral e 0s meios de comunicacao da época sao levados a uma Visao
de que a felicidade e a qualidade de vida sé eram consolidadas quando atreladas ao
poder de consumo cada vez maior. Ao longo dos anos, de forma empirica, nota-se
gue essas mudancas geraram um quadro preocupante tanto no aspecto social quanto
no ambiental, colocando a tematica no centro das discussGes e envolvendo a
sociedade nos conceitos de desenvolvimento sustentavel, sustentabilidade, crise
climatica, aquecimento global, entre outros.

A partir de entdo, as questdes ambientais comecaram a ser levantadas em varios
paises em meados da década de 1950. Um exemplo marcante desse periodo foi a
aprovacao da Lei do Ar Puro na Inglaterra em 1956. A lei passou a ser discutida apos
um forte nevoeiro que provocou a morte de 4 mil pessoas e 0 adoecimento de 20 mil.
No entanto, no século XVI, esse assunto ja era tratado devido a diversos episodios de

poluicdo do ar, afetando diretamente a vida das pessoas e inclusive o andamento da
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gestdo do pais, por meio do adiamento de reunides do parlamento britanico
(Goldenberg e Barbosa, 2004).

Nesse sentido, alguns paises do mundo passaram, entdo, a criar seus proprios
mecanismos para enfrentar as probleméticas oriundas dos impactos ambientais. Em
1960, o termo "meio ambiente” foi utilizado pela primeira vez em uma reunido do Clube
de Roma em um evento internacional. O objetivo deste evento foi a reconstru¢do dos
paises no pos-guerra e as discussdes sobre 0s negocios internacionais.

Ja4 em 1972, por meio da Organizacdo das Nacdes Unidas - ONU, ocorreu a
Conferéncia das NacbGes Unidas sobre o Ambiente Humano, em Estocolmo. A
conferéncia foi um marco, e dela foi estabelecida uma declaracéo final contendo 19
principios que representaram um manifesto ambiental para nossos tempos,
abordando a necessidade de inspirar e guiar os povos do mundo para a preservacao
e a melhoria do ambiente (Ministério do Interior, 1972).

No Brasil, a legislacdo ambiental caminha junto a sua trajetéria no que se refere
as acdes voltadas ao tema e constitui uma base importante para a promoc¢éao de a¢des
em defesa do meio ambiente. Posto isso, no ano de 1934, ja havia sido instituido o
Cédigo de Aguas e o Caédigo Florestal. Adiante, no ano de 2023, celebra-se os 50
anos da criacdo da Politica Ambiental em nivel federal, em que pela primeira vez uma
lei considerava o imperativo de se conciliar o desenvolvimento econémico com a
preservacao ambiental e qualidade de vida.

Ao longo do tempo, ap0s diversas conferéncias sobre o meio ambiente, o Brasil
registrou progressos significativos na area da EA. Estdo entre esses avancgos a
implementacédo de politicas e diretrizes publicas, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) estabelecidos em 1997 (Brasil, 1997) e a Politica Nacional de
Educacado Ambiental (PNEA) criada em 1999 (Brasil, 1999).

Atualmente, no ambito da educacéo, como documento norteador, tem-se a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que, no que tange a EA, segue a premissa
semelhante aos documentos anteriores, realizando a defesa da necessidade de uma
sociedade sustentavel (Brasil, 2018). No entanto, o que se pode observar na pratica
escolar € um curriculo que valoriza a formagédo de uma viséo trabalhista dos alunos.
A formacdo acaba sendo pautada na preparacdo para o mercado de trabalho. A
primeira vista, passa-se uma visdo positiva desse caminhar da educagéo, mas é
preciso repensar, dialogar, pesquisar se o papel da educacéo pautada nessa direcao

caminha de fato para a formacéo integral do ser, se esse modelo consolida uma
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consciéncia critica e se a EA, por mais que esteja seguindo as premissas de
documentos anteriores, consegue inserir-se como meio transformador.

ApOs a aprovacdo da lei que estabelece a Politica Nacional de Educacgéo
Ambiental (PNEA) em 2002, com a posse da administracdo federal a época, a
Educacdo Ambiental (EA) passa a caminhar com uma dinamica intensa em termos
politico-institucionais e em projetos de formacgéo para diversos setores sociais. Este
fato pode ser observado mediante a efetiva colaboracdo entre o Ministério do Meio
Ambiente (MMA) e o Ministério da Educacédo (MEC), além da politizacao dos debates
Brasil afora, processo no qual o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovaveis (IBAMA) desempenhou um papel importante.

Paralelamente, ocorreu a consolidacdo de espacos interinstitucionais, com base
em referéncias como o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, documento aprovado no Férum Global
durante a Rio/92 (Brasil, 2003). O Brasil foi palco de grandes conferéncias ambientais,
como a RIO’92 e a RIO+20.

Na Ri0’92, como resultado dessa conferéncia, surge a Agenda-21, que lancou
bases importantes para se tratar das questdes ambientais, como a da biodiversidade,
a das mudancas climaticas e, sobretudo, a do desenvolvimento sustentavel.
Simultaneamente a este evento foi realizado o Forum Global, nele foi definido o
Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis, que passa a ser o
marco politico para o projeto pedagoégico da Educacdo Ambiental (Brasil, 2003).

Em 1994, é lancado o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA),
gue em 2004 passa por uma reorganizacao, representando um avanco significativo
na compreensdo do processo educacional (Brasil, 2004). O programa buscou
estabelecer uma conexao clara entre as transformacgdes na percepcao e cognicao
durante o aprendizado e as mudancas sociais, reconhecendo de forma muito licida
gue o proposito fundamental da EA ndo se limita apenas a promover novos
comportamentos ou atuar no ambito das ideias e valores, mas busca-se a
compreensao das caracteristicas distintas dos grupos sociais, incluindo a forma como
eles produzem seus meios de subsisténcia, desenvolvem comportamentos e se
posicionam na sociedade, a fim de estabelecer processos coletivos baseados no

dialogo, na problematizacdo do mundo e na agao.
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Diante desse contexto, a EA no pais adota como guia o Tratado de Educacao
Ambiental para sociedades sustentaveis. Carvalho (2004) destaca que o documento
tem como objetivo levar a EA como centro transformador das comunidades vigentes
em relacdo ao modo de consumo e a sustentabilidade do planeta. O tratado tem
buscado desenvolver uma abordagem interdisciplinar para compreender as questdes
gue afetam as relacdes entre os grupos humanos e seu ambiente, e intervir nessas
guestdes, utilizando diversos campos do conhecimento e diferentes formas de
saberes - incluindo os saberes comunitarios e populares - fomentando a diversidade
cultural e as diferentes maneiras de compreender e manejar o ambiente.

Nesse sentido, faz-se presente a premissa de que a transformacdo das
condi¢Bes materiais e simbolicas € o que efetivamente concretiza o ato educativo,
podendo possibilitar que se supere as formas alienadas de existéncia e a dicotomia

presente entre sociedade e natureza.

1.1 Paulo Freire e a Educacao Ambiental

Paulo Freire é um dos grandes tedricos da educacgéo, aclamado mundialmente.
Sua contribuicdo para a compreensao da educacao como uma forca transformadora
da realidade é, sem duvida, uma de suas marcas distintivas. Isso é especialmente
relevante considerando as desigualdades sociais e regionais do Brasil e a
necessidade premente de conceber uma educacdo que promova a emancipagao
humana diante de cenérios de profundas disparidades.

Apesar disso, trazer sua analise sobre a educacéo para o ambito da temética
ambiental pode inicialmente representar um desafio para as pesquisas que se
aventuram nessa empreitada. No entanto, sua obra pode ser analisada a luz de
diversas areas que dialogam com a educacdo, sendo aplicavel a novas formas de
interpretacdo em um mundo em constante transformacdo que afeta a vida das
pessoas. Neste trabalho, serdo apresentadas algumas reflexdes sobre a
epistemologia do conhecimento de Paulo Freire e suas contribui¢cdes para a Educacéao
Ambiental (EA).

Paulo Freire (1921-1997), nascido no Recife, formou-se em Direito e dedicou
grande parte de sua vida a educacéo, trabalhando principalmente na alfabetizacéo de
jovens e adultos em contextos ndo formais. Na década de 1960, coordenou o

Programa Nacional de Alfabetizagéo e, de 1989 a 1991, ocupou o cargo de Secretéario
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Municipal de Educacdo de Sao Paulo, onde implementou um projeto educativo
baseado em temas geradores (Freire, 1995).

Ao explorar os pensamentos e a obra de Paulo Freire, mergulhamos em uma
extensa jornada de reflexdes e conceitos que ele introduziu na Pedagogia e na
educacdo em geral. Sua contribuicdo € evidente na discussdo e no
redimensionamento desses conceitos para uma nova praxis educativa. Explorar suas
obras vai além da leitura; elas nos conduzem as teméticas educacionais do mundo
globalizado, e a Educacdo Ambiental se insere nesse contexto.

Ao abordar a Educacdo Ambiental, é possivel trazer a tona o pensamento
freireano sobre a concepcédo de ser humano e de mundo, a relacdo entre ambos e a
dimenséo critica da educacdo. Segundo Freire, o ser humano é constituido pela
capacidade de criar relagcbes, e é por meio do didlogo que se estabelece o processo
de humanizacdo. Homens e mulheres séo seres de relacdes, situados no contexto de
suas sociabilidades, podendo contribuir para sua continua humanizacédo (Dickmann e
Carneiro, 2021).

N&o ha ser humano fora do mundo; existe uma relacdo intrinseca entre o ser
humano, o mundo e os outros. Portanto, as reflexdes e o processo de humanizacéo
partem da consciéncia da realidade concreta do cotidiano, compreenséao da cultura e
da forma de vida. O ser humano € um ser inacabado, e ao criar consciéncia disso,
inicia-se uma jornada em busca de "ser mais", alcancando o processo de
humanizacgéo, enquanto, afastado dessa realidade, surge a desumanizacéo.

Assim como o ser humano, sua realidade também é inacabada, mas apenas os
seres humanos podem ter essa consciéncia (Freire, 2004). Desse pensamento
emergem as possibilidades da educacgéo e, no caso deste trabalho, da Educacao
Ambiental. Freire reconhece que o mundo ocupa um lugar de grande importancia na
educacéo, sendo o resultado das intervencdes, relacdes humanas e do cotidiano. O
ser humanizado e consciente torna-se o agente de transformacao responsavel por sua

realidade.

1.2 Educacdo Ambiental Critica e Paulo Freire

A EA esté passando por transformac¢des que acompanham o desenvolvimento e

a globalizacao. Quando nos referimos ao termo em si, fica evidente que sua identidade
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esta relacionada as questbes ambientais. No entanto, a forma que esse tipo de
educacéo adquiriu ao longo do processo historico e cultural das civilizagdes se mostra
em uma dimenséo além do senso comum.

Nesse sentido, a EA passa a adquirir outros olhares, sendo possivel visualizar
gue nao se faz EA, mas, pelo contexto atual, podemos afirmar que se trabalha com
EA (Brasil, 2004). Ao trabalhar com a tematica, podem surgir diversas possibilidades,
identidades ou denominac¢des, como € o caso da EA critica.

Loureiro (2004) aborda em seus escritos que a vertente critica da EA teve seu
surgimento a partir da década de 80, com raizes nas pedagogias criticas e
emancipatorias. Este tipo de EA surge devido a necessidade de se distinguir da EA
conservadora, definida por Guimarées (2004) como aquela que busca superar a crise
ambiental usando a mesma légica dominante que a gerou, uma EA pautada sempre
nos mesmos arquétipos sustentados pela relacdo dicotémica entre sociedade e
natureza.

As identidades assumidas pela EA podem possibilitar diferentes discussoes e
dialogos em diferentes nichos de atuagdo, gerando nas pessoas possibilidades de se
identificar com os novos "subtemas" que fazem sentido em seu cotidiano, contexto
pedagdgico, meio empresarial, entre outros. Ao mesmo tempo, a sociedade € multipla,
formada por diferentes tipos de pessoas que abarcam a diversidade nas ideologias,
cultura, realidade social e econdmica.

Numa perspectiva freireana, a EA critica pode ser interpretada como pautada no
didlogo que permite visualizar, por meio dos atores que vivenciam as mazelas sociais,
identificar e compreender tais dificuldades. Além disso, € factivel a organizacdo em
comunidade para buscar solu¢des aos problemas enfrentados. Por meio do dialogo
consigo mesmo e com o outro, torna-se possivel a acdo e reflexdo que podem
direcionar os sujeitos como seres emancipados, sujeitos de sua prépria historia.

A EA critica, pautada numa visao freireana, carrega consigo uma discussao que
aborda a EA concebida como um ato critico e politico de transformacéo da realidade
e como um ato de amor ao mundo e a humanidade. Diante de todo esse aparato
tedrico essencial para garantir uma EA transformadora e emancipatoéria, surge a
necessidade de se pensar e desenvolver estratégias pedagdgicas que possam
contribuir para a promocéo de uma EA critica.

Quando comegam 0s primeiros eventos internacionais que passaram a discutir

a questao do meio ambiente, estes surgem como uma resposta a ideia de exploracéo
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desenfreada dos recursos naturais e da pouca preocupac¢do com 0S impactos para a
vida na Terra no sentido socioambiental.

Por algum tempo, a nocdo sobre EA, sustentabilidade e temas afins foram
abordadas em eventos esporadicos sustentados pela EA conservadora. No ambiente
formal, comumente, acdes como dia da arvore, dia da agua, dia da Terra, entre outros,
séo realizadas aproximando a EA a um conceito denominado por Reigota (1995) como
naturalista em que a representagdo social do meio ambiente € sinbnimo de natureza,
distante da realidade social, dos aspectos globalizantes, econémicos e historico-
culturais. Estes momentos tém sua importancia, pois toda forma de debate e reflexdo
€ bem-vinda, porém ao se focalizar a EA para estas datas, corre-se o risco de esvaziar
a real proposta de discusséo sobre o tema e perder de vista o propdésito de construir
uma consciéncia critica, de fato preocupada com seu objetivo principal.

Por isso, € importante compreender que o momento atual pode ser de construir,
ou quem sabe, resgatar a forma de pensar sobre a EA como um tema que esta
presente em nossa realidade cotidiana e que nossas acgfes impactam direta ou
indiretamente no ambiente em que vivemos. Quando a EA é interpretada como um
ato politico, um ato de transformacéo da realidade, podemos romper a ideia de uma
educacédo que vai para além da transferéncia ou depdsito do conhecimento, mas que
abarca uma proposta dialogica e troca de saberes entre as diferentes vivéncias que
regem a vida de professores, alunos, pais e comunidade de modo geral.

E necessario promover meios para que se construa uma educacio que se
preocupe em criar uma geracdo empenhada na transformacédo das probleméticas que
surgiram ao longo dos ultimos anos e que oportunize didlogos e acdes concretas para
a mudanca na realidade social. Pois, os maiores afetados pelas mudancas ambientais
sdo, sem duvida, aqueles em situacdo de vulnerabilidade social e que muitas vezes
sdo os que trabalham de forma precarizada para a exploracdo dos recursos naturais,
tém ou tiveram seus territorios invadidos para a exploracdo mineral e agropecuaria e
gue sao os menos beneficiados com o fruto da producéo.

O conhecimento precisa estar conectado com a necessidade e a acao para a
construcdo de um novo projeto societario, a partir do dialogo com os diferentes atores
sociais, que certamente irdo enriquecer as discussdes com suas experiéncias
oriundas de seus ambientes e suas vivéncias. A EA aparece no bojo das Diretrizes

Curriculares da educagdo como uma dimensdo desta, com vistas a imprimir
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desenvolvimento individual em sua relacdo com a natureza e 0s seres humanos
(Schumacher, Rocha, Martinez, 2015).

Com o desenvolvimento das discussdes sobre a tematica ambiental, surge a
corrente da sustentabilidade que aborda a questdo de forma multidimensional,
passando pela dimensao ecologica, econdémica, politica e a dimenséo social. Citando
Achkar (2007), surge a afirmacao de que a dimenséo social nos remete a necessidade
de assegurarmos 0 acesso igualitario aos bens naturais e culturais, locais e globais.
Ou seja, trata-se de uma concepcao de sustentabilidade que dialoga para além do
aspecto naturalista, muito comum no ideario de sustentabilidade que por muito tempo
se estabeleceu em rodas de discussoes.

A epistemologia proposta por Paulo Freire, como pratica emancipatoria e critica,
assume o papel de acdo consciente que transforma os habitos, redimensiona as
acles e costumes do dia a dia, construindo novas relacdes entre o ser humano, a
sociedade e a natureza para uma dinamica com visdo globalizante e acao local
(Guimarées, 1995).

Sobre o processo da tomada de consciéncia que leva a acao transformadora,
Freire (1987) discorre sobre os diferentes niveis de consciéncia, dividindo-as da
seguinte forma:

1. Consciéncia semi-intransitiva: caracterizada pela "quase adesao" da realidade
pelo individuo. Essa limitagdo surge devido ao seu instrumental cognitivo que o
impede de se distanciar o suficiente da realidade para objetiva-la e critica-la. Como
resultado, nas intera¢des sociais, o individuo, restringido ao seu proprio ponto de vista,
acaba tentando impor a sua visao da realidade.

2. Consciéncia ingénua-transitiva: trata-se de uma fase de transicdo em que
ocorre uma ampliacdo da capacidade de compreensédo da realidade, indo além das
experiéncias vivenciadas no cotidiano. No entanto, ainda se configura como uma
consciéncia dominada, nao totalmente emancipada.

3. Consciéncia transitiva-critica: cria-se a possibilidade de o sujeito transcender
sua condicao de mero objeto, permitindo-lhe reconhecer-se como um sujeito cultural
e historico.

As concepcOes de Paulo Freire, ao serem inseridas no contexto da EA, levam
para uma visao de educacdo libertadora que se opde a uma outra forma de educacao
classificada por ele como educacédo bancaria. Na educacéao bancaria, o educando ou
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0 ser € visto como um "deposito” de informacbes e se utiliza dessas como meras
incidéncias, em gque as Unicas a¢des sao arquiva-las (Freire, 2020).

A educacdo bancéria aliena as pessoas, impondo passividade e levando-as,
ingenuamente, a se adaptarem ao mundo em vez de fazerem parte da transformacao
deste. Seu senso critico e consciéncia sao retirados, comprometendo sua
humanidade. Por outro lado, a educacéo libertadora resgata a humanidade, tornando
as pessoas criticas e conscientes de seu papel no mundo.

Varios autores da EA defendem e se baseiam na educacéo critica proposta por
Paulo Freire. Guimardes (2004) advoga pela EA critica para a transformacdo da
realidade, Lima (2004) defende uma concepcédo de EA emancipatoéria, e assim por
diante, pautados na criticidade, emancipacao e liberdade.

Sato (2004) traz a articulacao dos pensamentos de Paulo Freire e da EA de duas
formas: por meio das politicas participativas para gerar a transformacao da sociedade
e por meio de uma praxis educativa humanizadora. Paulo Freire parte para sua
metodologia por meio de temas geradores que sdo extraidos da problematizacéo
pratica das vidas dos educandos, e as metodologias sdo dialégicas com esse
contexto. Através dos temas geradores, a EA pode se desmistificar da visao
naturalista e transitar de forma interdisciplinar, como propdem os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN's) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documentos norteadores da educacao.

Por ser uma praxis, a educacéo libertadora provoca reflexdo e acdo consciente
no local em que estao inseridos, podendo prospectar a transformacéo social e cultural.
Para Freire (1987), ndo existem homens sem mundo e nem mundo sem homens; esse
olhar parte da reflexdo e acao concreta por compreender a realidade e agir de forma

consciente.
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2. ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS -
ENPEC E A LINHA TEMATICA DE EDUCACAO AMBIENTAL

Atualmente, o Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias -
ENPEC € um dos eventos com maior representatividade e notoriedade cientifica do
Brasil. Sua primeira edicdo ocorreu em Aguas de Lindoia, SP, entre os dias 27 e 29
de novembro de 1997. Neste primeiro encontro, participaram 135 pesquisadores da
area de Educacao em Ciéncias, apresentando suas pesquisas desenvolvidas em suas
universidades, por meio de comunicac¢des orais, banners e debates. Isso resultou em
discussfes sobre a importancia de uma associagdo de pesquisa em Educagdo em
Ciéncias no Brasil. Assim, em 29 de novembro de 1997, na primeira assembleia do
Encontro, foi criada a Associacao Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias -
ABRAPEC, uma organizacdo fundada com o objetivo de promover, divulgar e
socializar trabalhos em Educacdo em Ciéncias.

O ENPEC é um encontro que ocorre a cada dois anos, e a cada edi¢cdo toma
novas dimensdes, abarcando mais pesquisadores. Abaixo, € apresentado um quadro
com ano, os locais onde os encontros cientificos ocorreram, nidmero de inscritos e
trabalhos publicados. Esses dados foram coletados da pagina da ABRAPEC, com

excec¢ao da edicao ocorrida em 2023.

QUADRO 1 - Perfil do ENPEC com relac&o ao ano, regido, inscritos e trabalhos apresentados.

Ano | Local do Evento participantes inscritos trabalhos
1997 | | ENPEC — Aguas de Lindéia-SP | 135 128
1999 | Il ENPEC - Valinhos - SP 171 163
2001 | Il ENPEC — Atibaia- SP 234 110
2003 | IV ENPEC - Bauru - SP - 183
2005 |V ENPEC - Bauru - SP - 681
2007 | VI ENPEC - Florianopolis - SC - 669
2009 | VII ENPEC - Florianépolis- SC - 693
2011 | VIl ENPEC — Campinas - SA 1920 1235
2013 | IXENPEC —Aguas de Lindoia- SP | 1.037 1026
2015 | X ENPEC — Aguas de Lindéia-SP | 2553 1116
2017 | XI ENPEC - Florianépolis- SC 1474 1335
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2019 | Xl ENEC — Natal-RN 1208 1035

2021 | XIll ENPEC em REDE- Formato | 1542 853
on-line

2023 | XIV ENPEC - Caldas Novas-GO | - 1010

FONTE — Regiani Magalhédes de Oliveira Yamazaki (2023)

Apesar de os dados ndo estarem todos disponiveis no site da ABRAPEC,
observa-se um aumento expressivo de participantes e de trabalhos publicados ao
longo dos anos. Por certo tempo, a realizagdo do evento concentrou-se no eixo
sudeste e sul, justificado pelo fato de que a maioria dos pesquisadores que fundaram
a ABRAPEC provinha de universidades dessas regioes.

Diante da valorizagdo do conhecimento cientifico, da expansdo das
universidades e programas de pdés-graduacdo, e do crescimento no numero de
financiamentos de pesquisas, em 2019, pela primeira vez, o ENPEC foi sediado na
regido nordeste, em Natal-RN. O evento segue a premissa de descentralizacdo, com
0 objetivo de proporcionar que pesquisadores de regides mais distantes do eixo sul e
sudeste tenham a oportunidade de participar e se inserir em um evento de grande
impacto no meio académico e na sociedade.

Em 2021, a Xll edicdo ocorreria no centro-oeste, mas devido a pandemia da
Covid-19, uma modalidade online foi a maneira mais segura de realizar o encontro
diante das condicdes sanitarias da época. Assim, foi desenvolvido o ENPEC em Rede.
Em 2023, o ENPEC foi realizado no Centro-Oeste, ho municipio de Caldas Novas -
GO, e em 2025 seré realizado na regido Norte, em Belém do Para.

Acontecimentos no cenario politico, econdmico e educacional, bem como as
disparidades geradas pela dimenséo do pais, mobilizam a diretoria da ABRAPEC e
as comissdes regionais a pensarem melhor nas caracteristicas e aspectos a serem
inseridos ou ndo nos eventos. Desde 1997 até 2023, o ENPEC foi mudando suas
formas de apresentagdo dos trabalhos, assim como as linhas tematicas,
especialmente a tematica de EA. Abaixo é apresentado um grafico que demonstra

essas transformacodes ao longo das edic¢oes.

QUADRO 2 - Crescimento das Linhas de Trabalhos ao longo dos anos do ENPEC.



27

Ano | Local do Evento Linhas de Trabalho/tematica

1997 || ENPEC - Aguas de Lindéia-SP -

1999 | Il ENPEC - Valinhos - SP -

2001 | Ill ENPEC - Atibaia- SP -

2003 | IV ENPEC - Bauru - SP -

2005 |V ENPEC - Bauru - SP 9 (nove)

2007 | VI ENPEC - Florianopolis - SC -

2009 | VII ENPEC - Florianopolis- SC -

2011 | VIl ENPEC — Campinas - SA 14 (quatorze)

2013 | IX ENPEC — Aguas de Linddia- SP | 19 (dezenove)

2015 | X ENPEC — Aguas de Lindoia-SP

2017 | XI ENPEC - Florianépolis- SC

2019 | Xl ENEC - Natal-RN

2021 | XIlll ENPEC em REDE- Formato

on-line

2023* | XIV ENPEC — Caldas Novas-GO
FONTE — Regiani Magalh&es de Oliveira Yamazaki (2023)

Na primeira edicdo do ENPEC, os trabalhos publicados envolviam linhas
tematicas como formacéo de professores, ensino e aprendizagem, CTS e curriculo.
Sendo o primeiro evento, ainda n&o havia uma sistematizagdo de trabalhos
submetidos por linhas tematicas. Nos I, Ill e IV ENPEC, ndo é possivel inferir a
existéncia de linhas de trabalhos para submisséo, pois essas informacdes nao estao
disponiveis no site da ABRAPEC, nem nas atas dos respectivos ENPECs. Pelo
menos, nos trabalhos publicados na pagina da ABRAPEC, nenhuma inferéncia dessa
natureza é realizada.

No V ENPEC, as linhas de trabalhos emergiram, iniciando com nove categorias:

1. Ensino/aprendizagem de ciéncias;

2. Formacéo de professores de ciéncias;

3. Filosofia, histdria e sociologia da ciéncia no ensino de ciéncias;

4. Educacao em espacos ndo-formais e divulgacéo cientifica;

5. Tecnologia da informacéo, instrumentacao e difuséo tecnoldgica;
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6. As relacdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente no ensino de

ciéncias;

7. Linguagem, cognicéo e ensino de ciéncias;

8. Alfabetizacao cientifica e tecnoldgica e ensino de ciéncias;

9. Comunidade, praticas e politicas educacionais.

Foi na quinta edicdo que também se iniciou a realizacdo da Escola de Formacéo

de Pesquisadores em Educacao em Ciéncias, tornando-se, desde entdo, uma tradicéo

nos eventos. No ano de 2011, na oitava edicdo, com a expansao dos trabalhos, surge

a linha tematica "Educacdo Ambiental”.

E possivel observar que ocorreu uma

reorganizacao, atualizagdo, ajuste e aumento das linhas de trabalho ou linhas

tematicas.

Abaixo, foi elaborado um quadro que demonstra as novas tematicas que foram

reelaboradas, redistribuidas, extintas e criadas. E possivel visualizar as seis linhas de

trabalhos que emergiram e a unificacdo das linhas "Alfabetizacdo cientifica e

tecnoldgica" e "Ensino de ciéncias" em uma linha denominada "Abordagem CTS".

QUADRO 3 - Relacéo entre as linhas tematicas.

V ENPEC

VIII ENPEC

Ensino/Aprendizagem de Ciéncias;

Ensino e Aprendizagem de conceitos
cientificos;

Formacao de Professores de Ciéncias;

Formacéao de professores de Ciéncias;

Filosofia, Histéria e Sociologia da
Ciéncia no ensino de Ciéncias;

Historia, Filosofia e Sociologia da
Ciéncia no ensino de ciéncias;

Educacdo em Espacos nédo-formais e
divulgacéo cientifica;

Educacdo em espacos nao-formais e
divulgacéo cientifica;

Tecnologia da informacéo,
instrumentacéo e difuséo tecnoldgica;

Tecnologias da informacao e
comunicacao e ensino de Ciéncias;

As relacdes entre Ciéncia, tecnologia,
sociedade e ambiente no ensino de
Ciéncias;

Alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica,
abordagem CTS e ensino de Ciéncias;

Alfabetizacao cientifica e tecnoldgica e
ensino de Ciéncias;

Linguagem,
Ciéncias;

cognicdo e ensino de

Linguagem e ensino de Ciéncias;
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Comunidade, préticas e politicas | Politicas Educacionais e Educacdo em
educacionais; Ciéncias;

Processos e Materiais Educativos em
Ciéncias;

Educagdo Ambiental e ensino de
Ciéncias;

Educacdo em Salde e ensino de
Ciéncias;

Curriculo;

Diversidade, Multiculturalismo e
Educacao em Ciéncias;

Avaliacdo em Educagéo em Ciéncias;

FONTE - Regiani Magalhdes de Oliveira Yamazaki (2023)

No Quadro 4, prossegue a comparacdo com o0s quadros anteriores,
identificando-se o surgimento de uma nova linha temética - "Questfes teodricas e
metodoldgicas da pesquisa em Educacao em Ciéncias" - e a substituicdo dos termos

"Ensino de Ciéncias" por "Educacdo em Ciéncias".

QUADRO 4 - Relacéo das linhas tematicas dos ENPECSs.

V ENPEC VIl ENPEC IX ENPEC
Ensino/Aprendizagem de | Ensino e Aprendizagem | Ensino e Aprendizagem de
ciéncias; de conceitos cientificos; | conceitos cientificos 1;

Ensino e Aprendizagem de
conceitos cientificos 2;

Formacédo de Professores | Formacao de | Formacdo de professores
de ciéncias; professores de ciéncias; | de ciéncias 1;

Formacdo de professores
de ciéncias 2;

Formacao de professores
de ciéncias 3;
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Filosofia, historia e
sociologia da ciéncia no
ensino de ciéncias;

Historia, Filosofia e
Sociologia da Ciéncia no
ensino de ciéncias;

Historia, Filosofia e
Sociologia da Ciéncia na
Educacao em Ciéncias

Educacdo em Espacos
nao-formais e divulgacéo
cientifica;

Educacdo em espacos
nao-formais e
divulgacao cientifica;

Educacdo em espacgos
nao-formais e divulgacéo
cientifica

Tecnologia da informacéo,
instrumentacdo e difuséo
tecnoldgica;

Tecnologias da
informacao e
comunicacdo e ensino
de ciéncias;

Tecnologias da informacao
e comunicacao na
Educacdo em Ciéncias;

As relacdes entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e
ambiente no ensino de
ciéncias;

Alfabetizacdo cientifica
e tecnoldgica,
abordagem CTS e
ensino de ciéncias;

Alfabetizacdo cientifica e
tecnologica, abordagens
CTS e ensino de ciéncias;

Alfabetizacdo cientifica e
tecnolégica e ensino de
ciéncias;

Linguagem, cognicdo e
ensino de ciéncias;

Linguagem e ensino de
ciéncias;

Linguagens, discurso e
ensino de ciéncias;

Comunidade, praticas e
politicas educacionais;

Politicas Educacionais e
Educacao em Ciéncias;

Politicas educacionais e
educacédo em ciéncias;

Processos e Materiais
Educativos em Ciéncias;

Processos e materiais
educativos na Educacgao
em Ciéncias;

Educacdo Ambiental e
Ensino de Ciéncias;

Educacdo Ambiental e
Educacdo em Ciéncias;

Educacdo em Saude e
Ensino de ciéncias;

Educacdo em Saude e
Educacdo em Ciéncias;

Curriculos; Curriculos e Educacdo em
Ciéncias;

Diversidade, Diversidade,

Multiculturalismo e | multiculturalismo e

Educacao em Ciéncias;

educacédo em ciéncias;

Avaliacdo em Educacéo
em Ciéncias;

Avaliacdo na Educacdo em
Ciéncias;

Questdes tedricas e
metodoldgicas da pesquisa
em Educacédo em Ciéncias;
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Coordenacéao

FONTE - Regiani Magalhaes de Oliveira Yamazaki (2023)

No IX ENPEC, aparecem 19 linhas, esse numero se deve ao fato de algumas

estarem duplicadas — "Ensino e Aprendizagem de Conceitos Cientificos 1 e 2"; outras

triplicadas — "Formacao de Professores de Ciéncias 1, 2 e 3". No X ENPEC ocorre a

insercdo da linha de CTSA, atualizando - "Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica",

"Abordagens CTS e CTSA" e "Educacdo em Ciéncias". Esse foi também o dltimo

ENPEC com a linha tematica -

Educacao em Ciéncias".

QUADRO 5 - Evolugéo das linhas teméticas dos ENPECSs.

"Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na

V Enpec

VIl Enpec

IX Enpec

X Enpec

Ensino/Aprendizag
em de ciéncias;

Ensino

e

Aprendizagem de

Ensino e
Aprendizagem de

Ensino e
Aprendizagem de

conceitos conceitos cientificos | conceitos cientificos;
cientificos; 1;
Ensino e
Ensino e | Aprendizagem de
Aprendizagem de | conceitos cientificos
conceitos cientificos | II;
2;
Formacao de | Formacéo de | Formacao de | Formacéao de
Professores de | professores  de | professores de | professores de
ciéncias; ciéncias; ciéncias 1; ciéncias;
Formacao de | Formacéao de
professores de | professores de
ciéncias 2; ciéncias Il;
Formacao de | Formacéao de
professores de | professores de
ciéncias 3; ciéncias lll;

Filosofia, historia e

Histéria, Filosofia

Historia, Filosofia e

Historia, Filosofia e

sociologia da | e Sociologia da | Sociologia da Ciéncia | Sociologia da Ciéncia
ciéncia no ensino | Ciénciano ensino | na Educagcdo em |na Educagdo em
de ciéncias; de ciéncias; Ciéncias Ciéncias

Educacéao em | Educacéo em | Educacéao em | Educacéao em
Espacos nao- | espagos nao- | espagcos nao-formais | espacos nao-formais
formais e | formais e | e divulgacéo cientifica
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divulgacao divulgacao e divulgacéao
cientifica; cientifica; cientifica;
Tecnologia da | Tecnologias da | Tecnologias da | Tecnologias da
informacéo, informacéao e | informacéo e | informacéao e
instrumentacdo e | comunicagdo e | comunicagao na | comunicacao na
difusdo ensino de | Educacéo em | Educacéo em
tecnologica; ciéncias; Ciéncias; Ciéncias;
As relacdes entre | Alfabetizacao Alfabetizacao Alfabetizacao
ciéncia, tecnologia, | cientifica e | cientifica e | cientifica e
sociedade e | tecnoldgica, tecnoldgica, tecnoldgica,
ambiente no | abordagem CTS | abordagens CTS e | abordagens CTS e
ensino de ciéncias; | e ensino  de | ensino de ciéncias; CTSA e educacao em
ciéncias; ciéncias;
Alfabetizacao
cientifica L I B G
tecnolégica e
ensino de ciéncias;
Linguagem, Linguagem e | Linguagens, discurso | Linguagens, discurso
cognicdo e ensino | ensino de | e ensino de ciéncias; | e ensino de ciéncias;
de ciéncias; ciéncias;
Comunidade, Politicas Politicas Politicas
praticas e politicas | Educacionais e | educacionais e | educacionais e
educacionais; Educacao em | educacéao em | educacao em
Ciéncias; ciéncias; ciéncias;
Processos e | Processos e materiais | Processos e materiais
Materiais educativos na | educativos na
Educativos  em | Educacéo em | Educagéo em
Ciéncias; Ciéncias; Ciéncias;
Educacao Educacdo Ambiental | Educacdo Ambiental
Ambiental e|e Educacdo em|e Educacdo em
Ensino de | Ciéncias; Ciéncias;
Ciéncias;
Educacéao em | Educacdo em Saude | Educacdo em Saude
Saude e Ensino|e Educacdo em|e Educacdo em
de ciéncias; Ciéncias; Ciéncias;
Curriculos; Curriculos e | Curriculos e
Educacéao em | Educacéao em
Ciéncias; Ciéncias;
Diversidade, Diversidade, Diversidade,
Multiculturalismo | multiculturalismo e | multiculturalismo e
e Educacdo em | educacao em | educacao em
Ciéncias; ciéncias; ciéncias;
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De todas as edicdes, o XI ENPEC foi o encontro com o maior numero de
trabalhos publicados. Apesar do grande numero de trabalhos, foram definidas 15
linhas tematicas. Nessa mesma edicao, ainda foi inserido o termo "interculturalidade”,
atualizando uma das linhas da seguinte forma: "Diversidade, Multiculturalismo e
Interculturalidade"” e "Educacéo em Ciéncias".

No Xl ENPEC, foram apresentadas mudancas em relacdo novamente ao
numero de linhas tematicas, que se reduziram para 13. A Educacdo Ambiental tem se
mantido nas linhas tematicas do ENPEC, sofrendo alterac6es. Durante o VIII ao IX
ENPEC, a linha temética era denominada "Educacdo Ambiental e Ensino de
Ciéncias"; entre X ao Xl, "Educagdo Ambiental e Educagdo em Ciéncias"; no XII,
apenas "Educacdo Ambiental”, e nos Xlll e XIV, a Educacdo Ambiental passou a ter
a linha compartilhada com os trabalhos da Educacdo do Campo. Abaixo, é possivel

observar algumas alteragdes significativas.

QUADRO 6. Alterac8es das linhas teméticas nos quatros ultimos ENPECs.

X ENPEC

XI ENPEC XII ENPEC XIII ENPEC XIV ENPEC
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cientificos;
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A linha tematica da EA segue fortalecida ao longo dos anos nos eventos do
ENPEC, demonstrando uma producdo soélida de trabalhos sobre o tema. Isso
evidencia como a organizacdo e a divulgacdo do conhecimento possibilitam a
elaboracao de novas ideias, 0 surgimento de pesquisas e o alcance dos objetivos da
ABRAPEC em fomentar estudos na area da Educacao em Ciéncias.

Com o intuito de atingir esses objetivos, a ABRAPEC criou, em 2001, a Revista
Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (RBPEC). Voltada para
pesquisadores e estudantes de pds-graduacdo e licenciatura interessados em
pesquisas na area de Educacdo em Ciéncias, a revista tem periodicidade
guadrimestral e, atualmente, possui QualissCAPES Al. Recebe trabalhos de
pesquisadores do Brasil e do exterior, refletindo o interesse e a relevancia da
comunidade cientifica na area.

Em 2020, a RBPEC recebeu cerca de 297 submissdes, uma média de quase
100 submissdes por numero. O contexto pandémico e a necessidade de realizar
trabalhos e eventos de forma remota foram fatores decisivos para esse indice,
destacando a importancia da revista para as pesquisas em Educacao em Ciéncias.

A andlise dos estudos que conectam os principios de Paulo Freire aos da
Educacdo Ambiental no contexto da educacdo formal, conforme apresentados nas
edicdes do ENPEC, é justificada pela importancia desse evento como um dos maiores
e talvez o mais relevante encontro de pesquisadores na area do Ensino de Ciéncias
da América do Sul. Suas atas, com artigos publicados, fornecem percursos de
discussoes tedricas, metodoldgicas e politicas, sendo essenciais para analisar temas
importantes, como 0s transversais, incluindo a tematica da EA.

Entender a importancia e a dimensao de um evento cientifico como o ENPEC,
especialmente quando se trata da EA, exige uma leitura cuidadosa e a consideracéo
de seu histérico desde a fundagéo. Analisar as atas do ENPEC que abordam a EA
com fundamentacdo tedrica na Epistemologia de Paulo Freire € trazer a tona as
realidades vivenciadas por meio das pesquisas publicadas. Isso contribui para uma

compreensao mais profunda do cenario da tematica no processo educacional,
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possibilitando a criacdo de uma consciéncia humanizadora e critica e orientando 0s
passos futuros.

Os eventos de pesquisa representam canais cruciais para a disseminacao de
novas interpretacdes sobre temas especificos. Portanto, periodicamente, é essencial
realizar uma autocritica e analisar como esses eventos tém se desenvolvido. Isso
permite perceber a direcdo em que estdo caminhando e quais novas perspectivas
podem ser exploradas. Assim como afirmava Paulo Freire sobre o ser humano como
um ser inacabado, € possivel parafrasea-lo e conceber a ideia de que os eventos

cientificos também sao inacabados.
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3. CAMINHO METODOLOGICO

Esta pesquisa qualitativa se caracteriza como uma analise bibliografica,
utilizando como fonte documental os trabalhos que articulam a epistemologia do
conhecimento de Paulo Freire a EA no ambiente formal. Esses trabalhos foram
extraidos das Atas do Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias
ENPEC no periodo de 1997 a 2021.

A pesquisa qualitativa é amplamente empregada em diversas areas do
conhecimento, visando compreender e interpretar as experiéncias humanas. Essa
abordagem permite a compreensdo de multiplos aspectos da realidade, avaliando e
assimilando a dinamica interna de processos e atividades (Brito, Oliveira, Silva, 2021).

As pesquisas qualitativas sdo valiosas para explorar questdes complexas e
compreender o contexto social e cultural em que o0s processos ocorrem. Essa
abordagem é flexivel e robusta, contribuindo para o avan¢co do conhecimento em
diversas areas académicas e aplicadas.

Dentro desse contexto, a analise bibliografica desempenha um papel
fundamental, consistindo em uma analise sistematica dos artigos relevantes para a
tematica do trabalho. Essa metodologia permitiu obter uma visdo panoramica da
evolugcédo ao longo do tempo e estabelecer o estado atual proposto na comunidade
académica.

A pesquisa bibliogréfica é frequentemente utilizada em estudos exploratérios ou
descritivos, especialmente quando o objeto de estudo é pouco explorado, tornando
dificil a formulacdo de hipdteses precisas e operacionalizaveis. Nesse caso, a
aproximacao com o objeto ocorre a partir de fontes bibliograficas (Lima, Mioto, 2007).

A escolha dessa metodologia para analisar os trabalhos presentes no ENPEC
justifica-se pela relevancia dessa analise tanto para a comunidade académica quanto
para além dela. Os estudos nesse tipo de pesquisa chamam a atencdo para
percepcles especificas, como a abordagem da EA, sua relevancia no meio cientifico
e as preocupacoOes dos pesquisadores.

Analisar os estudos apresentados no ENPEC no recorte temporal proposto
auxiliard na compreenséo dos caminhos percorridos pela tematica da EA e orientara
futuras investigacbes. Com esses pressupostos, a pesquisa foi estruturada em trés

etapas.
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Na primeira etapa, realizou-se um levantamento e selecdo do material
bibliografico, consistindo nos artigos das atas do ENPEC de 1997 a 2021 que abordam
a tematica da EA. Os artigos foram classificados de acordo com a presenca da
expressdo "Educacao Ambiental" nos titulos e/ou palavras-chave.

Na segunda etapa, com os artigos de EA selecionados, foi feita uma busca pelo
descritivo "Paulo Freire" no titulo, palavras-chave, corpo do texto e na referéncia
bibliografica. Os artigos foram entdo separados entre aqueles que tém Paulo Freire
como referencial tedrico e 0s que apenas citam Paulo Freire.

Na terceira etapa, com 0 objetivo de oferecer uma reflexdo e demonstrar um
panorama geral dos trabalhos sobre a temética ao longo do evento, foram construidos
graficos com base no levantamento de dados. Finalmente, realizou-se uma analise
textual dos artigos que abordam a epistemologia do conhecimento de Paulo Freire no

ambiente formal.
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4. RESULTADO E DISCUSSAO

No primeiro estagio da pesquisa, foi realizado um levantamento abrangente dos
artigos publicados no ENPEC que abordaram a EA, identificando o termo presente
nos titulos e nas palavras-chave. Ao longo das treze edicbes do evento,
aproximadamente 11.757 trabalhos foram submetidos. Dentre esses, foram
mapeados 432 artigos que mencionam o termo EA, o que equivale a 3,67% do total
de trabalhos no evento.

Num segundo momento, a pesquisa buscou investigar a regido brasileira e as
universidades responsaveis pela producdo de conhecimento envolvendo a tematica
da EA. Com essas informa¢c6es em maos, foi possivel abordar algumas reflexdes,
conforme demonstrado no grafico abaixo, que ilustra a distribuicdo dessas producdes
por regido do pais:

GRAFICO 1- Producgéo académica de trabalhos sobre EA submetidos no ENPEC nas regifes
brasileiras no periodo de 1997 a 2021.

Producdo académica por regido
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FONTE - Autor, 2023.

No gréfico, observa-se que ao longo das edicbes ocorreram algumas
modificacdes que demonstraram aspectos importantes do caminhar da EA pelo nosso
pais. Nas duas primeiras edi¢des do evento, ocorridas em 1997 e 1999, foram em

Aguas de Lindoia e Valinhos, cidades localizadas no Estado de S&o Paulo.
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Na primeira edicdo do evento, foram apresentados dois trabalhos publicados em
formato de pdOster sobre a EA. O primeiro trabalho encontrado foi sobre "Formacao
Continuada em Educacdo Ambiental: um estudo de caso com professores de
magistério”, das pesquisadoras Luciana de Angelis Vicentin e Roseli P. Schnetzler da
UNIMEPE-SP. O segundo trabalho foi "Projeto Educar: Educacédo Ambiental Através
do Estudo de Bacia Hidrogréafica e qualidade da &gua", cujos autores foram Maria
Guiomar Carneiro-Tomazello, Célia Margutti do Amaral Gurgel, Yara Lygia N. Saes
Cerri e Catarina Maria Vitti, da instituicdo UNIMEP-SP.

Com relacéo ao Il ENPEC, ocorreu um crescente aumento de trabalhos sobre
EA. Desta vez, foram quatro trabalhos oriundos das respectivas regioes, Sao Paulo e
Minas Gerais. Aqui, nota-se que mesmo que tenha havido um crescimento de
trabalhos sobre a temética, ainda advinham da regido sudeste, o que pode significar
gue, devido a iniciativa de se criar um evento, esteja comecando a ganhar notoriedade
na regido politico-administrativa do pais onde surgiu. Foram quatro trabalhos
publicados no segundo Il ENPEC:

1. "Educacdo Ambiental: O que pensam os educadores?”, de autoria de Celina
Martins Mello, Marecelo Tadeu Motokane, Cecilia Yoshida Freire e Silvia Luzia
Frateschi Trivelato, Faculdade de Educacao da USP.

2."Os Diferentes conceitos de Educagédo Ambiental: o discurso oficial do governo
no PCNs versus a realidade dos professores na sala de aula”, autoria de Mara Cristina
Custodio.

3. "Analise do uso de um modelo de ensino em um curso de Educacdo Ambiental
em unidade de conservagao”, autoria de Marta Bouissou Morais e Orlando Aguiar Jr.

4. "Concepcgdes de Educacdo Ambiental”, autoria de Celina Martins de Mello e
Silvia Frateschi Trivelato.

N&o sédo trabalhos pautados na epistemologia freireana, mas demonstram o
guanto ainda € atual a discussdo sobre 0 que se tem compreendido sobre aspectos
tedricos e praticos da EA.

As duas proximas edi¢cdes, que aconteceram em 2001 e 2003, continuam
centralizadas no eixo sudeste, onde ambas foram realizadas no interior de Sao Paulo.
Houve um aumento das publicacbes sobre EA, em 2001 foram 8 e em 2003, 14; a

partir de entdo as universidades da regido Sul do pais comecaram a aparecer e ter
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grande representacao ao longo de todas as proximas edi¢des, seguindo as tendéncias
do evento de se popularizar entre os diversos pesquisadores da area das ciéncias.

Na quinta edig&o, ocorrida no ano de 2005, as regides Norte, Nordeste e Centro-
Oeste passaram a ter publicagdes no evento. Observa-se que na edigao XllI, por mais
gue aregiao Sudeste e Sul ainda tenham maior representatividade, as demais regides
do pais e inclusive universidades de outros paises surgem em certo equilibrio. E
interessante pontuar que a realizacdo dessa edicdo aconteceu em Natal-RN,
mostrando o empenho dos organizadores em expandir as discussdes para além do
local onde o evento surgiu. Assim, foi ganhando abrangéncia entre as universidades
do pais, com destaque para a regido nordeste, conhecida por ter diversas instituicdes
de renome e referéncia para o pais em ensino, pesquisa e extensao, a0 mesmo passo
gue a temética da EA passa a ser trabalhada de modo mais produtivo.

Com o passar das edicOes, as publicacées que abordam a EA também foram se
expandindo. Em 2005, edicdo que ocorreu em Bauru - SP, foram 17 trabalhos; em
2007 e 2009, edicbes de Florianépolis-SC, foram respectivamente 27 e 31 trabalhos;
em 2011, 58; 2013, 37; e 2015, 73, todas ocorridas no interior de Sado Paulo. Em 2017,
em Santa Catarina, foram apresentados 84 trabalhos; em 2019, no Rio Grande do
Norte, 47; e por ultimo, a 132 edicdo no formato online com 31 trabalhos.

Esses resultados mostram o quanto a tematica ambiental se expandiu por meio
de publicacdes de 1997 até os dias de hoje. Mesmo apds conferéncias mundiais como
a Rio’ 92 ocorrida em nosso pais, nota-se que leva um tempo para que a tematica seja
inserida no campo de trabalho dentro dos ambientes. A medida que o ENPEC foi se
consolidando, as publicacbes também foram aumentando. Existem eventos
especificos que abarcam a EA em nosso pais, porém € notério o quanto o ENPEC,
um evento voltado para a area de pesquisa e ensino de Ciéncias, vai construindo e
solidificando sua representatividade ao pensar em EA.

Com esses dados, € possivel abordar uma reflexdo sobre as universidades do
Brasil. Segundo o MEC, as primeiras universidades tiveram seu inicio no século 20
com a criagdo da Universidade do Rio de Janeiro e a Universidade de S&o Paulo,
perpassando por diversos momentos histéricos como a redemocratizacdo do pais. De
acordo com o site Memorial da Democracia (2022), em 2003 o Brasil tinha apenas 43
campi de universidades federais com grande concentracao nas regides Sudeste e Sul.
Seguindo essa tendéncia, percebe-se que até a edicdo de 2003 o ENPEC s0 recebeu

pesquisas oriundas dessas regides.
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Em 2010, gracas ao Programa de Apoio a Planos de Reestruturacédo e Expansao
das Universidades Federais (Reuni), esse total aumenta para 230, com um
crescimento que se estendeu para o interior do pais, seguindo uma estratégia de
desconcentracdo regional. Nesse mesmo periodo, também surgem as escolas
técnicas, que ampliaram consideravelmente o numero de vagas para 0 ensino
superior publico. O perfil de matriculas que as universidades passam a receber
também se modifica. Segundo o Instituto Lula, em 2010, pela primeira vez na historia,
0 numero de matriculas de alunos vindos de escolas publicas ultrapassou o das
escolas privadas. Com 0s cursos noturnos, os alunos trabalhadores passam a ter
acesso a universidade. Ao fim de 2014, 275 municipios por todo Brasil sédo abrangidos
pelas universidades federais e institutos federais.

Esse contexto historico € importante, pois as producdes que chegam até o
ENPEC, bem como seu aumento, diversidade de universidades e institutos federais,
sdo produzidas por essas pessoas que até entdo ndo tinham acesso gratuito ao ensino
superior. Ao pensar na EA em si e em todo seu potencial de modificagdo social, sao
essas pessoas gue estdo pesquisando e trabalhando no cotidiano, seja em sala de
aula ou fora dela, e que vém produzindo ciéncia em nosso pais.

A segunda etapa desta pesquisa se fez pela busca do descritivo "Paulo Freire"
no corpo do texto, palavras-chave e titulo dos 432 artigos. Por meio dessa busca,
surgiram 56 pesquisas, das quais 12 abordam Paulo Freire como referencial. Duas
dessas pesquisas sao direcionadas para o ambiente informal, e as demais 44 somente
trazem citacGes das obras de Paulo Freire. Diante disso, 0 escopo de analise dessa
pesquisa sao 10 trabalhos presentes no ENPEC que se baseiam na epistemologia do
conhecimento de Paulo Freire articulado com a EA no ambiente formal.

Os trabalhos pautados na teoria do conhecimento de Paulo Freire emergem no
evento a partir de sua quinta edicdo, ocorrida no ano de 2005 na cidade de Bauru -
SP. Foram pesquisas produzidas tanto nas universidades publicas quanto nas
universidades privadas, institutos federais e fundacdes. Dentre as instituicdes, estao
presentes pesquisas do Museu de Astronomia e Ciéncias Afins, Universidade de
Santa Catarina - UFSC, Fundacdo Oswaldo Cruz em parceria com Centro
Universitario de Volta Redonda - UNIFOA, Universidade de Brasilia - UnB,
Universidade Cruzeiro do Sul - UNICSUL, Instituto Federal de Educacao Ciéncia e
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Tecnologia do Rio de Janeiro - IFRJ e Universidade Federal do Rio Grande do Norte
- UFRN.

Um aspecto a ser analisado € que, mesmo com a expansao das universidades
pelo Brasil, diante dessa pesquisa, ainda hd uma predominéancia de trabalhos oriundos
de universidades da regido sudeste do pais ou grandes centros, como no caso da
UnB no Distrito Federal. Apesar de Paulo Freire ser citado em muitos trabalhos, os
dados que coletamos mostram que sua Epistemologia articulada a tematica EA ainda
é pouco difundida na area das ciéncias. Dentre os 432 trabalhos que surgiram do
levantamento de dados, 10 (dez), que correspondem a 0,43%, sédo fundamentados na
epistemologia de Paulo Freire.

Em uma perspectiva macro de todo o evento, esse numero corresponde a
0,08%. Esses dados nos mostram em qual dire¢éo a EA pautada na Epistemologia de
Paulo Freire vem sendo trilhada no pais e denotam a preméncia do potencial de se
investir na area de pesquisa em ensino de ciéncias, em especifico dentro da EA, se
utilizando da teoria freireana que leva para uma formacdo de sujeitos criticos,
transformadores e conscientes.

Na tabela abaixo, € possivel observar 0 escopo da pesquisa e que, mesmo num
evento com notoriedade dentro na area da EA, os trabalhos que se utilizam da teoria

do conhecimento de Paulo Freire ainda denotam um baixo quantitativo.

QUADRO 7 — Pesquisas sobre EA que articulam com a teoria do conhecimento de Paulo

Freire.



Ano do Instituicbes Titulo dos trabalhos Autores
Enpec (s)
52 Ed. Museu de | A construcdo do conhecimento e Maria das
2005 Astronomia da consciéncia critica na Mercés N.
e Ciéncias | educacéo cientifica no campo da Vasconcellos
Afins educacédo ambiental
emancipatoria: tecendo elos entre
Paulo Freire e Piaget
72 Ed. UFSC Fundamentos da construcao Juliana
2009 educacional de Paulo Freire na Resende
pesquisa em educacdo ambiental Torres;
no contexto formal: 12 anos de Demétrio
ENPEC Delizoicov
82 Ed. UFSC A presenca de atributos da Juliana
2011 Educacdo Ambiental escolar Rezende
no contexto de uma dinamica Torres; Sylvia
freireana de educacéao Regina Pedrosa
voltada a elaboracao de Maestrelli
curriculos criticos
82 Ed. FioCruz-RJ; | A Percepcdo de meio ambiente Luciana dos
2011 UNIFOA por alunos das séries iniciais do | Santos Garrido;
Ensino Fundamental Rosane Moreira
Silva Meirelles
92 Ed. UnB Diagnostico Participativo: Guilherme
2013 adaptacdes para uma Educacdo | Baroni Morales
Ambiental Critica Maria Rita
Avanzi
Maria Luiza de
Araujo Gastal
102 Ed. uUnB Articulacdes entre os temas Nayara de
2015 geradores de Paulo Freire e a Paula Martins
Educacdo Ambiental na Escola Marcelo
Ximenes Aguiar
Bizerril
102 Ed. UNICSUL Educacdo Ambiental Critica com | Elaine Cristina
2015 possibilidade de superagao a Ricci
sensibilizacao Rosemary
Aparecida
Santiago
112 Ed. IFRJ Biomas no Ensino de Ciéncias: Michele Borges
2017 uma abordagem através da Rua
Educacdo Ambiental Critica e Leandra
Modelo de Investigagao na Laurentino da
Escola Silva
Alexandre Maia
do Bomfim
122 Ed. UFRN Os Objetivos de Desenvolvimento Jorge Luiz
2019 Sustentavel (ODS) Sob o Olhar Ferreira

da Préaxis Freireana

Ramineli
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Magnolia
Fernandes
Floréncio de
Araujo

132 Ed. IFRJ A Educacdo Ambiental Critica e Priscila da
2021 Freire um encontro com a Paixao Silva
dialogia e com os temas Veras
geradores Alexandre Maia
do Bomfim

FONTE — Autor (2023)

4.1 Temas Geradores

O estudo de Martins e Bizerril (2015) fundamentou-se na abordagem freireana
e buscou desenvolver uma construcdo curricular por meio de temas geradores,
visando promover a EA dentro do ambiente escolar.

O artigo traz consigo a discussdo de buscar ferramentas pedagogicas que
promovam a EA por meio da conscientizacdo do proprio individuo. A ferramenta
pedagdgica proposta pelos autores foi a aplicacdo dos temas geradores, conceito
definido por Paulo Freire, para a reestruturacao curricular escolar de Ciéncias e EA
no ensino fundamental.

Os autores buscaram vivenciar e analisar o processo de constru¢ao do curriculo
nas etapas de levantamento preliminar; identificacdo da teméatica de interesse da
comunidade (temas geradores); envolvimento dos professores e elaboracdo do
programa interdisciplinar; analise do programa e da receptividade dos estudantes e
professores participantes.

A pesquisa foi realizada em 2014 com duragdo aproximada de sete meses,
participando 210 estudantes das séries finais do ensino fundamental (62 e 72 séries),
com idades entre 12 e 15 anos, de uma escola publica da cidade de Sobradinho-DF.
A metodologia utilizada foi dividida em: Etapa da construg&o curricular e a construgéo
do curriculo tematico.

ApOs investigagao tematica e levantamento preliminar das condi¢des locais, foi
apresentada uma dindmica de codificagdo-problematizacdo-descodificagdo dos
temas e situagdes escolhidas, definido por Paulo Freire como circulos de investigacéo

tematica, que por meio da problematizagcdo passam a ser problemas a serem
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enfrentados por intermédio da reducdo tematica, construcdo do programa de
planejamento e, por ultimo, a dindmica em sala de aula.

O texto discorreu sobre conceitos como o da pratica educativa com fundamento
na dimenséo dialogica e problematizadora de Paulo Freire e apresenta exemplos de
como foi a dindmica em sala de aula utilizando os temas geradores como contetdo a
ser abordado dentro da perspectiva da EA critica, fazendo uso dos trés momentos
pedagdgicos definidos por Muenchen e Delizoicov (2012): estudo da realidade, no
qgual os alunos séo instigados a exporem seus pensamentos acerca do problema;
organizacdo do conhecimento; e aplicacdo do conhecimento.

Os temas geradores que surgiram do trabalho em questéo foram relacionados
a violéncia, preconceito, uso de drogas, desigualdades sociais e criminalidade na
midia. Os autores do artigo fizeram a associacdo desses assuntos com a EA,
aproximando-os da relacdo entre desigualdades e consumismo, identidade
fundamentada na relacdo com o capital e o uso de drogas como uma violéncia
emocional e ambiental.

Os relatos dos alunos demonstraram que, por serem diadlogos dentro de suas
realidades envolvidos por meio de discussdes, construcao coletiva e possibilidade de
diferentes ferramentas para se expressarem, criaram uma forte empatia e
envolvimento com as aulas, diferentemente dos docentes, cujas aulas ndo alcancaram
0 mesmo nivel de envolvimento.

O estudo de Veras e Bomfim (2021) traz uma andlise tedérica embasada na EA
critica que correlaciona sua pratica com a Pedagogia Freireana por meio do diadlogo e
temas geradores. Os autores, inicialmente, fazem um panorama e contextualizam a
EA critica.

Assim, temos a EA-Critica, uma EA que reflete, denuncia e age sobre as
relagbes socioambientais predatorias. Uma EA que ndo se preocupa apenas
com os impactos gerados pela acdo antrdpica a natureza e busca somente
solucdes para remedid-los, para além disso, atenta-se também para a
construgao sécio-histérica da sociedade, e volta-se também para o homem,
sujeito que faz parte desse ambiente, degradador e degradado, buscando
quem é quem, denunciando e tentando transformar essa realidade. De que
forma essa Educacdo Ambiental Critica (EA-Critica) pode trazer para sua
pratica alguns aspectos da Pedagogia Freireana? (Veras e Bomfim, 2021)

O artigo segue discorrendo sobre os Temas Geradores em Paulo Freire (2004),
trazendo a tona conceitos como a educacao libertadora-problematizadora, em que

educandos e educadores educam-se em harmonia, na qual os alunos assumem o
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papel de investigadores criticos e os educadores dialogam mutuamente. Por meio
dessa praxis, o sujeito € levado de uma consciéncia ingénua para uma consciéncia
critica de sua realidade.

Um ponto que se mostra de forma intensa na escrita é o papel do diadlogo para
compreender a realidade dos educandos e também para apurar os temas geradores.
Freire (2004) afirma que os temas geradores partem da problematizacdo da realidade
dos sujeitos e que, quando se desenrolam por meio de uma metodologia
conscientizadora, podem inserir 0s sujeitos a pensarem o mundo numa perspectiva
mais ampla e critica.

A EA critica se encontra com a perspectiva freireana ao possibilitar, por meio do
dialogo, a compreensdo da realidade e das mazelas sociais. Essa compreensao,
segundo os autores do artigo, abre caminho para a organizagcdo em comunidade e
para a busca de solucdes dos problemas vivenciados no cotidiano, possibilitando o
entendimento do contexto socioambiental numa perspectiva global que, por meio das
trocas entre professores e alunos, leva para a acao local e para a transformacao da
realidade.

O artigo é concluido destacando o elo entre a EA critica e os temas geradores.
Nas ideias de Dickmann e Carneiro (2021), € levantado o conceito de situacdes limites
gue devem se tornar os temas geradores, temas esses que resgatam para uma
abordagem socioambiental significativa para os educandos, coletiva e participativa.

Os dois estudos apresentados acima se associam e se complementam.
Enguanto o primeiro apresenta os temas geradores aplicados de forma pratica, no
segundo observa-se o0 aporte teorico que referencia e proporciona subsidios para que
a EA critica seja trabalhada e obtenha bons resultados, alinhando-se aos
pensamentos de Paulo Freire. Um momento marcante relacionado ao primeiro estudo
€ observado diante da afirmacédo do fato de que os professores ndo se envolveram
com as aulas.

Diante desse resultado, podem surgir muitas possibilidades, observacdes e, por
meio de estudos e investigacdes, buscar compreender as demandas e dificuldades
de consolidar uma educacéo critica e transformadora. Ao se deparar com essas
indagacoes, Freire (1987) retrata o papel do oprimido que vem a se tornar o0 opressor,
as estruturas do pensamento desse, se encontram presas pela condi¢ao vivida, o que

Freire denomina de aderéncia ao opressor. Nessa situacdo contraditéria, mesmo
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reconhecendo-se, ndo superaram a condicdo de opressor, e sua visdo de homem
novo ainda é individualista.

No estudo de Torres e Maestrelli (2011), o objetivo foi identificar os principais
atributos da EA no ambiente escolar, de forma a explicitar os tributos dessa na
elaboracao de curriculos criticos seguindo uma dinamica freireana. O artigo € iniciado
contextualizando a vertente da EA critica, definida por Loureiro (2004), como uma
teoria critica do conhecimento que tem a educacdo como elemento para a
transformacdo social, embasada no dialogo, cidadania, compreensdo do mundo,
superacao da dominacéo do modelo capitalista, entre outros.

Os autores contemplam essa definicdo ao descrever o contexto da diversidade
de vertentes e tendéncias que a EA tem assumido no pais e a gama de referenciais
tedrico-metodoldgicos que a tém fundamentado, trazendo como exemplo a EA Critica
abarcada pelas ideias de Paulo Freire em uma concepcao libertadora.

A dinamica utilizada no trabalho segue a mesma proposta empregada por
Martins e Bizerril (2015), utilizando os temas geradores para a elaboracdo dos
contetdos programaticos (curriculo critico) por meio da Investigagdo Tematica e
Reducdo Tematica (Freire, 1987). Foi realizado um levantamento dos principais
atributos da EA no ambiente escolar no Brasil por meio de um estudo do processo de
traducdo e assimilacdo das orientacdes referentes ao movimento ambientalista no
mundo, trazendo para o contexto nacional.

Os autores continuam o texto descrevendo a conjuntura acerca do movimento
ambiental no pais, perpassando por momentos histéricos e acontecimentos que sao
marcos no rumo da EA, e, em seguida, sobre os atributos da EA no contexto escolar,
citando documentos do MEC, PCN, legislacbes e decretos que sustentam as
atribuicbes da EA.

Por dltimo, descrevem a forma como investigaram a tematica freireana atrelada
aos tributos da EA no ambiente escolar, utilizando-se, assim como Martins e Bizerril
(2015), da sistematizacdo dinamica feita por Delizoicov (2008) num processo
caracterizado por cinco etapas que vao desde investigacdes iniciais, construcao
coletiva dos temas geradores até a acéo pratica em sala de aula. Conectado a pratica
freireana, os autores resgatam os pensamentos de Silva (2004) que partem de uma
racionalidade problematizadora emergindo de falas significativas e chegam as
préaticas escolares contextualizadas que levam para a consolidacdo de uma pratica

critico-transformadora.
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Por meio dos estudos de Delizoicov (2008), conectados aos de Silva (2004),
surge a construcao de uma praxis curricular que parte do que é vivido, contextualizado
com a realidade sécio-histérico-cultural e economicamente, efetivando a elaboracao
de curriculos dentro de uma dindmica de abordagem freireana.

Diferentemente dos estudos de Martins e Bizerril (2015), que possuem uma
construcdo semelhante, demonstrando ja a aplicacdo pratica para a construcao
curricular, o estudo de Torres e Maestrelli (2011) é levado a um nicho tedrico,
demonstrando uma sistematizacdo com um aparato mais denso, fazendo conexdes
entre autores para a construcao do curriculo via temas geradores, pautado em Paulo

Freire, mas também nos atributos da EA para o contexto escolar.

4.2 Consciéncia Critica

Ramineli e Aradjo (2019) conduzem seu estudo com uma abordagem global
subsidiada pela Agenda 2030 da ONU, por meio dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), sob a perspectiva da praxis freireana com ac¢éo local. A introducao
da tematica destaca o consumismo insaciavel e a busca pela consolidacdo da
sustentabilidade.

A préxis pedagdgica, fundamentada em Paulo Freire, é apresentada como uma
abordagem critica e dialégica, com a proposta de implementar os ODS na sala de aula
em diferentes niveis de ensino. Os autores afirmam que ao integrar a pratica de Paulo
Freire aos ODS, evita-se a adocdo de uma educacao bancéaria.

O texto prossegue com a explicacdo da Agenda 2030 e seu papel no
desenvolvimento sustentavel. A conexdo com Paulo Freire € estabelecida por meio
dos termos acéo, reflexdo e acdo, incorporando os ODS em uma perspectiva
freireana. Nesse contexto, a concepcdo de ensinar ndo € a simples transferéncia de
conhecimento, mas a criacdo de possibilidades para a producdo e construcao do
conhecimento pelos proprios alunos, conforme proposto por Freire (2004).

O artigo aprofunda as discussbes sobre as concepcdes de conscientizacéo,
criticidade e dialogicidade, visando uma formagdo mais ampla que capacite 0s
individuos a lidar com os problemas do mundo contemporaneo. Destaca a
necessidade de pensar em como aplicar e desenvolver os ODS, enfatizando o

envolvimento de diversos setores, instituicbes e sociedade civil. A abordagem
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proposta implica em um trabalho conjunto e interdependente para alcancar
efetivamente os objetivos sustentaveis.

A conclusdo destaca a importancia de permitir que os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentivel (ODS) se tornem realidade e promovam a mudanca
desejada. Para alcancar esse objetivo, é necessario que os individuos se sintam
inseridos nesse contexto. O caminho proposto pelos autores € a acdo orientada pela
criticidade, conscientizacdo e dialogicidade, visando colocar educadores e educandos
em um patamar de igualdade.

O estudo de Ricci e Santiago (2015) visa sustentar uma EA critica que ultrapasse
a mera sensibilizacdo. A partir da observacdo de praticas escolares, 0os autores
identificaram de forma pragmatica que estas ainda estavam restritas a uma visao
naturalista do ambiente, onde a natureza estava subordinada ao homem. Diante
dessa constatacdo, o texto € construido com base na EA critica a luz da teoria
freireana.

Com o objetivo de contribuir para a qualificacdo de praticas que valorizem a
guestao ambiental e discuti-las para superar lacunas, o estudo busca responder a
guestionamentos sobre a pratica da EA no ambiente escolar. Indaga se as praticas
dos professores de Ciéncias Naturais e Biologia contemplam a questdo ambiental,
como sdo realizadas, qual a fundamentacdo tedrica utilizada e de que maneira
contribuem para a formacéo de cidadaos socioambientalmente comprometidos.

Essas perguntas surgiram com a intencéo de obter respostas sobre a existéncia
de préticas que abordem a EA, compreendendo a construcéo e aplicacdo destas no
ambiente escolar e avaliando seu impacto na formacéo reflexiva e critica, além de
analisar a visao de educadores e educandos nesse processo.

Os autores buscaram identificar categorias embasadas nos pensamentos de
Freire (1987), (1983), Carvalho (2008) e Severino (1995), que descrevessem a pratica
de uma EA critica. Definiram categorias como a superacao da visdo naturalista e
ingénua da EA, dialogicidade e interdisciplinaridade. A pesquisa foi conduzida em uma
escola publica no interior do Estado de S&o Paulo, envolvendo cinco professores de
Ciéncias Naturais e Biologia, bem como trinta e dois educandos. A metodologia incluiu
observacdo de situagcbes de aprendizagem em sala de aula, entrevistas
semiestruturadas com os educadores, e grupos de educandos, além da analise dos

resultados.



52

O grupo foi composto por alunos da 82 série/9° ano, e o registro foi realizado por
meio de gravacdo. Os autores seguiram critérios para a selecao dos participantes, que
incluiram observacédo direta do comportamento dos educandos, com 0 objetivo de
escolher aqueles que tinham facilidade em expressar suas ideias. A partir da
abordagem individual, foram selecionados aqueles com interesse na questao
ambiental, com a indicacdo do professor e considerando a assiduidade.

Os autores identificaram, por meio da andlise das entrevistas, que a tematica
ambiental ndo € uma preocupacdo dos professores, pois alegam ndo ter tempo
suficiente para abordar o tema em sala de aula. Mesmo com a exigéncia estabelecida
por documentos norteadores da EA de ser trabalhada como tema transversal,
prevalece a visdo de que para abordar a EA é necesséario um local adequado sempre
relacionado ao ambiente natural. Na perspectiva da EA critica, a pratica observada
nao prioriza a racionalidade, impossibilitando atingir a intencionalidade emancipatoria
durante o processo de ensino-aprendizagem.

O texto continua discorrendo sobre a percepg¢ao ambiental dos alunos, pautada
na condicdo de ambiente natural. Freire (1987) e Severino (1995) afirmam que essa
pratica € vista como uma perspectiva alienadora que priva o0s sujeitos de sua
emancipacao e do poder de liberdade para exercer seu papel no mundo.

Como conclusdo do artigo, os autores desenvolveram cinco categorias para
superar praticas nao contextualizadas, ndo problematizadas, com visdo ingénua e
naturalista, que nao perpassam pela interdisciplinaridade. As cinco categorias
desenvolvidas trazem definicbes que buscam superar a perspectiva sensibilizadora
naturalista do ambiente. S&o elas: Superacdo da visdo naturalista e ingénua da EA;
problematizacdo das praticas; contextualizacdo das praticas em EA; dialogicidade; e
caréter interdisciplinar.

Por meio das categorias apresentadas, os autores afirmam que a praxis dos
professores pode ser aprimorada, superando os limites que envolvem a pratica
ambiental e consolidando uma EA critica. Garrido e Meirelles (2011) também tém sua
pesquisa fundamentada na EA critica, abordando-a por meio da percepgédo do meio
ambiente de alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental. O trabalho utiliza Paulo
Freire, Karl Marx e a Teoria da Complexidade como referenciais teoricos. Marx é
invocado para definir a educagédo como produto e produtora das relagdes sociais do

contexto.
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Paulo Freire se alinha a Marx, segundo os autores, ao compartilhar algumas
ideias: ambos valorizam o dialogo e consideram o ser humano como um todo,
carregando consigo os aspectos culturais, sociais, politicos e econdémicos. Outro
ponto em comum esta no pensamento da coletividade ou na construcao coletiva da
sociedade.

A EA critica é contextualizada por meio dos pensamentos de Loureiro (2004),
Guimaraes (2004, 2007), Reigota (2009) e Brugger (2004). Ela é apresentada como
uma educacao politica, preocupada em promover a cidadania, liberdade e autonomia
dos individuos, atentando-se ao contexto e as relagbes nas quais estao inseridos,
como aspectos bioldgicos, sociais, fisicos, econémicos, culturais e historicos.

Com isso em mente, os autores citam Tozoni-Reis (2006), Barcellos et al. (2005)
e Schwarz e André (2007) como autores de trabalhos que destacam, em suas
pesquisas, a importancia de reconhecer as percepcdes sobre o meio ambiente de
docentes e discentes, que foi 0 objetivo da pesquisa.

A metodologia utilizada teve carater descritivo e abordagem qualitativa, sendo
conduzida em uma escola municipal de Duque de Caxias-RJ, com duas turmas do 1°
ano e duas turmas do 5° ano do Ensino Fundamental, com alunos na faixa etaria de
6 a 14 anos. Os instrumentos de coleta de dados foram a elaboracdo de desenhos,
entrevistas e analise das gravuras feitas pelos alunos.

Ao todo, foram analisados 41 desenhos, com boa parte deles apresentando a
presenca predominante de aspectos naturais. Os autores seguiram a definigdo
estabelecida por Reigota (1995) sobre a representacdo social do ambiente,
classificando-os como naturalistas quando o0s sujeitos consideram meio ambiente
como sinbnimo de natureza. Em outros trabalhos, houve a predominancia de
elementos artificiais ligados ao cotidiano da crianga, como brinquedos e artigos
pessoais.

Ao final da elaboracdo dos desenhos, os autores solicitaram aos alunos que
mencionassem um componente que considerassem ser do meio ambiente. As
respostas predominantes foram elementos naturais bioticos e abidticos (cachorro,
cavalo, arvore, mato, uva, rio, chuva, agua e sol), enquanto elementos artificiais (casa,
carro, caminhao, cadeira e avido) foram mencionados em menor quantidade.

Por meio da percepcéo dos alunos, € possivel observar o progresso da EA na
formacdo inicial, um momento crucial para os proximos passos do desenvolvimento

académico e humano. A visado naturalista se destaca quando os alunos tém contato
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com uma formacdo também fundamentada nessa concepcédo, tornando-se um
'termdmetro’ para a analise da pratica dos docentes.

A pratica pautada na teoria freireana se faz necessaria ao vislumbrar a EA numa
nova perspectiva, voltada para a dialogicidade e no aprofundamento pela busca sobre
a tematica, inicialmente pelos docentes instigando para a consolidacdo da consciéncia
critica.

O estudo de Rua, Silva e Bomfim (2017) desenvolve-se a partir do tema Biomas
nas aulas de Ciéncias, explorando o contetdo por meio da EA critica e do Modelo de
Investigacédo na Escola (MIE). O artigo inicia explicando sobre as dimensdes da EA,
com foco na EA critica definida por Guimaraes (2007) como um caminho que busca
problematizar a sociedade capitalista, proporcionando uma compreensdo mais
profunda da problemética ambiental. A EA, no contexto escolar, é abordada com
referéncia a documentos norteadores, como os Paréametros Curriculares Nacionais
(PCN's) de 1998, que sugerem a exploracéo interdisciplinar da EA.

Diante das dificuldades enfrentadas pelos docentes em sala de aula sobre como
conduzir a pratica pedagdgica em EA critica, Loureiro (2005) € citado, expressando
gue para alcancar uma EA critica e transformadora é necessario seguir alguns
principios, como o vinculo entre o curriculo escolar e a realidade de vida, aplicacao
préatica do conteudo aprendido, projeto pedagdgico construido de modo participativo
e a aproximacéao da escola e comunidade.

A pesquisa foi qualitativa exploratéria, com o professor pesquisador participando
da acdo junto aos alunos, sendo objeto investigado e investigador. A coleta de dados
ocorreu no ambiente escolar, através de mensagens embutidas, inclusas e ocultas
nas falas, além de documentos de diario de bordo dos professores. A analise de dados
foi realizada por meio da analise de conteudo de Bardin (2009), utilizando o Modelo
de Investigacdo na Escola.

A escolha de utilizar o MIE associado a EA critica se justifica pelo fato de ambos
permitirem a construcdo e participacdo conjunta dos alunos, partindo da
problematizacdo da realidade. Os autores, por meio de Porlan (1996), apresentam o
MIE estruturado em trés eixos: perspectiva construtivista e investigadora, perspectiva
sistematica e complexa a partir da contextualizacdo da realidade, e perspectiva social

critica.
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As ideias de Paulo Freire sdo inseridas na construcdo de uma pratica reflexiva,
conduzindo a uma concepc¢ao de pedagogia critica, encontrando-se também com as
ideias de Marx (2004) ao contextualizar a materialidade histérica e a interpretacdo da
realidade.

As aulas com a temética de biomas foram desenvolvidas com alunos de duas
turmas do sexto ano do Ensino Fundamental [l em uma escola publica de Magé-RJ,
utilizando materiais como jogos de meio ambiente, quadro branco, livro didatico, textos
e artigos cientificos, televisédo e filmes. Desde a etapa inicial, envolvendo os alunos
por meio de metodologias diferentes das tradicionais, até os debates em rodas de
conversa, fazem parte da concepcdo do MIE, auxiliando no processo de
desenvolvimento pessoal por meio da interacdo social, também presente na EA
critica.

A conclusdo destaca a importancia de promover dialogos, caminhos e
metodologias para que os conteudos trabalhados no cotidiano escolar, como no caso
dos biomas, estejam dentro da realidade vivenciada pelo aluno, partindo de uma
construcdo coletiva na qual o professor também se faz investigado. A EA deve estar
inserida juntamente a esses temas, conectada as configuracbes que formam a
sociedade.

Apesar da apresentacdo sucinta, as ideias de Paulo Freire estéo relacionadas,
junto a outras trajetdrias na tematica ambiental, especialmente na EA Critica, que
busca a formacdo de individuos reflexivos, questionadores e com uma formacéo
cidada. Termos freireanos, como pratica pedagdgica a partir da realidade, educacao
critica relacionada a consciéncia critica e dialogicidade, destacam-se no trabalho.

A pesquisa de Vasconcellos (2005) tem como foco a construgdo do
conhecimento e da consciéncia critica na educacao cientifica, dentro da area da EA,
por meio da teoria freireana e piagetiana. O objetivo proposto pela autora esta
relacionado ao desafio de desenvolver estratégias pedagogicas que auxiliem na
promogdo de uma EA emancipatoria. A autora estabelece uma conexdo entre as
ideias de Piaget e Paulo Freire, inicialmente evidenciando o processo da construgcao
do conhecimento e o desenvolvimento moral da crianga, fazendo uso dos estudos de
Piaget, nos quais a evolugdo do conhecimento supera o empirismo, passando pela
acao do sujeito até a tomada de consciéncia. Essa mesma natureza empirica também

caracteriza o desenvolvimento moral.
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Sobre este ultimo ponto, sdo trazidos os estudos de Piaget (1994) sobre os
conceitos de coacado e cooperacao moral, nos quais a autonomia moral da crianca é
construida por meio da cooperacao, estabelecendo a relagdo social como um acordo
mutuo entre os membros de um grupo. Ao mesmo tempo, a pedagogia freireana parte
de um lugar social como um ato politico de posicionar a educacdo como humanizadora
em meio a sociedade.

O termo "desumanizacao” esta associado a relacéo exploratéria exercida por um
grupo minoritario, reduzindo os sujeitos a objetos. Essa minoria controla a economia
e dita a dinamica da sociedade. A autora afirma que, embora o recurso humano seja
sustentavel, este modelo esta cada vez mais dificil de ser mantido, pois esta gerando
a barbérie.

Paulo Freire (2004) aborda a relacéo opressor e oprimido, que define o trecho
acima. Em sua obra "Pedagogia do Oprimido"”, ha subsidios para uma praxis educativa
comprometida com a transformacdo da sociedade e a superacdo da educacao
bancaria. Diante do exposto, surge um dialogo denso sobre mdultiplos conceitos de
Paulo Freire que apontam para a educacdo emancipatoria.

Essas vias partem da dialogicidade, possibilitando o acesso a temas concretos
da vida dos educandos, podendo ser desenvolvidas por meio de temas geradores,
conforme definido por Freire (1980). Nos trabalhos anteriores, o objeto explorado por
meio da teoria do conhecimento de Paulo Freire foi a EA critica. J& na pesquisa de
Vasconcellos (2005), fala-se da EA emancipatoria, que promove a constru¢do do
conhecimento politicamente engajado.

A realidade é vista inicialmente a partir da consciéncia ingénua, que resulta da
experiéncia vivenciada em determinadas situagfes. Da tomada de consciéncia até a
consciéncia critica, hA um caminho percorrido, defendido por Freire (1980) como
meétodo dialético, que tem como ponto de partida a analise de uma situacao concreta,
influenciando no desenvolvimento cognitivo das pessoas. Piaget (1994) também se
aprofundou sobre a construcdo do pensamento dialético, podendo ser mais um
caminho que leva ao conhecimento amplo da realidade.

A pesquisa é concluida destacando a importancia de ampliar as investigagfes
gue promovam a pratica de uma EA emancipatoria. Os didlogos entre Freire e Piaget,
segundo a autora, fornecem elementos que contribuem para o educador e educando
problematizarem a realidade e desenvolverem praticas que levem a criticidade,

possibilitando o enfrentamento das dificuldades que surgem no caminhar da
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consolidacéo da EA emancipatoria. Dessa forma, espera-se que isso contribua de fato
para o exercicio da democracia e a construcdo de uma sociedade justa e prudente.

Torres e Delizoicov (2009) conduziram a pesquisa a partir dos fundamentos da
concepcgao educacional de Paulo Freire no contexto formal, ao longo de doze anos de
ENPEC. O objetivo era realizar um levantamento sobre os trabalhos que articulam os
fundamentos de Paulo Freire com os da EA na educacao formal, a fim de investigar
guais categorias emergem dessa interlocucéo.

Os autores iniciam apresentando o contexto da EA e como autores que dialogam
com os fundamentos de Paulo Freire retratam a EA. Entre esses autores, destaca-se
Andreola (2003) por meio de seu ensaio, que pesquisa e detalha a bibliografia de
Paulo Freire em busca de contribuicbes para a temética da ecologia e da EA.
Vasconcellos et al. (2005) fazem reflexdes que contribuem para o didlogo entre
pesquisadores da EA e da educagcdo em ciéncias, com o intuito de aproximar as areas
para uma perspectiva critica presente nas obras de Paulo Freire. Pernambuco e Silva
(2009) colocam em evidéncia dois fundamentos de Paulo Freire, a consciéncia e o
didlogo, dando énfase a que essas concepc¢fes levam a uma praxis educativa
transformadora. Lorenzetti (2008) parte do estilo de pensamento ambiental critico-
transformador, sinalizando para uma educacdo critica, emancipatéria e
transformadora, baseando-se na perspectiva freireana.

A metodologia utilizada pelos autores considerou seis edicbes do ENPEC, por
meio de consultas nos trabalhos apresentados como comunicagdo oral e poster.
Como critério para selecao, foram escolhidos os trabalhos que faziam referéncia a
Paulo Freire, e, para selecionar os trabalhos em EA, foram aqueles que faziam
referéncia ao termo, analisando se estavam inseridos dentro do ambiente formal.

Por meio da analise de fragmentos de trabalhos, emergiram categorias
estabelecidas com base na leitura de obras freireanas. Dentre essas categorias estao:
Relacédo Educador-Educando, Diadlogo, Tema Gerador, O Papel do Conhecimento, O
Papel da Escola, Relagéo Sujeito-Objeto, Consciéncia e Educacgéao Libertadora.

Diante dessas categorias, os autores abordam fragmentos do material analisado
e buscam a conexao que possuem com a teoria do conhecimento de Paulo Freire. A
conclusao do trabalho expbe que as categorias emergidas tém potencial para serem
aprofundadas e propiciam horizontes para a constru¢cdo de abordagens tedrico-
metodologicas que se voltam para a formacgéo de cidadéos criticos, conscientes e

transformadores das condi¢des sociais e realidade em que estdo imersos.
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A pesquisa de Torres e Delizoicov (2009) assemelha-se muito ao trabalho
desenvolvido nesta dissertacdo de mestrado, inclusive contribuindo com dados ja
coletados. Por meio das discussdes levantadas, oportunizou novos olhares e
abrangéncias para as préximas edi¢des que se seguiram ao longo dos anos. Embora
0S objetivos se parecam, cada um possui suas peculiaridades, proporcionando visdes
e resultados de pesquisas com panoramas distintos.

Na pesquisa de Morales et al. (2013), realizou-se a analise do documento
Diagnéstico Rural Participativo (DRP) (BRASIL, 2005) com o objetivo de identificar
seu potencial como ferramenta didatica, relacionando-o com os pressupostos de uma
EA critica de carater emancipatério, articulado com a pedagogia critica de Paulo
Freire.

O artigo é iniciado apresentando o percurso da EA no Brasil e politicamente o
gue ja se tem de concreto sobre a tematica, abordando a EA por meio da perspectiva
critica, colocando-a como democratica, libertadora e transformadora. O DRP é
apresentado como uma ferramenta na qual suas técnicas podem ser propostas tanto
para sala de aula quanto para ambientes n&o formais.

Definem-no a partir do documento (BRASIL, 2006) como uma ferramenta que
faz da extensao rural uma pratica participativa, associando o DRP ao desenvolvimento
de éareas rurais por meio de uma didatica de pesquisa e transformacéo social. Por
meio do DRP, os sujeitos podem construir leituras proprias do mundo que, unificadas
ao conhecimento cientifico, podem promover a transformacéo social. Sendo uma
ferramenta participativa, produzida a partir da educacdo popular com atividades
voltadas ao coletivo e as comunidades.

Através do DRP, pode-se enquadra-lo em diversos contextos, como nha
construgdo de uma agenda ambiental das escolas e comunidades, constituindo-se
como uma ferramenta politico-educativa, atenta aos anseios das pessoas. Surge
como uma ferramenta para que educadores possam, em suas praticas, buscar a
transformacao social, autonomia e emancipac¢ao dos sujeitos. A didatica proposta do
DRP assemelha-se a uma praxis voltada aos temas geradores, nos quais, por meio
da dialogicidade, surgem temas vivenciados no cotidiano, problematizados e
abordados dentro de uma perspectiva pedagogica, com construcdo coletiva e agédo

transformadora.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Fazendo um retrospecto sobre o processo de consolidacdo desta pesquisa,
recorda-se 0 quao desafiador € produzir ciéncia na area de EA. Os desafios surgem
devido ao tema estar diretamente ligado a vivéncia e ao cotidiano das pessoas, a
economia, as questdes sociais, ao consumo, dentro da escola e na formacéo
académica dos educadores e, posteriormente, em sua pratica pedagogica. Além
disso, abordar a tematica numa perspectiva critica e freireana exige do pesquisador
todo o processo que foi descrito e discutido no trabalho em tela, e que, de fato, este
esteja num lugar de sujeito emancipado e parte do mundo.

O objetivo principal desta pesquisa foi realizar um levantamento do perfil e
analise bibliografica das producfes sobre Educacdo Ambiental que estéo articuladas
com a epistemologia de Paulo Freire no ambiente formal em trabalhos publicados ao
longo de 24 anos do ENPEC e buscar compreender como a temética ambiental, dentro
da perspectiva freireana, tem sido abordada na comunidade académica. Apesar do
longo tempo e varias edi¢des, as pesquisas que se enquadram no objetivo proposto
formaram um escopo de 10 trabalhos.

Muitos trabalhos de EA que néo estéo neste escopo trouxeram trechos das obras
de Paulo Freire. No entanto, somente o fato de trazer citagdes do autor incorre no
risco de uma falsa criticidade que se distancia da construcdo de um olhar
problematizador, critico, ético e politico da EA. Ao analisar estas pesquisas, foi
possivel diagnosticar que temos ainda um grande desafio em consolidar uma EA com
pressupostos freireanos.

Diante disso, denota-se a urgéncia de pensar em uma EA, que esteja presente
de forma pratica e acessivel para todas as pessoas, principalmente por meio de uma
nova praxis pedagdégica que parta desde a educacédo infantil até o ensino superior,
fechando um ciclo com essa pratica voltando para a sala de aula com profissionais
emancipados e conscientes de seu papel.

Ao longo das analises, surgiram diversos termos que compdem a epistemologia
freireana e que mostram as possibilidades que, ao aproximar-se a EA de Paulo Freire,
emergem para nortes que conduzem para a concretizacdo de uma EA critica. Temas
pautados na dialogicidade, em que o dialogo leva a reflexdes, se expandem por meio
dos temas geradores, nos quais a pratica pedagdgica se inicia a partir da realidade

vivida pelos educandos, conduzindo para uma ac¢ao consciente, pela contextualizacéo
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sobre os tipos de tomada de consciéncia e suas definicbes, perpassando pela
educacédo bancaria, opressor e oprimido, dentre outros.

Todos séo conceitos que surgiram através das andlises, cada qual associado a
metodologias, materiais e formas diversas para absorver a teoria do conhecimento
freireano. Com suas singularidades, almejam chegar a um objetivo em comum:
solidificar uma EA critica e libertadora, possibilitando o desenvolvimento humano.

Em diversos momentos historicos, a ciéncia pode ter sido vista como teorica e
abstrata, de certa forma distante da realidade. No entanto, neste trabalho, mesmo
sendo de teor tedrico, assim como outras pesquisas analisadas aqui, buscou-se
promover o dialogo e compreender sob a Gtica da epistemologia de Paulo Freire as
guestdes que envolvem 0s seres humanos imersos em seu cotidiano, as emergéncias
dos seres vivos que estao dentro de um micro universo e sua realidade.

Ao viver a realidade e o cotidiano escolar em nosso pais, sdo tantas mazelas
gue conduzem o profissional para a desmotivacdo. Diante da demanda, turmas
numerosas, falta de infraestrutura e materiais, desvalorizacao profissional, este tende
a render-se a rotina ou & mesmice. Sao tantos caminhos a serem percorridos para a
edificacdo da educacdao ideal que essa se perde de vista, muitas vezes sendo utdpica.
Caminhos que precisam partir de muitas esferas, entre elas a publica, da propria
sociedade, gestdo escolar e enquanto profissionais da educacao.

Por meio das analises foi possivel observar que mesmo diante de tantos
desafios, ainda é possivel encontrar possibilidades de desenvolver a pratica
pedagdgica critica e libertadora, aqui com enfoque maior para a EA, de forma a
delinear um projeto societario de pessoas cidadas, conscientes, libertas, emancipadas
e que promovem a transformacéo local.

Enquanto profissional da educacao, € vital que a busca por aprimoramento e
formacdo seja continua. Acredito que Paulo Freire, ao referir-se ao educador também
como um ser incompleto, estende-se a essas subjetividades que necessitam ser
exercitadas constantemente. Paulo Freire € um caminho e referéncia dentro da EA,
gue, por meio das analises, surge a conclusdo de que ao proporcionar espacos,
encontros, praticas numa perspectiva freireana, podem surgir diversas outras teorias.
Prova disso é o didlogo que a gama de autores da EA estabelece com as teorias

freireanas.
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Essa pesquisa se consolida até aqui, sendo vislumbrada que os objetivos
propostos inicialmente foram superados ao possibilitar o dialogo advindo das reflexdes
e da compreensdo de como a EA critica direcionada em Paulo Freire vem sendo
dialogada e abordada na comunidade académica tendo como referéncia o ENPEC.
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APENDICE

Tabelas construidas para o levantamento dos artigos que abordaram o descritivo
educacédo ambiental e Paulo Freire.

Tabela 1 — ENPEC | - Aguas de Linddia - SP (1997)

Universidade Regiao Paulo Freire
01 UNIMEP (SP) Sudeste Nao
02 UNIMEP (SP) Sudeste Nao

Fonte: https://abrapec.com/atas_enpec/ienpecl/ienpec.html

Tabela 2 — ENPEC Il - Valinhos - SP (1999)

Universidade Regiéo Paulo Freire
01 USP (SP) Sudeste Nao
02 N&o consta (SP) Sudeste Nao
03 Néoconsta | \i5) sudeste N0
04 usp (SP) Sudeste N&o

Fonte: https://abrapec.com/atas_enpec/iienpec/ATAS.pdf

Tabela 3 — ENPEC Il - Atibaia - SP (2001

Universidade Regido Paulo Freire
01 UNESP- Bauru (SP) Sudeste N&o
02 N&o Consta (RS) Sul N&o
03 ULBRA-RS (RS) Sul N0
04 ULBRA (RS) Sul N0
05 ULBRA-RS (RS) Sul N0
06 UFRJ (RJ) Sudeste N0
07 UNESP-Bauru | op (gydeste) N0
08 UNESP-Bauru | op (gydeste) Sim

Fonte: https://abrapec.com/atas_enpecl/iiienpec/ll1%20ENPEC.html

Tabela 4 — ENPEC IV - Bauru - SP (2003)

Universidade Regio Paulo

Freire
01 UNESP- Bauru SP (Sudeste) Nao
02 UNESP- Bauru SP (Sudeste) Nao
03 UNESP- Bauru SP- (Sudeste) N&o




04 USP SP (Sudeste) Sim
05 UNIOESTE PR (Sul) N&o
06 ULBRA (RS) Sul N&o
07 UNESP- Bauru SP (Sudeste) Nao
08 UNISC (SC) Sul N&o
09 PUC-RS (RS) Sul N&o
10 ULBRA-RS (RS) Sul N&o
11 UPS (SP) Sudeste Nao
12 UFU (MG) Sudeste Nao
13 UFU (MG) Sudeste Nao
14 UNESP-Bauru (SP) Sudeste Nao
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Fonte: https://abrapec.com/atas_enpec/ivenpec/Arquivos/ORAIS.pdf

Tabela5 — ENPEC V - Bauru - SP (2005)

Universidade Regido Paulo Psicanélise
Freire
01 ULBRA-RS (RS) Sul Nao Nao
02 ULBRA (RS) Sul Sim N&o
03 FARRP (BA) N&o Sim
Nordeste
04 UNESP (SP) Nao Nao
Sudeste
05 Museu de Astronomia e (RJ) Sim Nao
Ciéncias Afins MAST Sudeste
06 UNESP- Bauru (SP)
Sudeste
07 UFPA (PA) Norte Sim Nao
08 UNIPAR (PR) Sul N&o N&o
09 UNICSUL (SP) N&o N&o
Sudeste
10 UFPR (PR) Sul Nao Nao
11 UNESP/ USP (SP) N&o N&o
Sudeste
12 N&o Consta (SP) N&o Néao
Sudeste
13 ULBRA (RS) Sul Nao Nao
14 UNIPAR (PR) Sul Nao Nao
15 UNIMEP (SP) Nao Nao
Sudeste
16 UEPA (PA) Norte Nao Nao
17 ULBRA (RS) Sul Nao Nao

Fonte: https://abrapec.com/atas_enpec/venpec/conteudo/index.htm

Tabela 6 — ENPEC VI - Florian6polis- SC (2007)
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Universidade

Regido Paulo Psicanalise
Freire
01 UFRPE (PE) N&o N&o
Nordeste
02 UNB (DF) Centro- Nao Nao
Oeste
03 Centro Universitario Plinio (RJ) N&o Nao
Leite Sudeste
04 UNIFRA (RS) Sul N&o N&o
05 UFRGS, (RS) Sul N&o N&o
06 Centro Universitario Plinio (RJ) N&o Nao
Leite; Embrapa Sudeste
07 Centro Universitario Plinio (RJ) N&o Nao
Leite Sudeste
08 Unicamp (SP) N&o Nao
Sudeste
09 UNICSUL (SP) N&o N&o
Sudeste
10 USP (SP) N&o N&o
Sudeste
11 PUCRS (RS) Sul Nao Nao
12 UFU (MG) N&o N&o
Sudeste
13 UNESP (SP) N&o Nao
Sudeste
14 FURG (RS) Sul N&o N&o
15 UNICAMP (SP) N&o N&o
Sudeste
16 UFRJ (RJ) Sim N&o
Sudeste
17 UFRPE (PE) N&o N&o
Nordeste
18 UFRJ (RJ) N&o Sim
Sudeste
19 ULBRA (RS) Sul N&o N&o
20 UNESP (SP) N&o N&o
Sudeste
21 UFSC (SC) Sul Sim N&o
22 UNB (DF) Centro- Nao Nao
Oeste
UNESP (SP) N&o Nao
23 Sudeste
24 UNB (DF) Centro- N&o Nao
Oeste
25 UNB (DF) Centro- Sim Nao

Oeste
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26 FIOCRUZ; CIEP-165 (RJ) Sim N&o
Brigadeiro Sérgio Carvalho Sudeste
27 UEM (PR) Sul N&o Nao
Fonte: https://abrapec.com/atas_enpec/vienpec/orais0.html
Tabela 7 — ENPEC VII - Florianépolis - SC (2009)
Universidade Regido Paulo Psicanalise
Freire
01 UNESC (SC) Sul Sim N&o
02 PUC (MG) Sudeste Nao Nao
03 USP (SP) Sudeste Nao Nao
04 UNICSUL (SP) Sudeste Nao Nao
05 UEL (PR) Sul N&o N&o
06 UEPB (PB) Nordeste Nao Nao
07 IFRJ (RJ) Sudeste Nao Nao
08 UFSC (SC) Sul Sim N&o
09 UFRJ (RJ) Sudeste Nao Nao
10 IFRJ/ FIOCRUZ (RJ) Sudeste N&o N&o
11 UNICAMP (SP) Sudeste Nao Nao
12 UEA (AM) Norte Nao Nao
13 UEL (PR) Sul Sim Nao
14 IFRJ (RJ) Sudeste Nao Nao
15 UENP (PR) Sul N&o N&o
16 UFSC (SC) Sul Sim N&o
17 UNESP (SP) Sudeste Nao Nao
18 UFG (GO) Centro- Nao Nao
Oeste
19 UEA (AM) Norte Néao Néao
20 Centro Universitario Plinio (RJ) Sudeste N&o N&o
Leite
21 PUCRS (RS) Sul Sim N&o
22 UNIOESTE (PR) Sul Sim N&o
23 UEPG (PR) Sul Sim N&o
24 UFSC (SC) Sul Sim Nao
25 UEA (AM) Norte Nao Nao
26 FURG (RS) Sul N&o N&o
27 USP (SP) Sudeste Nao Nao
28 USP (SP) Sudeste Nao Nao
29 UFG (GO) Centro- Nao Nao
Oeste

30 UNESP (SP) Sudeste Nao Nao
31 UNESP (SP) Sudeste Nao Nao

Fonte:https://fep.if.usp.br/~profis/arquivos/viienpec/VII%20ENPEC%?20-

%202009/www.foco.fae.ufmg.br/cd/pdfs/titulos.html
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Universidade

Regido Paulo Psicanalise
Freire
01 UFSJ (MG) Sudeste Nao Nao
02 UFSJ (MG) Sudeste Nao Nao
03 UNICAMP (SP) Sudeste N&o Nao
04 CEFET/RJ (RJ) Sudeste N&o Nao
05 FIOCRUZ (RJ) Sudeste Nao Nao
06 IFRJ (RJ) Sudeste Nao Nao
07 IFRJ (RJ) Sudeste Nao Nao
08 IFRJ (RJ) Sudeste N&o Nao
09 UFRN (RN) Nordeste N&o Néao
10 UFBA (BA) Nordeste N&o Nao
11 UFSCAR (SP) Sudeste Nao Nao
12 UNESP; UNB (SP) (DF) N&o Nao
Sudeste; Centro-
Oeste
13 N&o consta (PR) Sul Nao Nao
14 IFRJ (RJ) Sudeste N&o Nao
15 UFFS; UEM Sul N&o N&o
16 UFBA; USP (BA) (SP) N&o N&o
Nordeste e
Sudeste
17 UFRN (RN) Nordeste N&o Nao
18 UEM (PR) Sul N&o Nao
19 USP; IBEV (SP) Sudeste N&o Nao
20 FURG (RS) Sul N&o N&o
21 UNICAMP (SP) Sudeste N&o Néao
22 UFRJ (RJ) Sudeste N&o Sim
23 UFRPE (PE) Nordeste Sim Nao
24 IFSP; USP (SP) Sudeste N&o Nao
25 UFSC (SC) Sul Sim N&o
26 PROAC Rede Estadual (GO) Centro- N&o Néao
de Goias Oeste
27 UFRJ (RJ) Sudeste Sim Nao
28 Universidade de Minho Portugal N&o Nao
29 UEPB (PB) Nordeste Nao Nao
30 UNESP (SP) Sudeste Sim Nao
31 Nao Consta (BA) Nordeste Nao Nao
32 UNICSUL (SP) Sudeste N&o Nao
33 ULBRA (RS) Sul N&o N&o
34 ULBRA (RS) Sul N&o N&o
35 IFMG (MG) Sudeste Sim Nao
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36 USP (SP) Sudeste N&o Nao
37 UNIFOA (RJ) Sudeste Sim Nao
38 UFJF (MG) Sudeste Nao Nao
39 CEFET/RJ (RJ) Sudeste Nao Nao
40 UFRPE (PE) Nordeste Nao Nao
41 UNESP (SP) Sudeste N&o Nao
42 Faculdade Integrado de (PR) Sul Sim Nao
Campo Mouréo
43 UERJ (RJ) Sudeste Sim Nao
44 UERJ (RJ) Sudeste Sim Nao
45 Projeto Ciéncia em Foco (DF) Centro- N&o Nao
Oeste
46 UNESP (SP) Sudeste Nao Nao
47 UFRJ; UERJ (RJ) Sudeste N&o Nao
48 UNIPLI (RJ) Sudeste N&o Sim
49 UFV (MG) Sudeste N&o N&ao
50 IFRJ (RJ) Sudeste Nao Nao
51 UNESP (SP) Sudeste Nao Nao
52 UFRN; UEPB (RN; PB) Nao Nao
Nordeste
53 UNESP (SP) Sudeste Nao Nao
54 UEL (PR) Sul N&o Nao
55 N&o consta (AM) Norte Nao Nao
56 FIOCRUZ (RJ) Sudeste N&o Nao
57 N&o consta (MG) Sudeste N&o Néao
58 Museu da Vida; COC; (RJ) Sudeste N&o Néao
Fiocruz
Fonte: https://abrapec.com/atas_enpec/viiienpec/index.htm
Tabela 9 — ENPEC IX- Aguas de Linddia - SP (2013)
Universidade Regido Paulo Psicanélise
Freire
01 UEL; UFPR (PR) Sul N&o N&o
02 Prefeitura Municipal de (PR) Sul N&o Néao
Curitiba
03 Prefeitura Municipal de (PR) Sul N&o Néao
Curitiba;UTFPR

04 ULBRA (RS) Sul N&o N&o
05 IFRJ (RJ) Sudeste Sim Nao
06 Instituto de botanica (SP) Sudeste Nao Nao
07 IFRJ; UFRJ (RJ) Sudeste Nao Nao
08 UFRGS (RS) Sul N&o N&o
09 IFMG (MG) Sudeste N&o Nao
10 UFRJ (RJ) Sudeste N&o Nao
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11 USP; UEBA (SP; BA) Sudeste N&o Nao
e Nordeste
12 CEFET (RJ) Sudeste Nao Nao
13 USP (SP) Sudeste N&ao Nao
14 UEL (PR) Sul N&o N&o
15 USP (SP) Sudeste N&ao Nao
16 UNICAMP (SP) Sudeste Nao Nao
17 UNB (DF) Centro- Sim Nao
Oeste
18 UFPA (PA) Norte N&ao Nao
19 UFRJ (RJ) Sudeste Nao Nao
20 UNESP (SP) Sudeste Nao Nao
21 UERJ (RJ) Sudeste Nao Nao
22 USP (SP) Sudeste N&o Nao
23 IFRJ (RJ) Sudeste N&o N&ao
24 FIOCRUZ (RJ) Sudeste N&o N&ao
25 UniFOA (RJ) Sudeste Nao Nao
26 UFRGS; UNIJUI (RS) Sul N&o N&o
27 UNESP (SP) Sudeste Nao Nao
28 IFRJ (RJ) Sudeste N&o Nao
29 UNB (DF) Centro- N&o Nao
Oeste
30 IFRJ (RJ) Sudeste Nao Nao
31 USP (SP) Sudeste N&o Nao
32 UNICAMP; FIOCRUZ (SP; RJ) Sudeste N&o N&o
33 USP; UFABC (SP) Sudeste N&o Néao
34 FURG (RS) Sul N&o N&o
35 IFTM; UnB (MG; DF) N&o N&o
Sudeste; Centro-
Oeste
36 UNESP (SP) Sudeste N&o Nao
37 UnB (DF) Centro- N&o Néao
Oeste
Fonte: https://abrapec.com/atas_enpec/ixenpec/atas/
Tabela 10 — ENPEC X - Aguas de Lindéia - SP (2015)
Universidade Regido Paulo Psicanalise
Freire
01 UFOP (MG) Sudeste N&o Nao
02 USP (SP) Sudeste Nao Nao
03 IFRJ (RJ) Sudeste Nao Nao
04 UnB (DF) Centro- Sim Nao
Oeste
05 IFBA; UFBA (BA) Nordeste Nao Nao
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06 UNICAMP (SP) Sudeste N&o Nao
07 URI ERECHIM; Colégio La (RS) Sul N&o Nao
Salle Medianeira
08 Prefeitura Municipal de (MS) Centro- Sim Nao
Campo Grande/MS; UFMS Oeste
09 UEMS; UNESP (MS; SP) Sim Nao
Centro-Oeste;

Sudeste
10 FIOCRUZ (RJ) Sudeste Nao Nao
11 Unifesspa; UNIMEP (PA; SP) Norte; Sim Nao

Sudeste
12 UNIFEI (MG) Sudeste Nao Nao
13 ULBRA (RS) Sul N&o Nao
14 IFF (RJ) Sudeste N&o Nao
15 UNICSUL (SP) Sudeste Sim N&ao
16 UTFPR (PR) Sul N&o N&o
17 UENF; UFF; IFF (RJ) Sudeste Nao Nao
18 UFRGS (RS) Sul N&o Nao
19 CEFET (RJ) Sudeste Nao Nao
20 UEM (PR) Sul N&o N&o
21 FIOCRUZ; UERJ (RJ) Sudeste N&o N&o
22 FIOCRUZ (RJ) Sudeste N&o Nao
23 UFRJ (RJ) Sudeste Nao Nao
24 UEMS; FIOCRUZ, (MS; RJ; SP) N&o Nao

Secretaria Municipal de Centro-Oeste;
Educacao sudeste
do Rio de Janeiro;
UNICAMP

25 IFES (ES) Nordeste N&o Nao
26 UTFPR (PR) Sul N&o N&o
27 UFJF (MG) Sudeste N&o Néao
28 UTFPR (PR) Sul Sim N&o
29 CEFET (RJ) Sudeste N&o Nao
30 PUC Minas; UEMG (MG) Sudeste N&o Nao
31 IFRJ (RJ) Sudeste N&o Sim
32 UFRJ (RJ) Sudeste N&o Néao
33 UFPR (PR) Sul N&o N&o
34 UNIRIO (RJ) Sudeste N&o Nao
35 CEFET (RJ) Sudeste N&o Nao
36 UFRGS (RS) Sul N&o N&o
37 UNIDAVI; UFRGS (SC; RS) Sul N&o N&o
38 UNESP (SP) Sudeste Nao Nao
39 UFPA (PA) Norte Nao Nao
40 UFG; IFG (GO) Centro- N&o Nao

Oeste
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41 N&o consta (PR) Sul N&o Nao
42 ULBRA (RS) Sul N&o N&o
43 UEA (AM) Norte Nao Nao
44 USP (SP) Sudeste Nao Nao
45 IFSP (SP) Sudeste Nao Nao
46 UEM (PR) Sul N&o N&o
47 UFMS (MS) Centro- N&ao Nao
Oeste
48 UEG (GO) Centro- Nao Nao
Oeste
49 UFPA (PA) Norte Nao Nao
50 UNESP (SP) Sudeste Nao Nao
51 FIOCRUZ; CEFET (RJ) Sudeste Nao Nao
52 UNESP (SP) Sudeste N&o Nao
53 ULBRA (RS) Sul N&o N&o
54 N&o consta (SP) Sudeste N&o N&ao
55 N&o consta (RJ) Sudeste Nao Nao
56 USP; UNICAMP (SP) Sudeste Sim Nao
57 USP (SP) Sudeste Nao Nao
58 UERJ (RJ) Sudeste N&o Nao
59 UFPEL (RS) Sul N&o N&o
60 UERJ; UFRJ (RJ) Sudeste N&o Nao
61 UFABC (SP) Sudeste Nao Nao
62 UFRJ (RJ) Sudeste Nao Nao
63 FIOCRUZ (ES) Nordeste N&o Nao
64 UNIPAMPA (RS) Sul N&o N&o
65 UFABC; USP (SP) Sudeste N&o Nao
66 FIOCRUZ (RJ) Sudeste N&o Néao
67 UFRJ (RJ) Sudeste N&o Nao
68 UFMT; UFPA (MT; PA) N&o N&o
Centro-Oeste,
Norte
69 UFMS (MS) Centro- N&o Nao
Oeste
70 UFPI (P1) Nordeste N&o Nao
71 USP (SP) Sudeste N&o Nao
72 USP (SP) Sudeste Nao Nao
73 UNICAMP (SP) Sudeste Nao Nao

Fonte: https://www.abrapec.com/enpec/x-enpec/anais2015/trabalhos.htm

Tabela 11 — ENPEC Xl - Florianopolis - SC (2017)

Universidade

Regido Paulo Psicanalise
Freire
01 UFTM; UNIFEI (MG) Sudeste Nao Nao
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02 UFAC (AC) Norte N&o Nao
03 UERR (RR) Norte N&o Nao
04 USP; UNINOVE; UnB (SP; DF) N&o N&o

Sudeste;

Centro-Oeste

05 UFRJ (RJ) Sudeste Nao Nao
06 Universidad Surcolombiana,; Colbmbia; N&o Nao

Universidad de Valencia Espanha
07 UEL (PR) Sul N&o N&o
08 UFPR (PR) Sul N&o N&o
09 UFABC (SP) Sudeste N&o Nao
10 UERR (RR) Norte Nao Nao
11 UnB; USP (DF; SP) N&o N&o

Centro-Oeste;

Sudeste
12 UFBA; UEFS (BA) Nordeste Nao Nao
13 CEFET (MG) Sudeste N&o Nao
14 CEFET (RJ) Sudeste N&o Nao
15 CEFET (MG) Sudeste N&o Nao
16 uUnB (DF) Centro- N&o Nao

Oeste
17 UFRN (RN) Nordeste N&o Nao
18 USP (SP) Sudeste N&o Nao
19 IFPR (PR) Sul Sim N&o
20 UEA (AM) Norte N&o Nao
21 UFRGS (RS) Sul N&o N&o
22 UFRGS (RS) Sul N&o N&o
23 IFRJ (RJ) Sudeste N&o Néao
24 UFRGS (RS) Sul N&o N&o
25 UEMS (MS) Centro- N&o Nao
Oeste

26 UECE (CE) Nordeste N&o Néao
27 UFRJ; CEMES (RJ; MG) N&o N&o

Sudeste
28 UEL (PR) Sul N&o N&o
29 IFRJ (RJ) Sudeste Sim Néao
30 ULBRA (RS) Sul N&o N&o
31 USP (SP) Sudeste N&o Nao
32 FIOCRUZ; CEFET (RJ) Sudeste N&o N&o
33 FIOCRUZ (RJ) Sudeste Nao Nao
34 UFBA (BA) Nordeste Sim Nao
35 UFRN (RN) Nordeste Nao Nao
36 IFFS (SC) Sul N&o N&o
37 UFRN (RN) Nordeste N&o Nao




77

38 ULBRA (RS) Sul N&o N&o

39 UFF (RJ) Sudeste N&o Nao

40 UFRR; ULBRA; Centro (RR) Norte Nao Nao

Universitario Estacio Atual da
Amazobnia

41 unB (DF) Centro- Nao Nao
Oeste

42 UFPA (PA) Norte N&o Nao

43 UFMS; UFGD (MS) Centro- Sim Nao
Oeste

44 UFRPE (PE) Nordeste N&o Nao

45 UFMS (MS) Centro- N&o Nao
Oeste

46 unB (DF) Centro- N&o Nao
Oeste

47 UFJF (MG) Sudeste Sim Nao

48 UFRGS (RS) Sul N&o N&o

49 UFRGS (RS) Sul N&o N&o

50 UNESP (SP) Sudeste N&o Nao

51 UFRGS (RS) Sul N&o N&o

52 IFES (ES) Nordeste Sim Nao

53 uUnB (DF) Centro- N&o Nao
Oeste

54 UDESC (SC) Sul N&o N&o

55 UEA; UFPA (AM; PA) N&o N&o
Norte

56 UNICAMP (SP) Sudeste N&o Nao

57 UFRGS (RS) Sul N&o N&o

58 IFRJ (RJ) Sudeste Sim Nao

59 ULBRA (RS) Sul N&o Nao

60 UFJF (MG) Sudeste N&o Nao

61 UNESP (SP) Sudeste N&o Néao

62 UFPI (PI) Nordeste N&o Néao

63 UFMS (MS) Centro- Sim Néao
Oeste

64 UNIFOA (RJ) Sudeste Sim Néao

65 ULBRA (RS) Sul N&o N&o

66 UERJ; UFRJ (RJ) Sudeste N&o N&o

67 Colégio Resgate/Sao Lazaro; (BA) Nordeste N&o Nao

UFBA

68 UFRGS (RS) Sul N&o N&o

69 UFRJ (RJ) Sudeste N&o Nao

70 UERR (RR) Norte N&o N&o

71 IFES (ES) Nordeste N&o Nao

72 UNICAMP (SP) Sudeste Nao Nao
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73 UERJ (RJ) Sudeste N&o Nao

74 UNICAMP (SP) Sudeste N&o Nao

75 UFRJ (RJ) Sudeste Nao Nao

76 UFES; IFES; Prefeitura (ES) Nordeste Nao Nao

Municipal de Vitoria -
Secretaria Municipal de
Educacao

77 IFRJ (RJ) Sudeste N&o Nao

78 UERJ (RJ) Sudeste Nao Nao

79 IFES (ES) Nordeste Nao Nao

80 N&o consta (PA) Norte Nao Nao

81 UNESP; UNICAMP (SP) Sudeste N&o N&o

82 USP (SP) Sudeste N&o Nao

83 UFRPE (PE) Nordeste N&o Nao

84 IFES (ES) Nordeste Nao Nao

Fonte: https://www.abrapec.com/enpec/xi-enpec/anais/index.htm

Tabela 12 — ENPEC XIlI - Natal - RN (2019)
Universidade Regido Paulo Psicanalise
Freire

01 CEFET (RJ) Sudeste Nao Nao

02 UEL (PR) Sul Nao Nao

03 IFRJ (RJ) Sudeste Nao Nao

04 UFMT (MT) Centro- N&o Nao
Oeste

05 UnB (DF) Centro- N&o Nao
Oeste

06 UNIPAMPA (RS) Sul N&o N&o

07 UAFC (AC) Norte Sim Nao

08 UFPI (PI) Nordeste N&o Nao

09 UERJ; FIOCRUZ (RJ) Sudeste Nao Nao

10 UFJF (MG) Sudeste N&o Néao

11 UFRPE (PE) Nordeste N&o Néao

12 UFRGS (RS) Sul N&o N&o

13 UFMG (MG) Sudeste N&o Nao

14 UESC (SC) sul N&o Nao

15 UFPR (PR) Sul N&o N&o

16 UFPI (P1) Nordeste Nao Nao

17 UFRPE (PE) Nordeste Sim Nao

18 UFG (GO) Centro- Nao Nao
Oeste

19 UFTM; UNESP (MG; SP) N&o N&o

Sudeste
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20 UnB (DF) Centro- N&o Nao
Oeste
21 UESB (BA) Nordeste N&o Nao
22 UTFPR (PR) Sul Nao Nao
23 UNOPAR (PR) Sul Nao Nao
24 UFF (RJ) Sudeste N&o Nao
25 UFSCar (SP) Sudeste Nao Nao
26 FURB (SC) Sul Nao Nao
27 FURG (RS) Sul Nao Nao
28 CEFET (RJ) Sudeste N&o Nao
29 USP (SP) Sudeste N&o Nao
30 USP (SP) Sudeste N&o Nao
31 UFRGS (RS) Sul N&o Nao
32 CEFET (RJ) Sudeste Nao Nao
33 UNIPAMPA (RS) Sul N&o Nao
34 UFRJ; UERJ (RJ) Sudeste N&o Nao
35 UFPA (PA) Norte N&o Nao
36 Universidad Colémbia N&o N&o
Surcolombiana
37 UnB (DF) Centro- N&o Nao
Oeste
38 USP; UFTM (SP; MG) N&o N&o
Sudeste

39 UFRGS (RS) Sul Nao Sim
40 UERR (RR) Norte N&o N&o

41 UFBA (BA) Nordeste N&o N&o
42 UFRN (RN) Nordeste Sim N&o
43 N&o consta (MA) Nordeste N&o Néao
44 N&o consta (RR) Norte N&o Néao
45 UEPA (PA) Norte Sim Nao
46 USP (SP) Sudeste N&o Nao
47 UFSCar (SP) Sudeste N&o Nao

Fonte: https://abrapec.com/enpec/xii-enpec/anais/index.htm

Tabela 13 — ENPEC XIII - (2021)

Universidade

Regiao Paulo Freire
01 IFRJ Sudeste (RJ) Sim
02 CEFET Sudeste (RJ) Nao
03 IFRJ Sudeste (RJ) Nao
04 UFRJ Sudeste (RJ) Nao
05 ULBRA Sul (RS) N&o
06 UNESP Sudeste (SP) N&o
07 UFMA Nordeste (MA) Sim




08 UFPI Nordeste (PI) N&o
09 UFPA Norte (PA) Sim
10 IFRJ Sudeste (RJ) Sim
11 IFRJ Sudeste (RJ) Nao
12 PUC Sul (RS) N&o
13 UFSM Sul (RS) N&o
14 UFPA Norte (PA) N&o
15 UFGO Centro Oeste (GO) N&o
16 CEFET Sudeste (RJ) Nao
17 UERJ Sudeste (RJ) Sim
18 USP Sudeste (SP) Nao
19 UFRS Sul (RS) N&o
20 IFRJ Sudeste (RJ) N&o
21 UEMS Centro Oeste (MS) N&o
22 UFPI Nordeste (PI) Nao
23 UERJ Sudeste (RJ) Nao
24 IFRJ Sudeste (RJ) Nao
25 UFPR Sul (PR) N&ao
26 UFPR Sul (PR) N&ao
27 UFSC Sudeste (SP) Sim
28 UFMS Centro Oeste (MS) Nao
29 UFMG Sudeste (MG) Nao
30 UFRS Sul (RS) N&o
31 UFSC Sul (SC) Néao

Fonte: https://abrapec.com/atas_enpec/ienpecl/ienpec.html
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