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Educacido Quimica e o ensino na unidade prisional: um relato de
experiéncia

Chemistry Education and Teaching in a Prison Unit: An Experience Report

Resumo

O presente artigo tem como objetivo compreender como ocorre o ensino de Quimica em
uma unidade prisional, a partir da narrativa de uma professora coordenadora vinculada ao
Centro Estadual de Educagao de Jovens e Adultos de Dourados CEEJA/MS, com atuagao
na Penitenciaria Estadual de Dourados PED. A pesquisa foi desenvolvida por meio de
uma abordagem qualitativa, tendo como instrumento de producdo de dados uma
entrevista semiestruturada realizada com a colaboradora da pesquisa, identificada pelo
codinome Professora Esperanca. O estudo fundamenta-se na compreensdo de que a
educacdo ¢ um direito social ¢ humano, garantido também aos sujeitos em situagao de
privagao de liberdade, e que o ensino de Quimica pode contribuir para a formacao critica,
cientifica e social desses estudantes. Os resultados apontam que o ensino na unidade
prisional ocorre por meio da Educagdo de Jovens e Adultos EJA, com aulas organizadas
a partir de um Projeto de Curso especifico, metodologias baseadas em eixos tematicos,
aulas dialogadas e algumas praticas experimentais adaptadas as normas de seguranca. A
entrevista evidenciou desafios como a falta de formagdo especifica para atuar nesse
espago, a invisibilidade social das pessoas privadas de liberdade, as dificuldades de
abstra¢do no ensino de Quimica, a baixa autoestima dos estudantes e a necessidade de
praticas pedagogicas humanizadas. Conclui-se que o ensino de Quimica na unidade
prisional, quando desenvolvido de forma contextualizada, problematizadora e dialogada,
pode valorizar os saberes, as histérias de vida e as possibilidades de reconstru¢do dos
estudantes, contribuindo para uma educag¢do mais inclusiva, critica e transformadora.

Palavras-chave: Ensino de Quimica. Unidade prisional. Educag@o prisional. Educacdo de

Jovens e Adultos. Formacéao docente.

Abstract

This article aims to understand how Chemistry teaching takes place in a prison unit, based
on the narrative of a coordinating teacher linked to the State Center for Youth and Adult
Education of Dourados CEEJA/MS, who works at the State Penitentiary of Dourados
PED. The research was developed through a qualitative approach, using a semi-structured
interview as the data production instrument, conducted with the research collaborator,
identified by the pseudonym Professor Esperanca. The study is based on the
understanding that education is a social and human right, also guaranteed to individuals
deprived of liberty, and that Chemistry teaching can contribute to the critical, scientific,



and social formation of these students. The results indicate that teaching in the prison unit
occurs through Youth and Adult Education, with classes organized from a specific course
project, methodologies based on thematic axes, dialogical classes, and some experimental
practices adapted to safety regulations. The interview revealed challenges such as the lack
of specific training to work in this context, the social invisibility of people deprived of
liberty, difficulties with abstraction in Chemistry teaching, students’ low self-esteem, and
the need for humanized pedagogical practices. It is concluded that Chemistry teaching in
the prison unit, when developed in a contextualized, problematizing, and dialogical way,
can value students’ knowledge, life stories, and possibilities for reconstruction,
contributing to a more inclusive, critical, and transformative education.

Keywords: Chemistry teaching. Prison unit. Prison education. Youth and Adult

Education. Teacher training.

1 EDUCACAO QUiMICA NA UNIDADE PRISIONAL COMO
POSSIBILIDADE DE FORMACAO HUMANA

O presente artigo, intitulado “Educa¢@o Quimica e o ensino na unidade prisional:
um relato de experiéncia”, nasce de inquietagdes construidas ao longo da formagao inicial
em Licenciatura em Quimica e¢ do interesse em compreender como o ensino pode
acontecer em espagos que ainda sdo pouco discutidos nos cursos de formacao de
professores/as. Entre esses espagos, encontram-se as unidades prisionais, ambientes
marcados por regras, restrigdes e controle institucional, mas também habitados por
sujeitos que possuem historias, saberes, direitos e possibilidades de reconstrucao de suas
trajetorias.

A educacao em unidades prisionais relaciona-se diretamente ao direito a educacao.
No Brasil, a Constituigdo Federal de 1988 estabelece, em seu artigo 205, que a educagao
¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo visar ao pleno desenvolvimento
da pessoa, ao preparo para o exercicio da cidadania e & qualificagdo para o trabalho
(Brasil, 1988). A Lei de Execucdo Penal também prevé a assisténcia educacional as
pessoas privadas de liberdade, compreendendo a instrugdo escolar e a formacgao
profissional do preso e do internado (Brasil, 1984). Além disso, a Resolu¢do CNE/CEB
n® 2, de 19 de maio de 2010, dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta de
Educagao de Jovens e Adultos em situacao de privagado de liberdade nos estabelecimentos
penais (Brasil, 2010).

Nesse contexto, os estudos de Mattos e Marques-de-Oliveira (2025) contribui para

esta discussdo ao abordar a educagdo prisional no Brasil, considerando o contexto



histérico, os marcos legais, a garantia de direitos, o atendimento educacional nas unidades
prisionais e os desafios da formagao inicial de professores/as. As autoras defendem que a
pratica docente nesses espacos deve ultrapassar as logicas disciplinares caracteristicas das
prisoes, assumindo um carater humanizador e libertador, em dialogo com a perspectivas
freireanas.

Discutir a Educa¢do Quimica em uma unidade prisional significa refletir sobre
uma pratica docente que precisa considerar tanto os conteudos cientificos quanto as
condig¢des concretas do espago em que a aula acontece. A Quimica, enquanto componente
curricular, envolve conceitos abstratos, modelos explicativos, fenOmenos microscopicos,
linguagem simbdlica e, quando possivel, atividades experimentais. No contexto prisional,
essas praticas precisam ser planejadas com cuidado, respeitando normas de seguranca,
limites institucionais e as experiéncias dos estudantes privados de liberdade.

A escolha deste tema justifica-se pela necessidade de ampliar o debate sobre a
formagao de professores/as de Quimica para além da escola regular. Assim, este estudo
toma como foco a Educa¢do Quimica na unidade prisional, buscando compreender como
esse ensino ocorre, quais desafios sdo enfrentados e quais possibilidades pedagogicas
podem ser construidas nesse espaco.

A pesquisa foi desenvolvida a partir de uma entrevista semiestruturada com uma
professora coordenadora vinculada ao Centro Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos
de Dourados - CEEJA/MS, com atuagdo na Penitenciaria Estadual de Dourados - PED.
Conforme Manzini (2003), a entrevista semiestruturada ¢ organizada por meio de um
roteiro previamente elaborado, com perguntas principais relacionadas aos objetivos da
pesquisa, possibilitando ao/a entrevistado/a apresentar informagdes de forma mais livre.
No questionario respondido, a entrevistada relata que o ensino na unidade ocorre por meio
da EJA, com aulas diarias, salas de aula, quadro, canetdo, projetor € um Projeto de Curso
especifico para pessoas privadas de liberdade. Ela destaca que, embora exista uma
estrutura escolar, trata-se de “uma escola normal, mas que esta dentro do presidio”.

No que se refere especificamente a Educagdo Quimica, a entrevistada afirma que
a disciplina ¢ ensinada por meio de aulas dialogadas, algumas aulas experimentais e
metodologias previstas no Projeto de Curso, com participagdo e curiosidade dos
estudantes. Também aponta desafios, como a dificuldade de abstrag¢do, a auséncia de
conceitos prévios, a desconfianca de alguns estudantes em relacdo as teorias e a

necessidade de o/a professor/a observar essas dificuldades para replanejar sua aula.



Diante disso, o objetivo geral deste artigo € compreender como ocorre o ensino de
Quimica em uma unidade prisional, a partir da narrativa de uma professora coordenadora
vinculada ao CEEJA/MS, com atuagdo na Penitenciaria Estadual de Dourados PED.
Busca-se analisar os desafios, as possibilidades pedagogicas e as contribui¢cdes desse
ensino para a formacao critica, cientifica e social dos estudantes privados de liberdade. A
questdo de pesquisa que orienta este estudo é: como ocorre o ensino de Quimica na
unidade prisional, a partir da narrativa de uma professora coordenadora que atua na PED,
e de que forma esse ensino pode ser desenvolvido por meio de praticas pedagogicas
contextualizadas, humanizadas e significativas junto aos estudantes privados de
liberdade? Assim, este artigo organiza-se em segdes que discutem, inicialmente, a
educacao prisional, seus marcos legais, sua relacdo com a Educagdo de Jovens e Adultos
e os desafios da formacdo docente. Em seguida, apresenta-se a metodologia, com
destaque para a entrevista semiestruturada como instrumento de constitui¢ao de material
empirico. Posteriormente, sdo analisados os resultados e discussdes a partir da entrevista
realizada, buscando compreender as experiéncias, dificuldades e possibilidades do ensino
de Quimica na PED de Dourados-MS. Por fim, sdo apresentadas as consideragdes finais,
retomando as contribuigdes da pesquisa para pensar na formagdo de professores/as de

Quimica e a Educagdo Quimica em unidades prisionais.

2 EDUCACAO PRISIONAL NO BRASIL: TRAJ’ET(’)RIA, DESAFIOS
E POSSIBILIDADES PARA O ENSINO DE QUIMICA

A educacao em unidades prisionais deve ser compreendida como parte do direito
a educagdo e como um campo de atuagdo docente que apresenta especificidades proprias.
Discutir esse tema exige reconhecer que a escola, quando inserida no espago prisional,
passa a funcionar em um ambiente marcado por normas de seguranca, controle
institucional e restricdo de liberdade. Ao mesmo tempo, esse espaco também pode
possibilitar processos de aprendizagem, didlogo, formag¢do humana e reconstru¢ao de
trajetorias.

Nos trabalhos de Mattos e Marques-de-Oliveira (2025), ha discussdes sobre a
educagdo prisional a partir da trajetoria da Educacao de Jovens e Adultos, dos marcos
legais da educacdo em unidades prisionais e da formagdo de professores/as para atuar
nesses espacos. Essa organizagdo contribui para compreender que a educacdo prisional
ndo pode ser analisada de forma isolada, pois estd relacionada a historia da EJA, as

politicas publicas educacionais e aos desafios da formacao docente.
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2.1 A Educacio de Jovens e Adultos e sua relacdo com a educaciio prisional

A educacdo prisional no Brasil est4 diretamente relacionada a Educagao de Jovens
e Adultos, pois parte significativa dos sujeitos privados de liberdade apresenta trajetorias
escolares interrompidas, marcadas por evasao, defasagem escolar ou auséncia de acesso
regular a escola. Dessa forma, a EJA torna-se uma modalidade fundamental para garantir
o direito a escolarizagdo dentro das unidades prisionais.

De acordo com Mattos e Marques-de-Oliveira (2025), a historia da EJA no Brasil
acompanha as transformagoes sociais, politicas e econdmicas do pais, sendo marcada por
avangos, descontinuidades e negligéncias do poder publico. As autoras destacam que a
EJA sempre esteve vinculada a sujeitos que, por diferentes razdes, ndo tiveram acesso ou
permanéncia garantida na escola em idade considerada regular. Quando essa modalidade
passa a ser ofertada em unidades prisionais, os desafios tornam-se ainda mais complexos,
pois os estudantes estdo inseridos em um espaco de privacao de liberdade e submetidos a
uma rotina institucional especifica.

Nesse sentido, a educagdo prisional ndo deve ser compreendida como simples
reproducdo da escola regular dentro do presidio. Embora possa haver salas de aula,
quadro, materiais didaticos, professores/as e organizacao curricular, o contexto prisional
exige adaptacdes pedagbgicas, institucionais e metodoldgicas. A propria entrevistada
desta pesquisa afirma que, na Penitencidria Estadual de Dourados, o ensino ocorre por
meio da EJA, com um Projeto de Curso especifico para pessoas privadas de liberdade.
Segundo ela, hd uma estrutura escolar, mas trata-se de “uma escola normal, mas que esta
dentro do presidio”.

Essa afirmacdo evidencia uma caracteristica central da educacdo prisional: a
escola esta presente, mas seu funcionamento ¢ atravessado pelas normas e pelos limites
do sistema prisional. Por isso, o/a professor/a que atua nesse espago precisa compreender
ndo apenas o conteido que ensina, mas também as condi¢des concretas em que a aula

acontece.

2.2 Educacio prisional como direito

A educagdo em unidades prisionais deve ser entendida como direito e ndo como
privilégio. A pessoa privada de liberdade tem restringido o direito de ir e vir, mas ndo
perde sua condi¢ao de sujeito de direitos. No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988
estabelece, no artigo 205, que a educagao ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia

(Brasil, 1988). A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional também reconhece a
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educagdao como direito e define a EJA como modalidade destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental ¢ médio na idade
propria (Brasil, 1996).

No campo especifico da execugdo penal, a Lei n® 7.210/1984, conhecida como Lei
de Execuc¢do Penal LEP, representa um marco importante para a garantia da assisténcia
educacional as pessoas privadas de liberdade. A LEP estabelece que a assisténcia ao preso
e ao internado ¢ dever do Estado, tendo como finalidade prevenir o crime e orientar o
retorno a convivéncia em sociedade. Entre as formas de assisténcia previstas pela lei,
encontra-se a assisténcia educacional, que compreende a instruc¢ao escolar ¢ a formagao
profissional.

Dessa forma, a Lei de Execugdo Penal reforga que a escolarizacdo dentro da
unidade prisional ndo deve ser vista como privilégio, beneficio ou favor, mas como parte
da garantia de direitos das pessoas privadas de liberdade. Ao prever a instrucdo escolar e
a formagao profissional, a LEP reconhece que o processo educativo pode contribuir para
a formacao dos sujeitos, para a ampliagdo de conhecimentos e para a constru¢ao de novas
possibilidades de vida.

No entanto, a existéncia da previsdo legal ndo garante, por si so, a efetivacao plena
desse direito. Para que a educacdo acontega no cotidiano das unidades prisionais, sdo
necessarias condi¢cdes concretas, como organizacdo institucional, profissionais
preparados, materiais adequados, autorizacdo da unidade e politicas publicas que
assegurem continuidade ao processo educativo. Assim, a LEP sustenta juridicamente o
direito a educacdo, mas sua efetivagdo depende de praticas pedagogicas e institucionais
comprometidas com a formacao dos estudantes privados de liberdade.

Além disso, a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 19 de maio de 2010, estabelece as
Diretrizes Nacionais para a oferta de Educagdo de Jovens e Adultos em situagdo de
privacao de liberdade nos estabelecimentos penais. Essa resolucdo orienta que as agdes
educativas nesse contexto estejam fundamentadas na legislacao educacional brasileira, na
Lei de Execugdo Penal, em tratados internacionais e nas especificidades dos diferentes
niveis e modalidades de ensino (Brasil, 2010).

Dessa forma, a educacdo prisional deve ser compreendida como politica ptblica
de garantia de direitos. Contudo, como ressalta Mattos e Marques-de-Oliveira (2025),
ainda existe distancia entre a previsdao legal e a efetivacdo concreta desse direito. As
autoras destacam que, embora existam marcos legais importantes, a oferta educacional

nas unidades prisionais ainda enfrenta desafios relacionados a continuidade, a
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regularidade, a formagdo docente e ao reconhecimento das pessoas privadas de liberdade

como sujeitos de direitos.

2.3 A escola dentro da unidade prisional: entre controle e possibilidade educativa

A escola dentro da unidade prisional ocupa um lugar contraditorio. Por um lado,
esta inserida em uma instituicdo marcada pela vigilancia, pelo controle ¢ por normas
rigidas de seguranga. Por outro, pode constituir-se como espago de aprendizagem, escuta,
dialogo, reconstru¢do da autoestima e ampliagdo da leitura de mundo.

Essa contradicdo exige uma pratica pedagogica sensivel e planejada. O/a
professor/a precisa respeitar as normas institucionais da unidade, mas também precisa
garantir que o processo educativo nao se reduza a logica disciplinar da prisdo. Mattos e
Marques-de-Oliveira (2025), ao dialogar com a perspectiva freireana, defende que a
pratica docente em unidades prisionais deve assumir um carater critico, humanizador e
libertador, superando uma concepgao meramente técnica ou mecanica de ensino.

A entrevistada desta pesquisa apresenta uma compreensdo proxima a essa
perspectiva ao afirmar que trabalhar com ensino prisional exige “desvestir dos
preconceitos e ver os estudantes apenas como estudante”. Para ela, o crime cometido pelo
sujeito ndo deve orientar a pratica pedagdgica; o que interessa a professora, no espaco
escolar, ¢ a aprendizagem. Essa fala evidencia a importancia de reconhecer os estudantes
privados de liberdade para além da condi¢ao penal, compreendendo-os como sujeitos que
podem aprender, participar, questionar e reconstruir suas trajetorias.

Nesse contexto, a pratica docente precisa estar orientada pelo acolhimento, pela
escuta, pelo respeito e pela valorizacao dos saberes dos estudantes. Isso ndo significa
ignorar a realidade do sistema prisional, mas compreender que a escola pode criar frestas

de humaniza¢do em um ambiente historicamente marcado pela puni¢do e pela exclusao.

2.4 Desafios da educagio nas unidades prisionais

A educagdo nas unidades prisionais apresenta desafios institucionais, pedagogicos
e formativos. O primeiro desafio est4 relacionado ao proprio funcionamento do espago
prisional. A entrada de professores/as, materiais e recursos pedagdgicos depende de
normas de seguranca, autorizagdes € organizacgdo interna da unidade. Assim, atividades
que em outros espagos escolares seriam simples podem exigir planejamento maior no
contexto prisional.

A entrevistada relata que, no inicio de sua atuacdo, uma das dificuldades foi
adaptar-se ao sistema, inclusive pelo medo de esquecer algum objeto ndo permitido na
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bolsa e ser mal interpretada ao entrar no presidio. Essa fala demonstra que o trabalho
docente nesse espago envolve aprendizados que ndo se limitam ao contetido escolar, pois
o/a professor/a precisa compreender a dindmica institucional da unidade.

Outro desafio importante refere-se a formagdo docente. Mattos ¢ Marques-de-
Oliveira (2025) apontam que a falta de formacao inicial e continuada para professores/as
que atuam em unidades prisionais € recorrente nos estudos analisados em sua dissertacao.
As autoras observam que muitos profissionais acabam construindo saberes no cotidiano,
por meio da troca de experiéncias entre colegas, mas essa formacao informal nao substitui
a necessidade de politicas estruturadas de formagao. Moraes e Onofre (2021) também
discutem a formagdo continuada de professores/as para escolas em unidades de privagao
de liberdade, indicando que as necessidades formativas desses profissionais precisam ser
reconhecidas nas politicas educacionais.

Essa questao também aparece na entrevista realizada. A coordenadora afirma que
nao recebeu formagao especifica para atuar na coordenacao pedagdgica de uma unidade
prisional. Segundo ela, foi necessario buscar conhecimentos sobre pedagogia e
andragogia para apoiar o trabalho pedagdgico de profissionais que atendem desde
estudantes em processo de alfabetizagdo até estudantes do ensino médio. Esse dado
mostra que a educagdo prisional exige uma formagdo ampla, capaz de considerar
diferentes idades, niveis de escolarizagdo, trajetérias escolares e dificuldades de
aprendizagem.

Além disso, a entrevistada afirma que a educagao prisional ainda € pouco discutida
nos cursos de licenciatura devido a invisibilidade social das pessoas privadas de
liberdade. Para ela, quando esses sujeitos nao sao reconhecidos como cidadaos e sujeitos
de direitos, sua escolarizagdo também deixa de ser considerada importante na formagao
de professores/as. Essa reflexdo revela que a auséncia do tema nas licenciaturas nao ¢
apenas uma lacuna curricular, mas também um reflexo de uma sociedade que tende a

invisibilizar a populagdo prisional.

2.5 Possibilidades pedagogicas no contexto prisional

Apesar dos desafios, a educacao prisional apresenta possibilidades importantes
para a formacdo dos estudantes. A escola pode favorecer a retomada dos estudos, o
desenvolvimento da leitura e da escrita, o fortalecimento da autoestima e a constru¢ao de
novos sentidos para a aprendizagem. Para que isso aconteca, € necessario que as praticas

pedagdgicas sejam contextualizadas, dialogadas e humanizadas.
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A perspectiva freireana contribui para pensar esse processo, pois compreende a
educacdo como pratica social, politica e ética. Para Freire (1996), ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para sua producdo ou constru¢do. No contexto
prisional, essa ideia ¢ fundamental, pois os estudantes trazem historias de vida, saberes,
experiéncias € marcas sociais que precisam ser consideradas no processo educativo.

Na entrevista, a coordenadora afirma que os estudantes privados de liberdade
trazem muitos saberes para a sala de aula, o que inviabiliza uma pratica baseada somente
na centralidade do/a professor/a. Segundo ela, as aulas precisam ser organizadas por meio
do dialogo, da problematizagao e dos eixos tematicos previstos no Projeto de Curso. Essa
compreensdo refor¢a a necessidade de uma educagdo que reconheca os estudantes como
participantes ativos do processo de aprendizagem.

Assim, uma possibilidade importante da educagao prisional € justamente construir
praticas que nao reduzam o estudante a sua condi¢do penal. A escola pode tornar-se um
espaco no qual ele seja chamado a pensar, escrever, perguntar, argumentar, experimentar
e compreender fenomenos do mundo. Esse movimento pode contribuir para a formagao

critica, cientifica e social dos sujeitos privados de liberdade.

2.6 Ensinar Quimica na unidade prisional: abstracao, contextualizacao e
experimentacio possivel

O ensino de Quimica apresenta desafios especificos em qualquer contexto escolar,
pois envolve conceitos abstratos, modelos explicativos, linguagem simbdlica e
compreensdo de fendmenos que nem sempre sdo diretamente visiveis. Em uma unidade
prisional, esses desafios podem ser ampliados pelas trajetorias escolares interrompidas,
pela auséncia de conceitos prévios e pela baixa autoestima de estudantes que retornam a
escola apos longos periodos de afastamento.

Na entrevista, a coordenadora afirma que uma das maiores dificuldades para
ensinar Quimica na unidade prisional ¢ a abstracdo. Segundo ela, ha estudantes que estao
privados de liberdade hda muito tempo e apresentam dificuldade para compreender
conceitos abstratos. Ela também menciona jovens desconfiados em relagdo as teorias e
conceitos, além de idosos que foram alfabetizados na propria unidade e chegaram ao
ensino médio sem conhecimentos prévios considerados essenciais para a aprendizagem
da Quimica.

Diante disso, o/a professor/a precisa observar as dificuldades da turma e replanejar

suas aulas. A contextualizacdo torna-se uma estratégia fundamental, pois permite
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aproximar os conceitos quimicos de situagcdes mais concretas e proximas da realidade dos
estudantes. Temas como 4gua, alimentos, medicamentos, higiene, produtos de limpeza,
energia, meio ambiente, transformagdes da matéria e materiais do cotidiano podem
favorecer a constru¢ao de sentidos no ensino de Quimica.

A entrevistada afirma que, na PED, a Quimica ¢ ensinada por meio de aulas
dialogadas, algumas aulas experimentais ¢ metodologias previstas no Projeto de Curso.
Ela também destaca que ha participagdo, curiosidade e contribui¢cdo dos estudantes. Esse
dado mostra que, mesmo em um espago com restrigcdes, € possivel desenvolver praticas
que despertem interesse € promovam aprendizagem.

No que se refere a experimentagdo, a coordenadora afirma que ela € possivel,
desde que haja planejamento, organizagdo, adaptacdo de materiais e substancias, testes
prévios, autorizagdo da dire¢do escolar e permissdo da direcdo da unidade. Essa
informagdo demonstra que as restricdes de seguranca ndo impedem totalmente a
realizacdo de atividades experimentais, mas exigem responsabilidade e adequagdo ao
contexto. Guimaraes (2009), ao discutir a experimentag¢do no ensino de Quimica, ressalta
sua importancia quando articulada a problematizacdo e a construcao de significados, e
ndo como atividade meramente demonstrativa ou descontextualizada.

Portanto, o ensino de Quimica na unidade prisional pode articular conhecimento
cientifico, didlogo, contextualizagdo e experimentacao adaptada. Essa pratica exige que
o/a professor/a considere tanto as especificidades do conteudo quimico quanto as

condi¢des institucionais da unidade e as trajetorias dos estudantes.

2.7 Formacio docente para atuar em unidades prisionais

A formacao docente € um elemento central para pensar a qualidade da educagao
prisional. As licenciaturas, em geral, ainda priorizam a preparagdo para a escola regular,
deixando em segundo plano outros contextos educativos, como as unidades prisionais.
Essa lacuna pode gerar inseguranca nos/as professores/as e dificultar a construgdo de
praticas pedagogicas adequadas as especificidades desse ambiente.

Mattos e Marques-de-Oliveira (2025) destacam a necessidade de processos
formativos que problematizem a educagdo nas unidades prisionais, especialmente na
formagdo inicial de professores/as de Quimica. As autoras indicam que propostas
dialogicas e freireanas podem contribuir para desconstruir visdes ingénuas e ampliar

percepgoes criticas, sensiveis e fundamentadas sobre a educagao prisional.
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Na entrevista, a coordenadora sugere que os cursos de formagao de professores/as
discutam criticamente quem sdo os cidaddos que tém direito a educacgdo. Para ela, esse
debate poderia atravessar disciplinas como legislacdo educacional, formacdo de
professores e filosofia da educagdo. A entrevistada também considera importante a
realizagdo de visitas técnicas a presidios, para que futuros/as docentes possam conhecer
o0 espaco e compreender suas possibilidades pedagogicas.

Desse modo, formar professores/as para atuar em unidades prisionais exige mais
do que acrescentar um conteudo isolado ao curriculo. Exige uma formacgao ética, critica,
sensivel e comprometida com os direitos humanos. No caso da Licenciatura em Quimica,
isso significa formar docentes capazes de ensinar conhecimentos cientificos em contextos
diversos, adaptando metodologias, respeitando os sujeitos e construindo praticas que
contribuam para a formacao critica, cientifica e social dos estudantes.

Assim, a educagdo em unidades prisionais deve ser reconhecida como um campo
legitimo de atuacdo docente e de producao de conhecimento. Ao discutir sua trajetoria,
seus marcos legais, seus desafios e suas possibilidades, amplia-se o olhar sobre o ensino
de Quimica e sobre o papel da escola em espagos marcados por contradigdes, mas também

por possibilidades de aprendizagem, humanizacao e transformacao.

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como uma investigagdo de abordagem
qualitativa, pois busca compreender experiéncias, percepcdes e sentidos atribuidos ao
ensino de Quimica em uma unidade prisional, a partir da narrativa de uma professora
coordenadora vinculada ao CEEJA/MS, com atuagdo na Penitenciaria Estadual de
Dourados PED. A escolha por essa abordagem justifica-se pelo fato de o estudo ndo ter
como finalidade quantificar dados, mas interpretar uma realidade educacional especifica
a partir da experiéncia narrada por uma profissional que atua nesse espago. A pesquisa
qualitativa permite uma aproximacdo mais sensivel com o fendmeno investigado,
considerando os sujeitos, suas experiéncias e os contextos em que estdo inseridos. Nesse
sentido, este trabalho busca compreender como ocorre o ensino de Quimica na unidade
prisional, quais desafios atravessam esse processo € quais possibilidades pedagogicas
podem ser construidas junto aos estudantes privados de liberdade, tendo como base a
narrativa da coordenadora colaboradora da pesquisa. A colaboradora da pesquisa ¢ uma

professora coordenadora vinculada ao Centro Estadual de Educagdo de Jovens e Adultos
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de Dourados - CEEJA/MS, com atua¢ao na Penitenciaria Estadual de Dourados - PED.
Para preservar sua identidade, optou-se por utilizar o codinome Professora Esperancga. A
escolha desse codinome relaciona-se a compreensdo de que a educagdo em unidades
prisionais pode abrir possibilidades de aprendizagem, reconstrucao de trajetorias e
formacao humana.

De acordo com o perfil informado na entrevista semiestruturada, a colaboradora
possui 44 anos, atua ha trés anos na unidade prisional e concluiu sua graduagdo ha 17
anos. Também relatou ter experiéncia anterior na industria, como analista de campo,
realizando rotinas de analise e tratamento de agua de torre e de caldeira. Essas
informagdes contribuem para compreender sua trajetoria profissional e sua relagdo com a

area de Ciéncias da Natureza.

3.1 Entrevista semiestruturada como instrumento de constituicio de material
empirico

O instrumento utilizado para a produgdo dos dados foi a entrevista
semiestruturada. Segundo Manzini (2003), esse tipo de entrevista € organizado a partir de
um roteiro previamente elaborado, com perguntas principais relacionadas aos objetivos
da pesquisa. Ao mesmo tempo, permite que novas questoes ou aprofundamentos surjam
durante o didlogo, de acordo com as respostas da pessoa entrevistada.

A escolha pela entrevista semiestruturada se justifica porque este estudo busca
compreender uma experiéncia profissional situada em um contexto especifico: o ensino
de Quimica em uma unidade prisional. A entrevista possibilitou que a colaboradora
relatasse sua trajetoria, os desafios vivenciados, as formas de organizag¢do do ensino, as
metodologias utilizadas e as percepgdes sobre os estudantes privados de liberdade.

O roteiro da entrevista foi organizado em trés eixos principais. O primeiro €ixo
tratou da experiéncia da colaboradora no ensino prisional, buscando compreender como
ocorre o ensino para as pessoas privadas de liberdade, quais desafios aparecem nesse
contexto e quais dificuldades existem na coordenacao pedagogica da unidade. O segundo
eixo voltou-se especificamente a Educagao Quimica nas unidades prisionais, abordando
como a Quimica ¢ ensinada na PED, quais sdo os desafios para ensinar esse componente
curricular, se ¢ possivel realizar atividades experimentais e quais metodologias sdo
indicadas. O terceiro eixo tratou dos estudantes privados de liberdade, considerando suas
dificuldades de aprendizagem, as contribuigdes da Educacdo Quimica para a
ressocializa¢do e a forma como o/a professor/a pode lidar com diferentes historias de vida.
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3.2 Elaboracio e validacio do roteiro da entrevista

A elaboracdo do roteiro da entrevista partiu do objetivo geral da pesquisa, que
consiste em compreender como ocorre o ensino de Quimica em uma unidade prisional, a
partir da narrativa de uma professora coordenadora da PED, analisando os desafios, as
possibilidades pedagbgicas e as contribuicdes desse ensino para a formacgdo critica,
cientifica e social dos estudantes privados de liberdade.

Antes da elaboracdo final do roteiro, foram realizadas leituras de artigos e
materiais relacionados a educacao prisional, a Educagao de Jovens e Adultos e ao ensino
de Quimica em contextos de privacdo de liberdade. A partir dessas leituras, a
pesquisadora e sua orientadora construiram as perguntas da entrevista, organizando-as
em trés eixos: experiéncia da colaboradora no ensino prisional, Educagdo Quimica nas
unidades prisionais e estudantes privados de liberdade. Posteriormente, o roteiro foi
compartilhado com o grupo de orientandos, por meio do WhatsApp, para que pudessem
sugerir ajustes e melhorias. Apds esse periodo, as contribuigdes foram analisadas pela
pesquisadora e por sua orientadora, possibilitando a revisdo final do roteiro antes da
realizacdo da entrevista.

Para a construcdo das perguntas, buscou-se elaborar questdes abertas, que
possibilitassem a colaboradora relatar sua experiéncia de forma ampla e reflexiva.
Conforme Manzini (2003), no planejamento de uma entrevista semiestruturada ¢
importante que o roteiro apresente perguntas relacionadas aos objetivos da pesquisa, com
atencdo a linguagem, a forma das questdes e a sequéncia em que elas sdo organizadas.

A validagdo do roteiro ocorreu por meio da revisdo das perguntas em relacdo ao
objetivo da pesquisa. Nesse processo, observou-se se as questdes permitiam compreender
o fenomeno investigado, considerando a clareza da linguagem, a pertinéncia em relagao
ao tema, a sequéncia dos eixos tematicos e a possibilidade de a entrevistada desenvolver
respostas narrativas sobre sua experiéncia.

A primeira parte do roteiro buscou iniciar a entrevista a partir de questdes mais
gerais, relacionadas a experiéncia da colaboradora no ensino prisional. Em seguida, as
perguntas foram direcionadas ao ensino de Quimica na PED, considerando os desafios do
componente curricular, a possibilidade de atividades experimentais e as metodologias

utilizadas. Por fim, o roteiro abordou os estudantes privados de liberdade, suas
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dificuldades de aprendizagem e as contribuicoes da Educagdo Quimica para a
ressocializagao.

Esse movimento de organizagdo do roteiro foi importante para que a entrevista
nao se limitasse a respostas curtas, mas possibilitasse a constru¢do de uma narrativa sobre
a experiéncia da colaboradora. Assim, a entrevista semiestruturada foi compreendida ndo
apenas como um instrumento de coleta de informagdes, mas como um espago de escuta,

dialogo e producao de sentidos sobre o ensino de Quimica em uma unidade prisional.

3.3 Procedimento de realizacdo da entrevista e cuidados éticos

A entrevista foi realizada com a Professora Esperanca por meio de um roteiro
semiestruturado, previamente elaborado. Antes da participacao, foi apresentado o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), no qual constavam o titulo da pesquisa,
seus objetivos, os possiveis riscos minimos, a garantia de sigilo, a participagao voluntaria
e a possibilidade de desisténcia a qualquer momento.

O TCLE informou que a pesquisa intitulada “Educagdao Quimica ¢ o ensino na
unidade prisional: um relato de experiéncia” tinha como objetivo compreender como
ocorre o ensino de Quimica em uma unidade prisional, a partir da narrativa de uma
professora coordenadora vinculada ao CEEJA/MS, com atuag¢do na PED. Também foram
apresentados os objetivos da pesquisa, a forma de participacdo da colaboradora, os
possiveis riscos minimos, a garantia de sigilo, a confidencialidade das informagdes, o uso
dos dados apenas para fins académicos, a participacdo voluntaria e a possibilidade de
desisténcia a qualquer momento. Também foi informado que as informagdes seriam
utilizadas somente para fins da pesquisa, preservando-se o sigilo e a confidencialidade.

Apds a concordancia da colaboradora, a entrevista foi respondida a partir das
questdes organizadas no roteiro. As respostas foram lidas e organizadas para analise,
buscando manter fidelidade as ideias apresentadas pela entrevistada, sem alteracao do
sentido de suas falas. Para a escrita do artigo, foram selecionados trechos considerados
significativos para compreender a organizagao do ensino na unidade prisional, os desafios
da docéncia, a Educagdo Quimica, as possibilidades de experimentagado e as contribuicdes

para a formagdo dos estudantes privados de liberdade.

3.4 Analise da entrevista: aproximacdes com a pesquisa narrativa
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A analise da entrevista foi realizada por meio de aproximagdes com a pesquisa
narrativa, pois o material produzido apresenta uma experiéncia profissional relatada por
uma professora coordenadora que atua no contexto prisional. Nesta pesquisa, portanto, a
entrevista ¢ compreendida como uma narrativa de experiéncia, por meio da qual a
colaboradora relata vivéncias, desafios, aprendizagens e percepgdes construidas em sua
atua¢do na educacao prisional.

A pesquisa narrativa permite compreender a experiéncia como elemento central
da investigagdo. Dorneles (2016, p. 41) afirma que, “na pesquisa narrativa, o pesquisador
¢ um dos participantes da investigagcdo, aprende com suas proprias histérias € com as
historias de seus participantes”. Essa perspectiva contribui para pensar a entrevista nao
apenas como resposta a perguntas, mas como narrativa de uma experiéncia vivida no
campo da educacao prisional.

Clandinin e Connelly (2011, p. 16) também contribuem para essa compreensao ao
defenderem que “a narrativa se torna um caminho para entendimento da experiéncia”.
Dessa forma, a narrativa da Professora Esperanca foi analisada buscando compreender os
sentidos que emergem de sua atuacdo no ensino prisional, especialmente em relagdo ao
ensino de Quimica e a formagao dos estudantes privados de liberdade.

A analise foi organizada a partir da leitura cuidadosa das respostas da entrevista,
buscando identificar temas recorrentes e sentidos produzidos pela colaboradora. A partir
desse processo, foram constituidos os seguintes eixos de andlise: a) organizacao do ensino
na unidade prisional; b) desafios da atuagdo docente e da coordenagdo pedagogica; c)
invisibilidade da educagdo prisional na formacao de professores/as; d) ensino de Quimica,
abstracdo e contextualizagdo; e) experimentacao e adapta¢do as normas de seguranga; f)
contribuicdes da Educa¢do Quimica para a formacdo critica, cientifica e social dos
estudantes privados de liberdade.

Esses eixos nao foram definidos para fragmentar a experiéncia da colaboradora,
mas para organizar a discussdo dos resultados e possibilitar uma andalise mais clara da
entrevista. Assim, a pesquisa narrativa permitiu olhar para a experiéncia relatada como
um caminho de compreensdo sobre o ensino de Quimica na unidade prisional,

valorizando a voz da colaboradora e os sentidos construidos a partir de sua pratica.

4 COMPREENSOES A PARTIR DA ENTREVISTA COM A
PROFESSORA ESPERANCA
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Nesta secdo, apresentam-se as compreensoes construidas a partir da narrativa da
Professora Esperanca, colaboradora da pesquisa, por meio da entrevista semiestruturada.
Como a andlise se aproxima da pesquisa narrativa, optou-se por valorizar a fala da
entrevistada de forma articulada, sem fragmentar os resultados em muitos subitens. Desse
modo, as discussoes sao desenvolvidas em didlogo com as experiéncias narradas, com o
referencial tedrico e com os conceitos que emergiram da entrevista: educagdo prisional,
formagao docente, didlogo, EJA, experimentagdo, histérias de vida, autoestima e
Educacao Quimica.

Ao relatar como ocorre o ensino para as pessoas privadas de liberdade, a
Professora Esperanca descreve uma organizagdo escolar presente no interior da unidade
prisional. Em suas palavras:

“Ocorre da mesma forma que ocorre no ensino regular, com aulas
diarias, com salas de aulas, quadro, canetdo, projetor, a diferenca é que
sd0 4 aulas de uma hora. O atendimento acontece por meio da EJA com
um Projeto de Curso especifico para pessoas privadas de liberdade.
Quanto a estrutura, é uma escola normal, mas que estd dentro do
presidio.” (Professora Esperanca, entrevista semiestruturada, 2026).

Essa fala evidencia que a escola existe dentro do presidio com recursos e
organizagdo pedagdgica, mas seu funcionamento ¢ atravessado pelas particularidades da
unidade prisional. Assim, a educagao prisional ndo pode ser compreendida como simples
transposi¢ao da escola regular para outro espago. Ela acontece em um ambiente no qual
as praticas educativas precisam dialogar com regras de seguranca, tempos institucionais
e trajetorias escolares marcadas por interrupgdes. Conforme discutem Mattos e Marques-
de-Oliveira (2025), o trabalho com EJA em unidades prisionais representa um desafio
ampliado pelas regras, particularidades e especificidades do atendimento educacional
Nesses espagos.

A narrativa da Professora Esperanga também revela que a docéncia em unidades
prisionais exige uma postura ética diante dos estudantes. Ao falar sobre sua experiéncia,
ela afirma:

“Trabalhar com ensino prisional ¢ desvestir dos preconceitos e ver os
estudantes apenas como estudante, ¢ um processo dificil e que nem
todos os profissionais que trabalham com educagdo prisional
conseguem se desvestir. E eu acho que isso influencia muito na relagao
com os estudantes. Eu acho que eu consegui, os crimes que ele cometeu
ndo me diz respeito, agora a aprendizagem deles sim.” (Professora
Esperanca, entrevista semiestruturada, 2026).
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Essa fala ¢ central para compreender a relacdo pedagdgica no contexto prisional.
Ao afirmar que o crime ndo deve orientar o trabalho docente, a entrevistada desloca o
olhar da puni¢do para a aprendizagem. Essa compreensdo aproxima-se da perspectiva
freireana, segundo a qual ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, rejei¢ao a
qualquer forma de discriminagdo e disponibilidade para o didlogo (Freire, 1996). Dessa
forma, a pratica docente no presidio precisa reconhecer o estudante como sujeito de
direitos, saberes e possibilidades, e ndo apenas como alguém definido por sua condicao
penal.

A entrevistada relata experiéncias que demonstram a poténcia humana do
processo educativo. Ela afirma que guarda na memoria e no coragdo momentos em que
estudantes a chamam para mostrar que aprenderam a escrever o proprio nome ou alguma
palavra. A esse respeito, relata:

“Quando vou a unidade e eles me chamam para mostrar que aprenderam
a escrever o nome, ou alguma outra palavra, ¢ emocionante. Como
professora também passei por algumas situagdes emocionantes € outras
de medo, mas ver eles descobrindo que existe um mundo muito
pequeno e invisivel, ¢ fascinante.” (Professora Esperanca, entrevista
semiestruturada, 2026).

A aprendizagem, nesse trecho, aparece como experiéncia de reconhecimento e
reconstru¢do da autoestima. Aprender a escrever o proprio nome, no contexto da
educagdo prisional, ndo significa apenas adquirir uma habilidade escolar; significa
também afirmar existéncia, identidade e pertencimento. Onofre (2007) discute que a
escola entre as grades pode se constituir como espaco de humanizagdo, mesmo estando
inserida em uma instituicdo marcada pelo controle e pela punicdo. Nesse sentido, a
narrativa da colaboradora evidencia que a escola pode abrir frestas de possibilidade em
um espaco de restricao.

A atuagdo na coordenacdo pedagogica também aparece como desafio na
entrevista. A Professora Esperanca relata que ndo recebeu formacdo especifica para
coordenar uma unidade prisional e que precisou buscar conhecimentos para compreender
as demandas desse espaco:

“Os desafios sdo quanto a formagao, eu ndo recebi formacao para ser
coordenadora, atender e apoiar o trabalho pedagdgico das pedagogas
que estdo alfabetizando idosos que estdo indo para a escola pela
primeira vez ou estdo retornando depois de 40, 50 anos. Mas eu fui
estudar, correr atras, entender a pedagogia e depois a andragogia.”
(Professora Esperanca, entrevista semiestruturada, 2026).
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Esse trecho permite discutir a necessidade de formagao especifica para atuar com
jovens, adultos e idosos em situagdo de privacao de liberdade. Ao mencionar a pedagogia
e a andragogia, a entrevistada evidencia que o trabalho com estudantes adultos exige
atencao as experiéncias de vida, aos tempos de aprendizagem e as historias escolares
interrompidas. Knowles, Holton e Swanson (2011), ao discutirem a aprendizagem de
adultos, destacam que adultos aprendem a partir de experiéncias acumuladas e
necessidades concretas, o que reforca a importancia de metodologias que valorizem suas
trajetorias. No contexto prisional, essa compreensao torna-se ainda mais necessaria, pois
os estudantes podem estar retornando a escola apos décadas de afastamento.

A auséncia de formagdo especifica também se relaciona a invisibilidade da
educacao prisional nos cursos de licenciatura. Segundo a Professora Esperanca:

“Eu acho que decorre da invisibilidade que as pessoas privadas de
liberdade tém para a sociedade. E como se eles deixassem de fazer parte
da sociedade por ter cometido um crime, e isso ndo é verdade, sdo
cidaddos como nds, estdo privados de liberdade devido a terem sido
acusados ou cometido crimes.” (Professora Esperanga, entrevista
semiestruturada, 2026).

A fala revela que a pouca discussao sobre educacao prisional na formagao docente
ndo ¢ apenas uma auséncia curricular; ela expressa também a forma como a sociedade
reconhece, ou nao reconhece, as pessoas privadas de liberdade como cidadds. A
entrevistada complementa que, se esses sujeitos ndo forem reconhecidos como sujeitos
de direitos, dificilmente havera preocupagao com a formagao de professores/as para atuar
nesses espacos. Moraes e Onofre (2021), ao investigarem necessidades formativas de
professores/as da EJA em unidades de privagado de liberdade, apontam a importancia de
processos de formagdo continuada que considerem as especificidades do trabalho
pedagdgico nesses ambientes.

Ao refletir sobre possiveis mudangas nos cursos de formagao de professores/as, a
Professora Esperanga sugere que a discussao sobre o direito a educagdo seja assumida de
forma transversal:

“Fico pensando numa aula onde discutiriamos criticamente quem sao
os cidaddos que tém direito a educagdo que esta na constituigdo. Eu
acho que é um 6timo comego para essa instrumentalizacdo e ela poderia
ser transversal em todas as disciplinas que abrange legislacdo
educacional, formacdo de professores, filosofia da educacdo.”
(Professora Esperanga, entrevista semiestruturada, 2026).

Essa sugestao dialoga com a necessidade de ampliar a formagao docente para além

da escola regular, reconhecendo outros espacgos nos quais a educacao acontece. No caso
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da Licenciatura em Quimica, isso significa preparar futuros/as professores/as para ensinar
Ciéncias e Quimica em contextos diversos, considerando sujeitos, tempos, espagos ¢
condi¢des institucionais diferentes. Mattos e Marques-de-Oliveira (2025) defendem que
propostas formativas pautadas no didlogo e na problematizacdo podem contribuir para
desconstruir visdes ingé€nuas sobre a educagao prisional e fortalecer uma formacao critica
e sensivel.

No que se refere especificamente a Educagdo Quimica na PED, a entrevistada
relata que o ensino ocorre por meio de aulas dialogadas, algumas aulas experimentais e
metodologias previstas no Projeto de Curso:

“Por meio de aulas dialogadas, algumas aulas experimentais, utilizando
as metodologias previstas no Projeto de Curso, com muita contribui¢ao
e participagdo por parte dos estudantes e muita curiosidade também.
Quanto ao atendimento do Projeto de Curso da EJA, ele ¢
operacionalizado na integra, dessa forma o material vem estruturado e
a professora pode adaptar para contemplar Objetos de Conhecimentos,
ou Habilidades importantes do Componente Curricular. A professora é
da area de Ciéncias da Natureza, ndo é formada em Quimica.”
(Professora Esperanga, entrevista semiestruturada, 2026).

A fala aponta para uma pratica que ndo se limita a exposi¢ao do conteudo. O
didlogo, a participacdo e a curiosidade dos estudantes aparecem como elementos
importantes para a aprendizagem. Santos e Schnetzler (2010) defendem que a Educacao
Quimica precisa assumir compromisso com a cidadania, possibilitando que os estudantes
compreendam criticamente fendmenos e situagdes que envolvem ciéncia, tecnologia e
sociedade. No contexto prisional, essa perspectiva € relevante porque permite relacionar
conceitos quimicos a questdes do cotidiano, como agua, alimentos, produtos de limpeza,
medicamentos, higiene, energia e ambiente.

A entrevistada também destaca dificuldades especificas para ensinar Quimica em
uma unidade prisional. Segundo ela:

“Tem diversas dificuldades, dentre elas com os estudantes que estdo em
privagdo de liberdade a muito tempo, eles t€ém muita dificuldade de
abstragdo e Quimica é um componente curricular que a abstragdo faz
parte dele, ¢ um jogo de buscar materializar o abstrato. Também tem os
jovens com uma desconfianca imensa acerca das teorias e conceitos.
Tem os idosos que foram alfabetizados ali, € em pouco tempo chegou
ao ensino médio e ndo tem conceitos prévios essenciais para que se
aprenda Quimica. Tem a falta de preparo dos professores para observar
e entender tudo isso ¢ a partir de todas as dificuldades ¢ mais algumas,
replanejar a sua aula.”” (Professora Esperanga, entrevista
semiestruturada, 2026).
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Esse trecho evidencia que o ensino de Quimica exige mediagdes especificas. A
Quimica trabalha com modelos, particulas, simbolos, transformag¢des microscopicas e
conceitos que nem sempre sdo diretamente observaveis. Em turmas da EJA prisional,
esses desafios podem ser ampliados por trajetorias escolares interrompidas, auséncia de
conceitos prévios e diferentes tempos de aprendizagem. Por isso, a contextualizagdo e o
replanejamento tornam-se fundamentais para aproximar o contetdo da realidade dos
estudantes.

A experimentacao aparece na entrevista como possibilidade, mas também como
pratica que exige responsabilidade institucional. Ao responder se € possivel realizar
atividades experimentais, a Professora Esperanca afirma:

“Sim, com um planejamento conciso, um trabalho organizado e
adaptando materiais e substancias. Até ¢ possivel usar fonte de calor,
por exemplo, mas precisa testar, tudo planejado, com aval da direcao
escolar e com permissdo da Direcdo da Unidade.” (Professora
Esperanca, entrevista semiestruturada, 2026).

A fala demonstra que as restricdes de seguranca ndo anulam a experimentagao,
mas exigem planejamento, adaptacdo e autorizacdo. Guimaraes (2009) ressalta que a
experimentacdo no ensino de Quimica ganha sentido quando possibilita a
problematizagdo e a constru¢do de explicagdes, € ndo quando aparece apenas como
demonstragdo isolada. Desse modo, em uma unidade prisional, praticas experimentais
com materiais adaptados, atividades demonstrativas, analise de rotulos, investigagdo de
fendmenos cotidianos e simulagdes podem contribuir para materializar conceitos
abstratos, desde que estejam articuladas aos objetivos pedagogicos e as normas da
unidade.

Sobre as metodologias indicadas no contexto prisional, a entrevistada afirma que
o Projeto de Curso se organiza por eixos tematicos e exige didlogo com os estudantes:

“A metodologia do projeto deve ser seguida, e ela acontece baseada em
Eixos Tematicos. O/a professor/a se adapta a ela problematizando e
dialogando acerca dos objetos de conhecimentos com os estudantes.
Nao ha nenhum lugar escrito que é uma metodologia humanizadora e
critica, que busque a emancipagdo desse sujeito, mas é dessa maneira
que eu vejo, ndo ha como ter aulas tradicionais, baseadas na
centralidade do/a professor, pois os estudantes trazem muitos saberes
para discussdo em sala de aula.” (Professora Esperanca, entrevista
semiestruturada, 2026).

Essa fala se aproxima da perspectiva freireana, pois reconhece que o
conhecimento ndo se constrdéi pela simples transferéncia de conteido, mas pela

problematizacdo da realidade e pelo didlogo. Quando a entrevistada afirma que os
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estudantes trazem muitos saberes para a sala, ela desloca a aula de uma posi¢ado centrada
apenas no/a professor/a para uma pratica que valoriza experiéncias, perguntas e sentidos
produzidos pelos estudantes.

As dificuldades de aprendizagem também aparecem vinculadas a autoestima e a
autoconfian¢a dos estudantes. A entrevistada afirma:

“A falta de autoestima, de achar que é possivel voltar a estudar e
aprender. Autoconfianca mesmo, de se sentir capaz de aprender, de
fazer e isso gera uma falta de paciéncia com o processo de
aprendizagem que ¢ mais lento do que quando somos criangas e
adolescentes. Nesse processo alguns desistem, essa também ¢ uma das
dificuldades, pois o/a professor/a tem que estar atento a tudo isso e
conseguir agir sobre isso, ¢ muitas vezes ele nao estd.” (Professora
Esperanca, entrevista semiestruturada, 2026).

Essa narrativa permite compreender que as dificuldades de aprendizagem ndo sao
apenas cognitivas. Elas também envolvem dimensdes afetivas, sociais e histdricas.
Muitos estudantes privados de liberdade retornam a escola depois de experiéncias de
fracasso escolar, abandono, exclusdo e baixa valorizagdo de suas capacidades. Nesse
sentido, a atuagdo docente precisa observar os tempos de aprendizagem e construir
vinculos que favore¢am permanéncia, confianga e participagao.

Ao discutir as contribuicdes da Educagdo Quimica para a ressocializagdo, a
Professora Esperanca afirma:

“A quimica mostra para os estudantes privados de liberdade, diversas
possibilidades que antes nunca tinham sido imaginadas. E um mundo
novo e fascinante, e diante desse novo, dessas descobertas é possivel
mostrar para eles nas aulas que ha outras possibilidades para além do
que eles ja conheceram e vivenciaram. A Quimica quando bem
problematizada e dialogada, leva a um pensamento critico e essa € uma
contribuicdo importante para a ressocializacdo, a desvelacao da
realidade nunca imaginada.” (Professora Esperanga, entrevista
semiestruturada, 2026).

A fala da entrevistada indica que a Quimica pode ampliar a leitura de mundo dos
estudantes, apresentando outras formas de compreender fendmenos e possibilidades de
existéncia. A ressocializacdo ndo pode ser compreendida de maneira simplista, como
resultado automatico da escolarizagcdo; contudo, a educacao pode contribuir para a
construcdo de novos sentidos, para o fortalecimento da autonomia intelectual e para a
formagao critica. Quando a Quimica € problematizada e dialogada, ela deixa de ser apenas

um conjunto de formulas e passa a integrar uma leitura mais ampla da realidade.
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Por fim, a Professora Esperanga destaca que o/a professor/a precisa lidar com as
diferentes historias de vida dos estudantes com acolhimento, escuta, valorizagdo ¢
ressignificagdo. Em suas palavras:

“Com acolhimento, escuta, valorizacdo e ressignificagdo. Também ¢
preciso leva-los a problematizar e repensar em suas historias/trajetorias
e a educacdo ¢ a melhor forma de fazer isso. O professor para trabalhar
nas unidades prisionais, precisa ser atento ¢ despido de preconceitos
para conseguir lidar com essas diferencas e ainda fazer delas um ponto
importante para a aprendizagem e a reconstru¢do de valores de cada
estudante e de todos.” (Professora Esperanca, entrevista
semiestruturada, 2026).

Essa fala sintetiza a poténcia da educacdo prisional como pratica humanizadora.
Acolher e escutar ndo significa abandonar o rigor pedagogico, mas reconhecer que o
conhecimento se constrdi com sujeitos concretos, marcados por historias, experiéncias e
contradigdes. Assim, a entrevista com a Professora Esperanga revela que a Educagao
Quimica na unidade prisional ¢ atravessada por desafios significativos, mas também por

possibilidades de aprendizagem, didlogo, problematizagido e formag¢ao humana.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo compreender como ocorre o ensino de Quimica em
uma unidade prisional, a partir da narrativa de uma professora coordenadora vinculada ao
CEEJA/MS, com atua¢do na Penitenciaria Estadual de Dourados PED. A partir da
entrevista semiestruturada realizada com a colaboradora, identificada pelo codinome
Professora Esperanca, foi possivel perceber que o ensino na unidade prisional ocorre por
meio da Educagdo de Jovens e Adultos EJA, com aulas didrias, estrutura escolar e Projeto
de Curso especifico para pessoas privadas de liberdade.

A pesquisa evidenciou que a educacdo em unidades prisionais precisa ser
compreendida como direito, e ndo como privilégio. A Lei de Execucdo Penal também se
mostrou fundamental para esta discussdo, pois preve a assisténcia educacional as pessoas
privadas de liberdade, compreendendo a instrugdo escolar e a formagao profissional.
Dessa forma, o ensino na unidade prisional deve ser entendido como parte da garantia de
direitos, e ndo como privilégio. No entanto, a pesquisa também permite compreender que
a existéncia da lei precisa estar acompanhada de condigdes concretas para sua efetivagao,
como formagdo docente, organizacdo pedagdgica, materiais adequados, autorizagdo

institucional e praticas que respeitem os estudantes como sujeitos de direitos.
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Essa compreensao estd em consonancia com a Constitui¢do Federal de 1988, que
estabelece a educacao como direito de todos e dever do Estado e da familia, € com a Lei
de Execucdo Penal, que prevé a assisténcia educacional as pessoas privadas de liberdade,
compreendendo a instrugdo escolar e a formagao profissional. Além disso, a Resolugao
CNE/CEB n° 2/2010 define diretrizes nacionais para a oferta de Educacao de Jovens e
Adultos em situacdo de privacao de liberdade nos estabelecimentos penais.

Os dados da entrevista apontaram que um dos principais desafios da educagdo
prisional esta relacionado a necessidade de superar preconceitos. A fala da Professora
Esperanga, ao afirmar que ¢ preciso “desvestir dos preconceitos e ver os estudantes apenas
como estudante”, revela a importancia de uma pratica docente ética, humanizada e
comprometida com a aprendizagem. Nesse sentido, o/a professor/a que atua em unidades
prisionais precisa reconhecer o estudante privado de liberdade como sujeito de direitos,
de saberes e de possibilidades, sem reduzi-lo a sua condi¢ao penal.

No campo especifico da Educacdo Quimica, a pesquisa mostrou que o ensino pode
ser desenvolvido por meio de aulas dialogadas, metodologias organizadas por eixos
tematicos e praticas experimentais adaptadas as normas de seguranga da unidade.
Contudo, também foram identificados desafios importantes, como a dificuldade de
abstragdo, a auséncia de conceitos prévios, a desconfianca de alguns estudantes em
relacdo as teorias cientificas, a baixa autoestima e a necessidade de constante
replanejamento das aulas.

A entrevista também demonstrou que a experimentagdo em Quimica € possivel no
contexto prisional, desde que seja cuidadosamente planejada, testada, adaptada e
autorizada pela dire¢do escolar e pela dire¢do da unidade. Essa constatagao reforca que
as restrigdes institucionais ndo anulam as possibilidades pedagodgicas, mas exigem
criatividade, responsabilidade e adequagdo metodologica por parte do/a professor/a.

Outro aspecto relevante refere-se a formagao docente. A pesquisa evidenciou que
a educagdo prisional ainda € pouco discutida nos cursos de licenciatura, o que pode gerar
inseguranga e falta de preparo para os/as profissionais que passam a atuar nesses espagos.
A partir da fala da entrevistada, compreende-se que a formagao de professores/as precisa
ampliar seu olhar para além da escola regular, incluindo discussdes sobre direitos
humanos, Educagao de Jovens e Adultos, legislagdo educacional, filosofia da educagao,
diversidade de sujeitos e praticas pedagodgicas em contextos de privagdo de liberdade.

Conclui-se que ensinar Quimica em unidades prisionais possui desafios, mas

também apresenta possibilidades formativas importantes. Quando desenvolvido de forma
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contextualizada, problematizadora, dialogada e humanizada, pode contribuir para que os
estudantes privados de liberdade ampliem sua leitura de mundo, compreendam
fendmenos cientificos presentes no cotidiano e reconhecam novas possibilidades de
aprendizagem e reconstrugao de trajetorias.

Portanto, o ensino de Quimica na unidade prisional, compreendido no campo da
Educacdo Quimica, precisa ser pensado como parte de uma educagdo socialmente
comprometida, que reconhece os sujeitos privados de liberdade como cidaddos e

estudantes.
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