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RESUMO
Este trabalho apresenta uma analise da politica curricular de expansao do Ensino
Médio em Tempo Integral e suas implicagées diretas para a oferta e o acesso a
Educagao Noturna. O estudo parte do pressuposto de que a priorizacdo do modelo
integral, acompanhada da consequente reduc¢ao ou extingdo do periodo noturno, cria
um obstaculo social e logistico intransponivel para os estudantes trabalhadores e de
baixa renda, que dependem da flexibilidade do turno da noite para conciliar o direito a
educacdo com a necessidade de subsisténcia. O objetivo geral do trabalho foi
compreender a partir da percepcao de professores da rede publica, como a expansao
do Ensino Médio em Tempo Integral no municipio de Dourados/MS tem impactado a
existéncia, o acesso e a permanéncia dos estudantes no Ensino Médio Noturno,
especialmente daqueles que trabalham, focando em identificar como os professores
percebem a reducdo de turmas do Ensino Médio Noturno no contexto de expansao
do Ensino em Tempo Integral e analisar de que maneira os professores relacionam o
ensino em Tempo integral as possibilidades de acesso, permanéncia e conclusao do
Ensino Médio para jovens que trabalham. Para tanto, adotou-se uma abordagem de
natureza qualitativa, com a realizacdo de pesquisa de campo envolvendo doze
educadores da rede publica de Dourados/MS. Os dados, coletados por meio de
questionario semiestruturado com questdes abertas, foram submetidos a Analise de
Conteudo (AC) de Bardin. Os resultados da investigagdo destacam que a necessidade
de insergdo precoce no mercado de trabalho esta intrinsecamente ligada a extrema
vulnerabilidade social e pobreza familiar dos alunos. A percepg¢ao dos educadores
reforca o argumento de que o modelo de tempo integral € incompativel com a
realidade socioeconémica deste publico, inviabilizando sua permanéncia e
intensificando os indices de exclusdo e evasao escolar. Conclui-se que a Educacgao
Noturna se configura como um direito social fundamental e uma ferramenta
indispensavel para a inclusao social e a reducao da desigualdade. Portanto, sua oferta
e qualidade nao podem ser negligenciadas ou substituidas em detrimento de politicas
curriculares que nao consideram as condi¢cdes sociais e econdmicas da totalidade da
juventude, sob pena de aprofundar a dualidade historica e a exclusdo no sistema

educacional do pais.

Palavras-chave: Ensino Médio. Educac&o Noturna. Exclusdo Escolar.Desigualdade

Social. Educagao Publica.



ABSTRACT
This work presents an analysis of the curriculum policy for the expansion of full-time
secondary education and its direct implications for the provision of and access to night
school. The study assumes that prioritizing the full-time model, accompanied by the
consequent reduction or elimination of the night shift, creates an insurmountable social
and logistical obstacle for working and low-income students, who depend on the
flexibility of the night shift to reconcile the right to education with the need for
subsistence. The overall objective of the work was to understand, from the perspective
of public school teachers, how the expansion of full-time secondary education in the
municipality of Dourados/MS has impacted the existence, access, and retention of
students in night school, especially those who work, focusing on identifying how
teachers perceive the reduction of night school classes in the context of the expansion
of full-time education and analyzing how teachers relate full-time education to the
possibilities of access, retention, and completion of secondary education for young
people who work. To this end, a qualitative approach was adopted, with field research
involving twelve educators from the public school system in Dourados/MS. The data,
collected through a semi-structured questionnaire with open-ended questions, were
subjected to Bardin's Content Analysis (CA). The results of the investigation highlight
that the need for early entry into the labor market is intrinsically linked to the extreme
social vulnerability and family poverty of the students. The educators' perception
reinforces the argument that the full-time model is incompatible with the socioeconomic
reality of this population, making their continued enroliment unfeasible and intensifying
the rates of exclusion and school dropout. It is concluded that Night Education is a
fundamental social right and an indispensable tool for social inclusion and the
reduction of inequality. Therefore, its provision and quality cannot be neglected or
replaced in favor of curricular policies that do not consider the social and economic
conditions of all young people, under penalty of deepening the historical duality and

exclusion in the country's educational system.

Keywords: High School. Night Education. School Exclusion. Social Inequality. Public

Education.
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1 INTRODUGAO

Em minha percepcédo a educacao constitui um processo fundamentalmente
politico, social e humano, atuando como um ato politico que, seguindo a pedagogia
critica, visa a conscientizagao e a formagao de sujeitos capazes de intervir ativamente
na historia e disputar projetos de sociedade; simultaneamente, € um fendbmeno social
que busca a equidade e o pleno desenvolvimento do individuo por meio da construgao
coletiva do conhecimento e da socializagido critica; e, por fim, € uma experiéncia
poética que promove a humanizagao ao cultivar a sensibilidade, a imaginagao criativa
e a percepcgao estética, transcendendo a visdo meramente instrumental e capacitando
o ser humano a ler, transformar e reencantar o mundo de forma integral.

A educacgao originalmente, € um processo social, estando intrinsicamente
relacionada com a politica, economia, ciéncia e cultura de sua comunidade. Segundo
Sampaio (2002), a palavra “educacao” deriva de duas palavras do latim, “educare”
que pode ser interpretado como amamentar, criar, alimentar e “educere”, que significa
conduzir para fora, a unido destas singularidades nos apresenta a agdo de educar
como forma de indicar um caminho como uma dadiva que alimenta a mente de quem
a absorve. Logo acredita-se que a educagao tem a fungao de expor o melhor de cada
individuo, transformando-o de dentro para  fora, nutrindo-a de
esclarecimentos (Sampaio; Santos; Mesquida, 2002).

Desta forma, o ato de educar € um processo historico que acompanha as
sociedades desde a sua origem, e em solo brasileiro ndo foi diferente. Desde a
chegada dos jesuitas, segundo Saviani (2007) o ensino era dividido em trés
categorias, a catequizagdo dos povos originarios, a “educagao publica religiosa”
educacéo de oficios para os negros alforriados e populagdo em geral e por ultimo uma
educacao sistémica que consistia em um ensino ministrado por preceptores privados
que ensinavam filosofia, leitura, escrita e formagdo de oficio de governanga um
privilégio dado somente aos membros do império e seus filhos.

Esse processo educacional se enraizou, de tal forma que a sociedade por um
longo periodo acreditava que esse era o “normal” esperado, onde os jovens apenas
frequentavam a escola por no maximo quatro anos, até aprenderem o basico como
escrever o nome e fazer contas simples, em seguida se dedicarem a aprender o oficio

de seus pais.
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Somente no século XVIII, o estado toma para si o controle da educagao,
buscando usa-la para influenciar e controlar a populagdo. Segundo Saviani (2007),
esse periodo foi marcado pela criagéo da “educagao publica estatal” propagando uma
ideia de escola publica universal, gratuita, obrigatoria e leiga, onde se estabelece a
funcdo do Estado em matéria de educagao. Este fato, apenas gerou uma disputa entre
0s governos estaduais e o governo geral, sobre quem regulamentaria e quem pagaria
a conta, com diversas propostas de como se daria essa educacdo. Somente apés
1920, a sociedade brasileira entra em um caminho de crescimento econémico, que
alavanca o processo industrial e urbano, as revoltas sociais discutindo questao da
educacao publica se intensificam, decidindo eliminar o analfabetismo de qualquer
maneira (Saviani, 2007).

Foi com a Constituicdo Federal de 1946 que, segundo Saveli (2010), instituiu-
se uma clausula que garantia a educagcdo como um direito legal, possibilitando o
acesso gratuito as escolas publicas e tornando a Unido Federal responsavel por criar
as primeiras normativas da educacdo nacional, permitindo que escolas fossem
instaladas em todo o territorio nacional.

A elaboragdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDB,
proposta em 1947 e homologada em 20 de dezembro de 1961 (Lei n°® 4.024), foi outro
marco, mas que ja trazia uma prova da incapacidade do Estado, como se observa no
Artigo 30 da mesma lei, que diz: “Constituem casos de isengao, de matriculas, se
comprovado estado de pobreza do pai ou responsavel; insuficiéncia escolar; e/ou
matricula encerrada” (Brasil, 1961).

Quando a lei define a desobrigagdo do acesso a educacgao toda familia em
condigao de pobreza, o que incluia boa parte da populacao, e justamente a que mais
se beneficiaria com o aprendizado, o estado mostra que existe uma limitacdo no
acesso. Os fatos apresentados até agora mostram uma dualidade no contexto
educacional, onde apenas uma pequena parcela da sociedade tinha acesso a
educacéao, enquanto parte da sociedade ainda era analfabeta (Alves, 2008).

Mas esse problema educacional viria sofrer outra mudancga, oriundo do golpe
militar que se iniciou em 1964, com a Lei n® 5692, de 20 de agosto de 1971, na qual
se buscava profissionalizar o ensino médio, esperando-se que os jovens, sobretudo
0s mais pobres, uma vez tendo sido profissionalizados no ensino médio, deixassem
de buscar o ensino superior e parassem de pressionar 0 governo pela expansao de

vagas nas universidades (Brasil,1971).
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Somente com o fim do regime militar, segundo Filho (2009) foi num impeto por
mudancas apos 1980 que, sem duvida, animou os movimentos dos professores e 0s
demais movimentos sociais a atuarem decisivamente na elaboragdo de uma nova
Constituicado para o Brasil em 1988. Nela, como se sabe, a educacéo foi inscrita como
um direito social e subjetivo dos mais importantes, que compete ao Estado, a familia
e a sociedade garantir.

Este cenario se manteve, até 1990, quando o papel do Estado foi reestruturado
e redefinido com a implementagao de reformas administrativas e ajustes econémicos
que reordenaram e reorganizaram o lugar das politicas curriculares sob o contexto do
ideario neoliberal de contengdo de gastos com o setor social. Como simplificado por
Edvirges (2021), apesar disso, os fundamentos dessas “reformas modernizadoras” da
educacgao no Brasil foram mistificados pela propria natureza do discurso reformista,
que pregava um pretenso “avang¢o” na superagdo das desigualdades sociais,
ocultando a “incorrigivel base causal” dos graves problemas societarios, onde jovens
em vulnerabilidade sdo conduzidos ao ergastulo publico.

Dentre essas reformas administrativas, o conceito toyotista adquiriu relevancia
ao almejar resultados e metas por meio de um gerenciamento industrial aplicado ao
setor educacional. Segundo Antunes (2018), o Toyotismo na educacgao refere-se a
transposicdo dos principios da organizagado industrial flexivel para o campo das
politicas e da gestdo escolar, o que configura uma abordagem gerencialista e
produtivista do ensino. Nessa perspectiva, a escola é reestruturada sob a légica da
eficiéncia e da competicdo, buscando formar um profissional com competéncias
multifuncionais e alta adaptabilidade as demandas volateis do mercado de trabalho
flexivel. Isso se manifesta pela implementagcado de sistemas de avaliagcdo em larga
escala e pela pressao por resultados mensuraveis, que visam o controle de qualidade
do produto educacional, neste caso, o aluno, intensificando o trabalho docente e
subordinando o processo pedagdgico as necessidades da acumulacgao capitalista.

Esse conceito, que deu origem ao Plano de Desenvolvimento da Educacao —
PDE, caracteriza-se como um modelo baseado na hibridizacdo de diferentes
concepgdes de gestdo, entre as quais se sobressai a abordagem administrativa
gerencial. Trata-se de uma estratégia empregada para buscar a normatizagédo do
regime de cooperagao entre 0s municipios, os estados e o Distrito Federal, por meio

da formalizagdo de um termo de adesao (Silva; Silva, 2019).
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Em um texto da pesquisadora Camini (2010), ela nos diz que os representantes
do movimento em prol da educacgéo publica (que tinham um acumulo histérico de
propostas para educagao nacional) s6 foram chamados posteriormente para serem
interlocutores do PDE sem o protagonismo de direito. Mesmo sem conseguir sucesso
em alcancar as metas estabelecidas, o estado culpabilizou o pouco tempo de
permanéncia nas escolas, como parte importante na confiabilidade do projeto.

Essa discussao resultou, em 2016, na implementacédo da "Escola da Autoria",
que o governo de Mato Grosso do Sul promulgou por meio da Lei Estadual n® 4.973.
Trata-se de um modelo pedagodgico baseado em experiéncias de outros estados e em
parceria com o Instituto de Corresponsabilidade pela Educagao (ICE). A ideia central
€ a implantacao do "Projeto de Vida" do estudante, divulgado como uma proposta que
enfatiza o protagonismo juvenil, a pesquisa e na formagéo para o mundo do trabalho
(Edvirges, 2021).

A implementacédo do programa no estado foi gradual. Em 2017, 12 escolas
foram adaptadas para oferecer o ensino médio em tempo integral. Até 2022, esse
numero aumentou para 132 unidades escolares em 54 municipios, atendendo cerca
de 32 mil estudantes. A expansao incluiu escolas em areas rurais e indigenas, como
a Escola Estadual Indigena Yvy Poty, em Caarapd, que se tornou a primeira escola
indigena a oferecer o ensino médio em tempo integral no estado. Mas em
contrapartida, essas instituicées, foram gradativamente suspendendo suas atividades
no periodo noturno, onde se concentra a parte da populagdo com menor poder
aquisitivo (Mato Grosso do Sul, 2021).

Essas mudancgas ao longo da histéria, fundamentam meu interesse em uma
educacao igualitaria, em especial pelo periodo noturno, no qual pude vivenciar varias
dessas alteragdes. Iniciei meus estudos no ano de 1988, e durante todo esse periodo
travei uma luta pessoal para resistir ao sistema e continuar estudando. Oriundo de
uma familia disfuncional sem condigdes financeiras, que me obrigaram desde os 10
anos de idade a trabalhar para auxiliar no sustento de minha familia.

Desta forma, essa pesquisa fundamenta-se em uma abordagem critica da
mudanga mais recente do ensino médio em tempo integral, na qual se refletem as
cicatrizes de um passado que expurga os vulneraveis do espago escolar, pois vejo
nesta pesquisa minha arma, sustentada nas palavras de Freire (2015, p. 103): “a

educacéo é um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate.
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A anadlise da realidade. Ndo pode fugir a discussdo criadora, sob pena de ser
uma farsa.”

Afirmar que um processo educativo deva emancipar e ser integral aparenta ser
apenas publicitario, e ndo representar a realidade nos dias de hoje. Contudo, o que
observa-se que ainda nao temos uma educagao realmente voltada a emancipar o
sujeito. O que temos é uma educacao voltada para uma pedagogia que retira da
escola a tarefa de ser o alicerce social objetivo da comunidade em que se esta
inserida. Assim, o foco principal desta pesquisa € a avaliagao critica das politicas de
ensino em tempo integral e profissionalizante, que recentemente se mostraram
inovadoras no Brasil. Em func¢ao disso, busca-se compreender de que maneira essas
politicas tém influenciado a educacdo noturna, principalmente nas instituicbes de
ensino publico voltadas para as aulas laborais (Ipolito, 2021; Santos et al. 2025).

A investigagdo sobre a critica ao ensino em tempo integral é relevante e
necessaria, pois 0 aumento da desigualdade educacional € um problema que afeta
significativamente a sociedade, e reduzir o acesso as escolas que atendem ao periodo
noturno, somente amplifica essa desigualdade. O ensino em tempo integral, embora
tenha sido implementado com o objetivo de melhorar a educagao, o encerramento de
um periodo escolar pode ser visto como um fator que contribui para a exclusao de
alunos de baixa renda, trabalhadores e com menos oportunidades, uma vez que
muitas escolas publicas estdo encerrando o atendimento no periodo noturno.

Além disso, a implementagcdo do ensino em tempo integral pode gerar um
aumento nos custos para as familias, o que pode levar a uma maior evasao escolar
entre os alunos mais carentes. Portanto, é fundamental realizar uma critica ao ensino
em tempo integral, analisando seus impactos na desigualdade educacional e
identificando possiveis solugdes para reduzir essas desigualdades e promover uma
educacdo mais justa e equitativa. Essa pesquisa tem o potencial de contribuir
significativamente para o debate na area de educacgao, além de ter impactos sociais e
praticos importantes, uma vez que este tema tem se mostrado pouco explorado na

busca por material.

2 OBJETIVOS
2.1 Objetivo Geral
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Compreender a partir da percepcéo de professores da rede publica, como a
expansao do Ensino Médio em Tempo Integral no municipio de Dourados/MS tem
impactado a existéncia, o acesso e a permanéncia dos estudantes no Ensino Médio

Noturno, especialmente daqueles que trabalham.

2.2 Objetivos Especificos

¢ |dentificar como os professores da rede publica de Dourados/MS percebem a
reducdo de turmas do Ensino Médio Noturno no contexto de expansao do
Ensino em Tempo Integral.

¢ Analisar de que maneira os professores relacionam o ensino em Tempo integral
as possibilidades de acesso, permanéncia e conclusao do Ensino Médio para

jovens que trabalham.

3 PERSPECTIVAS TEORICAS

O presente capitulo dedica-se a estabelecer a base tedrica e conceitual que

subsidia a analise e a discusséo dos dados desta pesquisa. O estudo sobre o impacto
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do Ensino Médio em Tempo Integral na permanéncia do aluno trabalhador em
Dourados/MS exige o dialogo com multiplas areas do conhecimento.

Portanto, a fundamentacao tedrica sera estruturada em trés eixos principais,
que fornecem as ferramentas conceituais necessarias para a compreensao do objeto
de estudo. Inicialmente, sera abordada a trajetoria histérica e legal da Educacgéo
Integral no contexto brasileiro. Em seguida, o foco se desloca para a discussao da
condicao de aluno trabalhador, analisando o conflito e a articulagcdo entre trabalho e
estudo. Por fim, serdo explorados os conceitos de desigualdade educacional,
permanéncia e exclusdo no Ensino Médio, que servem como a lente para interpretar

a politica do Ensino Médio em Tempo Integral e seus reflexos na vida dos estudantes.

3.1 Desigualdade social e educagao noturna: Um olhar sobre as disparidades

educacionais no Brasil

A inquietagcdo ao abordar as desigualdades sociais presentes em cada rosto
observado nos semaforos, ou vendendo balas nas ruas, deveria nos fazer refletir no
que tange o acesso desses jovens ao ambiente escolar, e discutir o porqué de a
educacao formal escolar ser tao seletiva e excludente.

Seletiva devido ao fato de que sua permanéncia na escola exige um aporte
financeiro familiar em um pais que registrou, segundo os técnicos de planejamento e
pesquisa na diretoria de estudos e politica sociais do Instituto de Pesquisa Econémica
Aplicada — IPEA, em seu ultimo estudo, o numero exorbitante de 20,6 milhdes de
familias em estado de extrema vulnerabilidade social e pobreza no ano de 2024. A
titulo de comparagao a populagéo nacional do Chile € de 18,48 milh6es em 2024 (INE,
2024), significa que temos um numero de familias em extrema miséria superior ao
numero de habitantes de um pais inteiro.

Excludente, pois negam-lhes o direito constitucional de acesso ao ambiente
escolar, quando ele é observado diariamente, diante destas situacdes, acreditamos
nao fazer parte deste problema, mesmo quando a constituicdo de 1988 garantir em
seu Art. 6°:

“Sao direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentagdo, o
trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a
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assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicao”
(Brasil, 1988).

Desta forma é plausivel atribuir a desigualdade social um carater de raizes
profundas que afetam varias areas, incluindo o acesso a educacdo. A educagao
noturna, em particular, foi criada para atender as necessidades dos trabalhadores que
nao tinham acesso a educacado formal durante o dia. Durante a década de 2010,
ocorreram movimentos em prol da expanséo da educagéo basica e a implementagcao
de politicas publicas, que instituiram a Lei n° 13.005/2014, que tornou o Plano
Nacional de Educagéao - PNE, uma ferramenta legal para mitigar a excluséo dos mais
vulneraveis do ambiente escolar, tentando assim buscar reduzir as desigualdades
educacionais.

A conservagao e manutencédo de uma sociedade economicamente fragilizada,
torna o uso de direitos legais e politicos, outra forma de exclusdo. Dessa maneira,
indagar de que forma o acesso a educagéao noturna esta sendo impactada € o minimo
que se pode fazer para mitigar a discrepante diferenga de privilégios existentes na
educacao brasileira.

A desigualdade social, ja abordada, € um aspecto essencial para se
compreender a educagao noturna. O motivo para explorar essa relagdo esta na
expansao da educacédo como um direito fundamental, conforme destacado pelo PNE.
Além disso, a importancia da educacdo € evidenciada e exemplificada por sua
capacidade de atender a uma parcela significativa da populagado que, de outra forma,
nao teria acesso a educagao. Garantir a permanéncia do atendimento noturno regular
nas escolas de tempo integral torna-se, assim, uma ferramenta viavel para
concretizagdo das politicas curriculares, permitindo analisar como essas agdes tém
impacto na redugéo das desigualdades sociais e na promogéao da inclusao.

Segundo dados recentes do Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia —
UNICEF, em 2025, no Brasil, existem 993 mil criancas e adolescentes de 4 a 17 anos
fora do ambiente escolar, mesmo sendo uma faixa etaria assegurada de forma
obrigatodria pela Constituicdo e pelo PNE.

A desigualdade acompanha toda nossa histéria, e a revolta surge quando
percebemos o quéo rico é o Brasil e como essa riqueza e os direitos sociais pertencem
a poucos. Essa desigualdade se evidencia na auséncia de estruturas sociais
justamente para a parcela vulneravel da sociedade. A notavel disparidade
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socioecondmica no Brasil, caracterizada por indices preocupantes de privagao e
exclusao social, configura uma situagéo que inviabiliza o progresso da normatividade
da Constituicdo e, consequentemente, de sua eficacia (Souza; Silva, 2019).

Dessa forma, se, de um lado, a concepgéo almejada incentiva a efetividade por
meio de politicas publicas como realizadoras de direitos fundamentais sociais, e com
o objetivo de eliminar a pobreza e a miséria, além de diminuir a disparidade social, por
outro, convoca os pesquisadores a perceberem a perspectiva de uma sociedade mais
equitativa em cada atividade de analise (Cambi; Barbosa, 2019).

A perspectiva deve funcionar como uma oposicdo a concepcao de parte da
sociedade que esta fora dessa realidade, que percebe apenas o que é propagado
como discurso politico, um direito de troca, desconsiderando a opinido dos mais
pobres e consideram apropriados a definicdo do instante, sem conceber de maneira
efetiva a dignidade da pessoa humana.

Para este estudo, além das reflexdes sobre pobreza e desigualdade social,
priorizamos ainda a compreensao da educag¢ao no periodo noturno enquanto espago
de construgao de identidades, cultura e acima de tudo de relagdes de pertencimento
das politicas publicas, dentre as quais a assisténcia social se faz presente (Souza;
Silva, 2019).

Nos dias de hoje, esses fatores continuam a ser desafiadores, e a educagao
noturna surge como uma solugao parcial para esses problemas. O ensino noturno, ao
oferecer oportunidades de educacgao para aqueles que nao as teriam de outra forma,
pode ser um instrumento valioso na luta contra a desigualdade social.

3.2 Ensino Noturno como Ferramenta de Inclusao Social

A desigualdade social relaciona-se a educagao, atuando tanto como um reflexo
desta, quanto como um fator que a mantém, em fung¢ao da falta de acesso a educacao.
Conforme o estudo realizado por Souza (2025), a desigualdade socioeconémica
configura-se como uma caracteristica significativa que afeta a sociedade em relagao
a sua reivindicagao pelo direito a educagédo. Quando ha desigualdades nos recursos
e nas rendas para uma significativa parcela da populagdo, e a educagao é
disponibilizada de maneira injusta, resultam na miséria e na auséncia de
conscientizacdo social e politica. E precisamente neste aspecto que a educagdo é

impactada, perpetuando o sofrimento (Souza, 2025).
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A falta de acesso a educacao de qualidade € um dos principais motivadores da
desigualdade social, pois limita as oportunidades de ascenséao social. Além disso, as
disparidades socioeconbmicas e a segregacao educacional sdo aspectos que
denotam a necessidade de politicas publicas que visem reduzir essas disparidades.
Dessa forma, € essencial compreender de que maneira esses fatores se relacionam
e quais as consequéncias para a educacao noturna.

A interconexao entre educacao e desigualdade social apresenta-se como um
fenbmeno complexo e multifacetado. Se por um lado a educacéo € vista como um
meio de promover a igualdade e a mutabilidade social, as desigualdades
socioeconOmicas existentes muitas vezes inviabilizam o acesso da educagao para as
camadas mais pobres da populacéo (Souza, 2025).

De maneira semelhante, o sistema educacional pode perpetuar as
desigualdades ao beneficiar grupos privilegiados. Para amenizar esse obstaculo, faz-
se imprescindivel implementar politicas curriculares que favorecam a equidade,
assegurando que todos os estudantes tenham acesso a uma educagao de exceléncia,
independentemente de suas condi¢gdes socioecondmicas.

O acesso ao aprendizado é um fator crucial para a reducédo da desigualdade
social. A educacdo de qualidade é um direito fundamental, e sua falta afeta
diretamente as oportunidades de emprego e ascensao social. Por exemplo, a
implementagao de programas de bolsas de estudo para estudantes carentes € uma
medida pratica que visa aumentar o acesso a educagao.

As desigualdades socioeconémicas constituem um fator que exerce uma
influéncia consideravel sobre a desigualdade social. Conforme o0 economista brasileiro
Pochmann (2018), as desigualdades de renda constituem um dos principais
indicadores das discrepancias sociais e econémicas no Brasil. A educagdo noturna
pode constituir uma estratégia eficaz para reduzir essas desigualdades,
proporcionando acesso a educacao para individuos que, de outra maneira, nao teriam
essa oportunidade. Assim, €& fundamental levar em conta as desigualdades
socioecondmicas na formulacéo de politicas curriculares.

A segregagao educacional corrobora como um elemento que influencia de
maneira direta a disparidade social, uma vez que pode restringir as chances de
interagdo e aprendizado entre alunos oriundos de distintas origens socioecondmicas.
Como afirma o educador brasileiro Saviani (2011), a segregagao educacional € um
problema grave que precisa ser abordado. A educag&o noturna, ao oferecer uma
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alternativa para aqueles que nao tém acesso ao ensino diurno, pode contribuir para a
reducao dessa segregacao. Assim, € imprescindivel levar em conta as consequéncias
da segregacao educacional ao elaborar politicas voltadas para a educacgéao (Saviani,
2011).

A adogao de politicas publicas direcionadas a educacédo noturna revela um
conceito significativo: a inclusdo educacional. Um exemplo concreto €& a
implementacgao de programas de educacgao profissional a noite, que tém como objetivo
nao apenas a formagao educacional, mas também a capacitagdo dos alunos para
insercdo no mercado de trabalho. De acordo com a afirmativa de Gadotti (2011), a
educacao profissional deve ser compreendida como um meio de favorecer a inclusao
social e a cidadania.

O ensino noturno € uma modalidade de educacédo que tem sido fundamental
para a inclusdo social no Brasil. Esta diretamente conectado a educacéo, que € um
dos pilares para o desenvolvimento de qualquer sociedade, e pode ser categorizado
em trés fatores principais: acesso a educagado para trabalhadores, igualdade de
oportunidades e desenvolvimento socioecondmico. No entanto, existe uma visao
contraria que afirma que o ensino noturno nao oferece a mesma qualidade de
educacao que o ensino diurno. Apesar disso, o ensino noturno conecta-se diretamente
com o objetivo de promover a inclusdo social, proporcionando oportunidades
educacionais para aqueles que nao podem frequentar a escola durante o dia.

A visao contraria ao ensino noturno pode ser motivada pela ideia de que a
educacao noturna € de menor qualidade. No entanto, o acesso a educacao para
trabalhadores € um aspecto que justifica a implementagdo do ensino noturno, pois
muitas pessoas ndo podem deixar de trabalhar para estudar. Além disso, o
desenvolvimento socioecondmico € outro ponto chave, pois a educagao noturna pode
proporcionar melhores oportunidades de emprego e, consequentemente, a uma
melhoria na qualidade de vida.

O acesso a educacdo para trabalhadores € um aspecto crucial do ensino
noturno, pois muitos deles ndo podem frequentar a escola durante o dia. Por exemplo,
um trabalhador que atue em um turno diurno pode estudar a noite, aprimorando suas
habilidades e conhecimentos. Essa € uma situacao pratica e real, como demonstram
as experiéncias de muitos brasileiros que buscaram melhorar suas condi¢cdes de vida

por meio da educacgao noturna.
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A igualdade de oportunidades € outro aspecto importante do ensino noturno,
pois oferece condi¢des iguais para todos. Segundo o educador brasileiro Freire (2015,
p. 42), "expulsar esta sombra pela conscientizagcdo € uma das fundamentais tarefas
de uma educacio realmente liberadora e por isso respeitadora do homem como
pessoa ". Isso reflete o papel da educagdo como um direito fundamental, e ndo um
privilégio. A luz dessa perspectiva, reiteramos que a educacédo oferecida no periodo
noturno exerce uma fungao crucial na promogao da equidade nas oportunidades
educacionais (Freire, 2015).

O progresso socioecondémico resulta diretamente da educag&o noturna, uma
vez que a instrugdo pode proporcionar melhores perspectivas de emprego e um
aprimoramento na qualidade de vida. Como ilustragdo, um elevado numero de
individuos que participam do ensino noturno consegue aprimorar suas condigdes
laborais e, por consequéncia, sua situacao financeira.

O ensino noturno, € uma ferramenta poderosa de inclusdo social no Brasil. Ao
reavaliar os aspectos abordados, tais como o0 acesso a educacéao para trabalhadores,
a equidade nas oportunidades e o progresso socioecondmico, chegamos a concluséo
de que a modalidade de ensino noturno esta mais ativa do que nunca, proporcionando
chances aqueles que desejam aprimorar suas condi¢oes de vida. Atualmente, a
educagao noturna permanece como uma relevante alternativa para o acesso a
formacdo de muitos brasileiros, favorecendo a equidade de oportunidades e o
progresso socioecondmico da nagao. Em suma, o ensino noturno € um componente
essencial na promocao da inclusdo social no Brasil, conectando individuos a
educacao e, consequentemente, a melhores oportunidades de vida.

A conexao entre o ensino noturno e a democratizagao do acesso a educacao é
fundamental, pois trés fatores importantes sdo considerados: a flexibilidade de
horarios, a possibilidade de conciliar estudos e trabalho e a ampliagédo do acesso a
educacao para diferentes faixas etarias. No entanto, € essencial reconhecer que,
apesar desses fatores positivos, ainda existem desafios a serem superados. A
importancia do ensino noturno € definida por sua capacidade de atender as
necessidades de uma populagcdo diversificada, oferecendo oportunidades
educacionais que, de outra forma, inacessiveis.

A justificativa para a implementagao e valorizagdo do ensino noturno reside em
sua capacidade de atender as necessidades de estudantes que ndo podem frequentar
aulas diurnas devido a compromissos de trabalho ou outros fatores. A flexibilidade de
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horarios, por exemplo, incentiva os alunos a enxergar o ensino noturno como uma
opc¢ao viavel, permitindo que eles conciliem trabalho e estudo. Ademais, o fato de ser
possivel conciliar trabalho e estudos, e de se ter acesso a educacdo em diversas
idades, enfatiza a possibilidade do ensino noturno, uma vez que possibilita que um
maior numero de individuos acesse a educacgao formal.

A flexibilidade horaria € um dos principais fatores que tornam o ensino noturno
atraente. Essa flexibilidade é essencial para os estudantes que trabalham durante o
dia e s6 podem dedicar tempo aos estudos a noite. Um exemplo pratico é o caso de
trabalhadores que, ap6s uma longa jornada, ainda tém a oportunidade de frequentar
aulas noturnas, o que demonstra claramente como a flexibilidade de horarios no
ensino noturno é fundamental.

A possibilidade de conciliar estudos e trabalho é outro fator crucial. De acordo
com os educadores brasileiro Schutz e Fensterseifer, " a educagéo é incluida como
um instrumento que esta a servico da conscientizagdo, ou para ser mais fiel a
realidade da situagdo, como um modo de enfrentar os problemas da sociedade "
(Schitz; Fensterseifer, 2018, p. 229). Isso ressalta a relevancia da harmonizagao
entre estudo e trabalho, sublinhando a nogcao de que a educacgao noturna exerce uma
funcao crucial na formacéao de jovens e adultos trabalhadores na reconstru¢ao de suas
realidades (Schutz; Fensterseifer, 2018).

A extensao do acesso a educagao para variadas idades € um aspecto relevante
do ensino noturno. Essa ampliagao possibilita que individuos de varias idades e
contextos aproveitem chances de aprendizado e aprimoramento de habilidades,
definindo o ensino noturno como uma maneira eficaz de fomentar a educacao e o
desenvolvimento pessoal. Como ressalta o educador Paulo Freire (2001, p.13)" dai
que se possa observar facilmente quao violenta é a politica da Cidade, como Estado,
que interdita ou limita ou minimiza o direito das gentes, restringindo-lhes a cidadania
ao negar educacgao para todos", evidenciando a importancia do ensino noturno na
democratizacdo do acesso a educacao.

No contexto educacional brasileiro, com fatores como flexibilidade de horarios,
possibilidade de conciliar estudos e trabalho e ampliacdo do acesso a educacéo para
diferentes faixas etarias contribuem para a emancipacgao dos individuos. Atualmente,
esses fatores sao mais relevantes do que nunca, pois a sociedade brasileira busca

expandir e aprimorar o sistema educacional.
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3.3 Escola de Tempo Integral e Equidade

A analise evidenciando que as melhorias ou subterfugios dos alunos estéao
vinculados as condigdes sociais e culturais da origem dos estudantes. A partir dessa
perspectiva, as discrepancias sociais em relagdo ao avango educacional se conectam,
entretanto, as diferengas culturais que o sistema de ensino muitas vezes ignora ou
valida de forma desigual, transformando privilégios herdados em méritos escolares.
Os fundamentos que possibilitaram a (contra)reforma do Ensino Médio refutaram essa
colocagao, argumentando a partir da nogao de que é viavel uniformizar e tornar eficaz
0 processo de ensino-aprendizagem desconsiderando as condigdes sociais e culturais
dos alunos (Furtado; Silva, 2020).

Neste contexto educacional enfrentou-se uma série de (contra)reformas
curriculares, centralizadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), diante das
reagdes do Movimento Nacional pelo Ensino Médio ao Projeto de Lei n° 6.840/2013,
que estava em vigor, foi elaborado um projeto substitutivo, apresentado como medida
provisoria em dezembro de 2014. Esse projeto ficou conhecido como “golpe
educacional”, pois ressurgiu logo apds o impeachment da presidenta Dilma Rousseff,
quando o entao presidente Michel Temer enviou ao Congresso Nacional a Medida
Provisoria 746/2016 (Benites et al. 2024).

E implementada pela Lei 13.415/2017, conhecida como Novo Ensino Médio
(NEM), visando estabelecer diretrizes comuns e essenciais de conhecimentos,
competéncias e habilidades para a Educacédo Basica, com o objetivo declarado de
promover maior equidade e qualidade. Essa centralizagao, porém, é alvo de inUmeras
criticas, especialmente quanto a sua origem, oriundo do “golpe", a falta de dialogo e
capacitacdo docente, a organizagdo do curriculo levanta preocupacdes sobre a
equidade de acesso e recursos, e sua adequacao as diversas realidades locais
(Benites et al. 2024).

Demonstrando que o desempenho ou as dificuldades dos alunos trabalhadores
estdo ligados as suas condi¢cdes socioecondmicas e culturais de origem. Nessa
perspectiva, as disparidades sociais relativas ao progresso educacional se
entrelacam, de fato, com as distingdes culturais. Os principios que sustentaram a
(contra)reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017) questionaram essa premissa,

argumentando sob a nog¢do simplista de que é factivel padronizar e otimizar o
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processo de ensino-aprendizagem, ignorando as particularidades sociais e culturais
dos estudantes (Furtado; Silva, 2020).

A legislagado que instituiu o "novo" Ensino Médio, conforme ratificado pela Lei
13.415/2017, cujo objetivo era modificar os indicadores insatisfatorios de rendimento
dos alunos. Contudo, essa intervengao pode desencadear o efeito oposto, uma vez
que, ao mascarar resultados e restringir a permanéncia na escola daqueles que
carecem de recursos sociais para se adequar ao sistema, ocorre um agravamento das
disparidades sociais e educacionais. As modificagdes atualmente em curso podem
propagar novos mecanismos de distingado, estabelecendo-se como um vetor crucial
de diferenciagao social. A exclusao social &€ entendida como a conjunc¢éo de fatores
econdmicos limitados, isolamento comunitario e restricido de acesso a direitos civis,
politicos e sociais. Seu conceito € contextual em qualquer sociedade minimamente
estruturada, representando o acumulo de variaveis econémicas e sociais de longo
prazo, como a auséncia de emprego, os padrdes de convivéncia social e a qualidade
da instrugao (Santos, 2017).

A instituicdo escolar foi, historicamente, concebida como um espelho da
comunidade em que esta inserida, responsavel por veicular seus habitos, convic¢des
e valores. Nao obstante, o que se manifesta € uma escola pautada por uma cultura
universalizada, o que descaracteriza sua funcao social. Ao adotar uma postura de
hegemonia, segundo Gramsci (2024), a hegemonia, neste contexto, é definida como
uma forca politica externa que atua para subordinar as massas populares as classes
dirigentes. Ela limita o pensamento original das massas, agindo como um elemento
de coesdo das classes dominantes sem, no entanto, promover uma transformacgao
positiva e profunda nas ideias embrionarias e cadticas das massas sobre o mundo e
a vida.

Fundamentando-se na cultura de instituicdes privadas sem ofertar os mesmos
meios, a escola promove um impedimento simbdlico que favorece a marginalizagao
de individuos que trabalham ou possuem responsabilidades diurnas. Essa forma de
dominagdo se evidencia nos curriculos e na supervalorizacdo de saberes que se
dissociam das convicgbes das camadas populares. Tal panorama ratifica que o
repertério cultural dos grupos subalternos ndo consegue se impor diante da cultura
dominante (Furtado; Silva, 2020).

Em contraste, os pilares que viabilizaram a (contra)reforma do Ensino Médio

(Lei 13.415/2017) desconsideraram essa premissa, baseando-se na percepgao
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simplificada de que é viavel homogeneizar e potencializar o processo pedagdgico,
desatendendo deliberadamente as realidades sociais e culturais concretas dos
estudantes, de acordo com Bourdieu e Passeron (2009). Essa postura revela uma
perigosa insensibilidade sociologica frente ao contexto nacional. O questionamento se
inicia, portanto, na legislacdo que chancelou o "novo" ensino meédio, a qual objetivou
modificar os indices de desempenho deficientes, gerando o conceito de violéncia
simbdlica. Isso ocorre quando a escola, ao incorporar uma cultura pretensamente
neutra e universalizada, imp&e o arbitrio cultural da classe hegemonica, resultando na
exclusao dos individuos cujas culturas sdo depreciados.

A intervencao pedagdgica de introduzir a educagao em tempo integral utiliza
mecanismos de coerc¢ao direta na imposicao de um padrao cultural que nao pertence
a comunidade de baixa renda. Em virtude dessa relacdo de poder e sua aplicacéo, o
governo, como agente preponderante, tende a se manter em posicdo de
superioridade, com o poder de determinar e atribuir o valor simbdlico a instrugao para
o agente dominado. A agao pedagadgica se configura sempre como violéncia simbdlica
por visar a imposigao e articulagdo de um arbitrario cultural (Bourdieu; Passeron,
2009).

Ao espelhar-se na cultura de exceléncia das instituicbes privadas, mas sem
fornecer os mesmos recursos pedagdgicos, infraestrutura e suporte social, a escola
publica de tempo integral exerce um bloqueio simbdlico que contribui para a exclusao
de alunos que precisam trabalhar ou que possuem encargos familiares durante o dia.
Para as classes de menor poder aquisitivo, a expansao da carga horaria, desprovida
de medidas de assisténcia, configura-se como um obstaculo intransponivel.

As alteragdes em curso no Ensino Médio podem, dessa forma, propagar novas
modalidades de distingdo e hierarquizacédo. Ao estabelecer percursos formativos com
diferentes niveis de complexidade e profundidade, a (contra)reforma corre o risco de
direcionar o ensino mais elementar e técnico as escolas frequentadas pela populagao
de baixa renda, enquanto as instituicdes de elite preservam o foco na preparagao
superior de alta qualidade.

Essa segmentacdo curricular estabelece-se como um elemento crucial de
diferenciagcao social. A Lei 13.415/2017, sob o discurso de adaptabilidade e
alinhamento com o mercado de trabalho, pode simplesmente formalizar um sistema
onde o descendente do trabalhador acessa um curriculo limitado, que restringe seu

ingresso no ensino superior, enquanto o descendente da elite tem seu caminho
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facilitado. Para os estudantes de origem desfavorecida, essa adaptagdo é
frequentemente onerosa e contribui para a formagcdo de uma sensacido de
marginalizagcdo e inadequagao. Por essa razdo, conforme Bourdieu e Passeron
(2009), nem todos os estudantes terdo oportunidades idénticas de prosseguir nos
mesmos estudos, seja pela restricdo na selegdo de cursos e instituicées, seja pelas
dificuldades encontradas ao longo da trajetéria escolar, que exibem um rigor
diferenciado conforme a origem socioeconémica.

A gestéo de Jair Bolsonaro, iniciada em 2019, sucedendo o governo Temer, foi
marcada pela persisténcia no desgaste das necessidades da area da educacéo. Este
periodo foi caracterizado pela instabilidade na lideranca do Ministério da Educacao,
devido a alta rotatividade de ministros, dando prosseguimento a execugdo da
(contra)reforma do ensino médio, sancionando a Lei n° 14.945/2024 (Godinho;
Martins, 2025).

Apesar de a Lei n® 14.945/2024 ter incorporado a demanda crucial pela garantia
de 2.400 horas para a Formagado Geral Basica (FGB), este avango crucial nao foi
suficiente para reverter a critica central ao NEM, mantendo, e em certos aspectos,
reforgando, a l6gica de precarizagao e fragmentacéo da educacéo. A critica reside na
persisténcia da estrutura que autoriza a contratacido de profissionais com notoério
saber, sem a necessaria formagcao docente, e possibilita a oferta de cursos técnico-
profissionais por instituicbes privadas, além do ensino a distancia (Godinho; Martins,
2025).

Tais medidas séo um reflexo direto da expansédo da légica de mercado na
Educacgao Basica, que desvaloriza a formagao académica soélida do corpo docente e
transforma o curriculo em modulos flexiveis e utilitarios, promovendo um reducionismo
cientifico na formacado e ameagando a qualidade e a equidade do ensino oferecido,
especialmente nos contextos mais vulneraveis (Godinho; Martins, 2025). Essa nova
normativa, ao invés de promover uma revogacao estrutural do modelo original, parece
consistir em uma reforma mascarada e parcial que busca apenas apaziguar as
pressdes dos movimentos contrarios, como o Movimento Nacional em Defesa do
Ensino Médio. A manutencdo de elementos criticos, como a permanéncia da
vinculagdo a BNCC e a divisdo do Ensino Médio em quatro grandes areas e suas
tecnologias, sem garantir que as 2.400 horas de FGB sejam preenchidas com
disciplinas obrigatérias de carater universal, consolida um modelo que tende a

reproduzir desigualdades sociais (Godinho; Martins, 2025).
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Isso ocorre porque o grau de profundidade e a natureza da formagao recebida
dependerédo, em grande parte, dos itinerarios formativos disponiveis, que
historicamente se mostram mais robustos e académicos nas escolas de elite e mais
profissionalizantes ou simplificados nas escolas de periferia, falhando assim no
propésito de oferecer uma formacéao integral e equitativa para todos os estudantes
(Godinho; Martins, 2025).

A escola, historicamente, foi idealizada como um reflexo da comunidade,
encarregada de dialogar e transmitir seus gostos e valores. Porém, a pratica da
(contra)reforma revela uma instituigho que adota uma cultura hegemonica e
universalizada, desvirtuando sua missao social de mediadora da diversidade cultural
brasileira. Essa forma de agressao simbdlica se manifesta claramente nos conteudos
e na validacdo de conhecimentos escolares que contrastam com as experiéncias e
crengas das classes menos favorecidas (Furtado; Silva, 2020).

O efeito pratico desse quadro € a consolidacdo de que o capital cultural dos
grupos subalternos ndo consegue ser integrado ou reconhecido na matriz curricular
dominante. O fracasso desses estudantes é normalizado e imputado a sua caréncia
de "mérito" ou "empenho", obscurecendo a reproducéo estrutural da desigualdade que
o sistema educacional estd, na realidade, legitimando.

A expanséao do Ensino em Tempo Integral, desvinculada de uma correlagéo
efetiva com as caréncias socioecondmicas dos alunos, também gera incoeréncias
significativas em relagdo aos propositos da LDB, que estipula o desenvolvimento
integral do educando, a preparacgao para o civismo e a qualificagao profissional. Para
que a escola em tempo integral realize seu papel de promover a equidade, ela
precisaria ser, de fato, Educagdo Integral, focada no desenvolvimento
multidimensional (cognitivo, fisico, afetivo), e ndo meramente no aumento da carga
horaria. A escassez de investimentos substanciais em infraestrutura, nutricdo
adequada, atividades diversas e capacitacdo docente continua compromete a eficacia
pedagogica do tempo estendido (Cunha, 2005).

Portanto, a analise da Escola de Ensino em Tempo Integral sob a dtica da
equidade deve ser inerentemente critica. Ela precisa ressaltar que, ao desconsiderar
a dindmica entre o social e o cultural na aquisicdo do conhecimento, as
(contra)reformas educacionais tendem a converter os fatores de exclusdo social em
critérios de exclusao escolar, solidificando a escola como um vetor de replicagao da

condigao social. Desta forma a (contra)reforma, ao prometer inclusdo e exceléncia
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para todos, mas ao implementar um modelo que exige capital desigual e desconsidera
o contexto cultural do estudante vulneravel e do jovem trabalhador, potencializa a
exclusdo e enfraquece o papel do Ensino Médio publico como um meio democratico

e equitativo de acesso ao conhecimento e a mobilidade social.

4 METODOLOGIA

O presente capitulo destina-se a descrever os procedimentos metodologicos
gue nortearam o desenvolvimento desta pesquisa, desde a definicdo de sua natureza
até a analise dos dados coletados. A pesquisa buscou compreender a percepg¢ao de
educadores sobre a permanéncia do aluno trabalhador no Ensino Médio em Tempo
Integral em Dourados/MS, o que exigiu uma abordagem coerente com a natureza de
seu objeto.

A seguir, serdo detalhados: a natureza da pesquisa e seu delineamento, o
universo e o corpo de participantes, os instrumentos de coleta de dados e, por fim, a

técnica empregada para a analise do material.

4.1 Tipo de pesquisa

A pesquisa caracteriza-se como descritiva e exploratéria, pois busca

compreender como os professores percebem os impactos da expansdo do Ensino
Médio em Tempo Integral e da redugdo do Ensino Médio Noturno no municipio de
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Dourados/MS. Esse tipo de estudo permite identificar elementos, padroes e
contradigbes nas falas dos sujeitos, sem a intengéo de testar hipoteses ou estabelecer
relacbes causais.

A pesquisa descritiva é o tipo de estudo que visa primordialmente descrever as
caracteristicas de uma populagdo, em nosso caso os alunos trabalhadores da cidade
de Dourados/MS, e estabelecer a associagcao entre a variavel ensino em tempo
integral, sendo uma das mais solicitadas no meio pratico e social. Sua caracteristica
marcante € o uso de técnicas padronizadas de coleta, como o questionario,
assumindo frequentemente a forma de levantamento. O objetivo central ndo é
determinar as causas, mas sim como se manifesta o fendmeno, levantando opinides
e crengas, ou identificando a relagéao entre as variaveis (Gil, 2002).

Segundo Gil (2002), a Pesquisa Exploratoria € um tipo de estudo que tem como
objetivo principal proporcionar uma maior familiaridade com um problema de pesquisa
que é pouco conhecido, obscuro ou sobre o qual o conhecimento existente é escasso,
visando aprimorar ideias ou desenvolver intuicées. Envolvendo em nosso trabalho a
técnicas das entrevistas com docentes com experiéncia pratica, e a analise de
exemplos que ajudem a estimular a compreenséo, sendo o seu produto a constituigdo
de hipoteses que serdo discutidas em fases subsequentes da pesquisa, como a

descritiva.

4.2 Participantes

Participaram da pesquisa professores da rede publica estadual que atuam em
escolas de tempo integral e de tempo parcial da cidade de Dourados/MS. A selecéo
ocorreu considerando a disponibilidade dos docentes e a autorizagao institucional. Os
participantes responderam voluntariamente ao questionario, com identificacdo
nominal nos termos de consentimento livre e esclarecido (TCLE), garantindo

anonimato por meio de criagdo de um codigo para cada professor, descrita na Quadro

Quadro 1: Lista dos educadores e suas formacoes iniciais e area de atuagao na escola.
Cddigo de identificagao
do participante

Componentes curriculares

P1 Histdoria — professor(a)
P2 Licenciatura em Quimica - Coordenador(a) Pedagdgico(a)
P3 Licenciatura em Histéria — professor(a)

P4 Licenciatura em Matematica — professor(a)
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P5 Licenciatura em Quimica — professor(a)

P6 Filosofia — professor(a)

P7 Educacéo Fisica — Coordenador(a)

P8 Licenciatura em Fisica — professor(a)

P9 Licenciatura em Fisica — professor(a)

P10 Licenciatura em Quimica — professor(a)

P11 Mestre em Literatura, area de Lingua Portuguesa e
Literatura - professor(a)

P12 Licenciatura em Ciéncias Sociais — Coordenador(a)
Pedagdgico

Fonte: Autor

Os professores participantes, ndo foram informados quanto a seus codigos,
determinados de forma aleatéria, para garantir confidencialidade total dos dados,

cabendo seu conhecimento apenas aos idealizadores dessa pesquisa.

4.3 Instrumento de coleta de dados

A coleta dos dados foi realizada por meio de um questionario semiestruturado
elaborado pelo pesquisador, o instrumento continha 20 questdes, divididas em 10
abertas, disponivel no Quadro 2. As questdes abertas permitiram que os professores

expressassem livremente suas interpretacdes, experiéncias e observagoes.

Quadro 2: Lista das perguntas abertas feitas aos educadores

Questdes Pergunta

01 Qual sua formacéo inicial e area de atuagio na escola?

02 Quanto tempo de trabalho na educacdo (anos/meses)?

04 O que vocé entende por educacido em tempo integral?

05 Para vocé, a educacdo em tempo integral possui limitacbes? Explique.

06 Quais dimensbdes da formacéo integral (humana, cultural, social, cientifica,
tecnoldgica, trabalho, etc.), sdo mais enfatizadas na sua escola? Explique.

09 Vocé acredita que a educacdo em tempo integral impactou de alguma
forma o ensino? Explique.

10 Na sua percepc¢ao, a implantagdo da educagdo em tempo integral impactou
a aprendizagem e a frequéncia dos estudantes? Explique.

1 Como as familias avaliam a proposta da educagdo em tempo integral?
Caso tenha sido reduzido ou encerrado o ensino médio noturno, quais

15 impactos podem ter sido observados para os(as) estudantes
trabalhadores(as)?

16 Defina na sua percepgao, o que seria um(a) estudante trabalhador(a)?

Fonte: Autor
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E 10 questbes de multipla escolha, disponivel no Quadro 3, voltadas a
compreensao das percep¢oes dos docentes sobre reducdo de turmas do periodo
noturno, desafios dos estudantes trabalhadores, impactos da implementagcdo do
ensino em tempo integral e a permanéncia e acesso ao Ensino Médio em
Dourados/MS e disponibilizado via Google Forms e por meio de documento impresso

entregue em maos para os docentes.

Quadro 3: Lista das perguntas de multipla escolha feitas aos educadores

Questoes Pergunta
03 Leciona apenas em escola de tempo integral? () sim () ndo
O PPP da escola reflete os objetivos da educacgao integral?
07 () sim () ndo () parcialmente () ndo sei () Nao estou em escola em

tempo integral

Ha articulacdo entre disciplinas obrigatérias e atividades
08 complementares/oficinas?

() sim () ndo () parcialmente

Ha resisténcia dos estudantes em permanecer o dia todo na escola?
12 () sim () ndo () parcialmente () ndo sei () Nao estou em escola em
tempo integral

O modelo da educacédo em tempo integral contribuiu para reduzir a
13 evasao escolar?

() sim () ndo () parcialmente () ndo sei

A escola que vocé trabalha oferecia ensino médio noturno antes do
14 tempo integral?

() sim () ndo () ndo sei () Nao estou em escola em tempo integral

A educacdo em tempo integral atende adequadamente jovens
17 trabalhadores?

() sim () n&o () parcialmente

Se vocé trabalha em escola com tempo integral, sua carga de
18 trabalho (aulas + planejamento) em relacdo ao modelo regular:

() aumentou () reduziu () Nao estou em escola em tempo integral

Ha formacgado continuada especifica para atuacdo em escolas de
19 tempo integral?

() sim () ndo () ocasionalmente () nao sei

A infraestrutura escolar (salas, laboratérios, refeitério, areas
20 externas) é adequada?

() adequada () parcial () inadequada

Fonte: Autor

A diversidade de contextos e experiéncias dos educadores, explicitado pelo
tempo de atuacdo na area da educacgao, exemplificada no gréafico 1, enriquece o

material empirico a ser examinado.
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Grafico 1: Tempo de trabalho na educagao (anos/meses).

13 anos 19 anos e 4 meses 20 anos 5 anos e 9 meses 7 anos
14 anos 2 anos 27 anos 6 anos

Fonte: Autor

A combinagao estratégica de questbes abertas e fechadas permitiu ao estudo
nao apenas descrever o panorama encontrado, mas também estabelecer correlagdes
entre os dados quantificados e as interpretacdes qualitativas sobre a percepc¢ao social
dos jovens trabalhadores pelo olhar do educador.

4.4 Procedimentos de coleta

Antes da aplicacao do questionario, foi obtida anuéncia dos participantes. O link
do formulario foi enviado por aplicativo de mensagens, permitindo ampla participagéao
e garantindo que os docentes respondessem no tempo e espago mais adequados a
sua rotina. Nenhuma informacao pessoal foi coletada, respeitando principios éticos da
pesquisa em educacgao.

Inicialmente, a etapa de coleta de dados enfrentou obstaculos significativos na
obtencao da adesao dos participantes. A primeira estratégia adotada, que consistia
na distribuigdo do instrumento de pesquisa via Google Forms, resultou em uma taxa
de resposta insatisfatoria, indicando uma dificuldade em engajar os educadores a
distdncia. Essa baixa participagdo impés a necessidade de um redesenho
metodoldgico focado na abordagem presencial.

Contudo, mesmo com as visitas diretas as escolas, a resisténcia em participar
se manteve, os professores frequentemente apresentavam justificativas para o
preenchimento posterior, solicitando que o formulario fosse deixado para ser recolhido

em outro momento. Apesar do esforco de deixar copias fisicas em multiplas
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instituicdes, a taxa de devolutiva desses questionarios mostrou-se igualmente baixa,
comprometendo seriamente o cronograma e a viabilidade da pesquisa.

Diante da persistente dificuldade em garantir o retorno dos questionarios, fez-
se necessaria a busca por um apoio institucional para legitimar a pesquisa e facilitar
o contato com o publico-alvo. Essa contingéncia levou a solicitagdo de auxilio a
docentes do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal da Grande
Dourados - UFGD, que possuem contato direto junto a rede de ensino de Dourados.
O envolvimento desses professores universitarios foi crucial para que o
preenchimento do questionario, utilizando a influéncia e a parceria ja estabelecidas
pela universidade. Esta intervengdo de ultima hora configurou-se como o Unico
caminho viavel para transpor as barreiras de acesso e, finalmente, assegurar um
volume de dados suficiente e representativo para a continuidade e a conclusédo do
estudo.

A despeito dos desafios logisticos enfrentados na fase de coleta, o esforgo
continuo resultou na participacdo de doze educadores da rede publica de ensino de
Dourados - MS. Este numero, embora modesto, contemplou professores atuantes em
diferentes componentes curriculares e em ambos os modelos de ensino em tempo
integral e parcial.

Tal heterogeneidade dos participantes revelou-se crucial, pois possibilitou uma
observacdo mais abrangente e multifacetada da situagédo-problema central da
pesquisa, oferecendo distintas perspectivas sobre a adequacdo dos modelos
educacionais e suas implicagdes no direito a educagao do aluno trabalhador.

Embora a fase de coleta de dados deste estudo demandou uma adaptacéo
metodoldgica e a superagado de obstaculos logisticos significativos para garantir a
participagdo de professores da rede publica de Dourados/MS. A estratégia inicial,
puramente digital, teve de ser complementada por uma abordagem presencial
assistida porém satisfatéria pelo seu aspecto particular para assegurar a conclusao

da pesquisa.

4.5 Analise dos dados

O foco subsequente consistiu na aplicacdo de técnicas de analise de conteudo

-AC para codificar as respostas abertas e identificar as categorias e temas emergentes
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na percepg¢ao dos educadores. Simultaneamente, as respostas de multipla escolha e
dissertativas foram submetidas a analise estatistica descritiva. Este procedimento
buscou ndo apenas descrever o panorama encontrado, mas também estabelecer
correlacdes entre as percepgdes sobre a manutencido do direito a educacéo para o
aluno com dupla jornada. As respostas foram organizadas e analisadas segundo os
principios da AC proposta por Bardin (2020), seguindo trés etapas: primeiro a Pré-
Analise, segundo a Exploracdo do Material e terceiro o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacéo.

Segundo Bardin (2020), a AC constitui um conjunto de técnicas sistematicas
amplamente empregadas em pesquisas qualitativas, sendo particularmente relevante
na area da educacdo por sua eficacia em desvendar os conteudos manifestos e
latentes presentes em discursos e materiais textuais, como o questionario utilizado
neste estudo. Nesta investigagdo, a analise foi adotada com uma perspectiva
interpretativa para aprofundar a compreensao do problema central a educacéo de
jovens trabalhadores no contexto da diminuigdo do ensino noturno e da expansao do
ensino em tempo integral. Conforme a autora, esta abordagem oferece contribui¢des
cruciais, como a garantia de uma analise rigorosa e sistematica dos dados, a obtengéo
de uma compreensado mais profunda do fenébmeno, a flexibilidade na adaptacédo ao
material coletado e a potencialidade de triangulagdo de informagdes. A aplicagao
desta técnica busca maximizar a profundidade interpretativa, ao mesmo tempo que
mitiga os riscos inerentes a subjetividade e ao reducionismo na construgdo das
categorias, inerentes a estudos desta natureza.

Na primeira fase foi feito a Pré-Analise, que constitui a etapa inicial e
fundamental do processo metodoldgico, focada na organizagdo do material que ira
compor o corpus da pesquisa. Neste momento, é crucial o estabelecimento das
hipdteses, explicagbes antecipadas do fenbmeno de estudo e dos indicadores que
guiarao a interpretacdo dos dados. Para assegurar a validade e a fidedignidade do
estudo, o material obedeceu as regras utilizando todo o conteudo pertinente, a
representatividade das amostras refletem o universo da pesquisa, homogeneidade
dos dados sobre 0 mesmo tema coletado, pertinéncia dos documentos, alinhados aos
objetivos propostos e exclusividade onde cada elemento deve se encaixar em apenas
uma categoria de analise (Bardin, 2020).

E nessa fase que se realiza a leitura flutuante, um primeiro contato com os

documentos que permite a formulacdo das hipoteses e a elaboracdo do indice de
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indicadores, preparando o material para a codificagado e exploracao sistematica dos
dados na etapa subsequente (Bardin, 2020).

Na segunda fase, denominada Exploracdo do Material, concentra-se na
categorizagao e codificagdo dos dados coletados, constituindo o cerne da descrigéo
analitica do estudo. Conforme preconizado por Bardin (2020), o aprofundamento da
analise é rigorosamente orientado pelas hipéteses inicialmente formuladas e pelo
referencial tedrico adotado. Neste segmento, ocorre a definicdo precisa das
categorias, classificando os elementos do discurso em agrupamentos que
estabelecem uma analogia significativa com os objetivos da pesquisa. Assim, a
analise categorial é aplicada por meio do desmembramento (unidades de registro) e
do subsequente reagrupamento do texto, gerando uma estrutura hierarquica para a
interpretacéo.

Especificamente neste trabalho, foram estabelecidos posteriori a coleta de
dados, trés eixos centrais de analise, sendo que cada eixo foi segmentado em duas
categorias principais, e cada categoria, por sua vez, subdividida em subcategorias
menores, cada uma delas associada a um codigo de identificagdo unico para facilitar
o rastreamento e a discussao dos resultados, demostrado no quadro 4.

Quadro 4: Categorizacéo e codificagao dos dados coletados.
EIXO A: CONDIGCAO DE ALUNO TRABALHADOR

Eixo Categoria Subcategoria Caédigo
_ A1.1_ne
Eixo A — Motivacdes e Trabalho por necessidade econémica cessidad
Condicao Co e
significados
de aluno do trabalho
trabalhador Trabalho como autonomia/consumo A1.2_aut
onomia
. : A2.1 _ca
Cansaco fisico e emocional
nsaco
Eixo A — Impactos do AD 2 falt
Condigdo trabalh_o na Faltas, atrasos e risco de evasao as_e_vas
de aluno escolarizaca 20
trabalhador o]
Funcgdes de labor nao remuneradas, ou A2.3-
servigcos autbnomos labor

EIXO B: PERCEPGOES SOBRE O ENSINO EM TEMPO INTEGRAL

Eixo Categoria Subcategoria Caédigo

Eixo B — Sentidos ~ : B1.1_pro
~ - . Escola como protecéo e acolhimento =
Percepgdes | atribuidos a tecao
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sobre o escola de . B1.2_apr
. Escola como oportunidade de .
ensino em tempo . endizage
. aprendizagem e futuro
tempo integral m
integral Escola como sobrecarga de tempo E 1.3_so
recarga
B2.1_ativ
. Atividades significativas e diversificadas _|da_d_es__s
Eixo B — ignificativ
Percepcoes . as
sobre 0 Orggnlzagao B2.2_est
. da jornada ~ .
ensino em : Relagdes pedagdgicas e estrutura rutura
integral
tempo escolar
integral Culpabilidade BZ.?)__cuI
. pabilidad
/Negativas o

EIXO C: ARTICULAGAO E

NTRE TRABALHO E ENSINO EM TEMPO INTEGRAL

Eixo Categoria Subcategoria Caédigo
Eixo C - - : C1.1_inc
Articulacéo Incompatlbllldadt?a%rglrr:aotempo integral e ompatibil
entre Conflitos de idade
trabalho e horario e C12 re
ensino em conciliacéo ~ . _Tep
tempo Repercussbes na vida do aluno ercussoe
integral S
Eixo C — C2.1_dir
A rticzla 50 Percepcéao de violagao de direitos eitos_viol
entreg Direitos, ados
vulnerabilida Invisibilidade da condig&o de aluno C2.2_invi
trabalho e L
. dese trabalhador sibilidade
ensino em rotecao C2.3 wul
tempo P Invisibilidade da condig&o de aluno ner'aBiIid
integral trabalhador ade

Fonte: Autor

Os trés Eixos (A, B e C) representam as macros areas tematicas derivadas do
problema central do estudo: o conflito entre o aluno trabalhador e a expanséo do
ensino em tempo integral. Eles organizam o universo de informagcdes em grandes
blocos conceituais que refletem as variaveis para a analise.

O eixo A, condicao de aluno trabalhador, foi criado para mapear e descrever a
realidade socioeconémica e os impactos diretos da dupla jornada (estudo e trabalho)
na vida do aluno. E o pilar que estabelece a vulnerabilidade social como contexto da
pesquisa descrito na perspectiva teodrica.

O eixo B, percepgdes sobre o ensino em tempo integral, foi criado para capturar

a visado dos educadores sobre o modelo integral em si. Este eixo avalia se o modelo é
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percebido como benéfico, como sobrecarga ou como um ambiente acolhedor,
contrastando a politica ideal com a realidade observada.

E o eixo C, articulagdo entre trabalho e ensino em tempo integral, foi criado
para analisar o ponto de conflito central da pesquisa: a incompatibilidade entre a
jornada de trabalho do aluno e a proposta pedagdgica do tempo integral, com o fim
do periodo noturno nas unidades que adotaram essa proposta. Este eixo foca na
dualidade e nas consequéncias da politica para os direitos dos jovens.

As categorias desmembram os eixos em topicos conceituais mais especificos,
representando os temas mais recorrentes e significativos encontrados na leitura
flutuante ou pré-analise do material.

No eixo A, foi dividido em duas categorias, a primeira, motivagdes e significados
do trabalho, na qual admite-se por precisar entender por que o aluno trabalha. O
trabalho € visto como uma necessidade de subsisténcia (motivacdo) e néao
primariamente como escolha de carreira (significado) e a segunda categoria, impactos
do trabalho na escolarizagao, convém por ligar o trabalho as consequéncias negativas
no desempenho e na permanéncia escolar, abordando diretamente o risco de evaséo.

No eixo B, também foi dividido em duas categorias, a primeira categoria,
sentidos atribuidos a escola de tempo integral, fundamenta-se por capturar a
polaridade da percepcado dos educadores sobre o modelo, se ele é percebido como
solugéo (protecéo e acolhimento) ou como problema (sobrecarga) para o aluno, e a
segunda categoria, organizagado da jornada integral, legitima-se por avaliar como os
educadores veem a aplicacédo pratica do modelo integral, focando se as atividades
sdo enriquecedoras e se a estrutura da escola apoia ou dificulta a permanéncia.

E no eixo C, comumente foi dividido em duas categorias, a primeira categoria,
conflitos de horario e conciliagao, justifica-se por quantificar e qualificar os obstaculos
logisticos e temporais, mencionados como intransponivel na perspectiva teorica, que
o modelo integral impde ao aluno que precisa trabalhar, e a segunda categoria,
direitos, vulnerabilidades e protegao, esclarece-se por abordar o aspecto ético e legal
da exclusdo. Analisa se os direitos dos jovens trabalhadores estdo sendo violados ou
se a sua condicao é sequer reconhecida dentro do ambiente escolar.

Em seguida emergiu a necessidade de criar as subcategorias que séo as
unidades de registro mais detalhadas. Elas representam as ideias ou expressoes

minimas e precisas que surgiram nas falas dos educadores. E o nivel onde o texto é
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desmembrado para ser reagrupado e onde a exclusividade € aplicada, garantindo que
cada frase ou ideia seja classificada em um unico local.

A categoria motivagdes e significados do trabalho, foi separada em duas
subcategorias, a primeira, trabalho por necessidade econdmica, justifica a insergéo
precoce no trabalho como obrigagdo para subsisténcia ligada a pobreza familiar e a
segunda subcategoria € o trabalho como autonomia/consumo, demonstra-se o
trabalho como meio para independéncia pessoal ou aquisicdo de bens ndo essenciais.

A categoria impactos do trabalho na escolarizagdo, foi separada em trés
subcategorias, a primeira, cansago fisico e emocional, justifica a fadiga como causa
direta da queda de rendimento e da dificuldade de concentracdo, a segunda
subcategoria, faltas, atrasos e risco de evasao, admite-se a relagédo direta entre a
dupla jornada e a interrup¢do ou abandono do processo educativo, e a terceira
subcategoria, fungdes de labor ndo remuneradas, ou servigos autbnomos, alinha-se a
complexidade da inser¢gdo no mercado, incluindo trabalhos informais ou nao
registrados, que muitas vezes ndo sao reconhecidos pela escola.

Na categoria sentidos atribuidos a escola de tempo integral, foram divididos em
duas subcategorias, a primeira, escola como protegdo e acolhimento, analisa a
percepgao positiva do modelo como ambiente seguro e de apoio social e a segunda
subcategoria, escola como sobrecarga de tempo, procede a percepgao negativa do
modelo como dificuldade adicional para o aluno trabalhador.

Na categoria organizagdo da jornada integral, também foram divididos em trés
subcategorias, a primeira, atividades significativas e diversificadas, justifica se o
educador vé valor pedagogico no conteudo oferecido no turno integral, alinhado ao
objetivo tedrico do modelo, a segunda subcategoria, relagdes pedagodgicas e
estrutura, verifica-se a estrutura (fisica, material e relacional) da escola integral e como
ela apoia o aprendizado e a terceira subcategoria, culpabilidade convém se o
educador atribui a dificuldade de adaptagcado ao aluno, ao modelo educacional ou a
qualquer outra causa.

Na categoria conflitos de horario e conciliagdo, foram divididos em duas
subcategorias. Incompatibilidade entre tempo integral e trabalho, justifica a
impossibilidade de conciliagdo entre as duas jornadas, o ponto central do problema e
a segunda subcategoria, repercussdes na vida do aluno, justifica as consequéncias

diretas dessa incompatibilidade (estresse, menos tempo de sono, etc.).
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E por ultimo a categoria direitos, vulnerabilidades e protegcédo, também foram
divididos em trés subcategorias, a primeira, percepg¢ao de violagao de direitos, justifica
se o educador reconhece que a politica atual viola o direito a educacéo para esse
publico, a segunda subcategoria, invisibilidade da condigdo de aluno trabalhador,
demonstra que a escola ignora a realidade do aluno, agindo como se ele fosse apenas
estudante e a terceira subcategoria, invisibilidade da condicdo de trabalhador,
esclarece que a condig¢ado de jovem trabalhador, ndo é reconhecida nem valorizada.

Os cddigos sao a etiqueta final e a ferramenta mais pratica da AC, tem por
finalidade facilitar a recuperagao, o rastreamento e a organizagao dos dados durante
a fase de tratamento dos resultados, compostos pela combinagao sequencial dos
niveis hierarquicos, letra do eixo (A, B, C) identifica a macro area tematica, seguido
do numero da categoria (1, 2), que identifica a segdo conceitual dentro do eixo,
seguido do numero da Subcategoria (.1, .2, .3), que identifica a unidade de registro
especifica, e por ultimo uma palavra-chave (necessidade, cansaco, etc.), ela permite
a rapida identificacdo do conteudo da subcategoria, tornando a discussdo e a
apresentacao dos resultados mais claras e objetivas, conforme exigido por (Bardin,
2020).

Apods finalizado a exploracdo do material, foi realizado o tratamento dos
resultados se utilizando de uma natureza interpretativa de AC, segundo Bardin (2020),
A interpretacao particular de um texto estabelece uma elucidagao detalhada, expondo
as possiveis utilidades da investigagdo de material enquanto um sistema de
agrupamentos. Este sistema viabiliza o ordenamento dos elementos do sentido da
informagdo em conjuntos especificos. Conforme a autora, um exame de material se
constitui, inegavelmente, como um estudo de sentidos. Pelo contrario, ela se dedica a
um relato imparcial, metdodico e mensuravel da substancia que € retirada das

transmissoes.

4.6 Limitagoes do estudo

A presente investigagdo, de natureza qualitativa e com abordagem analitico-
critica, embora garanta interpretacdo dos dados, apresenta limitacbes inerentes ao
seu delineamento metodolégico e escopo, as quais devem ser reconhecidas. Em
primeiro lugar, a principal limitagao reside no carater localizado e ndo generalizavel

dos resultados.
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O estudo se restringiu a um corpo reduzido de apenas doze educadores da
rede publica estadual de Dourados/MS, e concentra-se em um contexto geografico
especifico. Consequentemente, as percepcdes e as conclusdes nao podem ser
extrapoladas para a totalidade dos educadores do municipio ou para outras realidades
brasileiras, servindo como uma analise contextualizada e ndo como uma
generalizagao representativa.

Em segundo lugar, a pesquisa esta sujeita ao filtro da percepc¢ao docente, uma
vez que o foco central foi analisar os desafios e necessidades dos alunos
trabalhadores, pelo olhar dos educadores. Embora os docentes sejam informantes
com experiéncia pratica na dindmica escolar, a auséncia da voz direta dos estudantes
trabalhadores e de suas familias implica que as conclusdes sobre a incompatibilidade
da politica e a vulnerabilidade social sdo mediadas pela interpretagao de terceiros.

Por fim, o desenho metodologico, focado na AC, e na descrigdo das
percepcdes, nao permite estabelecer relagdbes de causa e efeito no sentido
estatisticamente explicativo. O estudo identifica a incompatibilidade entre 0 modelo
integral e a realidade dos jovens, bem como as consequéncias, como o risco de
evasdo, mas nao prova a causalidade definitiva. Além disso, a composicdo da
amostra, que inclui educadores com pouca ou nenhuma experiéncia em escolas de
tempo integral, pode influenciar as avaliagdes sobre a estrutura e o cansago dos
alunos. Entretanto, oferecem compreensdo aprofundada das percepgdes dos
docentes e contribuem para o debate sobre politicas publicas educacionais no

municipio.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente capitulo destina-se a apresentacao e analise dos dados coletados
na pesquisa de campo, que objetivou compreender a percepgéo de doze educadores
da rede publica de Dourados/MS sobre o impacto da expansao do Ensino Médio em
Tempo Integral na permanéncia e acesso dos estudantes trabalhadores ao Ensino
Médio Noturno. Conforme detalhado na metodologia, o material, obtido por meio de
questionario semiestruturado, foi submetido a Analise de Conteudo, resultando na

organizacao de trés grandes Eixos Tematicos.

5.1 Analise do eixo A: Condicao de aluno trabalhador — Motivagao e Impactos

Primeiramente foi analisado o ensino em tempo integral com foco no aluno
trabalhador, frente ao pertencimento a educacédo em tempo integral, e como essa
condigao social distancia esse jovem do ambiente escolar, como explicitado na quadro
5, o Eixo A, determina a condi¢gdo deste aluno trabalhador, e em que categoria, ou

seja, os motivos enfrentados por eles, pela ética dos educadores.

Quadro 5 — Eixo A: Condicao de aluno trabalhador - Motivagédo
Eixo Categoria Subcategoria Caédigo

Trabalho por
necessidade
econbmica

A1.1_necessida
Motivacgbes e de
significados do

trabalho

Eixo A — Condicao de
aluno trabalhador

Trabalho como

. A1.2 autonomia
autonomia/consumo —

Fonte: Autor

O Eixo A foi criado para mapear e descrever a realidade socioecondmica do
aluno e os impactos diretos da dupla jornada (estudo e trabalho), estabelecendo a
vulnerabilidade social como pilar conceitual da pesquisa. Entre todos esses aspectos,

nosso foco recai sobre a miséria relativa ou factual como, fatores que levam ao
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trabalho na adolescéncia, ressaltando as particularidades que ela apresenta neste
momento, disposi¢cdes, estas representadas pela categoria Motivagdes e Significados
do Trabalho que se propde a entender a génese da insergao laboral, distinguindo a
obrigagao do trabalho como subsisténcia ou motivagao de sua fungdo como meio de
autonomia ou significado.

A subcategoria Trabalho por Necessidade Econbémica de cdodigo
(A.1.1.Necessidade), consolida a insergado precoce no trabalho como um imperativo
ligado a pobreza e a sobrevivéncia familiar. As falas dos educadores demonstram que
o trabalho € uma condigédo de existéncia e ndo um mero complemento de renda. P11
diante do questionamento Q16, por exemplo, é categorico ao afirmar que o estudante
busca "ganhar seu ganha péo e ajudar a familia financeiramente". Essa visdo é
reforgada por P9 diante da mesma pergunta, que define o aluno trabalhador como
“Todo o estudante que realiza uma atividade labora ocupando parte do seu dia para
manter sua existéncia’.

E necessario considerar que os jovens experienciam a pobreza de maneira
especifica, configurando-se neste caso como um segmento social mais suscetivel a
seus impactos. A pobreza que atinge os adolescentes se diferencia da pobreza que
afeta adultos, uma vez que possui motivacdes e impactos especificos, caracteristicas,
principalmente, por repercussdes de longo prazo nos processos de desenvolvimento,
socializag&o e educagao.

As falas dos professores convergem com as problematizagdes de Saviani
(2011) sobre a dualidade estrutural da educagao brasileira. A escola de tempo integral,
ao pressupor a disponibilidade de tempo do aluno, desconsidera que a realidade
material imp&e a escolha pelo trabalho, que é incompativel com o modelo integral. O
aluno trabalhador é a face da desigualdade que a estrutura escolar ndo consegue
absorver.

A partir do meu ponto de vista, a no¢cao de pobreza necessita ser analisada
sem se nortear por interpretagdes convencionais que normalmente guiam sua
narrativa, tais como a baixa renda familiar ou os niveis limitados de consumo, isso
inclui a capacidade de estar bem nutrido, de ter saude, de ter acesso a educacgéo, de
participar da vida politica e de ter autonomia sobre o proprio corpo. A falta dessas
capacidades é a verdadeira esséncia da pobreza, e a renda € apenas um meio para

atingi-las e nem sempre o unico ou o mais eficiente.
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Essa ampliacdo de perspectiva possibilita a compreensdo de dimensdes
estruturais e simbdlicas que impactam de maneira diferenciada os adolescentes,
afetando tanto a sua insercdo precoce no mercado de trabalho quanto as maneiras
como elaboram significados relacionados a necessidade, autonomia e sobrevivéncia.

As motivacbes observadas em nossa analise também avaliaram a
Subcategoria Trabalho como Autonomia/Consumo, de cddigo (A.1.2.Autonomia), que
alias, nos diz muito sobre a sua realidade, na qual para se ter qualquer objeto ou bens,
€ necessario que o aluno priorize o trabalho em detrimento do estudo, como analisado

pelo professor P7, diante do questionamento Q16.

“Os estudantes trabalhadores do ensino meédio podem ser
divididos em dois grupos: os que possuem emprego formal e
contribuem com o sustento da familia, e os que exercem
trabalhos informais para complementar a renda. Muitos,
especialmente os da periferia, trabalham para conquistar
autonomia financeira e adquirir bens pessoais que suas

familias ndo podem proporcionar”.

Essa fala revela que, para além da subsisténcia, o trabalho € um meio para a
independéncia pessoal e a aquisi¢gao de bens nao essenciais.

Embora esta motivagdo demonstre um desejo legitimo de consumo e insergao
social, ela é indissociavel da fragilidade econémica do nucleo familiar, que ndo é capaz
de prover tais bens. Os jovens e adolescentes que vivem em vulnerabilidade
enfrentam a caréncia de estrutura, seja ela material, simbdlica e emocional, fatores
que determinam a sua sobrevivéncia, o desenvolvimento e o0 progresso, 0 que 0s
impede de reivindicar seus direitos, expandir suas habilidades e interagir ativamente
com a sociedade em condicoes de equidade. A pobreza ndao pode mais ser
compreendida apenas por abordagens financeiras. Corroborando as palavras de
Souza (2025), quando ha desigualdades nos recursos e na renda para uma
significativa parcela da populacédo, e a educacao € disponibilizada de maneira injusta,
resultam na miséria e na auséncia de conscientizagdo social e politica. E precisamente
neste aspecto que a educacgao é impactada, perpetuando o sofrimento.

Compreendo que a escassez econdmica comecga a ser interpretada sob uma

otica multidimensional e interligada, nos quais diversos fatores, sejam eles estruturais,
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subjetivos ou contextuais, moldam e definem de maneira especifica como esses
adolescentes vivenciam essa situagcdo. Uma analise realizada a respeito das
motivagdes do trabalho desses estudantes possibilitou corroborar uma constatagao ja
bastante aceita, a relagdo entre miséria e fungado exercida. Essa relacdo se mostra
como uma especificidade de causalidade diversa.

Outro fator relevante que também convém considerar, sdo os impactos na
escolarizagao desses alunos como nossa segunda categoria, no quadro 6, visto que

toda motivagdo gera um impacto permanente na vida desses alunos.

Quadro 6 — Eixo A: Condicao de aluno trabalhador - Impactos
Eixo Categoria Subcategoria Cédigo

Cansaco fisico e A2.1_cansago

emocional
Eixo A — Faltas, atrasos e risco | A2.2 faltas ev
el Impactos do trabalho ~ - -
Condicao de de evasao asao

na escolarizacao
aluno trabalhador ¢

Funcgdes de labor ndo
remuneradas, ou A2.3-labor
servicos autbnomos

Fonte: Autor

Por caminhos diferentes foi possivel notar nas palavras dos professores que
convergiam em apontar os danos a saude e a dignidade do trabalho exercido pelos
alunos, como limitadores e excludentes em sua relagdo com os estudos, na Categoria
Impactos do Trabalho na Escolarizagao, de subcategoria Cansaco fisico e emocional
de cddigo (A2.1cansacgo).

Esta categoria liga o trabalho diretamente as consequéncias negativas na vida
e desempenho escolar, abordando o risco de evasdo. Como relatado por P12, diante
do questionamento Q6. “E o estudante que se vé obrigado a trabalhar o dia inteiro e
estudar a noite. Muitas vezes, ele tem que escolher entre comer e estudar’.

A percepgao que se mostra, € que o trabalho desses jovens possibilita uma
melhora nas financgas familiares. Por outro lado, a falta de recursos dessa familia, foi
0 que obrigou esse jovem a trabalhar. Ou seja, esse ciclo de trabalho desses
estudantes contribui para a manutencao da miséria, vista que tolhe as possibilidades

de crescimento desses adolescentes para que tenham um desenvolvimento pleno e,
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assim, possam ter acesso a oportunidades para sair da miséria. lgualmente, observa-
se que a remuneragao proveniente do trabalho deles ndo é suficiente para que as
familias deixem a pobreza.

E importante notar que existe uma potencial relagéo entre as horas de trabalho
e 0 cansaco dos estudantes que trabalham, como relatado por P2, diante da questao
Q10, “Esse modelo é cansativo para todos, existe parte diversificada, mas nado ha
auxilio para que essa parte seja feita de forma Iudica, é complexo, deveria ter mais
aulas esportivas, técnicas, laborais, ndo a mestica de sala de aula”, varias familias
defendem o trabalho adolescente como um componente essencial na integragédo das
novas levas em seus habitos culturais obsoletos, acreditando estarem formando
homens e mulheres fortes. Nestes cenarios, a intrincada natureza do quadro se
intensifica, visto que a conex&o com a coletividade, a aceitagdo na sociedade e a
formacéo da individualidade sao alcangadas através de processos de convivio que
abrangem modalidades de esforgo.

Outro importante dado a levar em consideracdo é que o trabalho afeta
negativamente a frequéncia e a matricula escolar dos estudantes, na Subcategoria
Faltas, atrasos e risco de evasdo, de cddigo (A2.3 faltas_evasdo), em que a
interrupgdo e o abandono do processo educativo sdo riscos iminentes. A
incompatibilidade de jornadas se manifesta primeiramente nas faltas e atrasos, que
sdo0 o prenuncio da evasao, como relatado por P9, diante do questionamento Q15.
“Primeiro impacto é que os estudantes terdo que se deslocar para escolas mais
distantes de suas residéncias que oferecam ensino noturno. Como consequéncia a
procura fica cada vez menor e a evaséo escolar do ensino noturno também aumenta’”.

Constata-se que os niveis de ocupacao juvenil apresentam uma tendéncia de
diminuicdo de evasdo em ambientes que contam com maior investimento,
especialmente no que diz respeito a educacao. A relacio inversa demonstra que, para
diminuir de forma significativa tanto a situagao de vulnerabilidade quanto a prevaléncia
de trabalho entre adolescentes, é fundamental ampliar os investimentos publicos nas
areas sociais, com atencido especial voltada a educacao basica. Trata-se de um
indicativo evidente de que politicas redistributivas e educativas coerentes funcionam
como mecanismos fundamentais de protecao e prevengao contra o trabalho precoce.

Se faz necessario reforgar as palavras de Furtado e Silva (2020), demonstrando
que o desempenho ou as dificuldades dos alunos trabalhadores est&o ligados as suas
condigdes socioecondmicas e culturais de origem. Nessa perspectiva, as disparidades



47

sociais relativas ao progresso educacional se entrelagam, de fato, com as distingdes
culturais. Os principios que sustentaram a (contra)reforma do Ensino Médio (Lei
13.415/2017) questionaram essa premissa, argumentando sob a nogao simplista de
que é factivel padronizar e otimizar o processo de ensino-aprendizagem, ignorando
as particularidades sociais e culturais dos estudantes.

Por outro lado, a atividade laboral durante a adolescéncia esta intimamente
relacionada a pobreza, entendida como falta de renda suficiente no lar. A miséria
familiar € um elemento crucial que contribui para a entrada prematura desses
estudantes no mercado de trabalho, se fez necessario a Subcategoria Fungdes de
Labor N&o Remuneradas/Autbnomos, de codigo (A.2.3.Informal), acrescenta
complexidade ao problema ao incluir o trabalho informal. Muitas vezes, essa atividade
laboral n&o registrada como auxilio familiar em servigos autbnomos nao € reconhecida
pela escola, mas gera a mesma exaustao e restricdo de tempo, reforgando a
invisibilidade da condi¢ao do aluno. O rendimento do trabalho formal ou informal nao
tem sido capaz de erradicar a pobreza para a maior parte das familias desses jovens
como exemplificado nas palavras de P11, diante da Q16, “O estudante trabalhar é
aquele que, por algum motivo, cumpre horario, busca ganhar seu ganha p&o e ajudar
a familia financeiramente”.

Com relacdo as modalidades de atividades laborais realizadas por
adolescentes, € viavel identificar duas categorias principais: o trabalho visivel e o
trabalho invisivel. A atividade visivel refere-se ao trabalho remunerado,
frequentemente limitado a fungdes informais e executado em areas publicas,
regularmente permeado por aspectos de marginalizagdo e pela vulnerabilidade. O
trabalho invisivel diz respeito as atividades realizadas no contexto doméstico,
incluindo o cuidado de irmaos mais novos e a execucao de tarefas da casa. Apesar
de ndo ser remunerado, essa forma de trabalho constitui, para muitos adolescentes,
um fator diretamente relacionado ao absenteismo e a evasao escolar, prejudicando
sua permanéncia e seu desempenho escolar. Condicao evidenciado por P11, diante
do questionamento Q5, “A principio ndo tenho trabalhado em escola integral, mas
acredito que o jovem fica limitado quanto a convivéncia com seus familiares, pois fica
muito tempo fora de casa, onde poderia estar contribuindo nos afazeres domésticos,
principalmente quanto as meninas”.

No que tange a essa tematica, uma das dimensdes mais notorias do trabalho

desses jovens refere-se as fungdes de género atribuidas a meninos e meninas. Como
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ja foi destacado, as mulheres geralmente se dedicam de maneira predominante as
atividades ndao remuneradas, relacionadas ao servico doméstico e ao cuidado. Os
rapazes, por sua parte, dedicam-se a ocupacdes remuneradas fora do contexto
domeéstico. Essa divisdo reitera a réplica explanada por P11, evidenciando uma
estrutura tradicional de género, nas quais sdo atribuidas as mulheres como
responsabilidades relacionadas ao lar, enquanto aos homens é conferida a funcéo de
provedores.

Além disso, no que se refere ao meu entendimento, as garotas, pelo fato de se
manterem em ambientes privados potencializa o risco de submeté-las a exploragao,
maus-tratos e situagcbes de abuso, elementos frequentemente negligenciados nas
estatisticas sobre o trabalho juvenil. E paradoxal que essa mesma inclusdo no
ambiente doméstico possa proporcionar a algumas delas a oportunidade de conciliar
as responsabilidades de cuidar de um lar, e continuar os estudos, ao passo que 0s
meninos enfrentam desafios mais expressivos para se manterem na escola enquanto
realizam atividades remuneradas.

A fragil questéo do trabalho durante a adolescéncia, uma fase que deveria ser
predominantemente voltada a educacéo, requer uma analise que contemple tanto as
esferas governamentais quanto as dimensdes locais e territoriais. Embora a
perspectiva regional ajude a evidenciar a urgéncia e a extensao do problema, no
contexto nacional apresenta determinantes especificos e perfis distintos de
antecipagao da idade desses jovens e como proceder ao coloca-los em situagéo de
serem obrigados a trabalhar.

Tal fato exige uma analise conceitual minuciosa sobre as especificidades que
o trabalho assume na vivéncia de adolescentes, com o intuito de embasar politicas
publicas que sejam eficientes e sensiveis as desigualdades sociais e de género que
permeiam essa realidade, como informado anteriormente por Santos (2017), contudo,
essa intervencdo pode desencadear o efeito oposto, uma vez que, ao mascarar
resultados e restringir a permanéncia na escola daqueles que carecem de recursos
sociais para se adequar ao sistema, ocorre um agravamento das disparidades sociais
e educacionais. As modificagées atualmente em curso podem propagar novos
mecanismos de distincdo, estabelecendo-se como um vetor crucial de diferenciacao
social. A exclusdo social € entendida como a conjungdo de fatores econdmicos
limitados, isolamento comunitario e restricdo de acesso a direitos civis, politicos e

sociais.
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Simultaneamente, o desenvolvimento desses costumes de atividade laboral
juvenil em ambientes contemporaneos, e ndo em agrupamentos sociais ou classicos,
acrescenta aspectos de exclusdo a disparidade que atinge de forma marcante os
individuos de coletividades menos favorecidas. Por fim, as convengdes histéricas de
sexo e idade ndo s&o imparciais quanto as discrepancias de dominio, e representam
igualmente meios de perpetuagao das iniquidades dentro dos nucleos sujeitos a essa

separacao social.

5.2 Analise do Eixo B: Percepgoes sobre o ensino em tempo integral - Sentidos

atribuidos a escola de tempo integral e Organizagao da jornada integral

O Eixo B foi criado para capturar a visdo dos educadores sobre o modelo
integral em si, contrastando a politica ideal com a realidade observada e seus efeitos
no aluno. O modelo de Ensino em tempo Integral tem sido pouco debatido de forma
critica, em nossa busca bibliografica focados em nossa regido de Dourados/MS,
especialmente em relagdo ao direito a educacéo para os jovens trabalhadores, essa
perspectiva aponta para uma lacuna grave que contraria os fundamentos legais da
Republica.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu Artigo 6°, assegura o direito social a
Educacdo como inalienavel, e o Artigo 205 estabelece a educagcdo como direito de
todos e dever do Estado e da familia, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Uma
critica robusta ao modelo integral precisa ser sustentada na andlise de como essa
jornada estendida, na pratica, afeta a universalidade, equidade e qualidade desse
direito

Entendo que o debate ndao pode se limitar a mera implementacdo, mas deve
questionar se o0 modelo esta, de fato, garantindo que "todos" os estudantes
independentemente de sua condigdo social, econbmica ou familiar sejam
beneficiados, ou se esse modelo, pelo contrario, esta acentuando as disparidades e
sobrecarregando familias e docentes, desviando-se, assim, da finalidade inclusiva e
democratica preconizada pelo texto constitucional.

Essa auséncia de debate critico e a consequente fragilidade das analises
contrastam diretamente com as diretrizes e metas estabelecidas pelo PNE, instituido

pela Lei n.° 13.005/2014. O PNE, documento formativo essencial, possui metas
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especificas, como a Meta 6, que visa oferecer a educagdo em tempo integral em, no
minimo, 50% das escolas publicas, abrangendo pelo menos 25% dos alunos da
educacao basica. A efetivacdo dessas metas exige um debate que transcenda o
quantitativo e se aprofunde no qualitativo.

E crucial avaliar se o modelo implementado em Dourados/MS esta alinhado aos
principios de gestdo democratica e de valorizagdo dos profissionais da educacgéao,
conforme o Art. 2° do PNE. Ignorar a critica sobre a inclusdo e a qualidade do integral
significa negligenciar a responsabilidade legal de garantir que o modelo n&o apenas
cumpra a meta de ampliagcdo da jornada, mas que o fagca com a equidade,
representada de forma unanime que nao atende os jovens trabalhadores, diante da
questdo Q17. A educagdao em tempo integral atende adequadamente jovens
trabalhadores?

Segundo as respostas dos professores analisados, é preciso um padrédo de
qualidade que promova a redugdo das desigualdades e o pleno desenvolvimento
humano, conforme exigido pela legislacdo vigente. E compreensivel que a intensio
desse modelo seja uma via para potencializar o desenvolvimento académico e social
dos estudantes. Contudo, na pratica, a implementacéo e a experiéncia dessa jornada
estendida frequentemente geram percepgdes negativas entre a comunidade escolar,
como sera analisado pelo nosso segundo eixo, que sera apresentado na quadro 7,
sobretudo quando os recursos e a estrutura ndo acompanham a promessa

pedagogica.

Quadro 7 — Eixo B: Percepcdes sobre o ensino em tempo integral — Sentidos e organizagao

Eixo Categoria Subcategoria Cédigo
Eixo B — Escola como protecéo e ~
Percepcodes Sentidos acolhimento B1.1_protecdo
sobre o atribuidos a Escola como oportunidade de :
, ) B1.2_aprendizagem
ensino em escola de aprendizagem e futuro
tempo tempo integral Escola como sobrecarga de
integral tempo B1.3_sobrecarga

Fonte: Autor

Com o intuito de analisar a instituicdo escola a Categoria Sentidos Atribuidos a
Escola de Tempo Integral, precisou ser fragmentada em trés subcategorias, a primeira
€ a Subcategoria Escola como Protegcdo e Acolhimento, de cédigo (B.1.1.Protegéo),
corresponde a visdo positiva do modelo, alinhada aos objetivos tedricos de oferecer

um ambiente seguro e de apoio social. No entanto, o contraponto é avassalador.
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Esta categoria captura a polaridade da percep¢éo dos educadores sobre o
modelo solugao versus problema. O modelo de Ensino em Tempo Integral, idealizado
para aprimorar o desenvolvimento pedagdgico, muitas vezes se desvia de seu
proposito em contextos de vulnerabilidade social, assumindo, na pratica, a funcao de
um espaco de subsisténcia e seguranca. Para uma parcela significativa da populagao
estudantil, sobretudo aquela em situagdo de inseguranga alimentar, a escola
estendida € percebida primariamente como o unico local onde é garantida uma
alimentagao digna e regular. E possivel observar esse reflexo na fala de P9 na quest&o
Q10, “Ao meu ver ha uma forte relagdo com seguranca alimentar, ja que as escolas
integrais é obrigatorio oferecer pelo menos 2 refeigées durante o periodo que o
aluno esta no ambiente escolar’.

Essa realidade desloca a prioridade da aprendizagem para a sobrevivéncia
basica, como destacado por Souza e Silva (2019), a notavel disparidade
socioecondmica no Brasil, caracterizada por indices preocupantes de privagao e
exclusao social, configura uma situagéo que inviabiliza o progresso da normatividade
da Constituigao e, consequentemente, de sua eficacia. Onde a permanéncia na escola
€ uma estratégia alimentar.

Simultaneamente, o agravamento da sensacdo de inseguranga publica nas
comunidades impulsiona os pais e responsaveis a encararem a escola integral como
uma instituicdo de guarda segura, ou uma "creche ampliada", como relatado por P2,

na questao Q11:

“Poucas familias se atentam ao aprendizado, infelizmente
minha percepcdo é o cbémodo, mais como deposito de
criangas, onde 0s pais deixam porque ndo tem com quem

deixar para trabalhar, alguns véo pelas 3 refeicées diarias”.

Nesse cenario, o tempo extra na escola ndo é valorizado pelo conteudo
curricular, mas sim pela capacidade de manter os filhos afastados dos riscos da rua
enquanto a familia cumpre sua jornada de trabalho, refor¢cado por P10, na questéo
Q11, “Para as familias que ndo possuem uma rede de apoio, ela é positiva, pois 0s
pais preferem deixar na escola do que sozinhas em casa’.

No meu entendimento, esse reflexo, embora compreensivel e socialmente

necessario, sublinha a falha estrutural do Estado em atender as necessidades basicas
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de segurancga e alimentacao da populacéo, transformando a escola em uma solugéo
paliativa e desviando o foco de sua missédo educativa fundamental.

Embora se reconhegam pontos positivos, a subcategoria Escola como
oportunidade de aprendizagem e futuro, de codigo (B1.2_aprendizagem), como
explanado por P6, em dois momentos, nas questbes Q9/Q10, “De forma positiva
oferece uma amplitude a mais nos curriculos” e “Penso que nao porque quem
frequenta aprende em Escola integral quer ficar pela qualidade” quando
questionado acerca dos impactos, como a oferta de oficinas diversificadas e o
potencial de reforgo curricular.

A minha critica central reside no desequilibrio entre o0 aumento do tempo de
permanéncia na escola e a qualidade efetiva das atividades, que muitas vezes se
limitam ao preenchimento de horas sem um propdsito educativo claro e engajador,
como declarado por Ipolito (2021) e Santos et al. (2025), afirmar que um processo
educativo deva emancipar e ser integral aparenta ser apenas publicitario, e néo
representar a realidade nos dias de hoje.

Contudo, o que observa-se que ainda nao temos uma educacao realmente
voltada a emancipar o sujeito. O que temos é uma educagédo voltada para
uma pedagogia que retira da escola a tarefa de ser o alicerce social objetivo da
comunidade em que se esta inserida o que demonstra situacdes adversas resultando
em fadiga e desinteresse, contrapondo o destaque do professor anterior, a informagéo
compartilhada por P2, na questdo Q9, “Para mim s6 aumentou a jornada de hora
aula, o que fica magante e cansativo, ndo ha uma proposta que ajude na perspectiva
de um olhar diferenciado para educac¢éo por parte da sociedade”.

Desta forma observamos a Subcategoria Escola como Sobrecarga de Tempo,
de codigo B.1.2.Sobrecarga, representa o consenso absoluto de que o modelo se
configura como uma dificuldade adicional. A organizagdo da Jornada Integral é um
dos problemas observados pelos professores analisados, demandando um
planejamento logistico e pedagdgico complexo configurado pelas palavras de P12, na

questao Qb5:

“Possui limitagdes. No Brasil, educagdo em tempo integral ndo
funciona para a maioria da populagdo, sobretudo a populagdo

de renda mais baixa. O estudante de baixa renda é obrigado a
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entrar mais cedo no mercado de trabalho, o que lhe retira a

oportunidade de estudar no ensino em tempo integral’,

Se faz presente as palavras de Bourdieu e Passeron (2009), essa postura
revela uma perigosa insensibilidade sociolégica frente ao contexto nacional. O
questionamento se inicia, portanto, na legislacdo que chancelou o "novo" ensino
médio, a qual objetivou modificar os indices de desempenho deficientes, gerando o
conceito de violéncia simbdlica. Isso ocorre quando a escola, ao incorporar uma
cultura pretensamente neutra e universalizada, impde o arbitrio cultural da classe
hegemonica, resultando na exclusdo dos individuos cujas culturas sao depreciados.
Desta forma avaliar a segunda categoria organizagao da jornada integral, demostrado
no quadro 8, mostra como os educadores veem a aplicacdo pratica do modelo,
focando no valor das atividades e na estrutura de apoio.

Quadro 8 — Eixo B: Percepgdes sobre o ensino em tempo integral — Organizagao da
jornada integral

Eixo Categoria Subcategoria Caédigo
Eixo B — Atividades significativas e B2.1_atividades_sig
Percepcoes Organizacio diversificadas nificativas
sobre o0 ensino ge ¢ Relagbes pedagogicas e B2.2_estrutura
da jornada
em tempo ntearal estrutura escolar
integral 9 Culpabilidade

/Negativas B2.3 culpabilidade

Fonte: Autor

A simples duplicagao do tempo de aula regular, em vez da integragao de novos
eixos curriculares e atividades ludicas, transforma a escola em um depdsito de tempo,
e ndo em um espaco de vivéncia ampliada, com este pensamento e as respostas dos
professores se formou a subcategoria Atividades significativas e diversificadas, de
cédigo (B2.1_atividades_significativas).

O desafio reside em criar um curriculo coeso que articule as disciplinas
obrigatérias com as oficinas e projetos, evitando a fragmentacéo e garantindo que o
estudante perceba o valor intrinseco de cada hora extra dedicada, a elaboracido de
um Projeto Politico Pedagdgico (PPP), que converse com a dindmica escolar.
Situacao observada na analise do questionario, como visto no Grafico 2, de forma
insatisfatoria, pois apenas 33,3% dos professores alegaram que o PPP refletia os
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objetivos da escola, caracterizando uma vivencia de jornada atribuida como um fardo

imposto.

Grafico 2: O PPP da escola reflete os objetivos da educagao integral?

® Sim
@® Nio
Parcialmente
@ Nio sei
@ Nio estou em escola em tempo integral

Fonte: Autor

Verifica-se a percepgao de valor pedagogico no conteudo oferecido. Contudo,
a sobrecarga tende a mitigar o potencial enriquecedor dessas atividades, pois o aluno
exausto ndo consegue se engajar plenamente, reforgcando as palavras de Cunha
(2005). Para que a escola em tempo integral realize seu papel de promover a
equidade, ela precisaria ser, de fato, Educagéao Integral, focada no desenvolvimento
multidimensional (cognitivo, fisico, afetivo), e ndo meramente no aumento da carga
horaria.

Essa subcategoria assume um papel de destaque na analise. Embora o modelo
seja estruturalmente inadequado, na opinido dos professores, o fato de o conteudo do
turno integral ser percebido como significativo em muitos casos aponta para o
protagonismo docente. Mesmo diante de todas as dificuldades do sistema (cansaco
do aluno, rigidez curricular, falta de formagao especifica), o professor atua como um
agente de resisténcia micropolitica, esforcando-se para converter a mera extensao do
tempo em qualidade pedagdgica e desenvolvimento integral. A existéncia dessas
atividades significativas depende, em grande medida, da iniciativa e da criatividade

individual do educador em mitigar o fracasso estrutural, como relatado no grafico 3.

Grafico 3: Ha articulagéo entre disciplinas obrigatorias e atividades complementares/
oficinas?
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® Sim
® Nio
Parcialmente

Fonte: Autor

Neste cenario de expansao da carga horaria, a figura do professor emerge
como o principal agente, mas também como a vitima mais evidente das falhas do
sistema. A desvalorizagao financeira € um ponto critico, pois 0 aumento da jornada de
trabalho nem sempre é acompanhado de uma remuneragdo justa e proporcional,
exigindo do docente uma dedicagao exaustiva que nao se reflete em seu salario. Fato
que converge com nossa préxima subcategoria Relagdes pedagdgicas e estrutura, de
codigo B2.3_estrutura escolar.

A sobrecarga de planejamento para um curriculo ampliado, muitas vezes sem
o suporte de formagao continuada adequada e material didatico especifico para o
integral, agrava o quadro de insatisfagado, demonstrado no Grafico 4, onde novamente

somente 33,3%, alegaram terem o suporte de formag&o continuada.

Grafico 4. Ha formacgao continuada especifica para atuagdo em escolas de tempo
integral?
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® Sim

® Nio
Ocasional

@ Nio sei

Fonte: Autor

O Gréafico 4, que questiona "Ha formacao continuada especifica para atuagao
em escolas de tempo integral?", revela uma preocupante auséncia de clareza ou
disponibilidade de capacitacédo especifica, visto que a soma de 25% para "N&ao sei" e
33,3% para "Ocasional" indica que a maioria dos respondentes nado confirma a
existéncia consistente de tal formacao. Esta situagao é critica, pois a atuacdo em
escolas de tempo integral exige estratégias pedagogicas e de gestdo de tempo
distintas e complexas, essenciais para maximizar o potencial da jornada estendida. A
formacdo continuada é fundamental para a qualidade da educacdo, pois ela
instrumentaliza os professores com metodologias, permite a reflexdo sobre a pratica
e adapta o corpo docente as demandas especificas do modelo de tempo integral,
garantindo que o tempo adicional na escola se converta em aprendizado significativo
e desenvolvimento integral do aluno.

Refor¢cada pelas palavras de Furtado e Silva (2020). Essa forma de agressao
simbdlica se manifesta claramente na falta de formagao continuada, nos conteudos e
na validagdo de conhecimentos escolares que contrastam com as experiéncias e
crencas das classes menos favorecidas, como observado nas falas do P11, que
exemplifica na questao Q9, “houve a necessidade em se criar fundamentacgéo teorica
de determinados temas (eixo educativo) que ndo constava em nosso curriculo”.

Para além da questdo econbmica, compreendo que a desvalorizagcéo
psicoldgica atinge profundamente o corpo docente. O professor no Ensino em Tempo
Integral lida com o cansaco dos alunos, a pressao por resultados em um tempo
estendido e, em muitos casos, com a sensacgao de ndo conseguir dar a devida atengao
a todas as demandas de uma jornada dupla. O estresse e o risco de doengas

psicologicas aumentam consideravelmente, a medida que as fronteiras entre a vida
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profissional e pessoal se esvaem. A falta de reconhecimento e de um ambiente de
trabalho que priorize o bem-estar mental contribui para a deterioracdo da qualidade
de vida desses profissionais.

A desvalorizagdo humana completa o ciclo negativo que afeta o docente. A falta
de voz ativa nas decisdes pedagogicas e a pouca autonomia para adaptar o curriculo
as realidades locais transformam o professor em um mero executor de um plano
imposto, ignorando sua experiéncia e expertise profissional, como informado por P2,

na questdao Q10, quase em um tom de desabafo.

“Com certeza, eu acredito que o modelo da educacgéo integral
que existe atualmente nao atende de forma eficaz o
aprendizado que deveria se analisado e pensado juntamente
com os professores, esse modelo € cansativo para todos,
existe parte diversificada, mas ndo ha auxilio para que essa
parte seja feita de forma ludica, é complexo, deveria ter mais
aulas esportivas, técnicas, laborais, ndo a mestica de sala de

aula, e também profissionais habilitados para iSso”.

Quando o sistema falha em valorizar o professor como um intelectual e um ser
humano com necessidades e limites, gerando nossa préxima subcategoria
Culpabilidade/Negativas, de cddigo (B2.4_culpabilidade), ha um impacto direto na
motivacdo e, consequentemente, na qualidade do ensino oferecido. O desgaste
resulta em alta rotatividade e na perda de talentos para a carreira. Em sintese, a
rejeicdo ao modelo integral, embora suavizada por seus méritos potenciais, esta
intrinsecamente ligada a sua implementagao deficitaria e a precarizagado da condigéo
docente. O Ensino em Tempo Integral ndo pode ser sustentado apenas por mais horas
de trabalho, mas exige uma profunda reestruturagdo que garanta a qualidade
pedagogica, o suporte logistico e, crucialmente, a valorizagdo integral, financeira,
psicologica e humana do professor.

E crucial, pois investiga a atribuicdo de responsabilidade. O discurso que
culpabiliza o aluno por ndo se adaptar a rigidez escolar e ndo o modelo por ndo se
adaptar a realidade do aluno é uma manifestacdo da dificuldade institucional em
reconhecer o fracasso da politica para este publico, desviando o foco do problema
estrutural para a inadaptagao individual. Evidenciado nas falas de P11, diante da
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questao Q10, “Pois muitos casos de estudantes que vao para escola como sendo
um espacgo de lazer, onde, a maioria formam grupos para bate papo, poucos
realmente se interessam em aprender o que se ensina’.

Superar as percepg¢des negativas passa, necessariamente, por reconhecer e
remediar o desgaste imposto ao agente que € a pega-chave para o sucesso de
qualquer proposta educacional, que culpabiliza a sociedade pela falha no modelo de
escola em tempo integral, como visto na fala de P2, diante da questdo Q5, “ndo ha
recursos para aulas diferenciadas, nem especialistas para aplicacdo e falta
compromisso por parte dos estudantes e sociedade”.

Desta forma como Bourdieu e Passeron (2009), deixam claro que em virtude
dessa relagao de poder e sua aplicagdo, o governo, como agente preponderante,
tende a se manter em posi¢ao de superioridade, com o poder de determinar e atribuir
o valor simbdlico a instrugao para o agente dominado. A ag&o pedagdgica se configura
sempre como violéncia simbdlica por visar a imposi¢cao e articulacdo de um arbitrario

cultural.

5.3 Analise do Eixo C: Articulagao Entre Trabalho e Ensino em Tempo Integral —

Conflitos e Direitos

Na etapa final analisaremos o ultimo eixo, que sera apresentado no quadro 9,
abaixo. A incompatibilidade entre o regime de tempo integral e a necessidade de
trabalho por parte de alguns estudantes representa um desafio estrutural significativo
no sistema educacional brasileiro, gerando uma crise de tempo e prioridades. Escolas
de tempo integral, embora concebidas para oferecer uma formagao mais completa,
no entendimento de P9, na questao Q4, “Uma educacéo que envolva a formagéo os
aspectos sociais, cientificos, culturais e tecnolégicos com o objetivo de formar
cidadaos reflexivos sobre varios aspectos da sociedade”, com atividades
pedagogicas e complementares, exigem a dedicagao da maior parte do dia do aluno,
estendendo-se por, tipicamente, sete horas ou mais.

Quadro 9 — Eixo C: Articulagédo Entre Trabalho e Ensino em Tempo Integral — Conflitos de
horario e conciliacdo
EIXO C: ARTICULAGCAO ENTRE TRABALHO E ENSINO EM TEMPO INTEGRAL
Eixo | Categoria | Subcategoria | Cédigo
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Eixo C — Articulagao {gcr::rgpiﬁ:gm;g?ge entre C1.1_incompatibil
entre trabalho e Conflitos de horario trabglho 9 idade
ensino em tempo e conciliagédo ~ .
. Repercussdes na vida | C1.2_repercusso
integral

do aluno es

Fonte: Autor

Nos leva a analisar a Categoria Conflitos de horario e conciliagédo sob o olhar
social da Subcategoria Incompatibilidade entre tempo integral e trabalho, de cddigo
(C1.1_incompatibilidade). Para os estudantes que, vivenciam a vulnerabilidade
financeira e social, precisam ingressar no mercado de trabalho para sustento proprio
ou complementar a renda familiar, a jornada escolar torna-se um obstaculo
intransponivel.

O tempo, essencial para a formacgao, € capturado integralmente pela escola,
como exemplificado por P11, na questao 4, “Tempo exclusivo que o aluno deva se
dedicar aos estudos regularmente: tarde e manhé (ou seja o dia todo)”, colidindo
diretamente com as jornadas de trabalho disponiveis, sejam elas formais ou informais,
resultando em um conflito de horarios que exige escolhas imediatas e dolorosas.

No meu entendimento, este cenario de disputa pelo tempo pode culminar em
repercussdes na vida do aluno, podendo afetar sua saude, desempenho e
desenvolvimento social. A tentativa continua e exaustiva de conciliar longas horas de
estudo e trabalho leva a privagao de sono, um fator que pode desencadear estresse,
ansiedade e esgotamento fisico e mental.

A Incompatibilidade absoluta do C1.1_incompatibilidade, demonstra que a
Resolu¢ao/SED (2021), ao normatizar a expansao da jornada no MS, n&o incorporou
mecanismos suficientes de equidade ou flexibilizagao para este publico. Silva e Silva
(2019) alertam que o sucesso da educacao integral depende de sua articulagdo com
a vida do estudante. Em Dourados/MS, a rigidez do ensino médio em tempo integral
configura um mecanismo de exclusdo seletiva, privilegiando quem nao precisa
trabalhar e penalizando os mais vulneraveis.

Fato que se liga diretamente a subcategoria Repercussdes na vida do aluno,
de codigo (C1.3_repercussoes). A sobrecarga impede que o aluno tenha tempo para
descanso, lazer ou convivio social, componentes cruciais para a saude mental e o
desenvolvimento integral da juventude. Consequentemente, a fadiga extrema
compromete a concentracdo, a capacidade de assimilagcdo de novos conteudos e a
participagao ativa nas atividades escolares, corroendo a prépria qualidade do ensino
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em tempo integral, causando uma frustagdo e sensacgdo de impoténcia diante de seus
problemas, que deveria ser garantida, e descrita por P12, na questao Q15, “Creio que
esses alunos tenham se sentido frustrados, considerando que alguns, mesmo
trabalhando gostariam de concluir o ensino médio”.

Corroborando as palavras de Souza e Silva (2019), a notavel disparidade
socioecondmica no Brasil, caracterizada por indices preocupantes de privagao e
exclusao social, configura uma situagéo que inviabiliza o progresso da normatividade
da Constituicdo e, consequentemente, de sua eficacia. A pressao exercida pela dupla
jornada frequentemente forga o aluno a sacrificar uma das esferas, sendo a escola a
primeira a sofrer as consequéncias, reforcado pelas palavras de P6, na questao 9,
“‘De forma negativa impactou na evasao escolar de alunos de classes sociais mais
baixas”.

Muitos estudantes trabalhadores em tempo integral acabam adotando a
infrequéncia ou o abandono escolar como unica forma de sustentar o emprego. A
dificuldade em acompanhar o ritmo do curriculo integral, devido a falta de tempo para
estudar ou realizar tarefas, leva a um baixo rendimento e a sensacao de fracasso,
refletidas nas palavras de P2, na questao Q15, “Fica sem opg¢éo de frequentar uma
escola proxima de sua casa e de qualidade”.

Validado pelo grafico 5, onde a pretensao com o ensino em tempo integral era
diminuir a evasao escolar, mas na opinido dos educadores o reflexo da realidade

aponta para outra realidade onde 66,7%, afirmou que n&o observou essa contribuigcao.

Grafico 5: O modelo da educacao em tempo integral contribuiu para reduzir a evaséao
escolar?
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@ Nio
Parcialmente

@ Nio sei

Fonte: Autor

Isso resulta em trajetorias escolares intermitentes e incompletas,
comprometendo o futuro profissional e académico do jovem e, paradoxalmente,
perpetuando o ciclo de vulnerabilidade socioeconémica que o trabalho precoce visava
mitigar, os que lutam para continuar, procuram o ensino noturno, reforgado por P12
na Q9:

“Impactou. No caso da realidade que estou inserido, a escola
de tempo integral foi esvaziada e opera com uma média de 200
estudantes. Enquanto isso, escolas proximas de tempo parcial

sofreram um processo de inchago”.

Esse impacto resulta em nossa ultima categoria direitos, vulnerabilidades e

protecao, demonstrada no quadro 10, abaixo.

Quadro 10 — Eixo C: Articulagdo Entre Trabalho e Ensino em Tempo Integral — Direitos,
vulnerabilidades e protecao
EIXO C: ARTICULAGCAO ENTRE TRABALHO E ENSINO EM TEMPO INTEGRAL

Eixo Categoria Subcategoria Cédigo
Percepcéao de violagao | C2.1_direitos_viol
de direitos ados

Eixo C — Articulagao Direitos, InV|S|_b|1|dade da C2.2_invisibilidad

entre trabalho e . condic¢do de aluno

. vulnerabilidades e e
ensino em tempo ~ trabalhador
protecao

Invisibilidade da
condicdo de aluno
trabalhador

integral C2.3_vulnerabilid

ade

Fonte: Autor
O conflito qualifica a subcategoria percepgéao de violagao de direitos, de cédigo
C2.1_direitos_violados, gerando uma profunda percepcéo de violagdo de direitos,

principalmente em relagdo ao direito fundamental a educagéo e a protegcéo contra a
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exploracéo infantil e adolescente. Tanto o Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA
quanto a Constituicdo Federal de 1988 estabelecem a prioridade absoluta no acesso
a educagao e a protegdo contra qualquer forma de trabalho que prejudique o
desenvolvimento ou impeca a frequéncia a escola.

Quando o regime integral da escola se torna um fator excludente, como
percebido no Grafico 6, no qual o ensino noturno € descartado, se observarmos
apenas 16,7% dos professores julgam que as escolas mantiveram o ensino noturno
ou quando o trabalho interfere de forma determinante na capacidade de aprendizagem
do aluno, o sistema educacional e o Estado falham em cumprir seu dever de garantir
que o direito a educagao seja exercido em sua plenitude, conforme preconiza a

legislagao, mostrando que a concepgao almejada, n&o traduz a realidade.

Gréfico 6: A escola que vocé trabalha oferecia ensino médio noturno antes do tempo integral?

@® Sim
® Nio
N&o sel
@ N3o estou em escola em tempo integral

Fonte: Autor

Atestando as palavras de Cambi e Barbosa (2019). Dessa forma, se, de um
lado, a concepgao almejada incentiva a efetividade por meio de politicas publicas
como realizadoras de direitos fundamentais sociais, € com o objetivo de eliminar a
pobreza e a miséria, além de diminuir a disparidade social, por outro, convoca os
pesquisadores a perceberem a perspectiva de uma sociedade mais equitativa em
cada atividade de analise.

Levando-nos a préximo Subcategoria Invisibilidade da condicdo de aluno
trabalhador, com o cédigo (C2.2_invisibilidade). Um dos aspectos mais criticos dessa
questdo é a invisibilidade da condicdo de aluno trabalhador dentro do ambiente
escolar. A maioria das escolas de tempo integral opera sob a falsa premissa de
homogeneidade, assumindo que todos os estudantes tém condi¢des de dedicacao

exclusiva aos estudos. A realidade do trabalho, com seus horarios, regras e
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exigéncias, € ignorada ou relegada a um problema individual. Ndo ha um sistema
efetivo de identificagdo e mapeamento desses alunos, e o tema é frequentemente
omitido nas discussdes do PPP, e relatado por P8, na questdo Q10, “Pelos relatos
que ougo dos meus pares, a escola de tempo integral visou um depoésito de gente,
sem cumprir sua finalidade primeira’. Essa falta de reconhecimento impede a adogéo
de estratégias pedagdgicas diferenciadas e de apoio, condenando o aluno trabalhador
a uma luta solitaria por conciliacao.

Essa mesma invisibilidade se estende a auséncia de mecanismos de protecao
eficazes contra a exploragdo. Ao nao reconhecer formalmente a dupla jornada do
aluno, a escola perde sua capacidade de atuar como agente de vigilancia social e
protetora, criando uma sensacao de falta de amparo no estudante, onde a familia e a
escola abdicam de sua atencgao, percebido por P4, na questdo Q9, “Sim, pois tirou as
responsabilidades dos pais e as passou pra escola’, e reforgada por P12, na
questao Q11, “Por fim, ha pais que enxergam na escola de periodo integral uma
forma de "se livrar" dos filhos, pois ndo aguentam a presencga deles em casa”.

Além da falta de protecdo direta, a invisibilidade da condicdo de aluno
trabalhador também se manifesta na falta de articulagao entre as politicas curriculares
e as demais areas sociais. O regime de tempo integral foi muitas vezes implementado
sem uma analise prévia e estratégica das condigdes socioecondmicas dos estudantes
que seriam afetados. Nao foram criados mecanismos de flexibilizagdo curricular ou
programas robustos de assisténcia estudantil, como bolsas de permanéncia. A
auséncia de suporte financeiro adequado mantém a pressao para o trabalho precoce,
provocando uma resisténcia dos alunos ao pertencimento do espaco escolar, como
visto no grafico 7, invalidando, na pratica, a proposta inclusiva e equitativa do ensino

em tempo integral para os mais vulneraveis.
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Grafico 7: Ha resisténcia dos estudantes em permanecer o dia todo na escola?
® Sim
8,3% @® Nio
Parcialmente
@ Nio sei
8.3% » :
@ N3o estou em escola em tempo integral

Fonte: Autor

Portanto, percebo que a superagéo do conflito entre tempo integral e trabalho
exige o rompimento definitivo dessa invisibilidade, transformando o aluno trabalhador
em um sujeito de direitos reconhecido e amparado. E necesséario que o sistema
educacional implemente politicas de flexibilizagdo pedagdgica e curricular que sejam
verdadeiramente compativeis com as necessidades de jornada. Além disso, a
alocacdo de recursos e bolsas de permanéncia € fundamental para aliviar a
necessidade financeira que impulsiona o trabalho precoce. A escola deve assumir seu
papel protetivo e de apoio, garantindo que o direito a educacgado integral seja
harmonizado com o direito a dignidade e a sobrevivéncia, assegurando que nenhum

jovem seja forgado a escolher entre a subsisténcia e a sua formacgéo.

6 CONSIDERAGOES FINAIS
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O presente trabalho objetivou analisar as visdes de educadores sobre a
permanéncia e a desigualdade do aluno trabalhador no contexto do Ensino Médio em
Tempo Integral em Dourados/MS, com foco na expansao da Escola de Ensino em
Tempo Integral, sobre a oferta da Educagdo em periodo Noturno e o cotidiano do
Aluno Trabalhador, sob a perspectiva dos educadores de Dourados/MS. A
investigacao buscou desvendar o impacto da expans&o da jornada escolar em um
publico cuja realidade socioeconémica impde a conciliagdo entre estudo e trabalho.

Os resultados da pesquisa revelaram uma profunda contradicdo entre a politica
do Ensino Médio em Tempo Integral e a realidade social do aluno trabalhador,
estruturada nos seguintes pontos. Incompatibilidade unanime de que o modelo de
Ensino Médio em Tempo Integral ndo atende adequadamente o jovem trabalhador
(Q17), configura-se como o achado mais significativo € o consenso absoluto dos
educadores. Essa incompatibilidade atua como um fator de exclusdo seletiva,
dificultando a permanéncia e elevando o risco de evaséao (A.2.2_faltas_evasao).

Imperativo da sobrevivéncia, o trabalho é motivado predominantemente pela
necessidade econémica (A.1.1.necessidade), e ndo pela escolha de carreira. O relato
do P12, sobre a necessidade de "escolher entre comer e estudar”, sintetiza como a
exigéncia de tempo integral viola a base material da vida do estudante.

Invisibilidade e fragilidade da formagéao, a condigao de vulnerabilidade do aluno
trabalhador é frequentemente invisivel para o sistema (C.2.2_invisibilidade). Essa
invisibilidade é reforgada pela fragilidade na Formagao Continuada (Q19), que se
mostrou fragmentada e assistematica, indicando que os educadores nao estdo sendo
devidamente instrumentalizados para lidar com as complexidades pedagdgicas e
sociais desse publico.

Protagonismo docente como resisténcia, apesar das falhas estruturais do
modelo (B.1.3_Sobrecarga) e da caréncia de formagdo o Eixo B, (
B.2.1_atividades_significativas) indica que o professor emerge como um protagonista
que, por meio de iniciativas individuais, busca criar experiéncias pedagogicas
valiosas. Esse protagonismo, contudo, é uma resisténcia micropolitica que n&o
resolve o problema da incompatibilidade temporal.

Os resultados exigem uma revogacgao urgente da politica de Ensino Médio em
Tempo Integral em Mato Grosso do Sul, em especial a Resolugdo/SED (2021) e suas
posteriores, no que tange a equidade. As principais implicagbes séo; Flexibilizagdo
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estrutural, € fundamental a criagdo de modelos hibridos de Ensino Médio em Tempo
Integral, ou a reativagdo de um periodo noturno com qualidade equiparavel, nas
unidades que concentram alta demanda de alunos trabalhadores.

Politicas publicas que revejam a rigidez do Ensino Médio em Tempo Integral e
assegurem, com urgéncia, a oferta e o investimento em um Ensino Médio Noturno de
qualidade nestas unidades, devidamente articulado com as necessidades e o
percurso formativo do aluno trabalhador. Garantir o noturno nao é retroceder, mas sim
um ato de equidade e de reconhecimento da diversidade da classe estudantil,
transformando o direito a educagdo em uma realidade para todos, independentemente
de sua condigao socioecondmica.

Politicas de permanéncia devem ser implementados, ou seja programas de
auxilio financeiro direto como bolsas de permanéncia, que compensem o salario do
aluno trabalhador, garantindo que o tempo dedicado a escola ndo signifique a perda
do sustento préprio ou familiar. Sem essa compensacéao, o Ensino Médio em Tempo
Integral continuara a ser uma politica de reproducéao da desigualdade.

A politica deve reconhecer formalmente o aluno trabalhador, ndo remunerado
ou autbnomo, criando normativas que permitam a flexibilizacdo de horarios de
chegada/saida e avaliagbes diferenciadas, mitigando o impacto do cansago
(A.2.1_cansaco).

O estudo aponta para a necessidade de suporte formal ao protagonismo
docente e a superagao da invisibilidade, com formagéo continuada obrigatoria, pois é
essencial que a formagéao continuada (Q19) seja sistematica e obrigatéria, focando na
realidade socioeconémica do aluno trabalhador, nas metodologias de flexibilizagao
curricular e nas implicagdes legais do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e
dos direitos laborais do jovem (C.2.1_direitos_violados).

A pratica pedagogica deve incorporar a discussdo sobre o cansago
(A.2.1_cansacgo) e o estresse do aluno, oferecendo espagos de escuta, estratégias de
recuperacao de conteudo e métodos avaliativos que valorizem o aprendizado, e néo
apenas a frequéncia. O professor deve ser um agente ativo no combate a evasao.

As limitacbes deste trabalho residem, primariamente, na restricdo do universo
de pesquisa. A analise se baseou exclusivamente na perspectiva de 12 educadores
de Dourados/MS, o que, embora tenha garantido a profundidade da analise
qualitativa, impede a generalizagdo dos resultados para toda a rede estadual. Além
disso, a auséncia da perspectiva do proprio aluno trabalhador e da gestado escolar
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limitou a triangulagdo dos dados sobre a eficacia das atividades
(B.2.1_atividades_significativas) e a aplicagdo da estrutura (B.2.2_estrutura_escolar).

Considerando as limitagbes e os achados, sugere-se a continuidade da
investigacdo com os seguintes focos: A perspectiva do aluno trabalhador, realizar
estudos de caso com os préprios alunos trabalhadores do Ensino Médio em Tempo
Integral, investigando suas experiéncias, estratégias de conciliagado e sugestdes para
a flexibilizagao do modelo.

Realizar um estudo quantitativo que compare as taxas de evasao e reprovagcao
entre alunos trabalhadores matriculados no Ensino Médio em Tempo Integral e no
Ensino Médio Regular, validando estatisticamente a tese da excluséo.

Realizar uma pesquisa-acdo com foco na implementacao e avaliacdo de um
programa de formacgao continuada especifico sobre a condigdo do aluno trabalhador
no Ensino Médio em Tempo Integral, medindo seu impacto na flexibilizag&o curricular

e na percepcao de acolhimento escolar.
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